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RESUMO

Desde o periodo colonial o Brasil é socialmente e culturalmente marcado pelo
preconceito racial feminino que se reflete nas distintas formas de violéncia. Violéncia
esta, que pode ser vista tanto no ambito psicologico quanto nas formas mais cruéis
de tortura fisica. Para tanto, alguns apontamentos norteiam nossa investigacao:
perceber que tanto os primeiros autores literarios nacionais quanto 0s mais
renomados do século XX, apresentam em seus estilos de escrita a mulher negra como
inferior e tratando seu corpo como objeto; como todos esses anos de tortura e
subordinagédo deixaram marcas que serviram como motivos de resisténcia e luta de
um povo que busca seus direitos e ecoam suas vozes na historia, na Literatura e na
Educacao; como a Literatura pode ser uma ferramenta de reflexdo e transformagéao
social, principalmente em um contexto marcado por enraizadas desigualdades raciais
e de género. Desse modo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) aprovou,
no ano de 2003, a Lei 10639/03 no curriculo dos discentes a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. No ambito dos estudos literarios
existentes no Brasil, percebemos a escassez de autoras negras no processo de
ensino-aprendizagem. A busca por espaco literario € uma conquista das lutas de
diversos movimentos sociais, principalmente o Movimento da Cultura Negra, que
representa grande parte da histéria do povo brasileiro. Este trabalho de pesquisa foi
realizado por meio de estudos e teorias acerca desta tematica e observacdes
realizadas nas aulas de Literatura no 9° ano do Ensino Fundamental, de uma escola
privada, localizada no municipio de Mossor6-RN. Vinculada a Linha de Praticas
Educativas, Cultura, Diversidade e Inclusdo, do Programa de Pés-graduacdo em
Educacao (POSEDUC), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).
Tem como objetivo compreender como ocorre a apresentacdo do corpo da mulher
negra nas obras literarias de Concei¢do Evaristo. O percurso metodolégico adotou
uma abordagem qualitativa, inspirada nos principios da pesquisa-acédo desdobrados
nos Circulos de Cultura freireanos, na promocéo espacos de dialogo, partilha de
experiéncias e construgcao coletiva de saberes, cuja dinamica fez emergir as ideias
tracadas em textos e imagens nos Cadernos Reflexivo e de Acdo como dispositivos
orientadores; Evaristo (2016), através de seu livro Olhos D’agua que retrata a luta por
igualdade de género da mulher negra; Como forma de compreender as causas dessa
imagem literaria construida da mulher de forma a produzir mudancas sociais, vemos
Hooks (2019), Kilomba (2019), Ribeiro (2017) e Gonzalez (1984). Os cadernos criados
pelos adolescentes trouxeram a tona expressdes de modos variados e registros das
experiencias dramaticas e dialdgicas dos circulos de cultura. Os resultados
evidenciam que o letramento racial, quando mediado de forma significativa,
transcende a funcéo instrumental e assume papel central na formacdo de sujeitos
criticos, criativos e socialmente conscientes. Uma metodologia critica, emancipadora
e libertaria da realidade. Com base nos estudos por eles realizados, buscamos
perceber ser possivel e democratico promover um ensino de Literatura tendo como
base a leitura e analise de textos literarios que contribuem com a formagé&o do cidadao.

Palavras-chave: Negritude; Corporeidade; Escrevivéncias. Literatura
Contemporanea; Praticas Educativas.



ABSTRACT

Since the colonial period, Brazil has been socially and culturally marked by racial
prejudice against Black women, which is reflected in different forms of violence. This
violence can be observed both in the psychological sphere and in the cruelest forms
of physical torture. To this end, some guiding questions inform this investigation: to
understand how both the earliest national literary authors and the most renowned
writers of the 20th century portray Black women in their writing styles as inferior,
treating their bodies as objects; to analyze how years of torture and subordination have
left marks that became motives for resistance and struggle among a people who seek
their rights and whose voices resonate in history, Literature, and Education; and to
examine how Literature can serve as a tool for reflection and social transformation,
especially in a context marked by deeply rooted racial and gender inequalities. Thus,
the Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) established, in 2003, Law 10.639/03,
making the teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture mandatory in
school curricula. Within the scope of literary studies in Brazil, there is a noticeable
scarcity of Black women authors in the teaching-learning process. The search for
literary space is an achievement resulting from the struggles of various social
movements, especially the Black Cultural Movement, which represents a significant
part of Brazilian history. This research was conducted through theoretical studies on
the topic and observations carried out in 9th-grade Literature classes at a private
school located in the municipality of Mossoro, in the state of Rio Grande do Norte.
Affiliated with the Educational Practices Research, Culture, Diversity and Inclusion
Line of the Graduate Program in Education (POSEDUC) at the State University of Rio
Grande do Norte (UERN).It aims to understand how the body of the Black woman is
presented in the literary works of Concei¢ao Evaristo. The methodological approach
adopted a qualitative perspective, inspired by the principles of action research,
unfolding into Freirean Culture Circles, promoting spaces for dialogue, sharing
experiences, and the collective construction of knowledge. This dynamic enabled the
emergence of ideas expressed through texts and images in the Reflective and Action
Notebooks, used as guiding devices. Evaristo (2016), through her book Olhos d’Agua,
portrays the struggle of Black women for gender equality. In order to understand the
causes of this constructed literary image of women and to promote social change, this
study draws on the contributions of Hooks (2019), Kilomba (2019), Ribeiro (2017), and
Gonzalez (1984). The notebooks created by the adolescents revealed diverse forms
of expression and documented the dramatic and dialogical experiences within the
Culture Circles. The results show that racial literacy, when meaningfully mediated,
transcends its instrumental function and assumes a central role in the formation of
critical, creative, and socially conscious subjects. It constitutes a critical, emancipatory,
and liberating methodology grounded in reality. Based on the studies conducted, it is
possible to affirm that promoting the teaching of Literature through the reading and
analysis of literary texts contributes to the formation of citizens in a democratic and
meaningful way.

Keywords: Blackness; Corporeality; Escrevivéncias; Contemporary Literature;
Educational Practices.



RESUMEN

Desde el periodo colonial, Brasil ha estado social y culturalmente marcado por el
prejuicio racial contra la mujer negra, lo cual se refleja en distintas formas de violencia.
Esta violencia puede observarse tanto en el &mbito psicolégico como en las formas
mas crueles de tortura fisica. Para ello, algunos planteamientos orientan nuestra
investigacion: percibir que tanto los primeros autores literarios nacionales como los
mas renombrados del siglo XX presentan, en sus estilos de escritura, a la mujer negra
como inferior, tratando su cuerpo como objeto; analizar como todos estos afios de
tortura y subordinaciéon han dejado marcas que se convirtieron en motivos de
resistencia y lucha de un pueblo que busca sus derechos y hace eco de sus voces en
la historia, la Literatura y la Educaciéon; y comprender como la Literatura puede
constituirse como una herramienta de reflexion y transformacion social, especialmente
en un contexto marcado por profundas desigualdades raciales y de género. De este
modo, la Ley de Directrices y Bases de la Educacion (LDB) aprobd, en el afio 2003, la
Ley 10.639/03, estableciendo la obligatoriedad de la ensefianza de la Historia y
Cultura Afrobrasilefia y Africana en el curriculo de los estudiantes. En el &mbito de los
estudios literarios existentes en Brasil, se percibe la escasez de autoras negras en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. La busqueda de espacio literario constituye una
conquista de las luchas de diversos movimientos sociales, especialmente del
Movimiento de la Cultura Negra, que representa una parte significativa de la historia
del pueblo brasilefio. Este trabajo de investigacion fue realizado por medio de estudios
tedricos acerca de esta temética y de observaciones llevadas a cabo en las clases de
Literatura del 9.° afio de la Educacién Basica, en una escuela privada ubicada en el
municipio de Mossord, en el estado de Rio Grande do Norte. Vinculada a la Linea de
Practicas Educativas, Cultura, Diversidad e Inclusién, del Programa de Posgrado en
Educacion (POSEDUC) de la Universidad del Estado de Rio Grande do Norte (UERN).
Tiene como objetivo comprender como se presenta el cuerpo de la mujer negra en las
obras literarias de Conceicao Evaristo. El recorrido metodoldgico adopté un enfoque
cualitativo, inspirado en los principios de la investigacién-accion, desplegados en los
Circulos de Cultura freireanos, promoviendo espacios de didlogo, intercambio de
experiencias y construccion colectiva de saberes, cuya dinamica permitié la
emergencia de ideas expresadas en textos e imagenes en los Cuadernos Reflexivo y
de Accion como dispositivos orientadores. Evaristo (2016), a través de su obra Olhos
D’agua, retrata la lucha por la igualdad de género de la mujer negra. Como forma de
comprender las causas de esta imagen literaria construida de la mujer y de promover
cambios sociales, se recurre a Hooks (2019), Kilomba (2019), Ribeiro (2017) y
Gonzalez (1984). Los cuadernos elaborados por los adolescentes evidenciaron
diversas formas de expresion y registraron las experiencias dramaticas y dialégicas
de los circulos de cultura. Los resultados evidencian que el letramiento racial, cuando
es mediado de manera significativa, trasciende su funcion instrumental y asume un
papel central en la formacién de sujetos criticos, creativos y socialmente conscientes.
Se configura como una metodologia critica, emancipadora y liberadora de la realidad.
Con base en los estudios realizados, se comprende que es posible y democratico
promover una ensefianza de la Literatura fundamentada en la lectura y analisis de
textos literarios que contribuyen a la formacion del ciudadano.

Palabras clave: Negritud; Corporeidad; Escrevivencias; Literatura Contemporanea,;
Practicas Educativas.
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1 INTRODUCAO

A referida dissertacdo se origina de uma inquietacdo advinda de estudos de
textos literarios voltados para o ensino de Literatura no Ensino Fundamental, anos
finais, ao percebermos que € o periodo em que se introduz o ensino dessa disciplina
no curriculo dos discentes, preparando-0s para seu aprimoramento no Ensino Médio.
Isso mostra que desde a colonizacdo a sociedade brasileira € marcada pelo
preconceito racial feminino que se reflete nas normas econbmicas, culturais e
politicas. Refletir sobre como é apresentado o corpo da mulher na literatura brasileira
€ observar que tanto os primeiros autores literarios nacionais quanto os mais célebres
do século XX, apresentam em seus textos a mulher negra como inferior e seu corpo,
como objeto de subordinacao.

Ao realizarmos uma retrospectiva em nossa histéria encontraremos homens e
mulheres sendo marginalizados e excluidos por conta de uma ascensao econémica
de pessoas brancas. Observaremos mulheres sendo arrastadas de seus lares para
paises distantes, vendo seus corpos serem silenciados por diferentes tipos de
violéncia: fisicas, com estupros e torturas; psicolégicas, tendo sua identidade apagada
pouco a pouco, separada de seus filhos e parentes; inferiorizacao. Préticas feitas por
seres humanos contra sua propria espécie, seres considerados racionais e evoluidos.

Mesmo apOs a abolicdo da escravatura em 1888, as desigualdades entre
brancos e negros, principalmente as mulheres negras, continuaram a se perpetuar
nas diferentes esferas sociais, contribuindo para falta de acesso a uma educacéo de
qualidade, ao mercado de trabalho, a salde e a justica e aos direitos basicos.

A escola, enquanto instituicdo de educacdo regular, exerce uma funcéo
primordial para interacdo, sociabilidade e construgcdo de identidades. Como
professora, me permito dizer que longe de ser somente um local de compartilhamento
de informag0fes, sistematizacdo de conteudos, o chdo da escola fortalece valores,
crengas, costumes. As aulas de literatura, por exemplo, me fizeram compreender que
por meio da leitura de textos literarios podemos experimentar e analisar, sob um ponto
de vista mais humano, a propria realidade em que vivemos e assim, transforma-la.

Muito se tem discutido nos ultimos anos acerca de um modelo educacional
afrorreferenciado. No entanto, a realidade se apresenta como sendo necessario

conhecermos e reconhecermos a importancia desse povo sabio que ecoa suas vozes



13

na historia, na Literatura e na Educacao do Brasil. Pois me inquieta notar que muitas
dessas tematicas se encontram restritas as pesquisas e analises, aparecendo pouco
na prética educativa de fato.

Nesse contexto, o estudo de leitura e interpretacdo de textos literarios nas aulas
de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental tem enfrentado muitos desafios. Dentre
eles, o pouco tempo dedicado as aulas de Literatura, que geralmente € somente uma
aula por semana em cada turma, com a introducdo de conceitos basicos e especificos,
com duracdo de 45min ou 50min; o material didatico resumido e ainda com foco
somente para os classicos que serao explorados no Ensino Médio; a falta de interesse
por parte dos alunos, que muitas vezes € por ndo encontrarem relacdo com suas
vivéncias.

Como pesquisadora e professora, percebo que um dos maiores problemas para
o papel da escola na formacao de um leitor critico e reflexivo, tem sido a leitura. O que
tem sido notorio é que o aluno 1€, mas ndo compreende o que esta sendo lido. N&o
h& espaco para a relacao entre o texto e a realidade social dos estudantes. O estudo
do texto literario que, mesmo sendo trabalhado no mundo da ficcao e fantasia, retrata
a reflexdo e criticidade acerca de problemas individuais e sociais que enfrentamos
atualmente, influenciando a personalidade do individuo, suas acbes e,
conseguentemente, o seu modo de agir e pensar enquanto sujeito social.

O ensino de Literatura na matriz curricular do Ensino Basico do atual modelo
de educacdo no Brasil deve conceber a funcdo de formar o leitor critico/literario,
reflexivo e atuante na compreensdo das mudancas sociais atuais. Com isso,
consideramos uma urgéncia abordar sobre o papel social da mulher, sua voz dentro
e fora da escola, a fim de conscientizar os alunos acerca dos preconceitos
preestabelecidos por uma sociedade conservadora e patriarcal.

Enquanto educadora, a experiéncia relatada neste trabalho se refere a dois
momentos iniciais especificos. O primeiro, durante a disciplina de Literatura
Contemporanea, do curso de Letras Lingua Portuguesa da Universidade Estadual do
Rio Grande do Norte, campus central, da cidade Mossoré. Nesta disciplina, discutimos
a importancia da insercdo de literatura negra nos anos finais do ensino fundamental,
como forma de ja estimular o olhar critico dos alunos. Analisamos acerca de como
essas obras poderiam ser trabalhadas e sobre os conteddos que estariam

relacionados a elas.
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Passei a reler e estudar acerca das personagens negras e como eram
abordadas nas obras literarias. Percebi que a presenca do corpo feminino negro, foco
de nossa escrita, nos ambientes sociais € cercada por diferentes formas de
esteredtipos e invisibilidades que levam ao preconceito. Como podemos ver
praticamente todos os dias nos noticiarios de televisdo aberta, ha sempre dendncias
de casos de violéncia e segregacdo feminina. O nosso pais continua trazendo marcas
do colonialismo e da escraviddo, ao apresentarmos narrativas literarias em que esse
corpo é desumanizado, seja pela sexualizacdo exacerbada, pela relacdo com
trabalhos domésticos ou ainda, a reducédo de sua identidade a cor de sua pele e seus
tracos fenotipicos. A semelhanca de Bertoleza, personagem da obra O Cortico (1997),
marcada por caracteristicas animalescas e pela 6tica da sexualizacao, Rita Baiana
que € descrita de maneira hipersensualizada e associada a auséncia de instrucéao
formal, por exemplo.

O segundo questionamento surgiu na minha atuacdo enquanto professora de
lingua portuguesa do ensino fundamental, colaborando em um projeto interdisciplinar
sobre Mulheres Negras que foram importantes para a historia do Brasil. Esse projeto
foi realizado em parceria com o professor de Historia da instituicdo de ensino em que
leciono. A busca pela memodria perdida, a identidade apagada e o silenciamento do
corpo feminino negro me fizeram perceber que eu, mulher branca e educadora,
estudante e pesquisadora de literatura e letramento literario, ndo conhecia quase
nenhuma das personalidades selecionadas e tdo pouco suas contribui¢oes.

Esses dois momentos representaram um novo olhar para a imagem implicita
gue eu tinha da mulher negra e serviram de aprendizado e acéo, juntando teoria,
pratica e capacitacao docente para a busca de uma educacao plural e libertadora.

A proposta de atividades de leitura de textos literarios e de métodos de ensino
estdo de acordo com os documentos oficiais que regem a educacgao do Brasil, pois
oficializam o ensino-aprendizagem a serem desenvolvidos. Assim, com o propdsito de
compreendermos melhor sobre o ensino de literatura nos anos finais do Ensino
Fundamental, cremos ser imprescindivel o conhecimento histérico, politico e
educacional da sociedade brasileira.

Através de uma pesquisa exploratoria, esta dissertacdo se propde a exercer
uma abordagem metodoldgica e pedagogica que busca a relacao entre o texto literario

e o0 aluno, destacando o papel da mulher negra dentro da cultura Africana e Afro-
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Brasileira e a conquista de seu espaco na Literatura Contemporanea, tendo os
estudantes como protagonistas nessa construgao.

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (2018) orienta que a
tradicao literaria é fundamental ndo somente pela sua condi¢do de patrim6nio, mas
também por proporcionar o alcance do imaginario e das sensibilidades de uma época
especifica, de suas expressdes poéticas e dos modos de organizacao cultural e social
do nosso pais, sendo até os dias de hoje capazes de atingir as emocdes e os valores
de seus leitores.

A BNCC apresenta como objetivo principal, proporcionar educacéo igualitaria,
gue integre todo o territorio nacional e tenha como foco a qualidade do ensino e a
formacao do cidaddo brasileiro. No que concerne a estruturacdo da Base para o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, os conhecimentos se encontram divididos em
cinco campos de experiéncias. Além disso, 0 documento possui carater normativo
com objetivos de aprendizagem determinados através de competéncias e
habilidades consideradas essenciais.

A disciplina de literatura é abordada principalmente na terceira das dez

Competéncias Gerais da Educacéo Basica:

Para que a func¢éo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar
lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, é
preciso supor — e, portanto, garantir a formacao de — um leitor-fruidor, ou
seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos,
de “desvendar’ suas multiplas camadas de sentido, de responder as
suas demandas e de firmar pactos de leitura. (BNCC, Linguagens,
Lingua Portuguesa, Ensino Fundamental, 2018, p 138).

Como vemos, o estudo de textos literarios em sala de aula pode proporcionar
ao estudante experiéncias com as quais se identifica, favorecendo a formacgédo de um
sujeito atuante e de um leitor critico no que concerne aos acontecimentos narrados.
Nesse sentido, o letramento literario mostra-se fundamental, uma vez que desenvolve
no leitor a sensibilidade e a capacidade reflexiva, tornando-se necessaria a oferta de
informacdes concretas aos alunos acerca do contexto historico, social e ideoldgico de
obras de diferentes tempos e localidades.

Para tanto, A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) aprovou, no ano de
2003, a Lei 10639/03 que apresenta uma alteracdo na qual incluiu no curriculo dos

discentes a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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Uma conquista das lutas de diversos movimentos sociais, principalmente o Movimento
da Cultura Negra, que representa grande parte da histéria do povo brasileiro.

No primeiro paragrafo do texto da Lei, vemos que o conteado programatico
regulamenta a luta dos negros no Brasil, a cultura negra e a formagdo da nossa
sociedade “resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinente a Histéria do Brasil.” (Brasil, 2003, Art.26-A)

Partindo da ideia que h& uma relagédo direta entre desigualdades sociais e
desigualdades raciais, Munanga (2005) salienta, que a partir de estudos na
antropologia educacional percebemos que as praticas docentes podem dar
continuidade ou facilitar o rompimento do racismo na escola.

O primeiro passo seria 0 entendimento de que a escola esta inserida na
sociedade e é o espaco em que se manifestam problemas de ordem cultural, social e
histérica. Nesse contexto, o racismo ndo esta a parte, pois, no interior das escolas, €
possivel presenciar diversas situacfes que remetem a comportamentos racistas, seja
de maneira consciente ou de forma involuntaria.

Como vemos, a lei estd bem estabelecida quanto aos temas raciais em sala de
aula, porém observamos grandes desafios no que se refere a realizacao de atividades
praticas na escola. Os recursos e materiais usados mostram gque essa tematica &
trabalhada geralmente na area de humanas, apresentando um estere6tipo acerca da
negritude. A formacdo docente ndo esta direcionada ao tema e o0s alunos séo
orientados apenas a analise dos textos, experiéncias raciais acabam sendo entraves
para uma educacao libertadora, democratica e emancipatéria.

Meu primeiro contato com a cultura afro-brasileira sé aconteceu nha
universidade. Ao estudar literatura contemporanea, no curso de Letras, com
habilitacdo em Lingua Portuguesa da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), campus central, passei a ver a importancia do povo negro sob uma
perspectiva critico-literaria, adquirindo uma nova forma de enxergar a literatura além
dos classicos brasileiros e perceber como retratam a negritude, principalmente a
mulher negra, como inferiorizada e por vezes, animalizada.

Ao trabalhar a disciplina de Literatura Contemporanea, e ver textos escritos por
mulheres negras, comecou a despertar em mim, um desejo de compreender o porqué
do silenciamento do corpo da mulher negra e o impacto na configuracdo desse corpo

gue nao é devidamente trabalhado nas praticas educativas nas escolas. Vozes que
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gritam silenciosamente por liberdade e incentivam outras tantas vozes serem donas
de si mesmas e de seus corpos.

Com esta pesquisa buscamos compreender por meio de observacdes, revisoes
de trabalhos e pesquisa aplicada em escola, com circulos de cultura e o0s
procedimentos para a construcao dos cadernos reflexivos, propostas de praticas de
uma educacao afrorreferenciada. Dito isto, nossos questionamentos foram buscar
repostas para: € possivel a promocédo de uma educacao antirracista desde a escrita
negra, feminina no contexto da literatura contemporéanea?

A disciplina de Literatura € um componente curricular que, no ambito escolar,
pode trazer contribuicdes significativas ao combate do sexismo e do racismo estrutural
e de seus impactos sociais. Apresentando de modo critico-reflexivo os diferentes
aspectos deste sistema de dominio cultural. O ensino de Literatura permite aos
discentes a construcdo de visdes de mundo que integram a igualdade social e de
classes. O uso do texto literario possui distintas funcionalidades, dentre elas, como
afirma Zilberman (1988), o prazer, a reflexdo e o desenvolvimentos de habilidades e
competéncias disciplinares, que auxiliam na compreenséao da realidade lida e vivida.

Ao incentivar os alunos a refletirem sobre a relacdo das obras com o contexto
histérico-cultural, a Literatura pode promover o equilibrio na retratacdo e
representacdo dos diferentes grupos sociais que compdem nossa sociedade, como a
dos negros que habitaram o Brasil durante o periodo escravocrata e de como as
mulheres foram silenciadas e seus corpos apagados pela visdo do colonizador.

Com base nas teorias e documentos estudados, objetivamos a investigacao
dos resultados dos Circulos de Cultura, segundo Paulo Freire (2011) trabalhada em
uma turma de nono ano do Ensino Fundamental Il, visando melhorias para a pratica
pedagogica. E a partir dessa pesquisa de cunho qualitativo, compreenderemos como
os alunos experimentam a leitura e a interpretacéo da obra escolhida.

Salientamos a escolha pela rede privada de ensino pelo fato de que, as
instituicbes de ensino sdo pautadas na oferta de Ensino Fundamental e Médio, onde
a disciplina de Lingua Portuguesa se desmembra entre gramatica, redacdo e
literatura. A abordagem da cultura africana e afro-brasileira é analisada nas aulas de
Literatura através da leitura dos Classicos e das Escolas Literarias. E como turma,
selecionamos a do nono ano do Ensino Fundamental, por ser o inicio desse ciclo,
onde os alunos tem o primeiro contato de fato, com o texto literario como introducéo

do componente curricular. Com aulas direcionadas para essas competéncias.
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Desse modo, destacamos que a metodologia utilizada € tedrica e empirica. Nao
se resume a uma simples coleta de dados ou obtencao de relatos de experiéncia, mas
sua natureza procede de observacdes das aulas e investigacdes da instituicdo
escolhida para a pesquisa.

Dentre as diversas mudancas possiveis para a insercado da construcdo de um
debate racial na escola, enfatizamos a importancia da realizacdo de atividades que
vao ao encontro das experiéncias vividas pelos alunos. Eles como protagonistas da
acdo pedagogica. Propondo assim, pensarmos em uma pratica que reconheca a
realidade dos sujeitos que a compdem como ato educacional e politico, dando espaco
para a diversidade, buscando uma educacdo emancipatoria, democratica e pluralista.

A instituicdo escolhida foi o Instituto Educacional Educare Eirelli, localizada na
rua Epitacio Pessoa, numero 404, bairro Bom Jardim, na cidade de Mossoro-RN.
Escola com oferta de Educacao Infantil e Ensino Fundamental | e Il, composta por
alunos que moram nas imediacdes e também por agueles provenientes de diversas
localidades circunvizinhas do municipio de Mossoré. A preferéncia por esta instituicao
se deu pelo fato de ser uma das mais antigas do municipio e que esta aberta a
pesquisas e intervencdes. JA que € uma escola parceira da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte-UERN, tendo recebido projetos multidisciplinares.

Dessa forma, como objetivo principal, investigaremos acerca de como 0 corpo
da mulher negra vem sendo silenciado e tratado nos textos literarios e seu impacto na
educacdo brasileira. E de modo mais especifico, buscaremos analisar quais 0s
desafios enfrentados pelos docentes para a insercdo de préaticas pedagogicas
antirracistas; pesquisar acerca da contribuicdo da analise da escrita de autoras negras
como Conceicdo Evaristo (escrevivéncia), que demonstra clareza e vivéncia de
guestdes sociais apagadas ao longo do tempo e que ressurgem na sociedade
contemporanea; compreender com base nas experiéncias dos alunos no contexto
escolar, escutando e refletindo sobre como estes percebem a tematica do preconceito
racial feminino na escola.

Tais problematicas demonstram a necessidade de uma proposta pedagogica
gue priorize uma perspectiva decolonialista, de bases antirracista. Objetivando uma
conscientizag&o dos alunos na sala de aula e que desta forma, ao concluir o Ensino
Médio, estes sejam cidadaos atuantes e criticos ao desempenharem papeéis sociais.

“‘Ha sempre a necessidade de demonstrar e defender a humanidade dos negros,
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incluindo sua habilidade e capacidade de raciocinar logicamente, pensar
coletivamente e escrever lucidamente”. (Hooks, 1995, p. 472).

Ainda que se constitua como um ambiente no qual a cultura predominante se
origina e se enraiza, a escola pode ser entendida como o espac¢o em que o0 aluno pode
refletir e pensar sobre 0 mundo por suas diversas possibilidades de leituras e
diferentes formas de interpretacdes, proporcionando de maneira significativa o
desenvolvimento reflexivo e criativo do aluno.

Praticas atitudinais voltadas a corporeidade negra apontam para a promocao
da igualdade e justica social, contribuindo para a construcdo de uma sociedade
equitativa e democrética, que reconhece as diferencas étnicas para além da légica da
mera tolerancia.

Para a fundamentacdo desta pesquisa, nos baseamos nas teorias de Hooks
(2019), Kilomba (2019), Ribeiro (2017) e Gonzalez (1984) acerca da compreensao
sobre como a mulher negra tem seus corpos expostos na escrita literaria sob a
perspectiva reguladora do colonizador; buscando identificar o silenciamento do corpo
da mulher na literatura e na midia, analisando o percurso artistico-literario da autora
Conceicéo Evaristo, enfatizando com esta pesquisa 0 género conto, que na obra
selecionada apresenta as especificidades do género vinculadas a tradicdo das
escriviéncias da escritora. Para isso, veremos 0s estudos de Perrot (2003), Kilomba
(2019) e Collins (2020); pretendendo investigar os impactos do racismo na sociedade
contemporanea, principalmente para as mulheres negras e a pratica pedagdgica
critica de uma educacéao antirracista, Freire (2018) e Brandao (1981).

Este estudo tem como carater metodolégico uma abordagem qualitativa
baseada na “Agéo-Reflexdo-Agao” associada ao pensamento de Paulo Freire, com o
propésito de uma pratica educativa que busque uma transformacéo social e o
desenvolvimento de uma consciéncia critica. Para tanto, utilizaremos a pesquisa-acao
por se basear na producéo de um espaco de trocas e reflexdes coletivas que permitem
a construcao do conhecimento a partir das vivéncias e experiéncias dos participantes.

A presente dissertacao esta dividida em quatro capitulos. No primeiro, dedicado
a introducéo, abordaremos a problematica de nosso objeto, objetivos e delimitacdo da
tematica. No segundo, apresentaremos o contexto historico, atuando na escrevivéncia
e as reflexdes tedricas para a pratica de uma educacao afrorreferenciada. No terceiro
capitulo, abordaremos a trajetoria metodoldgica e no capitulo quatro, apresentaremos

os resultados e as discussdes da aplicabilidade da pesquisa.
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2 CONTEXTO HISTORICO E IDENTIDADE CULTURAL DA MULHER AFRO-
BRASILEIRA

Abordar o contexto histérico-social das mulheres afro-brasileiras é pensar em
uma narrativa de resisténcia, marcada por constantes lutas e pela busca de afirmacao
identitaria. Desde o periodo colonial, ha registros histéricos de que essas mulheres
enfrentaram a opresséo e a violéncia decorrentes do sistema escravocrata, as quais
deixaram marcas profundas em suas vidas e em seus corpos.

Com o passar dos séculos, essas mulheres espalhadas por todo o mundo,
arrancadas de suas casas e familias, aprenderam diferentes formas de sobrevivéncia
e resisténcia, de preservacao de suas raizes africanas e da constru¢éo de sua propria
identidade. Portanto, visamos (re)conhecer o contexto histérico que gerou a
identidade cultural da mulher negra, abordando as diferentes formas de opressao e
resisténcia e destacando as expressdes culturais, sociais e literarias que surgiram
desse processo.

Aprofundando as andlises historicas, encontramos a constituicdo de uma
estrutura desigual da sociedade brasileira, lapidada a partir da opresséo e da excluséo
das classes populares, do predominio de uma elite patriarcal e da consolidacdo do
racismo estrutural, cujos resquicios remontam a mais de 400 anos de escravidao,
como aponta Almeida (2020). O Brasil que conhecemos nao pode ser pensado sem a
presenca e a contribuicdo da cultura africana.

Acerca disso, Angela Davis (1983) contribui ao afirmar que:

“A luta por liberdade do povo negro, que moldou a prépria natureza da histéria
desse pais, ndo pode ser apagada com um gesto. N6s ndo podemos ser
forcados a esquecer que a vida negra importa. Esse é um pais ancorado na
escravidao e no colonialismo, o que quer dizer, para o bem e para o mal’.
(Davis, 1983, p. 304)

A presenca e a auséncia da mulher negra na Historia do nosso pais nos
remetem a uma reflexdo direta com a escraviddo, o sexismo e o preconceito de
género, mas também de luta, resisténcia e resiliéncia. Como exemplo de Dandara dos
Palmares, figura crucial na resisténcia a escraviddo, uma guerreira do Quilombo dos
Palmares. A qual foi minimizada ou quase inexistente nos livros de Historia do Brasil.
Caracteristicas tipicas de nosso pais. Ser mulher na sociedade brasileira € ser

desafiada e estar sempre em alerta. Os indices de violéncia das mais diferentes
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formas sdo gigantescos. Sem falar na sexualizacado, inferiorizagdo profissional e
intelectual, como se uma mulher negra fosse menos capaz de trilhar seu préprio
caminho de maneira eficaz.

No Brasil, no ano de 2023, por exemplo, as mulheres que mais foram vitimas
de violéncia foram mulheres negras, de baixa escolaridade e em idade reprodutiva,
segundo os dados do Férum Brasileiro de Seguranca Publica. Cerca de 45% das
mulheres negras entrevistadas ja evidenciaram ter sofrido algum tipo de violéncia
fisica ao longo da vida, comparado a 36,9% referente a mulheres brancas.

Se observarmos os casos de violéncia extrema, como espancamentos, 6,3%
das vitimas negras afirmaram ter vivenciado essa situacéo e 6,2% sofreram ameacas
com arma branca ou de fogo. Nesse referido ano, ainda segundo o 6rgdo citado
anteriormente, foi possivel percebermos que todas as formas de violéncia
aumentaram, chegando a cerca de 50.962 mulheres violentadas por dia. Tal feito
representa um crescente avanc¢o nas distintas formas de violéncia contra as mulheres:
fisica, psicolégica, sexual, se comparado a 2022.

O nosso pais foi um dos que mais recebeu pessoas escravizadas de origem
africana no periodo colonial, fato que provocou um impacto profundo na formacao
social e cultural da nacdo, gerando uma consciéncia superior de branquitude. Para as
mulheres negras, a condicdo de escravizadas significou uma experiéncia dupla de
opressao: racial e de género. Elas ndo s6 eram exploradas fisicamente no trabalho,
assim como os homens, mas também sofriam torturas e violéncias de diversas
naturezas.

O processo de miscigenacdo no Brasil foi consolidado mediante a violéncia
sexual do homem branco colonizador ao corpo das mulheres negras que foram
traficadas e escravizadas e mulheres indigenas colonizadas. No que se refere as
negras, transportam consigo o racismo e a violéncia simbolizada em seus corpos
convertidos em objeto de desejo. Assim, como nos afirma Carneiro (1995, p. 546), “o
estupro colonial da mulher negra pelo homem branco no passado e a miscigenacao
dai decorrente criaram as bases para a fundacdo do mito da cordialidade e
democracia racial brasileira”.

Desse modo, o corpo feminino negro brasileiro sofre uma violéncia simbdlica
gerando uma hipersexualizagdo. A escraviddo no nosso pais proporcionou no
imaginario social e cultural que essas mulheres ndo sao dignas de constituirem suas

proprias familias ou de serem amadas e valorizadas, uma vez que suas experiéncias
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estariam estritamente ligadas aos desejos do homem branco. Nessa perspectiva, a
imagem gerada sob a mulher branca faz com que homens negros possuam lacos
afetivos com estas, em detrimento das negras e consequentemente, as mulheres se
sentem atraidas pelos homens brancos.

Carneiro (1995, p. 547) ainda nos alerta que “as mulheres negras sao
socialmente desvalorizadas em todos os niveis, inclusive esteticamente, como é
verdadeiro também que as mulheres brancas constituem o ideal estético feminino em
nossa sociedade”. Isso repercute na escrita de textos literarios em que em sua
maioria, retratam a mulher negra como escrava animalizada e mulata que so interessa
0 corpo.

Muitas obras trazem em seus textos a forca e a resiliéncia das mulheres negras
frente a opresséo racial e a desigualdade de género. Estas narrativas abordam como
essas mulheres superam as adversidades e buscam seu lugar na educacdo, na
politica, na resisténcia. Seja através da preservacao de praticas culturais africanas
trazidas consigo, como as religides, a muasica e dancas que representavam as
histérias de vida de seus antepassados, seja através da criacdo de redes de protecéo
e solidariedade entre si. Culturalmente, em na nossa sociedade, vemos 0s corpos de
mulheres, principalmente as negras, sofrerem distintas formas de violéncia e um
excessivo dominio masculino, o que provocou um estado obrigatorio de mudez. Perrot

(2003) nos afirma que:

“pesa primeiramente sobre o corpo, assimilado a fungdo anénima e impessoal
da reproducdo. [...] Mas esse corpo exposto, encenado, continua opaco.
Objeto dos olhos e do desejo, fala-se dele. Mas ele se cala. As mulheres ndo
falam, ndo devem falar dele.” (Perrot, 2003, p. 13)

Como podemos observar ao longo da historia do Brasil, ndo s&o somente os
corpos que sao calados, mas as donas destes que devem sempre se manter no pudor
exigido pelos padrdes sociais, & mercé da opinido de outras pessoas em relacdo ao
gue querem que estes corpos sejam. Ainda destacamos que o corpo feminino negro
€ visto como sindnimo de desejo masculino, que mesmo coberto com roupas
“‘decentes”, é subjugado e usado como objeto de exploracéo erética e animalizada.
Piza (2014, p. 72) afirma:

N&o se trata, portanto, da invisibilidade da cor, mas da intensa visibilidade da
cor e de outros tracos fenotipicos aliados a estered6tipos sociais e morais, para
uns, e a neutralidade racial, para outros. As consequéncias dessa visibilidade
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para negros sao bem conhecidas, mas a da neutralidade do branco é dada
como “natural’, j& que é ele o modelo paradigmatico de aparéncia e de
condi¢cdo humana.

Dessa forma, ao observarmos as autoatribuicdes transparentes de ser branco,
alguns aspectos sdo revelados, dentre eles, a condicdo de privilégio, sendo o
silenciamento sobre a propria raga o principal deles.

Outro enfoque que merece destaque é que o debate acerca da mulher, a partir
do século XIX, comeca a se fazer presente no universo literario, obtendo um avancgo
relativo no século XX e nas duas primeiras décadas do século XXI, em que as
mulheres passaram a ser um dos assuntos mais falados, sobretudo no ambito dos
Estudos Literarios, fator este, que por sua vez, decorre do aumento significativo de
mulheres escritoras e de estudos sobre seus textos. Temos presenciado uma
mudanca na apresentacdo desses corpos negros na literatura contemporanea.
Mostrando que a autoria/voz da mulher negra na escrita literaria tem sido um fator
indispensavel para tais mudangas historico-sociais. Nesse contexto, € valido
considerar o debate acerca da mulher negra e sua inser¢cdo no ambito literario. Para
isso, buscamos dialogar com os contos do livro Olhos d’Agua (2016), de Evaristo, que
relaciona a imagem da mulher negra a uma voz que constroi e assume seu lugar de
fala.

Compreendendo as concepcbes expostas por Perrot (2003) que existem
acerca do corpo feminino negro, sentimos a necessidade e a relevancia de abordar
com esta pesquisa, as configuragcbes da corporeidade e como ela vem sendo
evidenciada em diversas obras, para nés especificamente, nos contos da autora
contemporanea Conceigao Evaristo. Neste sentido, pretendemos analisar os efeitos
do racismo e suas consequéncias na configuracdo das representacdes de corpos de
mulheres negras em textos escritos por uma mulher negra, que vivenciou no corpo e
na alma a dura realidade de ndo ser branco em um pais estereotipado culturalmente.

Vale ressaltar que o foco de nossa pesquisa € a configuragdo do corpo
abordado na obra de Conceigdo Evaristo, que é o da mulher negra, mée, batalhadora,
arrimo de familia, que pela auséncia de oportunidades e de politicas publicas eficazes
voltadas aos menos favorecidos, ndo pdde estudar, ter um trabalho que Ihe ofereca
seguranca financeira e uma melhor condicdo de vida. Restando a condicdo de

inferiorizac&o e extremas dificuldades.
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Nesse sentido, Lélia Gonzalez afirma em seu livro Racismo e Sexismo na
Cultura Brasileira (1984):

[...] é justamente aquela negra andnima, habitante da periferia, nas baixadas
da vida, quem sofre mais tragicamente os efeitos da terrivel culpabilidade
branca. Exatamente porque é ela que sobrevive na base da prestagdo de
servicos, segurando a barra familiar praticamente sozinha. Isto porque seu
homem, seus irméos ou seus filhos sdo objeto de perseguicdo policial
sistematica (Gonzalez, 1984, p. 231).

Como vemos, ao refletirmos sobre a trajetéria do povo preto no Brasil,
percebemos que sobreviver sempre foi tarefa dificil e que as mulheres tiveram e
mantem um importante protagonismo nesse contexto. As desigualdades entre grupos
sociais no Brasil ndo séo algo que ficou no passado, mas sao consequéncia deste, ao
presenciarmos, as marcas deixadas pela escraviddao e pelo patriarcado desde o
periodo colonial que influenciam diretamente nas atuacdes sociais de brancos e
negros, mantendo estes como inferiores e menos privilegiados.

Indmeras mulheres pretas foram historicamente forcadas a ocupar posi¢des
inferiores na sociedade, sendo a maioria destinadas ao trabalho doméstico e ao oficio
de amas de leite. Tais atividades, socialmente desvalorizadas, garantiram a
manutengao de um processo que intensificou a exclusao e a discriminacéo racial e de
género. Esse periodo foi marcado pela auséncia de politicas publicas que
reconhecessem essas mulheres como cidadas de direitos, reforcando a excluséo e a
segregacao social. Ainda assim, as mulheres afro-brasileiras mantiveram vivos seus
costumes e crencgas, transmitindo, como podiam - seja por meio da oralidade, seja por
suas préprias experiéncias e cicatrizes - de geracdo em geracdo, 0s elementos
essenciais de sua cultura e o fortalecimento de suas identidades.

No Brasil, a historia reflete de forma clara essa dupla forma de opresséao.
Relatos sobre violéncia de género, desigualdades salariais e acesso a servigos
basicos de qualidade demonstram como as mulheres africanas e afro-brasileiras
enfrentam desafios diarios que reduzem suas oportunidades de uma possivel
ascensao social. Restando para essas mulheres um lugar imposto por uma sociedade
racista e patriarcal. O conceito de "lugar de fala", desenvolvido por Djamila Ribeiro
(2018), destaca a necessidade de reconhecer as posi¢cdes sociais a partir das quais
os sujeitos falam, legitimando as experiéncias das mulheres negras como centrais nos

processos de transformacéo social e na constru¢do de uma sociedade mais justa.
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Spivak (2010), nos alerta para um dos perigos de se ler de modo critico a
producdo do outro, do subalterno, o perigo de assumir por ele esse lugar de fala. A
escolha pela pessoalidade nesta pesquisa, portanto, € uma estratégia que procura
superar esse tabu, para compreender que esta € uma leitura subjetiva e particular, a
nossa leitura, sob o ponto de vista de uma mulher branca e que ndo viveu esses
dilemas, dificultando a assimilacdo, mas reconhecendo no diadlogo e na educacéo a
possibilidade de se realizar uma prética antirracista, de escutar as vivéncias do outro
e de compreender suas dificuldades. Ressaltando a ideia de Ribeiro (2018, p. 83) de
“‘que nao pode haver essa desresponsabilizagao do sujeito do poder [...], falar a partir
de lugares é também romper com essa légica de que somente os subalternos falem
de suas localiza¢6es, fazendo com que aqueles inseridos na norma hegemaonica nem
sequer se pensem”.

A autora, em sua teoria, reforca a importancia de combater o estereotipo de
uma voz Unica ligada a masculinidade, desestabilizando as normas vigentes e
chamando a atencdo para a necessidade de se pensar um lugar de fala, com a
perspectiva de conquista emancipatéria, em que a mulher negra se situa como sujeito

ativo.

2.1 Vozes que ecoam no tempo: a escrita de autoras negras na Literatura

A abolicdo da escravidado no ano de 1888 nao trouxe as condi¢des de igualdade
e liberdade para as mulheres negras como era esperado. Pelo contrario, a
desigualdade social e de género e o racismo continuaram a ser forgas opressoras que
segregaram a populacdo negra, especialmente as mulheres. Neste viés, a luta pela
sobrevivéncia e pela preservacdo da identidade tornou-se o objetivo central e a
heranca cultural africana seguiu sendo um simbolo de resisténcia ao longo dos anos.

A construcéo da identidade cultural da mulher afro-brasileira é marcada por
uma ancestralidade que traz a tona memorias de luta, dor, silenciamento e também
de resisténcia e vozes que ecoam ao longo do tempo. Praticas tradicionais como a
musica, a danga, a culinéria e as religibes de matriz africana foram preservadas e
reinventadas a cada periodo, como modelos de resisténcia e afirmacdo de uma
identidade coletiva. Esses mecanismos de resisténcia ndo somente destacam a
ligacdo com as raizes africanas, como servem de instrumentos contra o racismo € 0

sexismo estrutural.
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Vale ressaltar ainda que, a literatura, a poesia e as artes se tornaram meios
eficazes de expressdo para as mulheres negras, possibilitando que suas vozes
ressurjam e que suas vivéncias sejam ouvidas e reconhecidas. Escritoras como
Carolina Maria de Jesus, e seu livro Quarto de Despejo (1992), um testemunho
impactante da vida de uma mulher negra e pobre em uma favela de Sdo Paulo; Grace
Pass0, atriz, cineasta e dramaturga, que tem usado o teatro e o cinema como
plataformas para questionar as estruturas de poder e valorizar as vivéncias negras;
Conceicdo Evaristo, com seu livro Olhos D’Agua (2016), nosso objeto de pesquisa,
dentre outros nomes, traz em suas escrevivéncias essa luta pela defesa da identidade
cultural e pelo reconhecimento de sua funcdo na sociedade, criando obras que
criticam e questionam as normas sociais e desafiam as estruturas de poder.

Parece ser algo novo, mas a temética da mulher na Literatura ganhou forca ao
final do século XIX e inicio do século XX, mais precisamente nas décadas de 1970 e
1980. O movimento negro se expandiu no Brasil e comecou a abordar temas que
seguiam ocultos na sociedade, como a desigualdade racial e de género que as
mulheres negras sentiam na pele. O feminismo negro, surgido nesse panorama, nos
apresentou um novo olhar sobre a configuracdo da mulher negra, considerando as
opressdes de etnia, género e classe social como sendo interrelacionadas.

De acordo com Dalcastagné (2008), € preciso pensar a literatura nos seus mais
diversos sentidos, expectativas e representatividades, pois ainda que tenhamos
escritores solidarios aos problemas sociais dos grupos marginalizados, eles nunca
poderdo nos dar a mesma perspectiva de quem “vive na pele” os problemas sociais
de tal populacdo. Nesse sentido, a escrita de autoras como Evaristo, ndo s6é busca
romper com os esteredtipos, como questiona a imagem de controle da feminilidade
negra.

Nesse contexto, a autora Bell Hooks (2014) observa que a sociedade branca
se considerava superior e pertencente a uma configuracao racista e opressora, o que
contribuiu para um silenciamento da populacéo negra, tirando deles o direito a saude,
educacao, moradia, trabalho e 0 acesso aos espacgos publicos-sociais.

O povo afrodescendente ainda traz consigo a heranca de seus antepassados,
ndo somente com as torturas fisicas, mas com a tortura de outros instrumentos de
opressao que continuam exercendo a funcdo dos antigos feitores de escravos com

relacdo ao racismo estruturado nas diferentes instituicbes sociais brasileiras. Os
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negros, que em tese foram libertados, continuam a resistir e lutar contra um sistema
gue tenta exclui-los dos direitos sociais e politicos dos cidadaos.

Desse modo, quando falamos de feminismo por parte de mulheres brancas,
encontramos situacfes e propositos completamente opostos. De um lado, estas
mulheres foram vitimas de diferentes tipos de violéncia, principalmente no que
concerne a execucao de determinados papéis sociais e a desigualdade de género; no
entanto, tiveram muitas de suas reinvindicagdes atendidas. Do outro lado, as mulheres
negras, devido as marcas deixadas pelo periodo escravocrata, ainda lutam para se
tornarem dignas de estarem nos espacos sociais, assim como o0 reconhecimento de
sua feminilidade.

Acerca dessa temética, Djamila Ribeiro (2018) enfatiza que quando as
mulheres brancas lutam contra esses estigmas, explicitam que esse lugar jamais foi
ocupado por mulheres negras. Ja que elas eram obrigadas pelo colonialismo a exercer
a mesma funcao bracal dos homens negros escravizados e “o que as diferenciavam
dos homens, e essa é a diferenca crucial, era o fato de terem seus corpos violentados
pelo estupro”. (Ribeiro, 2018, p. 116) Tais esteredtipos influenciam para que a mulher
negra sofra mais inferiorizacéo, discriminacao, e tenha que ser forte e resiliente, ao
enfrentar uma realidade de violéncia fisica, econdmica e social. Pois os érgdos
publicos ndo proveem o minimo de seguranca.

As falas aqui apresentadas partem de um lugar de interseccionalidade, um
espaco a partir do qual essas autoras escrevem suas proprias perspectivas, na
tentativa de superar o discurso colonialista. Deste modo, compreende-se que nao é
necessario recorrer exclusivamente a discursos autorizados para reconhecer a
importancia dos saberes historicos e de suas produc¢fes, conforme enfatiza Ribeiro
(2018). O que as mulheres negras reivindicam é o dominio de seus corpos, suas
histérias e seus conhecimentos, o que nao implica silenciar o outro, mas afirmar a
existéncia de uma pluralidade de discursos. Nessa conjuntura, torna-se imprescindivel
a abertura de espacos para um grupo historicamente silenciado, pois, como afirma
(Adichie, 2009, p. 34), “estamos aqui para refutar uma voz Unica”.

A voz dessas mulheres nos mostra que nao houve tanto interesse na
emancipacao de suas vidas e de seus corpos. O que existiu (e ainda existe) foi o
silenciamento imposto por uma cultura racista e patriarcal. Por isso, trazemos a
necessidade em se falar da importancia de praticas educativas que resgatem a

histéria dessas mulheres. Como nos afirma Djamila Ribeiro (2018, p. 64), “o falar nao
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se restringe ao ato de emitir palavras, mas de poder existir”. Acreditamos que estudar
a historia da negritude a partir da analise das obras de autoras negras € uma maneira
de resistir a uma histéria contada somente por um ponto de vista e a hierarquizacao

de saberes como consequéncia da uma soberania social. Ribeiro denota que:

As experiéncias desses grupos localizados socialmente de forma
hierarquizada e ndo humanizada fazem com que as producdes intelectuais,
saberes e vozes sejam tratados de modo igualmente subalternizado, além
das condi¢Bes sociais os mantem num lugar silenciado estruturalmente.
(Ribeiro, 2018, p .63)

N&o podemos assim, deixar de questionar que um lugar de debate centrado
nas questdes étnicas e de género se torna um local de resisténcia politica. Os meios
de comunicacéo e os estudos literarios sempre foram dominados por uma elite que
representou (podemos dizer que ainda representa) o negro como inferior e
marginalizado.

Todos sabemos que fomos colonizados por Portugal e que hoje temos como
lingua oficial a lingua do nosso colonizador. Foi com ela que escrevemos a histoéria do
Brasil e a literatura retratou os moldes literarios europeus da época. Escrever sempre
foi privilégio de brancos e da elite da sociedade. Com esse estilo de escrita europeu
0os povos africanos e indigenas foram representados como objeto e paisagem,
principalmente nos livros e materiais didaticos.

Devemos recordar que durante outros periodos da historia, apesar dos poucos
registros, as mulheres, sobretudo as negras, se mantiveram resistentes. De acordo
com a pesquisadora Maria Amélia de Almeida Teles (1999), no periodo colonial,
algumas destas mulheres confrontaram o poder escravagista da época, no entanto,
foram silenciadas e tiveram suas historias apagadas, como se tivessem aceitado de
forma pacifica a escravidao imposta pelo sistema escravocrata.

Ainda sob a logica de Teles (1999), a sociedade desse periodo era
majoritariamente branca e liderada por homens, o que se evidencia pelos escassos
registros de revoltas protagonizadas por mulheres - negras, indigenas ou brancas. De
acordo com as pesquisas, 0s poucos registros encontrados fazem, em geral, aluséo
a acbes femininas de carater individual. Em sintese, isso indica que, em uma
sociedade patriarcal e escravocrata, na qual as mulheres negras eram tratadas como
propriedade, objeto de troca e negociacéo, suas experiéncias e formas de resisténcia

dificilmente seriam registradas e legitimadas pela historiografia oficial.
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Ao tratar da Literatura enquanto disciplina do Ensino Basico e sua
representacdo, recorremos a Regina Dalcastagne (2019) e a seus estudos sobre o
tema. Observamos que o campo literario é profundamente competitivo, uma vez que
envolve disputas por espacos de poder que expressam ideologias e orientam 0s
rumos da sociedade. Considerando a influéncia que a literatura exerce na vida social,
esse campo configura-se como um territério permanentemente disputado por

diferentes grupos sociais.

Desde os tempos em que era entendida como instrumento de afirmacao da
identidade nacional até agora, quando diferentes grupos sociais procuram se
apropriar de seus recursos, a literatura brasileira € um territério contestado.
Muitos além de estilos e escolhas repertoriais, o que estd em jogo é a
possibilidade de dizer sobre si e sobre o mundo, de se fazer visivel dentro
dele. Hoje, cada vez mais, autores e criticos se movimentam na cena literaria
em busca de espaco — e de poder, o poder de falar com legitimidade ou de
legitimar aquele que fala. Dai os ruidos e o desconforto causados pela
presencga de novas vozes, vozes “nao autorizadas”; pela abertura de novas
abordagens e enquadramentos para pensar a literatura; ou ainda, pelo debate
da especificidade do literario, em relacéo a outros modos de discurso, e das
guestdes éticas suscitadas por esta especificidade. (Dalcastagné, 2019, p.7)

Diante do exposto acima, trazemos aqui a questdo da mulher negra na
literatura. Uma presenca social que por sua trajetoria histérica ndo possui uma
valorizagdo enquanto fator condicionante na nossa sociedade. E que se nos
referirmos aos negros, suas configuracdes contribuem para o processo de formacgao
cultural do Brasil.

As mulheres negras, durante muito tempo, jA eram cientes de que nao
possuiam reconhecimento como pessoas, tampouco teriam as suas pautas
reivindicatorias atendidas, e para isso era necessario percorrer uma longa travessia.
Muitas outras se posicionaram com relagdo ao racismo e o sexismo pelos quais
passavam, contudo, segundo a escritora Bell Hooks (2014), o racismo das mulheres
brancas impediu que as mulheres negras tivessem vez e voz no movimento feminista.

Observando a presenca da mulher negra na literatura e na midia, é notério a
disparidade representativa nestes campos. Cremos que tal divergéncia advém da
imagem ou padréo estético produzidos por grupos dominantes dentro da sociedade e
gue os impdem como ideario a toda seus cidadaos. Nao obstante, a mulher negra é
vista com beleza menor em relagédo a mulher ndo negra ou quando aparece, tem sua
imagem estereotipada ou hipersexualizada, como é o exemplo da “mulata do

carnaval” e nas telenovelas, onde os atores e atrizes negros geralmente,
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protagonizam papéis subalternos, como: escravos/as, assassinos, prostitutas,
ladrdes, entre outras personagens menorizadas. Tais exemplificacdes revelam o
preconceito e a discriminagcdo que o povo negro sofre ao longo dos tempos por
construtores/as de uma literatura culturalmente difundida por todo territério nacional e
também outros paises do mundo.

No ano de 1852, Sjourner Truth, referéncia na luta pela superacdo da
universalizacdo da categoria mulher, se pronunciou firmemente na Convencao dos
Direitos das Mulheres, em Akron, Ohio, e discursou ao publico majoritariamente

branco da seguinte forma:

[...] Mas o que é isto que estao a falar? Esse homem ai ha pouco disse que
as mulheres precisam de ajuda para subir as carruagens e levantadas sobre
as pogas, e de me cederem os melhores lugares ... e ndo sou eu uma
mulher? Olhem para mim! Olhem para os meus bracos! (ela arregagou a
manga direita da camisa) ... Eu lavrei, plantei e colhi para os celeiros e
nenhum homem podia ajudar-me — e ndo sou eu uma mulher? Eu posso
trabalhar tanto quanto qualquer homem (quando eu puder fazé-lo) e ser
chicoteada também — e ndo sou eu uma mulher? Eu dei & luz cinco criangas
e vi todas serem vendidas para a escravatura e quando chorei a minha dor
de mée, ninguém sendo jesus ouviu — e ndo sou eu uma mulher? (Hooks,
2014, p. 115).

Ressaltando o enfrentamento dessas atitudes racistas e separatistas sofridas
por mulheres negras que estiveram a frente da emancipacao do pensamento feminista
negro, elas assumiram as proprias lutas, no sentido de combater as formas de
opressao, isto €, comecaram a ocupar espacos que por muito tempo lhes foram
negados. Assim, ndo podemos deixar de citar a relevancia do feminismo negro a partir
das pautas levantadas por mulheres negras cultas e ndo cultas que ousaram enfrentar
todas as formas de opressdes naturalizadas pelo Governo.

A escrita de autoras negras, marcada por um estilo forte e comprometido com
vivéncias historicas, sociais e culturais, tem sido um espaco de dendncia das
desigualdades e para a construcdo de identidades. Através de suas obras, essas
autoras possibilitam vez e voz as memorias e a heranca africana, que, por muitos
séculos, foram desvalorizadas e silenciadas na sociedade.

Grada Kilomba (2019) nos faz refletir sobre a importancia de a mulher negra

falar por si mesma, com sua escrita, sua voz, sua vivéncia:

[...] forma de transformar, pois eu ndo sou a “Outra”, mas sim eu propria. Nao
sou objeto, mas o sujeito. Eu sou quem descreve minha propria historia, e
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nao quem é descrita. Escrever, portanto, emerge como um ato politico [...] o
ato da escrita como um ato de tornar-se. (Kilomba, 2019, p. 27-28).

Ao longo do século XX, escritoras contemporaneas negras, como Lélia
Gonzalez (1984), comecaram a ocupar espacos que antes lhes eram negados e se
destacar com sua forma de ver e viver no mundo, transformando a literatura em um
espaco de resisténcia e lutas sociais. Suas narrativas abordam temas que falam de
sobrevivéncia, combate ao racismo, sexismo, ancestralidade e protagonismo
feminino. Apresentando ao leitor histérias de dor, percas, sofrimento, mas também de
buscas por um lugar na sociedade que lhe é de direito, combatendo estereétipos e
vencendo qualquer forma de opressao.

A autora Conceicédo Evaristo, por exemplo, em sua teoria da escrevivéncia, nos
apresenta um estilo de escrita como um ato politico. Algo que esta além de um relato
pessoal. Traz a transcricdo das vivéncias para as historias que falam diretamente a
coletividade. Suas obras propdem uma literatura como sendo um remédio para um
mal social, onde toda a sabedoria ancestral vem a tona para uma transformacéao
social. Ela apresenta histérias com protagonismo feminino negro que desafiam a visdo
colonialista e racista da configuracdo de corpos pretos como objeto de submisséao.
Encontramos temas atuais e polémicos vividos pela sociedade contemporanea como:
violéncia, maternidade, desigualdade, preconceito, amor, familia, sororidade,
ancestralidade. Assuntos que muitas vezes sao silenciados na literatura tradicional.
Uma escrita que convida o leitor a refletir sobre a realidade de maneira critica.

A autora afroportuguesa Grada Kilomba (2019) atira por terra, de modo
objetivo, a normalidade que se gerou sobre o racismo, trazendo as claras a violéncia

e o trauma de ser deixado de lado.

Uma histéria de vozes torturadas, linguas rompidas, idiomas impostos,
discursos impedidos e dos muitos lugares que nao podiamos entrar,
tampouco permanecer para falar com nossas vozes. (...) A ideia de que se
tem de escrever, quase como uma obrigacdo moral, incorpora a crenca de
que a histéria pode “ser interrompida, apropriada e transformada através da
pratica artistica e literaria” (...) Escrever, portanto, emerge como um ato
politico. (...) Essa passagem de objeto a sujeito é o que marca a escrita como
um ato politico. Além disso, escrever € um ato de descolonizagdo no qual
guem escreve se opde a posi¢des coloniais tornando-se a/o escritora/escritor
“‘validada/o” e “legitimada/o” e, ao reinventar a si mesma/o, nomeia uma
realidade que fora nomeada erroneamente ou sequer fora nomeada.
(Kilomba, 2019, p. 27-28).
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A luta pela conquista de melhores condicdes de vida e dignidade que é
realizada na contemporaneidade ecoara na vida das geracfes futuras. As vozes
silenciadas no passado, agora comecam a ser balbuciadas e ouvidas. Pretas,
conscientes da importancia de seus antepassados, irdo gritar o empoderamento
feminino. Veremos, entdo, um espaco que sempre l|hes foi negado. Seréo
protagonistas de suas vozes, de seus corpos.

Um dos conceitos mais importantes para a escrita de autoria feminina negra é
o de ancestralidade. Os textos fazem um resgate de memdrias e crencas que
representam um elo entre o passado de sofrimento e o presente de lutas, reforcando
a forca da identidade africana. Essa voz que grita nos textos literarios como um
chamado ancestral para uma transformacéo social que por muito tempo foi apagado
ou distorcido pela escravidao.

Retratamos até aqui a mulher negra, relacionando-a com suas experiéncias de
vida como escravizadas, seu instinto de protecdo e sobrevivéncia, as cicatrizes
trazidas até os dias de hoje, desse periodo desumano. Mas objetivamos abordar a
figura da mulher negra no ambito literario e midiatico que é exposto na sociedade
brasileira, assim como a representacdo de seu corpo a partir da escrita literaria de
mulheres negras.

Regina Dalcastagne, em um artigo publicado no ano de 2021, expde resultados
atualizados de sua pesquisa acerca do perfil de alguns personagens no romance
brasileiro e analisa dados fundamentais para entendermos como a literatura aborda
0s grupos de pessoas que constituem a sociedade brasileira. Esse estudo, segundo

a autora, nasce do:

desconforto causado pela constatacao da auséncia de dois grandes grupos
em nossos romances: dos pobres e dos negros. (...) De um modo geral, esse
tipo de auséncia costuma ser creditado a ‘invisibilidade’ desses mesmos
grupos na sociedade brasileira como um todo. Nesse caso 0s escritores
estariam representando justamente essa invisibilidade ao deixar de fora das
paginas de seus livros aqueles que sao deixados a margem de nossa
sociedade. (Dalcastagné, 2021. p. 110)

Essa inquietacao trazida pela auséncia dos pretos e pobres na literatura, povos
estes vistos como menos importantes e que sofreram um silenciamento simbdélico, os
dados apresentados nos mostram um dominio do homem branco e da elite como
escritor que tem como origem geografica, geralmente, os centros urbanos do sul-

sudeste do Brasil. Neste processo de escolha ocorre a segregacao e exclusao de
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parte das pessoas menos favorecidas que, mesmo quando sdo representadas em
obras literarias, estdo em funcdo ou condicdo subalternizada, ou seja, ha uma
distorcida apresentacao de certos grupos ou ainda uma configuracdo estereotipada
de determinadas comunidades que tém origem no processo de escravizagao de seus
sujeitos.

As mulheres pretas sofrem segregacao sexista na sociedade, resultado de um
pensamento baseado no machismo que Ihes tirou o lugar de fala. Acerca disso,
Djamila Ribeiro em seu livro intitulado O que é Lugar de fala? (2020), nos lembra que
esse lugar ndo pode ser ocupado por nenhuma pessoa além daquela que o possui,
cada um utiliza seu lugar de fala de distintas maneiras, surgindo de influéncias que o
acompanha por toda a vida. Desse modo, por mais que sejam boas as intengdes,
ninguém pode falar por outro, 0 maximo que pode ocorrer € a construcao de espacgos
gue sirvam como facilitadores para que outros individuos exercam o poder/lugar de
fala que séo seus por direito.

O estilo eurocéntrico adotado muitos anos pelo nosso pais exclui as mulheres
da predominéancia da escrita literaria e, se tivermos como foco as escritoras negras, é
mais alarmante ainda sua colocacéo dentro da literatura. Essa divergéncia no padrdo
de quem escreve ou estd em posicdo privilegiada no campo literério, interfere
diretamente em “o que se escreve” ou “sobre 0 que/quem se escreve”, resultando na
possivel explicacdo sobre a auséncia de representacao desses grupos sociais dentro
da escrita literaria.

Diante disso, enfatizamos a necessidade e urgéncia de uma escrita mais
pluralista para que qualgquer sujeito se sinta participe de sua cultura e historia, em
especial a presenca, insercdo ou reconhecimento de autoras, as quais tendem a criar
personagens femininas que representam suas vivéncias e de seus ancestrais como
parte constituinte da sociedade. Como tentativa de saida do apagamento e das
distor¢Bes causadas nos classicos escritos por homens. Acerca dessa problematica
da representatividade e visibilidade feminina nas personagens na literatura,

Dalcastagne nos mostra:

Além de serem minoritarias nos romances, as mulheres, ttm menos acesso
a voz — isto é, a posicdo de narradoras — e ocupam menos as posi¢cdes de
maior importancia. Ao mesmo tempo, os dados demonstram que a
possibilidade de criagcdo de uma personagem feminina esta estritamente
ligada ao sexo do autor do livro. Quando sé&o isoladas as obras escritas por
mulheres, 53,2% das personagens sdo do sexo feminino bem como 61,0%
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dos protagonistas e 64,6% dos narradores. Para os autores homens, 0s
ndmeros ndo passam de 33,9% de personagens femininas, com 17,1% dos
protagonistas e 17,3% dos narradores. Fica claro que a menor presenca das
mulheres entre os produtores se reflete na menor visibilidade do sexo
feminino nas obras produzidas. (Dalcastagne, 2021. p. 124)

Acerca disso, Sueli Carneiro (2011) j& nos fazia questionar, em seu livro
Racismo, sexismo e desigualdade no Brasil, que a pobreza tem cor. Podemos inferir
que tal assertiva esta ligada as herangas escravocratas que obrigaram 0 povo negro
a viver condicfes de segregacdo e marginalizacdo por séculos e que ainda sao
estigmatizados como os empobrecidos do pais, ou seja, a pobreza esta implicada
diretamente ao quesito raca e suas vivéncias historicas e identitarias.

A autora norte-americana Patricia Hill Collins traz em sua obra Imagens de
Controle (2020) um conceito bem proximo do que Lélia Gonzalez retrata acerca das
mulheres negras que diante das opressdes foram estigmatizadas na sociedade
brasileira em trés categorias: a mulata, a doméstica e a mée preta. Collins (2020)
mostra que as negras sofrem diferentes formas de opresséo, apresenta as imagens
de controle que buscam controlar o comportamento dessas mulheres e 0 modo como

a sociedade as consideram.

[...] De um lado, elas representam as marcas de subjugacéo que o opressor
(individual e institucional) projeta sobre nés e todas as violéncias materiais e
simbolicas que dela decorrem. De outro, é na disputa por autodefinigdo em
relacdo a essas mesmas imagens que temos construido agendas politicas e
processos de resisténcia que podem possibilitar alternativas de liberdade,
justica social e exercicio concreto de democracia. (Collins, 2020, p. 24)

Desse modo, a autora aborda de forma eficaz como estere6tipos e estigmas
sociais atuam como instrumentos de opressao, contribuindo para agdes de dominacéo
racial e de género. Collins demonstra que essas "imagens de controle" ndo apenas
inferiorizam as mulheres negras, mas também acabam validando praticas de
exploragédo e marginalizagéo.

Podemos dizer que as Imagens de Controle séo as diversas ideologias que sao
direcionadas as mulheres negras e que deixam brechas para que outras pessoas as
vejam e as tratem de uma determinada maneira. Caso essas mulheres se deixem
persuadir por essas imagens, elas internalizam esse comportamento como sendo algo
a ser cumprido e passam a ser controladas por uma determinada forma. Ao longo dos

séculos, imagens de controle foram impostas as pretas, como, por exemplo aborda
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Collins (2020), a visao de que elas sdo como mammies, (mulheres destinadas a cuidar
das pessoas e que precisam servir outras pessoas); ou a ideia de que elas devem
estar sempre sexualmente disponiveis para poder alcancar alguma ascenséao social.
As imagens de controle expressam como certos conceitos sao centrais € como o
poder e o controle funcionam.

As imagens de controle vao chamar a aten¢ao para a ideologia sobre 0s corpos
de mulheres negras, motivacdes, comportamento, aparéncias fisicas e uma série de
mobilizacbes e esteredtipos relacionados a cabelo, tom de pele, marcas fisicas de
mulheres negras para suprimir a possibilidade de subjetivacdo e também das
mulheres se entenderem quanto sujeito de direito dentro de suas particularidades.

Para Collins (2019), os esteredtipos assumem uma caracteristica de
dominacdo pois incentivam as injusticas sociais que recaem sobre esse grupo se
tornando agdes “naturais, normais e inevitaveis na vida cotidiana” (Collins, 2019, p.
136). Desse modo, as imagens de controle sdo usadas como justificativa das
opressoes de raca, género e classe sobre essas mulheres; assim como uma forma de
objetificar o grupo e manter “relagdes de superioridade e inferioridade” (Collins, 2019,
p. 139)

Outro aspecto relevante para a literatura de mulheres negras é a presenca
marcante da subjetividade e da intimidade, fatores que possibilitam aos leitores uma
relagdo profunda com as personagens e suas vivéncias. A escrita dessas autoras é,
muitas vezes, descrita por uma linguagem poética, intimista, e ao mesmo tempo, dura
e traumatizante. Ao falar de dor, percas e sofrimento. O leitor se sente instigado a
experienciar o mundo através do olhar feminino negro. Este € um convite a uma nova
forma de ver o mundo, onde dor, alegria, amor e luta sdo apresentados em suas mais
variadas nuances.

Acerca disso, a autora Bell Hooks, em sua obra Olhares Negros Raga e

Representacgéo (2019) nos diz que:

Se nés, pessoas negras, aprendemos a apreciar imagens odiosas de nés
mesmos, entdo que processo de olhar nos permitira reagir a seducdo das
imagens que ameacam desumanizar e colonizar? [...] Apenas mudando
coletivamente 0 modo como olhamos para ndés mesmos e para 0 mundo é
gue podemos mudar o modo como somos vistos. (Hooks, 2019, p. 39)

Essas narrativas contribuem para a constituicdo de um imaginario social no

qual a negritude é representada de maneira digna, plural e afirmativa. Ao elegerem
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CcOmo eixos centrais de suas obras a discriminacéo racial e 0 sexismo, essas escritoras
interpelam os leitores a se engajarem criticamente em debates sobre justica social e
equidade racial, possibilitando reflexdes sobre as estruturas contemporaneas de
poder que historicamente produzem e mantém formas de opresséo.

O silenciamento comeca a assim, a ser rompido e o ambito social comeca a
ganhar novos horizontes, novas ideias com as novas geracdes que, conhecedoras de
seu passado, reconhecem os valores de sua historia e de seus antepassados para
tecer novos caminhos para si e para 0S outros, ou seja, a histéria comeca a ser
narrada por novos protagonistas e com novo olhar, agora com mais fidedignidade as
subjetividades negras, que tinham suas vidas contadas e escritas por seu colonizador
ou por grupos de individuos que tém em seu imaginario um padrdo social que nao
coloca os negros como atuantes nesses processo, tratando esses grupos de forma
subalternizada, isso quando ndo os ignoram ocultando-os da historia.

A literatura contemporanea permitiu a construcao de uma narrativa de dendncia
de escritas que mantinham um padréo europeu, uma voz que denuncia a fome e a
violéncia que sé aqueles que vivem a margem da sociedade sabem e sentem na pele.
Essa voz que por muito tempo foi silenciada agora grita e faz ecoar novas vozes, em
novas expectativas, transformadoras da sociedade, dando legalidade a vida mesmo
com lutas diérias pertencentes a cada um, mas que traz em si a voz de muitos que
nao tiveram oportunidade de fazé-lo por si s6 em prol de sua liberdade.

Esse modelo de pratica literaria promove um olhar diversificado sobre a
sociedade, ajudando a pensa-la estruturalmente na coletividade, tendo como base a
figura da mulher e as condicfes sociais que a populacdo negra historicamente esta
submetida sem acesso a politicas publicas reparadoras de desigualdades sociais.

E importante lembrar que além do silenciamento da figura feminina na literatura
encontramos 0 agravante da sua representacao estereotipada, ou seja, foi criada
culturalmente uma imagem para a mulher que a torna subalternizada dentro da
sociedade, uma vez que geralmente as personagens femininas negras sé&o
representadas somente no espago domestico, ora como empregadas pobres ou que
s6 conseguem mudar de vida, caso se casem com homens da alta sociedade.
Raramente mudam suas historias por conta do proprio intelecto.

Se observarmos sobre um outro viés, perceberemos que a mulher
contemporanea vem assumindo cada vez mais fun¢des nos variados ambitos sociais,

nos mais amplos campos profissionais, dentre estes, no campo politico e outros
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espacos de poder. Todavia, quando se analisa a configuracdo dessas mulheres na
literatura, elas continuam estagnadas em certos lugares de ocupacao - levando em
consideracao, evidentemente, a porcentagem de obras que trazem estas mulheres
assumindo outros lugares fisicos, sociais e de fala - enquanto o homem tem seus

espacos de circulacdo mais diversificado. Com isso,

a maioria das mulheres retratadas no romance brasileiro contemporaneo
permanece presa as ocupacdes que poderiam acolhé-las na primeira metade
do século XX: donas de casa, artistas (em geral, atrizes), estudantes,
domésticas, professoras, prostitutas. Em rela¢éo ao periodo de 1965-1979,
as ocupacgdes destinadas as mulheres eram ainda mais restritas: séo 27% de
donas de casa, 13% sem ocupacao, 10,1% de estudantes,9,2% sem indicios,
8,2% de profissionais do sexo e 5,8% de artistas.

[...] A personagem que caminha pela cidade &, via de regra, o homem. As
mulheres, cabe a esfera doméstica, o mundo que a ficcdo Ihes destina.
(Dalcastagne, 2021, p. 128)

Como vemos, ndo hd como negar a necessidade de um campo literario
pluralista, pois quem escreve converge de forma direta no que ou sobre o que se
escreve. E natroca de experiéncias, como coletivo, que nos fortalecemos e buscamos
descolonizar os diferentes saberes, exercendo um lugar de direito que por muitos anos
Ihes foi negado, um lugar de luta e existéncia.

Compreender os problemas sociais e revisitar as teorias de importantes
intelectuais negras que inauguraram e inspiraram novas epistemologias é
fundamental para dar os primeiros passos em praticas educativas afrorreferenciadas.
A exemplo de Beatriz Nascimento, Lélia Gonzalez e Sueli Carneiro que colocam a
negritude no campo do reconhecimento social e das vivéncias da dignidade humana,
essas perspectivas possibilitam continuar, resistir e existir além dos livros.

Podemos inferir que a identidade cultural da mulher africana e afro-brasileira é
o resultado de séculos de lutas e resisténcia para o reconhecimento de sua historia,
apesar dos desafios impostos pelo racismo e pelo sexismo. Conservando suas raizes,
as mulheres negras no Brasil continuam a desempenhar um papel central na
construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa. Através da valorizacéo de sua
cultura e das suas vozes literarias como atos politicos, elas tém buscado reconstruir
uma identidade que expressa tanto o sofrimento do passado quanto a esperanca de
um futuro de respeito e igualdade racial.

Desse modo, ao apresentarmos o contexto histérico e a identidade cultural da

mulher negra no Brasil, compreendemos que o reconhecimento e a valorizagao
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dessas narrativas sdo o primeiro passo para a construcdo de uma sociedade que

respeite as particularidades e as subjetividades de todos os seus cidadaos.

2.2 Relagdes Raciais e Ambiente Escolar: o que dizem os documentos oficiais

sobre o ensino de Literatura na Educacéo Basica

Ensinar Literatura nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio
tem sido desafiador, pois a maioria dos alunos e alunas acham os contetdos chatos
ou enfadonhos, vendo-a como algo sem utilidade na sua vida de estudante e no pos-
escola. Isso é notério ao conversarmos com docentes de Lingua Portuguesa e
discentes dos nonos anos e das trés séries do Ensino Médio das mais diversas
instituicdes, sejam publicas ou privadas.

O processo de ensino e aprendizagem nas escolas do Brasil € regido por um
conjunto normativo que relaciona os direitos de aprendizagem aos principios
democréticos e de reconhecimento da diversidade cultural do nosso pais. No ambito
do ensino de Literatura, essa regra ndo se remete a apenas 0s conteudos candnicos.
Desde o ano de 2003, ha uma clausula explicita de que a Histéria e a Cultura Afro-
Brasileira e Africana sejam modelos de ensino, o que implica, entre outros resultados,
a necessidade de incluir na préatica educacional as configuracbes e corpos —
especialmente o corpo da mulher negra — em sala de aula como forma de
enfrentamento ao racismo estrutural caracteristico de nossa cultura e promocédo da
equidade. Essas assertivas legais constituem o alicerce que legitima praticas
pedagdgicas antirracistas no ensino de Literatura.

Lecionando Literatura para o nono ano e Ensino Médio no ano desde 2021, do
Instituto Educacional Educare Eirelli, instituicdo privada, situada na cidade de
Mossor6-RN, pude perceber que o ensino de Literatura tem exercido um papel quase
inexistente dentro do contexto escolar. SO estudamos de modo resumido a
Historiografia da Literatura Brasileira, as definicdes dos estilos de cada periodo
literario, dados bibliograficos dos principais autores, algumas caracteristicas
estruturais como: rimas, métricas, géneros, mas nada que atraia a aten¢ado do aluno.
A presenca dos textos literarios é analisada praticamente para estudos de ordem
gramatical.

Diante dessa realidade, objetivando uma possivel melhoria na qualidade do

ensino de Literatura na Educacéo Basica, desenvolvemos este estudo que visa uma
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intervencao, tendo como base, além das teorias jA mencionadas, um estudo sobre o
gue nos dizem os Documentos Oficiais sobre 0 ensino de Literatura nos anos finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio e os caminhos para uma Educacao
Antirracista. Para assim, compreendermos 0s principios, objetivos e
encaminhamentos destes para um ensino-aprendizagem satisfatorio.

Sobre a etapa do Ensino Médio na Educacdo Basica, a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéo (LDB) nos diz que:

O ensino médio, etapa final da educac¢éo bésica, com duracdo minima de trés
anos, terd como finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

lll - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(Brasil, 2003, Art.35)

A disciplina de Literatura, enquanto parte do componente curricular de Lingua
Portuguesa, deve ser compreendida como um elemento fundamental para o
desenvolvimento de competéncias de leitura, escrita, analise critica e valorizacdo da
diversidade cultural brasileira. Por meio de autores nacionais e de diferentes
propostas de ensino, especialmente aquelas que incorporam vozes historicamente
marginalizadas, o ensino de literatura desempenha a funcdo de promover uma
reflex&o critica sobre a sociedade.

Vale ressaltar que o publico selecionado para esta pesquisa corresponde a uma
turma do 9° ano do Ensino Fundamental, etapa em que os discentes passam a ter um
contato mais sistematizado com textos literarios e com estudos introdutorios de
literatura. Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) nédo
mencione explicitamente a Literatura como disciplina autbnoma nessa etapa da
Educacdo Basica, seus objetivos — como o dominio da leitura e da escrita e a
compreensao das artes — possibilitam que o curriculo de Lingua Portuguesa
contemple abordagens mais aprofundadas por meio de textos literarios, tais como

contos, fabulas, dramatizagdes, entre outros géneros.
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Em sua “parte diversificada”, a grade curricular possibilita que cada instituicao
de ensino insira conteudos literarios que sejam parte do contexto sociocultural dos
alunos, incluindo autores brasileiros, literaturas regionais ou grupos minoritarios. Essa
legitimidade curricular reforca a integracao da literatura nas turmas dos 9° anos, por
nessa fase, os alunos ja possuirem uma base de leitura e escrita consolidada que os
preparam para o Ensino Médio.

Assim, pensar em uma proposta escolar tendo como base uma Educacédo
Antirracista, é auxiliar o discente em uma trajetéria que exige leitura e interpretacao
da pratica social de textos literarios e superar desafios que se encontram
interrelacionados entre tal conhecimento e a interdisciplinaridade do fazer literéario,
dialogando e interagindo com outros textos e contextos de outras disciplinas afins.

Tal perspectiva nos faz refletir sobre a frequente participagdo do negro e das
mulheres em praticamente todas as manifesta¢des culturais, politicas e econémicas
do Brasil, como forma de transformac&o social e formacédo étnica. Porém, pouca
atencdo se da a esta tematica dentro do contexto escolar. Para tanto, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) aprovou no ano de 2003, a Lei 10639/03, que
alterou a Lei 9394/96, que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino e dos alunos,
a obrigatoriedade do ensino de “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. Sendo
considerada uma conquista das lutas de diversos movimentos sociais, principalmente
o Movimento da Cultura Negra, que representa grande parte da histéria da identidade
do povo brasileiro.

No primeiro paragrafo do texto da Lei, vemos que o conteldo programatico
regulamenta a luta dos negros no Brasil, a cultura negra e a formacdo da nossa

sociedade. Assim nos mostra a LDB:

O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacéo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. (Brasil, 2003, Art.26-A)

J4 em seu segundo paragrafo, a LDB nos esclarece que “Os conteudos
referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros seréao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao

artistica e de literatura e historia brasileiras”. (Brasil, 2003, Art.26-A)
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Compreendemos entéo, que os professores precisam buscar estratégias de
ensino que conduzam os alunos a ler as entrelinhas do texto literario e os saberes que
dele provem. Atuando como leitores e produtores de textos, estes podem ir além da
decifracdo e antecipagdo, alcancando o nivel da contextualizacdo, interpretacao,
compreensao e reflexdo acerca da historia que os cercam.

A escola, na funcéo de espaco institucional de educacéao formal, possui um
papel crucial para a formacao pessoal e intelectual dos educandos, de modo que
representa o local onde estes se confrontam com diferentes realidades que faréo parte
de sua atuacdo como cidad&do atuante na sociedade. E importante aclarar que as
obras literarias, enquanto producdes ficticias de universos, personagens, histérias
diversas das experiéncias do proprio leitor, permitem um olhar sobre o outro, o
conhecimento do mundo e de si mesmo, e por conseguinte, a construcado de si
enguanto sujeito.

As relacdes raciais no espaco escolar, diante de uma sociedade racista como
a nossa, refletem as desigualdades e preconceitos historicos-estruturais, sendo
possivel tanto favorecer a reproducdo do racismo quanto servir de combate e
transformacado social. A construcdo de um discurso preconceituoso e racista pode
estar implicito, dentre outros exemplos, em materiais didaticos que negligenciam a
histérica e a posicédo de grupos étnicos e movimentos sociais em diferentes periodos
da histéria e também na pouca formacédo dos professores para tratar de teméticas
relacionadas a negritude. Refor¢cando a invisibilidade destes povos, como nos afirma
Coelho e Coelho (2018).

Falar de racismo estrutural no Brasil é perceber sua manifestacdo no acesso
desigual a educacao de qualidade, o que atinge predominantemente criancas e jovens
negros e indigenas. Dados descritos em diferentes emissoras de televisdo do Brasil,
mostram que a taxa de evasdo escolar € mais alta entre estudantes negros, e que
isso se deve em grande parte a condi¢cdes socioecondmicas adversas e experiéncias
de discriminacgao voluntaria ou involuntaria na escola.

A Base Nacional Comum Curricular (2018) nos traz apenas quatro paginas
acerca do campo artistico-literario, o qual nos interessa para a pesquisa. Ela
apresenta estratégias de como deveria ser ministrado o ensino de literatura, com as
competéncias e habilidades que devem ser alcancadas. O documento esta

conceituado como “Campo de atuacao relativo a participagdao em situagdes de leitura
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na fruicdo de producdes literarias, representativas da diversidade cultural e linguistica,
que favoregcam experiéncias estéticas”. (Brasil, 2018, p. 344)

Neste campo é explicitado ainda que a literatura se define como uma linguagem
artisticamente organizada, permitindo a capacidade de ver e sentir de modo reflexivo,
possibilitando uma ampliacdo da visdo de mundo e reforcando o pensamento de que
os leitores podem enxergar na arte formas de critica politica e cultural, Ja que toda
obra literaria nos traz uma visdo de mundo e de conhecimento através de sua
construcdo estética, fazendo com que o aluno exerca sua cidadania e lute pelos seus
interesses (Brasil, 2018).

Ha alguns anos, a literatura tinha como objetivo principal as estratégias e
habilidades de leitura, hoje, sua finalidade consta na intertextualidade e nas condi¢des
de producéo e aceitacao de textos, de forma que o aluno consiga desenvolver um
pensamento critico e questionador quanto a verossimilhanca daquilo que se |€, seja
literatura ou ndo. Dessa forma, é nitido a emergéncia em formar professores para 0s
desafios em tempos de comunicacdo multimodal. O professor de lingua portuguesa e
literatura precisa do conhecimento semiético e digital muito mais do que no inicio de

sua formacao docente, devido a toda essa aceleracao digital que atesta:

A progressao das aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental para o
Ensino Médio: No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas
Tecnologias estd na ampliagdo da autonomia, do protagonismo e da autoria
nas préaticas de diferentes linguagens; na identificagcdo e na critica aos
diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento
de relacdes; na apreciacdo e na participacdo em diversas manifestacfes
artisticas e culturais; e no uso criativo das diversas midias. (Brasil, 2018, p.
471).

O aluno do século XXI, na chamara Era Digital, ao menos aquele que tem
acesso a internet, esta habituado a ler textos literarios (ou ndo), que circulam nas
redes sociais, em plataformas como o Twitter, Instagram, Tic Toc, dentre outros.
Assim, € imprescindivel que os professores de literatura sejam multiletrados
digitalmente para que compreendam os mais diversos géneros multissemioticos. Por
isso, é importante salientar aqui que o ensino de literatura acompanhe as mudancas
de acordo com as novas necessidades dos leitores em formacao, os quais se situam,
em grande parte, no campo digital.

Teresa Colomer (2003), reforca essa ideia ao supor como seria o sujeito leitor

da literatura infantil e juvenil nos dias atuais: “uma crianga ou jovem, que vive imerso
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nas formas de vida de uma sociedade pds-industrial e democratica, que se
caracteriza, também, pela extenséo da alfabetizac&do e dos sistemas audiovisuais de
comunicagao” (Colomer, 2003, p. 374).

Introduzir tal tema nos 9 °© anos do Ensino Fundamental e aprofunda-lo no
Ensino Médio se faz necesséario pelo fato de ser nessa fase que o discente ja retoma
tudo que foi aprendido no ensino fundamental de modo ativo e em grau mais
complexo, importante passo na construgdo do saber. A Literatura africana e afro-
brasileira torna-se um caminho para essa construcdo. Sobre isso, a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) traz em seu texto que:

Ao chegar ao Ensino Médio, os estudantes ja tém condi¢cfes de participar de
forma significativa de diversas praticas sociais que envolvem a linguagem,
pois, além de dominarem certos géneros textuais/discursivos que circulam
nos diferentes campos de atuacdo social considerados no Ensino
Fundamental, eles desenvolveram vérias habilidades relativas aos usos das
linguagens. Cabe ao Ensino Médio aprofundar a analise sobre as linguagens
e seus funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da
leitura, escuta e producgdo de textos verbais e multissemiéticos, e alargar as
referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a producado e recepgéo
de discursos, ampliando as possibilidades de fruicdo, de construgcédo e
producdo de conhecimentos, de compreensdo critica e intervencdo na
realidade e de participacdo social dos jovens, nos &mbitos da cidadania, do
trabalho e dos estudos. (Brasil, 2018, p.490)

Em virtude disto, surgiu-nos uma inquietacdo sobre o aprofundamento a
respeito da contribuicdo negra para a historia no nosso povo e sua exclusdo social,
principalmente com as mulheres negras, que continua presente até os dias de hoje.
Destacamos aqui, a luta diaria das mulheres negras por existir, por igualdade diante
de uma sociedade historicamente machista. Com isso, chegamos a concluséo de que
0s contos presentes na obra Olhos D’agua (2016) da premiada escritora brasileira
Conceicdo Evaristo ser um dos mais apropriados para discutirmos tais
guestionamentos.

Nessa acao de desenvolvimento de conhecimentos a LDB nos orienta acerca
da funcdo da escola nessa relacdo, pois “o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacao de atitudes e valores.” (Brasil, 1996, Art.32) Com isso, podemos inferir que
o ato de Ler revela uma relacao direta com as informacdes que sao indispensaveis ao
contexto social.

Dessa forma, acerca da andlise dos documentos oficiais que embasam nossa

pesquisa, analisamos o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) do ano de 2018, do
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Instituto Educacional Educare Eireli, localizada na rua Epitacio Pessoa, numero 404,
bairro Bom Jardim, na cidade de Mossor6-RN. Escola com oferta de Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental. Com o propésito de garantir uma possivel aplicabilidade da
metodologia Freiriana para o desenvolvimento de uma prética pedagodgica antirracista.

O estudo do Projeto Politico Pedagdgico nos faz enxergar que o professor e a
instituicdo precisam promover o estudo de textos literarios nos mais diversos géneros
textuais, inserindo os alunos como atuantes nas suas préprias historias, resgatando a
cultura negra e suas contribuicbes nos mais diversos ambitos sociais. Tudo isso,

através da leitura, compreenséao e escrita. Passemos a leitura:

O ensino da lingua portuguesa hoje deve abordar a leitura a leitura, a
producéo de texto e a produgéo gramatical sobre uma mesma perspectiva da
lingua como instrumento de comunicagdo e interacdo social. Para isso
propdem-se:

- Retomar os temas anteriormente, sob outros enfoques e linguagens;

- Propiciar momentos de vivéncia, bem como desenvolver outras formas de
expressdo e ampliar de forma sistematizado e gradual suas habilidades de
leitura e escrita;

- Trabalho em grupo aprendendo a ouvir a voz dos colegas, ouvir criticas e
delas tirar o melhor proveito, a reconsiderar seus pontos de vista, a pensar
da melhor maneira e obter sucesso n o conjunto;

- Trabalhar diferentes tipos de textos;

- Trabalhar levantamentos de hip6teses, captando o que nao esta explicito e
0 que esta por vir, relacdes de causa e consequéncia, sintese, tradugdo de
simbolos, relagcbes entre forma e conteddo; Apds estudo, produzir textos
sobre: racismo, o negro, politica, mercado de trabalho, literatura musica
teatro, pesquisas. (Brasil, 2018, p.116)

Como vemos, todas as informacOes expostas nos fazem refletir sobre a
importancia de se formar leitores criticos, autbnomos e competentes no processo de
construcdo do conhecimento. Pois 0 ensino de Literatura ndo se resume apenas a
analises de obras e autores, mas também um elo entre o outro e nGs mesmos, ou
seja, ao se aprender sobre Literatura Africana e Afro-Brasileira compreendemos a
histéria do nosso povo, da nossa ancestralidade, abandonando estere6tipos antigos
para promover o enriguecimento histérico-cultural que a cultura negra nos oferece.

A obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras e a Educagéo
das Relagdes Etnico-Raciais no Brasil sdo diretrizes regulamentadas por legislacdes
gue buscam combater o racismo, promover a diversidade cultural e fortalecer a
identidade afro-brasileira. Os Conselhos de Educagdo exercem uma funcao
importante nesse contexto, regulamentando e monitorando a implementacao dessas

diretrizes nas escolas.
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O Parecer CNE/CP n° 3/2004, nos reforca que o ensino da histéria e da cultura
africana e afro-brasileira deve ser obrigatério nas instituicbes de ensino, como uma
busca pela construcdo de cidadaos conscientes de seu espago na sociedade e a
reconhecer a importancia dessa cultura que nos ajudou a sermos 0 povo que Somos.
Além da abordagem dessa tematica, os 6rgados educacionais devem fornecer aos
professores e alunos materiais para a insercédo dessa disciplina, pois sabemos que os
docentes necessitam de um suporte quanto as formas de instru¢cdo do ensino. Um
aspecto importante a ser enfatizado pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), no que concerne as referidas

mudancas, € afirmar que:

E importante destacar que n3o se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, radical, social e econémica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos
e atividades, que proporciona diariamente, também as condi¢bes histérico-
culturais dos povos indigenas e dos descendentes, de asiaticos, além das
gue tém raizes africana e europeia (Brasil, 2013, p. 91).

Esses instrumentos de aprendizagem oferecem ao professor de Literatura nao
somente a autonomia de escolher os textos literarios segundo a realidade de seu
alunado, mas também Ihe confere a responsabilidade de selecionar obras e praticas
didaticas que promovam a diversidade e pluralidade cultural, o reconhecimento de
sujeitos historicamente silenciados e marginalizados e o debate critico acerca dos
esteredtipos, especificamente, a hipersexualizacdo e os estigmas configurados ao
corpo da mulher negra.

Destacamos também que a propria Constituicdo Federal (1988) no Art. 215
aborda sobre a garantia que toda populacdo possui pleno direito ao acesso a cultura
nacional, ou seja, a cultura afro-brasileira garantida na forma da lei como um
patriménio da Sociedade Brasileira, que deve ser conhecida por toda a populagao.
Compreender sobre a contribuicdo dos negros na construcao da sociedade brasileira
0s regatam de um silenciamento histérico, visto que no processo de construcao
historica apresentado em antigos materiais, estes eram meros subalternos.

Citar a negritude no Brasil é reduzir sua histéria apenas o colonialismo, o trafico
de pessoas e a escravidao, que foi combatida supostamente de modo pacifico, sem
resisténcia, luta e pressao politica ou econbmica em 1888. O corpo negro € visto

como, “corpo escravo, servil, doente e acorrentado” (Gomes, 2003b, p. 81).
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Paulo Freire (1996) oferece uma contribuicdo fundamental ao defender uma
educacdo comprometida com a valorizacdo das culturas historicamente oprimidas e
com a construcdo de uma pratica pedagogica critica, dialégica e emancipatoria. Nesse
sentido, sua perspectiva fornece base tedrica para a insercdo da Literatura Afro-
brasileira e Afrodescendente no curriculo escolar, uma vez que o reconhecimento
dessas producdes culturais constitui um direito politico, civil e simbdlico, além de
contribuir para o enfrentamento de preconceitos e estigmatizacdes associados aos

saberes e as tradi¢cdes negras.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo critica é propiciar as
condi¢des em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e histérico, como pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque é
capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque é capaz de reconhecer-se
como objeto (Freire, 1996, p. 46).

Como vimos, o estudante deve ser orientado a pensar criticamente sobre
assuntos especificos, compreender que ndo ha apenas uma verdade absoluta, saber
que é fundamental conhecer sobre a histéria do seu povo, seja branco, negro, mulato,
indigena, que 0s costumes e crencas de nossa cultura possuem tracos tipicos de cada
povo, do mesmo modo que aprendemos que 0s Europeus vieram ao Brasil e
escravizaram 0S negros, € preciso ensinar que Zumbi dos Palmares foi um dos
principais lideres da resisténcia negra no periodo escravocrata. Que existem diversos
escritores Afro-brasileiros com obras consagradas e que o dia 20 de novembro,
declarado como feriado nacional no ano de 2024, é muito pouco para homenagear
uma histéria tao significativa.

Em relacdo aos livros didaticos de Lingua Portuguesa adotados pelas
instituicBes de ensino, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio, observa-
se que, com frequéncia, os textos literarios sao apresentados de forma fragmentada,
funcionando principalmente como suporte para o ensino de contetdos gramaticais e
linguisticos. Essa abordagem tende a levar o aluno a perceber a literatura como algo
mecanico ou pouco significativo, em fungéo das atividades propostas. Nesse sentido,
Regina Zilberman (2010, p.186) afirma: “A literatura é miniaturizada na condi¢ao de
texto, e o livro, como representacdo material daquela, desaparece, a ndo ser quando
substituido pelo proprio livro didatico, exemplar tnico a espelhar, na sua fragmentacéao

a categoria geral e uma classe de produto.”
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A escolha de um livro didatico adequado deve ser pensada de modo estratégico
e que atraia a atencao dos alunos, que eles se sintam representados pelos contetdos
e que compreendam que a literatura vai muito além do que esta nas paginas dos
textos, para que assim os discentes possam buscar a leitura de obras de modo critico,
voltarem a frequentar bibliotecas escolares, publicas, entre outras, e poderem ser

assim, sujeitos e leitores autbnomos e emancipados.

O livro didatico é simbolo emblematico da contradigdo intrinseca a todo
discurso, ainda mais ao polémico discurso educacional. Por um lado, por
melhor que ele incorpore as descobertas e realizagbes mais atuais da
disciplina, ndo deixa de ser um objeto estatico, cristalizado no tempo real de
sua producéo, cuja materialidade ndo muda. Por outro lado, exige-se de
dinamismo e abertura capazes de contemplar necessidades e demandas de
milh6es de alunos e milhares de professores em centenas de denarios.
Concomitantemente, os grupos dominantes velam pela preservagéo de suas
tradicdes e valores no material didatico, apesar do discurso pela pluralidade
e a diversidade (Kleiman, 2018, p. 7).

Os livros didaticos sao uma parcela relevante do processo de ensino-
aprendizagem. Eles estdo presentes na maioria das escolas brasileiras, constituindo
um recurso educacional no qual os professores podem acessar todo o conteudo
programético dividido por ano escolar e por sequéncia de capitulos, organizado por
temas e acompanhado de diversos exercicios.

No Brasil, com o0 avan¢o da democratizagdo do ensino, o nimero de alunos
matriculados nas escolas publicas, principalmente, aumenta cada vez mais, e diante
disso, o Governo brasileiro observou a necessidade de oferecer a alunos e
professores uma variedade de livros didaticos que facilitem o processo de ensino-
aprendizagem destas instituicbes. Ha uma notoéria melhoria na qualidade destes livros
ao longo dos anos, excepcionalmente pelo fato de todos serem avaliados pelo
Ministério da Educacdo. Porém, a imagem dos negros nestes livros didaticos ainda
esta vinculada a papéis de menor prestigio no contexto social, o que dificulta legitimar
0 negro na sociedade brasileira como um cidaddo com direitos e deveres iguais a
todos os outros.

Acerca disso, Silva (1995, p. 135) enfatiza que “isso tem um impacto sobre a
construgdo da identidade dos educandos de ascendéncia africana, indigena e
mestica, que ndo encontram referéncias positivas a sua origem, a sua cultura e a sua
histéria, omitida ou mostrada de maneira caricatural, estereotipada e folclorizada na

escola.”
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Em nosso pais, a trajetoria do livro didatico foi marcada por uma sequéncia de
decretos, leis e medidas governamentais. Oficialmente, o Decreto-Lei n°® 1.006, de 10
de dezembro de 1938 (Brasil, 1939), mostra a primeira preocupacéo formal com esse
recurso. Alguns exemplos efetivos da elaboracéo de politicas voltadas ao livro didatico
sdo a criacdo de 6rgdos como a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico
(COLTED), Comissédo Nacional do Livro Didatico (CNLD), Instituto Nacional do Livro
(INL) e Fundacao Nacional do Material Escolar (FENAME). Notamos, entdo, que a
responsabilidade pela avaliacdo, compra e distribuicdo do livro didatico passou para
0 ambito governamental. Assim, a atuacdo dos governos sobre o0s critérios
estabelecidos nos livros didaticos faz com que eles abordem determinados aspectos
do contexto social, politico e econdémico vigente em cada momento historico.

Segundo Albuquerque e Ferreira (2019), a CNLD foi criada em 1938 com a
finalidade de examinar e julgar os livros didaticos a serem editados pelos poderes
publicos e de sugerir a abertura de concursos para sua producdo. A origem dessa
comissdo marcou a primeira politica nacional de legislacao voltada a producédo, ao
controle e a circulagdo dessas obras no pais. Assim, outras politicas relacionadas ao
livro didatico foram implementadas ao longo da histéria, como o Programa Nacional

do Livro Didatico. Com isso,

A partir de 1971, o Instituto Nacional do Livro (INL), criado em 1937, passa a
desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(Plidef). Com a extin¢do do INL, em 1976, a Fundac&o Nacional do Material
Escolar (Fename) se tornou responsavel pela execucéo do programa do livro
didatico. A partir desse momento, o governo iniciou a compra dos livros com
recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE) e com
as contribui¢cdes dos Estados. Em 1985, a criagdo do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), pelo Decreto-Lei n® 91.542 (Brasil, 1985), estabeleceu
as seguintes mudancas no Programa do Livro Didéatico (Plidef): indicacao dos
livros pelos professores; reutilizacdo do livro, implicando a abolicdo do
descartavel; aperfeicoamento das especificacdes técnicas para sua
producdo, visando a maior durabilidade e possibilitando a implantacao de
bancos de livros didaticos; extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 séries
das escolas publicas e comunitarias (Brasil, 2018) (Albuguerque; Ferreira.
2019, p. 252).

Cassiano (2016), enfatiza que o periodo de 1985 até o inicio do século XXl foi
marcado pelo surgimento do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Sua
instituicdo ocorreu no ano de 1985 e foi formulada como uma politica adotada pelo
Estado em relacdo ao livro didatico, responsavel pelo planejamento, compra e

distribuicdo gratuita do material no ambiente institucional de ensino. Em 1996, foi
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constituida a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996), que estabelece uma reforma curricular no Brasil e
implementa politicas de avaliagdo. Desse modo, o PNLD passou a trilhar novos
rumos, estando incluidas nessas reformas, que atestam o investimento em materiais
didaticos. O governo comeca entdo, a avaliar os livros adquiridos, e ndo apenas
compra-los e distribui-los. Foi com o PNLD que o Estado passou a garantir a
distribuicdo gratuita do livro didatico das diversas disciplinas da Educacao
Fundamental publica do Brasil.

E possivel encontrarmos em alguns livros didaticos das escolas brasileiras, as
pessoas negras sendo constantemente representadas pelo lugar do sofrimento e pela
auséncia de acesso aos bens produzidos socialmente. As imagens e os temas sobre
a negritude aparecem em numero inferior quando comparadas as de pessoas brancas
e estdo, em sua maioria, voltadas para a submisséo. As imagens de criancas negras
estdo associadas a miséria e ao pouco ou nenhum acesso a educacao, enquanto as
criancas brancas aparecem no seio de familias tradicionais e com facil acesso a
educacao.

O livro didatico € um recuso utilizado para a socializacdo e humanizacao,
atuando como apoio as atividades de professores e alunos, tendo o professor como
mediador do processo de construcdo do conhecimento. Este exerce ainda, a funcao
de contribuir para a democratizacdo dos saberes produzidos, desenvolver o
pensamento critico desse conhecimento e proporcionar aos educandos a elaboracao
de novos saberes. E valido reforcar a ideia de que os sujeitos séo atuantes e capazes
de construir e reconstruir imagens de acordo com os estimulos; por isso, o livro
didatico pode servir como meio para que os alunos vivenciem e fortalecam seus
valores e visdo de mundo, além de ser um instrumento que propicia informacdes e
conteudos sistematizados.

Desse modo, percebemos a necessidade de que seja trabalhada também a
escrita literaria de forma que os estudantes se sintam incentivados a produzirem
literatura através do que vivenciam e aprendem. A pratica da escrita literaria para os
alunos na adolescéncia pode estar associada a praticas virtuais que eles ja utilizam,
tais como os textos literarios ou 0s que produzem em suas redes sociais. Uma
perspectiva satisfatéria apresentada por Marcel Amorim (2019, p.177) diz respeito “a

valorizacdo da literatura que nasce nas redes sociais, na maioria das vezes por
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pessoas que nao tém condicbes de fazer com que suas obras sejam publicadas por
editoras.”

Ao compreendermos a escola como um espaco de interacao e de socializacéo,
torna-se urgente incluir, nas préticas pedagogicas, atividades que abordem as
guestdes raciais e as relacdes que se constroem no cotidiano escolar, com o objetivo
de reduzir a discriminacdo e as praticas racistas. Isso porque a cultura no ambiente
escolar se materializa por meio de gestos, discursos e atitudes, muitas vezes
intencionais, como o silenciamento de grupos historicamente marginalizados nos
planejamentos curriculares e nos livros didaticos.

Acerca disso, Lélia Gonzalez (2003) chama a atencao para a interpretacéo do
portugués falado no Brasil visto sobre a perspectiva da africanizacdo da lingua, isto é,
0 pretugués, no ambito de reconhecer as contribui¢gbes africanas na nossa historia e
cultura. Tal feito assume uma postura fundamental ao refletirmos sobre como as
criancas negras sao vistas no contexto escolar. Ao rotular que estereétipos como falta

de disciplina e pouca inteligéncia sdo comuns para essas minorias, a autora afirma:

Se refletirmos um minimo sobre a questdo, ndo teremos dificuldade em
perceber 0 que o sistema de ensino destila em termos de racismo: livros
didaticos, atitudes dos professores em sala de aula e nos momentos de
recreacdo apontam para um processo de lavagem cerebral de tal ordem que
a crianga que continua seus estudos e que por acaso chega ao ensino
superior ja ndo se reconhece mais como negra. (Gonzalez, 2003, p. 39)

Analisando seu estilo de escrita e considerando a escola como espaco de
trocas de conhecimentos, de configuracdo de corpos, ndo podemos deixar de pensar
nos seguintes questionamentos: onde estao 0s negros nas instituicées? Até que ponto
estes abrem mao de sua identidade para serem introduzidos em um contexto
especifico? Como séo tratados? Se determinadas expressdes linguisticas ndo fossem
desvalorizadas, mas sim trabalhadas em contextos interdisciplinares, como seriam as
aulas de Literatura?

Na BNCC, o titulo “Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais”, surge para fazer
mencao a algumas categorias especificas, por exemplo, a legislacdo, tratando da
obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena nos
curriculos da Educacédo Basica. Para tanto, 0 documento enfatiza que a abordagem
deve ser feita de modo transversal e integrador, mas ndo apresenta como deve ser

realizado, embora em seu endereco eletronico de acesso, a BNCC forneca tutorias,
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como material de apoio para implementacdo do documento. Ainda é possivel
encontrar documentos como a cartilha que apresenta “Temas Contemporaneos
Transversais na BNCC, contexto historico e pressupostos pedagogicos”. Neste tutorial
sao apresentados os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), e o conceito de

transversalidade:

Ja o transversal pode ser definido como aquilo que atravessa. Portanto,
TCTs, no contexto educacional, sdo aqueles assuntos que ndo pertencem a
uma area do conhecimento em particular, mas que atravessam todas elas,
pois delas fazem parte e a trazem para a realidade do estudante. Na escola,
sdo os temas que atendem as demandas da sociedade contemporanea, ou
seja, aqueles que sdo intensamente vividos pelas comunidades, pelas
familias, pelos estudantes e pelos educadores no dia a dia, que influenciam
e sdo influenciados pelo processo educacional. (Brasil, 2019, p. 7).

No documento observamos o processo de transversalidade, apresentado pelos
TCTs que sao classificados em quinze, distribuidos em seis macro areas tematicas;
no entanto, h4 uma brecha na articulagdo dos conhecimentos apresentados com 0s
componentes obrigatérios do curriculo. Além disso, a assertiva demonstra que é de
responsabilidade do professor e das instituicbes de Ensino promoverem esta
articulagéo, havendo uma desresponsabilizacdo do Estado quanto ao cumprimento
da legislacdo em sua efetividade.

No que se refere a categoria Afrodescendentes no ambito da Equidade e
inclusdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), articula-se as desigualdades
historicamente produzidas pelo processo de exclusdo que afeta grupos socialmente
marginalizados, especialmente a populacdo negra, realidade que pode ser
corroborada por dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Tais
dados evidenciam distor¢des relacionadas a idade/série, as desigualdades entre
negros e brancos no acesso ao Ensino Superior, entre outros indicadores
educacionais.

No documento, as categorias “negro”, “afro-brasileiro” e “afrodescendente”
aparecem, em grande parte, associadas aos conteudos dos componentes curriculares
de Histéria, Geografia e Ciéncias Humanas, o que tende a circunscrever a tematica
racial a areas especificas do curriculo. Embora a BNCC reforce a obrigatoriedade do
tratamento da diversidade étnico-racial, observa-se que, na pratica curricular, essa
tematica ainda é frequentemente tratada como um conteudo isolado, e ndo como um

eixo transversal das praticas pedagdgicas.
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Nesse sentido, a BNCC define:

A inclusao dos temas obrigatérios definidos pela legislacao vigente, tais como
a histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar
a dimensao puramente retdrica e permitir que se defenda o estudo dessas
populacdes como artifices da propria histéria do Brasil. A relevancia da
histéria desses grupos humanos reside na possibilidade de os estudantes
compreenderem o papel das alteridades presentes na sociedade brasileira,
comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem que existem outros
referenciais de producéo, circulacdo e transmissdo de conhecimentos, que
podem se entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos espacos
formais de producéo de saber (Brasil, 2018, p. 401).

Desse modo, a normativa néo traz explicitamente discursos sobre a promogao
de uma Educacdo Antirracista, mas apresenta conhecimentos curriculares que, em
sua esséncia, abordam os estudos africanos, povos indigenas e afro-brasileiros.
Contudo, surge a necessidade de propostas que perpassem a promoc¢ao de uma
formacao afrorreferenciada, e que ndo apresentem os conteddos somente como
temas transversais e integradores, pois esta proposta apresentada no documento
orientador sobre as TCTs resulta na responsabilizacdo dos estados e municipios em
realizar a implementacdo destas discussdes nos curriculos e que, por vezes, acabam
sendo trabalhadas de forma pontual e descontextualizadas. Apresentando, por
exemplo, apenas no més da consciéncia negra (comemorado no Brasil no dia 20 de
novembro), deixando escapar o fato de que esta € uma proposta para ser trabalhada
durante todo o ano letivo.

Segunda Oliveira (2020), essa abordagem surge devido a:

[...] mais do que proposi¢8es e retdricas antirracistas, a experiéncia da luta
antirracista requer uma profunda vontade utopica daqueles que pretendem
agir no mundo para construir processos formativos transformadores. E isto
nao requer somente uma formacéo pedagdgica e tedrica fundamentada em
processos cognitivos formais (Oliveira, 2020, p. 17)

Atuar como sujeito ativo a partir de uma educacgao antirracista exige de todos
os envolvidos uma praxis, na expressao de Oliveira (2020), ‘uma vontade utépica’, e
nos coloca em um lugar de confronto com nossa formacéo identitaria; em alguns
momentos tais atividades nos expdem em situagdes de risco em ag¢des individuais ou
coletivas como ficar desempregado (a depender do sistema de ensino adotado, na
maioria das vezes, nas instituicbes de ensino privadas), a seguranca. A partir da

implementacao destas acdes, sdo geradas novas formas de saberes que podem ser
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ensinados e aprendidos sobre a realidade em que estamos vivenciando no contexto
brasileiro; isso nos proporciona a postura politica por direitos a igualdade,
reconhecimento e equidade.

N&o podemos deixar de mencionar que a escola também tem se tornado um
espaco de diadlogo, reflexdo, onde se desenvolve configuracdes positivas acerca da
negritude, em participacdo do Movimento Negro e das familias. Novas posturas
atitudinais no que se refere ao tema das relagdes raciais constituem formas da
construcéo de igualdade e justica social, e, dentre outras perspectivas, da contribuicdo
para uma sociedade mais democratica e equitativa, pautada no respeito as diferentes
etnias.

Como vemos, os documentos oficiais ndo limitam a intervencéo a selecéo de
textos: indicam, por vezes implicitamente, a necessidade de formacgao continuada de
professores e de materiais didaticos adequados. A insuficiéncia de formacéo e de
recursos didaticos é um desafio constante citado em estudos e relatérios, diagndstico
que exige politicas locais e estaduais de implementacdo (formacdo, bancas de
avaliacdo de material didatico, bibliotecas escolares com autores afro-brasileiros). A
BNCC alinhada ao Plano Nacional de Educacdo (PNE) sinalizam objetivos e
procedimentos que demandam a parceria entre gestdo escolar, redes de ensino e
politicas publicas.

Trabalhar o corpo da mulher negra em Olhos d’agua (2016), a exemplo, com
sensibilidade tedrica e compromisso pedagdgico, pode se constituir uma pratica
educativa antirracista que tem respaldo tanto nos aspectos legais quanto nas

urgéncias éticas de uma escola democratica e emancipatoria.

2.3 A Educacéao Antirracista como pratica de transformacdo: um novo olhar sob

a perspectiva de Conceicao Evaristo

Préticas educativas relacionadas a temas étnico-raciais, principalmente que
envolvam o corpo da mulher negra, necessitam de uma preparacdo e uma formacgao
adequada para estar de acordo tanto com o que dizem os documentos normativos
guanto ao discurso que constréi a diversidade. Para que aconteca uma mudanca

eficaz no método de ensino, é preciso iniciativas que estejam diretamente
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relacionadas com o cotidiano escolar e uma postura critica e questionadora frente
aquilo que € imposto como verdade absoluta.

Nesse sentido, conforme Hooks (2020), a educacao deve ser entendida como
um ato politico, voltado a formacgdo de sujeitos criticos. Essa perspectiva converge
com a critica de Freire (2011) a educacdo bancaria, a qual, ao transformar os
educandos em meros depositarios de conteudos, contribui para a manutencdo das
elites que controlam os sistemas sociais.

Cabe ao estudante por meio dos varios caminhos e um deles sendo a literatura,
tendo o professor como um mediador, conhecer e trabalhar a cultura do povo negro,

falar dos seus aspectos ocultados pela visdo europeia, compreender que:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mdo quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos outros seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos
ajudar a viver. Ndo que ela seja, antes de tudo, uma técnica de cuidado para
com a alma; porém, revelacao do mundo, ela pode também, em seu percurso,
nos transformar a cada um de nos a partir de dentro. A literatura tem um papel
vital a cumprir. (Todorov, 2009, p 76)

Diante disso, podemos inferir que a insercao da Literatura Africana e Afro-
brasileira no ambito da educagdo encontra espagco, ao compreendermos sua
importancia para construcdo sociocultural da sociedade brasileira. E uma literatura
gue busca agregar informacdes, nos proporcionando um novo olhar para a cultura

negra:

A literatura negra é um imaginario que se forma, articula e transforma no
curso do tempo. Nao surge de um momento para outro, nem € autbnoma
desde o primeiro instante. Sua histéria esta assinalada por autores, obras,
temas, invencdes literarias. E um imaginario que se articula aqui e ali,
conforme o didlogo de autores, obras, temas e invengdes literarias. E um
movimento, um devir, no sentido de que se forma e transforma. Aos poucos,
por dentro e por fora da literatura brasileira, surge a literatura negra, como um
todo com perfil proprio, um sistema significativo (lanni, 2014, p. 183)

A literatura de autores negros nos permite fazer um resgate da historia, das
memoarias passadas e presentes, falando do sofrimento vivido, as lembrancas de sua
terra natal, sua voz diante de tudo que sentia e experenciava. Cada autor busca
retratar sobre uma tematica diferenciada, seja como Conceicdo Evaristo, em sua
reflexdo sobre a escrevivéncia, enfatizando a relevancia de conhecer e narrar as

experiéncias desse povo marginalizado, seja como Bell Hooks, que apresenta a
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negritude como uma educacéao libertadora, estimulando o pensamento critico-reflexivo
e a transformacéo social.

No contexto escolar, percebemos a necessidade de uma revisdo dos conteudos
que sdo vistos como temas centrais em termos de procedimentos e uma critica a
discriminacéo que se faz dos povos mais vulneraveis, mais especificamente, do povo
negro. Um posicionamento critico e reflexivo em torno dos contetdos coloca em pauta
que a histdria que se conta, implica numa valorizacdo da pluralidade de vozes e
histérias, promovendo um curriculo que reconheca a centralidade das culturas negra
e indigena na formacé&o da sociedade brasileira.

Freire (2011) nos apresenta uma educacao que tem compromisso com a ética,
com o respeito pela histéria do outro e pelas vivéncias que ele traz consigo, sem
preconceito ou sem juizo de valor quanto ao que é certo e o que € errado. Nisto,
reconhecemos que ndo existe uma unica forma de enxergar o mundo e de adquirir
conhecimentos. Reconhecendo que o professor ndo é o detentor do saber, mas um
mediador que atua junto ao aluno na busca do conhecimento por meio de suas
vivéncias culturais, historicas e cotidianas que cada um traz consigo.

O autor traz ainda o conceito de “a assungao de si’, como uma maneira do
aluno assumir o papel de um sujeito atuante, histérico e transformador da realidade
gue nédo pode estar dissociada da pratica pedagodgica, de tal modo que tudo que vem
da cultura e da atitude do cidad&@o nas praticas sociais também esta relacionado com
0 processo de educacado quanto aos contetdos aprendidos nas aulas. Desde gestos,
organizacdo do ambiente, as emocdes e as interacdes, sdo acdes privilegiadas no
contexto escolar, como sendo procedimentos distintos sobre adquirir conhecimento.

Como vemos, propor uma pratica pedagoégica de cunho antirracista €, antes de
tudo, debater o processo historico e o siléncio da escola, por vezes, em relacao as
estratégias de manutencao ou de enfrentamento do racismo. Introduzir uma educagéo
afrorreferenciada pressupde uma pratica antirracista na propria instituicdo. Tal
movimento sO se efetiva quando escutamos as falas dos estudantes, historicamente
silenciadas, para que possam emergir como “gritos de esperancar’ (Freire, 1992).
Trazer para a escola representatividades por meio de histérias de personalidades
negras permite reconhecer a educacéo e a escrita como instrumentos de libertacao e
de autonomia dos sujeitos.

Djamila Ribeiro (2018) enfatiza tal reflexdo ao afirmar que:
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E imprescindivel que se leia autoras negras, respeitando suas producdes de
conhecimento e se permitindo pensar o mundo por outras lentes e geografias
da raz&o. E um convite para um mundo no qual diferencas néo signifiquem
desigualdades. Um mundo onde existam outras possibilidades de existéncia
gue ndo sejam marcadas pela violéncia do silenciamento e da negacéo
(Ribeiro, 2018, p.27).

Assim, vemos o surgimento de um discurso de resisténcia diante das narrativas
de escritoras negras. Reverberando um novo espaco para novas obras e Evaristo, em
sua obra, permite que essas mulheres reflitam acerca de sua propria condi¢do diante
da opresséo e, assim, se autodefinam como protagonistas de suas histérias e de seus
corpos. Ribeiro diz, ainda, que “essa necessidade de autodefinicdo € uma estratégia
importante de enfrentamento a essa visdo colonial [...] mulheres negras vém
historicamente produzindo saberes e insurgéncias” (Ribeiro, 2018, p. 75)

Diante do questionamento referente ao silenciamento de mulheres negras e da
desvalorizagéo da literatura produzida por elas, Concei¢cdo Evaristo (2018) comenta
que “a competéncia do sujeito negro € questionada a todo o momento. Foi preciso um
jabuti (como ‘éscar’ da literatura brasileira) para legitimar minha escrita”. Assim,
ressaltou ao expor ainda que as “maes negras tiveram grande importancia na
edificacédo da lingua ao contribuirem na educagédo das criangas”, fazendo, assim,
surgir o portugués falado de forma simbdlica provindo de outras raizes culturais.

A reflexdo direcionada sobre os corpos que estdo presentes na sala de aula,
especificamente, do aluno e do professor, pode nos mostrar como a forma de
dominacdo assume lugar neste espaco, assim como implica uma maneira
neutralizada de como o conhecimento é ensinado, como se este ndo influenciasse
nos sujeitos que fazem parte dos processos de ensino-aprendizagem. Entretanto,
compreendemos que todo corpo carrega uma histéria de vida e ser um professor
branco € bastante diferente de ser uma docente negra, por exemplo. Nos atentarmos
a um lugar de fala que tem o corpo um homem branco e o de uma mulher negra é
também romper com entraves politicos dentro das praticas pedagdgicas, ao invés de
ocultar a presenca do corpo no espaco institucional, como orienta Hooks (2013).

A autora, em seu livro Ensinando a Transgredir (2013), argumenta que a
educacdo deve ser libertadora, incentivando o pensamento critico-reflexivo e a
transformacéao social. A partir disto, uma educacao antirracista se relaciona com essa
perspectiva ao propor praticas educativas que desconstruam preconceitos e

promovam praticas de empatia e respeito as singularidades.
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Protagonizar o corpo e a assuncao de si nas aulas de literatura € encontrar
diferentes histérias que influenciam as relacées no espaco escolar e assim, o0 modo
de construir o proprio saber. A introducdo da temética da negritude vai além da
insercéo de contetdos no curriculo, sendo necessario uma nova atitude na escola.

A construcdo de uma pratica educativa comprometida parte da ideia de que a
educacdo se constréi quando se leva o aluno a pensar por si mesmo, e que a
aprendizagem se desenvolve quando h4 uma troca de saberes entre os estudantes e
os educadores. Para isso que isso seja possivel, é necesséario que os professores
conhecam seus alunos, de onde eles vém, quais sdo as suas histérias. Uma interacao
emocional estimulada por essa relagdo professor-aluno promove consciéncia e
percepcao daquilo que sera aprendido (Hooks, 2020).

A escritora Concei¢cdo Evaristo, uma das mais importantes autoras e
pensadoras da atualidade, vem nos apresentar ricas contribuicdes para uma pratica
pedagdgica antirracista. Seus escritos literarios e tedricos trazem temas de raca,
género, classe e desigualdade, promovendo instrumentos para repensar antigas
praticas e fomentar uma educacao mais inclusiva e transformadora.

Conceicéo Evaristo nasceu em Belo Horizonte, no ano de 1946, filha de uma
lavadeira. Ainda crianca, foi morar com uma tia, devido as dificuldades financeiras de
sua mae, que ja criava quatro irmas e cinco irmaos. Desde muito menina, teve que
realizar trabalhos domésticos para ajudar nas despesas, e foi nessa atividade, entre
lavar roupas e fazer faxinas, que Evaristo conheceu como é viver no mundo sendo
negra, pobre e favelada. No entanto, jamais deixou de cumprir 0S compromissos que
Ihes eram impostos sem desviar dos estudos, e foi nessa dupla jornada que conseguiu
ingressar na universidade e conquistar o tdo sonhado diploma de Letras pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Sua insercéo na literatura s6 ocorreu em 1990, com a publicacédo de poemas e
contos na série intitulada como Cadernos Negros. Assim, ela da inicio ao método
escrevivéncias, como ela mesma as intitula. No ano de 2003, Evaristo publica sua
obra Poncia Vicéncio; logo em seguida, o livro Becos da Memoria, que ficou
desconhecido por vinte anos. Somente com sua obra Olhos d’Agua, no ano de 2014,
gue é o objeto de nossa pesquisa, € que Evaristo ficou reconhecida e recebeu o
prémio Jabuti na categoria “Contos e crénicas”.

A opcao pelo livro Olhos d’agua como material de pesquisa cientifica, se deu

através da minha paixao pelo género textual conto, ja que a obra é composta por 15
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contos. Por meio de um discurso poético empolgante, Concei¢do Evaristo aborda os
acontecimentos domeésticos, sociais e religiosos que vao de encontro com a cultura
africana mostrando a influéncia da negritude no Brasil.

O livro premiado pelo Jabuti no ano de 2015, narra as varias situagfes que
expdem como sdo as imagens que representam a mulher na sociedade. Composto
de 15 contos, a obra traz uma definicdo de mulher empoderada nas personagens
femininas, que deixam marcados seu carater subjetivo, como podemos ver nos contos
“Olhos d’agua”, “Ana Davenga”, “Duzu-Querenga”, “Maria”, “Quantos filhos Natalina
teve?”, “Beijo na face”, “Luamanda” e “O cooper de Cida”. Ja despertam a curiosidade
pela escolha do nome das personagens, presentes nos titulos dos textos, que buscam
suas raizes, numa espécie de reafirmacao enquanto mulheres afrodescendentes.

As personagens do livro sdo mulheres negras que, mesmo em meio aos
desafios da vida cotidiana, exercem um papel de luta, resisténcia, confrontam
desigualdades e buscam a autonomia de seus corpos. Essas mulheres oferecem
configuracdes positivas e complexas de seus protagonismos diante dos percalgos da
vida e combatendo os estere6tipos de dominio de sua corporeidade.

Abrir espaco para o dialogo e para o pensamento critico € deixar ecoar todas
as vozes envolvidas no processo de ensino-aprendizagem e permitir que o0s
educadores escutem os relatos de seus alunos para que as reflexdes possam ser
construidas (Hooks, 2020). Trabalhar a obra Olhos D’agua (2016) na sala de aula,
pode proporcionar a autoestima de estudantes, principalmente das mulheres negras.
Ainda que os relatos pessoais ndo sejam considerados como académicos,
compreendemos que a maneira como falamos sobre n6s mesmos diz respeito a como
nos vemos e, assim também, identifica nossa subjetividade, que s6 se constréi com a
vivéncia (Evaristo, 2020a). E sendo protagonista daquilo que Ihe pertence que o aluno
se envolve, reflete, critica e desmistifica a constru¢gdo do saber como um processo

neutro, ja que as historias, os desafios e as significagées das vivéncias sdo multiplos.

Maria estava parada hd mais de meia hora no ponto de dnibus. Estava
cansada de esperar. Se a distancia fosse menor, teria ido a pé. Era preciso
mesmo ir se acostumando com a caminhada. Os Onibus estavam
aumentando tanto! Além do cansaco, a sacola estava pesada. No dia anterior,
no domingo, havia tido festa na casa da patroa. Ela levava para casa os
restos. O 0sso do pernil e as frutas que tinham enfeitado a mesa. Ganhara as
frutas e uma gorjeta. O 0sso a patroa ia jogar fora. Estava feliz, apesar do
cansaco. A gorjeta chegara numa hora boa. Os dois filhos menores estavam
muito gripados. Precisava comprar xarope e aquele remedinho de desentupir
0 nariz. Daria para comprar também uma lata de Toddy. As frutas estavam
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6timas e havia meldo. As criancas nunca tinham comido meldo. Sera que os
meninos gostavam de meldo? (Evaristo, 2016, p. 39-40)

No trecho narrado acima, retirado do conto “Maria”, do livro Olhos D’agua
(2016), Conceicao Evaristo ja nos mostra a condi¢do do corpo fisico da personagem:
empregada doméstica, horas extras de trabalho, usuéaria de transporte publico, com
orcamento pequeno, que se vé obrigada a aceitar as sobras de comidas das festas
dos patrbes. Denunciando a distancia entre sua classe social e de sua patroa.
Trazendo para o ambito escolar, de uma instituicdo localizada numa area periférica e
publica, percebemos que apesar de um texto ficticio, aborda um tema frequente na
vida de muitos alunos, que tem alguma méae, irma, tia, vizinha, que vive nas mesmas
condicBes descritas.

Evaristo explicita através de suas escrevivéncias, as vivéncias das mulheres
negras, suas experiéncias e superagdes, sonhos e da ao corpo feminino uma
configuragdo diferenciada. A favela € o territério da escassez. Falta saneamento,
agua, luz, seguranca, educacao, trabalho, politicas publicas. A fome é presenca
constante e a violéncia é, as vezes, o caminho mais facil.

A autora se intitula como escritora negra vinda da periferia, em um meio literario
em que a maioria dos escritores € branco e de classe média. Se tornando desafiador
e, a0 mesmo tempo, um projeto audacioso, sobretudo quando nos referimos a uma
literatura que traz a forca da resisténcia e autoafirmacdo de grupos altamente
marginalizados. Diante disso, percebemos que os paradigmas comeg¢am a se romper
e a dar um espaco que por muito tempo fora negado as escritoras, notadamente as
mulheres negras.

Um exemplo dessa literatura vinda de raizes afro-descendentes sdo as obras
da escritora Conceicao Evaristo, cujos escritos foram tardiamente reconhecidos pela
critica literaria, tendo sua producéo publicada de forma independente por editoras de
pequeno porte. Até pouco tempo, esses textos eram considerados literatura menor, o
gue comprova que o ato de escrever ainda néo constitui um direito de todos e que
tampouco se poderia afirmar que a literatura € democratica, uma vez que grupos
seletos da sociedade discutem o que pode ou néo ser considerado texto literario.

De acordo com o critico literario Antonio Candido (1988), a literatura se constitui
como um direito de todos, pois, além de agir como uma forga motriz da humanidade,
assume um posicionamento em frente aos problemas levantados, resultando no que

o autor intitula de “Literatura empenhada”. No entanto, para que de fato a literatura
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atue como acao libertadora e nos humanize, é necessario, além do acesso a esta, dar
VOz a esses subalternos, como o direito de escrever suas proprias narrativas.

Nesse viés, a escritora Conceicado Evaristo nos deixa claro que tanto escrever
como publicar é um ato politico: ndo se pode negar aos cidadaos tal direito, bem como
nao se pode censurar as producdes de autores marginalizados socialmente por nao
estarem dentro dos padrdes pré-estabelecidos pelo padrédo da cultura hegemonica.
Assim, de acordo com Evaristo (2007, p. 21), o ato de escrever sem autorizacao

constitui um ato de insubordinagéo:

Em se tratando de um ato empreendido por mulheres negras, que
historicamente transitam por espacos culturais diferenciados dos lugares
ocupados pela cultura das elites, escrever adquire um sentido de
insubordinacéo.

Tal premissa se configura a partir da apropriacdo de um lugar de fala que
independe de autorizacéo por parte da cultura dominante, ja que do ponto de vista da
democratizagéo da literatura, todos tém o direito de ler, escrever e publicar. Pensar
na literatura produzida nos becos e vielas das favelas significa, portanto, romper com
0 pensamento elitista e fortemente preconceituoso de que na periferia ndo se escreve
com “sensibilidade poética” e nem com “primor estético”.

Assim, os escritos de Evaristo tém uma forte carga politico-social, revelando
uma escrita que nao se permite subalternizar, que traz temas voltados para os
problemas sociais que desafiam a vida dos moradores da periferia. Em sintese, os
contos de Evaristo apresentam personagens que vivem em condicdo de
subalternidade e de extrema violéncia, como podemos identificar na seguinte
passagem da narrativa “A gente combinamos de ndo morrer”, da coletanea de contos
Olhos d’Agua (2016):

Meu filho dorme. L& fora a sonata seca continua explodindo balas. Neste
momento, corpos caidos no chdo, devem estar esvaindo em sangue. Eu aqui
escrevo e relembro um verso que li um dia. “Escrever € uma maneira de
sangrar”. Acrescento: e de muito sangrar, muito e muito... (Evaristo, 2016, p.
109).

Ao escrever, Conceicao Evaristo deixa registrada a sua marca poética, mesmo
diante de passagens sangrentas como essa. Ela tem uma forga expressiva e uma

habilidade enfatica com as palavras, narra fatos fortemente impactantes, e com isso
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consegue autenticar sua harrativa, proporcionando um certo alento em passagens
extremamente violentas.
Acerca disto, a autora nos afirma em um de seus ensaios disponibilizados em

seu blog:

“a representacgao literaria da mulher negra, ainda ancorada nas imagens de
seu passado escravo, de corpo-procriacdo e/ou corpo de prazer do macho
senhor, ndo desenha para ela a imagem de mulher-mae, perfil desenhado
para as mulheres brancas em geral”. (Evaristo, 2012)

Como podemos perceber, essa € uma das principais causas pelas quais 0
corpo da mulher negra tem espaco de destaque em seus textos, seja protagonizando
a maternidade, a sexualidade/sensualidade, a ancestralidade ou denunciando atos de
violéncia fisica e psicoldgica ainda existentes.

Segundo Helena Parente Cunha (1999), a literatura de autoria feminina tem
contribuido para um novo olhar e uma nova consciéncia acerca dos grupos sociais
marginalizados ao longo do tempo, embora saibamos que os espacgos ainda sejam
limitados para a mulher, principalmente para a mulher negra. Com isso, podemos
inferir que essa tomada de consciéncia por parte da critica literaria foi uma conquista
das mulheres negras a partir da forte resisténcia e da luta pelo reconhecimento do
direito a escrita de suas vivéncias.

Michelle Perrot (2005, p. 36), acrescenta ainda que “a leitura, a escrita é
frequentemente, para as mulheres, um fruto proibido”. Assim, é importante lembrar
gue tanto as mulheres negras quanto as brancas foram rejeitadas na literatura durante
muitos anos, visto que no imaginario social a escrita literaria era um oficio para
homens, confinando as mulheres em determinados espagos sociais.

Souza, Miranda e Silva (2020) contribuem sobre a introducéo de teméticas que
dialoguem com a vivéncias dos estudantes, tornando-se locais que valorizam suas
historias, confrontam uma educacgéo que apresentada como neutra e nao perpetua os
locais de poder, privilégio e naturalizacdo de opressdes. Desse modo, a escola se
abre para outras narrativas que contribuem para a problematizacdo desse
conhecimento dado como universal e, consequentemente, para a possibilidade
identificar os estereotipos criados em torno do corpo negro.

Sabemos que ha situacdes que atravessam o corpo de uma mulher negra que

nao serdo vivenciadas pelo corpo de uma pessoa branca, por exemplo. Em um
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contexto educacional, isso pode ser traduzido em praticas pedagdgicas que desafiem
o curriculo eurocentrista, propondo um ensino mais pluralista e que inclua as diversas
vozes da sociedade.

Nesse ponto, retomamos o conceito de assuncéo de si de Freire (2011), como
uma forma de considerarmos alunos e professores como sujeitos histéricos, ativos na
sociedade. Como afirma Hooks (2020) sobre como as vivéncias pessoais adquirem
relevancia na escola e apresentam um novo olhar sobre a constru¢ao do saber. Com
iSO, assumimos que a assunc¢édo de si e a proposta de uma educacdo como prética
emancipatoéria e libertadora estdo vinculadas com o conceito de escrevivéncia de
Evaristo, nas palavras dela “[...] uma acéo que pretende barrar, desfazer uma imagem
do passado, em que o corpo-voz das mulheres negras escravizadas tinha sua
poténcia de emissao também sobre o controle dos escravocratas”. (Evaristo, 2012, p.
30)

Conceicdo Evaristo participa ativamente do movimento de mulheres negras
apresentando uma escrita de si, de suas vivéncias, da voz da mulher negra. Suas
reflexdes podem inspirar debates e projetos educacionais que abordem essas
interseccbes, especialmente no enfrentamento ao machismo, ao racismo e ao
sexismo.

A obra de Evaristo evidencia uma narrativa poética e inovadora ao tratar a figura
da empregada doméstica, da amante, da menina que engravida na adolescéncia, da
mulher como arrimo de familia, da mulher que depende emocionalmente do
companheiro, da maternidade como protagonistas de seus corpos e suas histérias.
Para tanto, a autora mistura dor e superacdo em cenas impactantes no que se refere
a violéncia historica e cultural contra essa mulher preta.

As personagens de Olhos d’agua (2016) atuam de fato como sujeitos. O
amadurecimento se constréi na busca da afirmacdo de sua identidade diante do
ambiente em que vivem, mesmo sendo excluidas pela sociedade por conta racismo e
por seu género. Esse corpo chagado pelos costumes patriarcais, faz de suas
angustias e dores motivos de forca para lutarem por vez e voz.

Seus contos trabalhados em sala de aula juntamente com os Circulos de
Cultura de Paulo Freire (como veremos mais adiante) se constituem como métodos
de criacdo de espacos para se discutir tematicas levantadas pelos alunos a partir da
leitura dos textos sobre ancestralidade, racismo, opressao e outras que surgirao de

acordo com as vivéncias de cada um. Servindo de inspiragéo para que os estudantes
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escrevam suas proprias historias, reforcando o protagonismo de suas vivéncias e
sejam construtores do préprio conhecimento.

Como afirma (Evaristo, 2012, p.19):

A génese da minha escrita esta no aciimulo de tudo que ouvi desde a infancia.
O acumulo de palavras, das histérias que habitavam em nossas casas e
adjacéncias. Dos fatos contados a meia voz, dos relatos da noite, segredos,
histérias que as criancas ndo podiam ouvir. Eu fechava os olhos fingindo
dormir e acordava todos 0s meus sentidos. O meu corpo por inteiro recebia
palavras, sons, murmurios, vozes entrecortadas de gozo ou dor, dependendo
do enredo das histérias. De olhos cerrados eu construia as faces de minhas
personagens reais e falantes. Era um jogo de escrever no escuro. No corpo
da noite.

A escrita literaria de Conceicao Evaristo se destaca pela linguagem altamente
poética que da a sua escrevivéncia um tom de poesia falada, de alento aos ouvidos
de quem |é, caracterizada pela oralidade, em que o uso das palavras duplicadas,
chamadas pela autora de “palavras siamesas”, ddo a sua escrita um aspecto de
personalizagao.

Dentre as vérias abordagens, a obra escolhida como objeto de pesquisa,
propde a modificacdo de uma maneira de pensar eurocéntrica da sociedade brasileira
em relacéo as desigualdades sociais, por entendé-las como consequéncias de fatores
histdrico-culturais. Para tanto, Evaristo direciona o olhar sempre para as mulheres
negras, suas vivéncias dificeis, instaveis por serem empregadas domésticas, donas
de casa, mées e objeto sexual. Essas configuragdes do corpo da mulher negra soam
como reflexo do comportamento de uma sociedade, fazendo surgir o processo de
criacdo de algumas palavras utilizadas na producdo da autora. Assim, podemos
encontrar o uso de termos ou palavras siamesas como: gozo-pranto, ovos-vida, flor-
sorriso, peitos-maca, dentre outros.

Esse fenbmeno, por si, denota um processo de estilizacdo de dilemas
histéricos, sociais e culturais, pois situam as experiéncias entre antagonismos
insoltveis, de dimensdo complexa, a ponto de a linguagem ser incompleta e
complexa. A dificuldade de se registrar e dimensionar na producéo literaria os anseios
e a subjetividade dos sujeitos subalternizados sempre esteve presente na histéria da
literatura brasileira. Frequentemente, tais imagens foram representadas pelo olhar
externo, isto €, do escritor homem, branco e de classe média.

O registro das escrevivéncias de Conceicao Evaristo aponta para o rompimento

com o silenciamento e a gradativa conquista do lugar de fala relacionados ao ato de
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escrever e publicar da mulher negra, apesar de terem sido tardios, é algo
inquestionavel.

O conto “Olhos d’agua”, que d& origem ao nome do livro, € iniciado a partir da
pergunta “De que cor eram os olhos de minha m&e?”. Esta narrativa aborda a questéo
da voz da mulher negra a partir dos fenémenos sociais e das personagens e sua
configuracdo na sociedade. Enfatiza a voz que rompe com os padrfes e a importancia
dos multiplos discursos de uma mae negra e pobre que tem olhos d’agua, “Sim, aguas
de Maméae Oxum” (2018, p. 19), senhora de muitas aguas. A mée trabalha como
lavadeira de roupas e sacrifica-se para cuidar dos filhos. Sendo a primeira de sete
filhas, a narradora relata sua relacdo com a maternidade e com a familia quando
retoma a histéria de sua infancia e a de sua prépria mée e admite que as lembrancas
se confundem, pois, quando ja adulta, em sua vivéncia, quer saber qual a cor dos
olhos de sua mae.

E possivel perceber a carga subjetiva quando a narradora quem fala:

Eu me lembrava também de algumas histérias da infancia de minha mée. Ela
havia nascido em um lugar perdido no interior de Minas. Ali, as criangas
andavam nuas até bem grandinhas. As meninas, assim que 0s seios
comegavam a brotar, ganhavam roupas antes dos meninos. As vezes, as
histérias da infancia de minha mée confundiam-se com as de minha propria
infancia. Lembro-me de que muitas vezes, quando minha mée cozinhava, da
panela subia cheiro algum. Era como se cozinhasse, ali, apenas 0 nosso
desesperado desejo de alimento. As labaredas, sob a agua solitaria que fervia
na panela cheia de fome, pareciam debochar do vazio do nosso estdmago,
ignorando nossas bocas infantis, em que as linguas brincavam a salivar
sonho de comida. [...]. Mas de que cor eram os olhos de minha mae?
(Evaristo, 2016, p. 16-17)

Essa indagacgéo é relevante para a obra, pois ela se vincula indiretamente ao
enredo dos outros contos de modo a construir uma so narrativa, isto €, o conto primeiro
do livro, “Olhos d’agua”, marcado pela estratégia do mondlogo interior, € iniciado
apresentando os dilemas interiores da mulher negra para, posteriormente, avancar
para os dilemas exteriores, focando as tragédias pessoais das personagens e 0S
desafios sociais vividos por elas.

Nessa ldgica, contos como “Ana Davenga”, “Duzu-Querenca”, “Maria” e
“Quantos filhos Natalina teve?” assumem dimensdes sociais, numa espécie de relato
das contingéncias. O conto “Beijo na face” remete a ideia do encontro consigo mesma,
da autodescoberta, da libertagdo, mantida nos contos “Luamanda” e “O cooper de

Cida”. A partir do conto “Zaita esqueceu de guardar os brinquedos”, podemos
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perceber a superacdo da dicotomia social-existencial, pois o questionamento de si
estad mais presente. Ha, entretanto ainda, uma espécie de indagacao continua do Eu
em busca de alcancar a compreensdo sobre a problematica social, existencial e de
género. Assim, o0 questionamento de si, na perspectiva dos contos do livro, se
incorpora igualmente aos questionamentos historico-sociais, em que a consciéncia
individual esta atravessada por dilemas da coletividade.

Nos textos literarios de autoria feminina e nas literaturas africanas em lingua
portuguesa, o didlogo com a ancestralidade, acima de tudo a feminina, em estratégia
discursiva recorrente, constitui um dos modos de construcdo da identidade, pois ao
retornar as suas origens a personagem tem um encontro consigo mesma. Voltar ao
passado €, também, um modo de estabelecer a si prépria, a centrar-se e a
transformar-se para o futuro. O regresso, por meio das perguntas insistentes,
apresenta-se como restabelecimento da origem que promove a autorredefinicdo de
seu caminho.

Na narrativa de Concei¢do Evaristo, € possivel identificar os assuntos que
cercam o cotidiano das pessoas. Além disso, ela adentra no passado que assinala a
condicdo da mulher negra, o que se encaminha para a reflexdo da propria condicdo
identitaria. A memoria configura, nesse contexto, uma trajetéria de retorno ao Utero.
Isso se evidencia no questionamento sobre a cor dos olhos da mae, no conto “Olhos
d’agua”, e no retorno a cidade natal, a casa da mae no interior de Minas Gerais. A
prépria dimensao “liquida” dos olhos maternos, apontam para o liquido amniético.

Em “Olhos d’agua”, a vivéncia sobre as dificuldades da vida de uma familia
remete o leitor a realidade cotidiana de parte da sociedade que Iuta pela
sobrevivéncia. Retrata a luta de mées, em especial, as mées que, por serem negras,
vivem a margem e sozinhas, para saciarem “o sonho de comida” dos filhos, de
poderem ter acesso a uma educacgao as quais nao tiveram. A voz que fala, ou seja, a
primeira das sete filhas, ao trazer a figura da mée pela lembranca, narra a sua propria
luta, o que Conceigéo Evaristo chama de escrevivéncia, isto €, a escrita que brota do
cotidiano, das lembrancas e das experiéncias vivenciadas. Ela da visibilidade e voz
as personagens que passam a ocupar o seu lugar de fala.

Uma personagem feminina registrada pelo olhar masculino, como vemos em
diferentes narrativas expostas aos estudantes, ndo é o que se encontra na literatura
de Conceicéo Evaristo, pois a autora escreve como corpo, de feminino para feminino.

A partir de vivéncias do dia a dia, Evaristo obtém o dominio da fala e a transfere para
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a personagem, lhe dando espaco e representatividade, o que antes era uma

impossibilidade.

2.4 O género Conto na obra Olhos D’agua

Como temos visto até aqui, a escritora Conceicao Evaristo traz em suas obras
uma relagcdo bem mais estreita com a estrutura narrativa dos contos de tradig&o oral,
das vivéncias que sao passados de geracao em geragao por seu povo, do que com a
forma classica do romance e contos. No percurso artistico-literario da autora,
enfatizamos com esta pesquisa 0 género conto, que na obra selecionada apresenta
as especificidades do género vinculadas a tradicdo da contadora de historias.

Deste modo, ainda que a autora possua uma escrita com multiplas
caracteristicas ao construir narrativas que se comunicam com uma experiéncia
individual e, ao mesmo tempo, coletiva, pela qual os individuos e 0s grupos
subalternizados tém passado, no livro Olhos D’agua (2016), Evaristo aproxima o texto
literario escrito a tradicéo oral africana, que costuma ser transmitida por contadores
tradicionalistas, guardides da memdria coletiva da identidade do povo africano. Nesta

perspectiva, segundo Carmo (2014):

O conto € uma heranca da tradicdo. Por isso ele é contado e recontado
principalmente aos mais jovens, sem nenhum receio de repetir-se, pois, como
sera elucidado nesta pesquisa, nas sociedades atreladas ao pensamento
mitico, 0 conto possui um poder magico na renovagado e no controle da vida.
(Carmo, 2014, p. 12)

Perceberemos a importancia deste recurso ao analisarmos os contos do livro
no proximo capitulo. Pois, veremos parabolas cercadas de simbolismos ancestrais
que j& eram presentes em outras narrativas africanas de geracdes anteriores e com
expressdes préprias do povo negro. Ao mesmo tempo que fala do valor da liberdade,
vivenciado por suas personagens e que retratam a resisténcia, luta e superacao.
Questdes existentes até hoje.

Os contos de Conceicao Evaristo (2016) despertam no leitor um olhar sensivel
para as questdes politico-sociais. Seus efeitos sdo como fotografias, que nos prendem
a atencdo e a visdo. Acerca disto, Cortazar (1993 apud Costa, 2018) afirma que os

fotégrafos:
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[...] definem sua arte como um aparente paradoxo: o de recortar um
fragmento da realidade, fixando-lhe determinados limites, mas de tal modo
gue esse recorte atue como uma explosdo que abra de par em par uma
realidade muito mais ampla, como uma visdo dindmica que transcende
espiritualmente o campo abrangido pela camara [...]. O fotégrafo ou o contista
sentem necessidade de escolher e limitar uma imagem ou um acontecimento
gue sejam significativos, que ndo s6 valham por si mesmos, mas também
sejam capazes de atuar no espectador ou no leitor como uma espécie de
abertura, de fermento que projete a inteligéncia e a sensibilidade em direcao
a algo que vai muito além do argumento visual ou literario contido na foto ou
no conto. (Cortazar, 1993, apud Costa, 2018, p. 152-153)

Trazendo para o contexto de sala de aula, percebemos que a comparacao feita
por Cortadzar (1993) se encaixa na escrita de Evaristo, pois nela encontramos registros
de imagem de uma realidade sob uma Gtica literaria, trazendo periodos historicos que
nos ajudam a compreender quem somos e de onde viemos. A autora consegue captar,
como uma lente de camera fotografica, o melhor angulo da histéria que precisa ser
contada. Apresentando vivéncias, crencas e conhecimentos de toda uma nacéo.

Em sua trajetoria historica, o conto era transmitido oralmente, passando depois
a ser registrado através da escrita e por suas especificidades passou a ter
caracteristica literaria. Nesta perspectiva, o contador de estdrias passou a assumir
uma postura discursiva prépria ao narrar seus fatos para conquistar seus leitores, no

entanto, para ser um verdadeiro contista Gotlib (2006) nos diz que é necessario:

[...] a voz do contador ou registrador se transforma na voz de um narrador: o
narrador € uma criagdo da pessoa; escritor, é ja ‘ficgdo de uma voz', na feliz
expressdo de Raul Castagnino, que aparecendo ou mais ou menos, de todo
modo dirige a elabora¢éo desta narrativa que é o conto. (Gotlib, 2006, p. 14)

Tais reflexdes nos mostram que definir o género conto ndo é uma tarefa tao
simples. Visto que nédo ha uma férmula especifica para a escrita do género, mas
devem estar presentes caracteristicas estruturais especificas para sua producéao.

Nos contos de contextualizacdo africana e afro-brasileira, como sdo os
presentes na obra Olhos D’agua, estédo empregados valores antigos que sao firmados
de acordo com um novo contexto social ao qual n&o sdo excluidos. Trazendo para a
contemporaneidade, o conto se configura como uma forma de superagcdo da
realidade, como uma forma de escrita moderna escolhida pelo autor africano para falar
de mundo que estd em constantes mudancas sociais. Ao que se refere a isto, Afonso
(2004) discorre:
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O conto representa a escolha de uma escrita que traduz a ruptura € o
regresso ao passado, a heranca oral da Africa arcaica e os conhecimentos
resultantes da evolugcdo técnica de uma sociedade que ganhou novas
exigéncias. E o produto de um trabalho de transformagio e de assimilagdo
de varios textos, operado por um texto centralizador... (Afonso, 2004, p. 70)

Como vemos, pela memoria do conto podemos voltar ao passado e a tradicao
oral. A escrita de autoras negras revela a coletividade e ndo aparece apenas como
algo novo, mas como um posicionamento frente a uma sociedade opressora e
conservadora, como vemos nas obras de Conceicao Evaristo.

Deste modo, trabalhar o género conto em sala de aula, nos permite denotar a
importancia do Letramento Literario na formacgdo do leitor critico e reflexivo. Pois
atraves do estudo de textos literarios narrados em forma desta narrativa, discentes se
identificam, ouvem, imaginam, contam e recontam histérias, instigando suas
memorias, reflexdes, afetividade e desejo por mudancas sociais. Tais perspectivas
abordadas pelos Circulos de Cultura de Paulo Freire (2011) através deste género,
podem contribuir para praticas educacionais e sociais concretas em movimentos
individuais e coletivos. Ao projetar o futuro, tendo um olhar atento e reflexivo sobre o
passado, neste caso, um passado cheio de preconceitos com a mulher negra (ainda
persistente racismo e preconceito) por parte de uma sociedade conservadora e
patriarcal.

Neste contexto, a obra Pretagogia, de Sandra Haydée Petit (2015), oferece
uma contribuicdo enfatica ao propor uma pratica pedagdgica que reconhece 0s
saberes corporais, culturais e espirituais das populacdes afrodescendentes sob uma
andlise diaspdrica como fundamento da acdo educativa. Petit (2015) afirma que:

Acredito, de fato, que temos muito a tirar proveito dos ensinamentos e das
praticas oriundas das tradiges orais para constituirmos uma Pretagogia, isto
€, uma Pedagogia que potencialize os aprendizados da nossa ancestralidade
africana, algo que ndo vemos muito acontecer. (Petit, 2015, p. 108)

Como percebemos, segundo Petit, a pretagogia surge da compreensao de que
0 corpo negro constitui um lugar de producdo de conhecimento e de legitimidade
histérica. Essa concepcao dialoga diretamente com Paulo Freire, na medida em que
o autor defende uma educacdo que se constréi a partir da palavra e da experiéncia

concreta dos sujeitos.
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Em comparacdo com o conto brasileiro, podemos destacar a concepc¢ao de
Alfredo Bosi (2006) que discorre que em comparacao com a novela e o romance, 0
género conto leva em consideracao toda e qualquer possibilidade de ficcdo, sendo
sempre o elo entre a narrativa lirica e o dialogo existencial. Bosi (2006) define o conto

como.

O conto cumpre a seu modo o destino da ficcao contemporanea. Posto entre
as exigéncias da narracédo realista, os apelos da fantasia e as sedugdes do
jogo verbal, ele tem assumido formas de surpreendente variedade. Ora é o
guase-documento folclérico, ora a quase-cronica da vida urbana, ora o quase-
drama do cotidiano burgués, ora 0 quase-poema do imaginario as soltas, ora,
enfim, grafia brilhante e preciosa voltada as festas da linguagem. (Bosi, 2006,

p.7)

Como vemos, o conto brasileiro ndo costuma ter em foco um aprofundamento
do psicolégico dos personagens, como percebemos no romance. Se baseia apenas
no modo de agir destes diante das situacdes impostas pela sociedade. O autor ainda

discorre sobre o conto ao afirmar que:

O conto de hoje, poliedro capaz de refletir as situacdes mais diversas da
nossa vida real ou imaginéria, se constituiu no espago de uma linguagem
moderna (porque sensivel, tensa e empenhada na significacdo), mas nao
forcosamente modernista [...] E muito provavel que o conto oscile ainda por
muito tempo entre o retrato fosco da brutalidade corrente e a sondagem
mitica do mundo, da consciéncia ou da pura palavra. (Bosi, 2006, p. 21-22)

Diante das definicbes dos autores estudados, inferimos que o género conto
sempre esteve relacionado a producéo de imagens e suas especificidades. O ato de
narrar historias é quase tao antigo quanto a humanidade. Com isso, € umas das mais
antigas formas de ficcdo e também, a mais préxima da cultura de um povo. Operando
sobre a realidade particular do individuo em relagéo a coletiva e universal.

O conto de lingua portuguesa atua em diferentes classificagbes, usadas por
diferentes escritores, ouvintes e leitores. Sua relacdo com a historia se torna parte
integrante e fundamental.

Sendo assim, esse ponto de vista trazido pelo protagonismo feminino nas
escrevivéncias de Evaristo, desnuda realidades silenciadas ao longo do tempo, ao
trazer para o centro da cena, muitas vezes, mulheres negras das classes populares.
Contribuindo de maneira satisfatoria ao processo de Letramento Literario, ao

possibilitar aos estudantes uma formacao leitora e a constru¢cdo do sujeito critico,
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ciente de sua realidade e de seu papel politico-social. A partir dessa compreenséao e
das lutas das mulheres negras por seu espaco na sociedade, a tematica do
protagonismo feminino tem ganhado forca em estudos académicos, por abordar
autonomia, superagdo e independéncia das mulheres negras nos ambitos
educacional, artistico, social e cultural.

Sob esses aspectos, as dificuldades enfrentadas por docentes no trabalho com
0 conto em sala de aula refletem a sociedade patriarcal, ainda vigente no século XXI,
que torna ambientes politicos, sociais, artisticos, dentre outros, praticamente
inacessiveis a mulher negra. Trabalhar tais questdes utilizando ficcdes que tematizem
de maneira ndo estereotipada o negro, a mulher, o pobre e todos aqueles que,
historicamente, tiveram sua humanidade segregada, na realidade e na ficcdo através
do texto literario permite, além da formacao do leitor critico-literario, criar um espaco
para se discutir o “esteredtipo da visdo tradicional da mulher negra na
contemporaneidade” e buscar meios para suplantar/combater ideias reducionistas,

sexistas, racistas.
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3 PERCURSOS METODOLOGICOS: CONSTRUCAO DE ESCREVIVENCIAS

Como vimos até aqui, apesar dos avancos, o racismo ainda se constitui como
realidade no ambito escolar, podendo se manifestar em atitudes preconceituosas,
sejam voluntarias ou ndo. E na tentativa de combater tais situacdes, se faz necessario
uma capacitacdo dos professores para lidar com cenas de racismo e implementar
praticas mais inclusivas e de conscientizacdo; uma revisdo do curriculo escolar,
inserindo contetdos que abordem a histéria e a cultura da negritude; e o protagonismo
estudantil, estimulando os alunos a produzirem escritos de suas experiéncias.

Para alcancgar os resultados pretendidos neste trabalho, teremos como base a
pesquisa qualitativa de carater bibliogréafico, sendo classificada como pesquisa-acao,
ja que se caracteriza pela interacao entre teoria e pratica, com foco na resolucdo de
problemas concretos de uma comunidade especifica, no nosso caso, uma escola
privada de Ensino Fundamental, localizada na cidade de Mossor6-RN. Sendo um dos
Nnossos objetivos metodologicos a colaboracdo, uma vez que os participantes sao

sujeitos ativos no processo investigativo e agentes de mudancas sociais e educativas.

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social que € concebida e realizada
em estreita associa¢cdo com uma a¢do ou com a resolu¢do de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da
situacéo darealidade a ser investigada estéo envolvidos de modo cooperativo
e participativo (Thiollent,1985, p. 14)

Desse modo, a pesquisa qualitativa se associa aos Circulos de Cultura de
Paulo Freire, metodologia de um ciclo ac¢des, formado por uma abordagem
transformadora que valoriza o dialogo e a construcdo do conhecimento de modo
coletivo. Estd composto por um plano de acgdo, observacdo e reflexdo. Essa
metodologia se aplica a pesquisa-acdo alinhando-se a pratica emancipatoria e
participativa que esta enfatizada em ambas as abordagens.

A escrita literaria de autoras negras também se coloca como uma estratégia de
transformacao social e de uma educacgao afrorreferenciada, trabalhada em diversos
contextos, do ensino basico ao ensino superior. O livro Olhos D’Agua (2016) de
Conceicéo Evaristo, nosso objeto de estudo, pode ser utilizado nas aulas de literatura
para estimular a reflexdo sobre as questdes raciais, de classe e de género.

Optamos assim, pelo procedimento metodolégico da pesquisa-acdo, ou

pesquisa participante, por ser um tipo de investigacdo social de carater empirico,
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concebida e realizada em relacédo direta com uma acdo ou com a resolucdo de um
conflito coletivo. Os participantes de determinado grupo social desempenham papel
ativo na resolucéo dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliacao
das acbes desencadeadas a partir da sua autorreflexdo, de modo a melhorar praticas
atitudinais. Essa metodologia é defendida por Thiollent (2000, p. 15), para quem “os
pesquisadores desempenham papel ativo no equacionamento dos problemas
encontrados, no acompanhamento e na avaliagdo das acdes desencadeadas em
funcao dos problemas”.

Desse modo, considerando que, ha pesquisa-acdo, 0 pesquisador
desempenha um papel ativo na resolucdo dos questionamentos encontrados e na
avaliacdo dos dados obtidos ao longo da investigacao, esse tipo de pesquisa tem se
mostrado muito Util e amplamente utilizado nas investigacdes cientificas. Segundo
Thiollent (2000, p. 22),

consideramos que a pesquisa-a¢ao nao é constituida apenas pela agéo ou
pela participacdo. Com ela € necessario produzir conhecimentos, adquirir
experiéncia, contribuir para a discussao ou fazer avancar o debate acerca
das questdes abordadas.

Nessa perspectiva, tal metodologia, para o autor, consiste em dois momentos:
0 primeiro é a acao dos participantes para a melhor sistematizacdo da pesquisa; o
segundo caracteriza-se pelo conhecimento adquirido a partir das informacdes obtidas,
as quais, de outra maneira, os participantes teriam dificuldade de acesso.

A respeito da relevancia dessa temética, a pesquisadora Vera Lucia Menezes
de Oliveira Paiva (2019) diz que a realizagdo de uma pesquisa-acao se define por um
planejamento das acdes em que tanto o problema seja identificado quanto as
mudancgas que se deseja alcancar sejam estabelecidas, bem como seja esbocado o
delineamento das acdes para esse processo. Portanto, a agao, a observagéo e a
reflexdo dos efeitos descritos podem levar os pesquisadores a iniciar, inclusive, novo
ciclo de acéo e reflexao.

Encontramos assim, uma investigacao cientifica fundamentada nos principios
da pesquisa-acdo, articulada as escrevivéncias de Conceicdo Evaristo com a
dindmica dos Circulos de Cultura de Paulo Freire, buscando construir uma pratica
pedagogica antirracista que valorize as experiéncias, memoarias e identidades dos/das

estudantes. Esta trajetéria metodolégica nasce tanto de minha atuagcdo como
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professora de Lingua Portuguesa quanto de minha formacdo académica na
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), espaco que tem
impulsionado minha compreensédo critica sobre educacgdo, pratica pedagogica e
justica social.

Justificando a escolha por uma abordagem qualitativa, trazemos a contribuicdo
de Minayo (2009) que diz: “a abordagem qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenébmenos.” (Minayo,
2009, p. 21-22)

Com isso, € nesse contexto da pesquisa bibliografica, a qual promove a
compreensao, caracterizando uma abordagem qualitativa, que a Pesquisa-acéo se
define como uma alternativa metodoldgica capaz de identificar a dinamica de uma
problematica, de uma situacédo especifica, considerando a realidade concreta e 0s
aspectos presentes no ambiente escolar. Um movimento onde as préticas, as
situacdes reais e as interpretacdes serdo consideradas como fatores de novas ideias
e possiveis intervengdes.

A escolha desse caminho justifica-se pelo fato de que a investigacao ndo se
limita a apenas observar a sala de aula, mas a atuar dentro dela, promovendo acfes
formativas, reorganizando praticas e criando espacos de escuta para alunos que,
muitas vezes, tém suas narrativas silenciadas pelo sistema da escola tradicional.
Assim, a pesquisa-a¢ao possibilitou compreender como as escrevivéncias poderiam
ser produzidas como metodologia e também como instrumento de resisténcia e
reconhecimento identitario.

Tendo como foco as questdes acerca da afirmacgédo da identidade da mulher
negra, seja professoras ou alunos, Arroyo (2012) nos mostra quando o educador
ensina sobre um processo de humanizagcdo de seu alunado, este reconhece as
singularidades de cada estudante enquanto sujeitos sociais, donos de suas
experiéncias. Uma pratica educacional antirracista implica em enxergar o outro como
participante do processo de ensino-aprendizagem.

O autor apresenta ainda algumas reflexbes sobre as possibilidades de
melhorarmos nossa pratica pensando no diadlogo. A expressividade e o dialogismo
passam a ser as portas centrais de onde podemos ver como convivemos e
interagimos, profissionais e comunidades, por meio de nossos corpos, falas, gestos,

cultura, arte, que sdo matrizes fundamentais da nossa identidade.
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Com énfase na apresentacao e nas contribui¢cdes tedrico-metodoldgicas acerca
do corpo da mulher negra, o conteddo sera analisado nas aulas de Literatura de uma
turma do 9° ano, tendo os circulos de cultura como procedimento basilar da pratica
pedagdgica, a partir de um processo de acao—reflexdo—acéo, conforme proposto por
Freire (2017). Nessa perspectiva, o professor dinamiza seus saberes, reconstruindo
sua prética de forma continua, a medida que reflete, age e reage sobre ela.

Os percursos que vivenciamos nos Circulos de Cultura nos estimulam a criacédo
de lacos solidarios e comprometidos com a emancipac¢ao humana, vista também como
a entrada para as potencialidades dos sujeitos, em suas amplas dimensoes.

Paulo Freire € um dos tedricos mais influentes das praticas pedagogicas
criticas. Ao propor uma educacdo dialégica e emancipadora, o autor defende uma
pratica pedagogica pautada na reflexdo critica sobre o fazer docente, centrada na
valorizacdo do conhecimento de mundo dos alunos, na ressignificacdo da propria
pratica educativa e na mediacdo da construcdo de uma consciéncia critica dos
educandos, especialmente em contextos marcados pela discriminagao.

Essa relacdo entre o processo de ensinar e aprender influenciam no fazer do
docente. A0 mesmo tempo em que ensina, ele também aprende, trocando
experiéncias com cada realidade vivenciada dentro e fora da escola. Acerca da
formacéao continuada do educador Freire (2017) vem comprovar essa interrelacéo de

ensinar e de aprender como processos vividos entre educador e educando:

E preciso que, [...] desde os comecos do processo, va ficando cada vez mais
claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido
gue ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteidos nem formar é acao
pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, nao se reduzem a condi¢éo
de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. (Freire, 2017, p. 25)

Como vemos, assumir uma postura fundamentada na concepcao freiriana nédo
implica que o professor precise abrir mao de sua metodologia; ao contrario, tal postura
reforca a profissionalizacéo da docéncia e a afirmacao do educador como sujeito que
ensina. No entanto, essa perspectiva ndo o coloca em uma posicéo de superioridade

em relacdo ao educando.
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Freitas (2018, p. 185), confirma que Freire condena a “[...] oposi¢cao sugerida
entre o0 aprendiz como um sujeito que nada sabe e o educador como alguém que tudo
sabe” e argumenta que “[...] ensinar e aprender fazem parte de um processo maior: o
de conhecer, no qual educadores e educandos, mediatizados pelo mundo, s&o
sujeitos mutuamente implicados”. Assim, enquanto ensina e aprende, o professor
movimenta sua pratica, media suas experiéncias com as dos alunos, reflete sobre o
modo como planeja o seu ensino: 0 que ensinar? Para quem? e Por que ensinar?
Isso o faz recriar novos métodos. Dando inicio ao processo de acao-reflexdo-acéo,
gue se concretizara posteriormente.

Com base nos estudos vistos até aqui, consideramos que o método da acéo-
reflexdo-agao favorece nossa pesquisa por:

e Na acdo, os alunos e professores atuam em uma pratica real do
cotidiano deles. Essa a¢ao se configura como ponto de partida, onde
eles estudam e analisam a realidade que desejam transformar;

e A reflexdo acontece depois dessa acdo. Aqui hd um momento de se
pensar e refletir de modo critico sobre o que foi realizado, o contexto
em que aconteceu, as situagdes encontradas. A reflexdo proporciona
aos envolvidos um questionamento acerca de suas atitudes,
entendimentos e atitudes;

e Dai, chegamos a uma nova acao a partir da reflexdo critica. Nessa fase,
os alunos planejam e executam uma nova postura, agora com mais
seguranca, conhecimento sobre o processo de aprendizagem do
contetdo proposto. Desse modo, esse novo agir se constitui mais

intencional e consciente.

Nesse sentido, a tematica do corpo da mulher negra estudada na sala de aula
para uma proposta pedagogica antirracista, aplicada com os Circulos de Cultura de
Paulo Freire, quando inseridos no contexto da pesquisa-a¢do, podem possibilitar a
construcdo coletiva do conhecimento e a transformacéo das realidades dos alunos.
Ao levarmos em consideracdo o didlogo, a participacdo e a problematizagdo, essas
praticas contribuem para a emancipacao dos estudantes e para a reflexao de praticas
democréticas no ambito educacional e social.

Em sua obra O que € Educacao (1981), Carlos Rodrigues Brandao fundamenta

a educacao de forma critica e transformadora. Mesmo néo sendo especificamente
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voltado para ideias antirracistas, suas teorias e reflexdes apresentam um importante
aporte teorico para a construcdo de metodologias nesse campo.

O autor segue o mesmo pensamento de Paulo Freire ao tratar a educacao
como um processo dialdgico. Esse pensamento é essencial para uma proposta
antirracista, pois permite a valorizacéo das vozes e experiéncias de diferentes grupos
raciais e culturais. A pratica de um dialogo critico-reflexivo estimula a compreensao

de certos preconceitos e estratégias para combaté-lo.

Esta € a esperanca que se pode ter na educacao (...) acreditar que o ato
humano de educar existe tanto no trabalho pedagdégico que ensina na escola,
guanto no ato politico que luta na rua por um outro tipo de escola, para um
outro tipo de mundo. E é bem possivel que até mesmo neste 'outro mundo' -
um reino de liberdade e igualdade buscado pelo educador - a educacao
continue sendo movimento e ordem, sistema e contestacéo (...) e o direito de
sacudir e questionar tudo o que esta sendo consagrado (Brandao, 1981, p.
110).

Como vemos, a consciéncia critica € uma das maiores contribuicbes de
Brandao para a formacao dos individuos. Ao nos aproximarmos de uma proposta
antirracista, essa criticidade deve ser entendida a partir dos modelos sociais de
opressao que mantém o racismo vivo até os dias atuais. A educacao, nesse sentido,
torna-se um instrumento de poder, capacitando os alunos a reconhecerem tais
praticas de desigualdade racial, tanto no ambiente escolar quanto em suas proprias
vidas.

Podemos dizer que para Brandao (2003), a relacao entre educador e educando

mostra uma educagao como:

Pratica social destinada a gerar interagBes de criacdo do saber através de
aprendizagens, em que o didlogo livre e solidario € a origem e o destino do
gue se vive e do que se aprende, a educacdo deve comecar por tornar 0s
educandos, progressivamente, co-autores dos fundamentos dos processos
pedagégicos e de construcao das finalidades do proprio aprendizado. Pela
mesma razao, a educacao deve formar pessoas livres e criativas o bastante
para se reconhecerem co-responsaveis pelas suas proprias escolhas
(Brandéo, 2003, p. 22).

Com isso, vemos que a palavra é um ato de poder, o que equivale a afirmar
que ela &, em seu exercicio, uma pratica. O direito de falar e de ser ouvido é
indispensavel no processo educativo, servindo de respaldo para as ideias propostas

por Thiollent (1985) acerca da pesquisa-acéo, que tem como um de seus propositos
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a emancipacdo. Para Branddo, emancipacdo € o contrario de dependéncia,
submissdo, dominacdo e falta de perspectiva. Desse modo, o conceito de
emancipagao representa uma agao coletiva e compartilhada e tem como objetivo a
realizacdo de uma pesquisa participante junto a membros das classes populares.

Jodo Bosco Pinto (1989, p. 24), sintetiza esse método de investigacdo ao
afirmar que: “A Pesquisa-Acao ajuda tanto na descoberta, como na construcéo desse
caminho novo, sempre que seja entendida como um projeto de pratica social e nunca
como um livro de receitas”.

Como observamos, sua principal caracteristica esta na intervencao e, nesta
pesquisa especificamente, na acdo educativa, atuando como um processo de
conscientizacdo dos envolvidos. Por ter a finalidade de promover uma agao
transformadora da realidade social, exige da equipe de pesquisa uma preparagao
rigorosa, uma vez que a investigacao cientifica dos processos sociais, tanto objetivos
guanto subjetivos, demanda o tratamento do objeto de estudo de forma
interdisciplinar, integrando diferentes concepcdes tedricas e praticas. Essas
concepcgdes sdo direcionadas a construgdo de uma consciéncia coletiva que
possibilite uma acdo igualmente coletiva, voltada a defesa dos interesses dos

envolvidos na pesquisa, a saber: pesquisadores, pesquisados e comunidade.

3.1 Conhecendo o locus da pesquisa

Atualmente, segundo a matriz curricular do Ensino Médio, j& utilizada pelos
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, a Literatura, em teoria, se dedica a ensinar
os aspectos fundamentais dos géneros literarios e as caracteristicas das principais
escolas literarias, com suas principais obras e autores. Com as mudancas propostas
pelo Novo Ensino Médio, a partir do ano de 2022, o curriculo do Ensino Médio passou
a ser, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um modelo mais
flexivel e diversificado, possibilitando aos alunos a escolha de itinerarios formativos,
formacao técnico-cientifica profissional no ensino regular. De fato, com as vigentes
mudancas enfrentadas pela sociedade, o processo transdisciplinar do curriculo
escolar € um caminho para a formacao de cidadéos criticos frente as transformacgdes

sociais.
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Pensando nisso, a instituicdo de ensino escolhida para a realizacdo de nossa
pesquisa foi o Instituto Educacional Educare Eireli, localizado na rua Epitacio Pessoa,
n° 404, bairro Bom Jardim, na cidade de Mossor6-RN. Instituicdo essa que oferta
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Fundamental anos finais, nos turnos matutino
e vespertino e possui um alunado de diferentes faixas etarias, moradores tanto das
imediacfes da escola quanto das diversas localidades rurais de nossa cidade.

Como justificado anteriormente, a preferéncia por essa escola se deu por ser
uma das mais tradicionais da histéria da cidade, que esta sempre aberta a receber
pesquisas e intervencfes. Atende, em média, 262 alunos, sendo possivel uma
atencao mais direcionada a cada aluno, pelo fato de ter poucos estudantes por turma.
Tendo parceria com 0s projetos voltados para a educacéo da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte-UERN. Como estudante de Letras, Lingua Portuguesa,
realizei o Estagio Supervisionado |, disciplina obrigatoria do curso, na instituicdo e
pude ver como ela busca melhorias em todos os ambitos de ensino-aprendizagem.

Fundada no ano de 1994, com o nome de Instituto Maria do Carmo, a instituicéo
iniciou suas atividades atendendo ao entdo ensino basico, da Educacao Infantil ao
Ensino Fundamental Il. Nos udltimos anos, a escola passou por um processo de
reestruturacdo, que incluiu a revisdo do Projeto Politico-Pedagogico, do material
didatico, do corpo docente e dos funcionarios, bem como dos espacos fisicos da
instituicdo. Ao remodelar parte de sua estrutura fisica e de sua fundamentacéo
pedagdgica, a instituicdo também passou por uma alteracdo em seu nome fantasia,
passando a se chamar Instituto Educacional Educare Eireli.

Atualmente a escola compreende creche de periodo integral, Educacéo Infantil,
o Ensino Fundamental, 1° ano ao 5° ano, o Ensino Fundamental Il — 6° ano ao 9° ano.
Os alunos da escola em sua maioria residem nas proximidades da escola, nos bairros:
Santo Anténio, Bom Jardim, Barrocas e Paredfes ou em bairros adjacentes. O
periodo letivo diario do turno matutino se da entre as 7h da manha e as 11h20, para
as turmas de Educagéo Infantil, Ensino Fundamental | e Il, ja o periodo letivo
vespertino se da entre as 13h e 17h20 para as turmas do Educacdo Infantil,
Fundamental | e do Ensino Fundamental 1.

A escola apresenta, em seu Projeto Politico e Pedagdégico (PPP), como
principal objetivo: possibilitar através de uma construgdo de uma aprendizagem
coletiva, o reconhecimento da realidade escolar e do contexto no qual ela esta

inserida, através do diagnéstico das necessidades de mudancas e inovacfes
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politico-pedagodgicas a serem realizadas e a definicdo do trabalho pedagogico e dos
rumos a serem seguidos. Diante disto, percebemos que a escola esta sempre
buscando compreender e atender as demandas sociais e educacionais da
comunidade para formar cidadaos conscientes e autbnomos, bem como prepara-los
para o mercado de trabalho e vida académica. Suas paredes guardam memorias de
mudancas do tempo, das metodologias pedagogicas as transformacdes sociais que
moldaram Mossoré ao longo das décadas.

No que concerne aos 6rgdos colegiados, essenciais para a garantia da
democratizacdo escolar, observamos que o Instituto Educacional Educare Eireli, faz
parte da rede privada de ensino, e que a escolha da dire¢cdo escolar acontece
conforme a decisdo de seus proprietarios e responsaveis.

Como toda instituicdo de ensino brasileira, o Instituto Educare enfrenta
desafios no que concerne a oferta de uma educacédo de qualidade. Ha sempre a busca
recursos atualizados e métodos midiaticos de divulgacédo, infraestrutura reformada
com frequéncia, as dificuldades impostas pela desigualdade social que influencia
diretamente na vida e rendimento dos alunos e também suas familias, por ser uma
escola de classe média baixa. No entanto, sempre prevaleceu o compromisso dos
funcionérios, professores e gestores em tornarem a escola como local de resisténcia
e aprendizado.

O Instituto Educare ndo é somente um espaco para a apresentacdo de
disciplinas curriculares, mas também um ambiente onde histérias se cruzam e
aprendizados para a pratica social acontecem. A rotina escolar inclui em seu curriculo,
além da matriz obrigatoria, projetos culturais, atividades esportivas e acdes
comunitarias que tentam aproximar a escola da realidade dos estudantes.

Diante do que foi apresentado, vemos que por se tratar de uma instituicdo de
ensino privada e com um numero de alunos pequeno, a escola consegue manter o
total de dias letivos e carga horaria previstas em Lei. Assim como 100% da capacidade
de alunos no formato presencial. Garantindo ao seu alunado um aprendizado eficaz e
uma construcdo de um cidadao critico e consciente de suas fung¢des sociais.

No que se refere ao espaco fisico da escola, percebe-se que este se encontra
em constante processo de adaptagcdo, com o objetivo de atender as necessidades dos
alunos e da comunidade. Quanto a sua organizacdo, a escola esta distribuida em
pavimentos, sendo o térreo composto pela entrada do prédio e pelo setor

administrativo, que compreende a secretaria, a coordenacdo e a direcdo. Nesse
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mesmo pavimento, localizam-se as salas da Educacao Infantil, a sala de video, o
estudio de danca (sala de balé) e o refeitério, que conta com uma cozinha de grande
porte e outra menor, esta Ultima adaptada para aulas praticas de cozinha experimental
destinadas a Educacéo Infantil.

Préximo a cozinha existe a cantina onde encontra-se mesas que sao usadas
durante o intervalo (este € dividido em horarios especificos para cada nivel de ensino),
o lanche dos alunos e a realizagdo de atividades na quadra.

Ao lado da cantina h4& um pequeno espaco ndo coberto onde os alunos
costumam desenvolver seu lazer no horario de intervalo. Ainda no térreo, temos uma
quadra de esportes e em seguida, a area voltada para as aulas de natacdo (que
também é estendida ao publico de fora da escola) que conta com duas piscinas, uma
piscina adulta e uma coberta, voltada ao publico infantil. No espaco por tras da quadra
da escola existe uma brinquedoteca. A area térrea ainda compreende 5 banheiros,
sendo um para professores e funcionarios, dois na quadra e dois préximos as salas
de aula. Todos com adaptacgdes para as pessoas com algum tipo de deficiéncia.

O segundo ambito de divisdo da escola fica no primeiro andar, onde encontra-
se as salas dos anos finais do Ensino Fundamental I, 3°, 4° e 5° ano, e as salas de
todo o Ensino Fundamental Il. Nesse ambiente ha também um laborat6rio de quimica,
uma biblioteca, a sala de professores, a coordenac¢do do Ensino Fundamental Il e 4
banheiros divididos entre os corredores que levam as salas de aula. Todas as salas
séo climatizadas e possuem sistema de filmagem.

Em relacédo a acessibilidade, em conversa com a coordenadora da escola, a
partir do ano de 2018 o prédio foi adaptado com rampas de acesso, sinalizacdo e
portas e banheiros com medidas adequadas para a passagem de cadeiras de rodas.

No aspecto pedagogico, a instituicdo realizou a formagéo continuada de seu
corpo docente e mudancgas no material didatico-pedagdgico. O novo material didatico,
aprovado ap0Os andlise dos professores e da coordenacdo foi o Etico da SOMOS
Sistema de Ensino, da editora Saraiva. A escola manteve seu sistema de organizacao
pedagogica oficial dividindo seu ano letivo em 3 trimestres, contendo por disciplina o
minimo de duas avalia¢des, denominadas respectivamente de Avaliacdo Parcial e
Avaliacao Global, e permitindo ao professor, realizar até mais trés avaliagdes se julgar
necessario.

Cada trimestre conta apos o fechamento das notas, com uma atividade

avaliativa de recuperacdo. A média escolar passou de 6,0 para 7,0. A escola realiza
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também eventos extras curriculares que também “contavam como nota”. Dentre estes:
Feira de Ciéncias, que geram notas para as disciplinas de bioexatas, Sarau Literario
para as disciplinas de ciéncias humanas e linguagens, Feira do Empreendedorismo e
um Festival de Artes, que conta notas para todas as disciplinas e ocorre no teatro
municipal da cidade de Mossoré. E este ano de 2025, apds nossa intervencao, a
instituicdo realizou o primeiro evento sobre a Consciéncia Negra, intitulado “Vozes
Negras”.

A instituicdo, conta atualmente com 262 total de alunos, e durante o decorrer
do processo de observacao, foram realizadas atividades diagndsticas com a turma do
9° ano do Ensino Fundamental, que possui um total de 20 alunos.

O corpo docente é composto por professores contratados, com diferentes
trajetdrias e praticas pedagdgicas, que demonstram preocupac¢ao nao apenas com a
transmissdo de contetdos, mas também com o bem-estar emocional dos educandos.
A gestdo escolar, por sua vez, é escolhida pelos proprietarios da instituicdo e é
constituida por professoras que atuam h& mais de dez anos na escola.

No desenvolvimento de suas acdes didaticos-pedagogicas a escola atua, no
ano de 2025, com um quadro de: 43 professores; 2 supervisoras escolares; 2
coordenadoras pedagdgicas; 1 bibliotecario; 1 secretéaria; 1 auxiliar de secretaria;
1 psicopedagoga e 1 nutricionista.

Os alunos que necessitam de um atendimento especializado, sao
acompanhados por uma psicopedagoga, que analisa as atividades realizadas pelos
discentes, através de sessfes, agendadas conforme a necessidade; prestando apoio
pedagdgico, identificando, elaborando e organizando junto com os docentes as
situagcdes de inclusdo, conhecimento e de acessibilidade que promovam a
participacdo e desenvolvimento das habilidades dos alunos com dificuldades de
aprendizagem ao ensino regular.

Com isso, cremos que trabalhar com textos de autoras negras na educagao
basica ndo apenas amplia o repertorio literario, mas também possibilita uma
ressignificacdo dos corpos negros. A escola, ao abrir espaco para essas narrativas,
assume sua funcéo social de combater preconceitos e afirmar identidades.

Ao levarmos em consideracao alguns dos desafios dos jovens socialmente,
principalmente as meninas, como relacionamento abusivo, sexualidade, gravidez na
adolescéncia, prostituicéo, refletimos sobre o empoderamento feminino presente nos

contos de Evaristo, escrito por uma mulher preta, pobre e que retrata a luta e
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superacdo de uma mulher negra, dentro de culturas africanas, como processo de
quebra da opressdo machista e patriarcal no meio esportivo, politico e cultural.
Comecando a refletir esta tematica dentro da sala de aula, onde o aluno da os
primeiros passos rumo a cidadania. Refletindo sobre como se originou e como ganhou

forca a luta feminina pelos direitos de igualdade e identidade.

3.2 A Reviséo de Literatura e sua contribuicdo para a Ciéncia e uma Educacao
Antirracista

Com uma abordagem qualitativa de carater bibliografico, as pesquisas que
envolvem o Estado da Questao nos permitem compreender e esclarecer por seu rigor
no levantamento, como as teméaticas estudadas estdo sendo desenvolvidas no ambito
académico e cientifico. Ao ser aplicada a uma proposta pedagdgica afrorreferenciada,
esse método permite um conhecimento profundo e contextualizado da evolucéo,
desafios e fragilidades da problematica estudada. Contribuindo assim, para uma
metodologia de ensino mais inclusiva e transformadora.

Para definir o Estado da Questédo, trazemos o conceito de Silvia Maria Nobrega-
Therrien (2010), que afirma que este consiste em uma revisdo detalhada e critica da
literatura que existe acerca de um determinado tema de pesquisa. E uma abordagem
metodoldgica que integra a sistematizacdo do conteudo reunido, que busca uma visao
critica e reflexiva sobre a teméatica escolhida. No Brasil, esse método de levantamento
bibliografico vem ganhando cada vez mais espaco nos estudos dos programas de
pos-graduacdes, por identificar, analisar e descrever as principais teorias e obras que
foram realizadas sobre um objeto de estudo especifico. Contribuindo assim, para o
desenvolvimento do conhecimento no ambito pretendido e conhecendo como estas
informacgdes dialogam, convergem, e especialmente, como o pesquisador pode trazer
sua contribuicdo através de sua pesquisa.

Therrien (2010) nos orienta que:

O Estado da Questdo vem subsidiar, portanto, todo o processo de
investigacdo, ajudando a redefinir os objetivos, auxiliando no planejamento
do campo tedrico-metodoldgico, contribuindo na identificacéo das categorias
tedricas, nas discussdes e andlises dos dados e, finalmente, mostrando, na
conclusdo da pesquisa, de forma explicita ou implicita, a sua contribuicéo
para a construcdo do conhecimento. (Nébrega-Therrien; Therrien, 2010, p.
36).
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Desse modo, o pesquisador que se propde a realizar o Estado da Questao do
seu objeto de pesquisa, tera diante de si um levantamento bibliografico eficiente a
partir de diversos meios de busca. Tanto de periddicos on-line nacionais e
internacionais como em teses e disserta¢des nas plataformas de programas de pés-
graduacéo de diferentes universidades.

O Estado da Questdo, enquanto metodologia de busca, parte de um
mapeamento detalhado das producdes académicas, politicas publicas e narrativas
histéricas que estdo relacionadas ao tema investigado. No contexto da educacgdo
antirracista, essa abordagem é fundamental para encontrar os principais conceitos e
autores que embasam a educacdo antirracista, realizar uma andlise a respeito das
politicas publicas nacionais voltadas para equidade racial nas escolas, como por
exemplo, a execucao da Lei 10.639/03 no Brasil. Essa revisao auxilia na compreenséo
de possiveis barreiras na sua insergao.

Nébrega-Therrien e Therrien (2010) nos mostram que a construcao desse
método de pesquisa pelo pesquisador se realiza por meio de registros que evidenciam
o estado do levantamento de dados disponiveis ao seu alcance. Além disso, 0s
autores nos fundamentam quanto a necessidade de uma dedicacao critica por parte
do pesquisador, uma vez que o simples relato ou registro de dados e resultados nao
constitui o proposito do Estado da Questéao.

Compreendemos assim, que os estudos dos autores como um instrumento
eficaz que especifica o objeto de estudo, conceituando e identificando as principais
categorias de abordagens metodoldgicas, ao realizar uma revisdo de literatura de
modo criterioso por meio de consultas diretas as diferentes plataformas. Tais estudos
nos auxiliam a contextualizar, por exemplo, a pesquisa em educacao, oferecendo uma
perspectiva detalhada das principais questdes e discussdes na formacdo de
professores e suas respectivas praticas.

A relacdo entre as pesquisas em educac¢éo sob a 6tica do Estado da Questéo
e a ideia de uma educacao voltada a cidadania, parte da premissa de que é preciso
relembrarmos como cada uma dessas abordagens tedricas se engloba ao
desenvolvimento das praticas educativas e a promoc¢ao da participacdo do cidadao
atuante na sociedade.

Como vimos, este processo de producdo cientifica € um procedimento
metodoldgico de pesquisa que busca estruturar e analisar o conhecimento existente

acerca de um tema especifico. Na visao de Therrien (2010), essa metodologia é usada
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para investigar a formacdo de professores da Educacdo Basica, observando
fragilidades e os desafios enfrentados por esses profissionais em atuacao.
Incentivando dessa forma, a produgéo académica ao desvendar esferas que precisam
de um maior estudo cientifico.

Freire em seu livro A pedagogia da Autonomia (1997) afirma que néo ha ensino
sem pesquisa. Que a pesquisa é importante para conhecermos o que ainda nao se
sabe e anunciar o novo que se aprende. Como professor € necessario entender a
funcionalidade de sua pratica e que ensinar envolve comprometimento. A busca pela
autonomia vai sendo construida na experiéncia das decisdes que vao sendo tomadas
ao longo do tempo e esta centrada nas vivéncias.

Uma educacéo inspirada por esses critérios pode fortalecer o desenvolvimento
de competéncias que proporcionem aos discentes entender o que € 0 racismo
estrutural em nossa sociedade e buscar o seu combate, com a promocao de valores
de solidariedade, dialogo, incluséo e respeito mutuo. Estruturas que sdo essenciais
para a construcao de uma educagao antirracista.

Com os estudos realizados, esta pesquisa busca conhecer os trabalhos
publicados e as teorias de diversos autores acerca da teméatica do corpo feminino
negro na literatura contemporanea. Para o Estado da Questdo, partimos de uma
investigacdo qualitativa de carater exploratério e descritivo, que inclui, um
levantamento bibliografico e uma revisédo de literatura em dissertacdes publicadas na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Portal de Periddico
da Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES).

Na busca pelos trabalhos, foi utilizado o seguinte descritor “Corpo feminino
negro Literatura Conceicdo Evaristo”. Para tanto, utilizamos os descritores e
operadores boleanos “AND, OR, NOT”.

A pesquisa foi realizada para identificar as dissertacdes e teses relacionadas
ao tema proposto e em uma fase de analise de dados. O recorte temporal nao foi
utilizado, em raz&o de que ndo encontramos um quantitativo grande de publicacdes
sobre as obras de Conceicdo Evaristo, em teses e dissertacdes e por ser um tema
atual na sociedade vigente. Os descritores escolhidos para as etapas da investigagao
foram: “Corpo feminino negro”, “Literatura” e “Conceicdo Evaristo” “Educacgao
Antirracista”.

Esta primeira etapa de busca de referéncias relativas ao tema, apresentou uma

versao mais quantitativa, ao categorizarmos os trabalhos (dissertagéo ou tese), ano
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de publicacao, instituicdo, regido ou cidade da instituicdo e palavras-chave. Ainda
pudemos observar situacdes e problematizacdes acerca das categorias definidas.

Em seguida, partimos para uma etapa qualitativa de nosso estudo. Destacamos
0s objetivos gerais de cada trabalho, de modo a verificar quais os objetivos tinham
como foco a literatura de Conceicdo Evaristo, nos seus propésitos. E apos isso, 0
percurso metodoldgico a qual cada pesquisa esta embasada. Concluida esta etapa,
mapeamos as consideracdes finais das pesquisas selecionadas, com o objetivo de
identificarmos a insergdo ou exclusdo da literatura contemporénea nas aulas de
literatura e se condizia de fato com uma proposta antirracista.

Esse processo foi fundamental para que pudéssemos perceber as lacunas
existentes nos trabalhos encontrados no que se refere a insercdo da tematica nas
praticas pedagdgicas. Além disso, esta pesquisa possibilita sugerir, a partir de nosso
estudo, praticas educacionais no contexto escolar que promovam a participacao ativa
de professores e alunos nas aulas de Literatura, contribuindo para a construcao da
igualdade, do respeito aos direitos humanos, da valorizagdo da diversidade étnico-
racial, da igualdade de género e para uma reflexao critica sobre a sociedade.

O levantamento bibliografico apontou pouca publicacdo sobre a tematica
“Corpo feminino negro na literatura de Conceicdo Evaristo para uma educagao
antirracista”. Na busca realizada foram encontrados apenas 13 trabalhos. Sendo
destes, 11 dissertacdes e 2 teses. E preciso justificar ainda que, somente um trabalho
com este tema estava presente na CAPES, e € o0 mesmo que estava na busca da
BDTD. Isso se deve ao fato de, talvez, ainda ndo haver publicaces significativas
suficientes sobre o tema em foco. Por isso, 0 Quadro 1, visto a seguir, denota o
quantitativo de todos os achados acerca das principais pesquisas literarias
selecionadas, sem a exclusdo de nenhuma das pesquisas cientificas. Apresentando
a seguinte ordem: Titulacdo do trabalho, nome do autor, instituicdo, ano de publicagcéo

e nivel educacional.

RESULTADOS E DISCUSSOES ACERCA DO LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Quadro 1 - Dissertacdes e Teses encontradas nas plataformas
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AUTOR TITULO INSTITUIC AN NIVEL
AO @)

Nadmilia As Mestrado em
Castro Representagdes Universidad 202 Letras
Domingu do corpo negro- e Catdlica 2
es feminino na de Goias

contistica de

Conceicéo

Evaristo
Alyne OLHOS Instituto de Mestrado em
Barbosa D'AGUA, DE Letras e 202 Letras
Lima CONCEICAO Linguistica 2

EVARISTO: da

Memoria e Universidad

Ancestralidade e Federal

para agéncia do de

feminino negro Uberlandia
Franciell ESCREVIVENC Universidad Doutorado
e Suenia IAS e Federal 202 em Letras
da Silva DECOLONIAIS da Paraiba 2

E O CORPO

ENCANTADO

EM

CONCEICAO

EVARISTO
Emanuel ESTILHACAND Universidad 202 Mestrado em
le O A MASCARA e Federal 2 Literatura e
Cajazeir —  VIOLENCIA da Bahia Cultura
a Bispo NAS OBRAS DE

CONCEICAO

EVARISTO E

CHIMAMANDA

ADICHIE
Joseane Literatura e Universidade 2020 Mestrado em
dos maternidade em Estadual da Literatura e
Santos contos de Paraiba Interculturalid
Costa Conceicéao ade

Evaristo e no

romance As

alegrias da

maternidade, de

Buchi Emecheta
Henrique Narrar e narrar- Universidade 2016 Mestrado em
Furtado se, criar e criar- Estadual de Letras
de Melo se: a Londrina

escrevivéncia de

Conceicéao

Evaristo como

emancipacao do
Corpo negro
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Andreza Canto de Universidade 2023 Mestrado em
Karine evocagao das Federal Estudos da
Rodrigues yabas para o Rural de Linguagem
Novaes de feminino preto Pernambuco
Jesus nos contos:

“‘Olhos d’agua’”,

“‘Luamanda” e

“Ayoluwa, a

alegria do nosso

povo” na obra

Olhos D’agua, de

Conceicéao

Evaristo
Lidiane As violéncias Universidade 2022 Mestrado em
Lima de escrevividas em Federal de Literatura
Vasconcel Olhos D"4gua, de Santa
0s Conceicéo Catarina

Evaristo
Lorrany Costurando a Universidade 2022 Mestrado em
Andrade Vida com fios de Federal de Letras e
da Cruz ferro.  mulheres Goias Linguistica

negras no limiar

entre a vida e a

morte em Olhos

D agua, de

Conceicéo

Evaristo
Roselene As imagens da Pontifica 2020 Mestrado em
Cardoso mulher afro- Universidade Letras
Aratjo brasileira em Catolica de

Olhos D 4gua, de Goias

Conceicéo

Evaristo
Rosalia A (in)visibilidade Pontificia 2022 Mestrado em
Maria da violéncia de Universidade Ciéncias
Carvalho género na Catolica do Criminais
Mouréo literatura Rio Grande

negrobrasileira a do Sul

partir da

escrevivéncia de

Carolina de Jesus

e Conceicéo

Evaristo
Claudemir “Negra sem Universidade 2015 Doutorado em
da Silva reticéncias”: Estadual Letras
Paula corpo e Paulista

corporeidade na

poesia de

escritoras  afro-
brasileiras
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Nadmilia As Mestrado em
Castro Representagdes Universidade 2022 Letras
Domingue do corpo negro- Catdlica de
S feminino na Goiés

contistica de

Conceicéo

Evaristo

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2024.

Diante do exposto, notamos que a utilizacdo do Estado da Questédo
proporcionou uma maior inquietacdo acerca do que estd sendo investigado na
contemporaneidade e destaque dos estudos encontrados em relacdo a nossa
tematica de interesse. As reflexdes estao pautadas diretamente ao campo da analise
critico-literaria e na area de estudos da linguagem e/ou Letras. De tal modo que,
pudemos identificar que falta a interligacdo dos trabalhos com a pratica educacional,
que € nosso objetivo de pesquisa. Isso nos possibilitou identificar os pontos
convergentes e divergentes nas pesquisas e, ainda, possiveis contribuicbes que
nosso estudo poderd trazer para a area das praticas educativas.

A partir da categorizacao dos trabalhos encontrados, elaboramos um segundo
critério de investigagéo para analisarmos cada trabalho selecionado. Como critério de
exclusao, partimos da premissa de que a maioria das dissertacdes e teses buscam a
construcdo da identidade negra e a andlises literarias. Por isso, selecionamos apenas
2 trabalhos (dissertagbes) que mais se aproximam da nossa linha de interesse.
Realizamos os comentarios acerca das divergéncias e convergéncias de cada
pesquisa, buscando descobrir a trajetéria literaria de cada pesquisador. Como

veremos no quadro a seguir.

Quadro 2 — Andlise dos trabalhos selecionados

Autor/ Objetivo Metod Princip Fragilid Comen
Ano De ologia ais ades tarios
Estudo Resulta Identifi

dos cadas
Domin Investiga Analise Aprofun Constat Muito
gues, r 0 corpo literaria dar os amos a bem
Nadmi degrada estudos falta de exposta
lia do, sobre a uma S as

violentad corporal maior mazela
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Castro 0, idade aproxim S que
(2022) subaltern da acao assomb
izado, mulher com as ram as
erotizado negra mulhere mulhere
, implica S S
emancip em negras
ado e mudar a da Negras.
reconfigu percepc atualida Pela
rado da ao de. escrita
mulher sobre literaria,
negra na uma Conceig
literatura realidad ao
e Evaristo
marcad situa no
a pela centro
instituic do
ao do debate
mito da uma
democr realidad
acia e que
racial, esta
que socialm
insiste ente
em localiza
perdura da nas
r  nos periferia
tempos S.
atuais
Lima, Andlise Evidenc Necessi Na
Alyne Perceber literaria lou-se gade de gducag
como o que énfase ao
Barbo brutalism “tornar- das brasileir
sa 0 poético se express a, a
de negra’ oes compre
(2022) Conceicg anuncia “Literatu ensao
ao um ra afro- da
Evaristo process brasileir literatur
posto na 0 social a” a como
narrativa de apesar um
age em constru de espago
funcao ¢ao de muito ainda
de identida utilizada domina
humaniz des, de no meio do pelo
ar as resistén académ poder
persona cia ico, nao machis
gens politica, sao mo
negras e pois suficient branco,
nao reside es para Conceic
apenas na respond ao
objetifica recusa er todas Evaristo
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r e tratar de se as foi uma

corpos deixar guestde das

negros definir sque as guantas

como pelo envolve mulhere

estatistic olhar do m S

as. outro. negras
que
ainda
estao
por
serem
lancada
S nesse
espago
invisivel
e
resisten
te.

Fonte: Elaborado pela prépria autora, 2024.

Diante disso, para a realizagcdo de uma pesquisa em Educacédo, torna-se
necessario que o professor-pesquisador busque construir um processo metodoldgico
consistente no campo investigativo. O Estado da Questédo pode ser utilizado como um
instrumento crucial na formacdo docente, ao possibilitar uma compreensao
aprofundada e critica dos debates acerca da igualdade racial e da educacdo
antirracista. Tal perspectiva contribui para o desenvolvimento de curriculos e de
praticas pedagoégicas mais equitativas.

Os estudos selecionados nesta area denotam a preocupacdo dos
discentes/pesquisadores em analisar a obra criticamente, sem relaciona-la
diretamente a pratica em sala de aula. Dentre os aspectos relatados, enfatizamos que
o professor de Literatura poderia utilizar estratégias de leitura e inser¢cao da tematica
exposta no livro nas aulas para avaliar os impactos de uma pratica educativa mais
reflexiva e que comparasse a realidade dos alunos. Essa abordagem nos faz crer que
levaria o educador a escolher por propostas pedagogicas baseadas em resultados
vindos das experiéncias de mundo dos discentes. Ao invés, por exemplo, de optar por
métodos engessados e prescritivos.

As narrativas conhecidas como escrevivéncias de Conceicéo Evaristo, ddo voz
as experiéncias das mulheres negras. Em suas obras, ela reine contos que enfatizam
a identidade, a resiliéncia e a luta das mulheres em uma sociedade em que o racismo

e a desigualdade de género sdo marcas enraizadas. Considerando a escassez de
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pesquisas analisadas sobre o texto literario como pratica educativa, esta dissertacao
investiga os estudos embasados na realizacdo do Estado da Questdo sobre a
apresentacao do corpo feminino negro na literatura e sua importancia no debate atual
sobre a questao racial e de género na Educacgéo Basica.

O site Agéncia Brasil, através de um levantamento divulgado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE), realizado em dezembro de 2023, revelou
que 55% da populacdo brasileira se identifica como parda ou preta. E acrescenta
ainda que a proporcéo de negros mais que dobrou entre os anos de 1991 e 2022,
contabilizando 10,2% da populacao.

Desse modo, conforme analisado nesta pesquisa, a representacdo do corpo
feminino na escrita de Conceicao Evaristo articula-se as pesquisas em Educacéo,
especificamente ao Estado da Questdo, ao promover uma reflexao sobre as relagbes
entre raca e género. O Brasil, embora possua uma populacdo majoritariamente negra,
ainda enfrenta inUmeras dificuldades no combate ao racismo e a desigualdade de
género.

A insercao da literatura de Evaristo, ao dar voz e vez a mulheres negras, pode
contribuir para as lutas contra a opresséao e a construcédo de uma narrativa que desafia
0s moldes classicos da literatura. Através de sua brutalidade poética, a autora nos
demonstra a forca e resiliéncia das mulheres e que merece ser refletida e trabalhada

na sala de aula.

3.3 Circulo de Cultura: uma educacéo de encontros e transformacdes

Como sabemos, muitas sdo as dificuldades vividas pelos docentes no que
compete as questdes de género na escola e estas refletem a sociedade patriarcal e
conservadora que vivemos. Sociedade esta, conservadora, que dita regras sobre a
mulher e seu papel na familia, na politica, na economia e nos mais diversos espacos
sociais. Assim, esta pesquisa de utilizacao do texto literario permite, além da formacéo
discente critica e reflexiva, possibilidades de lugares de destaque acerca da discussao
sobre questdes de luta por igualdade de espacos para mulheres negras e a
ressignificacdo de seus varios papéis de protagonismo na sociedade atual.

Paulo Freire (1991) ndo enxergava a educagcdo como um ato mecanico de
sistematizacdo de conteudos, mas como uma pratica libertadora que se origina da

interacdo entre as pessoas envolvidas no processo educativo. Nesse contexto, seu
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método mais famoso de ensino, denominado de Circulos de Cultura surgem como
uma de suas contribuicbes mais significativas para uma pratica pedagogica que vai
além das paredes da sala de aula para transformar-se em um ambiente de dialogo,
escuta e construcdo coletiva de saberes. Mais do que uma metodologia, os Circulos
de Cultura sdo uma proposta para alunos e professores aprenderem e ensinarem
juntos, as possibilidades de uma igualdade social e politica.

Dessa forma, a relagéo do educador e do educando passa a ser horizontal, pois
se permite a valorizacdo das realidades e vivéncias locais, das discussdes e da
oportunidade de ser ouvido por parte do aluno. Criado na década de 1960, esse
método trazia pequenos grupos formados por trabalhadores populares, que se
reuniam sob a observacgéo de um professor, com o intuito de discutir assuntos de suas
vidas cotidianas, cabendo ao professor mediar os assuntos abordados. Advindos das
experiéncias de alfabetizacdo de adultos no Rio Grande do Norte e Pernambuco, no
Movimento de cultura Popular.

Vale ressaltar que a alfabetizacdo ndo era o objetivo principal, por isso,
trazendo para atualidade, esse método pode ser aplicado em diferentes etapas da
educacao; ele apresentava formas de possibilitar que as pessoas se assumissem
enguanto sujeitos ativos e donos de sua cultura e de sua histéria. [...] “nenhuma acéao
educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o homem e de uma analise sobre
suas condi¢des culturais” (Freire, 1991, p. 61).

Em conformidade com a proposta de Freire (1991), a autora Zilberman (2010)
sugere uma énfase maior no ensino de literatura com base nos fatos do cotidiano, na
estética, no aspecto e no contetdo dos textos literarios, mostrando, de fato, o que é
literatura, ao invés de utilizd-la apenas para 0 exame vestibular e com perspectivas
que privilegiam somente o ponto de vista histérico e bibliogréafico, isso porque o ensino
dessa disciplina faz-se necessario ao aprendizado do contetdo articulado a realidade
da qual o aluno esta inserido.

Assim, é possivel observar que o ensino de literatura precisa ser discutido pelos
profissionais dessa area, uma vez que se acentua a cada dia, segundo Santos e Jorge
(2014), a caréncia de leitura e de uma perspectiva critica sobre os textos literarios.
Nota-se que a funcéo do professor de literatura é desafiada constantemente: primeiro,
pela contradicdo evidenciada entre a importancia da literatura para a vida humana e

o fato de ela ser, ao mesmo tempo, ignorada pela sociedade; em segundo lugar, pelo
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imenso desafio de levar esse contexto literario ao aluno de modo que ele o conceba
como uma atividade agradavel e significativa para a sua vida.

Ao trabalharmos com o texto literario, em sala de aula, nés professores,
precisamos pensar primeiro na importancia da obra e em uma maneira de mostrar
para o aluno o contexto literario, para extrair do assunto do livro, uma discussao critica,
valorizando o ponto de vista do aluno. E necessario pensar na linguagem abordada e
no texto, como enfatiza Cosson (2009), por ser algo que precisa ser exercitado,
traduzido em expressdes que se faz tanto na escrita, quanto na forma e no contetdo
do texto. Pela linguagem do texto, compreendemos que o discurso transmite tanto o
sentido das palavras e as criacdes do homem como a liberdade do imaginario e os

acontecimentos fisicos reais. A esse respeito, o autor aponta que:

E por possuir essa fungdo maior de tornar o mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, saberes e
formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter um lugar
espacial nas escolas. Todavia, para que a literatura cumpra seu papel
humanizador, precisamos mudar os rumos de sua escolarizagdo [...].
(Cosson, 2006, p. 17).

A literatura acaba por se tronar imprescindivel na vida do ser humano, e, por
iSs0, precisa manter o seu lugar no curriculo escolar, pois assim, como, qualquer outra
arte, torna 0 mundo mais compreensivel. Nesse sentido, a desconexdo do texto
literario com 0 momento presente traz o sentido da literatura ausente no ensino, ao
dificultar o gosto do aluno pela leitura e, ainda, a compreenséao das obras literarias.

Surge, entdo, o contexto de uma praxis pedagogica comprometida com a
emancipacao de mulheres e homens, destacando a importancia do dialogo como agir
metodoldgico, sem relegar a segundo plano o contetdo sistematizado que mediatiza
tal acdo. E nesse contexto que emergem perguntas recorrentes como: quem somos?
O que queremos? Que mundo desejamos construir?

A finalidade dos encontros era criar, conjuntamente com os alunos, um espaco
em que eles/as pudessem falar livremente sobre suas percepcdes e experiéncias a
respeito das dindmicas raciais na escola, tanto em termos pedagdgicos quanto
relacionais. Baseados nessas discussdes, os/as estudantes construiram formas
possiveis de debater a tematica racial na escola. Tais conjunturas surgiram,
especialmente, quando os/as discentes participaram das discussdes com base em

suas vivéncias.
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Vale ressaltar que um dos objetivos propostos, € o de debater com estudantes
do 9° ano do Educacional Educare! sobre como eles/as entendem a dinamica das
relacdes raciais no espaco escolar. E um dos objetivos do Projeto Politico Pedagogico
da instituicdo era o compromisso com a diversidade e com os direitos humanos, por
meio da criacdo de praticas que possibilitassem o questionamento de valores, normas
e direitos existentes, assim como a implementacdo de acdes voltadas para o
reconhecimento e a valorizacdo de grupos marginalizados, como negros/as —
apoiando-se nas determinacdes da Lei n.° 10.639/2003 (Brasil, 2003) —, mulheres,
populacdo LGBT, indigenas, moradores/as do campo, entre outros.

A proposta pedagdgica de Paulo Freire (2011) tem o principio da relacéo
dialégica como um dos eixos centrais, equilibrando a teoria desenvolvida pelo
educador, que defendia um método de ensino pautado em uma pedagogia autbnoma
e problematizadora. Sua trajetoria indica que ele sempre esteve preocupado com as
tematicas referentes a educacao, especialmente das classes mais vulneraveis, mas
também com a superacdo das relacdes de opressdo existentes no pais. Muito mais
que sO alfabetizar, ele estava preocupado também em politizar as pessoas,
conscientizando-as dos seus direitos e deveres como cidadaos.

A partir de um levantamento realizado com a finalidade de identificar as
principais palavras que integravam o vocabulario da populacéo local, Freire (2011)
aplicou uma metodologia inovadora para alfabetizar trabalhadores e trabalhadoras da
regido. O método consistia em utilizar palavras que faziam parte do cotidiano daquelas
pessoas, termos ligados as atividades laborais por elas desenvolvidas. Por exemplo,
para aqueles que trabalhavam no campo, eram ensinadas inicialmente palavras como
‘terra” e “enxada” e, gradativamente, na medida em que eles iam aprendendo, o
professor passava a ensinar outras palavras, contextualizando com a realidade do
aluno, de forma a desenvolver o seu pensamento critico acerca da sua condi¢éo

social.

Na visdo de Paulo Freire, o homem é o centro do processo educacional e o
professor deve considerar as necessidades do aluno, a partir das suas
expectativas com relacdo ao conhecimento que deseja adquirir. Quando o
educando participa da constru¢éo do conhecimento, a partir da discusséo da
razdo de ser dos saberes, os contelidos ganham um significado pratico
(Brandéo, 2017).

1 Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias
Humanas da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte— CEP/UERN. NUumero do Parecer:
7.611.520
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Ensinar fora do contexto social desestimula as pessoas a progredirem no meio
académico, pois o0 conhecimento adquirido ndo encontra conexdo com a vida real e
isso faz com que o conhecimento se perca em meio a conteludos planejados sem o
devido comprometimento com as questdes sociais.

Pensado e produzido por Paulo Freire (1991) os Circulos de Cultura estao
fundamentados em uma proposta pedagdgica, cujo carater excepcionalmente
democrético e libertador sugere uma aprendizagem integral, que rompe com a
fragmentacao e exige uma tomada de posicao frente aos problemas vivenciados em
determinado contexto. Para o autor, essa concepg¢do promove a horizontalidade na
relacdo professor-aluno e a valorizagdo das culturas locais, da oralidade,
contrapondo-se em seu carater humanistico, a viséo elitista de educacéo.

A realizacdo do circulo de cultura como principio metodolégico desta pesquisa
estd assim, didaticamente estruturada nas seguintes fases: a investigacdo do
universo vocabular?, da qual sdo extraidos os temas geradores3. Esse processo
dialdgico permite que professor auxilie a definir o ponto de partida até chegar no tema
geral, que estara interligado com a concepcao de interdisciplinaridade, garantindo a
integracdo do saber e posteriormente, a transformacéo social.

A fase da tematizacao, consiste no processo de que os temas geradores seréo
codificados e decodificados buscando a consciéncia da realidade por parte do aluno,
a sua posicao social, por meios de desenhos, fotografias, imagens visuais, permitindo
a ampliacédo do conhecimento de sua atual posi¢cao social e aprendendo meios de agir
criticamente sobre ela. Despertando um novo olhar sobre a vivéncia e ndo somente
transmitindo conteudos especificos. O que importa ndo é transmitir contetdos
especificos, mas despertar uma nova forma de relagdo com a experiéncia vivida.

A problematizacdo corresponde a um momento crucial da proposta do
estudante ver sua realidade de modo critico-reflexivo, sendo capaz de transformar seu
contexto atual. Esta acéo de trazer questionamentos, segundo Freire, indica o sujeito
praxico que discute acerca dos problemas que surgem a partir da observacdo da
realidade com todas as suas dificuldades, com propésito de sana-las. Nesse
processo, o sujeito também se transforma, comprovando que a problematizagéo surge

como uma fase do planejamento pedagdgico, como uma praxis social, com uma visédo

2 Relacgédo das palavras de uso corrente, entendida como a realidade vista por cada educando.

3 Os assuntos centrais elaborados pelos alunos para serem discutidos e analisados.
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de mundo vista por um conjunto de sujeitos atuantes, construindo conhecimento com
base nas experiéncias significativas de cada um. Assim, os circulos ndo apenas
ensinam a ler palavras, mas também o mundo. E, ao aprender a ler o mundo, os
sujeitos descobrem que ele pode ser transformado.

Desse modo, a relacdo dialogica se constitui como elemento-chave no qual
educadores e educandos sejam sujeitos atuantes no processo de aprendizagem. Para
Freire (2003), o didlogo proporciona a ampliagcdo da consciéncia critica sobre a
realidade ao enfatizar a horizontalidade, a igualdade em que todos procuram pensar
e agir criticamente como alicerce na linguagem comum do dia a dia, captada no
préprio meio onde vai ser executada a pratica educativa e que exprime um
pensamento baseado em uma realidade concreta. Dialogo, nessa Optica, tem a
amorosidade como dimensdo fundante, contrapondo-se a ideia de opressdo e
dominacdo. A humildade passa a situar-se como principio no qual o educador e o
educando se percebem sujeitos aprendentes, inacabados, porém jamais ignorantes.

Os Circulos de Cultura como ambiente de dialogo e construcdo coletiva, nos
lembra a visdo freiriana de que a educa¢cdo nunca pode ser neutra. Ela é, em sua
esséncia, um ato politico e afetivo, comprometido com a igualdade de todos os sujeitos

envolvidos.

A democracia (...) é forma de vida, se caracteriza, sobretudo por forte dose
de transitividade de consciéncia no comportamento do homem.
Transitividade que ndo nasce e nem se desenvolve a ndo ser dentro de certas
condicbes em que o homem seja langcado ao debate, ao exame de seus
problemas comuns (Freire, 1991, p. 80).

Podemos dizer que o didlogo é a palavra-chave do método de Paulo Freire.
Pois este permite uma amorosidade como cerne, estando contraria a ideia de
opressao e dominacgéo. O autor traz a humildade como caracteristica principal usada
pelo educador e pelo educando, que se reconhecem como sujeitos participantes, em
constante processo de aprendizagem, porém nunca sujeitos ignorantes.

Dantas (2010) complementa tais informacdes ao inferir que:

o Circulo de Cultura constitui-se locus da vivéncia democratica, de formas de
pensamentos, experiéncias, linguagens e de vida, que possibilita o
estabelecimento de condi¢cdes efetivas para a democracia de expressdes, de
pensamentos e de ldgicas com base no respeito as diferencas e no incentivo
a participacdo em uma dindmica que lan¢a o sujeito ao debate, focando os
problemas comuns. (Dantas, 2010, p. 44)
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Com isso, acreditamos que os Circulos de Cultura propostos por Paulo Freire
dentro de uma abordagem qualitativa no ambito da pesquisa académica pode ser
relacionada com o conceito de escrevivéncia, conceito que veremos no topico a
seguir, criado por Conceicado Evaristo ao passo que compartiham de uma visao
humanista e transformadora da realidade por meio da educacdo. Ambos acreditam
que o conhecimento € construido por meio das trocas de experiéncias, se
distanciando das praticas tradicionais e hierarquizadas da producdo de saberes.
Podemos relacionar tanto em um quanto no outro, estratégias de emancipacéo,
resisténcia e construcdo de narrativas dos marginalizados.

Freire (2011) defendia que cada individuo, independentemente de sua classe
social, traz consigo saberes importantes, aprendidos em sua pratica cotidiana e
historica. Desse modo, os Circulos de Cultura vém combater a ideia do ensino
bancario e propor um espaco em que as historias e experiéncias dos oprimidos sejam
reconhecidas como conhecimentos capazes de promover transformacao.

Evaristo, por sua vez, com suas escrevivéncias, vem dar voz e vez a uma
ancestralidade apagada pelo racismo estrutural. Uma narrativa que fala de
testemunho e vivéncias. A escrita para a autora, ndo apenas um ato literario, mas um
ato politico e de transformacao social. Suas histérias retratam a opressao sofrida por

pessoas negras e periféricas, assim como suas lutas do dia a dia.

3.4 Cadernos Reflexivos e de Acédo e a escrevivéncia: a palavra como ato de

resisténcia

Os cadernos reflexivos e de acdo sdo uma metodologia de ensino criada pelo
Grupo de Extensao Diadlogos em Paulo Freire e Educacéo Popular, conhecido como
LEFREIRE. Esta composto por alunos da graduacédo e pos-graduacao da Faculdade
de Educacéo-FE, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN, campus
central. Essa metodologia foi produzida inspirada nas praticas pedagogicas de Paulo
Freire e tem como objetivo registrar, refletir e sistematizar as experiéncias dos alunos
no ambito escolar e social. Mais que um registro de informacdes, os cadernos se
configuram na acéo-reflexdo-acdo da andlise critica e do planejamento das ag0es,
possibilitando aos alunos e professores uma prética critico-reflexiva de transformacao

social.
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O movimento de travessia pela educacéo, sob a luz dos ensinamentos de Paulo
Freire (2005), é mais do que um percurso académico, € um ato de amor, resisténcia
e transformacao. Nas trilhas freireanas, os caminhos n&o séo tragados de forma linear,
mas se desenham a partir de encontros, afetos, escutas e praticas que revelam o
potencial emancipador da educacdo. Quando caminhos se cruzam, ha troca, ha
didlogo e ha movimento. E € nesse espaco-tempo de encontros que historias se
constroem e movéncias se instauram.

A metafora da trilha aqui utilizada convoca a ideia de caminho néo pronto, de
um percurso que se revela no fazer. Diferente de um trajeto fixo ou prescrito, as trilhas
Lefreireanas sao feitas pelos passos de quem caminha, passos hesitantes, potentes
e intermitentes. E nesse sentido que Paulo Freire nos inspira ao dizer: “E caminhando
que se faz o caminho. E € refletindo sobre a prética que se aprende a caminhar
melhor” (Freire, 2011, p. 47).

Diante disso, estariamos, entéo, a discutir a ideia de que o conhecimento e a
formacéo do sujeito se constroem no movimento, na acgéao, e sobretudo, na reflexdo
critica sobre essa acao? Longe de uma visao tecnicista ou bancaria da educacéo,
Freire concebe o ato de ensinar e aprender como um processo dinamico, dialégico e
inacabado.

Ao afirmar que “é caminhando que se faz o caminho”, Freire rompe com a
nocéo de um caminho previamente tragcado, de um saber pronto e absoluto. Em vez
disso, propde que o saber se constrdi na travessia, nas escolhas feitas, nos encontros
vividos e nos conflitos enfrentados. A pedagogia freireana, nesse sentido, valoriza o
processo em detrimento do produto final. Cada passo dado no percurso educativo é
também um ato de criacdo, de invengdo de sentidos, de ressignificagdo da propria
existéncia.

Assim, aprender a caminhar melhor ndo é alcancar uma perfeicdo, mas
assumir-se como sujeito em constante formacdo. E, como diz Freire (2005),
‘reconhecer-se inacabado”, e, justamente por isso, estar sempre em busca, em
dialogo, em movimento. Pois, € no dialogo com os outros e com a realidade que o
caminho vai sendo (re)tragado, sempre em diregdo a um “inédito viavel”, um futuro
possivel, mas ainda por construir. E é nesse horizonte de esperanga e compromisso
ético que se inscreve a pedagogia freireana, tdo viva e necessaria nos dias de hoje.

A pedagogia de Freire (2011) ndo se limita a técnicas de ensino, ela &,

sobretudo, uma prética ética e politica. O autor nos convida a entender a educacéo
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como um processo dialégico, em que educador e educando se encontram como
sujeitos do conhecimento, compartilhando experiéncias, duvidas e sonhos. Cada
trajetoria pessoal que se inscreve nessa trilha carrega consigo marcas de lutas,
descobertas e reconexdes com a propria identidade.

No LEFREIRE, os encontros ndo sdo eventos isolados, mas pontos de
continuidade e (re)encantamento. A cada encontro novas trilhas sdo abertas a partir
dos temas, das urgéncias do presente e das histérias que os participantes trazem em
suas falas e siléncios.

As trilhas Lefreireanas sado, portanto, espacos de transicdo e travessia.
Caminhos marcados por historias que se entrelacam: historias de grupos que se
reinventam, de comunidades que se fortalecem, de homens e mulheres que se
descobrem protagonistas. A movéncia, nesse contexto, € mais do que deslocamento
fisico, € o movimento interno que provoca a reflexao critica e a acdo transformadora.
E o estar-em-processo, o inacabamento freireano em ato. O grupo se constitui no
movimento: mudancas de espaco, de foco, de composicdo, de praticas. Ndo ha
fixidez, h& fluxo.

As histérias que atravessam o LEFREIRE ndo sdo apenas memodrias
individuais, mas narrativas que se entrelacam e se reconfiguram no coletivo. A escuta
torna-se prética pedagogica e politica. O ato de narrar, e de ser escutado é também
ato de resisténcia. Para Freire (2005) “contar a propria historia € um modo de afirmar-
se como sujeito de saberes, de lutas e de desejos” (Freire, 2005, p. 36).

Ao compartilhar vivéncias, dores e sonhos, o0s membros do grupo constroem
uma memoria coletiva que nao se fixa, mas que se reinscreve a cada encontro. Essa
tessitura de vozes e trajetorias € o que sustenta a formagdo como um processo mais
do que um produto.

Posteriormente, os cadernos foram incorporados as dinamicas do projeto,
passando a ser construidos junto as escolas participantes. Além disso, passaram a
ser utilizados também como ferramenta metodoldgica em pesquisas, tanto na
graduacéo quanto na pos-graduacao (Lima; Tavernard; Rocha, 2025).

A relacdo dos cadernos reflexivos e de acao e as escrevivéncias de Concei¢ao
Evaristo mostram uma oportunidade de exercer uma pratica educativa alinhada as
narrativas literarias que tem como objetivo uma transformacgéo social e educacional.

Ambos os escritos trazem a valorizacdo da experiéncia vivenciada e 0 compromisso
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com a emancipacao dos sujeitos, possibilitando a constru¢cdo de conhecimentos a
partir das ideologias culturais e historicas, criticas e libertadoras.

Diante das teorias vistas até aqui, entendemos que os cadernos reflexivos e as
escrevivéncias caminham no mesmo sentido ao trazerem a memaoria como ferramenta
de conscientizacéo, ja que o aluno parte de sua construcédo individual a partir de uma
guestao problema coletiva. Nossa proposta € que enquanto os cadernos incentivam a
construcdo das experiéncias de vida de maneira reflexiva, as escrevivéncias tornam
tais memarias em géneros literarios. Ja que para Freire, a palavra é vista como algo
gue transforma o mundo e para Evaristo, como um ato de resisténcia.

A metodologia freireana nasce, desse modo, de uma relacéo de encontros, do
dialogo, da escuta e da problematizacdo da realidade. Seu modo de enxergar a
educacao popular parte do principio de que o saber ndo € restrito as instituicbes, mas
pode ser construido nos sujeitos historicos, especialmente nos oprimidos. Como
aponta Hooks (2017), nos alertando que ensinar é um ato profundamente politico e

afetivo.

A prética do didlogo € um dos meios mais simples com que nds, como
professores, académicos e pensadores criticos, podemos comecgar a cruzar
as fronteiras, as barreiras que podem ou néo ser erguidas pela raga, pelo
género, pela classe social, pela reputagédo profissional e por um sem-nimero
de outras diferencas. (Hooks, 2017, p.174)

A autora nos ajuda a compreender que essa pedagogia, nasce do chéo, das
dores e dos saberes de povos historicamente oprimidos. E nesse viés que a
experiéncia com os cadernos reflexivos e a escrevivéncia vao além de uma mera
exposi¢do de conteudos e se transforma em simbolo de resisténcia: o povo aprendeu
a ler o mundo e, assim, a lutar pelo direito de contar sua prépria historia.

A escrita como ato politico, nos remete ao pensamento freiriano de que o
processo de aprendizagem deveria ser um processo de escuta do sujeito e de
valorizagéo de suas vivéncias. A narrativa de Conceigédo Evaristo, conhecida como
escrevivéncia, revela uma intima relagdo com os fundamentos da pedagogia de Paulo
Freire, ao construir histdrias a partir das marcas deixadas pela experiéncia do corpo,

da ancestralidade e da memobria.

E o que seria escrever nesse mundo? O que escrever, Como escrever, para
gue e para quem escrever? Escrevivéncia, antes de qualquer dominio, é
interrogag&o. E uma busca por se inserir no mundo com as nossas historias,
com as nossas vidas, que o mundo desconsidera. Escrevivéncia ndo esta
para a abstracdo do mundo, e sim para a existéncia, para 0 mundo-vida. Um
mundo que busco apreender, para que eu possa, nele, me autoinscrever,
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mas, com a justa compreensdo de que a letra ndo é s6 minha. (Evaristo,
2005, p. 64)

Conceicdo Evaristo reafirma o carater politico e cultural que possui a
linguagem, correlacionando o principio freireano de que a educacdo € um ato de
libertacdo. A pedagogia de Freire no municipio de Angicos, ao conseguir alfabetizar
mais de trezentos trabalhadores em apenas quarenta horas, foi mais do que uma
proposta educacional, foi um exercicio de cidadania humanizada e de escuta da
palavra do outro como saber inerente. Nessa perspectiva, tanto Freire quanto Evaristo
compreendem a linguagem, seja pela escrita literaria ou pela educacgao popular, como
instrumento de construcdo da identidade, da consciéncia critica e da transformacéao
social.

Ao trazermos o conceito de escrevivéncias de Conceicdo Evaristo para o
contexto dos cadernos reflexivos e de acao, inspirado em Paulo Freire, acreditamos
que na sala de aula, nas aulas de literatura, os circulos de cultura podem proporcionar
aos estudantes, instigados pelas histérias do livro Olhos D’Agua (2016) da autora,
utilizem os cadernos para escreverem sobre suas proprias experiéncias, refletir sobre
suas condicdes de vida e perspectivas para o futuro, seja profissional ou pessoal.
Essa interacdo entre as propostas permite ndo somente uma consciéncia critica no

aluno, mas uma educacdao antirracista e transformadora.

3.5 O Teatro Imagem e sua pratica de reflexao coletiva

O Teatro Imagem é uma das técnicas desenvolvidas pelo dramaturgo Augusto
Boal no contexto do Teatro do Oprimido*, como um método de expressdo e andlise
critica das relagbes sociais. Essa metodologia expressa por meio das imagens
corporais um modo de representar a realidade e transforma-la. Boal, inspirado pelas
ideias de Paulo Freire e pelas praticas de emancipac¢do popular, criou o Teatro

Imagem como uma forma de linguagem mais simples, inclusiva e reflexiva.

4O teatro do oprimido consiste, basicamente, num conjunto de procedimentos de atuacgéo teatral
improvisada, com o objetivo de, em suas origens, transformar as tradicionais relacdes de producao
material na sociedade capitalista pela conscientiza¢ao politica do publico (Japiassu, 2006, p.43).
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Dentre as diversas técnicas desenvolvidas por Augusto Boal, o Teatro Imagem
se torna uma alternativa para que o aluno, por meio da cultura, se conscientize e se

sensibilize com as questdes relacionadas a sociedade.

O nosso desejo é o de melhor conhecer o mundo que habitamos, para que
possamos transforma-lo da melhor maneira. O teatro € uma forma de
conhecimento e deve ser também um meio de transformar a sociedade. Pode
nos ajudar a construir o futuro em vez de mansamente esperar por ele. (Boal,
2005, p. XI)

No Teatro Imagem, os estudantes usam seus corpos para criar esculturas ou
imagens visuais que retratam sentimentos, ideias e situa¢des concretas ou simbdlicas.
Essa técnica deixa de lado a palavra falada, promovendo uma comunicacao visual e
sensorial que deve ser sentida. Através das imagens criadas coletivamente, os
sujeitos podem explorar, buscar compreender e reinterpretar suas realidades.

As imagens criadas nesse processo teatral podem expressar situacdes de
opressdes, desejos ou conflitos vividos pelos participantes. O grupo, ao observar as
composic¢des, é convidado a analisar criticamente os significados das problematicas
apresentadas nas imagens, abrindo espaco para reflexdes que conectam o individual

ao coletivo.

O pensamento estético, que produz arte e cultura, é essencial para a
libertacdo dos oprimidos, amplia e aprofunda sua capacidade de conhecer.
S6 com cidadédos que, por todos os meios simbdlicos (palavras) e sensiveis
(som e imagem), se tornam conscientes da realidade em que vivem e das
formas possiveis de transformé-la. (Boal, 2005, p. 16).

Desse modo, em consonancia com o posicionamento freireano, Boal nos
mostra que o0 processo de conscientizacdo também se da na relacdo acao-reflexéo-
acado. Para o autor, ndo basta somente compreender a realidade, é fundamental
transforma-la.

O processo de aplicabilidade do Teatro Imagem consiste basicamente em
escolher um tema ou problema (o grupo identifica algo inquietante em sua realidade).
Apols, acontece a criagcdo das imagens (os participantes individualmente ou em
pequenos grupos, usam seus corpos para formar imagens estaticas que representem
0 tema escolhido); a etapa seguinte se refere a leitura coletiva das imagens (o0 grupo
analisa as imagens, buscando interpretar os significados). E por fim, vem a fase de
transformacao (ap0s a analise, os participantes passam a transformar as imagens,

propondo solucdes e mudancas). Ou seja, a recriacdo das imagens apresentadas.
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No Teatro Imagem, o corpo passa a ser considerado um instrumento de
conscientizacdo e denuncia, permitindo que o0s participantes interpretem e
transformem a realidade através das suas expressfes e gestos. Boal enxergava essa
pratica como uma forma de alfabetizacdo corporal, em que os oprimidos aprendem a
expressar suas condi¢cdes de vida e a planejar um futuro diferente.

Como destaca Lima (2022, p. 44), “o teatro do oprimido, antes de ser uma
técnica para atores, um conjunto de jogos, € um posicionamento politico diante das
opressdes impregnadas nas relagdes humanas em todo o mundo. E o teatro
transformado em meio de luta de classe e de libertagdes pessoais.” Assim, o Teatro
Imagem vai além da arte dramatlrgica convencional: torna-se instrumento de
conscientizacdo critica, enfrentamento das desigualdades sociais e construcdo de
processos de emancipagao coletiva e subjetiva, nos quais 0s sujeitos oprimidos
assumem o protagonismo na reelaboracéo de suas narrativas e na transformacéao de
sua realidade.

O desafio de representar imagens sobre determinado tema a partir do corpo é
uma problemética de representacdo cénica e ao mesmo tempo um momento de leitura
visual. Segundo Ana Mae Barbosa (2014, p.20) “Nossa ideia de leitura de imagem é
construir uma meta linguagem da imagem”. As possibilidades de leitura e
interpretacdo sao diversas, porém 0 que nos interessa é a necessidade do
aprofundamento no universo dessa imagem, como uma analise demorada que busca
a comunicacao estética. A imagem do corpo nos sugere muitas ideias do estado
psicolégico em gque se encontra essa pessoa.

Quando selecionamos um tema que nos inquieta o representamos através de
imagens nos corpos, eles apresentardo indicios acerca de que ideia estédo
relacionadas e que querem ser manifestadas. Talvez ndo seja possivel falar sobre
determinado tema, mas seja possivel mostrar um pensamento através da imagem do
corpo. No caso, o fazer artistico se demonstra como auto expressao (Barbosa, 2014,
p.24). O corpo que diz 0 que pensa, que mostra 0 que sente e que responde a
perguntas que a linguagem verbal ndo consegue sustentar. E a imagem do sensivel
gue em determinado momento se origina do universo das ideias e se transforma em
recurso visual.

Percebemos na dinamica do Teatro Imagem uma forca transformadora que
pode enriquecer a pratica educativa e fortalecer a concepcao de educacéo critica, na

medida em que seu fundamento nos permite explorar habilidades fundamentais em
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nossa formacdo. Pois como discute Lima; Xavier e Cardoso (2022), o teatro e
educacdo sdo processos de construcdo social, por isso traz em si principios da
realidade vivida por seus sujeitos. Freire e Boal, idealizaram as suas metodologias,
provocando a reflexdo e proporcionando os debates sobre questdes possiveis da
sociedade. (Lima; Xavier e Cardoso, 2022, p. 121)

Nas escolas, esse método pode contribuir para a formacdo de uma sociedade
mais critica, tendo como objetivo ampliar e orientar as possibilidades de expressao do
aluno. Como por exemplo, pode ser uma alternativa para abordar temas como

racismo, desigualdade de género, violéncia, como nosso objeto de pesquisa.
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4 REFLEXOES TEORICO-PEDAGOGICAS: A ESCREVIVENCIA DE CONCEICAO
EVARISTO VAI A ESCOLA

Neste capitulo estdo presentes todas as analises, reflexdes e contribuicbes a
partir do desenvolvimento metodologico da pesquisa, assim como o0s caminhos
percorridos, afirmacdes e questionamentos que fazem parte do processo do estudo.

O livro Olhos D’agua, de Conceicdo Evaristo (2016) nos apresenta uma
reflexdo sobre a configuracéo do corpo da mulher negra em todas as suas vertentes.
A obra de quinze contos nos traz a representacdo heroica através de personagens
comuns e importantes para a valorizagcdo identitaria do povo negro. Personagens
estas, que sdo retratadas em um universo simbodlico e ao mesmo tempo concreto,
tipico do cotidiano da mulher negra contemporanea. Com o objetivo de compreender
a configuracdo do corpo feminino negro dentro do contexto social e literario que €
apresentado nos textos da disciplina de Literatura, estudamos suas narrativas
alinhadas aos Circulos de Cultura como forma de transformacéo da funcéo politico-
social e luta por um espaco em uma sociedade marcada pelo patriarcado.

Para composicéo da sequéncia dos Circulos de Cultura, foram selecionados os
contos “Olhos D agua”, “Maria” e “Quantos filhos Natalina teve”, tendo em vista a
proximidade destes com a tematica proposta pelo projeto.

A proposta destes Circulos é a de oportunizar o uso do texto literario em sala
de aula e refletir acerca da luta pela igualdade de direitos na questao da identidade
de género da mulher negra e de seu silenciamento na literatura, a fim de conscientizar
e auxiliar na formacao do leitor critico-reflexivo aos desafios da importancia politico-
social da mulher negra.

A pesquisa tem como foco de atuacdo os alunos do nono ano do Ensino
Fundamental do Instituto Educacional Educare Eireli, uma instituicdo privada de
Mossoro - RN, por ser nessa fase onde os discentes comecam a estudar literatura e
tem o primeiro contato de fato, com o texto literario como componente curricular. Com
aulas mais especificas para os periodos literarios e para o desenvolvimento dessas
competéncias. Publico este, formado na maioria das vezes, por jovens néo leitores de
classicos da Literatura, mas que costumam ler textos de ficgdo, que trazem uma
linguagem mais acessivel e contemporéanea.

Diante de tais indagacoes, a compreensédo da escola como um ambiente que

media relacdes das vivéncias culturais e sociais, encorajam a adentrar ao espaco
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escolar com o intuito de analisar e refletir sobre a configuracéo do corpo da mulher
negra na literatura, e como esse silenciamento literario afeta o letramento e a
formacao do pensamento critico desses/as estudantes. Para tanto, foram planejadas
quatro etapas, que foram vivenciados durante cinco semanas em uma turma unica de
nono ano do turno vespertino. A pesquisa foi realizada na sala de aula deles mesmo
e nas aulas de Redacéo, cedidas e observadas pela professora regente da instituicao.
A investigacdo foi dividida em dois encontros para observacdo da turma e trés
encontros para a realizacdo prética da pesquisa.

A primeira etapa do projeto consistiu em um diagnéstico da realidade da escola,
apresentamos a proposta para a professora regente e para a coordenacdo, sendo
prontamente aceita e assim, demos inicio ao processo de imersao na turma escolhida.
Na semana seguinte, no primeiro dia de observacéo, fui direcionada a turma, na qual
justifiquei o porqué de estar la e eles serem a turma selecionada. Todos me receberam
de modo curioso e cheios de expectativas, pois todos ja sdo meus alunos — atuo como
professora de lingua espanhola na instituicdo — esse novo projeto acabou se tornando
uma novidade para eles.

Em todas as etapas da fase de observacao da turma buscamos compreender
como os estudantes se relacionavam com a teméatica da representatividade negra na
literatura e no cotidiano escolar. Esse momento inicial também proporciona a
identificacdo de experiéncias pessoais relacionadas ao racismo e ao preconceito,
ampliando o repertério para as discussdes posteriores. Nessa perspectiva, Freire
(2019, p. 58) reforca que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”.

E no que condiz a ética, entendida como a dialogicidade verdadeira,

em que os sujeitos dialdgicos aprendem e crescem na diferenga, sobretudo
no respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente exigida por esses
seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente
éticos. (Freire, 2019, p. 59)

Desse modo, isso impulsiona a leva-los a ter contato direto com vivencias
criticas a partir das suas préprias visdes, como afirma Bell Hooks (2017), ao ampliar
Nossos horizontes e a repensar a pratica pedagodgica, especialmente na sala de aula,
para que assim possamos ao menos minimizar as multiplas diferencas existentes no

contexto da sala de aula. Para compreender melhor qualquer situacao, é preciso olha-
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la de perto, aproximar-se dela; somente assim se pode perceber com clareza qualquer
estranhamento, como desinteresse, rebeldia ou algum outro fator que cause a
desmotivacdo dos alunos nos estudos. Ao mesmo passo que fala da importancia de
criar uma teoria que consiga promover a luta de movimentos renovados, que
intensifique a oposicao do feminismo ao sexismo e, ainda, a opressao sexista.

Ao ler os escritos de Evaristo podemos nos deparar com um modelo de escrita
sobre historias silenciadas, apagadas, negadas. No decorrer de alguns trechos do
livro Escrevivéncias: A escrita de NoOs (2019), a autora afirma que:

Aprendi com as culturas orais de matriz africanas que 0 corpo
esta profundamente escrito no processo de narrar. Sem o corpo nao ha
narracdo, nao ha histéria. Da oralidade africana, da inscricdo do corpo no
narrado, intento criar, pensar, compor a minha Escrevivéncia. Afirmo que a
vivéncia do meu corpo, a vivéncia coletiva de corpos negros e mais
distintamente, as experiéncias dos corpos de mulheres negras, atravessam
profundamente a minha escrita. N&o peco licenga para 0 meu corpo entrar,
pois ainda ndo encontrei formas de me desvencilhar dele na escrita.
Enquanto crio, enquanto falo, ou quando silencio, sempre 0 meu corpo me
persegue. Ele invade minha fala, assim como 0s corpos negros invadem
lugares interditos, espacos delineados para e por homem branco. (Evaristo,
2019, p. 24)

Como proposta pedagdgica o processo de escrevivéncia pode possibilitar a
construcdo de novos discursos a respeito das historias e das transformacfes
vivenciadas de modo individual ou coletivo, além de propiciar aos pesquisadores
narrativas enriquecidas por demonstracfes de sentimentos e gestos que revelam
posicionamentos sociais e politicos.

O termo Escrevivéncia, tema que vem sendo abordado por pesquisadores e
criticos da literatura africana e afro-brasileira, geralmente em referéncia a obra literaria

da escritora Conceicéo Evaristo, pode ser conceituado, segunda ela como:

Quando falei da escrevivéncia, em momento algum estava pensando em criar
um conceito. Eu venho trabalhando com esse termo desde 1995 —na minha
dissertacdo de mestrado, varias vezes fiz um jogo com o vocabulario e as
ideias de escrever, viver, se ver (Evaristo, 2019, p. 8)

Apesar de ter se tornado conhecido mais recentemente, esse modo de registro
da realidade nasceu na escrita de Conceigao Evaristo de forma natural e reflexiva,
sem a pretensao de se converter em um conceito, como se observa na obra Becos da
Memoria (1987). Entretanto, sua estreia no campo literario ocorreu na década de

1990, quando a escritora ja era participante ativa do movimento de valorizacdo da
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cultura negra no Brasil, 0 que certamente contribuiu para a publicacdo de seus textos

e poemas na série “Cadernos Negros”.

[...] essas historias ndo totalmente minhas, mas quase que me pertencem,
na medida em que, as vezes, se (con)fundem com as minhas. Invento? Sim,
invento, sem o menor pudor. Entéo as histérias ndo séo inventadas? Mesmo
as reais, quando sao contadas. Desafio alguém a relatar fielmente algo que
aconteceu. Entre o acontecimento, a narracdo do fato, alguma coisa se
perde e por isso se acrescenta. O real vivido fica comprometido. E,
quando se escreve, o comprometimento (ou ndo comprometimento) entre
0 vivido e o escrito aprofunda mais o fosso. Entretanto, afirmo que, ao
registrar estas histérias, continuo no premeditado ato de tragar uma
escrevivéncia. (Evaristo, 2020, p. 8)

Desse modo, se desejamos uma Educacdo Antirracista, emancipatoria e
dialogal, devemos nao sO identificar como sSdo esses espacos em gue iremos
trabalhar, mas também evidenciar como trabalhamos e nos organizamos, gerando
cultura e de que forma as questdes raciais, especificamente de mulheres, impactam
sobre isso para que uma possivel mudanca seja, de fato, objetivada. Trazendo para o

ambito da educacéao, Freire aponta:

Os educadores e educadoras progressistas do passado ja cumpriram seu
papel em nos trazer até esse ponto, em nos revelar as praticas de opressao
e injustica, mas ainda temos papé€is cruciais a desempenhar. Precisamos
vislumbrar nosso trabalho como base em uma nocdo de perspectiva e
histéria. Nossa luta de hoje ndo significa necessariamente que
conquistaremos mudancas, mas que se haja essa luta hoje, talvez geracdes
futuras tenham de lutar muito mais. A histéria ndo termina em nés: ela segue
adiante (Freire, 2014, p. 56).

E uma discuss&o que n&o se restringe a um tipo de aprendizagem memoristica,
para além disso, mas que se preocupa com 0S recursos cognitivos fazendo uma
relacéo articulada entre palavra e a configuracdo que representam algum objeto. Ao
mesmo passo, encontramos algumas ideias relacionadas.

A obra Olhos D’Agua (2016), de Evaristo, foi selecionada por sua forca literaria
e politica, na medida em que apresenta protagonistas negras que enfrentam
violéncias, desigualdades e silenciamentos, mas também constroem caminhos de
resisténcia, afetividade e ancestralidade. Segundo Evaristo (2016), a escrevivéncia
nasce das marcas do corpo — um Ccorpo negro que carrega memorias, feridas e
resisténcias — e transforma essas memoérias em instrumento politico de denlncia e

afirmacao. Assim, aproximar os contos da autora da préatica pedagdgica significa abrir
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espaco para que os estudantes também expressem suas memarias, percepcoes e
experiéncias, tecendo suas proprias escrevivéncias.

Analisar acerca do objetivo para o qual a pesquisa se propde, fez desencadear
reflexdo sobre a teoria e préatica e a relacado que se tem com o silenciamento do corpo
da mulher negra na literatura. Muitas vezes, ao olhar das midias, vé-se fotografias,
videos, anuncios publicitarios como prova de um fato histérico visto sob a dptica
eurocéntrica. Também €& comum a escuta de frases como “toda mulher negra é
guerreira e trabalhadora”. Assim, algumas configuragdes sao tidas como a verdade
ao longo da histéria. No entanto, Lélia Gonzalez (2018), ao discutir sobre a imagem

da mulher negra na sociedade brasileira, atenta justamente para:

Mas sobretudo a mulher negra anénimo sustentaculo econémico, afetivo e
moral de sua familia € quem, a nosso ver, desempenha o papel mais
importante. Exatamente porque com sua for¢ca e corajosa capacidade
de luta pela sobrevivéncia, transmite-nos a nés, suas irmas mais afortunadas,
o impeto de ndo nos recusarmos a luta pelo nosso povo. (Gonzalez, 2018,
p.51)

A escolha por utilizar a literatura como eixo do trabalho justifica-se pelo carater
formativo da leitura literaria. Zilberman (2010) enfatiza que o ensino de literatura deve
considerar a estética, o contetido e a relagédo da obra com o cotidiano do estudante, e
ndo apenas a memorizacado de escolas literarias ou conteddos para vestibulares.
Assim, ao trabalhar Olhos D’Agua (2016), buscamos aproximar os estudantes de
histérias que dialogam com suas realidades sociais e emocionais, possibilitando um
engajamento critico com o texto e com o mundo. O que no horizonte de uma educagao
libertadora, torna a realidade o ponto de partida e de retorno a chegada do
pensamento, da reflexdo e da pratica transformadora.

Por isso, nesse processo de rompimento com uma cultura hegemonica, é
importante se trabalhar com o conceito de praxis e praticas decoloniais, que tem como
conceito a articulacdo entre o pensamento e acao, teoria e pratica. Que sejam capazes
de refletir criticamente acerca de nossa histéria como sociedade colonizada por
europeus, mas que também foi marcada pela riqueza da heranca africana e indigena.

Quanto ao processo critico-reflexivo da producéo do saber que esta no campo
da realidade, estimulam uma tomada de consciéncia criteriosa de questdes

relacionadas a teoria ou pratica, estando alicercado em referencias tedrico-

metodolégicas que estejam ao mesmo tempo comprometidas com a luta,
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engajamento de professores e educadores, militantes e pesquisadores. Uma pratica
pedagogica afrorreferenciada implica também em romper com uma concepcao de
conhecimento eurocentrado, elitizado e que coloca ndo apenas ndés brasileiros, mas
todos os povos que se encontram abaixo da linha do equador como sendo menos,
menos capazes, menos civilizados (Fanon, 2008). O qual exige um o grau de rigor
metodico na analise, comunicacdo com o objeto de investigacao e registro.

Autoras como Kilomba (2019) e Hooks (2017) ressaltam que o corpo negro —
e especialmente o corpo da mulher — foi historicamente silenciado, objetificado e
violentado nas narrativas hegeménicas. Inserir Evaristo no curriculo, portanto, pode
significar romper com essa logica colonial e abrir espaco para vozes negras que nao
apenas denunciam, mas afirmam sua existéncia. Essa perspectiva fortalece uma
pratica pedagogica antirracista que reconhece, acolhe e valoriza a diversidade
identitaria dos estudantes.

A metodologia freireana foi adotada como estrutura central para a aplicacéo da
sequéncia didatica, que se desenvolveu em trés etapas principais:

) Investigacdo do universo vocabular e tematico: Seguindo Freire (2011),
iniciou-se com a escuta das palavras e temas significativos para os estudantes,
relacionados ao racismo, as desigualdades de género, a violéncia e ao corpo negro,
temas que ja apareciam nos contos de Evaristo. Esse momento permitiu que os alunos
comegassem a relacionar suas vivéncias com as narrativas lidas;

Il) Tematizacdo: A partir das leituras de “Olhos D’Agua”, “Maria” e “Quantos
filhos Natalina teve?”, os estudantes produziram desenhos, escritas breves, falas
espontaneas e registros sensiveis, codificando e decodificando a realidade
apresentada na obra. A tematizacdo foi fundamental para que percebessem que
literatura e realidade dialogam e se interpenetram;

lll) Problematizacdo: No Uultimo momento, discutiram criticamente as
violéncias sofridas pelas personagens, a falta de politicas de protecdo a mulher negra,
0 racismo institucional e estrutural, e como essas questdes aparecem na comunidade
escolar e em suas vidas. A problematizacdo foi essencial para desenvolver um olhar
critico-reflexivo e fortalecer o exercicio da cidadania.

Participaram dos encontros todos os alunos da turma, 20 alunos no total. Sendo
8 meninas e 12 meninos, que se disponibilizaram voluntariamente apos a divulgacao

da realizacdo dos encontros na escola no respectivo turno de aula deles.
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Os encontros realizados com os/as estudantes foram abertos, permitindo a
entrada e a saida dos/as participantes quando desejassem. O primeiro encontro

contou com a presenca de todos os estudantes.

4.1 A experiéncia dos Circulos de Cultura no 9° ano do Instituto Educare

A aplicacdo dos Circulos ocorreu semanalmente, como parte das aulas de
Lingua Portuguesa, especificamente as de Redag¢do. A turma, composta por
adolescentes de 14 a 15 anos, manifestou desde cedo grande envolvimento com a
tematica, especialmente pela proximidade entre os contos e suas realidades de vida.

A etapa subsequente do trabalho consistiu ha observacao sistematica da turma,
desenvolvida ao longo de uma semana de convivéncia no espago escolar. Esse
periodo mostrou-se fundamental para a compreensédo da dindmica da sala de aula,
das formas de interacdo e expressdo dos adolescentes, bem como das praticas
pedagdgicas relacionadas ao texto literario e das tematicas que emergiam do
cotidiano escolar. O exercicio desse olhar atento permitiu a identificagdo de temas
geradores, conforme a perspectiva freireana, orientando a construcao de uma pratica
pedagdgica ancorada na realidade concreta dos sujeitos e aberta a problematizacéo
critica. Tal perspectiva, como destaca Freire (2011, p. 118-119), favorece uma
educacédo que possibilita ao sujeito a discussao critica de sua propria problemética e
de sua insercdo nela, promovendo o dialogo constante com o outro e estimulando
revisdes continuas e a analise critica de seus proprios “achados”.

E importante destacar que a busca temética ocorreu por meio de perguntas
introdutdrias elaboradas pela pesquisadora, uma vez que o objeto de pesquisa — 0s
contos da obra Olhos d’Agua (2016) — ja se encontrava previamente definido. A
dindmica teve como finalidade compreender as questdes propostas, contextualiza-las
e refletir sobre as multiplas possibilidades de resposta, sem hierarquizar nenhuma
delas como a mais adequada ou universal. Nesse processo, priorizou-se o respeito a
fala de cada participante, bem como a escuta do outro e de si mesmo/a, favorecendo
a constituicao de um espacgo aberto, no qual os sujeitos pudessem se expressar sem
o receio de julgamentos. Para a mediacdo e o estimulo aos dialogos, recorreram-se
aos chamados pretextos — como filmes, contos, fotografias e musicas — conforme
discutido por Pulino (2007; 2010).
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Comecamos o primeiro encontro no dia 6 de agosto de 2025, de modo
interativo, organizando a sala em formato de circulo, como forma de romper o padrao
tradicional de cadeiras enfileiradas e em formato retangular. Em seguida, foram
expostas imagens impressas e coloridas de mulheres negras em diferentes contextos
sociais (maternidade, trabalho doméstico, exercicio profissional, etc.). Eles deveriam

observar e escolher alguma que Ihes chamasse a atencéo.

Imagem 1 — Primeiro Encontro

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2025

Apés a fase de observacdo e escolha da imagem, os alunos iniciaram o
processo, de como nos demonstra a teoria freiriana, de busca das Palavras
Geradoras. Ao justificarem suas escolhas. Eu anotei em meu caderno as percepgoes
e expressfes dos alunos. Concluida a escuta e anotagdo, demos inicio a alguns
guestionamentos que guiam o conhecimento prévio dos estudantes ao tema proposto:

» O que vocés enxergam nessas imagens? Que sentimentos despertam
em VOCés?

» Que palavras vém a mente quando vocés pensam em mulher negra?

» Que situagdes de injustica vocés ja presenciaram na sua cidade, bairro,
escola, TV?

» O que é “beleza” para vocés? Todas as mulheres sao reconhecidas

como belas, educadas, elegantes, da mesma forma?
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Os espacos voltados a discussao possibilitaram uma fala espontanea, na qual
0s estudantes eram motivados a relatar o que estavam pensando no momento. No
decorrer das discussoes, eles formulavam perguntas e respostas ancoradas nas suas
experiéncias dentro e fora da escola. Desse modo, acreditamos que tais ambientes
possibilitaram as expressfes e as falas das vivéncias dos discentes, de modo que
eles pudessem privilegiar suas histérias e percepcdes sobre a questao racial que os
atravessa cotidianamente.

Imagem 2 — Palavras geradoras
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Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2025

Dessa maneira, inspirados pelos estudos de Freire (2011), investigamos as
palavras e temas significativos para os alunos, como racismo, violéncia, corpo negro,
mulher, mée solo, pobreza e desigualdade. O autor exemplifica esse processo ao
relatar que, ao alfabetizar trabalhadores, utilizava palavras do cotidiano, como “terra”
e “enxada”, para desenvolver pensamento critico (Freire, 2011, p. 47). Assim,
utilizamos os repertorios produzidos pelos proprios alunos como ponto de partida.

Na sequéncia da observacao do primeiro circulo, os alunos foram convidados
a lerem intercalando entre si, segundo 0os meus comandos, o conto que da origem ao
livro, “Olhos D’agua” e que podemos inferir que segundo Paulo Freire, abre um espaco
de dialogo horizontal, no qual todos podem se ver, ouvir e participar igualmente.

No inicio do conto, a narradora tenta adivinhar qual era a cor dos olhos da mée.

A categoria “mé&e” ora segue uma tradicdo matrilinear africana, que coloca a mulher
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como figura central da familia, ora extrapola os limites da filiacdo e traz a tona a
discusséo da existéncia ou ndo de um instinto maternal e das escolhas ou imposi¢cées
do aborto, que € praticado fora da lei num territorio onde as leis e a seguranca publica
do Estado nao alcangam.

No texto “Mulheres em Movimento” da filésofa Sueli Carneiro (2019, p.283),
vemos a interseccionalidade de género, raca e classe que impede as mulheres negras
de viverem como cidadas brasileiras plenas. Carneiro vé um reposicionamento do
Feminismo hegemonico com a entrada da luta das mulheres negras entre as pautas
das novas utopias e das novas agendas feministas, que se detiveram criticamente na
remocao dos “obstaculos contemporaneos persistentes para a realizagdo da
igualdade de género e nos desafios e mecanismos para a sua superagao, tendo os

seguintes principios como orientadores das analises e propostas”:

(...)*reconhecer o direito universal a educacéo, a salde e a previdéncia; (...)
(...) *comprometer-se com a luta contra todas as formas de opresséo de
género, e com o combate a violéncia, maus-tratos, assédio e exploracdo de
mulheres e meninas; (...)

(...) *comprometer-se com a luta pela assisténcia integral & saude das
mulheres negras e pela defesa dos direitos sexuais e reprodutivos;

* reconhecer o direito das mulheres de ter ou néo ter filhos com acesso de
gualidade a concepg¢édo e/ou contracepc¢ao; (...)

* reconhecer a descriminalizacdo do aborto como um direito de cidadania e
uma questdo de saude publica e reconhecer que cada pessoa tem direito as
diversas modalidades de familia e apoiar as iniciativas de parceria civil
registrada (...) (Carneiro, 2019, p. 284)

Carneiro ecoa também a voz de outra filosofa negra brasileira, Lélia Gonzélez,
a primeira mulher negra a criticar o Feminismo hegemonico na década de 1980, que
contemplava somente as mulheres brancas. Quase meio século se passou e
nenhuma dessas pautas atingiu as pessoas mais necessitadas das periferias, as

mulheres negras:

...grupos de mulheres indigenas e grupos de mulheres negras, por exemplo,
possuem demandas especificas que, essencialmente, ndo podem ser
tratadas, na esséncia, sob a rubrica da questdo de género se esta nédo levar
em conta as especificidades que definem o ser mulher neste e naquele caso.
(...) Isso € o que determina o fato de combate ao racismo ser uma prioridade
politica para as mulheres negras, assertiva ja enfatizada por Lélia Gonzales,
“a tomada de consciéncia da opressao ocorre, antes de tudo pelo racial.” (...)
De acordo com ela, as concepc¢des do feminismo brasileiro padeciam de duas
dificuldades para as mulheres negras: de um lado, o viés eurocentrista do
feminismo brasileiro, ao omitir a centralidade da questdo de raca nas
hierarquias de género presentes na sociedade e ao universalizar os valores
de uma cultura particular (a ocidental) para o conjunto das mulheres, sem as
mediacdes que os processos de dominacéo, violéncia e exploragéo que estdo
na base da interacdo entre brancos e ndo brancos, constituisse em mais um
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eixo articulador do mito da democracia racial e do ideal de branqueamento.
Por outro lado, também revela um distanciamento da realidade vivida pela
mulher negra ao negar toda uma historia feita de resisténcias e de lutas, em
gue essa mulher tem sido protagonista gracas a dinamica de uma memoria
cultural ancestral — que nada tem a ver com o eurocentrismo desse tipo de
feminismo. (Carneiro, 2019, p. 274-275).

No conto “Olhos d’agua”, a mae da narradora € lembrada com afeto, mesmo
em meio as dificuldades que a familia vivia e aos siléncios que mantinha. A “mae”
deixava as filhas brincarem com “uma cabeleira crespa e bela” e “se tornava uma

grande boneca negra para as filhas” (Evaristo, 2016, p. 16).

(...) Lembro-me de que muitas vezes quando a mae cozinhava, da panela
subia cheiro algum. Era como se cozinhasse, ali, apenas 0 nosso
desesperado desejo de alimento. As labaredas, sob a 4gua solitaria que fervia
na panela cheia de fome, pareciam debochar do vazio do nosso estdmago,
ignorando nossas bocas infantis em que as linguas brincavam a salivar sonho
de comida. E era justamente nesses dias de parco ou nenhum alimento que
ela mais brincava com as filhas. Nessas ocasides a brincadeira preferida era
aquela em que a mée era a Senhora, a Rainha. Ela se assentava em seu
trono, um pequeno banquinho de madeira. Felizes, colhiamos flores
cultivadas em um pequeno pedaco de terra que circundava o nosso barraco.
As flores eram depois solenemente distribuidas por seus cabelos, bracos e
colo. E diante delas faziamos reveréncias a Senhora. Postdvamos deitadas
no chéo e batiamos cabega para a Rainha. N@s, princesas, em volta delas,
cantdvamos, dangcavamos, sorriamos. A mée so ria de uma maneira triste e
com um sorriso molhado. (Evaristo, 2016, p. 16- 17).

Essa simples brincadeira para esconder a fome das criancas € um exemplo de
resiliéncia que a populacdo negra teve que arquitetar para diminuir os sofrimentos que
comecaram no sequestro dos nossos ancestrais e que ainda hoje fazem parte do
cotidiano das periferias e favelas do Brasil. E uma sabedoria, triste, mas n&o deixa de

ser um saber, que nasceu do fazer.

(...), mas eu nunca esquecera a minha mée. Reconhecia a importancia dela
na minha vida, ndo so6 dela, mas de minhas tias e de todas as mulheres de
minha familia. E também, j& naquela época, eu entoava cantos de louvor a
todas as nossas ancestrais, que desde a Africa vinham arando a terra da vida
com suas préprias maos, palavras e sangue. Nao, eu ndo esqueco essas
Senhoras, nossas Yabas, donas de tantas sabedorias. Mas de que cor eram
os olhos de minha mae? (Evaristo, 2016, p. 180).

As jovens meninas da periferia se veem maes na adolescéncia. Ainda
conservam o sonho do casamento e dos filhos, mas ele acontece rapidamente e,

guando se dao conta, ja sdo maes de familia.
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Ao fim da leitura, enfatizamos a presenca das metaforas e simbologia presentes
no texto (os olhos, a memoria, a auséncia) e questionara os estudantes acerca de
quais palavras escolhidas por eles anteriormente, lembram o que a personagem
principal viveu no conto. E que outras palavras/conceitos poderiam ser incorporadas
ao tema depois do primeiro contato com o conto de Evaristo. Todas as palavras foram
anotadas e arquivadas pela professora e pelos proprios alunos para a posterior
sequéncia da atividade.

Para contextualizar a situagcdo discutida, foram realizados alguns
guestionamentos problematizadores como forma de codificacéo:

» Que marcas do racismo e da desigualdade social aparecem no texto?
» Quais experiéncias de dor e resisténcia a personagem representa?
» O que os “Olhos D’agua” significam no conto e na vida real?

A curiosidade dos adolescentes, em didlogo com a da propria pesquisadora,
constitui-se como forca motriz do processo de busca, interpretacdo e invencdo de
sentidos. Conforme destaca Freire (2011, p. 82), “sem a curiosidade que me move,
gque me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino”. Essa
compreensao reafirma que a praxis educativa ndo se configura como neutra, uma vez
gue demanda envolvimento afetivo, sensivel e politico por parte do educador. Tal
postura exige uma escuta atenta e um compromisso ético com o dialogo,
compreendido ndo como transmissdo vertical de saberes, mas como construgéo
coletiva do conhecimento. Nessa perspectiva, a praxis desenvolvida ao longo da
pesquisa buscou afirmar-se como um espaco-tempo de experimentacao, criacdo e
transformacao, no qual as criancas ndo apenas leem histérias, mas produzem leituras
do mundo que as atravessa.

Concluida a parte da observacao e escuta das respostas dos alunos, demos
inicio ao processo conhecido pelo método freiriano de decodificacdo. No qual
buscamos a relacdo da tematica da narrativa exposta com a realidade dos discentes
do 9° ano. Investigamos, através da oralidade se eles ja presenciaram situacdes de
racismo, principalmente envolvendo mulheres, na escola, bairro ou cidade. Acerca de
como eles creem que certas palavras e agbes podem ferir ou transformar realidades.
E o que poderia ser feito dentro da escola para que houvesse uma sociedade mais
antirracista.

Essa pratica valoriza a expresséao criativa, a cooperacéo e a leitura critica da

realidade, ao mesmo tempo em que reafirma a maxima freireana de que “a leitura do
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mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 2011, p.80). Assim, a roda se converte
em um ambiente de escuta e dialogo coletivo, mostrando que cada voz importa.

Sao varias as teorias que tentam explicar a origem do feminismo negro no
Brasil. Algumas delas remontam ao periodo da escravidao, outras ao momento que o
movimento negro se aproximou do movimento feminista hegemonico. Seja em um
passado distante ou recente, as mulheres negras sempre buscaram espacos para
refletir suas experiéncias, percepcoes e horizontes em sintonia com as posi¢oes que
desejam ocupar na sociedade brasileira.

Desde entdo, as mulheres negras brasileiras vém se organizando na defesa de
sua identidade, encorajando suas diferencas dentro do préprio movimento negro e do
movimento feminista, locais onde muitas vezes suas pautas eram invisibilizada por

seus proprios companheiros e companheiras de luta. Para Santos,

as mulheres negras comecaram a questionar sua participacdo junto ao
movimento negro e a exigir papeis mais ativos no que se referia a luta politica,
contrapondo-se aos papéis subalternos e as tarefas domésticas, como
cozinhar, limpar e secretariar, que eram destinados a elas nos eventos de
encontros promovidos pelo movimento (Santos, 2009, p. 277).

No movimento negro brasileiro, havia o predominio de opiniées masculinas. As
mulheres ainda ndo tinham poder de decisdo, além de que questbes de machismo
eram recorrentes. As mulheres negras reivindicavam que suas pautas fossem levadas
para as instancias de decisdo, questdes como violéncia de género, direitos
reprodutivos, construcdo de creches e outras questdes que ndo eram abordadas no
movimento negro ou eram secundarizadas.

Inicialmente, a expectativa dos alunos era de que a pesquisadora fosse dar
uma espécie de palestra ou curso sobre relacdes raciais, ainda que tenha sido
reforcado que o objetivo dos encontros era saber os pontos de vista deles a respeito
das relacbes raciais em sua escola. No decorrer dos circulos, os estudantes
modificaram suas percepcoes sobre a participacdo que teriam nas discussoes.

Essa expectativa, que por vezes se mostrou como uma inquietacéo, revela o
modelo de uma educacéo tradicional em que, muitas vezes, nao se espera falar e sim
ouvir e absorver os conteudos ditos por aquele que detém o poder em sala de aula,
nos moldes de uma educacgao bancéaria (Freire, 2011).

Essa inquietacéo fica evidente quando os estudantes comentam que ndo ha

nenhum espaco na escola em que eles possam falar sobre suas vivéncias de fato,
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como forma de producao de conhecimento. Ainda que alguns educadores promovam
debates em sala de aula sobre as relacdes raciais, 0s alunos entendem esses espacos
como suscetiveis a formacéo de brigas e piadas sobre a negritude.

Com isso, os circulos de cultura proposto por Paulo Freire (1980, p.28) “Séo
precisamente isso: centros em que o0 povo discute 0s seus problemas, mas também
em que se organizam e planificam agdes concretas, de interesse coletivo”. A partir
desses encontros 0s sujeitos que integram os circulos sdo motivados por meio de
dispositivos de didlogos a se expressam a respeito de um tema comum.

Baseados nas palavras expressas pelos alunos, pensamos em um tipo de
registro/atividade coletiva para a assimilagdo e compreensao da tematica. Algumas
das palavras mais fortes, segundo eles, que estariam implicitas no conto “Olhos
D’agua” foram:

» Pobreza: Sugerimos a criacdo de um mural com as imagens de seus bairros
mostrando as desigualdades, analisando como afetam vidas;

» Resisténcia: Escrita de pequenos poemas ou cordéis de formas de combate
ao racismo;

» Memoéria: Entrevista com professores e familiares sobre histérias de
superacao;

» Olhos: Desenhos ou colagens que expressem diferentes formas de olhar (dor,
medo, alegria, emocao);

» Mae: Escritas de cartas ou bilhetes as mées da vida real.

Imagem 3 — Alguns Registros da leitura do conto

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2025
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A pratica do Teatro Imagem, inspirada em Augusto Boal (1992), foi utilizada
como dispositivo metodoldgico complementar. A proposta consistiu de inicio, em um
exercicio de respiracdo, no qual todas as pessoas colocam a méo sobre o abdémen
e lentamente expelem todo o ar dos pulmdes e depois disso inspira o ar até ndo caber
mais. Depois, em formar imagens corporais congeladas representando cenas dos
contos e situagdes vivenciadas pelos estudantes.

Concluimos o circulo ressaltando a importancia do dialogo e da escuta. O uso
do circulo fisico simboliza, no pensamento de Freire, a auséncia de hierarquia rigida
e a construcao coletiva de sentido, reforcando a ideia de que ensinar e aprender sédo
atos dialégicos e compartilhados.

Podemos compreender que, de certo modo, falar, especialmente daquilo que
nos atravessa, como as questdes raciais, exige certo tipo de exposi¢cao e implicagéo.
No entanto, os estudantes ressaltaram que o0 que acontece na sala de aula,
diferentemente de uma exposi¢cdo que promova a visualizacdo de outras formas de
vida e descentre um saber hegemdnico (Hooks, 2013), leva a criacao de esteredtipos
e a mais casos de racismo. Nesse viés, os discentes salientaram que o0 contexto
formado pelos Circulos de Cultura ndo se encontra em outros locais da escola, ainda
gue eles sintam a necessidade dessas trocas de ideias. Entendemos que, ao longo
dos encontros, os estudantes sentiram-se a vontade para falar e registrar as
atividades realizadas na escola sobre relacdes raciais mais atreladas as suas
vivéncias, dores, alegrias, duvidas e aos seus receios e posicionamentos,
caracteristicas antes, consideradas como meramente pessoais. Baseados nisso,
destacaram o que consideravam que poderia ser implementado, aprimorado, reduzido

e reformulado quando se trata do debate racial na escola.
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Imagem 4 — Teatro Imagem

1@

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2025

Essa etapa de problematizacdo constituiu-se como 0 momento mais intenso de
reflexdo, quando os estudantes comecaram a relacionar as opressodes vividas pelas
personagens as suas proprias vivéncias. E o momento em que, segundo Freire
(1980), o ser humano aprende a “intervir no mundo e transforma-lo” (p. 66).

Nesse processo, os Cadernos Reflexivos por meio das Escrevivéncias
mostraram-se fundamentais. Inspirados nas praticas do LEFREIRE/UERN, permitiram
registrar sentimentos, criticas e memorias, funcionando como instrumento de
sistematizacdo da acao—reflexdo—acéao (Freire, 2005).

O segundo Circulo de Cultura foi realizado, dando continuidade ao processo
dialogico iniciado no primeiro encontro, no dia 3 de setembro de 2025. Inspirando-se
na metodologia freireana, o objetivo foi retomar o tema gerador de forma mais
interativa, explorando novas linguagens e aprofundando as percepcdes dos
estudantes sobre sua comunidade.

Justifica-se o intervalo entre o primeiro e 0 segundo circulo em razédo de as
datas anteriores terem sido destinadas a semana de revisdo e a aplicacdo das
avaliacoes globais do segundo trimestre. Tal organizacdo decorre das normas da
instituicdo, que estabelecem que, nos periodos previamente definidos no calendério
escolar, as aulas e atividades devem ser dedicadas exclusivamente a esse fim.

O encontro foi iniciado com um momento de reflexdo e de relaxamento,
utilizando musica que remete a uma danca de origem africana para criar um ambiente

acolhedor e favorecer a concentracdo. Os estudantes foram incentivados a realizar
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movimentos corporais variados: levantar e abaixar os bracgos, inclinar o tronco para 0s
lados, girar, fazer expressodes faciais conforme iam sentindo a melodia, esticar o corpo
e dancar. Essa etapa, além de promover o bem-estar, mantém o caréater ludico que é
essencial na adolescéncia e favorece a participagéo ativa.

Na sequéncia, os alunos foram convidados a se sentar novamente em circulo,
retomando a configuracéo fisica que simboliza, segundo Paulo Freire, um espaco de
dialogo horizontal, no qual todos podem se ver, ouvir e participar igualmente. A
Professora Pesquisadora entregou aos discentes as produgdes realizadas no primeiro
encontro. Esse momento foi feito de forma organizada: as atividades estavam
dispostas em uma mesa no centro do circulo, para que todos pudessem vé-los ao
mesmo tempo.

Em seguida, cada adolescente foi chamado para se levantar e escolher uma
das producdes — podendo ser o0 seu proprio ou o de um colega. Essa escolha nao foi
feita de forma apressada; ao contrario, foi incentivado que cada um observasse e
refletisse antes de decidir, pois o0 ato de escolher é também um exercicio de autonomia
e valorizacdo da producao coletiva. Apds todos estarem com um papel em maos, a
Professora Pesquisadora retomou o tema gerador com a pergunta:

" Quais sentimentos o texto anterior despertou em vocés?"

“O que mais marcou na vida da personagem?”

Conforme assinala Freire (1991), é no movimento permanente da curiosidade,
da problematizacdo e da interpretacéo ativa que se constitui uma leitura de mundo
critica e potencialmente transformadora. Nessa direcdo, a mediacdo pedagdgica
assume o carater de coordenacdo dos debates (Freire, 2022), deslocando a
centralidade do educador enquanto mero “doador” de conteddos para reafirma-lo
como sujeito que instiga, provoca e, sobretudo, escuta. Trata-se de uma escuta
comprometida com o didlogo, entendida ndo como concessao, mas como pratica ética
e politica que reconhece os diferentes saberes em circulagdo e possibilita a
construcdo coletiva de sentidos, em um processo no qual ensinar e aprender se
entrelacam.

Na sequéncia, a pesquisadora deu uma cépia para cada aluno com o segundo
conto selecionado do livro “Olhos D’Agua (2016)” de Conceicdo Evaristo, que se
intitula “Maria”. Este traz como protagonista uma mulher negra, mae solteira, pobre,

da favela, que trabalha como empregada doméstica e € morta por violéncia de género.
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A realidade da sociedade brasileira € perceptivelmente oposta a imagem do
senso comum, de uma sociedade harménica que, mesmo apesar dos anos de
escravidao, manteve a igualdade de todos pela “benevoléncia” do branco (Freyre,
2001), que se dispds a se misturar aos negros africanos e indigenas para criar a
miscigenacdo que nos é tado caracteristica. Essa falsa definicdo de igualdade com
base na miscigenagcédo nos remete ao que podemos chamar de mito da democracia
racial. Em relacdo ao discurso do mito da democracia racial Martins (2012) nos diz

que:

Esse discurso é marcado por uma representagdo deturpada da realidade e
gue, de tdo repetidamente veiculada na instancia social, acabou por se tornar
uma verdade, um sofisma maquiavelicamente construido. Isso é o que
podemos chamar de mito da democracia racial, compreendido como uma
corrente ideoldgica que, ao negar a desigualdade racial entre negros e
brancos acaba negando a discriminagdo racial no pais e perpetuando
esteredtipos preconceituosos em relacdo aos negros. Diante da existéncia
perene desse mito surge também no discurso social a negativa da existéncia
do racismo e do preconceito no pais (Martins, 2012, p. 178)

Tal discurso tende a mascarar uma realidade social profundamente desigual,
como evidenciam os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2022). Segundo o levantamento, a proporcao de pessoas em situacdo de pobreza
entre 0s sujeitos brancos corresponde a 18,6%, enquanto entre a populagéo negra —
composta por pretos (34,5%) e pardos (38,4%) — esse percentual atinge 72,9%, o
gue significa que o contingente de negros pobres é aproximadamente 3,9 vezes maior
do gque o de brancos. Esses numeros revelam que a cor da pele incide de maneira
decisiva sobre as condicdes de vida e de sobrevivéncia dos sujeitos, explicitando um
recorte étnico-racial estruturante na producdo das desigualdades sociais.

Nesse sentido, tais dados ndo podem ser compreendidos como fruto do acaso
ou de falhas individuais, mas como expressao de um racismo estrutural que organiza
0 acesso a direitos, oportunidades e bens simbdlicos, repercutindo diretamente nos
espacos educativos e reforcando a urgéncia de praticas pedagogicas comprometidas
com uma educacao antirracista e socialmente referenciada.

Os silenciamentos déo-se a partir do momento em que o branco e o discurso
colonial é que tecem comentarios, categorizacdes e nomeacdes sobre 0 sujeito negro.
A este, no entanto, ndo é dado o direito de se manifestar, criando outras possibilidades

de ser/estar no mundo que ndo sejam aquelas atreladas a inferioridade (Fanon, 2008).
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A partir das reflexdes, convidamos os alunos a irem realizando a leitura
compartilhada. E ao final, ja era possivel ver a comocao dos alunos antes mesmo da
busca das palavras geradoras. A leitura dos textos ndo foi seguida de perguntas
tradicionais, mas de roda de conversa, analise de imagens simbdlicas, conexdo com
repertorios pessoais e compartilhamento de experiéncias. Essa pratica rompeu com a
viséo de literatura como conteudo e devolveu ao texto sua dimensdo humana, estética
e politica.

A professora deu inicio a algumas questdes que proporcionassem a reflexdo dos

alunos acerca da tematica:

» Vocés ja viram situacbes de racismo ou preconceito parecidas com as do
conto?”

» “De que forma essas situagbes ainda acontecem em nossa cidade?”

» “O que podemos fazer para transformar essa realidade?”

Nesta narrativa de Evaristo, acompanhamos Maria, uma empregada
doméstica, que, depois de trabalhar durante uma festa na casa dos patrées, entra em
um Onibus - que ela pega todos os dias - para voltar para a sua casa. Na corrida
apresentada no conto, a personagem encontra com 0 seu ex-marido, pai de seus

filnos, e eles comegam a conversar sobre os filhos, sobre suas vidas:

O homem falava, mas continuava estatico, preso, fixo no banco. Cochichava
com Maria as palavras, sem, entretanto, virar para o lado dela. E ela sabia o
que o homem dizia. Ele estava dizendo de dor, de prazer, de alegria, de filho,
de despedida. Do buraco-saudade no peito dele... Desta vez ele cochichou
um pouquinho mais alto. Ela, ainda sem ouvir direito, adivinhou a fala dele:
um abraco, um beijo, um carinho no filho (Evaristo, 2016, p.41)

No entanto, ap0s essas declaracfes, o homem levanta rapido e saca uma

arma, enquanto outro individuo do dnibus anuncia o assalto:

O comparsa de seu ex-homem passou por ela e ndo pediu nada. Se fossem
outros os assaltantes? Ela teria para dar uma sacola de frutas, um osso de
pernil e uma gorjeta de mil cruzeiros. N&o tinha rel6gio algum no brago. Nas
maos nenhum anel e alianga (Evaristo, 2016, p. 41).

Quando os assaltantes deixam o 6nibus, 0s passageiros se viram para Maria e
a compreendem como cumplice do crime, devido ao fato de ela néo ter sido atacada
também, e mesmo sendo alertados de que ela era uma pessoa honesta: “Calma,
pessoal!”, diz o motorista, “Que loucura é esta? Eu conheco essa mulher de vista.

Todos os dias, mais ou menos no mesmo horario, ela toma o 6nibus comigo. Esta
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vindo do trabalho, da luta para sustentar os filhos...” (Evaristo, 2016, p.42), a fala do

motorista ndo surte efeito:

Lincha! Lincha! Lincha! Maria punha sangue pela boca, pelo nariz e pelos
ouvidos. A sacola havia arrebentado e as frutas rolavam pelo chéo. Sera que
0s meninos iam gosta do meldo? Tudo foi muito rapido, tdo breve (...) todos
estavam armados com facas a laser que cortam até a vida. Quando o 6nibus
esvaziou, quando chegou a policia, o corpo da mulher estava todo dilacerado,
todo pisoteado (Evaristo, 2016, p.42).

Dessa forma, por mais que Maria dissesse que nao tinha nada que ver com o
assalto ou que o motorista tentasse a defender, a personagem ja estava condenada
por tudo 0 que O Seu corpo representa para uma sociedade machista, racista e
classista, que, através de esteredtipos, discrimina mulheres, negros e pobres, ao
coloca-los em lugares subalternos. Assim, para além da violéncia simbdlica sofrida
por Maria a partir de varios e injustos xingamentos e acusacdes, a personagem,
através das maos de quem a discriminou, é linchada até a morte, caracterizando

também o sofrimento de uma violéncia fisica.

Imagem 5 — Apresentacéo do Conto

Fonte: arqivo da pesquisa, 2025.

A experiéncia revelou transformacodes significativas no desenvolvimento dos
estudantes, especialmente no que se refere a leitura critica da literatura. Os alunos
passaram a relacionar o texto literario a sua realidade, compreendendo-o como
ferramenta de reflexdo social. As discussbes despertaram indignacéo, empatia e
consciéncia sobre desigualdades vividas por mulheres negras, aproximando-os do

debate antirracista.
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Apé6s a discussdo e escuta das respostas dos alunos, a pesquisadora
perguntou como poderiamos representar as falas em uma atividade coletiva e que
seria realizada na sala de aula naquele momento. Em comum acordo, foi proposto
gue eles se dividiriam em grupos de 4 pessoas e cada equipe criaria uma producao
improvisada e decidida em sorteio. Uma equipe criou uma peca, outra, um trecho de
uma muasica; a terceira, uma poesia e a Ultima, um post de conscientizacdo. A ideia
era que cada grupo expusesse sua palavra geradora como forma de resisténcia. No
final da aula, cada grupo apresentou para os demais as suas producdes e
justificativas.

Essa etapa corresponde ao Caderno Reflexivo, proposta pelo LEFREIRE, que,
dentro da perspectiva freireana, representa um espaco de expressao pessoal, no qual
ndo ha respostas certas ou erradas, mas sim a valorizacdo da subjetividade e da
autonomia criadora de cada participante. Ao fim de cada circulo, os registros sao
recolhidos e guardados, compondo um documento do percurso vivido no Circulo de
Cultura e servindo de material para reflexdo posterior sobre as percepcdes dos
estudantes.

Esta proposta de intervencao estad fundamentada no conceito de Circulo de
Cultura de Paulo Freire, que rompe com a ideia tradicional de aula como transmissao
unilateral de conhecimento e prop&e um espaco horizontal de didlogo, onde todos séo
sujeitos ativos na construcao do saber.

O tema gerador — neste caso, “O que eu posso fazer, no meu dia a dia, para
combater o racismo?” — constitui-se a partir da realidade concreta dos discentes,
reconhecendo e valorizando suas experiéncias, memarias e referéncias culturais. Em
consonancia com a perspectiva dos circulos de cultura, o retorno aos registros
produzidos e sua ressignificacdo em expressdes corporais mobilizam madaltiplas
linguagens — visual, oral e corporal — compreendidas aqui como modos de leitura e
de interpretacdo do mundo. Tal movimento amplia as possibilidades de participacéo
dos estudantes, permitindo que cada sujeito se coloque no processo formativo a partir
de suas potencialidades, reafirmando o diadlogo, a escuta e a construgcéo coletiva de
sentidos como principios estruturantes da pratica pedagogica.

O Teatro Imagem, aqui adaptado para as suas diferentes formas de expressao
corporal, amplia a compreenséo freireana de que “a leitura do mundo precede a leitura
da palavra”’, pois permite que os adolescentes representem e reflitam sobre seu

territdrio antes mesmo de codificar essas ideias por escrito.
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O processo de Escrevivéncia, forma de registro que descreve uma forma de
escrita que nasce da experiéncia, da vivéncia, refletindo a coletividade em um
contexto de racismo e desigualdade. Promovendo a resisténcia, autoestima e a
humanizagéo da negritude.

Freire (2005) destaca que os temas geradores se constituem a partir de um
processo investigativo ancorado nas falas, nas acdes e nas formas pelas quais os
sujeitos interpretam e significam o mundo. Ao mesmo tempo, o autor reconhece que
nem sempre tais temas emergem de modo espontaneo, cabendo ao educador
assumir o papel de provocador e mediador de discussdes que se mostram
fundamentais ao processo de conscientizacdo coletiva. Nessa perspectiva, a
investigacdo dos temas geradores ndo se configura como um exercicio neutro, uma
vez que requer do pesquisador-educador ndo apenas dominio tedrico-metodoldgico,
mas também um posicionamento ético e politico comprometido com a transformacéo
da realidade.

Além disso, o uso do circulo fisico simboliza, no pensamento de Freire, a
auséncia de hierarquia rigida e a construcao coletiva de sentido, reforcando a ideia de
gue ensinar e aprender sdo atos dialdgicos e compartilhados.

Assim como defende Evaristo, a escrita tornou-se espaco de testemunho e
denuncia. Muitos alunos relataram episodios de discriminagéo racial ocorridos dentro
e fora da escola, evidenciando a relevancia do trabalho pedagdgico para questionar
praticas sociais violentas.

O terceiro Circulo de Cultura foi realizado no dia 17 de setembro de 2025 e
intitulado “Entre Palavras e Vivéncias: Um Circulo de Cultura para (Re)Existir’. Dando
continuidade ao processo dialdgico iniciado desde o primeiro encontro. Inspirados nos
principios freireanos de dialogo, problematizacdo e conscientizacdo, este ultimo
Circulo de Cultura buscou promover uma pratica coletiva de reflexdo sobre as
vivéncias dos alunos, articulando corpo, palavra e imagem como instrumentos de
leitura e reescrita do mundo.

Os proprios alunos sugeriram manter a formagao em circulo, caracterizando o
sentido simbdlico de cada encontro como facilitador da escuta e visualizacdo. O
encontro foi iniciado com um momento de reflexdo e de relaxamento, utilizando
musica de fundo em volume baixo “A carne — Elza Soares”, para criar um ambiente
acolhedor e favorecer a concentracdo. Ao relembrar as tematicas abordadas,

sugerimos aos alunos que refletissem acerca do que 0S marcou nos contos.
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Questionamos apos as falas, a seguinte pergunta: “O que eu posso fazer, no meu dia
a dia, para combater o racismo?”

Abrimos a roda de conversa para que eles falassem em voz alta, compromissos
e metas simples. Foram observadas respostas como: “ndo vou rir de piadas racistas”’,
“vou denunciar cada forma de preconceito”, “vou ler mais sobre obras e autores
negros”, “vou fazer uma autorreflexado para ver aonde eu fui racista involuntariamente”.

Ao refletirmos sobre as possibilidades de iniciar o processo de escrevivéncias,
propusemos que os estudantes registrassem, por escrito, aquilo que, para cada um,
sintetizava a tematica discutida. A partir desse movimento, definiu-se coletivamente
gue alguns alunos produziriam uma carta dirigida a Conceicdo Evaristo — escolha
que dialogava tanto com a for¢a simbdlica da autora quanto com a preparacdo de
parte da turma para a prova de selecao do Instituto Federal do Rio Grande do Norte
(IFRN), possibilitando o exercicio do género carta argumentativa —, enquanto outros
optariam pela escrita de poemas que expressassem a relevancia e 0s
atravessamentos de sua obra. A leitura dos textos foi aberta a turma, respeitando o
desejo e o nivel de seguranca de cada participante, reafirmando o espaco da sala de
aula como lugar de escuta, acolhimento e respeito as diferentes formas de expressao.

Houve assim, uma ampliacdo da disposicdo para falar, ouvir e debater,
fortalecendo a horizontalidade freireana. A partilha de escrevivéncias criou lacos de
confianca e empatia entre os estudantes. Estudantes negros e negras relataram
sentir-se representados e valorizados ao verem suas experiéncias discutidas e

legitimadas. Como a aluna de pseuddnimo Flor, que olhou para seu corpo e disse:

“Eu nunca havia percebido nem parado para pensar, mas eu sou nhegra.
Sempre via negro como ‘preto’ mesmo! Escravizado, como nos filmes e
novelas. Eu tinha uma imagem preconceituosa e me achava morena. Mas eu
sou negra.” (Flor, 17 de setembro de 2025)

A partir dessas frases observamos que com a problematizacdo os alunos se
sentiram instigados a pensar para além do que eles estavam vendo e comecaram a
opinar sobre situacdes do cotidiano com criticidade e é esse o grande poder da
educacéo, fazer com que as pessoas pensem de forma critica a partir das situagdes
adversas, tanto dentro da escola como fora dela.

Em um segundo momento, quando a discussao girou em torno do racismo

explicito na sociedade, os estudantes comecaram a se questionar se a escola era, de
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fato, esse espaco igualitario. Isso porque, primeiramente, ela ndo se configura como
uma instituicdo distante da sociedade; e porque, de modo geral, deixar disponiveis
materiais, como os livros na biblioteca, néo significa que as oportunidades seréo as
mesmas. Os adolescentes destacaram que existe uma estrutura que gera uma série
de impossibilidades em termos de acesso, disponibilidade de tempo e dedicacdo para
gue essas oportunidades possam ser as mesmas para todos/as.

Pensando no povo negro escravizado, principalmente nas mulheres, que nao
tiveram amparo do Estado apds a abolicdo, o aluno de pseudénimo Cacto, salientou
gue o fato de a escola quase nao ter professores/as negros/as evidencia essa face do
racismo, ja que a falta de reparacao histérica impede que pessoas negras ascendam

socialmente:

Pessoal, parando para pensar, infelizmente, os negros sdo 0s que mais
ocupam a favela, 0s negros sdo os que sao mais sdo parados por policiais. A
maioria dos médicos, como a gente tava falando, sdo brancos, e a gente
guase ndo tem professor negro na escola, na sala de aula, entendeu? Aqui
nés ndo temos nenhuma professora negra. A gente s6 tem um professor
negro na nossa escola, que € o professor de histéria. (Cacto, 17 de setembro
de 2025)

Podemos perceber, nessa fala de Cacto, que ainda que a contratacdo de
professores ndo seja decidida por critérios raciais pela escola, ja que se trata de uma
instituicdo privada em que 0s respectivos responsaveis realizam o processo de
selecdo dos funcionérios, a auséncia de educadores/as negros/as reflete 0 modo
Como o racismo esta presente no ambito escolar. Dessa forma, a escola, como parte
da sociedade e sujeita as dinamicas do racismo estrutural, cria e mantém diferencas
raciais.

A questdo problematizada pelos estudantes, de que a educacéo pode ser no
sentido de normatizar aquilo que é discriminatdrio para que nao seja visto, ecoa as
argumentacoes de Hooks (2013) sobre a construgdo dos espacos de ensino como
lugares neutros, onde se transmite um saber supostamente puro, isento de
guestionamentos, mas que, na verdade, assume uma ideologia dominante, seja por
aquilo que € ministrado, seja pela configuracdo do espaco e das pessoas que nele
circulam. Podemos pensar, nesse sentido, que as praticas racistas podem ser também
naturalizadas, ndo problematizadas, aparentando um carater de normalidade em uma
sociedade que supervaloriza a branquitude. Desse modo, possibilitar a escuta das

7

vivéncias de pessoas negras de forma ampla e profunda €, em determinados
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momentos, revelar o racismo na sociedade e destituir o conhecimento reproduzido na
escola como neutro, Unico e isento ideoldgica e politicamente.

Grada Kilomba (2019) através de perguntas retéricas vai escrevendo e
refletindo sobre a escrita decolonial, narrativas que a escritora Concei¢cao Evaristo
domina com maestria em seus livros de contos Insubmissas lagrimas de mulheres
(2016) e Olhos d’agua (2016), este ultimo, foco de nossa pesquisa. Uma das
perguntas centrais do livro de Grada, Memdérias de plantacdo (2019) é: Quem pode
falar? E no capitulo com esse titulo, ela discorre sobre o que acontece quando a
mulher negra fala do centro da narrativa, um deslocamento de pontos de vista que vai
guestionar o status quo da academia e que nos levara ao exercicio de descolonizar o

conhecimento.

Qual conhecimento esta sendo reconhecido como tal? E qual conhecimento
ndo o €? Qual conhecimento tem feito parte das agendas académicas? E qual
conhecimento ndo? De quem € esse conhecimento? Quem é reconhecida/o
como alguém que possui conhecimento? E quem ndo o é? Quem pode
ensinar conhecimento? E quem ndo pode? Quem esta no centro? E quem
permanece fora, nas margens? (Kilomba, 2019, p. 50).

A autora enfatiza que o centro académico ndo é um lugar neutro. O negro €
visto como objeto de estudos e ndo como sujeito, é visto como o Outro. Logo, existe
uma falta de acesso a representacdo sofrida pela comunidade negra. Segundo a
autora, a academia é um espaco de violéncia epistemoldgica. Por isso, trago nessa
dissertacéo o aporte tedrico composto de intelectuais negras.

Para o ultimo encontro, o conto escolhido para leitura, compreensao e
problematizagéo foi o conto “Quantos filhos Natalina teve?”. Conceigao transforma o
corpo e a sexualidade da protagonista no locus discursivo, na medida em que explora
a tematica da maternidade, relacionando-a, por um lado, a violéncia fisica contra a
mulher e, por outro, a idealizagdo romantica do maternar.

Dentro de uma perspectiva feminista, o discurso no conto “Quantos filhos
Natalina teve?”, estabelece uma base concreta por meio da relacédo entre linguagem
e poder, de imediato percebida na pressdo psicolégica exercida pela méae sobre
Natalina, quando esta, ainda uma menina (ia fazer 14 anos), engravida pela primeira
vez. Depois da tentativa de aborto, com a ingestdo de chas, Natalina foge de casa,
porque a mae pretende leva-la a Sa Praxedes, a velha parteira e aborteira do morro

onde moram.
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Natalina integra uma familia numerosa que, embora marcada pela miséria,
organiza-se segundo um modelo familiar tradicional, composta pela mae —
trabalhadora doméstica —, pelo pai e por sete filhas. No entanto, a propria mée refere-
se ao feto de maneira desumanizada, nomeando-o como “tro¢o” ou “coisa”, o que
evidencia o desejo recorrente de “se ver livre daquilo” a cada nova gestacao (p. 44).
A escolha vocabular revela, desde o inicio da vida, a presenca de multiplas formas de
violéncia simbolica e social, que se inscrevem nos corpos e nas existéncias forjadas
nos becos das favelas brasileiras.

Neste viés, apesar de Natalina viver em um nucleo familiar completo, ndo hesita
em abandona-lo, especialmente devido ao medo da velha, que “come criangas” (p.
45). A “menina-mae” da seu primeiro filho a uma enfermeira e na sua segunda
gravidez, ela rejeita a proposta de casamento de Tonho, que leva a crianca para ser
criada em sua terra natal, longe dali, porque Natalina “... ndo queria familia alguma.
Nao queria filho” (p. 46). Tonho nunca vem a entender sua recusa, “diante do que ele
julgava ser o modo de uma mulher ser feliz” (p. 46). Ndo Natalina: ela quer, ao

contrario da expectativa masculina e da sociedade em geral, um filho “s6 seu” (p. 43).

Natalina ganhou preocupacéo nova. Ela ndo queria ficar com ninguém. Nao
gueria familia alguma. N&o queria filho. Quando Toinzinho nasceu, ela e
Tonho ja haviam acertado tudo. Ela gostava dele, mas ndo queria ficar
morando com ele. Tonho chorou muito e voltou para a terra dele, sem nunca
entender a recusa de Natalina diante do que ele julgava ser o modo de uma
mulher ser feliz. Uma casa, um homem, um filho... Voltou levando consigo o
filho que Natalina ndo quis (Evaristo, 2016, p.46).

Para construir a trajetoria de suas gravidezes, ou seja, “arranjar em uma
narrativa” (Huston, 2017, p. 24), a personagem percorre o caminho que |Ihe parece
mais adequado ao tema abordado. A linguagem, nesse processo, atua como
organizadora, embora, como lembra Huston (2017, p. 30, grifo da autora),
“‘esquecemos muitas vezes: ordem nao € sindbnimo de verdade”. Nesse sentido, a
identidade enquanto percepgao do “eu” se forma a partir das histérias — das ficcbes
diversas que nos sdo transmitidas na primeira juventude e daquelas que vamos
criando ao longo da vida —, que organizamos em narrativas e que contribuem para a
compreensao de nGs mesmos.

Apos refletirem sobre as iniciativas da escola voltadas ao debate das relagdes
raciais, bem como sobre as determinagfes da Lei n.° 10.639/2003 (Brasil, 2003), os

estudantes perceberam uma significativa escassez de atividades nesse sentido. De
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maneira geral, afirmaram que os espagos em que “questdes sociais” eram discutidas
— incluindo debates sobre raca e desigualdade — restringiam-se as aulas de Histéria
e a Semana da Consciéncia Negra, a qual ocorreu apenas uma vez durante o periodo
em que estavam na escola.

A escrevivéncia de Evaristo “foi a escola” e encontrou ali um terreno fértil para
florescer: os corpos, as vozes e as memaorias dos alunos. Levou-0s a enxergar o texto
literario como espelho, denuncia e possibilidade de futuro. E, sobretudo, reafirmou que
a educacdo precisa ser um espac¢o de emancipacao, onde todas as historias possam
ser contadas, escritas e reescritas.

Além disso, a metodologia adotada revelou que a escola pode — e deve —
transformar-se em espaco de resisténcia, memoria e escuta. Como reforca Brandao
(2003, p. 22), a educacéo deve formar sujeitos “livres e criativos o bastante para se
reconhecerem co-responsaveis por suas escolhas”. A experiéncia com escrevivéncias
no Educare mostrou que esse caminho é possivel, especialmente quando o professor
assume a pratica como um ato politico e comprometido com a equidade racial.

Propomos que os alunos se levantassem, ficassem a vontade e que criassem,
com 0 corpo, uma imagem que representasse uma emocao ou situacao vivida durante
o processo e reflexdo dos contos. Divididos em duplas, as imagens formadas eram
observadas e reinterpretadas pelo(a) companheiro(a). Cada equipe, atenta, sem
julgamento, buscou dar nomes aos sentimentos, lutas e aprendizados.

Para isso, a pesquisadora fez a seguinte pergunta: “O que nossas imagens dizem
acerca da realidade em vivemos e transformamos?”

Pensando a culminancia do projeto da Consciéncia Negra ndo como um
encerramento, mas como parte constitutiva do préprio processo formativo, a proposta
foi construida a partir das reflexdes elaboradas pela turma nos circulos de cultura. A
coordenacao da escola, em dialogo com as sugestdes e a participa¢do dos estudantes
do 9° ano, optou por organizar uma programacao diferenciada para a celebragao.
Nesse contexto, os alunos produziram suas escrevivéncias, registradas em folhas que
serdo expostas no dia 19 de novembro de 2025. A escolha do titulo da mostra ocorreu
de forma coletiva, orientada pelas problematicas: “O que aprendi e vivi neste processo
que me faz olhar o mundo com outros olhos?” e “O que descobrimos sobre nds
mesmos e sobre os outros?”. As producdes resultantes — pinturas, poesias, cartas,

entre outras expressoées artisticas — evidenciam a culminancia como um espaco de
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autoria, dialogo e conscientizacdo, no qual os sujeitos se reconhecem como
produtores de sentidos e leitores criticos do mundo.

A semana, que comemorava o dia 20 de novembro, deu-se inicio no dia 3 de
novembro, tendo a cada semana que antecedia a data comemorativa, uma oficina
ministrada pelos professores de diferentes disciplinas e com a realizacdo de varias
atividades das quais os estudantes podiam escolher participar. A presenca em
algumas oficinas garantia um ponto na média de todas as disciplinas. Entre as
atividades, foram citadas oficinas de canto, Cine, Debates, oficinas de capoeira e
performances musicais e teatrais.

A Semana da Consciéncia Negra pode ser compreendida, simultaneamente,
como uma tentativa de ruptura com o padrédo branco — historico, estético e cultural —
amplamente naturalizado no cotidiano escolar e como um movimento que,
paradoxalmente, corre o risco de exotizar e distanciar uma populagéo historicamente
excluida dos discursos e das relacdes sociais. A celebracdo de uma data especifica
pode, portanto, assumir ambas as dimensdes; entretanto, o que parece delimitar a
fronteira entre a marcacao do negro como um “outro” distante e o reconhecimento de
sua historia e de suas contribuicdes reside na incorporacdo permanente dos debates
sobre as relacBes raciais ao cotidiano escolar. Desse modo, a data comemorativa
deixa de ser um evento isolado e passa a se articular a discursos e praticas continuas,
capazes de tensionar e transformar o contexto educativo.

O compartilhamento das percepcdes dos estudantes acerca das dinamicas
raciais — especialmente aquelas relacionadas ao corpo da mulher negra —
possibilitou compreender o que, para eles, € central guando essa temética € abordada
no espaco escolar. Nesse movimento, puderam explicitar quais aspectos, articulados
as suas historias de vida, as experiéncias de racismo vivenciadas ao longo do tempo
e as possibilidades de valorizacdo do/a negro/a, precisam ser reformulados,
fortalecidos ou mesmo abolidos das praticas educativas, sobretudo no que se refere
as acodes desenvolvidas pela escola no incentivo a diversidade racial.

N&o se trata, portanto, de proposi¢cdes externas, desvinculadas da realidade
dos sujeitos que compdem o cotidiano escolar, mas de articulagdes que dialogam
diretamente com as dinamicas raciais que atravessam o dia a dia da escola. Nessa
perspectiva, a escuta desses estudantes — sujeitos diretamente afetados/as pelo

racismo e por suas multiplas manifestacdes — revela-se condicdo fundamental para
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a construcdo de praticas pedagogicas comprometidas com a transformacdo desse
contexto.

Os dialogos realizados com os alunos foram atravessados por suas historias
de vida, que sinalizaram, por um lado, o racismo presente nas relagdes escolares e,
por outro, as fissuras possiveis para que os debates e reflexdes sobre relacdes raciais
possam ser realizados.

Nessa mesma perspectiva, e de modo convergente, a escrevivéncia, enquanto
pratica pedagodgica, desloca e descentraliza o saber hegemonico sustentado pela
ideia de neutralidade cientifica e pelo distanciamento dos sujeitos, como se estes nao
pudessem se implicar nos processos de criacdo, pesquisa e estudo. A escrevivéncia
afirma-se como forma de autoinscricdo no mundo, rompendo com os discursos que
historicamente dizem a negritude a partir de esteredétipos, preconceitos, exotizacdes
e praticas racistas. Trata-se de uma escrita que inscreve dores e alegrias, pluralidades
e existéncias, e que se faz presenca ao mesmo tempo em que projeta futuros
possiveis, para além da escrita colonial que reduz o corpo negro a condicdo de
escravizado e para além da logica da necropolitica, sustentada por projetos de
exterminio (Evaristo, 2020b; Silva, 2020).

Ao compreender o corpo como Vvivido, presentificado e plural, a escrevivéncia,
enguanto pratica pedagogica, atua no enfrentamento a essencializacéo e a exotizacao
do corpo negro, historicamente construido como distante, estranho ou ameacador. A
insercdo dessa forma de registro no contexto escolar — em didlogo com os principios
da Lei n.° 10.639/2003 e com as diretrizes da BNCC, que apontam para o
reconhecimento da diversidade e para a valorizacdo das identidades — amplia as
possibilidades de protagonismo dos/as estudantes negros/as. Suas escritas vividas
passam, assim, a constituir-se como referéncias para a formulacdo de atividades,
conteudos, eventos, debates, oficinas e reflexdes, atravessando as relagfes raciais
de modo situado, atual e plural. Desse modo, a escola se afirma como espacgo de
escuta, autoria e producéo de sentidos, reconhecendo que a negritude se constroi e

se experiencia de maneiras diversas, em permanente movimento.

4.2 Cadernos Reflexivos e de Acéo: o registro como pratica de escrevivéncia na
leitura e reinvencao narrativa
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Esta secdo apresenta a analise de alguns dos registros produzidos pelos
estudantes nos Cadernos Reflexivos e de Ac¢do, compreendidos aqui ndo como
simples material complementar de anota¢cdo, mas como espacos de autoria, memoria
e producdo de sentidos e vivéncias. Pautados na perspectiva da escrevivéncia,
conforme proposta por Conceicao Evaristo, tais registros constituem-se como escritas
vividas, atravessadas pelas experiéncias, pelos afetos, pelas historias de vida e pelas
percepcdes de mundo dos educandos, especialmente no que se refere as questdes

raciais e as formas de leitura do mundo que emergem no contexto escolar.

Imagem 6 — Capa do livro
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Fonte: Imagens da pesquisa 2025

Em dialogo com os circulos de cultura freireanos, os Cadernos materializam
um processo pedagoégico fundamentado na escuta, no didlogo e na problematizagéo
da realidade concreta dos estudantes. As produgbes — que incluem desenhos,
palavras, narrativas e outras expressdes visuais — resultam de um movimento
coletivo de reflexdo, no qual ler textos literarios implica, simultaneamente, ler a si, ao
outro e as dindmicas sociais que atravessam o cotidiano. Assim, o registro assume a
funcdo de mediacdo entre experiéncia e linguagem, possibilitando a reinvencéo das

narrativas a partir dos repertorios culturais e das vivéncias juvenis.
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Para orientar o trabalho de descricdo das imagens produzidas pelos
educandos, dialogamos com as reflexdes de Alberto Manguel (2001), ao compreender
a leitura de imagens como um gesto interpretativo préximo a leitura da palavra escrita.
Nessa perspectiva, a imagem se apresenta como um texto em permanente abertura,
cuja significacdo se constréi na interacdo entre o olhar de quem observa e o objeto
observado, atravessada pela memoria, pela imaginacéo e pelo contexto sociocultural.

Descrever, portanto, ndo se limita a identificacdo de aspectos visuais, mas
implica traduzir o olhar em linguagem, mobilizando percepcéo, sensibilidade e criagéo.
A partir dessa compreensao, a analise das imagens produzidas pelos adolescentes
revelou que tracos, cores e formas constituem modos singulares de apreender e
recriar a narrativa apresentada, permitindo acessar leituras préprias da juventude,
sem aprisionar seus olhares a categorias pré-estabelecidas ou interpretacdes
antecipadas.

Imagem 7 — Eu enxergo assim!
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Fonte: Imagens da pesquisa 2025

A imagem acima foi realizada por um adolescente cujo pseudbnimo é
Mandacaru e, ap0s a leitura compartilhada do conto Olhos D’agua, nome este que da
origem ao nome do livro, nas dinamicas do circulo de cultura realizados no decorrer
da pesquisa. A imagem € composta por uma profusdo de cores e formas bem

delineadas, com destaque para o uso de tons de marrom, preto e o branco
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simbolizando a transparéncia das lagrimas. Ao centro da imagem, ha uma figura de
destaque: um corpo de uma mulher jovem, negra e quase em posicao fetal. Esta
figura, pode ser interpretada como uma producdo de alguém que sofre e chora
sozinha. A seu redor, manchas de diferentes cores e texturas compdem o fundo, que
pode sugerir elementos que expressam pensamentos desordenados ou traumas.

As imagens e producdes aqui apresentadas devem ser compreendidas como
gestos de autoinscricdo no mundo, nos quais os estudantes afirmam suas vozes e
constroem leituras préprias, rompendo com perspectivas Unicas, estereotipadas ou
silenciadoras. Como lembra Freire (2011), “ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria produgao ou a sua construgao” (Freire,
2011, p. 47). Assim, o aluno transforma o que ouviu e sentiu em linguagem visual,
afirmando-se como sujeito da aprendizagem em um verdadeiro ato de leitura do
mundo.

Ao registrar o vivido, esses jovens ndo apenas respondem as provocacdes
propostas nos circulos de cultura, mas produzem conhecimentos situados, que
tensionam discursos hegemonicos e evidenciam a pluralidade de modos de existir,

sentir e narrar a negritude.

Imagem 8 — Lembrar doi!

Fonte: Imagens da pesquisa 2025
A escolha de representar graficamente o conto Olhos d’agua por meio dessa

imagem revela impressées sensiveis que um estudante do 9° ano, de pseudénimo

Hibisco, pode ter elaborado a partir da leitura da narrativa. No desenho, o rosto de
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uma mulher negra ocupa o centro da composi¢cdo, com tracos marcados e expressao
contida, enquanto os olhos parecem transbordar em lagrimas que se expandem para
além do corpo, assumindo a forma de fluxos azuis que circundam a figura. Essa op¢ao
estética pode indicar que o aluno percebeu, na personagem do conto, uma dor que
nao se limita ao choro individual, mas que se espalha, atravessa o corpo e ocupa 0
espaco, como memoaria insistente e coletiva. O cabelo volumoso, desenhado em tons
escuros, destaca a identidade negra da personagem e pode ser compreendido como
um elemento de afirmagdo, ao mesmo tempo em que contrasta com a fluidez das
lagrimas, sugerindo tenséo entre resisténcia e sofrimento.

Assim, a imagem parece traduzir a leitura do estudante sobre a experiéncia
feminina negra narrada por Conceigéo Evaristo: uma existéncia marcada por siléncios,
perdas e afetos profundos, nos quais o choro ndo é apenas sinal de fragilidade, mas

expressdo de uma histéria vivida no corpo e na memoria.

Imagem 9 — Viver Machuca!

(LTI AN
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{

Fonte: Imagens da pesquisa 2025

A imagem elaborada pela estudante de pseuddénimo Flor do Deserto, ao
articular elementos dos contos Olhos d’agua e Maria, evidencia um elo central entre
as narrativas: a experiéncia da dor que atravessa o0 corpo, a memoria e as relacdes
afetivas das mulheres negras. No desenho, a mao marcada por feridas nomeadas

como “dor fisica” dialoga diretamente com a violéncia concreta vivida por Maria,
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enquanto a cena da mae que chora ao segurar a crianga, associada ao “amor
materno”, remete ao sofrimento silencioso e persistente presente em Olhos d’agua. A
nuvem que envolve a familia, identificada como “memdaria familiar”, sugere que essas
dores ndo sdo isoladas, mas inscritas em uma heranca historica e afetiva que se
transmite entre geragoes.

Essa leitura sensivel do aluno aproxima-se das reflexbes de Grada Kilomba
(2019), ao compreender a dor da mulher negra como uma experiéncia que néo se
restringe ao ambito individual, mas que carrega marcas do racismo estrutural e da
colonialidade, inscritas no corpo e na memoaria. Assim, o desenho traduz uma
interpretacdo em que sofrimento, cuidado e resisténcia coexistem, revelando como o0s
contos de Conceicéo Evaristo sado apreendidos pela estudante como narrativas que
expdem feridas, mas também afirmam vinculos, afetos e a centralidade da memoria

na construcdo das subjetividades negras.

Imagem 10 — Ser Negra no Brasil

= - P e
Fonte: Imagens da pesquisa 2025

A imagem produzida pela estudante de pseudénimo Bromélia, de forma
simbdlica e critica, sua compreenséo sobre o que significa ser mulher negra no Brasil,
em didlogo direto com o conto Maria, de Concei¢cdo Evaristo. No centro da

composicdo, a figura feminina negra aparece envolta por elementos que evocam
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pertencimento, ancestralidade e identidade nacional, como a bandeira do Brasil, 0s
grafismos e as cores vibrantes, sugerindo que a experiéncia dessa mulher se constroi
na interseccao entre racga, género e territério. A mao estendida na parte superior da
imagem pode ser interpretada como sinal de controle, ameaca ou vigilancia,
remetendo a violéncia estrutural que atravessa a vida da personagem Maria, cujo
corpo negro € historicamente exposto a precarizacao, ao silenciamento e a negacgao
de direitos.

Ao inscrever a frase “Ser uma mulher negra no Brasil € um ato politico”, o
estudante explicita uma leitura que ultrapassa o texto literario e se aproxima das
reflexdes de Djamila Ribeiro (2018) para quem a existéncia da mulher negra, em um
contexto marcado pelo racismo e pelo sexismo, constitui uma forma de resisténcia
cotidiana e afirmacgao de lugar de fala.

Assim, o desenho revela que o aluno compreende Maria ndo apenas como uma
narrativa de sofrimento individual, mas como uma denuncia das desigualdades
estruturais e, simultaneamente, como uma afirmacao da poténcia politica e simbélica
da mulher negra, cuja presenca, memoria e voz insistem em existir apesar das
violéncias que a cercam.

Nessa perspectiva, a estudante se apresenta nao como receptora passiva de
conteudos, mas como produtora de sentidos, intérprete e autora. Sua producéo torna-
se um ato de liberdade, capaz de romper com a leitura literal da obra e amplia-la a
partir do didlogo com o mundo ao seu redor. Nesse aspecto, o educador, ao acolher
e escutar essa leitura, atua como mediador de uma pedagogia fundamentada, como
aponta Freire (2011), no didlogo, na escuta e no respeito a autonomia do sujeito

aprendente.
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Imagem 11 — Resistir!

Fonte: Imagens da pesquisa 2025

A imagem da mulher negra representada sem rosto e sem vestimentas, visivel
apenas dos ombros para cima, foi produzida pelo aluno de pseudénimo Carnauba e
pode ser compreendida como uma leitura potente do corpo negro feminino enquanto
espaco de apagamento e disputa simbdlica. A auséncia do rosto sugere a negacao
histérica da subjetividade da mulher negra, frequentemente vista apenas como corpo,
destituida de identidade, voz e reconhecimento, o que dialoga com Bell Hooks (1995)
ao discutir como os regimes de representacdo produzem corpos negros para serem
vistos, mas ndo ouvidos. Ao mesmo tempo, a nudez, longe de qualquer erotizacéo,
parece expor um corpo vulnerabilizado, marcado por violéncias estruturais que
atravessam as narrativas de Olhos d’agua e Maria, nas quais o sofrimento feminino
negro se inscreve de maneira silenciosa e persistente.

Essa leitura também se aproxima das reflexées de Sueli Carneiro (2003), ao
evidenciar como o racismo e 0 sexismo operam conjuntamente na desumanizacao da
mulher negra, reduzindo-a a uma existéncia fragmentada. Assim, o desenho revela
gue o estudante percebe o corpo da mulher negra ndo apenas como presenca fisica,
mas como territorio politico e histdrico, atravessado por silenciamentos, memdérias e
resisténcias, reafirmando a urgéncia de narrativas que restituam humanidade, voz e

dignidade a esses corpos.
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Imagem 12 — Registrando o mundo!

Fonte: Imagens da pesquisa 2025

A imagem acima elaborada pelo aluno cujo pseuddénimo € Cumaru, traz um
modelo do género Carta Argumentativa. A escolha por analisar os contos "Olhos
d'Agua”, "Maria" e "Quantos filhos Natalina teve?" revelou uma sensibilidade do jovem
para as camadas de violéncia e resisténcia que atravessam o corpo da mulher negra
na sociedade brasileira. Ao ler "Olhos d'Agua”, ele provavelmente buscou, assim como
a narradora, a cor dos olhos de suas proprias referéncias femininas, encontrando na
literatura um espelho que as escolas muitas vezes omitem. O impacto de "Maria" e
"Natalina" possivelmente trouxe a tona uma indignacdo consciente sobre a
desumanizacédo e o ciclo de apagamento dessas trajetorias, mas, como o discente
pontua em seu texto, o foco ndo parou na dor: ele se transformou em protagonismo.

Ao decidir escrever essa carta e desenhar essa conexao, VOcé rompe com o
"silenciamento” que citou, transformando a leitura em uma ferramenta de denuncia
contra o racismo disfarcado de Mossor6é e em um manifesto por uma educagéo que

humanize através da empatia e do reconhecimento do outro.
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Ao interrelacionar sua realidade enquanto um estudante de Mossoré as
escrevivéncias de Conceicao Evaristo, Cumaru demonstra que a sala de aula pode
ser, como propde Bell Hooks (2017) em sua obra Ensinando a Transgredir, um espago
de liberdade onde a educacédo ndo se limita a teoria, mas se torna uma pratica de
resisténcia e humanizacdo. Sua analise reforca que ler autoras negras é um exercicio
fundamental para descolonizar o olhar e construir uma "comunidade de aprendizado”
gue reconhece a dor, mas celebra, acima de tudo, a capacidade de sonhar e existir
plenamente. Assim, sua carta deixa de ser apenas um dever escolar para se tornar
um manifesto politico de que a educacao antirracista € o Unico caminho para uma

sociedade verdadeiramente empatica.

Imagem 13 — A vida em versos!
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Fonte: Imagens da pesquisa 2025

A escolha do género poema realizado pela aluna de pseuddnimo Ipé, é
extremamente significativa neste contexto, pois a poesia permite a sintese emocional
que a prosa as vezes demora a alcancar. Ao utilizar metaforas como "méaes que
sangraram sementes no chao" e "mulheres do barro”, a aluna demonstra que o que
mais a marcou na leitura dos contos foi uma compreensao profunda da ancestralidade
e da dor que sdo transformadas em vida nos contos Olhos d'Agua, Maria e Quantos

filhos Natalina teve?. O poema funciona aqui como um rito de passagem: a estudante
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deixa de ser uma espectadora passiva da literatura para se tornar uma sujeita que
"tece o tempo”, transformando o contetdo lido em uma nova heranca cultural.

Paulo Freire (2011) nos diz que "Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria produgcdo ou a sua construcao." (Freire,
2011, p. 68). Ao incentivar que a aluna crie um poema a partir de sua realidade em
Mossoro e das leituras de Evaristo, estamos praticando uma educagdo como pratica
da liberdade. O poema € a prova material de que houve uma "leitura do mundo" que
precedeu a "leitura da palavra". Para Freire, o aprendizado real acontece quando o
educando se assume como sujeito critico e criativo. No verso "Conceicéo faz do verbo
um labor", a aluna reconhece o trabalho intelectual da autora negra, validando um
saber que historicamente foi negado, o que reforgca o compromisso freiriano com a

conscientizacdo e a transformacéo social através da alfabetizacao politica e estética.

Imagem 14 — Resistir é preciso!

Fonte: Imagens da pesquisa 2025

A imagem da aluna de pseuddnimo Jurema Branca representa uma forma de
escrevivéncia porque nela se materializa a transicdo da dor silenciada para a

afirmacdo politica da identidade negra. Ao optar por estampar a frase "Preta: No
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Sugar, No Cream" em uma figura de olhar direto e altivo, a estudante estabelece um
didlogo critico com a obra de Conceicdo Evaristo, recusando a suavizacdo das
realidades brutas narradas em contos como "Maria" e "Natalina". Essa escolha
estética demonstra a compreensao de que o corpo negro feminino, frequentemente
alvo de apagamentos e violéncias, deve ser reivindicado como um territério de orgulho
e resisténcia, onde a beleza ndo se descola da luta. Assim, o desenho atua como o
desfecho visual de seu poema, no qual as "aguas da dor" ddo lugar ao "renascimento
do valor", consolidando o que Paulo Freire (2011) define como a assunc¢ao do sujeito:
a aluna deixa de apenas ler sobre a histéria do outro para grafar, com tracos e cores,
sua prépria posicdo de consciéncia e dignidade frente ao mundo.

Acerca disso, Didi-Huberman (1998, p. 95) afirma que: “A mais simples imagem
nunca é simples, nem sossegada como dizemos irrefletidamente das imagens.” Aquilo
gue poderia parecer, a primeira vista, apenas um desenho bonito, revela-se como uma
tessitura complexa de referéncias culturais, experiéncias subjetivas, interpretacdes

livres e produgé&o autoral.

Imagem 15 — Culminancia dos Circulos!

Fonte: Imagens da pesquisa 2025
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A incorporacdo das imagens produzidas pelos estudantes ao evento do Dia da
Consciéncia Negra realizado pela instituicdo representou um deslocamento
significativo na forma como a tematica passou a ser vivenciada no espaco escolar. Ao
serem expostas como parte das atividades comemorativas, essas producdes
deixaram de ocupar um lugar meramente ilustrativo e passaram a assumir
centralidade como narrativas visuais que expressam leituras criticas, afetivas e
autorais sobre as experiéncias negras, especialmente das mulheres negras, em
dialogo com a literatura de Conceicao Evaristo.

Esse movimento, impulsionado pelas reflexdes desenvolvidas ao longo desta
dissertacéo, contribuiu para que o evento se configurasse de maneira mais criativa,
dialdgica e formativa, valorizando a escuta dos estudantes e reconhecendo suas
producbes como formas legitimas de conhecimento. Assim, o Dia da Consciéncia
Negra deixou de ser apenas uma data comemorativa no calendario escolar e passou
a se constituir como um espaco de reflexdo, criacdo e afirmacao identitaria, no qual
arte, literatura e educacdo antirracista se entrelacam na construcdo de praticas
pedagdgicas mais sensiveis, criticas e comprometidas com a valorizacdo das
africanidades.

Nessa perspectiva, a imagem assume dimensdo pedagolgica e politica,
revelando como um convite sensivel e instigante pode abrir caminhos para que o
adolescente se reconheca como intérprete do mundo. Ela se apresenta, assim, como
um exemplo potente de como arte, literatura e didlogo podem se articular em
experiéncias pedagdgicas libertadoras, nas quais os alunos ndo apenas aprendem,
mas também criam, ressignificam e participam ativamente da construcdo de sentido.

Dessa forma, ao expor e analisar os registros dos alunos, esta secao reafirma
o caderno como territério pedagogico de escrevivéncia, no qual a leitura literaria se
desdobra em criacao, reflexdo e reinvengao narrativa, fortalecendo o protagonismo
discente e o compromisso da escola com uma educagdo critica, dialogica e

antirracista.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, esta pesquisa aborda que o ensino de literatura na Educagéao
Basica, especificamente no 9° ano do Ensino Fundamental, desenvolve uma fungéo
extremamente importante na formacdo de uma leitura critica e reflexiva para os
estudantes. Através da realizacdo de um levantamento bibliografico utilizando como
método o estado da questdo, nos foi permitindo a reflexdo acerca da construcéo de
estratégias em sala que questionem e compreendam as realidades contextuais as
quais estdo inseridos. Nesse contexto, com a analise das pesquisas escolhidas que
abordam as narrativas de Conceicdo Evaristo, pudemos instigar sobre a possivel
contribuicdo de uma escrita de autoria negra, feminina na literatura contemporanea
para a promogao de uma educagao antirracista.

Compreendemos a relevancia de tornar as aulas de Literatura um ambiente que
investe em diferentes estratégias de leitura literaria de modo a expandir criativamente
e criticamente o processo de formac&o dos alunos (leitores). E necessario levar em
consideracdo que formar um leitor critico-reflexivo ndo é tarefa facil e que estara
pronta com a execucao deste projeto, pois € um processo que exige continuidade da
escola e apoio da familia. No entanto, analisando as caracteristicas desta proposta,
entendemos que ndo ha como ensinar Literatura sem antes se pensar na escolha do
texto literario e na metodologia adequada ao publico/alunado.

Assim, a literatura na sala de aula pode ser como uma ponte que conduz o(a)
aluno(a) a sociedade, revelando suas inquietacdes, fragilidades e potencialidades. A
escolha de um material que aborde temas relevantes como o sexismo, igualdade de
género, corporeidade é imprescindivel para uma educacao inclusiva e libertadora.

Acerca disto, nosso objeto de pesquisa pautado em um processo metodologico
de levantamento bibliografico possibilita ainda que educadores e pesquisadores
possam debater quais as préaticas mais eficazes para a criagdo de um ambiente
colaborativo em sala de aula e com aprendizado ao longo da vida.

No livro Olhos d’Agua (2016), Evaristo aborda o corpo feminino narrado como
um espaco atravessado pela dor do racismo, do sexismo e da exclusédo social. Os
contos retratam mulheres negras que vivenciam opressdes histéricas, mas que
também encontram formas de resistir e se reinventar. Seus corpos se constituem
como guias de memorias individuais e coletivas, onde se expressam tanto cicatrizes

quanto resisténcia. Essa perspectiva literaria dialoga diretamente com a perspectiva
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de Paulo Freire (2011) sobre a educacdo como pratica de liberdade e emancipacao.
Nos Circulos de Cultura, método escolhido para a tematica, o ato de dialogar resgata
a historia de sujeitos marginalizados, permitindo-lhes compreender e transformar sua
realidade.

O corpo da mulher negra deve ser reconhecido, desse modo, hdo apenas como
objeto de opresséo e inferioriza¢cdo, mas como sujeito de sua propria histéria, trazendo
em si a forga de questionar e combater as estruturas racistas e patriarcais. Essa visdo
humana e consciente € fundamental para praticas pedagdgicas antirracistas, que
partem do reconhecimento das subjetividades para promover transformacdes sociais.

A partir das fundamentacdes apresentadas, vimos que as praticas de leitura
com o uso de textos literarios na sala de aula proporcionam a efetivacéo do letramento
literario e acorre a formacdo do aluno/leitor. Para isso, optamos pelo estudo da
Literatura africana e afro-brasileira, com base nas leis e documentos oficiais que
regem esse a Educacdo Basica e autores que confiram a eficicia e relevancia da
tematica, de modo a ampliar outros conhecimentos as experiéncias e vivéncias dos
alunos, tornando-os capazes de refletir sobre sua propria histéria, extinguindo
preconceitos, estando cientes da importancia histérica dos antepassados e
respeitando as diferencas culturais de cada pais.

Diante dessa realidade, surgiu a necessidade de abordarmos a superacédo e
empoderamento feminino negro na Ultima etapa da Educacéo Bésica, que € o Ensino
Médio, iniciada no 9° ano do Ensino Fundamental, no intuito de desconstruir nos
alunos conceitos preestabelecidos em relacdo a mulher negra na atual, mais ainda
machista e patriarcal, sociedade brasileira. Discutir acerca do empoderamento
feminino e o papel social da mulher negra na histéria do nosso pais e na Literatura
Contemporanea é proporcionar uma alternativa para a formagéao do leitor dentro da
escola e fora dela, a criticidade de um cidadao ativo.

Com base nesse contexto, constatamos que a Literatura consegue atuar como
recurso didatico que une as areas do conhecimento escolar ao processo de autonomia
dos estudantes e de seus futuros projetos de vida. Destacando-se por sua funcéo
social de manifestar leituras de mundo de diferentes Opticas e realidades, com o
propasito de construir espacgos de debates e reflexdes que desenvolvem no aluno uma
criticidade acerca de temas vividos por suas vivéncias sociais e sua propria
identidade.
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Com base nas experiéncias vividas, € possivel afirmar que levar a
escrevivéncia de Conceicdo Evaristo para a escola é abrir espaco para uma pratica
pedagdgica antirracista, que reconhece a centralidade do corpo negro, da
ancestralidade e da memaria no processo educativo. Freire (2011) ja advertia que a
educacdo deve permitir que os oprimidos retomem o dominio da palavra e se
reconhecam como protagonistas de suas historias. Evaristo, por sua vez, oferece essa
palavra pela via literaria, rompendo com séculos de silenciamento.

A metodologia adotada, pesquisa-acao, encontra respaldo em Thiollent (2000),
gue a define como uma pesquisa participante socialmente com base empirica, que &
produzida e realizada em estreita associagdo com uma ac¢ao concreta. O autor
enfatiza que esse método exige envolvimento ativo dos participantes, que nao séo
apenas objetos da pesquisa, mas sujeitos que refletem e atuam coletivamente na
transformacao da realidade.

Essa perspectiva esta diretamente associada ao pensamento de Paulo Freire
(2011), cuja concepcao de educacdo rompe com o modelo bancério. Além disso, o
autor reforca que nenhuma prética pedagdgica pode prescindir de uma reflexdo sobre
o homem e sobre suas condi¢cdes culturais, o que fundamenta a importancia do
didlogo, da escuta e da construcao coletiva presentes nos Circulos de Cultura.

A abordagem qualitativa adotada, permitiu analisar a pluralidade de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes da temética estudada,
dimensdes essenciais quando se trabalha com memodrias, identidades e narrativas
pessoais, elementos constitutivos da escrevivéncia.

Por fim, O Teatro Imagem, inspirado em Augusto Boal, foi integrado a
metodologia como forma de permitir que 0s alunos expressassem corporalmente
temas que ndo conseguiam verbalizar. Como forma de linguagem, o corpo diz aquilo
gue pensa, expressa o que sente e responde a perguntas que a linguagem verbal ndo
€ capaz de sustentar sozinha. Dessa forma, ao representar cenas de violéncia, de
resisténcia ou de siléncio das personagens, os estudantes construiram uma leitura
estética e critica do corpo negro, 0 corpo é também um lugar de memoria.

A escrevivéncia, conceito central nesta pesquisa, foi compreendida conforme a
definicAo de Evaristo, que afirma que suas narrativas partem das experiéncias
vivenciadas e das memorias herdadas através da oralidade do seu povo. Desse modo,
escreviver configura-se como um modo de nomear racismos, pluralizar a historia que

€ contada sobre a populacdo negra e de embasar e fomentar discussdes e reflexdes
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em todos 0s espacos da escola sobre as relacdes raciais, com base nas vivéncias
concretas e cotidianas, além de possibilitar a construcdo de uma educacgao

antirracista.
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APENDICE A - Proposta de Intervencao Didatica

PROPOSTA DE INTERVENGCAO DIDATICA

Texto (género) literario

Livro: Olhos D’Agua (2016)

Autor(a)

Conceicéo Evaristo (brasileira)

Tipo de Atividade

Leitura, Interpretacao Textual e Producdes artistico-
literarias

Objetivo Geral

Desenvolver a leitura e interpretacdo de
textos literarios em sala de aula como forma
de compreender como os alunos veem o
racismo e o sexismo na literatura.

Objetivos Especificos

Incentivar o pensamento critico dos alunos
através do conhecimento prévio acerca de
textos literarios;

Promover o conhecimento e a analise das
caracteristicas do género conto;
Desenvolver a competéncia leitora e reflexéo
dos alunos com base na leitura dos contos
selecionados;

Mediar a capacidade interpretativa e critica
dos contos, tendo como base os circulos de
cultura, os cadernos reflexivos e o teatro
imagem de vocabulos para outro género
textual;

Conhecer a sensibilidade e o carater estético-
literario da escrita da autora Conceicao
Evaristo em consonéancia com a pedagogia
de Paulo Freire.

Habilidades
Competéncias

Leitura e Interpretacéo, Escrita e Oralidade.

Conteudo Lexical

Variacfes Linguistico-Literarias.

Publico-alvo

Alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Dinamica

Atividades em grupo e individuais.
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APENDICE B - Plano dos Circulos de Cultura

PLANEJAMENTO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA — PRAXIS ANTIRRACISTA

1° Circulo de Cultura

Disciplina: Lingua Portuguesa
Turma: 9° ano — ensino fundamental (vespertino)
Escola: Instituto Educacional Educare

Duracéao: 2 aulas (de 50 minutos)

REFERENCIAL TEORICO:

As atividades realizadas durante os circulos de cultura serdo com base nas

seguintes tematicas propostas pelas teorias/obras:

» Paulo Freire: Circulos de Cultura (dialogo, problematizacdo, acao-reflexao-
acao)

» Conceicéao Evaristo: Olhos D’agua (escrevivéncias, resiliéncia da mulher negra)

» LEFREIRE-UERN: Cadernos reflexivos (pratica de registro e construcdo do

pensamento critico-reflexivo)
OBJETIVOS:

Geral: Propor uma pratica antirracista nas aulas de lingua portuguesa, através da
discusséo e leitura dos contos de Olhos D’agua, de Conceicdo Evaristo, com base
nos estudos freirianos e seus métodos de Circulos de Cultura.

Especificos:

a) Refletir sobre o racismo estrutural feminino e suas manifestagbes no contexto

escolar;

b) Incentivar o uso do texto literario e a leitura critica da literatura africana e afro-

brasileira;

c) Desenvolver a escuta atenta, o didlogo e o respeito as diferentes vozes e

experiéncias dos estudantes;
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d) Produzir registros criticos-reflexivos que expressam a compreensao individual e

coletiva dos alunos na prética.

1° Circulo de Cultura: Leitura da Realidade (quarta-feira, 6 de agosto de 2025)

A professora iniciard o encontro de modo interativo, organizando a sala em
formato de circulo, como forma de romper o padréo tradicional de cadeiras enfileiradas
e em formato retangular. Em seguida, serdo expostas imagens impressas e coloridas
de mulheres negras em diferentes contextos sociais (maternidade, trabalho
doméstico, exercicio profissional, etc.). Eles deverdo observar e escolher alguma que
Ihes chame a atencéo.

Apés a fase de observacdo e escolha da imagem, os alunos iniciardo o
processo, de como nos demonstra a teoria freiriana, de busca das Palavras
Geradoras. Ao justificarem suas escolhas. A professora anotara em seu caderno as
percepcdes e expressdes dos alunos. Concluida a escuta e anotacao, a pesquisadora
iniciard alguns questionamentos que guiam o conhecimento prévio dos estudantes ao
tema proposto:

» O que vocés enxergam nessas imagens? Que sentimentos despertam
em VOCés?

» Que palavras vém a mente quando vocés pensam em mulher negra?

> Que situacdes de injustica vocés ja presenciaram na sua cidade, bairro,
escola, TV?

» 0O que é “beleza” para vocés? Todas as mulheres sao reconhecidas

como belas, educadas, elegantes, da mesma forma?

2° momento: Leitura e ideias do texto motivador

Na sequéncia, os alunos serdo convidados a lerem intercalando entre si,
segundo os comandos da professora, o conto que da origem ao livro, “Olhos D’agua”
e que segundo Paulo Freire, abre um espaco de didlogo horizontal, no qual todos
podem se ver, ouvir e participar igualmente.

Ao fim da leitura, a professora enfatizarda a presenca das metéforas e

simbologia presentes no texto (os olhos, a memaria, a auséncia) e questionara os
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estudantes acerca de quais palavras escolhidas por eles anteriormente, lembram o
gue a personagem principal viveu no conto. E que outras palavras/conceitos poderiam
ser incorporadas ao tema depois do primeiro contato com o conto de Evaristo. Todas
as palavras serdo anotadas e arquivadas pela professora e pelos préprios alunos para
a posterior sequéncia da atividade.

Para contextualizar a situacdo discutida, serdo realizados alguns
guestionamentos problematizadores como forma de codificacao:

» Que marcas do racismo e da desigualdade social aparecem no texto?
» Quais experiéncias de dor e resisténcia a personagem representa?
» O que os “Olhos D’agua” significam no conto e na vida real?

Concluida a parte da observacgéo e escuta das respostas dos alunos, daremos
inicio ao processo conhecido pelo método freiriano de decodificacdo. No qual
buscaremos a relacdo da tematica da narrativa exposta com a realidade dos discentes
do 9° ano. Investigaremos, através da oralidade se eles ja presenciaram situacdes de
racismo, principalmente envolvendo mulheres, na escola, bairro ou cidade. Acerca de
como eles creem que certas palavras e agbes podem ferir ou transformar realidades.
E o que poderia ser feito dentro da escola para que houvesse uma sociedade mais
antirracista.

Essa pratica valoriza a expresséao criativa, a cooperacéo e a leitura critica da
realidade, ao mesmo tempo em que reafirma a maxima freireana de que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”. Assim, a roda se converte em um ambiente de

escuta e diadlogo coletivo, mostrando que cada voz importa.

3° momento: Criacdo de atividades com base nas palavras geradoras

Baseados nas palavras expressas por eles, pensamos em um tipo de
registro/atividade coletiva para a assimilagdo e compreensao da tematica. Algumas
das palavras mais fortes, segundo os alunos, que estariam implicitas no conto foram:

» Pobreza: Sugerimos a criagdo de um mural com as imagens de seus bairros
mostrando as desigualdades, analisando como afetam vidas;

» Resisténcia: Escrita de pequenos poemas ou cordeéis de formas de combate
ao racismo;

» Memoria: Entrevista com professores e familiares sobre historias de

superacao;
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» Olhos: Desenhos ou colagens que expressem diferentes formas de olhar (dor,
medo, alegria, emocao);
» Mae: Escritas de cartas ou bilhetes as mées da vida real.
Concluimos o circulo ressaltando a importancia do dialogo e da escuta. O uso
do circulo fisico simboliza, no pensamento de Freire, a auséncia de hierarquia rigida
e a construcao coletiva de sentido, reforcando a ideia de que ensinar e aprender sao

atos dialogicos e compartilhados.

PLANEJAMENTO DE INTERVENQAO PEDAGOGICA - PRAXIS ANTIRRACISTA
2° Circulo de Cultura

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° ano — ensino fundamental (vespertino)
Escola: Instituto Educacional Educare

Duracgéao: 2 aulas (de 50 minutos)

2° Circulo de Cultura: A Literatura como espelho e denuncia social (quarta-feira,
3 de setembro de 2025)

O segundo Circulo de Cultura foi realizado, dando continuidade ao processo
dialogico iniciado no primeiro encontro. Inspirando-se na metodologia freireana, o
objetivo serd retomar o tema gerador de forma mais interativa, explorando novas
linguagens e aprofundando as percepgdes das criancas sobre sua comunidade.

Justificamos o intervalo entre o primeiro e o segundo circulo, por serem as
datas anteriores destinadas a semana de revisao e de aplicacdo das avaliagbes
globais do 2° trimestre. Compreendendo as regras da instituicdo que explicitam as
tarefas e aulas serem dedicadas somente para este fim nas datas especificadas
previamente no calendario escolar.

O encontro foi iniciado com um momento de reflexdo e de relaxamento,
utilizando musica que remete a uma danca de origem africana para criar um ambiente
acolhedor e favorecer a concentracdao. Os estudantes foram incentivados a realizar
movimentos corporais variados: levantar e abaixar os bracos, inclinar o tronco para os

lados, girar, fazer expressodes faciais conforme iam sentindo a melodia, esticar o corpo
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e dancar. Essa etapa, além de promover o bem-estar, mantém o carater ladico que &
essencial na adolescéncia e favorece a participacao ativa.

Na sequéncia, os alunos serdo convidados a se sentar novamente em circulo,
retomando a configuragéo fisica que simboliza, segundo Paulo Freire, um espaco de
didlogo horizontal, no qual todos podem se ver, ouvir e participar igualmente. A
Professora Pesquisadora ira entdo entregar aos discentes as producdes realizadas
no primeiro encontro. Esse momento foi feito de forma organizada: as atividades
estavam dispostas em uma mesa no centro do circulo, para que todos pudessem vé-
los a0 mesmo tempo.

Em seguida, cada adolescente foi chamado para se levantar e escolher uma
das producdes — podendo ser 0 seu proprio ou o de um colega. Essa escolha néo foi
feita de forma apressada; ao contrario, foi incentivado que cada um observe e reflita
antes de decidir, pois o ato de escolher é também um exercicio de autonomia e
valorizacdo da producédo coletiva. Apds todos estarem com um papel em maos, a
Professora Pesquisadora retomou o tema gerador com a pergunta:

" Quais sentimentos o texto anterior despertou em vocés?"

“O que mais marcou na vida da personagem?”

Na sequéncia, a pesquisadora deu uma cépia para cada aluno com o segundo
conto selecionado do livro “Olhos D’Agua (2016)” de Conceicdo Evaristo, que se
intitula “Maria”. Este traz como protagonista uma mulher negra, mae solteira, pobre,
da favela, que trabalha como empregada doméstica e € morta por violéncia de género.

Convidamos os alunos a irem realizando a leitura compartilhada. E ao final, ja
era possivel ver a comocdo dos alunos antes mesmo da busca das palavras
geradoras. A professora deu inicio a algumas questbes que proporcionassem a

reflexdo dos alunos acerca da tematica:

» Voceés ja viram situacbes de racismo ou preconceito parecidas com as do
conto?”

» “De que forma essas situagbes ainda acontecem em nossa cidade?”

» “O que podemos fazer para transformar essa realidade?”

2° momento: Codificacdo e Decodificacdo da Realidade

Apé6s a discussdo e escuta das respostas dos alunos, a pesquisadora

perguntou como poderiamos representar as falas em uma atividade coletiva e que
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seria realizada na sala de aula naquele momento. Em comum acordo, foi proposto
gue eles se dividiriam em grupos de 4 pessoas e cada equipe criaria uma producao
improvisada e decidida em sorteio. Uma equipe criou uma pecga, outra, um trecho de
uma mausica; a terceira, uma poesia e a ultima, um post de conscientizagcdo. A ideia
era que cada grupo expusesse sua palavra geradora como forma de resisténcia.

No final da aula, cada grupo apresentou para os demais as suas producdes e
justificativas.

Essa etapa corresponde ao Caderno Reflexivo, proposta pelo LEFREIRE, que,
dentro da perspectiva freireana, representa um espaco de expressao pessoal, no qual
nao ha respostas certas ou erradas, mas sim a valorizacdo da subjetividade e da
autonomia criadora de cada participante. Ao fim de cada circulo, os registros sao
recolhidos e guardados, compondo um documento do percurso vivido no Circulo de
Cultura e servindo de material para reflexdo posterior sobre as percepcdes dos
estudantes.

Esta proposta de intervencdo estd fundamentada no conceito de Circulo de
Cultura de Paulo Freire, que rompe com a ideia tradicional de aula como transmisséo
unilateral de conhecimento e prop&e um espaco horizontal de didlogo, onde todos séo
sujeitos ativos na construcao do saber.

O tema gerador — neste caso, “O que eu posso fazer, no meu dia a dia, para
combater o racismo?”— parte da realidade concreta dos discentes, valorizando suas
experiéncias, memarias e referéncias culturais. Ao retomar os registros e transformar
as respostas em expressodes corporais, o encontro utiliza diferentes linguagens (visual,
oral, corporal) para possibilitar que cada aluno participe de acordo com suas
potencialidades e formas de expresséao.

O Teatro Imagem, aqui adaptado para as suas diferentes formas de expressao
corporal, amplia a compreensao freireana de que “a leitura do mundo precede a leitura
da palavra”, pois permite que os adolescentes representem e reflitam sobre seu
territorio antes mesmo de codificar essas ideias por escrito.

O processo de Escrevivéncia, forma de registro que descreve uma forma de
escrita que nasce da experiéncia, da vivéncia, refletindo a coletividade em um
contexto de racismo e desigualdade. Promovendo a resisténcia, autoestima e a

humanizagéo da negritude.



165

Além disso, o uso do circulo fisico simboliza, no pensamento de Freire, a
auséncia de hierarquia rigida e a construcao coletiva de sentido, reforcando a ideia de

que ensinar e aprender sao atos dialdgicos e compartilhados.

PLANEJAMENTO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA — PRAXIS ANTIRRACISTA

3% Circulo de Cultura

Disciplina: Lingua Portuguesa

Turma: 9° ano — ensino fundamental (vespertino)
Escola: Instituto Educacional Educare

Duracgéao: 2 aulas (de 50 minutos)

3° Circulo de Cultura: “Entre Palavras e Vivéncias: Um Circulo de Cultura para

(Re)Existir”. Sintese e Compromisso: Acdo — Reflex8o — Acédo (quarta-feira, 17
de setembro de 2025)

Papel do professor nesse processo final:

e Ser escutador: anotar as palavras e expressdes espontaneas dos alunos.

« Seranimador do didlogo: problematizar, mas sem impor conceitos.

e Ser sistematizador: ajudar a organizar as palavras geradoras em torno de
eixos (identidade, desigualdade, resisténcia, afeto).

O terceiro Circulo de Cultura foi realizado, dando continuidade ao processo
dialogico iniciado desde o primeiro encontro. Inspirados nos principios freireanos de
didlogo, problematizacdo e conscientizacdo, este ultimo Circulo de Cultura busca
promover uma pratica coletiva de reflexado sobre as vivéncias dos alunos, articulando
corpo, palavra e imagem como instrumentos de leitura e reescrita do mundo.

Justificamos o intervalo entre o primeiro e o segundo circulo, por ser necessario
dividir a carga horaria com os contetdos do livro didatico da disciplina de Lingua
Portuguesa. Compreendendo as regras da instituicdo que explicitam as tarefas e aulas
serem dedicadas somente para este fim nas datas especificadas previamente no
calendério escolar.

Como proposta metodologica, propomos a integracdo entre as teorias de:
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o Paulo Freire — o didlogo libertador e a leitura do mundo antes da leitura da
palavra;

e Augusto Boal — o teatro como ensaio da vida, em especial o Teatro Imagem;

e Conceicdo Evaristo —aescrevivéncia como gesto politico e afetivo de narrar-
se.

Objetivo Geral:

Promover um ambiente dialogico e criativo de reflexdo sobre as experiéncias
individuais e coletivas dos estudantes, relacionando-as com os temas presentes no
livro Olhos D’agua (2016) de Conceicao Evaristo, por meio de praticas corporais,

teatrais e de escrita.
Objetivos Especificos:

« Favorecer a escuta sensivel e o dialogo horizontal entre os participantes;

o Estimular a expressao artistica e critica por meio da linguagem do corpo e da
palavra;

o Produzir registros reflexivos que revelem as subjetividades, memorias e
resisténcias dos sujeitos;

e Encerrar o percurso formativo com um momento de sintese e partilha de
sentidos.

12 etapa: Acolhida e ambientacao

Os préprios alunos sugeriram manter a formag¢ao em circulo, caracterizando o
sentido simbdlico de cada encontro como facilitador da escuta e visualizacdo. O
encontro foi iniciado com um momento de reflexdo e de relaxamento, utilizando
musica de fundo em volume baixo “A carne — Elza Soares”, para criar um ambiente
acolhedor e favorecer a concentracdo. Ao relembrar as tematicas abordadas,
sugerimos aos alunos que refletissem acerca do que 0S marcou nos contos.
Questionamos apos as falas, a seguinte pergunta: “O que eu posso fazer, no meu dia
a dia, para combater o racismo?”

Abrimos a roda de conversa para que eles falassem em voz alta, compromissos
e metas simples. Foram observadas respostas como: “ndo vou rir de piadas racistas”’,
“vou denunciar cada forma de preconceito”, “vou ler mais sobre obras e autores
negros”, “vou fazer uma autorreflexao para ver aonde eu fui racista involuntariamente”.

Pensando em como dar inicio ao processo de escrevivéncias, propomos que
eles expusessem em um papel o que sintetizava a tematica. Ficou decidido que alguns

escreveriam uma Carta para Conceigao Evaristo e outros, poemas sobre a relevancia
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de sua escrita. Deixamos a leitura para a turma para aqueles que se sentissem

seguros.

2° momento: Teatro Imagem (Augusto Boal)

Propomos que os alunos se levantassem, ficassem a vontade e que criassem,
CcOm 0 corpo, uma imagem que representasse uma emogao ou situacao vivida durante
0 processo e reflexdo dos contos. Divididos em duplas, as imagens formadas eram
observadas e reinterpretadas pelo(a) companheiro(a). Cada equipe, atenta, sem

julgamento, busca dar nomes aos sentimentos, lutas e aprendizados.

Para isso, a pesquisadora fez a seguinte pergunta: “O que nossas imagens

dizem acerca da realidade em vivemos e transformamos?”

Pensando na culminancia do projeto da Consciéncia Negra, pensado a partir
das reflexdes geradas pela turma e os circulos de cultura, os alunos realizaram suas
producdes (escrevivéncias) em folhas que deverdo ser expostas no dia 19 de
novembro de 2025. A proposta de titulo foi pensada de forma coletiva, baseada na
seguinte problemaética: “O que aprendi e vivi neste processo que me faz olhar o mundo
com outros olhos?” e “O que descobrimos sobre nds mesmos e sobre os outros”.

Foram produzidos pinturas, poesias, cartas, etc.

3° momento: Partilha e encerramento

« Volta ao circulo.

o Leitura (voluntaria) de trechos dos cadernos reflexivos.

o Finaliza-se com uma roda simbdlica de 4gua, onde cada participante
deposita uma gota de A&gua em um recipiente coletivo, representando o rio de

memorias e aprendizados compartilhados.

Encerramos o ultimo Circulo de Cultura relembrando o percurso metodolégico,
dialdgico, corporal e poético
e A consciéncia critica (Freire) abrimos espaco ao dialogo;
e O corpo-imagem (Boal) fala sobre o que ndo conseguimos ou podemos dizer;

e Apalavraescrita (Evaristo) transformando a experiéncia em memoria coletiva.
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ANEXOS - Imagens utilizadas durante a intervencédo pedagdgica
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