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RESUMO

Esta dissertacdo foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (POSEDUC/UERN), na Linha de Pesquisa
Préticas Educativas, Cultura, Diversidade e Inclusédo, e buscou investigar como as criangas da
Educacéo Infantil da comunidade rural da Maisa, em Mossor6/RN, compreendem a imagem
que constroem de sua comunidade e de sua identidade por meio do Circulo de Cultura,
utilizando os Cadernos Reflexivos e de Agéo e o Teatro Imagem. O objetivo principal consiste
em analisar como as criancas da Educacdo Infantil da comunidade rural da Maisa, em
Mossor6/RN, percebem a imagem que tém de sua comunidade e sua identidade, a partir das
praticas do Circulo de Cultura, utilizando os Cadernos Reflexivos e de Acédo e o Teatro Imagem.
Como objetivos especificos, buscou-se investigar de que forma as criangas compreendem a
imagem que tém de sua comunidade por meio do Circulo de Cultura, analisando o uso de
recursos visuais, como imagens, gravuras e fotografias; desenvolver experiéncias pedagogicas
no contexto do Circulo de Cultura, integrando os Cadernos Reflexivos e de Ac¢do e o Teatro
Imagem; e averiguar como as praticas com recursos visuais e a mediacédo dialdgica contribuem
para ampliar a compreensdo que as criangas constroem sobre sua comunidade e sua identidade.
Assim, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza participante, fundamentada na
pedagogia freiriana, especialmente no Circulo de Cultura proposto por Paulo Freire (1970),
compreendido como um espaco de dialogo, escuta e construcdo coletiva do conhecimento. O
estudo foi desenvolvido em uma unidade de Educacdo Infantil da zona rural da Maisa,
envolvendo criancas da Educacdo Infantil, a partir de observacGes participativas no cotidiano
escolar e da realizacdo de quatro Circulos de Cultura. Como procedimentos metodoldgicos,
utilizaram-se os Cadernos Reflexivos e de Acdo, metodologia desenvolvida no ambito do
Grupo de Extensdo "Diédlogos em Paulo Freire e Educagdo Popular" (LEFREIRE), enquanto
instrumentos de registro das vivéncias, percepgdes e expressdes das criancas, bem como o
Teatro Imagem, fundamentado nas proposi¢des de Augusto Boal (2014), no contexto do Teatro
do Oprimido, como linguagem corporal, simbdlica e expressiva. Os dados foram produzidos
por meio das observacgdes, das falas das criancas, dos desenhos, das imagens, dos registros nos
cadernos Reflexivos e de Acdo e das vivéncias do Teatro Imagem, sendo analisados de forma
interpretativa, a luz dos referenciais teéricos adotados. Os resultados evidenciam que as
criancas constroem sentidos sobre sua identidade e sobre a comunidade a partir de suas
vivéncias no campo, manifestando sentimentos de pertencimento, afetividade e reconhecimento
cultural. As imagens, os registros reflexivos e as experiéncias corporais revelaram-se potentes
mediadores do didlogo e da expressédo infantil, possibilitando que as criangas externalizassem
suas percepcoes sobre a Maisa, a familia, o trabalho no campo, 0s espagos comunitarios e suas
emocdes. O circulo de Cultura, articulado aos Cadernos Reflexivos e de Acdo e ao Teatro
Imagem, configura-se como uma prética pedagdgica significativa na Educacdo Infantil, por
favorecer a escuta sensivel das criangas, fortalecer a identidade cultural e promover
aprendizagens contextualizadas e humanizadoras no ambito da educacéo infantil do campo.

Palavras chaves: Educacéo infantil; Circulo de cultura; Identidade cultural; Recursos visuais;
Vivéncias no campo.



ABSTRACT

This dissertation was developed within the Graduate Program in Education at the State
University of Rio Grande do Norte (POSEDUC/UERN), in the Research Line Educational
Practices, Culture, Diversity, and Inclusion, and sought to investigate how children in Early
Childhood Education from the rural community of Maisa, in Mossor6/RN, understand the
image they construct of their community and their identity through the Culture Circle, using
Reflective and Action Notebooks and Image Theatre. As specific objectives, the study sought
to investigate how children understand the image they have of their community through the
Culture Circle, analyzing the use of visual resources such as images, illustrations, and
photographs; to develop pedagogical experiences within the context of the Culture Circle,
integrating the Reflective and Action Notebooks and Image Theatre; and to ascertain how
practices involving visual resources and dialogical mediation contribute to broadening the
understanding that children construct of their community and their identity. The research adopts
a qualitative approach of a participatory nature, grounded in Freirean pedagogy, especially the
Culture Circle proposed by Paulo Freire (1970), understood as a space for dialogue, listening,
and collective construction of knowledge. The study was conducted in an Early Childhood
Education unit located in the rural area of Maisa and involved children enrolled in Early
Childhood Education, based on participatory observations of the school’s daily routine and the
implementation of four Culture Circles. As methodological procedures, the Reflective and
Action Notebooks were used—a methodology developed within the Extension Group
Dialogues in Paulo Freire and Popular Education (LEFREIRE)—as instruments for recording
children’s experiences, perceptions, and expressions, as well as Image Theatre, grounded in the
propositions of Augusto Boal (2014), within the framework of the Theatre of the Oppressed, as
a bodily, symbolic, and expressive language. Data were produced through observations,
children’s oral expressions, drawings, images, records in the Reflective and Action Notebooks,
and experiences with Image Theatre, and were analyzed interpretatively in light of the adopted
theoretical framework. The results indicate that children construct meanings about their identity
and their community based on their experiences in the rural context, expressing feelings of
belonging, affection, and cultural recognition. Images, reflective records, and bodily
experiences proved to be powerful mediators of dialogue and children’s expression, enabling
them to externalize their perceptions of Maisa, family life, work in the countryside, community
spaces, and their emotions. It is concluded that the Culture Circle, articulated with the
Reflective and Action Notebooks and Image Theatre, constitutes a significant pedagogical
practice in Early Childhood Education, as it fosters sensitive listening to children, strengthens
cultural identity, and promotes contextualized and humanizing learning within rural early
childhood education.

Keywords: Early Childhood Education; Culture Circle; Cultural Identity; Visual Resources;
Rural Experiences.



RESUMEN

Esta disertacion fue desarrollada en el Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad
del Estado de Rio Grande do Norte (POSEDUC/UERN), en la Linea de Investigacion Practicas
Educativas, Cultura, Diversidad e Inclusion, y tuvo como objetivo investigar como los nifios y
las nifias de la Educacion Infantil de la comunidad rural de Maisa, en Mossor6/RN, comprenden
la imagen que construyen de su comunidad y de su identidad a través del Circulo de Cultura,
utilizando los Cuadernos Reflexivos y de Accion y el Teatro Imagen. Como objetivos
especificos, se buscd investigar de qué manera los nifios y las nifias comprenden la imagen que
tienen de su comunidad por medio del Circulo de Cultura, analizando el uso de recursos
visuales, tales como imagenes, ilustraciones y fotografias; desarrollar experiencias pedagdgicas
en el contexto del Circulo de Cultura, integrando los Cuadernos Reflexivos y de Accion y el
Teatro Imagen; y averiguar como las practicas con recursos visuales y la mediacién dialdgica
contribuyen a ampliar la comprensién que los nifios y las nifias construyen sobre su comunidad
y su identidad.La investigacion adopta un enfoque cualitativo, de naturaleza participativa,
fundamentado en la pedagogia freireana, especialmente en el Circulo de Cultura propuesto por
Paulo Freire (1970), comprendido como un espacio de didlogo, escucha y construccion
colectiva del conocimiento. El estudio se desarroll6 en una unidad de Educacion Infantil de la
zona rural de Maisa, involucrando a nifios y nifias de la Educacion Infantil, a partir de
observaciones participativas en la cotidianidad escolar y de la realizacion de cuatro Circulos de
Cultura. Como procedimientos metodoldgicos, se utilizaron los Cuadernos Reflexivos y de
Accidn, metodologia desarrollada en el ambito del Grupo de Extension “Didlogos en Paulo
Freire y Educacion Popular” (LEFREIRE), como instrumentos de registro de las vivencias,
percepciones y expresiones de los nifios y las nifias, asi como el Teatro Imagen, fundamentado
en las proposiciones de Augusto Boal (2014), en el contexto del Teatro del Oprimido, como
lenguaje corporal, simbolico y expresivo. Los datos fueron producidos a partir de las
observaciones, de las expresiones orales de los nifios y las nifias, de los dibujos, de las imagenes,
de los registros en los Cuadernos Reflexivos y de Accidn y de las vivencias del Teatro Imagen,
siendo analizados de manera interpretativa, a la luz de los referentes tedricos adoptados. Los
resultados evidencian que los nifios y las nifias construyen sentidos sobre su identidad y sobre
la comunidad a partir de sus vivencias en el contexto rural, manifestando sentimientos de
pertenencia, afectividad y reconocimiento cultural. Las imagenes, los registros reflexivos y las
experiencias corporales se revelaron como potentes mediadores del didlogo y de la expresion
infantil, posibilitando que los nifios y las nifias exteriorizaran sus percepciones sobre Maisa, la
familia, el trabajo en el campo, los espacios comunitarios y sus emociones. Se concluye que el
Circulo de Cultura, articulado con los Cuadernos Reflexivos y de Accion y el Teatro Imagen,
se configura como una practica pedagogica significativa en la Educacion Infantil, al favorecer
la escucha sensible de los nifios y las nifias, fortalecer la identidad cultural y promover
aprendizajes contextualizados y humanizadores en el &ambito de la educacion infantil del campo.

Palabras clave: Educacion infantil; Circulo de cultura; Identidad cultural; Recursos visuales;
Vivencias en el campo.
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1 FLORESCENDO CAMINHOS: UMA JORNADA DE AUTODESCOBERTA E
REALIZACAO

ESCREVER, PARA MIM, vem sendo tanto
um prazer profundamente experimentado
quanto um dever irrecusavel, uma tarefa
politica a ser cumprida. [...] Nao escrevo
somente porque me da prazer escrever, mas
também porgque me sinto politicamente
comprometido, por-que gostaria de convencer
outras pessoas, sem a elas mentir, de que o
sonho ou os sonhos de que falo, sobre que
escrevo e porque luto valem a pena ser
tentados. (Freire, 1994, p. 17-18).

Para facilitar a compreensédo da escolha do tema de minha dissertagéo, iniciarei
relatando um pouco das minhas experiéncias pessoais. Dessa forma, peco licenga para contar
essa introducdo sob uma perspectiva pessoal. Nasci e cresci no campo, onde cada pedaco de
terra conta histdrias de luta, esperanca e sacrificio. Meus pais, Maria de Fatima e José
Agostinho, acordavam de madrugada, antes do sol aparecer no horizonte, para enfrentar o
trabalho &rduo na roga, carregando nas méos a forca da sobrevivéncia e, no coracdo, o sonho
de um futuro melhor para os filhos. O cheiro do café fresquinho, que minha mae preparava logo
cedo, se misturava ao aroma da terra molhada em dias de chuvas, um perfume que falava de
renovacao e esperanca. Como filha cacula, fui a herdeira da esperanca que eles tanto cultivaram,
especialmente meu pai, José, que sempre repetia, com os olhos marejados: "Cada ser humano
carrega o dom de ser capaz." Capaz de um dia ver a filha trilhando o caminho da educacéo, um
sonho que parecia distante, mas que ele jamais deixou de acreditar ser possivel.

Ao som da nossa cang¢do favorita, “Ando devagar porque ja tive pressa, e levo esse
sorriso porque ja chorei demais ”, da autoria de (Renato Teixeira De Oliveira / Almir Eduardo
Melke Sater, 1990), ele nunca deixou de acreditar que eu trilharia caminhos que eles ndo
tiveram condigdes de seguir. Suas palavras eram mais que um incentivo; eram promessas
silenciosas de que o esfor¢o de cada dia traria, um dia, uma vida diferente.

Cada sacrificio, cada dia de trabalho intenso, cada lagrima escondida em sorrisos, tudo
foi um solo fértil onde meus pais plantaram o sonho de me ver realizada. Hoje, ao olhar para
tras e perceber que conquistei o que parecia impossivel, sei que realizei um dos maiores sonhos

deles: a minha formacdo. Com muito esforco e fé, consegui trilhar o caminho que eles tanto
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desejavam para mim, e agora, com o diploma em mé&os de pedagogia, posso dizer que sua
esperanga se tornou realidade.

Ainda continuo florescendo meus caminhos, caminhando com os olhos dos meus pais,
gue nunca desistiram de levar um sorriso, mesmo em meio as tantas lagrimas derramadas na
terra sob o sol ardente. Caminho com o coragéo cheio de gratiddo e orgulho, levando comigo a
forca de tudo o que eles me ensinaram. A cada passo que dou, sei que estou cumprindo o sonho
que, com tanto amor e sacrificio, eles semearam em mim. Onde quer que eu va, levo comigo
ndo apenas o conhecimento adquirido, mas a esperanca que floresceu em meio as dificuldades
da nossa histéria. E é essa esperanca que sigo espalhando, devolvendo a minha comunidade
tudo o que me foi dado.

Minha historia tem raizes profundas na Fazenda Maisa do inicio da década de 80, um
pedaco de terra no coragdo da zona rural de Mossord, no Oeste do Rio Grande do Norte. Aqui,
onde o sol implacavel e a terra &rida se encontram, cresci imersa nas dificuldades e nas vitorias
que o campo nos oferece. A Fazenda Maisa ndo é apenas o lugar onde nasci, mas também o
palco de uma luta incessante que minha familia e tantas outras enfrentaram para conquistar o
sustento e a dignidade através do trabalho arduo na terra.

Meus pais, com coragem e perseveranca, se uniram as familias que compartilhavam o
mesmo destino, todas voltadas para o cultivo da terra, buscando na agricultura ndo sé o pdo de
cada dia, mas a esperanca de uma vida melhor. Durante os anos 80 e 90, a monocultura do
meldo transformou a Fazenda MAISA em um ponto de referéncia na producdo de frutas,
levando nossos frutos para longe, cruzando oceanos e chegando aos mercados da Europa. Mas,
por trés do sucesso e da fama, havia muito suor e sacrificio. Cada colheita era uma batalha
vencida, e cada dia no campo, um lembrete de que a vida, aqui, sempre foi uma luta constante
para garantir o amanha.

A criacdo da Vila Angelo Calmo de S&, onde nasci, trouxe uma nova perspectiva para
minha familia. Essa comunidade planejada foi idealizada para abrigar os trabalhadores da
fazenda e contava com uma infraestrutura basica que antes nao existia nas areas rurais. Com
600 casas destinadas exclusivamente aos trabalhadores mais antigos, a vila oferecia uma
unidade de educacéo infantil financiada pela empresa Maisa, a escola estadual Gilberto Rola,
que atende anos iniciais e finais sob responsabilidade do Governo do Estado do Rio Grande do
Norte, e um posto de saude, proporcionando uma condicdo de vida mais digna para 0s
moradores.

Na vila, pude vivenciar o desenvolvimento e as melhorias que o trabalho no campo e o

esforco coletivo podem proporcionar, embora as dificuldades nunca tenham desaparecido por
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completo. A comunidade também contava com um campo de futebol que, além dos jogos, era
onde o0s visitantes e proprietarios da empresa pousavam seus helicdpteros, tornando-se uma
atracdo para todos nds que moravamos nas proximidades. Havia também uma praca onde 0s
moradores se reuniam, inclusive minha familia, para assistir as novelas e conviver.

Outro destaque era a feira livre, cujo nome era feirinha, realizada quinzenalmente, onde
feirantes de diversas regides vinham vender seus produtos. Aos sabados, todas as familias
passeavam e faziam suas compras na feira, que era a principal atracdo da comunidade e
proporcionava momentos de lazer e convivéncia para todos.

A Fazenda Maisa é mais do que um pedaco de terra; é a esséncia de uma comunidade
que floresceu em meio ao calor e a poeira, nutrida por sonhos e pelas médos incansaveis de
trabalhadores que sempre acreditaram em um futuro melhor. Aqui, cada plantio € um ato de fé,
e cada colheita, uma vitoria conquistada com suor e determinacdo. Esse lugar € onde minha
familia, como tantas outras, depositaram suas esperancas, enfrentando desafios, colhendo frutos
e lidando com a dureza da monocultura do meldo, que por anos fez dessa terra um icone na
exportacdo de frutas, especialmente para a Europa.

Por geracdes, vimos a Fazenda Maisa crescer e mudar, mas, no fundo, ela sempre
permaneceu como um lar, um ponto de encontro das histérias e dos destinos que se entrelacam
entre as plantagdes. Essa terra ndo apenas nos ensinou a sobreviver, mas também nos mostrou
0 poder da uniéo, da resiliéncia e da esperanga.

Hoje, continuo vivendo na Maisa, guiada pela mesma esperancga que meus pais um dia
tiveram a de ver esse lugar florescer novamente, trazendo oportunidades e uma vida melhor
para aqueles que ainda acreditam no valor e na forga do campo.

Minha trajet6ria educacional teve inicio aos 4 anos de idade no Jardim de Infancia Tia
Maria Helena, instituicdo que, ao longo do tempo, foi reestruturada e atualmente é conhecida
como Unidade de Educacéo Infantil Tia Aldaniza (UEI). Em 1990, segui para a Escola Estadual
Gilberto Rola no Ensino Fundamental e, mais tarde, completei o Ensino Médio na Escola
Estadual Jerdnimo Rosado, situada na cidade de Mossoro. Cada escola era um novo mundo, e
cada professor, um farol que me mostrava o quanto o conhecimento podia abrir portas que até
entdo eu nem imaginava. Mas, apesar da gratiddo por cada etapa, sentia que a vida poderia me
levar ainda mais longe desde que eu persistisse.

Com a faléncia da empresa MAISA em 2003, deixou centenas de trabalhadores
desempregados e sem pagamento de suas dividas trabalhistas, cerca de 700 familias decidiram
ocupar as terras da antiga companhia na manhé de 30 de maio daquele ano. Em busca de novas

oportunidades e determinada a transformar minha realidade e a da minha comunidade, entrei



21

para 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Foi ali, em meio a tantas
historias de luta e esperanca, que vislumbrei a chance de realizar um sonho até entdo distante:
ingressar na universidade e cursar pedagogia. O projeto Pedagogia da Terra em 2006, oferecido
pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN, foi o inicio de uma jornada que
eu jamais imaginava possivel, sendo alguém nascida em solo simples e com poucos recursos.

Contudo, no terceiro periodo do curso, em 2007, fui obrigada a interromper minha
trajetdria académica. As condicdes financeiras dos meus pais eram escassas, e as demandas do
trabalho se tornaram urgentes. Meu sonho de me formar precisou ser deixado de lado, mas
nunca desapareceu. Enfrentei essa fase trabalhando de todas as formas possiveis, mesmo sem
formagé&o. Atuei como auxiliar de servicos gerais, cuidadora de criancas e ajudante em pequenas
propriedades rurais, sempre com a esperanca de um dia retornar a sala de aula ndo mais como
aluna, mas como professora. Meu desejo era compartilhar com minha comunidade tudo que
aprendi, ajudando outras criancas a sonharem além dos horizontes do campo, assim como um
dia me ensinaram a fazer. Cada passo que dou traz comigo a forca de meus pais, 0 suor da
minha terra e o sonho de, um dia, ser pedagoga na comunidade onde nasci. Afinal, é aqui, no
solo que me criou, que meu coracao pertence e onde eu verdadeiramente floresco.

Em 2009, participei de uma prova para concorrer de uma bolsa de 50% da prefeitura de
Mossoré que me permitiu cursar o ensino superior em Gestdo de Recursos Humanos pela
Universidade Potiguar (UNP). Concluir esse curso foi uma conquista, mas eu sentia, la no
fundo, uma chama acesa pelo sonho de ser pedagoga. Esse sonho finalmente se concretizou em
2011, quando fui aprovada no vestibular para o curso de Licenciatura em Pedagogia na
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), foi um momento de pura emocao a
conseguir a tdo sonhada aprovacdo em meios a muitas dificuldades que enfrentei na vida para
conseguir chegar até a Universidade.

Naguele mesmo ano, movida pelo desejo profundo de aprender e me aprimorar, iniciei
uma pos-graduacdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica pela Faculdade Integrada de
Patos (FIP). E em 2017, voltei a essa instituicdo para me especializar em Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva, ampliando ainda mais
meus conhecimentos sobre inclusao.

Minha trajetoria na educacdo comecou em 2011, como professora auxiliar na Escola
Anténio Amorim, da rede municipal de Mossor6. Em 2016, fui designada para a Secretaria
Municipal de Educacdo, onde assumi o cargo de diretora na Unidade de Educacdo Infantil
Izabel Macedo (UEI). Em 2018, fui convocada no processo seletivo da rede estadual do Rio

Grande do Norte, pela 122 DIREC, para a Escola Estadual Gilberto Rola, instituicdo que sempre
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fez parte da minha vida e onde atuei como professora na sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). No ano seguinte, fui remanejada para o papel de professora de apoio
educacional de alunos com deficiéncia.

O retorno a UEI Tia Aldaniza, onde dei meus primeiros passos como aluna na educacao
infantil, foi uma experiéncia especialmente marcante. Ali, de 2013 a 2015 e novamente de 2021
a 2022, trabalhei como professora do maternal Il, vivendo o lado docente com 0 mesmo carinho
e emocdo com que um dia vivenciei como crianga. Esse vinculo afetivo e historico tornou a
missao de ensinar ainda mais significativa para mim.

De 2021 a 2022, fui também professora no Centro Municipal de Educagdo Infantil
Professora Raimunda Soares de Freitas, na Prefeitura de Governador Dix-Sept Rosado.
Paralelamente, assumi a funcao de diretora na Escola Municipal Professor Mauricio de Oliveira,
localizada no Assentamento Paulo Freire, em terras da Maisa. Essa jornada foi repleta de
desafios e aprendizados, me levando a refletir profundamente sobre como proporcionar uma
educacdo de qualidade em &reas rurais.

Ao longo dos anos, compreendi que a aprendizagem para criangas da zona rural exige
uma abordagem ludica e envolvente. Cada experiéncia como professora de AEE, professora do
ensino fundamental e infantil, e como diretora me levou a entender o valor de uma educacgéo
adaptada as realidades da comunidade rural. Este caminho me inspirou a desenvolver praticas
pedagogicas que valorizam a expressdo e a criatividade das criancas, utilizando métodos visuais
e sensoriais que trazem o aprendizado para a realidade delas, transformando cada dia de aula
em uma experiéncia significativa e inclusiva.

A educacdo infantil e especial é, sem davida, o grande propdésito da minha vida. Cada
experiéncia com alunos autistas, com Sindrome de Down, epidermélise bolhosa, TDAH,
surdez, deficiéncia intelectual, esquizofrenia, e todos os desafios e alegrias de ser professora da
sala de AEE moldaram meu amor pela educagdo inclusiva. Esse amor e essa luta pelo
conhecimento me motivam a seguir em frente, buscando sempre fazer mais, aprender mais e
dar o melhor de mim a cada uma dessas criangas da minha comunidade querida.

A minha luta ainda continua por uma sala de atendimento psicopedagdgico de referéncia
na zona rural onde nasci, para atender criancas que precisam desse suporte. Meus estudos néo
param quando se trata de pessoas com deficiéncias e transtornos, pois acredito que um bom
profissional, que ama cada crianca independentemente de suas condigdes, precisa ir alem da
formacdo académica para atender com seguranga e conhecimento. Cada crianga possui suas

particularidades, e nada € construido ou ensinado da mesma forma para todos.
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Sou mée, sou professora, sou palestrante e cursista na area da educagédo especial. Sou
referéncia por uma longa trajetoria de idas e vindas na luta para conquistar meu espago como
educadora nesse campo. Sou MST, sou zona rural, sou professora, sou Lidiane Menezes.
Carrego comigo a esperanca e 0 compromisso de construir um futuro melhor para todas as
criancas da zona rural da Maisa.

Minha trajetoria educacional continua a florescer intensamente, transformando minha
vida a cada passo. Esse caminho é mais que uma jornada profissional; é também uma descoberta
pessoal que me envolve completamente. Fui surpreendida com a oportunidade de trilhar o
mestrado POEDUC como aluna especial, vivendo o desafio e o privilégio de experimentar o
que significa ser estudante de mestrado. Em 2021, cursei a disciplina Gestdo Educacional em
Contextos Locais, onde pude vislumbrar o potencial transformador da educacéo. Logo depois,
em 2022, participei da disciplina especial Memoria, Formacdo e Pesquisa Autobiografica, que
me possibilitou revisitar minhas préprias vivéncias e fortalecer ainda mais o meu proposito.

Essas vivéncias educacionais consolidaram uma base essencial para minha compreenséo
da prética docente e da construcdo do saber, experiéncias que hoje sustentam minha trajetoria
no campo académico. Elas me impulsionam a avancar com entusiasmo e determinagdo rumo a
aprovacao como aluna regular do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo — POSEDUC, no
eixo de Praticas Educativas, Cultura, Diversidade e Inclusdo. Este percurso é permeado por
desafios e aprendizagens que reforcam minha crenga no poder transformador da educacao e na
possibilidade de impactar positivamente minha comunidade por meio do conhecimento. Cada
disciplina, estudo e reflexdo no programa tem se mostrado uma oportunidade valiosa para
aprofundar minha préatica pedagogica, levando-me cada vez mais perto da realizacdo desse
sonho. Reconheco essa oportunidade como um presente divino, e a ele dedico cada conquista
ao longo dessa jornada.

As praticas educativas refletem as culturas nas quais estdo inseridas, podendo atuar
como agentes relevantes de inclusdo e transformacao social. No &mbito da linha de pesquisa
Praticas Educativas, Cultura, Diversidade e Inclusdo do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo — POSEDUC, minha investigacdo aborda a seguinte questdo: Como as criangas da
Educacdo Infantil da comunidade rural da Maisa, em Mossor6/RN, compreendem a imagem
que tém de sua comunidade e sua identidade por meio do Circulo de Cultura, utilizando os
Cadernos Reflexivos e de Acéo e o Teatro Imagem?

O meu objetivo geral ¢ “Analisar como as criangas da Educa¢do Infantil da comunidade
rural da Maisa, em Mossor6/RN, percebem a imagem que tém de sua comunidade e sua

identidade, a partir das préaticas do Circulo de Cultura, utilizando os Cadernos Reflexivos e de
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Acd0 e o Teatro Imagem”. Para alcangar esse objetivo, tenho como objetivos especificos:
Investigar de que forma as criangas compreendem a imagem que tém de sua comunidade por
meio do Circulo de Cultura, analisando como 0s recursos visuais, como imagens, gravuras e
fotografias, sdo utilizados para expressar sua visdo sobre a comunidade e sua identidade;
Desenvolver experiéncias pedagogicas no contexto do Circulo de Cultura, integrando os
Cadernos Reflexivos e de Acdo e o Teatro Imagem, de modo a favorecer que as criangas
revelem e discutam suas percepc¢des sobre a comunidade e sobre si mesmas; e, Averiguar como
as praticas com recursos visuais e a mediacéo dialdgica do Circulo de Cultura contribuem para
ampliar a compreensdo que as criangas tém da imagem de sua comunidade e de sua identidade.

Essa perspectiva buscou integrar elementos culturais e visuais ao processo pedagogico,
promovendo praticas que reconhecam e valorizem as experiéncias e saberes prévios das
criancas. Os caminhos utilizados pelo Circulo de Cultura, inspirado na pedagogia dialégica de
Paulo Freire (1970), articulados aos Cadernos Reflexivos e de Agdo e ao Teatro Imagem,
possibilitaram evidenciar a diversidade cultural como elemento relevante na construgdo de
praticas pedagogicas mais contextualizadas, considerando as realidades locais.

Nesse sentido, a pesquisa orienta-se pela compreensdo da importancia do trabalho com
imagens na Educacdo Infantil, especialmente em contextos rurais, buscando analisar como
esses recursos podem contribuir para aproximar o processo de aprendizagem das vivéncias das
criancas e favorecer a expressédo de suas percepcdes sobre a comunidade e sua identidade.

Assim, a pesquisa alinha-se ao compromisso de construir uma educacgdo que celebre as
diferencas, valorize as culturas locais e possibilite a todas as crian¢as uma participacdo ativa
em seu proprio desenvolvimento. Esse caminho de investigacdo representa ndo apenas um
avanco académico, mas também um compromisso social em contribuir para uma pratica
educativa mais equitativa e transformadora.

A pesquisa assim, nasce de um encantamento genuino pela educagdo infantil, e,
sobretudo, pela possibilidade de aprender com as criangas a cada momento compartilhado.
Como professora apaixonada por esse campo, vi na troca de dialogos e no olhar atento de cada
crianca a chave para um entendimento profundo sobre o processo de aprendizagem. Foi na
convivéncia cotidiana, nas pequenas interagdes que surgiam em sala de aula, que percebi que a
verdadeira descoberta acontecia nas formas com que cada crianca se expressava, descrevia e
tocava 0 mundo ao seu redor.

Esses "primeiros tocantes olhares™ foram essenciais para que a pesquisa tomasse forma.
As criangas, com sua Vvisdo unica do mundo, ndo se limitam apenas a palavras. Elas viam,

tocavam, sentiam e, ao fazer isso, nos mostravam um universo riquissimo e cheio de
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possibilidades para a educacdo. A sala de aula, muitas vezes descrita como um espaco de
transmisséo de conhecimento, se transformava, entdo, em um ambiente de troca e aprendizado
mutuo. A observacdo dessas interacdes me levou a perceber que a verdadeira aprendizagem é
aquela que se da no didlogo com o ambiente, no toque de méos curiosas e nos olhares de
surpresa e encantamento.

Cada crianca, ao explorar e descrever o que via com os olhos e com as méos, estava se
apropriando do conhecimento de uma maneira singular. O simples gesto de tocar e observar se
tornava uma forma de aprender o mundo, de dar significado a cada objeto, cada cor, cada forma
que compunha o espaco ao seu redor. Assim, reafirma-se o que Oscar Wilde (Intention, 1891),
nos diz: "As coisas s&o porque as vemos, e 0 que vemos, e Como vemos, depende das artes que
tenham influido em nés." Cada percepc¢éo € moldada pelo que ja experimentamos e pelas formas
de expressdo e compreensdo que nos atravessaram. Nesse processo, a crianga constroi seu
entendimento do mundo ndo apenas com base no que vé, mas também em como interpreta e
sente esse contato, influenciada por todas as imagens e significados que ja absorveu.

Foi esse processo de descoberta, de se reconhecer no ambiente e nas suas relacdes, que
se revelou a base da pesquisa, como a crianga constrdi seu entendimento do mundo a partir de
sua interacdo com ele, como ela vai se descobrindo e, a0 mesmo tempo, nos ensinando a olhar
0 mundo com um olhar mais puro e sem filtros. Foi, entdo, no dia a dia da sala de aula,
observando florescer essas pequenas sementes de aprendizado, que me dei conta de como a
educacdo infantil € um terreno fértil para a troca genuina. A pesquisa, que nasceu desses
encontros e desse encantamento, buscou entender como as criangas fazem sentido do seu
entorno e como, ao fazer isso, nos revelam, a cada dia, novas formas de olhar e de aprender. A
sala de aula passou a ser vista como um campo de possibilidades, onde tanto as criangas quanto
a professora descobrem-se mutuamente, num constante florescer de saberes e sentimentos.

Como professora da Educacéo Infantil, ao acompanhar o progresso das criangas até
outubro de 2020, pude observar uma transformacdo significativa em seu desenvolvimento.
Todas as criancas haviam adquirido a habilidade de ler e compreender pequenas palavras, o que
evidenciou, na pratica, o poder das imagens como um recurso eficaz no processo de
aprendizagem. Essa experiéncia, com resultados tdo positivos, refor¢cou a importancia do uso
de recursos visuais, especialmente na educacéo infantil, e me motivou a continuar a investigar
e aprofundar essa metodologia.

Acredito firmemente que o uso de imagens pode representar uma contribuicdo
significativa para o processo de aprendizagem, principalmente no contexto da educagéo infantil

na zona rural de Mossoro. Diante disso, meu objetivo é dar continuidade a esta pesquisa,
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visando ampliar a adogdo dessa metodologia no ensino infantil. Dessa forma, espero
proporcionar um desenvolvimento educacional mais eficaz e acessivel para as criancas dessa
comunidade, respeitando suas vivéncias e promovendo um aprendizado com maior pertenca.

A estrutura desta dissertacdo estd organizada em trés capitulos, cada um com um
propdsito bem delineado. O Capitulo 1, intitulado "Florescendo Caminhos: Uma Jornada de
Autodescoberta e Realizagdo", apresenta a introducdo, onde compartilho memorias e vivéncias
na comunidade Maisa. Nele, narro minha luta pelo acesso a educacédo e o desejo de transmiti-
la, fundamentando-me na perspectiva de Brandao (1981) sobre o significado de educacdes e
educacao, refletindo: o que é educacdo? Esse capitulo estabelece a base pessoal e tedrica que
guia o estudo, conectando experiéncias individuais as discussdes sobre o papel transformador
da educacdo em contextos rurais.

O Capitulo 2 aborda as estratégias pedagdgicas para a educacdo infantil no contexto
rural, destacando a valorizacdo da cultura local, o uso de recursos visuais e a construcdo de
conhecimentos significativos para a comunidade. Esse enfoque visa integrar praticas educativas
com a realidade vivida pelas criancas da educacdo infantil, promovendo uma educacdo
contextualizada e relevante. Por fim, o Capitulo 3 é dedicado a reflexdo sobre propostas
metodoldgicas especificas para a educacéo infantil na zona rural, enfatizando o uso do Circulo
de Cultura e dos cadernos reflexivos como ferramentas essenciais para a construcéo do saber.
Essa analise busca evidenciar como essas metodologias podem contribuir para o fortalecimento
da aprendizagem, integrando saberes locais e promovendo a participacdo ativa das criangas e
da comunidade no processo educativo.

A relevancia social do estudo sobre o circulo de cultura na educacdo infantil e as
imagens da Maisa reside na valorizacdo da identidade cultural das criancas, promovendo um
forte sentimento de pertencimento e autoestima. Ao integrar as experiéncias e tradicdes locais
as praticas pedagogicas, a pesquisa resgata e celebra as raizes culturais, essencial para o
desenvolvimento social e emocional das criangas. Essa abordagem permite que o aprendizado
se torne mais significativo e conectado a realidade cotidiana das criangas, incentivando um
ambiente de ensino inclusivo e colaborativo. Assim, a educac¢do no campo da Educagéo Infantil
em ambiente de zona rural se transforma em um espaco que ndo apenas transmite conhecimento,
mas tambem fortalece as relacGes interpessoais e a construgédo de identidades culturais.

Além disso, essa dissertacdo buscou promover o desenvolvimento da criatividade e
autoconfiancga nas criancas, ao oferecer oportunidades de expressao através de recursos visuais
e atividades inovadoras. Essa experiéncia ndo sé contribui para a formacdo de habilidades

essenciais para a vida, como resolucéo de problemas e trabalho em equipe, mas também engaja
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o0s alunos na busca por solucdes para os desafios enfrentados por sua comunidade. Ao respeitar
e valorizar a cultura local, a pesquisa se torna um motor de transformacao social, estimulando
uma maior conscientizacdo e mobilizacdo comunitaria. Dessa forma, o estudo ndo apenas
impacta positivamente o desenvolvimento educacional, mas também promove uma educacao

que contribui ativamente para o fortalecimento sustentavel da comunidade rural.

1.1 Estado da Questéao

A educacdo infantil € uma etapa essencial na vida das criangas, pois é nesse periodo que
comeca ndo s6 o processo de alfabetizacdo, mas também a formacdo de sua identidade e dos
valores sociais e culturais que levardo para a vida. A construcao da identidade cultural, nesse
contexto, é especialmente importante, ja que ajuda as criangas a entenderem o0 mundo ao seu
redor e a se sentirem parte dele, valorizando suas proprias historias e experiéncias.

Assim, este Estado da Questdo propde uma andlise, entre 2019 e 2024, sobre como cinco
elementos fundamentais se conectam nesse processo: Educacdo Infantil, Circulo de Cultura,
Identidade Cultural, Recursos Visuais e Vivéncias no Campo. O foco esta na tematica Imagens
e Aprendizagens na Educacéo Infantil na Zona Rural, explorada por meio do Circulo de Cultura.
Essa metodologia pedagogica mostra-se relevante, pois coloca as vivéncias e a cultura das
criancas no centro do processo de aprendizagem, promovendo um ensino mais préximo de suas

realidades e experiéncias. De acordo com Nobrega-Therrien e Therrien (2004, p. 7):

A finalidade do “estado da questdo” ¢ de levar o pesquisador a registrar, a
partir de um rigoroso levantamento bibliogréfico, como se encontra o tema ou
0 objeto de sua investigacdo no estado atual da ciéncia ao seu alcance. Trata-
se do momento por exceléncia que resulta na definicdo do objeto especifico
da investigacdo, dos objetivos da pesquisa, em suma, da delimitacdo do
problema especifico de pesquisa.

Com isso, a busca € compreender a questdo de como imagens e recursos visuais podem
ser usados para enriquecer o0 ensino e conectar ainda mais as criangas ao que é ensinado,
especialmente em contextos rurais. Além disso, a analise ajuda a identificar o que ainda precisa
ser estudado e trabalhado na area, mostrando por que essa pesquisa € tdo importante para
fortalecer a identidade cultural na educacéo infantil e torna-la mais inclusiva e significativa para
todas as criancas.

A educagdo infantil é reconhecida como a primeira etapa da educacdo basica,
fundamental para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas. A Constituicdo

Federal de 1988 estabelece, em seu artigo 208, que a educacdo é um direito de todos e deve ser
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promovida pelo Estado, garantindo acesso desde a educagéo infantil. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, em seu artigo 29, reforga a importancia da
educacdo infantil, definindo-a como a primeira etapa da educacdo basica e destacando a
necessidade de uma educacdo que respeite as particularidades de cada crianca e seu contexto
sociocultural.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei n°® 13.005/2014, estabelece
metas para a educacdo brasileira, incluindo a ampliacdo da oferta de educacdo infantil e a
melhoria da qualidade do ensino. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta as
praticas educativas, busca garantir uma educacao de qualidade, respeitando as particularidades
de cada crianca e seu contexto sociocultural.

O Circulo de Cultura, uma metodologia proposta por Paulo Freire, € um espaco de
dialogo e construcdo coletiva de conhecimentos. Essa abordagem respeita as experiéncias e
identidades culturais dos participantes, promovendo um ambiente de aprendizagem
colaborativa. A utilizacdo do Circulo de Cultura na educacdo infantil pode fortalecer a
autoestima e a identidade cultural das criancas, permitindo que elas se vejam refletidas nas
praticas educativas.

A identidade cultural € um aspecto importante no processo educativo, especialmente em
contextos rurais, como posso me usar como referéncia, visto que nasci, cresci e ainda vivo na
zona rural. Sendo assim, as tradigdes e vivéncias locais desempenham um papel significativo
na formacéao da identidade das criancas, pois a educacdo que valoriza a cultura local contribui
para o fortalecimento do sentimento de pertencimento e para a construcdo de uma identidade
cultural sélida; e é isso que busco no caminhar deste estudo.

Os recursos visuais constituem ferramentas relevantes na educagdo infantil, pois
facilitam a compreensdo e a expressdo das ideias das criancas. A utilizacdo de imagens,
desenhos e outros recursos visuais tém se mostrado eficaz na promocéo de aprendizagens
significativas, especialmente em contextos nos quais a linguagem verbal pode ser limitada.

Partindo de minha histéria de vida e das minhas vivéncias no campo, observo que ela
traz uma riqueza de experiéncias que podem ser integradas ao processo educativo. A educacao
infantil na zona rural deve considerar as particularidades do contexto, utilizando as experiéncias
diarias das criangas como ponto de partida para a aprendizagem. A valoriza¢ao das vivéncias
no campo nao apenas enriquece o curriculo, mas também promove um aprendizado mais
contextualizado e relevante.

Para construir este Estado da Questdo, serdo realizadas buscas em diferentes

repositorios, como a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), a Plataforma CAPES,
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0s repositorios de teses e dissertagbes da UFC e UEPB, além dos repositérios do
POSEDUC/UERN. A ideia é reunir trabalhos académicos que ajudem a compreender como a
educacdo infantil pode ser mais conectada a realidade das criancas, integrando suas vivéncias,
a cultura local e metodologias participativas, como o Circulo de Cultura.

Essa pesquisa busca ir além da teoria, propondo caminhos para tornar a educacao infantil
mais inclusiva e significativa. O objetivo é valorizar a identidade cultural das criancas da zona
rural de Mossor6/RN e contribuir para praticas pedagdgicas que respeitem suas histérias e
promovam aprendizagens que realmente fagcam sentido em suas vidas.

Ao realizar a busca na BDTD, com a delimitacdo temporal de 2019 a 2024, utilizando
os descritores "Educacdo Infantil”, "Circulo de Cultura”, "ldentidade Cultural”, "Recursos
Visuais" e "Vivéncias no Campo", constatou-se a auséncia de trabalhos que abordassem essas
teméticas de forma inter-relacionada. Esse resultado inicial evidencia a lacuna existente na
producdo académica sobre o tema, reforcando a relevancia desta pesquisa ao propor uma
abordagem inovadora que articule essas dimensdes na educacao infantil.

Em uma tentativa de refinar os descritores e focar na combinacdo "uso de imagens na
Educacao Infantil”, "ldentidade Cultural™ e "Circulo de Cultura™, foi encontrado apenas um
trabalho. Contudo, ao analisar o contetdo, verificou-se que a tese ndo estabelecia relagdo com
a educacdo infantil ou com o escopo desta pesquisa, 0 que demonstra a escassez de producoes
cientificas especificas nesta area.

Ao concentrar a busca em "uso de imagens na Educacdo Infantil* e "ldentidade
Cultural", foram identificados 11 trabalhos, sendo 6 dissertacdes e 5 teses. Apesar de
inicialmente promissores, a leitura dos resumos revelou que nenhum desses estudos abordava
diretamente 0 uso de imagens para promover a identidade cultural na educagéo infantil. A
maioria explorava tais tematicas no ensino fundamental, médio ou superior, evidenciando um
descompasso entre a producdo académica existente e as demandas da educacao infantil.

Na tentativa de integrar os descritores "uso de imagens na Educacéo Infantil” e "Circulo
de Cultura™, a busca resultou em 5 trabalhos (4 teses e 1 dissertacdo). Todavia, nenhuma dessas
producdes focava na intersecdo das imagens com a metodologia do Circulo de Cultura,
confirmando, mais uma vez, a auséncia de estudos voltados a especificidade desta investigacgao.
Essa auséncia reforca a urgéncia de pesquisas que priorizem as préaticas pedagoégicas inclusivas
e contextualizadas na educacdo infantil, especialmente em contextos culturais especificos,
como 0s das zonas rurais.

Por fim, ao buscar exclusivamente por "uso de imagens na Educagéo Infantil”, foram

encontrados 58 trabalhos (40 dissertacGes e 18 teses). Embora numericamente expressivos, apos
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a andlise dos temas e resumos, 55 desses estudos foram excluidos, pois majoritariamente
priorizavam praticas pedagogicas dos professores ou abordavam contextos relacionados ao
ensino fundamental, medio e disciplinas especificas.

Os trés trabalhos selecionados se destacaram por trazerem contribuicdes relevantes,
ainda que indiretas, ao tema desta pesquisa. Eles exploram as vozes das criangas da educacao
infantil e a importancia das imagens na construgdo de suas identidades culturais no ambiente
em que estdo inseridas. Esses estudos, embora ndo tratem diretamente da intersecdo proposta
por este trabalho, fornecem pistas valiosas para compreender como a imagem pode atuar como
um mediador pedagdgico e cultural no processo educativo das criangas.

Dessa forma, os resultados das buscas reforcam néo apenas a originalidade deste estudo,
mas também a necessidade de um aprofundamento tedrico e empirico que conecte praticas
pedagdgicas baseadas no uso de imagens, a valorizacao da identidade cultural e a aplicacdo do
Circulo de Cultura na educacédo infantil. A lacuna identificada ratifica a importancia de se
ampliar a producdo académica nessa dire¢do, promovendo uma educagdo mais inclusiva,
contextualizada e alinhada as realidades e vivéncias das criangas. Os trés trabalhos escolhidos

serdo apresentados no quadro abaixo:

Quadro 1 — Busca avangada na BDTD

Instituicéo/
Ano/Tipo
de trabalho

Autor(a) Titulo Objetivos

A tese tem como objetivo geral
analisar as  vozes, imagens,
manifestagbes e expresses das
criangas de 4 e 5 anos durante a
brincadeira de faz de conta
revoluciondria, sob a perspectiva
historico-cultural. Especificamente,
busca identificar os aspectos sociais e
culturais evidenciados nas formas de
brincar, reconhecer o0s cenérios,
temas, conteddos e personagens
retratados pelas criancas, bem como
compreender as situacdes
imaginarias e o uso de regras que
emergem nessas atividades. Assim, a
pesquisa valoriza a brincadeira como
atividade norteadora no
desenvolvimento psiquico infantil,
destacando as aprendizagens e
transformaces promovidas por essas
vivéncias ludicas.

Os objetivos desta dissertacdo sao

O brincar revolucionario de
faz de conta na perspectiva
histérico-cultural: vozes,
imagens, manifestacGes,
expressdes das infancias e
criangas de 4 e 5 anos

UFMS
2021
Tese

BELTRAME,
Lisaura Maria

Olhares de criancas sobre a

MACHADO,
Diana

escola de educacéo infantil:
0 que dizem e mostram
sobre a escola?

analisar as percepc¢Bes das criangas
de cinco anos sobre a Escola
Municipal de Educacdo Infantil

UNIVATES
2019
Dissertacdo




(EMEI) do Vale do Taquari, no
municipio de Lajeado, a partir de
uma abordagem qualitativa, com
énfase na valorizacdo das vozes e
expressdes das criangas. O estudo
busca compreender o que as criangas
pensam, sentem e vivenciam sobre
seu ambiente escolar, levando em
consideracdo suas vivéncias e modos
de aprender. Especificamente, o0s
objetivos incluem: (1) investigar as
expectativas das criancas em relacao
a escola, destacando a escola como
um espaco de aprendizagem e
formagdo; (2) analisar as imagens
apresentadas pelas criangas,
compreendendo como elas se
expressam  visualmente sobre a
escola e seu papel; (3) explorar as
experiéncias e aprendizagens das
criangas na Educacdo Infantil,
levando em conta suas
potencialidades e a capacidade de
refletir sobre suas vivéncias. Além
disso, o estudo visa refletir sobre a
organizacdo da escola de Educacéo
Infantil, a partir das perspectivas e
necessidades das criangas, e como a
escuta sensivel pode contribuir para
uma educacdo mais participativa e
focada nas experiéncias infantis.

SILVA, Dilma
Angela da.

Andarilhar e perceber a
cidade com criancas da
educacdo infantil: cortejo,
arte e mediacdo cultural.

Os objetivos desta dissertacdo séo
analisar as relagdes entre as criangas
da educacdo infantil e a cidade,
mediadas pela escola por meio de
praticas de desfiles ambulantes,
entendidos como uma experiéncia
estética, artistica, educativa e
coletiva que transcende os muros da
escola. A pesquisa busca explorar
Como essas praticas permitem que as
criangas ressignifiqguem suas
percepgdes sobre a cidade e a cultura,
considerando o potencial educativo
da cidade e a escola como centros de
mediacdo cultural. Especificamente,
0 estudo visa identificar e analisar as
percepgdes geradas nas criangas ao
caminhar e explorar a cidade,
mapeando as praticas de desfile em
trés escolas de educacdo infantil da
cidade de S&o Paulo. O trabalho
também  procura examinar 0
planejamento das propostas de
desfile e as acfes mediadoras que
promovem experiéncias
enriquecedoras além do contexto
escolar. Para isso, a dissertacdo
utiliza o método da cartografia para
acompanhar  0s  processos  de

UPM
2020
Dissertacdo

31
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subjetivacdo das criangas e da
artografia  para  integrar  0s
conhecimentos de artistas,
educadores e pesquisadores,
recorrendo a desenhos, fotos, textos e
diarios de campo como ferramentas
de andlise, com destaque para o
ensaio fotogréafico que proporciona
uma reflexao sobre as imagens como
textos visuais que revelam as
producdes e percepcdes das criancas
sobre a cidade.

Fonte: Elaborado pela Autora (2024).

Os trés trabalhos selecionados na BDTD trazem contribui¢fes relevantes para a
pesquisa, ao explorar o uso de imagens e as vivéncias culturais das criangas no contexto escolar.
A tese de Lisaura Maria Beltrame (2021), da UFMS, foca no brincar de faz de conta das
criangas, analisando as vozes e expressdes culturais que emergem dessa préatica, e destaca o
papel das imagens e manifestacdes no desenvolvimento infantil. Essa abordagem € pertinente
ao estudo, que busca entender como o uso de recursos visuais pode enriquecer a aprendizagem
das criancas na educacdo infantil. A dissertacdo de Diana Machado (2019), da UNIVATES,
explora as percepgOes das criancas sobre a escola e 0 uso de imagens para expressar suas
vivéncias, o que se alinha a proposta da pesquisa que visa valorizar o dialogo entre as vivéncias
culturais dos alunos e o ambiente escolar, mediado pelo uso de imagens e recursos visuais.

Além disso, a dissertacdo de Dilma Angela da Silva (2020), da UPM, investiga como as
criangas interagem com a cidade por meio de praticas culturais e artisticas, utilizando imagens
e desenhos como ferramentas de mediacéo e reflexdo. Esse trabalho é relevante para a pesquisa,
pois propde um olhar sobre as praticas culturais além do espaco escolar, o que pode ser adaptado
ao contexto rural do estudo, permitindo que as criangas se conectem com suas préprias
identidades culturais. Esses trabalhos fundamentam a pesquisa, fornecendo subsidios tedricos
e metodologicos que fortalecem a analise das préaticas pedagogicas baseadas nas vivéncias
culturais e no uso de recursos visuais, com foco na educacéo infantil na zona rural.

Ao realizar uma busca no portal Periédicos da CAPES, referente ao periodo de 2019 a
2024, utilizando os descritores "Educacdo Infantil”, "Circulo de Cultura", "ldentidade
Cultural”, "Recursos Visuais™ e "Vivéncias no Campo”, ndo foi encontrado nenhum trabalho.
Na tentativa de refinar os resultados, foram testadas combinagdes como "Educagdo Infantil”,
"Circulo de Cultura”, "Identidade Cultural" e "Recursos Visuais" ou "Educacdo Infantil",
"Circulo de Cultura” e "ldentidade Cultural”. No entanto, essas variacBes também néo

apresentaram resultados significativos.
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Posteriormente, ao utilizar apenas os descritores "Educacdo Infantil” e "Circulo de
Cultura", foram encontrados 21 trabalhos. Ap6s analise criteriosa dos temas e resumos,
verificou-se que nenhum deles apresentava relagdo direta com os objetivos deste estudo.
Apenas um artigo abordava o Circulo de Cultura na Educacéao Infantil. Esse estudo tinha como
principal objetivo demonstrar uma pratica pedagdgica dialégica com criangas de 5 anos,
destacando a valorizagdo das vozes infantis e o combate ao silenciamento nas instituicoes
educacionais. Apesar de abordar o Circulo de Cultura, o foco desse artigo ndo estava no uso de
imagens. nem mesmo tinha o foco na construcdo da identidade cultural, o que néo atendia o
objetivo e aos objetivos especificos da presente pesquisa, inviabilizando sua utilizagdo como
referéncia direta.

Diante disso, foi realizada uma nova busca, dessa vez utilizando o descritor "uso de
imagens na Educacédo Infantil”. Essa busca resultou na identificacdo de 27 artigos. Ap6s uma
leitura detalhada dos temas e resumos, constatou-se que apenas dois artigos apresentavam um
foco no uso de imagens na Educacdo Infantil e, de alguma forma, abordavam a questéo
relacionada a problematica deste estudo.

Esses resultados evidenciam a escassez de trabalhos que conectem diretamente os
descritores utilizados as perspectivas especificas da presente pesquisa. Ainda assim, os dois
artigos identificados na Gltima busca serdo explorados em maior profundidade, pois apresentam
potencial para subsidiar a discusséo e a analise dos dados.

Quadro 2 — Busca avancada nos Periddicos da CAPES

Instituicéo/
Periodico/
Ano/Tipo

de trabalho

Autor(a) Titulo Objetivos

Os objetivos do artigo € identificar as
relacOes estabelecidas pelas criancas
do Pré-Escolar com seu tempo e
espaco escolar, utilizando a anéalise
de fotografias antigas e recentes para
promover uma compreensao critica e
sistematica da realidade. Busca-se
também explorar o ensino de Histdria
na Educacdo Infantil por meio de
midias imagéticas, como fotografias,
para fomentar uma andlise critica de
diferentes tempos e  espacos,
contribuindo para a (re)construgéo do
conhecimento das crian¢as. Por fim,
a pesquisa visa conduzir os alunos a
formulacdo de nogdes e percepcdes
historicas por meio da discussdo de
imagens gue retratam a historia da

RELACulti
2019
Artigo

SILVEIRA, O Uso de Fotografias para
Dynara (Re) Contar a Histéria na
Martinez. Educac&o Infantil
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Escola  Municipal de Ensino
Fundamental Marechal Castelo
Branco.

O objetivo do artigo é questionar
COMO as criangas constroem imagens
e analisar como professoras e
professores da Educacdo Infantil da
Rede Municipal de Goiania utilizam
as imagens  COmMO  recursos
metodolégicos. Para isso, busca-se
compreender a concepcdo de crianca

MOREIRAI, apresentada no documento curricular Re_vlsta
) . n s , Digital do
Nara Mendes; Pensando a educacdo de Goiania, além de fundamentar a
. . . ; . z . - LAV
ABREUII, infantil a partir de imagens | discussdo por meio de uma pesquisa
. S 2021
Carla Luzia de. bibliografica baseada nos estudos de Artigo

Cunha (2007), Martins (2010) e
Derdyk (2015). Ademais, o artigo
evidencia como as imagens
contribuem para a construcdo de
imaginarios infantis e discute sua
importancia e potencialidade nos
processos de ensino na Educacdo
Infantil.

Fonte: Elaborado pela Autora (2024).

Os dois artigos encontrados na busca nos Periddicos da CAPES apresentam
contribuicdes relevantes que, embora ndo tratem diretamente do Circulo de Cultura,
complementam o foco deste estudo ao abordar o uso de recursos visuais na Educacéo Infantil.
O artigo de Silveira (2019), intitulado O Uso de Fotografias para (Re) Contar a Historia na
Educacdo Infantil, explora como fotografias antigas e recentes podem ser utilizadas para
promover uma compreensdo critica da realidade e contextualizar o ensino de Histdria na
Educacao Infantil. Apesar de o objetivo principal ser o ensino de Historia, o estudo demonstra
COmo 0S recursos visuais podem auxiliar as criancas na constru¢do de narrativas e no
fortalecimento do vinculo com suas vivéncias escolares. Esses aspectos dialogam diretamente
com a presente pesquisa, que também valoriza as experiéncias e 0 contexto cultural das criangas
do meio rural por meio do uso de metodologias visuais.

O artigo de Moreirai e Abreuii (2021), Pensando a Educagéo Infantil a partir de Imagens,
analisa como professores da Rede Municipal de Goiania utilizam imagens como recursos
metodoldgicos na Educacéo Infantil, destacando sua importancia na construcéo de imaginarios
infantis e no enriquecimento dos processos pedagogicos. Essa abordagem apresenta relagdo
com este trabalho ao reforcar a ideia de que o uso de recursos visuais pode potencializar o
aprendizado de forma significativa, especialmente quando atrelado ao contexto cultural das

criangas. Embora tratem de enfoques distintos, ambos os artigos oferecem subsidios para
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reflexdo e fundamentagdo teorica sobre a utilizagdo de recursos visuais como ferramentas
importantes no ensino infantil.

Ao realizar a busca no Repositorio Institucional da Universidade Federal do Ceara
(UFC), utilizando os descritores "Educacdo Infantil”, "Circulo de Cultura”, "ldentidade
Cultural", "Recursos Visuais" e "Vivéncias no Campo", ndo foi encontrado nenhum trabalho
relacionado ao tema em questdo. Mesmo apos a exclusdo de alguns descritores e mantendo
apenas o termo "Educacdo Infantil” e "Circulo de Cultura”, a busca nao retornou resultados.
Isso evidencia que o repositorio da UFC ndo contém estudos especificos sobre a tematica
abordada nesta pesquisa.

Foi entdo realizada uma nova busca com o foco da questdo deste estudo, utilizando o
descritor “uso de imagem na Educacdo Infantil”, o que resultou em dois trabalhos encontrados,
"llustracdes dos livros infantis: perspectivas de professores e criangas na pré-escola™ (Lopes,
2015) e "A relagdo da familia com o brincar livre: a experiéncia da Brinquedoteca da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal do Ceard" (Ferreira, Silva e Araljo, 2016). No entanto,
ambos os trabalhos estéo fora do periodo delimitado pela pesquisa, que abrange os anos de 2019
a 2024. Essa limitacdo temporal torna os artigos ndo aplicaveis a investigacéo.

Além disso, ao ler os resumos desses artigos, ficou claro que eles ndo abordam as
questdes centrais deste estudo, que envolve a utilizacdo de recursos visuais no contexto do
Circulo de Cultura e na valorizacdo da identidade cultural na Educacdo Infantil. Assim, a
pesquisa no Repositorio da UFC nédo apresentou trabalhos com enfoque no tema especifico da
pesquisa, evidenciando a falta de estudos diretamente relacionados a essa questdo na instituicao.

Ao realizar uma busca no repositério de dissertacdes do Programa de Pds-graduacao da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (POSEDUC/UERN) para o periodo de 2019
a 2024, utilizando os descritores "Educacdo Infantil”, "Circulo de Cultura”, "Identidade
Cultural”, "Recursos Visuais" e "Vivéncias no Campo", e suas combinagdes, ndo foi encontrado
nenhum trabalho relacionado ao tema deste estudo. Diante disso, a busca foi ampliada para as
dissertagdes de 2017 e 2018, momento em que foi localizada uma pesquisa que trata do uso de
recursos visuais com criancas da Educacdo Infantil na zona rural de Mossoro.

Apbs identificar a conexdo com a tematica da pesquisa, foi realizada a leitura do resumo
e das considerac0es finais da dissertacdo. Ao analisar o conteudo, verificou-se que este trabalho
oferece uma reflex&o relevante sobre aspectos do uso de recursos visuais na educagéo infantil,
entrelacando com a identidade cultural da zona rural, contribuindo significativamente para o
estudo em questdo. A dissertacdo apresenta uma abordagem que alinha-se com a proposta do

estudo atual, especialmente ao tratar da exploracdo do aspecto imagético no contexto da
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educacdo infantil na zona rural. Assim, o trabalho encontrado ndo apenas complementa a
pesquisa em andamento, mas também reforca a importancia do uso de recursos visuais como
ferramenta pedagodgica nesse contexto, possibilitando novas perspectivas sobre como as

criancas da zona rural constroem o conhecimento de forma significativa e contextualizada.

Quadro 3 — Repositérios do POSEDUC/UERN

Instituicéo/
Autor(a) Titulo Objetivos Ano/Tipo
de trabalho

Os objetivos desta dissertacdo séo
explorar os sentidos e significados
gue  constituem 0  processo
imaginativo e criativo das criancas
em idade pré-escolar da zona rural de
Mossord. A pesquisa  busca
compreender a dindmica da
imaginacdo e criatividade na
educacdo infantil, questionando a
dicotomia entre objetividade e
subjetividade que frequentemente
EDUCACAO INFANTIL: | naturaliza esses processos. A partir
SILVA, IMAGINACAO E da Psicologia Sdcio-Historica e do
Gislayne Cinara CRIATIVIDADE NA materialismo Histérico e Dialético, 0
da. ATIVIDADE PRE- estudo se propbs a analisar como
ESCOLAR essas criangas constroem  suas
vivéncias criativas e imaginativas,
especialmente por meio de atividades
como contar e ouvir histdrias,
desenhar e narrar suas produgdes.
Além disso, a dissertagdo objetiva
compreender como as vivéncias das
criangas, tanto dentro quanto fora da
escola, contribuem para a formacéo
de sua imaginagdo e criatividade,
reconhecendo esses processos como
movimentos diversos e constitutivos.
Fonte: Elaborado pela Autora (2024).

POSEDUC/
UERN
2018
Dissertacédo

A dissertacdo de Gislayne Cinara da Silva (2018), intitulada "Educacdo Infantil:
Imaginacdo e Criatividade na Atividade Pré-Escolar”, contribui de forma significativa para a
compreensdo da dinamica da imaginag&o e da criatividade no contexto da educagéo infantil na
zona rural de Mossord. A pesquisa explora os sentidos e significados que moldam o processo
criativo das criancas em idade pré-escolar, questionando a tradicional dicotomia entre
objetividade e subjetividade, frequentemente naturalizada nos estudos sobre esses processos.
Utilizando a Psicologia Sécio-Histdrica e o materialismo Historico e Dialético como base
tedrica e metodoldgica, a dissertagcdo analisa como as atividades de contar histérias, desenhar e

narrar producdes permitem que as criangas expressem suas vivéncias criativas. Além disso, a
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dissertagdo evidencia a importancia das experiéncias vividas pelas criangas, tanto na escola
quanto fora dela, no ambiente da zona rural, como elementos essenciais para a formagéo de sua
imaginacdo, destacando a complexidade e a riqueza desses processos na construcdo do
conhecimento.

As consideracdes finais do estudo, intitulado Imaginacdo e Criatividade na Pré-Escola:
Uma Analise Internicleos, ressaltam que a imaginacao e a criatividade na educagéo infantil sdo
fundamentais para o desenvolvimento da subjetividade das criancas, permitindo-lhes
transformar a realidade ao se apropriar de significacfes sociais, culturais e historicas. O estudo
destaca que essas capacidades ndo surgem de forma isolada, mas sim mediadas pelas interagoes
sociais e afetivas, principalmente no ambiente escolar, familiar e da identidade cultural
vivenciada na zona rural. Ao brincar, desenhar e contar histérias, as criancas reconstroem e
recriam o mundo ao seu redor, expressando suas vivéncias e emocdes. Essas atividades,
mediadas pela linguagem e pelo pensamento, favorecem o desenvolvimento de um pensamento
criativo e imaginativo, essencial para a transformacéo pessoal e social. O estudo também aponta
a importancia da dialética entre o possivel e o impossivel, mediando a evolugcdo do
desenvolvimento infantil, em que a escola e a familia desempenham funcBes importantes na

formagéo de uma subjetividade ativa e transformadora.
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2 RAIZES HISTORICAS DA EDUCACAO INFANTIL: CONTEMPLANDO O CAMPO

Deve ser bem protegida, contra os rigores do
tempo, Contra os rigores da vida. Crianca tem que
ter nome, Crianca tem que ter lar, Ter salde e ndo

ter fome, Ter seguranca e estudar. N&o é questéo
de querer, Nem questdo de concordar, Os diretos
das criancas

Todos tém de respeitar. Tem direito a atengdo
Direito de nédo ter medos, Direito a livros e a pdo
Direito de ter brinquedos. Mas crian¢a também tem
O direito de sorrir. Correr na beira do mar, Ter
lapis de colorir... Ver uma estrela cadente,

Filme que tenha rob6, Ganhar um lindo presente,
Ouvir histdrias do avé. Descer do escorregador,
Fazer bolha de sab&o, Sorvete, se faz calor, Brincar
de adivinhagdo. Morango com chantilly,

Ver magico de cartola, O canto do bem-te-vi,

Bola, bola, bola, bola! Lamber fundo da panela

Ser tratada com afei¢éo Ser alegre e tagarela

Poder também dizer ndo! Carrinho, jogos, bonecas,
Montar um jogo de armar, Amarelinha, petecas,

E uma corda de pular.

(Ruth Rocha, O direito das criangas, 1993).

A educacdo infantil no Brasil, possui raizes vinculadas ao contexto historico, refletindo
mudancas sociais, economicas e culturais. Focada no cuidado assistencial das criangas das
classes populares, essa etapa evoluiu para incorporar as politicas publicas e abordagens
pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento integral da crianca. Para compreendermos a
complexidade dessa questdo, é fundamental analisar suas raizes histéricas a as politicas publicas
gue moldaram essa fase educacional.

Antes de adentrar de fato a tematica da Educacéo Infantil, faz-se necessario conceituar
0 que se entende por crianca e infancia. Antes de adentrar os aspectos legais e conceituais da
Educacgdo Infantil, é importante situar historicamente a compreensdo de infancia. Durante
longos periodos da historia, a crianga ndo era reconhecida como sujeito com especificidades
proprias, sendo frequentemente compreendida como um “adulto em miniatura”, conforme
discutido por Philippe Aries (1981). Apenas a partir da modernidade, especialmente entre os
séculos XVII e XVIII, a infancia passa a ser reconhecida como uma fase distinta do
desenvolvimento humano, demandando cuidados, prote¢do e processos educativos proprios. No

contexto brasileiro, essa mudanca se intensifica ao longo do século XX, quando a crian¢a passa
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a ser reconhecida como sujeito de direitos, consolidando-se juridicamente com a promulgagéo
do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em 1990.

De acordo com o ECA (Brasil, 1990) em seu Artigo 2° estabelece que: "Considera-se
crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente
aquela entre doze e dezoito anos de idade". Assim, crianca é todo individuo que ainda néo
completou doze anos, sendo essa fase marcada por intensas descobertas, desenvolvimento
cognitivo, social e emocional.

Ja o conceito de infancia vai além do aspecto etario, sendo compreendido como um
periodo essencial da formacdo humana, no qual a crianga constroi sua identidade, estabelece
vinculos afetivos e interage com 0 meio em que esté inserida. Essa concep¢do tem evoluido ao
longo da historia, influenciada por fatores culturais, sociais e econdmicos, e esta diretamente
relacionada as politicas de protecdo e direitos garantidos as criangas, visando assegurar seu
bem-estar e desenvolvimento integral. Na pesquisa de Kramer (2006, p. 13), ela esclarece
melhor isso ao dizer que “a infincia ¢ entendida como periodo da histéria de cada um, que se
estende, na nossa sociedade, do nascimento até aproximadamente dez anos de idade". Na

pesquisa de Ubarana e Lopes (2012, p. 3) vem explicar que a infancia:

é a fase inicial da vida humana. Mas, ndo é determinada apenas pelo fator
etario, pela idade, mas por fatores biol6gicos, sécio-histérico e culturais.
Assim, a infancia €, a0 mesmo tempo, uma ‘“categoria geracional” — uma
classe a qual pertencem o0s humanos de uma certa idade — mas, também um
grupo social composto por sujeitos com caracteristicas proprias — as criangas
— (ue vivem e agem no mundo e deixam suas marcas, produzem modos
préprios de ser e estar no mundo, de entender, de agir, de pensar, de sentir, de
dizer. Esses modos sdo marcados pela ludicidade, pela imaginacdo, pela
brincadeira — que se distinguem dos modos “adultos” de verem o mundo, as
criancas e a si proprios. As infancias sdo semelhantes nesses modos de ser e
estar no mundo, mas séo diversas de acordo com condi¢des que marcam a vida
das criangas, como a etnia, classe social, género, religido, espago geogréfico...
A infancia de uma crianga pode ser diferente se ela for indigena, negra ou
“branca”; se for de uma camada social mais pobre ou mais abastada; se ela for
menino ou menina, se sua familia pertencer a determinado grupo religioso, se
ela viver no campo ou na cidade, em uma regido mais seca ou mais chuvosa,
se frequenta a educacdo infantil ou ndo.

Portanto, com base na pesquisa de Kramer (2006), e Ubarana e Lopes (2012), a infancia
ndo pode ser compreendida como uma experiéncia homogénea, mas sim como um fenémeno
plural, moldado por uma complexa intersecdo de fatores sociais, culturais, historicos e
econémicos que influenciam, de maneira singular, a vivéncia de cada crianca. Essa
pluralidade evidencia que as experiéncias infantis variam consideravelmente conforme o

contexto em que a crianga esta inserida, desde as condi¢Bes socioecondmicas € 0 acesso a
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recursos, até as tradi¢des culturais e valores transmitidos no meio familiar e comunitério. Em
razdo dessa diversidade, € imprescindivel reconhecer que as politicas publicas e as praticas
pedagdgicas devem ser capazes de atender as multiplas realidades, promovendo ambientes
que respeitem e estimulem as especificidades de cada infancia, contribuindo assim para o
desenvolvimento integral e equitativo dos pequenos cidad&os.

Do ponto de vista legal, 0 acesso a educacdo é um direito garantido pela legislacéo
brasileira. Conforme a Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), A
educacdo infantil, primeira etapa da educacéo bésica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da sociedade.

Dessa forma, e essencial destacar a importancia de garantir os direitos da crianca na fase
inicial no @mbito educacional, pois essa etapa € fundamental para a construcdo da base do
conhecimento. Além disso, ela estimula a criatividade, a curiosidade e proporciona vivéncias
com outras criangas, favorecendo o desenvolvimento e o prazer em aprender.

Ao abordar os marcos legais relacionados a educacdo, destaca-se a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n®9.394/1996, que estabelece diretrizes fundamentais
para a organizacdo do ensino no Brasil. No contexto da educagdo no campo, a LDB, em seu
artigo 28, ressalta a importancia de promover adaptacGes especificas que atendam as
particularidades da vida rural e das diferentes regides do pais. Esse artigo determina que 0s
sistemas de ensino devem implementar medidas que garantam a adequacéo da educacéo basica

as caracteristicas socioculturais e econémicas das populagdes rurais.

Artigo 28 —(...); | - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos das escolas do campo, com possibilidade
de uso, dentre outras, da pedagogia da alternéncia

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequagéo do calendério escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

111 - adequac&o a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo tnico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
sera precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educacdo, a analise do diagndéstico do impacto da acdo e a manifestagdo da
comunidade escolar, (Brasil, 1996).

A norma busca assegurar que a educagdo no campo ndo apenas ofereca acesso ao
ensino, mas também respeite e valorize a realidade local, promovendo uma formacéo que
dialogue com as necessidades e 0s saberes das comunidades. Ao definir esse principio, a LDB
contribui para uma abordagem educacional inclusiva e contextualizada, que reconhece a

diversidade como elemento central na construcdo de praticas pedagdgicas e curriculos
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adaptados as especificidades do meio rural. Essa perspectiva reflete um compromisso com a
equidade educacional e com a valorizagdo das identidades culturais e regionais, reforcando a
relevancia de politicas publicas voltadas para a promocdo de uma educacdo integral e
significativa para as populacdes do campo.

Pode ser destacado dinda que o disposto na LDB sobre a educa¢do no campo,
especialmente no inciso | do artigo 28, que menciona a necessidade de contetdos curriculares
e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos das escolas rurais,
incluindo, entre outras possibilidades, 0 uso da pedagogia da alternancia. Esse dispositivo
evidencia a preocupacao legal com a contextualizacdo da educacdo no campo, alinhando o
ensino as especificidades culturais, econémicas e sociais das comunidades rurais.

No entanto, a LDB apresenta apenas essa referéncia direta a educacéo escolar voltada
para as populacdes que vivem no vasto territorio rural brasileiro, o que deixa lacunas
significativas. Por que tantas escolas no campo ainda carecem de uma organizacéo curricular
que atenda as particularidades das comunidades rurais? A oferta de matriculas e 0 acesso a
escola realmente refletem a realidade da populagdo camponesa? Além disso, 0s assentamentos
no Oeste Potiguar estdo sendo contemplados de acordo com os principios estabelecidos pela
legislacdo? Essas questdes revelam a distancia entre as diretrizes legais e a prética
educacional, sugerindo a necessidade urgente de politicas publicas mais efetivas, que
garantam ndo apenas 0 acesso, mas também uma educacdo de qualidade e coerente com as
especificidades do campo.

Essas questdes refletem a necessidade de repensar a escola em zona rurais,
considerando que muitas delas ainda vivem realidades dos direitos normativos previsto para
a educacdo do campo. Contudo, a educacao do campo ndo deve se limitar ao que esta expresso
nas normas criada efeitos de politicas governamentais. Ela precisa priorizar as criangas,
respeitando suas vivencias e garantindo que suas necessidades especificas sejam atendidas
com qualidade e equidade.

Os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (PNQEI) destacam
que sua criacdo tem como objetivo principal contribuir para o fortalecimento de politicas
publicas de forma democrética, servindo como uma referéncia essencial para a organizacao
dos sistemas de ensino. Esses parametros buscam assegurar uma educacdo infantil de
qualidade para criancas de 0 a 6 anos, promovendo o desenvolvimento integral e a
aprendizagem em todas as suas dimensoes: fisica, emocional, social e cognitiva.

Além disso, 0o PNQEI (Brasil, 2006) reforca a importancia de praticas pedagogicas que

respeitem as especificidades da infancia, garantindo um ambiente educacional que acolha as
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necessidades e potencialidades de cada crianga. Assim, 0s parametros se consolidam como
uma ferramenta indispensavel para orientar gestores e educadores no planejamento e execugdo
de acbes que qualifiguem o atendimento a educacdo infantil, alinhando-o aos principios de

equidade, inclusao e respeito a diversidade cultural e regional.

A crianca é um ser capaz de interagir num meio natural, social e cultural desde
bebé. A partir de seu nascimento, o bebé reage ao entorno, ao mesmo tempo
em que provoca reacdes naqueles que se encontram por perto, marcando a
historia daquela familia. Os elementos de seu entorno que compdem o meio
natural (o clima, por exemplo), social (os pais, por exemplo) e cultural (0s
valores, por exemplo) irdo configurar formas de conduta e modificacOes
reciprocas dos envolvidos. (Brasil, 2006, p.14).

O documento destaca o direito da crianca ser reconhecida como o sujeito pleno, desde
0 nascimento até a faze adulta. No entanto, cabe refletir: o que esta assegurado no documento
tem sido plenamente aplicado na vida da crianca nos ambientes mencionados? Quais lacunas
ainda persiste para que é garantido por lei seja efetivamente praticado nos espacos onde a
crianca esta inseridas?

Quando os Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo infantil destacam a
articulacdo entre o cuidar e educar como pilares essenciais para promover a sobrevivéncia e o
desenvolvimento integral da crianca. Nesse contexto, torna-se evidente a importancia de agoes
que garantam os direitos fundamentais. A imagem 1 (um) e 2 (dois) ilustra esses direitos,

destacando aspectos indispensavel para o pleno desenvolvimento infantil.

Imagem 1 — Aspectos Ligados ao Desenvolvimento Infantil - (PNQEI) 2006
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Fonte: Autoria da prdpria pesquisadora (2024).
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A imagem 1 destaca o papel do brincar no desenvolvimento infantil, evidenciando sua
importancia em diversos aspectos. Por meio do brincar, as criangcas podem movimentar-se em
espacos amplos e ao ar livre, promovendo o desenvolvimento motor; expressar sentimentos e
pensamentos, favorecendo a comunicacdo emocional; e desenvolver a imaginacdo, a
curiosidade e a capacidade de expressdo, estimulando a criatividade. Além disso, o brincar
amplia conhecimentos sobre a natureza e a cultura, com o suporte de estratégias pedagogicas
adequadas, e incentiva a diversificacdo de atividades, escolhas e interacbes com colegas em
creches, pré-escolas e centros de educacdo infantil, contribuindo para um desenvolvimento
integral e socializado.

Assim, a Imagem 1 busca enfatizar como o brincar € um elemento central no
desenvolvimento infantil, promovendo multiplas possibilidades de aprendizagem e
crescimento. Ela sugere que as experiéncias ludicas devem ser variadas e planejadas,
respeitando as necessidades e interesses das criancas, além de incentivar a interacdo com o
ambiente, com outras pessoas e com diferentes culturas. Ao articular essas dimensdes, a
imagem reforca o papel do brincar como uma prética indispensavel para a formacao integral na

infancia.

Imagem 2 — Direitos Fundamentais das criancas na Educacao Infantil - (PNQEI) 2006
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Fonte: Autoria da prdpria pesquisadora (2024).
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A imagem 1 presente, aborda os direitos fundamentais das criangas, ressaltando a
importancia de assegurar uma educacao infantil de qualidade que respeite suas necessidades e
caracteristicas. Ele enfatiza praticas pedagogicas que promovem o desenvolvimento integral e
uma infantil digna. No entanto, apesar dessas diretrizes, a aplicacéo efetiva dos aspectos ligados
ao desenvolvimento infantil ainda enfrenta desafios. Muitas criangas encontram barreiras em
diversos contextos, seja pela falta de recursos, preconceitos ou desigualdade estruturais, que
dificultam o pleno exercicio de seus direitos. E necessario um esfor¢o conjunto para superar
esses obstaculos e garantir uma infancia equitativa e respeitosa para todas.

A imagem 2 destaca 0s aspectos essenciais para 0 desenvolvimento integral e
participativo da crianca na sociedade, destacando a importancia de tratar a infancia como uma
fase prioritaria e respeita-la em todas as suas dimensdes, promovendo condicdes para que as
criangas sejam felizes, respeitadas e tenham oportunidades igualitarias.

Na mesma linha de reflexdo dos Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagéo
Infantil (PNQEI), diversos outros documentos legais e normativos tém se mostrado essenciais
para orientar a educacdo infantil no Brasil, revelando um esfor¢co continuo em valorizar a
primeira infancia. A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), ao garantir em seu Artigo 205
o direito a educacdo como um dever tanto do Estado quanto da familia, vai além, ao colocar o
pleno desenvolvimento da pessoa como um objetivo fundamental da educacéo. Ja o Artigo 208,
ao assegurar a obrigatoriedade da educacéo infantil para criancas de 0 a 6 anos, concretiza o
direito a educacdo basica, tratando-a como um direito universal e imprescindivel. 1sso marca
uma conquista significativa, pois garante que todas as criangas, independentemente de sua
regido ou classe social, tenham acesso a uma educacao de qualidade desde os primeiros anos
de vida.

Complementando esse arcabouco legal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
— Lei n° 8.069/1990 (Brasil, 1990) fortalece a ideia de que a educacdo vai além da mera
transmissdo de contetidos, ao assegurar o direito ao desenvolvimento integral das criancas e
adolescentes. A lei ndo se limita a aspectos educacionais, mas também abrange direitos
relacionados a saude, cultura, lazer e seguranca. Ao garantir um olhar integral para o
desenvolvimento da crianca, 0 ECA reforga que a educacao deve ser entendida como parte de
um sistema maior de cuidados e protecdo. Essa abordagem também esta em sintonia com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n°® 9.394/1996 (Brasil, 1996), que
define a educacdo infantil como a primeira etapa da educacdo basica, com o propdsito de

promover o desenvolvimento integral das criancas nos aspectos fisicos, psicoldgicos,
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intelectuais e sociais. No entanto, apesar de sua clareza, a implementacdo pratica dessas
diretrizes ainda apresenta desafios, especialmente em contextos rurais e periféricos, onde as
condicdes para uma educacdo de qualidade nem sempre sao atendidas de forma plena.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) surge como um instrumento
importante para dar forma a essa viséo integral da educacéo infantil. Ela estabelece os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, destacando a centralidade do brincar, do cuidar e do
educar como préaticas pedagoOgicas essenciais. Essas praticas visam nao apenas o
desenvolvimento cognitivo, mas também emocional e social, promovendo uma educacao mais
humanizada. No entanto, a implementagdo da BNCC enfrenta desafios concretos no cotidiano
das escolas, como a falta de infraestrutura adequada e a necessidade de uma formagao continua
e especializada para os educadores. A realidade é que, embora os principios da BNCC sejam
solidos e bem fundamentados, a sua aplicacdo ainda depende de esforcos significativos para
garantir que todas as escolas, especialmente as situadas em regides mais afastadas, tenham o0s
recursos necessarios para transformar essas diretrizes em realidade.

O Marco Legal da Primeira Infancia — Lei n° 13.257/2016 (Brasil, 2016) surge como
mais um passo importante nessa trajetoria. Ele reconhece a primeira infancia como um periodo
crucial para o desenvolvimento humano, estabelecendo politicas publicas para garantir a
protecdo e o cuidado das criancas de 0 a 6 anos. Com essa lei, o Estado reforca sua
responsabilidade de garantir o desenvolvimento integral das criancas desde seus primeiros anos
de vida, compreendendo que uma base solida nessa fase é fundamental para o desenvolvimento
futuro. No entanto, é importante questionar: sera que essas politicas publicas estdo chegando
de maneira equitativa em todo o territério nacional? Muitas regides, especialmente as mais
carentes e afastadas dos grandes centros urbanos, ainda carecem de um atendimento adequado
as necessidades da primeira infancia, o que torna necessaria uma revisao constante das praticas
e estratégias de implementacéo.

Por fim, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) — Lei n° 13.005/2014 (Brasil, 2014), as
Referéncias Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) constituem importantes marcos para a
organizacdo da educacgdo infantil no pais. O PNE estabelece metas voltadas a ampliacdo do
acesso e a melhoria da qualidade da educacéo infantil, destacando a universaliza¢do da pre-
escola e a ampliacdo do atendimento em creches.

As Referéncias Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI), embora
tenham representado um avango significativo a época de sua publicacdo, oferecendo

orientacdes para a pratica pedagogica, passaram a dividir esse papel com a BNCC, que
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atualmente se configura como o principal documento normativo para a educagéo basica. A Base
Nacional Comum Curricular orienta a organizagdo curricular a partir dos direitos de
aprendizagem e dos campos de experiéncias, enfatizando uma abordagem que reconhece a
crianca como sujeito ativo, que aprende por meio das interacdes, das brincadeiras e das
diferentes linguagens.

No contexto desta pesquisa, essa perspectiva assume centralidade, uma vez que o
trabalho com imagens, desenhos, expressdes corporais e registros nos Cadernos Reflexivos e
de Acdo dialoga diretamente com os campos de experiéncias propostos pela BNCC,
especialmente aqueles relacionados a expressdo, a escuta, a imaginacdo e a construcdo de
sentidos sobre 0 mundo vivido. Ao considerar as vivéncias das criancas da zona rural da Maisa,
0 uso de recursos visuais e do Teatro Imagem possibilita ampliar as formas de comunicacéo e
expressao infantil, favorecendo que elas revelem suas percepcdes sobre a comunidade, a cultura
local e sua propria identidade.

Nesse sentido, mais do que garantir o acesso a educacdo infantil, torna-se fundamental
desenvolver praticas pedagogicas que estejam alinhadas as diretrizes atuais, mas que também
dialoguem com os contextos concretos das criancas. Assim, esta pesquisa busca contribuir para
a compreensdao de como o uso de imagens, articulado ao Circulo de Cultura, pode favorecer
praticas mais contextualizadas, sensiveis as realidades do campo e as formas proprias de
expressdo das criangas.

Esses documentos, em conjunto, oferecem diretrizes para a organizacao e qualificacdo
da Educacéo Infantil no Brasil, reforcando os marcos legais que definem o papel das instituicdes
do ensino no desenvolvimento integral da criangca. Embora defendam os direitos, deveres e
cuidado com a infancia, ainda ha um grande desafio em colocar essas diretrizes em pratica de
formar igualitaria nas escolas rurais e urbanas. Muitas escolas do campo continuam utilizando
normativas voltadas para o contexto urbano, desconsiderando as especificidades da educacéo
do campo, o0 que acaba negligenciando os direitos das criangas a uma educagao que respeite sua
realidade e suas necessidades.

Conforme o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, cuja implementacdo
representa um passo crucial para o avango da Educacdo Infantil. Este plano visa estabelecer
metas e a previsdo de recursos necessarios para que o Pais possa conseguir reduzir as
desigualdades educacionais e melhorar a qualidade de vida nas areas rural e urbana. Das metas
estabelecidas pelo PNE, a primeira trata da Educacédo Infantil e estabelece que até 2024 deve-
se ampliar a oferta de vagas em creche e pré-escolas publicas e privadas. No entanto a

ampliacdo de vagas busca atender 50% das criancas de até 3 anos em creches e universalizar a
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educagdo infantil para criancas de 4 e 5 anos, como definido pela Meta 1 do PNE. E relevante
apresentar alguns dos principais objetivos e estratégias estabelecidas pelo PNE (Brasil 2014),
incluido suas especificidades. Abaixo destacam-se na imagem algumas metas e estratégias.
Com o objetivo de facilitar a compreensdo, sera apresentada a Imagem 3, que sintetiza
as principais metas do Plano Nacional de Educacéo (PNE), instituido pela Lei n°® 13.005/2014,
responsavel por estabelecer diretrizes e estratégias para o0 avanco da educacdo no Brasil.

Imagem 3 — Metas e Estratégias do Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2014-2024
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Fonte: Autoria da prdpria pesquisadora (2024).

Entre as metas destacadas, esta a universalizacdo da educacéo infantil na pré-escola para
criangas de 4 e 5 anos (Meta 1), a inclusdo de estudantes de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades na rede regular de ensino com
suporte especializado (Meta 4) e a ampliacdo da oferta de educagdo em tempo integral em, no
minimo, 50% das escolas publicas, alcancando pelo menos 25% dos estudantes da educacdo
basica (Meta 6). Além disso, sdo abordadas agdes para fomentar a qualidade da educacéo
basica, como o transporte escolar gratuito para estudantes da zona rural (Meta 7), a formacéo
de profissionais qualificados para atuar em comunidades indigenas e quilombolas (Meta 15) e
a valorizagdo dos professores da educagédo bésica, garantindo equiparacdo salarial com outras
carreiras de mesmo nivel de escolaridade (Meta 17). Com uma organizacdo visual clara,



48

utilizando setas e cores distintas, a imagem facilita a compreensdo das metas, objetivos e
estratégias, destacando o papel essencial dos profissionais da educa¢do no cumprimento das
diretrizes estabelecidas pelo PNE.

A imagem acima apresenta algumas das 20 metas e das estratégias do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) 2014-2024, destacando aquelas que possui maior relevancia para garantir
o desenvolvimento integral das criangas e oferecendo suporte aos docentes que atuam na &rea.
A proposicao central para educacédo infantil busca assegurar o acesso a qualidade do ensino e
0S recursos essenciais para implementar o desenvolvimento pleno das criancas, inclusive em
contextos rurais onde os desafios s&o mais significativos.

Meta 1 — Prop0Ge a universalizagdo da educacdo infantil para criangas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade, e a ampliacao de vagas em creches para criancgas de até 3 (trés) anos de
idade. Essa meta € essencial para garantir 0 acesso as primeiras etapas da educacdo basica as
criangas que mora na zona rural, essa implementacdo do acesso € condicdo indispensavel,
considerando que, em sua maioria as familias dessas criangas sdo trabalhadores rurais e
enfrentam a auséncia de infraestrutura adequada para garantir a seus filhos um ambiente seguro
enquanto estdo na lavoura.

Além disso, a estratégia 1.17 reforca o acesso a educacao infantil em tempo integral
para todas as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, conforme o PNE. Essa medida é relevante
para pessoas que vivem na zona rural, onde muitas familias dependem de longas jornadas de
trabalho no campo. O acesso ao ensino integral ndo apenas garantir um ambiente seguro as
criancas e um aprendizado em mdultiplas dimens@es, mas também oferecer suporte as familias
que enfrentam desafios especificos nesse contexto.

Meta 4 — Que se foca a universalizacdo, para a criangas e jovens de 4 (anos) a 17 (anos)
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, pode ser
exemplificada com a implementagéo de salas de recursos multifuncionais preferencialmente na
rede regular de ensino. Além disso, disso, a garantia de um sistema educacional inclusivo pode
ser observada em iniciativas como formacg6es continuadas para professores, visando capacita-
los para atender as demandas de uma sala de aula inclusiva.

Nesse contexto, as estratégias 4.2, reforca a importancia de atender as familias de
criancas com as condicOes apresentada na meta 4. Assegurando a ampliar da inclusdo desde a
primeira infancia. Ela garante ndo sé acesso ao ensino, mas também a apoio especializados que
necessario as suas particularidades. Em areas rurais, esses direitos se tornam-se ainda mais

significativos, considerando os desafios enfrentados pelas familias nesse contexto.
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Meta 6 - visa a oferta de educagéo em tempo integral, com o objetivo de ampliar 0 acesso
a essa modalidade nas escolas publicas, atendendo um maior nimero de criangas na educagao
bésica. Para assegurar a inclusdo dessas criancas, o item 6.8 estabelece estratégia para garantir
a inclusdo de estudantes com deficiéncias em tempo integral. Sera garantido, para todas escolas
principalmente da rede publicas, o apoio educacional especializado complementar e
suplementar dentro da prdpria escola ou em instituicGes especializada, se ajustando com as
especificidades de cada crianca.

Meta 7 — Tem como objetivo fomentar a qualidade da educacéo basica em todas etapas
e modalidades, com foco na melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem. Essa meta busca,
ainda, aprimorar o desempenho do estudante, com o objetivo de atingir as médias estabelecidas
para o Ideb®. O cumprimento dessa meta visa garantir que o Brasil alcance padrdes elevados de
qualidade em todas as etapas da educacdo bésica, promovendo a equidade, a incluséo e a
superacédo das desigualdades educacionais.

Quanto as estratégias no item 7.13, esta foi escolhida para expor a realidade da zona
rural da cidade de Mossoro, especialmente porque o lécus da pesquisa esta situado na area
pertencente a essa cidade. A estratégia de garantir o transporte gratuito para todos os estudantes
da educacdo do campo, na faixa etaria da educacao escolar obrigatéria, por meio da renovacao
e padronizacdo integral da frota de veiculos, de acordo com as especificacdes definidas pelo
Instituto Nacional de Metrologia, Qualidade e Tecnologia (INMETRO), e financiamento
compartilhado com a participacdo da Unido proporcional as necessidades dos entes federados,
é uma acao bem estabelecida.

No entanto, a falta de transporte em carater para as unidades de educacdo infantil,
especialmente nas zonas rurais, continua sendo um desafio significativo para as criangas,
resultando em baixa frequéncia a escola e dificultando a permanéncia das criancas na educacao,
especialmente aquelas na faixa etaria de 4 a 5 anos. A implementacéo do transporte escolar
gratuito e regular é essencial para garantir que as criangas do campo tenham as mesmas

oportunidades de acesso a educacdo, desde os primeiros anos de vida.

1 0 IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica) é um indicador criado pelo Ministério da Educacio
(MEC) do Brasil, que mede a qualidade do ensino nas escolas publicas de educacdo basica (Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio). Ele combina dois fatores principais: o desempenho dos alunos em provas
de avaliagdes do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB) e a taxa de aprovagdo (ou seja, a taxa de
aprovacao dos estudantes nas escolas). O IDEB é calculado a cada dois anos e serve para monitorar e comparar o
desempenho das escolas, redes de ensino e municipios em todo o pais, com o objetivo de apoiar politicas publicas
que melhorem a educacéo no Brasil.
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Meta 152 — busca, portanto, fortalecer a formacéo inicial dos professores e assegurar que
eles possuam a base necesséria para proporcionar um ensino de qualidade para todos os alunos
da educacdo basica. A colaboracdo entre os diferentes niveis de governo é essencial para
implementar essa politica de maneira eficaz, garantindo que todos os docentes tenham as
mesmas oportunidades de formacdo e qualificacéo.

A estratégia 15.5 da Meta 15 do Plano Nacional de Educacao (PNE) visa implementar
programas especificos de formacéo para os profissionais da educacao que atuam nas escolas do
campo, em comunidades indigenas e quilombolas, e para a educacéo especial. Esses programas
devem ser adaptados as particularidades de cada comunidade, levando em conta suas realidades
culturais, sociais e educacionais. A formacéo especifica é essencial para que os educadores
possam oferecer uma educacao de qualidade e inclusiva, respeitando as necessidades dos alunos
dessas populacgdes e garantindo o atendimento educacional adequado a todos.

Meta 17 — destaca a necessidade de garantir condi¢cdes adequadas de trabalho e
remuneracdo para os profissionais do magistério das redes publicas de educagdo basica,
reconhecendo a importancia do seu papel no desenvolvimento educacional do pais. Essa
valorizacgdo se reflete ndo apenas em uma remuneracdo mais justa, mas também na melhoria
das condicgdes de trabalho, o que contribui para a promocdao da qualidade da educacéo.

A estratégia 17.4 visa ampliar a assisténcia financeira especifica da Unido aos entes
federados, refletindo a necessidade de combater desigualdades regionais na remuneracéo dos
profissionais da educacdo. Essa medida pode contribuir significativamente para a atracdo e
retencdo de bons profissionais no magistério.

As metas e estratégias do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 representam
um esforgo significativo para promover a universalizacdo do acesso a educacdo, garantir sua
qualidade e enfrentar os desafios estruturais que comprometem o desenvolvimento educacional
no Brasil. Portanto. As metas discutidas evidenciam a importancia de politicas publicas
integradas e colaborativas, promovendo a equidade no acesso a educacéo, inclusdo social e a
valorizacdo dos profissionais da area.

Com base nas caracteristicas do desenvolvimento infantil, a Educacéo Infantil organiza-
se em duas etapas: creche e pré-escola. A Base Nacional Comum Curricular, por sua vez,

estrutura essa etapa da educacdo basica a partir de grupos etarios — bebés, criancas bem

2 A Meta 15 reforca a importancia da formacio continuada e da especializacdo dos professores, conforme o0s
principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n° 9.394/1996. Ela se alinha com a
necessidade de valorizacdo dos profissionais da educagdo e com os objetivos de melhoria do ensino no Brasil,
visando uma educagdo publica mais qualificada e equitativa.
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pequenas e criangas pequenas —, considerando as especificidades do desenvolvimento em cada
fase. Essa organizacdo busca garantir que as experiéncias de aprendizagem oferecidas as
criancas sejam adequadas as suas necessidades e potencialidades (Brasil, 2017).

Essa forma de organizacao curricular contribui para que cada crianca tenha acesso a
uma educacdo de qualidade, respeitando seus tempos, ritmos e modos de aprender. Ao
considerar as especificidades de cada faixa etaria, a BNCC orienta a construcdo de propostas
pedagdgicas alinhadas ao desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas,
favorecendo a construcdo do conhecimento de forma gradual e significativa.

Serd apresentada a Imagem 4, que destaca os Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento para criangas de 0 a 5 anos, conforme estabelecido na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Imagem 4 — Direitos de aprendizagem e desenvolvimento para criancas de 0 a 5 anos de
acor do com a BNCC
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Fonte: Autoria da propria pesquisadora (2024).

Esses direitos visam assegurar uma educacéo integral, respeitando as particularidades
da infancia e promovendo o desenvolvimento pleno das criangcas em multiplas dimensées. O
infografico estrutura esses direitos em seis pilares fundamentais, dispostos em circulos
coloridos ao redor de um rosto sorridente central, proporcionando uma representagéo visual

clara e atrativa. Essa imagem, representa os Direitos de Aprendizagem da Educagéo Infantil,
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conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Cada um dos seis circulos ao redor do
centro descreve um direito especifico que apoia o desenvolvimento integral das criangas de 0 a
5 anos, promovendo uma formacao completa e holistica.

1. Conviver: Refere-se ao direito das criancas de interagirem com outras pessoas, tanto
criancas quanto adultas, em grupos variados. Esse direito permite que ampliem seu
conhecimento sobre si mesmas e sobre o outro, respeitando as diferengas culturais e de opini&o.

2. Brincar: Enfatiza a importancia do brincar como uma atividade fundamental para o
desenvolvimento. Através de brincadeiras, as criancas exploram a criatividade, a imaginacéo e
diversos aspectos emocionais, sociais e cognitivos.

3. Promove o envolvimento ativo das criancas nas decisoes e atividades do dia a dia na
escola. Esse direito valoriza a participacdo infantil na escolha dos brinquedos, materiais e
atividades, desenvolvendo a autonomia e o posicionamento das criancas.

4. Incentiva as criancas a observar, investigar e interagir com o ambiente ao seu redor.
Isso inclui experimentar texturas, formas, cores e sons, permitindo que descubram o mundo e
ampliem suas percepg¢des e conhecimentos.

5. Permite que as criancas se comuniquem por meio de diferentes linguagens, seja
através da fala, da arte ou do corpo. Esse direito valoriza as expressdes das emocdes, opinides
e questionamentos das criangas.

6. Relaciona-se ao desenvolvimento do autoconhecimento e da identidade. Ao explorar
e refletir sobre suas experiéncias e pertencimento a grupos sociais, as crian¢as constroem uma
imagem positiva de si mesmas.

Em outras palavras, a BNCC (2017) aponta que:

Esses direitos garantem uma concepcdo de crianga como ser observador,
guestionador, capaz de levantar hipdteses, concluir, julgar e assimilar valores.
Isto contribui para que possa construir seus conhecimentos a apropriar-se
deles de forma sistematizada, “por meio da agdo e nas interagdes com o mundo
fisico e social [e] ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a
um processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrério, reitera
a importancia e necessidade de imprimir intencionalidade educativa as
préticas pedagogicas na Educagdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-
escola” (Brasil, 2017, p. 35).

A BNCC representou um avanco significativo para a educacgdo infantil ao estabelecer
diretrizes claras para o desenvolvimento de criangas em suas diversas dimensdes. Ao definir os
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento — conviver, brincar, participar, explorar,

expressar e conhecer-se. A BNCC orienta as praticas pedagogicas de modo que as criangas
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possam vivenciar experiencias significativas, construir conhecimento de formar ativa e

colaborativa do proprio processo de aprendizagem

2.1 Caminhos da educacgédo infantil na zona rural: cultura, imagens e aprendizagens

significativas.

O caminho para o referencial tedrico que norteia esta pesquisa estd intimamente
relacionado a educacdo infantil, a importancia da imagem como elemento de expressao e
construcdo do conhecimento, e a valorizagdo da cultura local no contexto da zona rural. Ao
atuar como educadora em uma Unidade de Educacdo Infantil (UEI) na zona rural de
Mossor6/RN, tenho a oportunidade de perceber o quanto a cultura, as raizes e a vivéncia das
criancas dessa regido estdo enraizadas no ch&o fértil do campo, influenciando diretamente suas
formas de aprender e se comunicar.

A educacdo infantil, no contexto rural, ndo pode ser dissociada das experiéncias
culturais que as criancas trazem consigo. Elas vivem e respiram a cultura do campo, que esta
presente nas suas relagdes, brincadeiras e até mesmo na maneira como observam o mundo ao
seu redor. A escola, entdo, precisa se conectar com essa realidade, criando caminhos
pedagdgicos que respeitem e promovam as vivéncias culturais dessas criancas. A valorizacao
das raizes culturais locais é fundamental, pois € a partir delas que a criangca constrdi sua
identidade e seu pertencimento ao mundo.

Nesse cenario, a imagem emerge como um relevante recurso de aprendizagem. Néo
apenas como representacao visual de objetos e ideias, mas como uma ferramenta que permite a
crianca se expressar e dar sentido as suas proprias vivéncias. A imagem, no contexto da
educacao infantil, € mais do que um instrumento de comunicacdo, ela € uma ponte que conecta
a crianca ao seu préprio universo cultural, ao seu passado, as suas memorias, € ao seu espaco
de pertencimento.

Trabalhar com imagens no ensino infantil é, portanto, um caminho para fortalecer a
relagdo da crianga com sua cultura, com as tradi¢fes e com os saberes que permeiam o ambiente
rural em que vive. Como pode ser compreendido em Vygotsky (1984), a aprendizagem ocorre
no processo de comunicacdo e interacdo social, e € por meio da linguagem, das imagens e das
representacdes simbolicas que a crianca vai construindo e dando sentido ao seu mundo.

O chéo da UEI, como espaco concreto de aprendizagem, torna-se um elo entre as raizes
culturais das criancas e o processo educativo que se desenvolve nesse espaco. E nesse contexto

que as criangas, com suas diversas formas de expressar 0 conhecimento, vivenciam praticas
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pedagogicas que buscam integrar suas vivéncias culturais, por meio das imagens e do dialogo,
no processo de construgcdo do conhecimento. Nesse sentido, Resnick (2020), a criatividade
floresce em ambientes que permitem a interacdo pratica com matérias, evidenciando a conexao

entre pensamento e acéo.

A maioria das pessoas presume gue a imaginacao acontece na cabeca, mas as
maos sdo igualmente importantes. Para ajudar as criancas a terem ideias para
projetos, costumamos incentiva-las a mexer livremente com materiais. Novas
ideias surgem quando brincam com pecas LEGO ou fazem exploragdes livres
com materiais de artesanato; uma atividade sem proposito pode se tornar o
inicio de um projeto extenso. (Resnick, 202°, p. 204).

Essa relacdo entre cultura e aprendizagem é essencial, pois, como bem destaca Santaella
(2017), "a imagem ndo é apenas um objeto de contemplacdo, mas um elemento formador do
pensamento, que faz parte da construcdo da percepcdo e da agéo do sujeito no mundo”. Assim,
a educacdo infantil na zona rural deve ser vista como um espacgo onde a cultura e a imagem se
entrelacam, formando um caminho de aprendizagens significativas que vao além dos conteddos
tradicionais. Elas se tornam, portanto, um meio de fortalecer as raizes culturais e o sentimento
de pertencimento das criangas, a0 mesmo tempo em que favorecem o desenvolvimento de uma
aprendizagem mais profunda e contextualizada.

A educacdo deve ser contextualizada, considerando as tradices, as histdrias e as
praticas culturais da comunidade. Para isso, é importante que os educadores usem estratégias
que integrem essas vivéncias no curriculo, promovendo préticas pedagdgicas que valorizem as
raizes culturais. Ainda segundo Resnick (2020), a criatividade deve ser estimulada por meio da
interacdo pratica com matérias e experiéncias, onde as criancas podem expressar suas proprias
culturas de maneira livre e criativa.

Maria Cristina Lodi (2001) afirma que a educacgédo infantil deve ser um espaco de
valorizagdo das imagens como elementos essenciais para a aprendizagem das criangas. Lodi
ressalta que as imagens desempenham um papel central no desenvolvimento cognitivo e afetivo
das criangas pequenas, funcionando ndo apenas como estimulos visuais, mas também como
recursos simbélicos que conectam a crianga com seu entorno social e cultural. Ao lidar com
imagens, as crian¢as tém a oportunidade de expandir seus horizontes, conectando o mundo

concreto ao mundo simbdlico.
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2.2 Aprender e Crescer: Por que as Imagens sao essenciais na primeira Infancia?

A primeira infancia € uma fase de intensa construcdo cognitiva e cultura, em que as
imagens desempenham um papel essencial. Ao desenhar, por exemplo, a crianga ndo apenas
reproduz o que vé, mas revela o que compreende do mundo, como aponta Vygotsky (2018).
Atraveés dos desenhos, pinturas e outras formas de expressao visual, as criangas criam pontes
entre 0 mundo interior e o exterior, possibilitando que traduzam suas percepc¢des, memorias e

emoc0Oes em representacdes visuais. De acordo Vygotsky (2018).

Um marco essencial dessa idade é que a crianca desenha de memdrias e néo
de observagdo. Um psicélogo que pediu a uma crianga que desenhasse a mae,
sentada a seu lado, p6de observar que ela desenhou a mae sem ter olhado nem
uma vez sequer para ela. No entanto, ndo apenas as observagdes diretas, mas
as analises do desenho, demonstram com muita facilidade que a crianca
desenha de memaria. Ela desenha o que sabe sobre a coisa; o que lhe parece
mais essencial na coisa, € ndo 0 que vé& ou 0 imagina sobre a coisa. Quando
uma criancga vé um cavaleiro montado de perfil, desenha as duas pernas, apesar
de apenas uma perna estar visivel. Quando desenha uma figura humana de
perfil, faz os dois olhos. (Vygotsky, 2018 p. 107).

As imagens séo a linguagem universal das criangas. Durante essa fase, as imagens e 0s
estimulos visuais desempenham um papel crucial na construcdo do conhecimento e na
compreensdo do mundo ao seu redor. Quando uma crianga € exposta a uma rica variedade de
imagens, seja por meio de objetos, fotografias, desenhos ou outras representacdes visuais, ela
comeca a estabelecer conexdes e atribuir significados que fazem parte de sua construcédo
identitéria e cultural. Conforme, VVygotsky (2007, p. 136):

O desenvolvimento subsequente do desenho nas criancas, entretanto, ndo tem
explicagdo em si mesmo e tampouco € puramente mecénico. H4 um momento
critico na passagem dos simples rabiscos para o uso de grafias como sinais
que representam ou significam algo. Ha uma concordancia entre todos os
psicélogos em que a crianga deve descobrir que os tracos feitos por ela podem
significar algo. Sully ilustra essa descoberta usando o exemplo de uma crianca
que, por acaso, desenhou uma linha espiral, sem qualquer intencdo e, de
repente, notando uma certa similaridade, exclamou alegremente: "Fumaca,
fumaga! ".

A compreensdo do significado do desenho € um marco importante no desenvolvimento
infantil. A maneira espontanea com que a crianga atribui significados aos seus desenhos destaca
gue esse processo ndo é automatico ou isolado. Esta intimamente ligado a outros aspectos do

seu desenvolvimento cognitivos. O momento de descoberta, em que a crianga percebe que seus
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tracos podem representar algo, € fundamental para o avango da linguagem simbolica e da
representacdo mental, considerando seus aspectos historico e cultural.

Esse processo de atribuicdo de significados as imagens dialoga com o pensamento de
Paulo Freire, ao compreender a educagdo como um ato de construcdo ativa do conhecimento.
Para Freire (1970), a aprendizagem ndo ocorre pela transmisséo de conteudos prontos, mas pela
participacdo critica dos sujeitos, que sdo chamados a ler, interpretar e questionar a realidade.
Nesse sentido, as imagens, quando trabalhadas de forma intencional e problematizadora,
tornam-se potentes mediadoras do conhecimento, pois instigam a crianca a observar, refletir e
produzir sentidos a partir de suas proprias experiéncias.

Freire (1983) destaca que a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Assim, ao
interagir com imagens, a crianca realiza essa leitura primeira, relacionando o que vé com o que
vive em seu cotidiano. A verdadeira aprendizagem, nessa perspectiva, acontece quando a
crianga € reconhecida como sujeito ativo do processo educativo, capaz de atribuir significados
as imagens e de se posicionar diante delas, expressando ideias, sentimentos e compreensées
sobre 0 mundo que a cerca. Dessa forma, o trabalho com imagens contribui para uma educacgéo
dialdgica e emancipadora, na qual a crianca ndo é mera receptora, mas protagonista de sua
prépria aprendizagem (Freire, 1970; 1983).

A utilizacdo da imagem como ferramenta pedagogica na educacdo infantil apresenta
tanto desafios quanto oportunidades. Entre os desafios, destaca — se a necessidade de superar a
concepcao tradicional de que a imagem serve apenas como ilustracdes. Em contrapartida, ha a
possibilidade de transforma-la em um recurso ativo, capazes de estimular criatividade,
promover a reflexdo e facilitar a construcéo de significados pelas criancas.

Nesse sentido, Benjamin (2017) argumenta de formar contundente ao afirmar: também
contribui para essa perspectiva, ao destacar a funcéo critica e criativa das imagens. Para ele, as
imagens ndo sdo apenas uma forma de representar a realidade, mas tém o poder de transformar
a maneira como as percebemos. Elas podem servir como pontos de interrupcao, desconstruindo
as nogOes preestabelecidas e oferecendo novas possibilidades de compreensédo. No contexto da
educacdo infantil, isso significa que as imagens devem ser apresentadas de maneira que
provoquem a curiosidade da criancga, incentivando-a a pensar, questionar e explorar o mundo
de formas inovadora.

Georges Didi-Huberman (1998), por sua vez, sugere que as imagens nao sao simples
representacfes do mundo, mas possuem uma dimensdo simbolica que permite a crianga ver
além do 6bvio. Ele argumenta que as imagens carregam uma pluralidade de sentidos e podem

ser interpretadas de diferentes formas, dependendo das experiéncias e contextos de cada um.
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Assim, na educacdo infantil, as imagens podem funcionar como um ponto de partida para a
reflexdo, instigando a crianca a questionar, explorar e conectar suas préoprias vivéncias com as
representacdes visuais que encontra ao seu redor.

Portanto, na educacdo infantil, as imagens devem ser encaradas como instrumentos de
aprendizagem, capazes de mediar e enriquecer o processo de desenvolvimento das criangas.
Elas ndo apenas representam o mundo, mas o transformam, permitindo que as criangas
compreendam e interajam com a realidade de maneira critica e criativa. Ao explorar as imagens,
as criancas ndo estdo apenas consumindo informacgdes, mas construindo ativamente seu
conhecimento e ampliando suas percepc¢des do mundo.

O ambiente educacional rico em imagens pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento integral da crianca. O contato com diferentes paisagens representadas em
pinturas, por exemplo, amplia a curiosidade infantil, favorece a compreensdao do mundo e
desperta o interesse por diferentes culturas. Da mesma forma, a leitura de histérias ilustradas
fortalece a linguagem oral e escrita, a0 mesmo tempo em que estimula a imaginacdo e a
criatividade. O contato com as imagens também permite que a crianga expresse sentimentos,
interprete situacdes e atribua sentidos a realidade, tornando a aprendizagem mais significativa.
Nesse processo, as imagens atuam de forma dupla: sdo uma presenca sensivel, que impacta
visualmente, e também um discurso, capaz de comunicar histérias e ideias. Essa articulagdo
entre 0 que se vé e 0 que se interpreta cria um espago educativo no qual a criangca pode
reconhecer a si mesma, refletir sobre 0 mundo e ampliar suas formas de pensar.

Um olhar de uma crianca ao observar uma imagem pode refletir sua percepcdo do
mundo e sua propria trajetoria de vida. O conceito de “visivel e dizivel”, presente na obra de
Jacques Ranciere, auxilia na compreensdo da interacdo entre imagens e linguagem nesse
processo. O "visivel" refere-se ao que € percebido pelos olhos, enquanto o "dizivel" abrange o
gue pode ser articulado pela linguagem. Segundo Ranciére (2012), a imagem ndo € apenas um
reflexo passivo da realidade, mas uma ferramenta relevante para expressa-la, compreendé-la e
transforma-la.

O trabalho com imagens na educagdo infantil pode ser compreendido como uma prética
pedagogica que favorece a construcdo de sentidos e o desenvolvimento integral da crianca. As
imagens ndo se restringem a ilustrar contetdos, mas atuam como elementos que provocam a
curiosidade, a reflexdo e o dialogo. Lodi (2001) destaca que a imagem, ao situar-se entre o real
e 0 imaginario, permite que a crianca interprete 0 mundo a partir de suas experiéncias,

elaborando significados proprios e ampliando sua capacidade simbdlica. Nesse processo, a
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aprendizagem ocorre de forma ativa, pois a crian¢a ndo apenas observa, mas interage com
aquilo que V&, atribuindo sentidos as imagens de acordo com seu contexto social e cultural.

Essa compreensao dialoga com o pensamento de Paulo Freire, ao conceber a educagéo
como um processo permanente de construcdo do conhecimento. Para Freire (1970), o ser
humano é um sujeito historico, social e inacabado, que estd em constante processo de formacao.
O conceito de inacabamento indica que o individuo nunca estd pronto, aprendendo
continuamente por meio das experiéncias e das relagdes com o outro. Na educacdo infantil, esse
principio se manifesta quando a crianca é reconhecida como sujeito ativo, capaz de aprender,
questionar e transformar sua realidade. As imagens, nesse contexto, contribuem para esse
movimento, pois estimulam a crianga a observar, refletir e expressar suas percepgoes,
favorecendo um aprendizado que respeita seu ritmo e suas descobertas.

Freire (1983) afirma que a leitura da palavra ndo pode ser dissociada da leitura do
mundo. Antes mesmo de dominar a linguagem escrita, a crianca ja realiza leituras da realidade
por meio das imagens, dos gestos e das experiéncias cotidianas. Assim, ao trabalhar com
imagens na educacdo infantil, o educador possibilita que a crianca exercite essa leitura do
mundo, relacionando o que vé com aquilo que vive. As imagens tornam-se, portanto,
mediadoras do conhecimento, permitindo que a criangca compreenda aspectos da realidade e
desenvolva a linguagem oral, 0 pensamento critico e a imaginacao.

A nocdo de incompletude, presente no pensamento freireano, reforca a importancia do
dialogo no processo educativo. Segundo Freire (1994), é justamente por serem incompletos que
0s seres humanos se abrem ao outro, ao dialogo e a aprendizagem coletiva. No contexto da
educacdo infantil, o trabalho com imagens favorece esse dialogo, pois estimula a troca de ideias,
a escuta e a valorizagéo das diferentes interpretacdes das criancas. Cada crianca, ao expressar
0 que percebe em uma imagem, revela sua compreensdo de mundo, contribuindo para a
construcdo coletiva do conhecimento.

Essa dimensao dialdgica também se relaciona a perspectiva de Didi-Huberman (1998),
ao afirmar que a imagem ndo apenas € vista, mas também interpela quem a observa. Na pratica
pedagogica, essa interacdo provoca questionamentos e desperta emocges, incentivando a
crianga a refletir sobre o que vé. Quando mediado pelo educador, esse processo fortalece uma
aprendizagem critica e sensivel, alinhada a proposta freireana de uma educacéo que respeita a
autonomia e a experiéncia do educando.

O brincar, nesse cenério, assume papel central, pois possibilita a crianca ressignificar
imagens e objetos a partir de sua imaginacao. Lodi (2001) ressalta que, no jogo simbdlico, a

crianca recria situacdes, experimenta papeis e expressa sentimentos, fortalecendo sua
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autonomia e criatividade. Essa pratica dialoga com Freire (1970), ao compreender o educando
como sujeito ativo do processo educativo, capaz de produzir cultura e conhecimento a partir de
suas vivéncias.

Desse modo, 0 uso pedagdgico das imagens na educacdo infantil, fundamentado na
perspectiva freireana, contribui para uma pratica educativa humanizadora e transformadora. Ao
reconhecer a crianga como um ser inacabado e incompleto (Freire, 1970; 1994), a escola
valoriza o processo de aprendizagem continua, o diadlogo e a construcdo coletiva do saber. As
imagens, nesse contexto, tornam-se instrumentos que favorecem a leitura do mundo, a
expressdo de ideias e o desenvolvimento critico, reafirmando a educa¢do como um espacgo de
formacéo integral e emancipadora.

Ao analisar as concepc¢des de Wallon (1981), observa-se que o autor atribui grande
relevancia as influéncias afetivas presentes desde os primeiros momentos de vida da crianca,
reconhecendo-as como elementos determinantes para o desenvolvimento mental. Para Wallon
(1981), a afetividade ndo € um aspecto secundario do desenvolvimento, mas um componente
fundante, que se articula ao organico e ao social, interferindo diretamente na forma como a
crianca percebe, sente e se relaciona com o0 mundo. Dessa maneira, o desenvolvimento infantil
ndo pode ser compreendido de forma isolada, pois se constroi na interacdo constante entre os
fatores internos e o meio social. Wallon (1981) destaca que as influéncias afetivas ndo criam,
por si s0, as atitudes da crianca, mas atuam sobre estruturas em potencial, mobilizando reagdes
profundas que integram o social e o bioldgico. Isso é apresentado quando, Wallon (1981, p.
149-150) diz:

As influéncias afetivas que rodeiam a crianca desde o berco ndo podem deixar
de exercer uma acdo determinante na sua evolucdo mental. N&o porque
originem completamente as suas atitudes e as suas maneiras de sentir, mas,
pelo contrério, precisamente porque se dirigem, a medida que eles vao
despertando, aos automatismos que o0 desenvolvimento espontdneo das
estruturas nervosas mantém em poténcia e, por seu intermédio, as reacdes
intimas e fundamentais. Assim se mistura o social com o organico.

Essa compreenséo dialoga com Paulo Freire, ao conceber o ser humano como um sujeito
historico, social e relacional. Para Freire (1970), o individuo se constitui na interacdo com o
outro e com o mundo, sendo impossivel pensar o desenvolvimento humano fora das relagdes
sociais. Assim como Wallon, Freire reconhece que o processo educativo envolve dimensdes
gue ultrapassam o cognitivo, abrangendo também o afetivo, o cultural e o social. Nesse sentido,
a afetividade aparece como elemento essencial para uma educacdo humanizadora, pois é nas

relacGes de dialogo, escuta e reconhecimento que o sujeito se forma.
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Outro aspecto central em Wallon (1981) refere-se a relago entre emoc&o e linguagem.
Inicialmente, a crianca se expressa predominantemente por meio da emocdo, que constitui sua

primeira forma de comunicacdo com o meio. Wallon (1981, p. 15) até aborda:

Mas a medida que, ao irem-se tornando mais precisos, o seu significado os
torna mais autbnomos, eles separam-se da propria emogdo. Em vez de serem
a sua onda propagadora, tendem a reprimi-la, a impor-lhe diques que
destrocam a sua poténcia totalizadora e contagiosa. A mimica, mal se torna
linguagem e convencdo, multiplica as tonalidades, as simplicidades tacitas, 0s
subentendidos e 0s enganos, ao contrario do arrebatamento unanime que é
uma emocao auténtica.

Com o desenvolvimento, a linguagem adquire maior autonomia e passa a funcionar
como mediacgdo simbolica, organizando e regulando as emocdes. Esse movimento revela que
emocgdo e cognicdo ndo se separam completamente, mas se entrelagam em um processo
dindmico e continuo (Wallon, 1981). Tal perspectiva aproxima-se do pensamento freireano, ao
compreender a linguagem como prética social e cultural, construida no di&logo e na interacéo
com o outro (Freire, 1983).

Para Freire (1983), a linguagem é instrumento de leitura do mundo e de construcdo da
consciéncia critica. Antes mesmo da leitura da palavra, o sujeito ja realiza leituras da realidade,
mediadas por imagens, gestos, simbolos e experiéncias vividas. Nesse ponto, as imagens
assumem papel relevante, pois permitem a crianga expressar sentimentos, interpretar situacées
e comunicar sua compreensdo do mundo. Assim, tanto em Wallon (1981) quanto em Freire
(1983), a linguagem e a expressao simbdlica sdo compreendidas como elementos fundamentais
para o desenvolvimento humano, articulando emocéo, pensamento e cultura.

Nesse contexto, as imagens desempenham um papel essencial no processo de
aprendizagem e na construcdo da identidade da crianca. Elas ndo apenas estimulam a
imaginacdo e a expressdo emocional, mas também possibilitam o reconhecimento da realidade
cultural em que a crianca esta inserida. Ao entrar em contato com imagens que dialogam com
seu cotidiano, sua comunidade e sua historia, a crianga fortalece o sentimento de pertencimento
e constroi significados sobre si e sobre 0 mundo. Essa dimenséo cultural da aprendizagem esta
em consonancia com Freire (1994), ao afirmar que o sujeito se forma na relacdo com sua
realidade concreta, sendo a educacdo um espaco de valorizacdo das experiéncias e dos saberes
construidos socialmente.

Na pratica pedagogica, a articulacdo entre emocdo, linguagem e imagens pode ser
concretizada por meio de atividades que incentivem a producao de representacgdes visuais pelas

préprias criancas. Ao desenhar, pintar ou criar colagens, a crian¢a mobiliza afetos, memorias e
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experiéncias, estabelecendo relagdes entre o que observa e as formas simbodlicas de expressao
que esta aprendendo a desenvolver. Esse processo amplia sua capacidade de interpretacdo da
realidade e fortalece a relacdo entre afetividade e aprendizagem, conforme defendido por
Wallon (1981).

Ao mesmo tempo, essa pratica dialoga com a proposta freireana de uma educacéao
dialogica e emancipadora. Para Freire (1970), ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a producéo e a construcdo do saber. Quando a escola valoriza a leitura e a
producdo de imagens, reconhece a crianga como sujeito ativo, capaz de expressar sua visdo de
mundo e de participar do processo educativo de forma critica e criativa.

Assim, ao integrar as contribuicdes de Wallon (1981) e Freire (1970; 1983; 1994),
compreende-se que o desenvolvimento infantil resulta da articulacdo entre emocdo, linguagem,
cultura e socializacdo. Essa perspectiva amplia o olhar da educacéo, reforcando a importancia
de préticas pedagogicas que considerem a crianca em sua totalidade, como sujeito afetivo,
cognitivo, social e cultural, e que promovam uma aprendizagem mais humana, inclusiva e

significativa.
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3 TRILHAS METODOLOGICAS NA ZONA RURAL: O CIRCULO DE CULTURA
POR MEIO DOS CADERNOS REFLEXIVOS E DE ACAO E O TEATRO IMAGEM

Em especial, a imagem tem o poder de representar
0 todo do ser, a0 mesmo tempo que o reproduz na
sua exterioridade. E na pregnancia simboélica da
Imagem que reside todo o problema da
significacdo, da representacéo e da construcdo da
consciéncia de si, do Idéntico ou do Mesmo, uma
vez que o simbolismo que encerra a Imagem diz
respeito a consciéncia humana, na mesma medida
em que ela colabora com a imediata organizagao
do real. Neste ponto, sem ddvida, trata-se de
ressaltar que a Imagem enquanto contetdo psico-
cultural da consciéncia €, ela mesma, objeto da
consciéncia humana. Assim, a Imagem se
constitui, nos termos kantianos, na propria
“organizacdo instauradora da ‘realidade’, sendo dai
gue a Imagem, no que tange a ambigiidade da
Identidade, retira seu poder. A Imagem revela para
a consciéncia humana gque o mundo das
propriedades das coisas ndo lhe é jamais
presentado, mas representado através da
construgdo de um sentido (Rocha, 2007, p. 7).

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e participativa, fundamentada na
metodologia do Circulo de Cultura, concebido por Paulo Freire como um espaco de troca e de
construcdo coletiva de conhecimentos, no qual se respeitam as experiéncias e identidades
culturais dos sujeitos participantes. O Circulo de Cultura foi utilizado como estratégia central
para promover aprendizagens significativas, favorecendo a interagéo, o didlogo e a valorizacao
das vivéncias das criancas da Educacédo Infantil da zona rural de Mossor6/RN. Segundo Freire
(1970, p. 61), "a educacgdo é um ato de conhecimento e de amor, um encontro entre os homens
que buscam a humanizagao”, o que justifica a relevancia da abordagem dialdgica na construgéo
de aprendizagens mais profundas e transformadoras.

A investigacdo foi realizada com uma turma de Infantil 1V (pré-escola), composta por
22 (vinte e duas) criancas de 4 anos, matriculadas na Unidade de Educacéo Infantil (UEI) Tia
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Aldaniza, localizada na comunidade Maisa, zona rural de Mossor6. Fundada em 1988 como
Creche Tia Aldaniza, a unidade foi criada com o objetivo de atender criangas cujos pais,
trabalhadores da zona rural, necessitavam de apoio integral. Desde entdo, a instituicdo passou
por importantes transformacdes, sendo ampliada e adaptada para atender a demanda das
criancas da comunidade e de &reas vizinhas, como o0s assentamentos de reforma agréria. Desde
2002, a Prefeitura de Mossord assumiu a responsabilidade pela continuidade dos servicos,
oferecendo educacdo para criancas de 2 a 6 anos. Atualmente, a UEI Tia Aldaniza atende 193
criancas de diversas comunidades da regido circunvizinha da Maisa, com infraestrutura
adequada e quadro de profissionais qualificados (Mossoro, 2023).

A pesquisa desenvolveu-se ao longo de quatro encontros, todos conduzidos na propria
unidade educacional. O primeiro encontro teve carater introdutorio e de sensibilizacdo: a
professora pesquisadora explicou as criancas o que era o Circulo de Cultura, apresentando
também a metodologia dos Cadernos Reflexivos e de Acdo e a proposta do Teatro Imagem.
Esse momento inicial foi fundamental para situar as criancas, criar um ambiente de confianca
e estimular sua curiosidade para 0s encontros seguintes.

Tal explicacdo inicial torna-se especialmente relevante para criancas de 4 anos, pois,
nessa faixa etéria, a aprendizagem ocorre de forma mais significativa quando mediada por
experiéncias concretas, pelo didlogo e pela presenca intencional do adulto. Ao apresentar de
maneira clara e ludica os Circulos de Cultura, os Cadernos Reflexivos e de Acdo e o Teatro
Imagem, a professora pesquisadora criou condi¢Bes para que as criangas se sentissem seguras
e confiantes para participar, organizando suas expectativas e envolvendo-se ativamente no
processo educativo. Essa postura pedagdgica dialoga com Paulo Freire (1970), ao compreender
a educacdo como um ato de mediacdo e de dialogo, no qual o educador ndo impGe saberes, mas
cria possibilidades para que os educandos construam sentidos a partir de suas experiéncias.

Para Freire (1983), o processo educativo deve partir da leitura do mundo antes da leitura
da palavra. No caso das criangas pequenas, essa leitura do mundo se da por meio de imagens,
gestos, brincadeiras e experiéncias vividas coletivamente. Assim, ao utilizar estratégias como
0 Teatro Imagem e os Circulos de Cultura, a professora possibilitou que as criangas
interpretassem a realidade de forma simbdlica, expressando sentimentos, ideias e percepcgdes
sobre 0 que vivenciam em seu cotidiano. Esse movimento favorece uma aprendizagem
significativa, pois respeita 0 modo como a crianga compreende o0 mundo e valoriza seus saberes
prévios.

Além disso, Freire (1994) destaca que o ser humano é um sujeito inacabado, em

constante processo de aprendizagem, e € justamente essa condicdo que torna a educacao
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necessaria. Nesse sentido, a mediacao da professora assume papel fundamental, pois reconhece
a incompletude das criangas sem desconsiderar sua capacidade de aprender, dialogar e
participar. Ao orientar as atividades e acolher as manifestacdes infantis, a educadora fortalece
a construcao coletiva do conhecimento, promovendo um ambiente de confianca, escuta e
participacao.

Dessa forma, o inicio das atividades favoreceu tanto a apropriacdo simbdlica quanto a
construcdo coletiva de saberes, articulando a dimens&o individual e social da aprendizagem
infantil. Alinhada a perspectiva freireana, essa pratica pedagdgica compreende a criangca como
sujeito ativo do processo educativo, capaz de ler o mundo, expressar-se e construir
conhecimentos por meio do didlogo, da mediacdo e da vivéncia compartilhada (Freire, 1970;
1983; 1994).

Os trés encontros posteriores foram organizados na forma de Circulos de Cultura,
estruturados de modo sisteméatico, com quatro momentos articulados: acolhida, realizacdo do
circulo, registro nos cadernos reflexivos e atividade com o Teatro Imagem. Essa rotina
contribuiu para que as criancas se familiarizassem com a proposta, favorecendo tanto a
participacdo ativa quanto a construcdo gradativa de aprendizagens.

O Circulo de Cultura, em sua concepgdo freireana, rompe com a ideia tradicional de
aula como transmissdo unilateral de contetidos, propondo em seu lugar um espaco horizontal
de diédlogo, no qual todos sdo sujeitos ativos no processo educativo. A configuracdo fisica em
circulo permitiu que as criancas se vissem, ouvissem e interagissem entre si em condicdo de
igualdade. O tema gerador, segundo Freire (1970), parte sempre da realidade concreta dos
participantes, tornando-se elemento central da reflexao.

Nesse contexto, os temas geradores utilizados nos encontros, possibilitaram estimular
as criancas a refletirem sobre sua propria realidade social e cultural. Ao serem convidadas a
falar, desenhar e dramatizar aspectos de seu cotidiano, as criangas ressignificaram suas
vivéncias e contribuiram coletivamente para a constru¢do do conhecimento. O circulo de
Cultura, portanto, tornou-se um espaco de dialogo critico e criativo.

Os Cadernos Reflexivos e de Acgdo constituiram um recurso metodologico essencial.
Nesse momento dos Cadernos Reflexivos e de Acdo, as criangas puderam registrar suas
percepcOes e aprendizagens por meio de desenhos, colagens e pequenas produgdes visuais. A
proposta do caderno foi justamente criar um espaco de expressdo livre, no qual ndo havia
respostas certas ou erradas, mas a valorizagdo da subjetividade e da autonomia criadora.
Conforme Freire (1983, p. 46), "ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua propria producdo ou a construgédo™.
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Esses registros possibilitaram que as criangas revisitassem suas ideias e percepgoes a
cada encontro, aprofundando a compreensdo dos temas discutidos. Ao mesmo tempo,
funcionaram como importante material de analise da pesquisa, permitindo acompanhar a
evolucdo da expressao e da reflexao das criancas ao longo do processo.

Outro recurso metodolégico empregado foi 0 Teatro Imagem, prética que consiste em
representar corporalmente situacfes e elementos da realidade, sem o uso da fala, utilizando
gestos, posturas e movimentos. Essa metodologia, inspirada na proposta de Augusto Boal,
dialoga com a concepcéo freireana de que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”
(Freire, 1989). No contexto da pesquisa, as criancas transformaram em imagens vivas 0S
elementos discutidos no circulo, ampliando as possibilidades de expressdo e compreensdo
critica de sua realidade.

A utilizacdo do Teatro Imagem mostrou-se especialmente potente na Educacao Infantil,
pois mobilizou a linguagem corporal, artistica e ludica, proprias dessa faixa etaria. Por meio
dessa préatica, as criangas representaram, por exemplo, atividades agricolas, elementos da
paisagem local, vivéncias familiares e aspectos do cotidiano da comunidade.

Os momentos de acolhida também desempenharam papel fundamental. Realizados
sempre no inicio dos encontros, incluiam atividades ludicas, relaxamento e musicas que
criavam um ambiente acolhedor e de confianca. Essa preparagéo contribuiu para que as criangas
participassem com maior concentracdo e disposicao, reforcando o carater humanizador da
proposta pedagdgica.

Durante os encontros, foram utilizados recursos visuais e materiais concretos, como
imagens, objetos representativos da cultura local e brinquedos, que serviram como estimulos
para as discussoes e reflexdes. Esses recursos aproximaram os contetdos escolares da realidade
das criancas, tornando o aprendizado mais significativo. Como destaca Freire (1994, p. 35), "o
educador precisa ser um facilitador do processo de aprendizagem, € ndo um mero transmissor
de saberes". Nesse sentido, a professora pesquisadora atuou como mediadora, incentivando a
participacao e o didlogo.

A analise dos dados ocorreu a partir dos registros produzidos nos Cadernos Reflexivos
e de Acdo, bem como das observacdes realizadas durante os circulos e as dramatizagdes no
Teatro Imagem. Essa andlise qualitativa buscou identificar como as atividades favoreceram a
construgdo de aprendizagens e o fortalecimento da identidade cultural das criangas da
comunidade.

A vivéncia desses encontros evidenciou que a integracdo entre Circulo de Cultura,

Cadernos Reflexivos e Teatro Imagem foi eficaz, pois possibilitou a valorizagdo das vivéncias
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das criancgas, respeitou seus modos préprios de expressdao e promoveu aprendizagens
significativas. Essa combinacdo metodoldgica ofereceu uma nova perspectiva pedagdgica
centrada na escuta, no dialogo e na valorizacédo da realidade local.

Os quatro encontros realizados evidenciaram que a metodologia freireana aplicada a
Educacéo Infantil pode favorecer um ensino humanizador, dialdgico e culturalmente situado.
A experiéncia mostrou que, ao serem reconhecidas como sujeitos de saber, as criangas
ampliaram sua compreensdo do mundo e fortaleceram a construcéo de sua identidade cultural.

Dessa forma, para aprofundar a compreensdo sobre a metodologia adotada, faz-se
necessario detalhar cada um dos procedimentos que compuseram a experiéncia educativa.
Assim, nas trés primeiras subsecdes, serdo apresentados os fundamentos e as especificidades
de cada recurso metodolégico utilizado, do Circulo de Cultura em conjuntos com os Cadernos
Reflexivos e de Acdo e do Teatro Imagem.

Neste capitulo, apresentam-se as bases metodoldgicas da pesquisa, centradas no Circulo
de Cultura, nos Cadernos Reflexivos e no Teatro-Imagem como espacos de dialogo e expressao.
Adiante, descreve-se a aplicacdo pratica desses momentos com as criancas e, por fim, situa-se
este estudo diante do Estado da Questdo, dialogando com a producéo académica recente sobre

a tematica.

3.1 Observacéo Participativa: Compreendendo o Cotidiano das Criancas no Campo.

O contato com a natureza oferece a crianga inimeras possibilidades de aprendizado,
permitindo uma vivéncia rica e profunda que vai além do simples ato de brincar. Ao interagir
com o ambiente natural, a crianca encontra formas de explorar, descobrir e entender o0 mundo
que a cerca. O brincar, nesse contexto, é mais do que um momento de diversao: € uma forma
primordial de comunicacdo, onde a crianga expressa seus desejos, sentimentos e suas
percepcOes sobre 0 ambiente e as relagdes que estabelece com ele. A poesia "A menina avoada”,
do livro Ser o exercicio de ser crianga, nos transporta para as memorias afetivas da infancia,
imersas em um universo de criagcdes, invencdes e brincadeiras em quintais repletos de plantas
e arvores (Diogo, 2018).

Esses espacos naturais sdo fundamentais para o desenvolvimento da criatividade
infantil, permitindo que as criangas se conectem de maneira sensorial e cognitiva com o mundo
ao seu redor. Em consonancia com essa perspectiva, Marinho (2016, online), no manifesto do
movimento Criancas Sem Terrininha, intitulado "Queremos que todas as criangas possam ser

felizes e livres”, destaca a fala de uma crianca quando expos sobre a importancia da natureza
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como fonte de aprendizado e liberdade para as criangas do campo, "Gostamos da natureza, de
olhar para o céu, brincar com as nuvens, sentir o vento. Gostamos de aprender como uma
semente germina na terra, como que a plantinha cresce, como a terra pode ser linda e nos dar
alimentos gostosos."

Essas palavras refletem a conexdo intrinseca das criangas com o ambiente rural, onde as
experiéncias de aprendizado estdo profundamente entrelagadas com o cotidiano da terra, das
plantas e da observacdo do ciclo da vida natural. O brincar, portanto, ndo é apenas uma atividade
recreativa, mas um processo de aprendizagem que envolve mdaltiplos sentidos, despertando nas
criangas o0 senso de pertencimento e a conscientizacdo de seu papel no cuidado e respeito a

natureza.

Foi na fazenda de meu pai antigamente. Eu teria dois anos; meu irmdo, nove.
Meu irméo pregava no caixote duas rodas de lata de goiabada. A gente ia
viajar. As rodas ficavam cambaias debaixo do caixote: Uma olhava para a
outra. Na hora de caminhar as rodas se abriam para o lado de fora. De forma
gue o carro se arrastava no chdo. Eu ia pousada dentro do caixote com as
perninhas encolhidas. Imitava estar viajando. Meu irméo puxava o caixote por
uma corda de embira. Mas o carro era diz-que puxado por dois bois. Eu
comandava os bois: — Puxa, Maravilha! — Avanca, Redomé&o! Meu irméo
falava que eu tomasse cuidado porque Redoméo era coiceiro. As cigarras
derretiam a tarde com seus cantos. Meu irmao desejava alcancar logo a cidade
— Porque ele tinha uma namorada la. A namorada do meu irmdo dava febre
no corpo dele. Isso ele contava. No caminho, antes, a gente precisava de
atravessar um rio inventado. Na travessia o carro afundou e os bois morreram
afogados. Eu ndo morri porque o rio era inventado.empre a gente sé chegava
no fim do quintal. E meu irm&o nunca via a namorada dele — Que diz-que
dava febre em seu corpo. (Diogo, 2018, online).

A poesia “A menina avoada”, nos transporta para as memorias da infancia, repleta de
criagdes e invencdes nos quintais de suas casas, onde o mundo da imaginagdo se mistura com
a realidade de maneira ludica e Unica. No poema, o brincar da crianca é descrito de formar
simples, mas rica revelando a importancia da liberdade criativa, em que 0s objetos cotidianos
se transformam em grandes aventuras e por meio das quais a identidade cultural e as vivencias
séo incorporadas de formar espontanea.

Sob essa Gtica, a pesquisa busca compreender as manifestacGes e as vivéncias das
criangas em seu contexto local. Assim, a crianga € vista como protagonista de suas proprias
acoes, seja elas realizadas sozinhas ou em grupo. Entendemos, portanto, que ela constroi seu
conhecimento a partir de suas experiéncias e intera¢des cotidianas.

No ambiente rural, a crianca estabelece uma relagcdo intima com a natureza,

manifestando-se em agdes como tocar a terra, cuidar de animais e brincar ao ar livre. Esses
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momentos, capturadas por um olhar atento revelam a riqueza de suas experiéncias e a

necessidade de um registro que permita refletir sobre a infancia.

A essa perspectiva, Santaella (2012, p. 9):

Contribui ao ampliar a compreensdo da crianca como um sujeito ativo na
construcdo do conhecimento. A autora propfe que a crianga seja vista ndo
apenas como leitora de textos, mas também como leitora de imagens. Essa
abordagem, aos expandir a nog¢do de letramento, nos permite compreender
como as criancas, desde muito pequenas, “leem” o mundo visualmente
desenvolvendo habilidades cognitivas, sociais e culturais.

Dessa forma, fotografias das criancas interagindo com o meio rural, ou até mesmo
desenhos feitos por elas para representar o que vivenciaram, podem enriquecer 0s registros e
oferecer uma visualizagdo mais clara do que cada uma esta aprendendo. As imagens se tornam
um elo entre as palavras e 0s sentimentos, permitindo que as experiéncias sensoriais e
emocionais do campo sejam interpretadas de forma mais concreta e acessivel.

Outro aspecto importante da observacao participativa no contexto rural é a identificacao
das relacGes entre as criangas e suas familias, especialmente em atividades que envolvem
praticas tradicionais do campo, como o cultivo da terra ou a criacdo de animais. Essas préaticas
ndo apenas fortalecem os lagos familiares e comunitarios, mas também desempenham um papel
fundamental na construcdo da identidade cultural das criancas.

Nesse contexto, 0 uso de imagens pode enriquecer a compreensao dessas dinamicas,
oferecendo uma representacdo visual de como as criangas participam dessas atividades e
assimilam os valores e saberes transmitidos pelas geracdes anteriores. Por exemplo, imagens
de uma crianca ajudando a plantar ou cuidando de animais capturam a esséncia dessas
interacdes, evidenciando como essas experiéncias contribuem para a formacdo de uma
identidade que reflete as tradigdes e 0 modo de vida da comunidade.

A vida na comunidade pesquisada é estruturada pela relagcdo produtiva com a terra, onde
o cultivo do melao se estabelece como a principal fonte de subsisténcia e o alicerce da economia
local. Essa pratica agricola representa um conhecimento transmitido de geragdo em geracao,
sendo o meio pelo qual as familias garantem sua renda e sobrevivéncia. E através desse ciclo
produtivo que a identidade da comunidade se fortalece, estabelecendo um modo de vida onde
o trabalho no campo é o eixo central que sustenta o lar.

Trazendo para a realidade local do lécus da pesquisa, observa-se que essas vivéncias e
tradicdes em torno do cultivo desempenham um papel central na vida da crianca. Desde cedo,
0s pais as introduzem nessas atividades, de modo que o campo e a propria residéncia tornam-

se espacos de aprendizado e armazenamento dos produtos. E nesse cenario que muitos jovens,
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ao chegarem a adolescéncia, acabam abandonando a escola para se dedicarem ao trabalho
agricola e a comercializagdo. Esse contexto revela como o brincar, o aprender e as tradi¢oes
familiares estdo profundamente entrelacados, moldando as experiéncias e os caminhos de vida

da crianca no ambiente rural.

3.2 O Circulo de Cultura como Espaco de Diadlogo e Construcdo Coletiva de

Conhecimentos.

O Circulo de Cultura, proposto por Paulo Freire (1970), constitui-se como um espago
pedagdgico fundamentado no didlogo, na reflexdo e na construcdo coletiva de saberes.
Diferentemente da educacdo bancaria criticada por Freire (1983), que se baseia na transmissdo
unilateral de conteudos, o Circulo de Cultura valoriza a experiéncia de vida dos participantes,
transformando-os em sujeitos ativos do processo educativo. Nesse sentido, 0 conhecimento
emerge da pratica social e da reflexdo sobre a realidade concreta.

Segundo Freire (1983), a educacdo deve ser compreendida como prética de liberdade,
um processo em que o0s sujeitos sdo desafiados a interpretar o mundo, ressignificar suas
experiéncias e propor novas leituras da realidade. O Circulo de Cultura, ao privilegiar a escuta,
a participacao e a problematizacdo, rompe com estruturas hierarquicas rigidas e cria condi¢des
para uma aprendizagem significativa, contextualizada e transformadora.

No campo da educacao infantil, essa metodologia ganha relevancia ao possibilitar que
as criangas tragam suas memorias, expressdes e narrativas para o centro do processo educativo.
Como destaca Freire (1970), a aprendizagem se constréi pela articulacdo entre pratica e
reflexdo, de modo que a escola deve ser o espaco onde a cultura popular e a cultura escolar
dialogam. Assim, o Circulo de Cultura permite que a crianca seja reconhecida como sujeito de
direitos e como portadora de saberes que precisam ser respeitados e valorizados.

Para entender melhor ao que vem a ser os Circulos de Cultura, na concepcéo freireana,
é preciso considerar que eles ttm como ponto de partida a vida concreta dos educandos. O
primeiro passo consiste no esfor¢co do educador para conhecer o modo de falar, pensar e viver
do grupo, reconhecendo suas experiéncias e sua cultura como fontes legitimas de conhecimento.
A partir desse contato, surgem os chamados temas geradores, questdes do cotidiano, como
trabalho, familia, moradia, alimentacdo ou direitos. que ndo sdo escolhidos arbitrariamente, mas
emergem das vivéncias do grupo e se apresentam por meio de codifica¢bes, como palavras,
imagens, narrativas ou situacfes do dia a dia, capazes de despertar curiosidade e incentivar a

reflexdo critica (Freire, 1996).
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Na etapa seguinte, ocorre a decodificacdo, momento em que o grupo dialoga e interpreta
coletivamente os temas, relacionando-os as préprias experiéncias e ampliando a compreensao
da realidade. Nesse processo, o didlogo se torna eixo central, pois o educador atua como
mediador, garantindo que todas as vozes sejam ouvidas e valorizadas, sem impor respostas
prontas. Finalmente, a sistematizagéo organiza as ideias discutidas, transformando-as em novos
conhecimentos que ampliam a visdo de mundo dos participantes e orientam préaticas concretas
de transformacé&o social.

Ja na Educacéo Infantil, o Circulo de Cultura deve ser adaptado as especificidades do
publico infantil, respeitando sua linguagem e sua forma de expressdo. Para criangas pequenas,
0S recursos visuais, musicais, corporais e ludicos tornam-se essenciais para estimular a
participacdo. Nesse contexto, o circulo pode ser conduzido por meio de imagens, historias,
dramatizacdes e objetos do cotidiano que provoguem a curiosidade e possibilitem a reflexdo.
Conforme Freire (1983), o processo educativo precisa considerar o universo simbdlico dos
sujeitos, e, no caso das criancas, isso significa valorizar as brincadeiras, a imaginacao e as
expressdes artisticas como caminhos legitimos para a construcdo do conhecimento.

Além de sua estrutura metodologica, o Circulo de Cultura se distingue pela perspectiva
humanizadora que assume. Ele ndo apenas favorece a aprendizagem, mas promove a
conscientizacdo dos sujeitos sobre sua realidade. Para Freire (1970), a educacdo é um ato
politico, porque permite que 0s sujeitos compreendam sua inser¢cdo no mundo e atuem para
transforma-lo. Assim, ao ser incorporado na pratica pedagdgica, o Circulo de Cultura possibilita
gue as criancas desenvolvam autonomia, senso critico e consciéncia de sua identidade cultural.

Nesse mesmo horizonte, Barcellos (2021) aponta que experiéncias como a Ciranda
Infantil, desenvolvida pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
compartilham principios com o Circulo de Cultura freireano. Nessa pratica, a crianca é vista
como protagonista, participando ativamente da organizacao das atividades e da construcéo de
significados. A Ciranda Infantil, assim como o Circulo de Cultura, se fundamenta na escuta, no
respeito a infancia e no reconhecimento de que a crianga ndo € apenas receptora, mas tambem
produtora de saberes.

O estudo de Barcellos (2021) também ressalta a experiéncia cubana dos Circulos
Infantis, que enfatizam o protagonismo infantil na organizagdo da vida escolar. Segundo a
autora, “outro elemento interessante a respeito da organizacao pedagogica nos Circulos Infantis
é o papel de protagonismo das criangas na organizagdo das atividades e de sua vida e ndo a

centralidade da organizagdo dos tempos pedagdgicos por conveniéncia do professor” (Barcelos,
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2021, p. 147). Essa concepcao dialoga com Freire (1970), que defende o protagonismo dos
sujeitos e a centralidade de suas experiéncias no processo educativo.

Ao relacionar Freire (1970) com Barcellos (2021), percebe-se uma convergéncia na
valorizagdo da participacdo ativa da crianca. Ambos enfatizam que a aprendizagem deve ser
construida de forma coletiva e dial6gica, partindo das vivéncias dos educandos. Essa articulacao
tedrica evidencia que o Circulo de Cultura é ndo apenas uma técnica, mas uma filosofia
pedagdgica capaz de ressignificar o espaco escolar, aproximando-o das realidades culturais e
sociais das criancas.

O Circulo de Cultura, enquanto pratica dialégica, também tem o potencial de
desenvolver nas criangas uma consciéncia critica desde a infancia. Freire (1983) defende que
ensinar é criar condicGes para que 0S sujeitos construam seu proprio conhecimento, e nao
transferi-lo mecanicamente. Na Educacao Infantil, isso significa permitir que a crianca reflita
sobre suas experiéncias, faga perguntas, organize narrativas e participe da elaboracdo de
significados. Essa postura pedagogica se distancia da l6gica da memorizagdo e aproxima-se de
uma educacao criadora e transformadora.

Outro aspecto essencial é a valorizacdo da cultura local como elemento pedagdgico.
Para Freire (1983), ndo existe neutralidade na educacao, e a escola precisa reconhecer os saberes
populares como parte legitima do curriculo. Nesse sentido, o Circulo de Cultura oferece as
criancas a oportunidade de relacionar o aprendizado escolar com praticas de sua comunidade,
fortalecendo identidades e resgatando tradicdes. Essa perspectiva também é evidenciada em
Barcellos (2021), que identifica, na Ciranda Infantil e nos Circulos Infantis, a preocupacdo em
articular a vida cotidiana das criangas com a pratica pedagogica.

Portanto, o Circulo de Cultura pode ser compreendido como uma préatica pedagdgica
humanizadora, que articula teoria e préatica, saber popular e saber escolar, infancia e
protagonismo. Ele se insere em uma pedagogia critica que respeita as experiéncias dos sujeitos
e promove a construgdo de novos sentidos a partir do dialogo e da interacdo. Em Freire (1970),
essa pratica se ancora na concepcao de que a educacgdo é um ato politico; em Barcellos (2021),
encontra-se a confirmacgdo de que, em diferentes contextos, a infancia é capaz de protagonizar
esse processo de transformacao.

Em sintese, o Circulo de Cultura, articulado as reflexdes de Freire (1983; 1996) e
Barcellos (2021), representa uma metodologia e, sobretudo, uma filosofia de educacgédo
comprometida com a escuta, o respeito e a construgdo coletiva. Ao ser adaptado & Educacéo
Infantil, ele se revela um caminho fecundo para promover aprendizagens significativas,

fortalecer identidades culturais e estimular, desde cedo, a autonomia e a criticidade das criancas.
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3.3 Cadernos Reflexivos e de acdo: Registro das Vivéncias e Interacées com o Meio Rural

O método dos Cadernos Reflexivos e de Acdo foi desenvolvido pelo grupo de pesquisa
LEFREIRE/UERN, tomando como base os principios da pedagogia freireana. Sua criacao se
insere no esforco de atualizar e sistematizar préaticas inspiradas em Paulo Freire, especialmente
no que diz respeito ao didlogo, a problematizacdo e a valorizacdo das experiéncias concretas
dos sujeitos no processo educativo. Essa metodologia representa um avango importante porque
organiza, em uma proposta concreta, a articulacdo entre reflexdo e acdo, garantindo que a
pratica dos Circulos de Cultura ndo se limite apenas ao momento do encontro, mas se prolongue
na sistematizacdo das experiéncias. Com isso, fortalece-se a memoria coletiva, a producéo de
sentido e a valorizacdo dos saberes construidos pelos participantes.

Os Cadernos Reflexivos e de Acdo constituem-se em instrumentos pedagdgicos
utilizados dentro dos Circulos de Cultura, permitindo que os participantes registrem, por meio
de desenhos, textos, colagens ou outras formas de expressdo, aquilo que compreenderam a partir
do tema gerador trabalhado. N&o se trata de uma atividade mecanica ou de mera reproducéo,
mas de um espaco em que cada educando pode traduzir, com sua propria linguagem, os sentidos
produzidos na discusséo coletiva. Na pesquisa de Sores et al. (2024, p. 125) traz essa concepcao,

e ainda conclui:

Na préatica democratica participativa, nos exercicios da fala e da escuta, sao
delineados modos peculiares de criacdo coletiva que apresentam na estética
de um caderno que se quer resultante de uma pratica colaborativa denominado
de Caderno Reflexivo e de Agdo. Imagens escolhidas ou criadas pelos
participantes no desenvolvimento dos jogos interativos. O Caderno Reflexivo
e de Ac¢éo é o primeiro passo para a sistematizacdo das préaticas dos circulos
de cultura, considerando que as praticas realizadas nos Circulos de Cultura
devem voltar sistematizadas as comunidades participantes.

A finalidade central dos Cadernos Reflexivos e de Acdo é possibilitar que os educandos
expressem suas Vvivéncias e reelaborem os contetidos de forma critica e criativa. Ao registrar
suas percepcodes, eles articulam o conhecimento discutido nos Circulos de Cultura com sua
realidade concreta, fortalecendo o vinculo entre teoria e pratica. Essa produgdo também serve
como um meio de socializagdo, pois 0s registros podem ser compartilhados e discutidos em
grupo, ampliando o dialogo, a troca de saberes e o0 sentimento de pertencimento comunitario.

Do ponto de vista freireano, os Cadernos Reflexivos e de Agdo concretizam a ideia de
que a educacdo deve ser problematizadora e ndo bancaria. Ao possibilitar que cada educando

expresse suas compreensoes a partir do tema gerador, o caderno materializa a articulacéo entre
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palavra e mundo, leitura e acdo, reflexdo e transformacgdo. Ele também reforca a nogdo de
praxis, pois o registro ndo é apenas um fim em si mesmo, mas uma mediacdo para que 0S
participantes compreendam criticamente sua realidade e possam agir sobre ela. Além disso, a
producdo criativa revela a dimensdo cultural da pedagogia freireana, na qual o sujeito é
valorizado como portador de saberes, de identidade e de cultura.

Na Educacdo Infantil, esses cadernos assumem relevancia especial, pois oferecem as
criancas meios acessiveis para expressar seus olhares sobre o mundo. Muitas vezes, o desenho,
a colagem ou a oralidade transcrita séo as linguagens pelas quais as criangas manifestam seus
pensamentos, sentimentos e percepcdes. Ao utilizarem essas formas de expressdo, elas revelam
como compreendem os temas discutidos, articulando-os com sua experiéncia pessoal e
comunitaria. Essa pratica favorece o desenvolvimento da imaginacdo, da criatividade e da
curiosidade, reconhecendo o protagonismo infantil e fortalecendo a participacao das criangas
COmo sujeitos ativos no processo educativo.

No contexto especifico das comunidades rurais, os Cadernos Reflexivos e de Acéo
configuram-se como instrumentos pedagdgicos que possibilitam as criangas expressarem sua
identidade e o sentimento de pertencimento ao territério em que vivem. Ao relacionar o tema
gerador as praticas do cotidiano rural, os registros infantis evidenciam vinculos afetivos com a
comunidade, ressignificando elementos da cultura local e refor¢cando a importancia de uma
educacéo que dialogue com a realidade do campo.

Nesse sentido, os cadernos ndo apenas documentam o olhar das criancas sobre seu
espaco de vida, mas também contribuem para valorizar a cultura camponesa e fortalecer a
autoestima das novas geracoes.

Visando trazer mais clareza sobre o como deveria ser aplicado de forma ludica os
Cadernos Reflexivos e de Ac¢do com criancas na zona rural, a pesquisadora elaborou uma
proposta visual, para que se tornasse mais pratico e compreensivo essa metodologia. O recurso
foi criado como forma de traduzir visualmente os principios da pesquisa, mostrando
possibilidades concretas de registro das vivéncias infantis em dialogo com a pedagogia
freireana.

Ao organizar as sugestdes em eixos, a imagem procura facilitar a compreensao do papel
dos cadernos como espacos de memoria, criacdo e reflexdo, valorizando o protagonismo das
criancas e suas experiéncias cotidianas. Na imagem abaixo, foi feito um esquema que apresenta
sugestOes de registros para Cadernos Reflexivos e de Agdo com criancas da Educagdo Infantil

sobre suas vivéncias e interagdes com o0 meio rural:
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Imagem 5 — Sugestdes de registros para Cadernos Reflexivos de criangas sobre suas

vivéncias e interacbes com o meio rural

SUGESTOES DE REGISTROS PARA CADERNOS REFLEXIVOS DE
CRIANCAS SOBRE AS SUAS VIVENCIAS E INTERACOES COM O
MEIO RURAL:

Estimule as criancas a desenharem o que
mais gostaram no meio rural. Pergunte o
que elas veem nas imagens, quais cores
predominam, quais animais e plantas
reconhecem.

~ < :;. Fragmentos do
¢ Campo

-Utilizando materiais naturais como folhas, sementes

e flores, as criancas podem criar colagens que
representem suas experiéncias no campo.
-Dialogos: Anote as falas das criangas sobre o que
vivenciaram, mesmo que sejam frases incompletas
ou palavras soltas. Isso permitira que vocé
compreenda melhor sua percepgao do mundo rural.

-Anote as falas das criancgas sobre o que

2 s 5 -Incentive as criangas a descreverm o
vivenciaram, mesmo que sejam frases N
1 que sentiram ao tocar na terra, na
incompletas ou palavras soltas. Isso

LR, 5 agua, nos animais. Quais cheiros e
permitira que vocé compreenda melhor e
= sons marcaram suas memorias?
sua percepgcao do mundo rural. .

(Novas Descobertas )

Reforga a curiosidade natural das criangas e celebra a capacidade delas
de aprender a partir de experiéncias reais e significativas!

Fonte: Autoria da propria pesquisadora (2024).

Conforme a Imagem 5, o primeiro eixo, intitulado “Memorias Rurais”, convida as
criangas a desenharem o que mais gostaram em suas vivéncias no campo, destacando elementos
como cores, animais, plantas ou paisagens que marcaram sua memdoria afetiva. Esse exercicio
favorece a expressdo livre e criativa, permitindo que a crianca registre em sua linguagem grafica
a forma como percebe o espaco em que vive. Ja em “Fragmentos do Campo”, sugere-Se a
utilizacdo de materiais naturais, como folhas e sementes, em colagens, bem como o registro das

falas infantis, ainda que fragmentadas. Aqui, a intencéo é valorizar tanto o gesto de criacdo
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quanto a oralidade, reconhecendo que a crianga produz sentidos mesmo em palavras soltas ou
desenhos aparentemente simples.

No eixo denominado “Natureza em Pedagos”, a énfase recai sobre a importancia de
anotar as falas espontaneas das criancas sobre o que vivenciaram, preservando expressoes
auténticas que revelam suas interpretagdes do mundo rural. Ja em “Histérias que a Terra Conta”,
propde-se estimular o registro de sensagdes corporais e emocionais relacionadas ao contato com
a terra, a agua, 0s animais e 0s sons da natureza. Essa dimenséo sensivel amplia o olhar sobre
0 meio rural, permitindo que a crianca reconheca ndo apenas sua materialidade, mas também a
riqueza cultural e afetiva que dele emana.

O eixo final, “Novas Descobertas”, destaca o potencial investigativo das criangas,
celebrando sua curiosidade e incentivando o aprendizado a partir de experiéncias reais e
significativas. Ao registrar o novo, a crianca constrdéi pontes entre o vivido e o aprendido,
atribuindo sentidos ao que observa e experimenta. Esse registro ndo se limita a documentar uma
atividade, mas contribui para a formacdo de uma memoria coletiva, na qual as descobertas
individuais podem ser socializadas e discutidas no grupo, ampliando a construcdo de saberes.

Se faz relevante destacar que os Cadernos Reflexivos e de Acéao, quando aplicados nos
Circulos de Cultura e utilizados com criancas, devem seguir essa l6gica, respeitando sempre 0s
temas geradores que emergem de cada encontro. Dessa forma, os registros ndo séo atividades
isoladas, mas parte integrante de uma pratica dial6gica, problematizadora e transformadora. Ao
articular palavra, imagem, experiéncia e reflexdo, os cadernos reafirmam a pedagogia freireana
como caminho para fortalecer identidades, valorizar culturas locais e promover aprendizagens
enraizadas na realidade do campo.

E importante destacar que, a partir dos estudos freireanos, o LEFREIRE vem
desenvolvendo e aperfeicoando metodologias que reconhecem e valorizam as experiéncias
prévias dos sujeitos, estimulando-os a problematizar a realidade e a construir conhecimentos de
forma significativa. Nesse cenario, os Cadernos Reflexivos e de Acédo se configuram como uma
abordagem metodoldgica em constante aprimoramento, pois articulam reflexdo e pratica,
favorecendo a construgdo de aprendizagens que dialogam com o contexto de vida dos
educandos. Tal proposta apresenta grande potencial para a educagdo infantil, ndo apenas ao
promover a aprendizagem significativa, mas também ao contribuir para o desenvolvimento de

habilidades socioemocionais essenciais a formagéo integral das criancas.
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3.4 Imagem e Teatro-Imagem: O teatro na educacao da crianca.

A imagem, em sua esséncia, ndo é simplesmente uma copia da realidade, mas uma
representacdo que interage com as percepcoes e transformagdes da sociedade. Walter Benjamin,
em Magia e Técnica, Arte e Politica (2017), argumenta que, na era da reprodutibilidade técnica,
as imagens se tornam muito mais do que simples reproducdes do real. Ao serem reproduzidas
mecanicamente, como acontece com a fotografia ou o cinema, a imagem perde sua "aura" Unica
e auténtica, mas adquire, a0 mesmo tempo, novas funcées e significados.

Essa perda da aura ndo significa que a imagem tenha se tornado irrelevante, mas que ela
passa a ser consumida de maneira diferente. Por exemplo, uma fotografia de um evento
historico, como a queda do Muro de Berlim, ndo é apenas um registro do fato em si, mas se
torna um ponto de reflexdo continua e reinterpretacdo. A imagem, ao ser repetida e
recontextualizada na midia, cria novas camadas de significado que vdo além da experiéncia
original, influenciando o entendimento coletivo sobre aquele evento.

Georges Didi-Huberman, em (O Que Vemos, O Que Nos Olha 1998), aprofunda a ideia
de que a imagem ndo é apenas uma representacdo do real, mas um campo dindmico de interacdo
entre 0 que se V€ e 0 que € visto. Para Didi-Huberman, as imagens tém o poder de nos olhar, ou
seja, elas ndo apenas refletem o mundo, mas também provocam uma transformacdo no
observador. Elas carregam consigo uma capacidade de questionar, de instigar e de modificar o
olhar do espectador. Esse processo de transformacdo é especialmente evidente quando
pensamos em imagens de grandes momentos historicos, como as fotografias de conflitos, que
ndo s6 documentam o evento, mas também provocam uma reflexdo profunda sobre a violéncia,
as desigualdades e a condicdo humana. A imagem, ao "nos olhar", desafia o espectador a ir
além do visivel, convidando-o a refletir sobre o contexto em que aquela imagem foi produzida
e 0 impacto que ela pode ter na percepcao coletiva.

Jacques Ranciére, em (O Destino das Imagens 2012), vai além e sugere que as imagens
possuem uma capacidade ativa de reorganizar e reconfigurar a percepcdo do mundo. Para
Ranciére, a imagem nédo é apenas um reflexo ou uma representacdo, mas um elemento que
participa na reorganizacao daquilo que é visivel e invisivel na sociedade. Ele argumenta que a
imagem tem o poder de instituir novas formas de ver, muitas vezes modificando as estruturas
de poder e os discursos predominantes. Um exemplo disso pode ser visto em como as imagens
geradas por protestos ou manifestacdes politicas, como as fotos de acdes em movimentos
sociais, ndo apenas documentam a realidade de uma luta, mas também contribuem para a

reconfiguracdo da opinido publica e das politicas sociais. Essas imagens tornam-se
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instrumentos de visibilidade, permitindo que questBes antes invisiveis ou marginalizadas
ganhem uma nova dimenséo e se tornem foco de discussdes sociais e politicas mais amplas.
Nesse contexto, a imagem ndo apenas representa 0 mundo, mas também participa ativamente
de sua transformacéo.

A partir dessa perspectiva, a imagem ndo pode ser reduzida a um simples reflexo do
real, pois ela é antes uma mediacdo complexa entre a realidade e 0s processos de percepcédo e
interpretacdo do observador. Os autores Benjamin (2017), Didi-Huberman (1998) e Ranciere
(2012) concordam que as imagens sao sempre dinamicas, carregando consigo ndo apenas a
representacdo de um objeto ou evento, mas também significados que sdo constantemente
reconfigurados de acordo com o contexto cultural, historico e social.

Para Guy Debord, em A Sociedade do Espetaculo (2003), a imagem € uma
representacdo que, na sociedade moderna, deixa de ser apenas um reflexo da realidade para se
tornar uma mercadoria e um instrumento de alienacdo. Ela desempenha um papel central na
mediacdo das relagdes sociais, substituindo a experiéncia direta pela contemplacao passiva de
representacdes fabricadas. Na logica do espetaculo, as imagens ndo apenas distorcem a
realidade, mas criam uma nova realidade que sustenta o sistema capitalista, promovendo
desejos artificiais e perpetuando relagdes de poder. Assim, a imagem, para Debord (2003), é
um mecanismo ideoldgico que condiciona os individuos a uma existéncia superficial e
consumista, em que a aparéncia prevalece sobre a esséncia.

A imagem, entdo, deixa de ser algo passivo e se torna uma forca ativa na construcdo do
significado. Ela é capaz de mobilizar sentimentos, alterar opinides e até transformar a estrutura
da sociedade ao evidenciar 0 que antes estava oculto ou marginalizado. Um exemplo dessa
forca transformadora pode ser encontrado nas campanhas publicitarias, que, ao criar imagens
gue evocam desejos ou necessidades, modificam a percepcdo das pessoas sobre consumo e
identidade, muitas vezes sem que o observador perceba a manipulagdo dessas representagdes.

Rocha (2007, p. 7) entdo explica que:

Em especial, a imagem tem o poder de representar o todo do ser, a0 mesmo
tempo que o reproduz na sua exterioridade. E na pregnancia simbdlica da
Imagem que reside todo o problema da significacéo, da representacéo e da
construgdo da consciéncia de si, do Idéntico ou do Mesmo, uma vez que o
simbolismo que encerra a Imagem diz respeito a consciéncia humana, na
mesma medida em que ela colabora com a imediata organizacdo do real. Neste
ponto, sem duvida, trata-se de ressaltar que a Imagem enquanto contetdo
psico-cultural da consciéncia é, ela mesma, objeto da consciéncia humana.
Assim, a Imagem se constitui, nos termos kantianos, na propria “organizagao
instauradora da ‘realidade’, sendo dai que a Imagem, no que tange a
ambiguidade da lIdentidade, retira seu poder. A Imagem revela para a
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consciéncia humana que o mundo da propriedade das coisas ndo lhe € jamais
apresentado, mas representado através da construcdo de um sentido.

No contexto do Teatro Imagem, inspirado pelos seus encontros com tribos indigenas no
Equador, Augusto Boal (2014) desenvolveu uma técnica teatral Unica que se baseia na
expressao visual e corporal para explorar e representar questdes sociais. O Teatro Imagem &
uma abordagem que vai além da simples encenacéo de situacdes, utilizando imagens criadas
com o corpo e 0s objetos como ferramenta para expressar ideias e sentimentos profundos. Boal
(2014) observou nas tribos indigenas a maneira como as imagens eram usadas para comunicar
historias, rituais e questdes comunitarias, e a partir disso, ele adaptou essa pratica para a
educacdo e para a luta social, com a intencdo de dar voz a grupos marginalizados e promover a
reflexdo critica.

Essa técnica oferece aos educandos uma experiéncia transformadora, permitindo-Ihes
explorar questdes sociais, politicas e culturais de maneira mais direta e profunda. Ao invés de
representar um texto ou narrativa ja estabelecida, o Teatro Imagem convida os participantes a
criar suas proprias imagens a partir de suas experiéncias e percep¢des do mundo. Por meio da
manipulagdo de seu corpo, da utilizagdo do espaco e da interagdo com os colegas, os educandos
tém a oportunidade de expressar visualmente suas interpretacdes sobre o que os afeta, seja no
ambito pessoal, social ou coletivo (Boal, 2014).

O processo de criacdo e reflexdo sobre essas imagens permitem que o grupo discuta
temas como identidade, cultura, percepg¢des da realidade criada da sociedade e outros problemas
sociais de forma visceral e dindmica. Um fragmento do texto que pode demonstrar a

importancia do Teatro Imagem é:

No palco tudo se permite, nada se proibe: desejos inaceitaveis,
comportamentos proibidos, sentimentos malsdos. Os diabos e os santos da
pessoa do ator tém plena liberdade de se expandirem, de viverem o orgasmo
do espetéculo, de se transformarem de poténcia em ato...Os atores provocam
0 ledo com a vara curta. Suas personalidades sadias vdo buscar, em suas
pessoas, enfermos e delinquentes. 1sso com a esperanca de outra vez
enclaustra-los depois que baixe o pano. E na melhor das hipéteses,
conseguem. E, conseguindo, sofrem — ou gozam?! — uma catarse. (Boal 2014,
p. 51 e 52).

Além disso, o Teatro Imagem promove uma profunda compreensdo da linguagem visual
e corporal como formas legitimas de comunicacao e expressao. Essa abordagem se destaca por
envolver os educandos de maneira ativa, colocando-os ndo apenas como observadores, mas
como criadores de significado. Através das imagens que eles criam, os participantes tém a

chance de refletir sobre suas préprias realidades, e, a0 mesmo tempo, sobre as realidades de
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outros, criando um espago de empatia e compreensdo mutua. Dessa maneira, o Teatro Imagem
se configura como uma estratégia significativa de aprendizagem e representacdo do mundo, na
qual os educandos ndo apenas refletem sobre questBes sociais, mas também se envolvem
diretamente na construcédo de possiveis solugdes ou caminhos para a transformacao.

O impacto do Teatro Imagem é ainda mais relevante no contexto educacional, onde os
alunos, ao trabalharem com essa técnica, sdo desafiados a sair do papel de espectador passivo
para o de agente ativo, capaz de transformar a realidade ao seu redor. A criacdo de imagens
com 0 corpo, o uso do teatro como linguagem e a exploracdo de questdes profundas por meio
dessa arte oferecem uma oportunidade de aprendizado que é simultaneamente intelectual,
emocional e corporal. Essa experiéncia permite que os educandos desenvolvam uma viséo
critica da sociedade e uma compreensdo mais rica e multidimensional das questdes que 0s
cercam, a0 mesmo tempo em que ampliam suas capacidades de expressdo e comunicacao.

Portanto, o Teatro Imagem, como proposto por Boal (2014), é uma prética que vai além
de uma simples técnica teatral. Ele € um meio de empoderamento, onde 0s participantes tém a
chance de refletir sobre 0 mundo ao seu redor e, por meio da expressao artistica, se tornarem
mais conscientes das dinamicas sociais que os influenciam. Ao integrar o Teatro Imagem no
processo educativo, € possivel criar um ambiente mais inclusivo, criativo e transformador, que
valoriza a expresséo individual e coletiva e propicia uma educac¢ao mais engajada e significativa
para os educandos.

Quando o chéo da escola se transforma em palco, a crianca € convidada a brincar com
a imaginacdo e mergulhar no universo da ficcdo, podendo ser o que quiser, uma figura
encantada ou um ser imaginario. Boal (2014) atribui ao teatro um papel essencial na formacao
da personalidade e da cultura da crianga. Assim, o trabalho com o teatro na educacéo infantil
tonar-se uma atividade artistica que possibilitard aos pequenos expressarem seus sentimentos,
sensacOes e emocdes do seu cotidiano.

O teatro, conforme abordado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é
reconhecido como uma linguagem artistica fundamental dentro da area de artes, junto a outras
formas de expressdo, como a danca, a musica, as artes visuais e a multimodalidade. Ao integrar
essas linguagens, o teatro oferece uma forma Unica e potente de expressdo, permitindo que a
crianga se envolva de maneira criativa com 0 mundo ao seu redor. Ele desempenha um papel
essencial no desenvolvimento integral da crianca, contribuindo significativamente para a sua
expressdo criativa, a comunicagdo, a compreensdo de si mesma e do mundo. Através da pratica
teatral, as criangas tém a oportunidade de explorar diferentes emocdes, situagdes e personagens,

ampliando suas perspectivas e compreensfes sociais, culturais e emocionais. O ato de
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representar, imitar e se colocar no lugar do outro favorece a construcdo de empatia, a percepcéo
de mdaltiplos pontos de vista e o fortalecimento da identidade pessoal e coletiva. Além disso, o
teatro auxilia no desenvolvimento de habilidades cognitivas e motoras, favorecendo a atencéo,
amemoria, a linguagem e a coordenacéo corporal, além de estimular a imaginacéo e a expressao

emaocional.

Nessa nova etapa da Educacdo Bésica, o0 ensino de Arte deve assegurar aos
alunos a possibilidade de se expressar criativamente em seu fazer
investigativo, por meio da ludicidade, propiciando uma experiéncia de
continuidade em relacdo a Educacdo Infantil. Dessa maneira, € importante
que, nas quatro linguagens da Arte — Integradas pelas seis dimensdes do
conhecimento artistico —, as experiéncias e vivéncias artisticas estejam
centradas nos interesses das criangas e nas culturas infantis. (Brasil, 2017, p
201).

O teatro é tdo importante para a crianca, quanto o teatro é para ela. E por meio da
historia, leituras, brincadeiras e jogos, especialmente na fase do faz de conta, que a crianca se
apropria mundo. A BNCC (2017) convida o professor a colocar em pratica essas ferramentas,
apreciando-as junto com as criangas, e integrando-as as suas praticas pedagogicas. Essas
atividades diarias constituem oportunidades significativas para estimular a imaginacéo infantil
e promover sua ampliacéo.

Nessa expectativa, a pesquisa busca incorporar praticas educativas no contexto rural,
onde a crianca pode vivenciar o teatro nao sé apenas dentro da UEI (Unidade de Educacéo
Infantil), mas também em seu espaco de convivéncia. Utilizando elementos naturais do
ambiente familiar e comunitario, o teatro se torna uma ponte entre a arte, a realidade local e a
expressao criativa da crianca.

Portanto, este estudo busca evidenciar também a importancia do uso do Teatro Imagem
com as criangas dentro do Circulo de Cultura e em conexdo aos Cadernos Reflexivos e de A¢éo,
procurando identificar quais representactes de sua identidade rural emergem no contexto
imaginério infantil. Essa pratica demonstra o grande poder que as criangas possuem de moldar
a cultura e a identidade cultural, funcionando como um veiculo por meio do qual podem
expressar suas proprias vivéncias e visdes de mundo. A proposta freireana, ao integrar esses
elementos, incentiva a expressao infantil e possibilita que, ao interagirem com as imagens, as
criangas participem ativamente da construcdo e reconstru¢do de sua compreensdao sobre si
mesmas, sobre a comunidade em que vivem e sobre 0 mundo ao seu redor. Esse processo
dialoga diretamente com as reflexdes de Benjamin (2017), Didi-Huberman (1998), Ranciéere

(2012) e Debord (2003), que ressaltam o poder transformador das imagens, entendidas néo
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como reflexos passivos, mas como forgas dinamicas capazes de reorganizar percepgoes e
realidades.

Ao trabalhar com as criangas do campo por meio da imagem, potencializa-se um espaco
de reflexdo e autoconhecimento, no qual a imagem atua como mediadora entre elas e 0 mundo.
Ao registrar e refletir sobre o préprio cotidiano, as criancas ndo apenas reconstroem sua
realidade, mas também dialogam criticamente com o que veem, reinterpretando aquilo que
antes poderia permanecer invisivel. Nesse sentido, os Circulos de Cultura, os Cadernos
Reflexivos e de Acdo e o Teatro Imagem configuram-se como estratégias pedagogicas
significativas para a constru¢do de uma identidade cultural auténtica. Nessa perspectiva, a
imagem deixa de ser apenas representacdo e se torna um convite a reflexo e a agdo no contexto
social e histdrico em que as criancas estao inseridas.

Além disso, a imagem pode ser uma ponte entre as vivéncias da infancia e os saberes
que transitam entre as geracGes, especialmente em ambientes rurais onde as tradigdes muitas
vezes se mantém vivas, mas podem ser invisibilizadas pela dindmica da modernidade. As
criancas, ao se depararem com a possibilidade de criar e refletir sobre imagens, também tém a
oportunidade de reconfigurar a narrativa cultural de sua comunidade. Elas passam a ser ndo
apenas espectadoras passivas de suas historias, mas protagonistas ativas que ressignificam e
constroem novas formas de se ver e ser vistas. Isso fortalece a identidade coletiva e proporciona
uma experiéncia de aprendizagem mais profunda, que vai além da simples transmisséo de
conhecimentos.

A proposta pedagogica dos Circulos de Cultura, com sua énfase na troca de saberes e
experiéncias, alinha-se de forma organica ao Teatro Imagem, no qual a imagem assume papel
central. Ao reunir as criancas e possibilitar que compartilhem suas interpretacdes do mundo por
meio de imagens e relatos, cria-se um ambiente de aprendizagem colaborativa e transformadora.
Nesse processo, a imagem se consolida como elemento-chave para fortalecer o vinculo entre
educacdo, cultura e identidade das criangas do campo. Ao serem incentivadas a explorar e
expressar suas realidades, as criangas tornam-se mais conscientes de seu lugar no mundo e da
relevancia de sua histdria e de sua cultura.

Esse trabalho de valorizagéo da imagem, especialmente no contexto rural, evidencia a
necessidade de uma educacéo inclusiva e sensivel as especificidades da infancia. Por meio da
arte e da linguagem visual mobilizadas pelo Teatro Imagem, torna-se possivel proporcionar
uma experiéncia de aprendizado que transcende as praticas tradicionais, promovendo vivéncias
mais ricas e significativas. Ao integrar essa metodologia & prética realizada no Circulo de

Cultura, em articulacdo com os Cadernos Reflexivos e de Acédo, constituiu-se um espaco de
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resisténcia as imposicOes culturais externas, assegurando que as criangas do campo tivessem
suas vozes e imagens reconhecidas, respeitadas e valorizadas. Assim, a imagem e o Teatro
Imagem se revelaram ndo apenas como recursos pedagogicos, mas também como instrumentos

de emancipacao cultural e social.

3.5 Encontros de vivéncias e experiéncias com o Circulo de Cultura, Cadernos Reflexivos

e de Acdo e o0 Teatro Imagem

Para a realizacdo dos quatro Circulos de Cultura, foi necessario, em um primeiro
momento, realizar trés observacdes em sala, 0s quais ocorreram entre os dias 21, 22 e 23 de
julho de 2025. Essas observacGes tiveram a finalidade acompanhar o cotidiano escolar,
compreender as rotinas desenvolvidas em sala de aula e identificar as formas de interagdo entre
a professora e as criangas. Com isso, foi possivel construir uma aproximacao inicial com o
contexto educativo, de modo que favoreceu a insercdo da pesquisadora no espaco.

Esses momentos foram para observar o funcionamento da turma em suas atividades
diérias, a dindmica das propostas pedagogicas e a organizacao dos tempos e espacos escolares.
Esse contato possibilitou compreender melhor a realidade vivida pelas criangas e a forma como
participavam das experiéncias coletivas e individuais.

As observacbes tiveram como finalidade criar um vinculo de confianca entre a
pesquisadora, a professora e as criancas. 1sso foi pensado para que a partir dessa aproximacao
gradual, as criancas se sentissem mais a vontade com a presenca da pesquisadora e, assim,
pudessem participar de maneira mais espontanea e segura nos momentos que seriam propostos
nos circulos de cultura.

Além das observacOes em sala, nos dias 22 e 23 de julho de 2025 foram realizadas a
coleta de imagens na comunidade da Maisa, contemplando os espacos frequentados pelas
criangas. Os registros também contaram com a colaboragéo das familias, as quais foi solicitado
gue enviassem imagens de sua comunidade, destacando elementos que representassem aspectos
de identidade e pertencimento com os quais as criancas pudessem se reconhecer. Esse material
foi concebido como um recurso pedagdgico de apoio, destinado a enriquecer as discussoes e
vivéncias nos circulos de cultura, possibilitando que a realidade local fosse incorporada de
forma significativa ao processo formativo.

Ap0s as observagoes, foi elaborado um planejamento de como seria os quatro Circulos
de Cultura, trabalhando em conjunto os Cadernos Reflexivos e de Ac¢do e o0 Teatro Imagem

(Apéndice A). Esse planejamento partiu dos pressupostos freireanos de dialogo, escuta e
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valorizacdo das experiéncias infantis, articulando momentos ludicos, expressivos e reflexivos.
Assim, cada encontro foi pensado como um espago para fortalecer vinculos, estimular a
participacdo das criancas e possibilitar a construcao coletiva de saberes, por meio de diferentes
linguagens, entre elas a corporal, oral, simbolica e gréafica.

O primeiro Circulo de Cultura ocorreu no dia 24 de julho de 2025 e teve como objetivo
a aproximacao inicial entre a pesquisadora e as criangas. O planejamento previu um momento
de acolhimento com mdasica suave, seguido de atividades de relaxamento, movimentos
corporais e contacdo de histéria. Foram utilizadas estratégias ltdicas, como a leitura interativa
de A Caixa Maluca e brincadeiras com objetos (cones, bolas, frutas de EVA e aranha de feltro),
buscando favorecer vinculos, promover confianca e consolidar a roda como espaco coletivo de
dialogo e convivéncia.

O segundo encontro foi realizado no dia 6 de agosto de 2025, tendo como foco a
introdugdo do tema gerador: 'O que tem na nossa comunidade?'. Para esse momento, foram
utilizadas imagens da comunidade da Maisa, coletadas tanto pela pesquisadora quanto pelas
familias. Este momento foi elaborado como forma de observar como as criangas se
relacionavam com as imagens, deixando fluir suas escolhas e comentarios a partir de suas
préprias experiéncias. Em seguida, elas registraram suas percepcdes no Caderno Reflexivo e de
Acdo e, coletivamente, construiram um cartaz com as imagens mais representativas,
fortalecendo a identidade e o reconhecimento do territorio.

O terceiro Circulo de Cultura aconteceu em 8 de agosto de 2025 e deu continuidade ao
tema gerador, ampliando as formas de expressao das criangas por meio do Teatro Imagem. O
planejamento contemplava atividades iniciais de relaxamento, retomada dos desenhos
produzidos anteriormente e a representacdo corporal dos elementos da comunidade,
transformando imagens em gestos, posturas e movimentos. Essa experiéncia buscou estimular
a criatividade, a imaginacdo e a leitura critica da realidade, respeitando os diferentes modos de
participacdo infantil. Ao final, as criancas realizaram nova produgdo por meio do Caderno
Reflexivo, registrando as ideias elaboradas apos a vivéncia teatral.

O quarto e ultimo encontro ocorreu em 12 de agosto de 2025 e foi planejado para
consolidar o percurso vivenciado nos circulos anteriores. O encontro iniciou com um momento
de acolhimento e recordacao das experiéncias passadas, seguido da dindmica “Caixa das
Emogdes”, na qual as criangas representaram sentimentos apenas com gestos € expressoes
faciais. Em continuidade, retomaram um dos desenhos coletivos e responderam a pergunta
geradora: “O que eu posso fazer com isso?”, relacionando imagens da comunidade a novas

possibilidades de acdo. Por fim, foram realizadas produgdes nos Cadernos Reflexivos e 0 Teatro
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Imagem, encerrando 0 processo com a integracdo entre expressdo artistica, didlogo e reflexao

critica.

4 VIVENCIAS DO CIRCULO DE CULTURA COM A TURMA DO INFANTIL DA
ZONA RURAL DA MAISA

"A infancia caminha pela Maisa levando consigo a
estrada de areia nos olhos das criangas, a pracinha,
0 mercado e o quintal ganham vida. O meldo e a
melancia, colhidos do trabalho da familia, viram
memoria doce. A sala de aula se mistura ao
territorio, sem fronteira entre dentro e fora.

E do vivido, da casa, da rua, do campo, que o
aprender se acende. Os pequenos gestos revelam o
mundo que elas reconhecem como seu. Cada roda,
cada imagem, cada desenho traduz o territério em
palavra. O cotidiano compartilhado costura
sentidos e pertencimentos. O que a crianga vive la
fora, ela reinventa no chao da sala.

E assim, entre caminhos, sabores e afetos, floresce
ser que aprende.”

(Maria Lidiane Agostinho de Menezes,

Maisa, 2025).

Nesta secdo da pesquisa, sdo apresentados os caminhos percorridos no trabalho de
campo realizado com as criancas da Educacdo Infantil da comunidade rural da Maisa,
compreendendo esse percurso como um movimento de aproximacao dialogica com os sujeitos
da pesquisa. O capitulo descreve o processo de inser¢do no cotidiano da turma por meio das
observagdes participantes, entendidas, a luz de Paulo Freire (1970), como um exercicio de
escuta sensivel e respeito aos saberes construidos pelas criancas em seu contexto de vida. Esse
momento possibilitou conhecer rotinas, interagdes, modos de brincar e referéncias culturais
presentes no cotidiano escolar, reconhecendo as criangas como sujeitos historicos, sociais e
culturais.

Essa aproximacdo permitiu compreender como as criangas percebem, significam e
narram o territorio em que vivem, revelando vinculos afetivos, memorias e experiéncias que

estruturam sua leitura de mundo. Conforme Freire (1983), a leitura do mundo antecede a
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leitura da palavra, e € a partir dessa leitura primeira que 0s sujeitos constroem sentidos sobre a
realidade. Ao observar e dialogar com as criancas, foi possivel identificar como suas narrativas
expressam compreensdes singulares sobre a comunidade, evidenciando que o conhecimento se
constrdi na relacdo entre a experiéncia vivida e a reflexdo sobre ela. Assim, este capitulo abre
espaco para compreender o contexto concreto que sustenta as anélises desenvolvidas ao longo
da pesquisa.

Neste capitulo, também ¢ detalhado o conjunto de procedimentos metodolégicos que
orientaram a investigacéo, organizados em trés movimentos principais: as observacdes iniciais,
a coleta de imagens da comunidade e a realizacdo dos Circulos de Cultura, articulados aos
Cadernos Reflexivos e de Acdo e ao Teatro Imagem. Essa organizacdo metodolégica dialoga
com a perspectiva freireana de educagdo como pratica de liberdade, na medida em que valoriza
o dialogo, a problematizacdo da realidade e a participacdo ativa dos sujeitos no processo de
construgéo do conhecimento (Freire, 1970).

A utilizagdo dos Circulos de Cultura, em especial, possibilitou um espaco de dialogo
horizontal, no qual as criancas puderam expressar suas interpretacdes sobre a comunidade por
meio da fala, dos gestos, dos desenhos e das brincadeiras. Esses momentos configuram-se como
experiéncias de praxis, entendida por Freire (1970) como a acéo refletida sobre a realidade, em
que os sujeitos interpretam 0 mundo e, a0 mesmo tempo, se reconhecem como parte dele. Os
recursos visuais, associados ao Teatro Imagem e aos Cadernos Reflexivos e de Acdo,
favoreceram a emergéncia das vozes infantis, respeitando suas formas proprias de expressédo e
comunicacao.

Dessa forma, a sequéncia metodolégica construida em campo fundamenta a anélise das
producdes das criangas e evidencia a riqueza das infancias que vivem e aprendem em contextos
rurais. Ao reconhecer as criangas como sujeitos inacabados, em constante processo de
aprendizagem e producdo de sentidos (Freire, 1994), a pesquisa reafirma uma perspectiva
educativa comprometida com o dialogo, a escuta e a valorizagdo dos saberes das infancias,

compreendendo a educagdo como um processo coletivo, humano e transformador.

4.1 Primeiros passos no chdo da sala da Educacéo Infantil na Maisa

Para que o objetivo dos Circulos de Cultura, em conjunto com os Cadernos Reflexivos
e de Acdo e o Teatro Imagem, fosse realizado, tornou-se necessario um movimento inicial de
aproximagdo com o campo. Assim, realizei trés observacGes na Unidade de Educacdo Infantil

Tia Albaniza. Embora eu ja conhecesse a instituicao e parte de sua rotina, foi preciso retornar
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ao espaco com um olhar mais investigativo, voltado a compreensdo dos sujeitos que o
compdem: as criangas, a professora regente e as auxiliares de sala. Conhecer a estrutura fisica
e as praticas pedagogicas era importante, mas o essencial era compreender 0 modo como esses
sujeitos se relacionam, aprendem e convivem. Esse primeiro contato buscou, portanto, captar a
esséncia da vida escolar, observando como se configuram as relagdes, as interagdes e 0s gestos
cotidianos que dao forma ao processo educativo.

As observagdes ocorreram nos dias 21, 22 e 23 de julho de 2025. Durante esses dias,
acompanhei a rotina da sala, observando atentamente a chegada das criancas, as atividades
propostas, as brincadeiras, as conversas espontaneas e a forma como a professora e as auxiliares
conduziam o trabalho pedagoégico. Busquei perceber as formas de interacdo, o ritmo das acGes
e as estratégias de mediacao que emergiam naturalmente no contexto da Educacéo Infantil.

O foco estava em compreender 0 ambiente e o funcionamento do grupo, sem interferir
ou intervir, permitindo que a observacdo se desenvolvesse de modo sensivel, atento e
respeitoso. Cada registro foi feito com o intuito de conhecer mais profundamente a dindmica
do cotidiano e de preparar o terreno para as praticas que seriam realizadas posteriormente por
meio dos Circulos de Cultura, dos Cadernos Reflexivos e de Ac¢éo e do Teatro Imagem.

A observacao, nesse processo, constituiu-se como um instrumento indispensavel a
pesquisa, pois possibilitou o primeiro contato com o contexto da turma de forma ampla e
significativa. Mais do que um procedimento técnico, observar configura-se como um ato de
escuta sensivel, de empatia e de reconhecimento dos sujeitos e de suas praticas. Nessa
perspectiva, observar implica uma postura ética e dialdgica, alinhada ao pensamento de Paulo
Freire (1970), para quem o ato educativo exige abertura ao outro, respeito aos saberes
construidos na experiéncia e compromisso com a realidade concreta dos sujeitos envolvidos.

E a partir da observacdo que o pesquisador passa a compreender as relacdes que se
estabelecem no cotidiano escolar, identifica as formas de organizacao e planeja suas acdes de
maneira coerente com o contexto observado. Esse movimento dialoga com Freire (1994), ao
defender que o conhecimento se constroi na relacdo entre acéo e reflexdo, em um processo
continuo de préaxis. Observar, nesse sentido, é aprender a ver com sensibilidade, permitindo que
o olhar va além do visivel, alcangando sentidos, emocdes e intencionalidades presentes nas
préaticas pedagdgicas e nas intera¢cbes humanas.

De acordo com Lakatos e Marconi (1996, p. 79), “a observacao ¢ uma técnica de coleta
de dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na obtencéo de determinados aspectos
darealidade”. Essa defini¢do amplia-se quando articulada & perspectiva freireana, pois observar

ndo se restringe ao ato de ver, mas envolve ouvir, sentir e interpretar a realidade a partir do
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ponto de vista dos sujeitos que a vivem. Para Freire (1983), a compreenséo da realidade exige
uma leitura atenta do mundo, construida no dialogo e na escuta respeitosa, condicdo essencial
para uma pratica educativa comprometida com a humanizacéo.

Nessa mesma direcdo, Bogdan e Biklen (1994) afirmam que, na observacdo direta, 0
pesquisador tem a possibilidade de compreender o mundo a partir da perspectiva dos
participantes, apreendendo os significados que atribuem as suas acoes e interacGes. Tal postura
se aproxima do entendimento de Freire (1970), ao reconhecer 0s sujeitos como protagonistas
de suas histdrias e produtores de saberes. Assim, a observacdo assume o carater de um exercicio
de aproximacdo e compreensdo, por meio do qual o pesquisador aprende com o0 campo e se
prepara para atuar de forma consciente, critica e respeitosa, em consonancia com uma prética
investigativa ética, dialogica e transformadora.

Desse modo, essas trés observacgdes iniciais constituiram o ponto de partida para a
realizacdo das acbes que deram forma aos Circulos de Cultura. Elas permitiram uma
aproximacdo mais sensivel com o contexto da turma, possibilitando compreender a dindmica
do espaco, as relacOes estabelecidas entre professora, auxiliares e criancas, e 0 modo como o
cotidiano se organiza no interior da sala.

A partir desse olhar inicial, foi possivel delinear caminhos e reconhecer aspectos
essenciais para a continuidade da pesquisa. Cada observacéo, realizada com escuta atenta e
olhar reflexivo, trouxe elementos singulares que contribuiram para compreender o ambiente
educativo e preparar o terreno para o desenvolvimento das praticas freireanas. Nos topicos a
seguir, apresento de forma descritiva e reflexiva o que foi observado em cada um desses
momentos, destacando as vivéncias, as interagdes e o0s registros construidos durante o processo

de observacao.

4.1.1 Primeira observacao

A primeira observagéo ocorreu no dia 21 de julho de 2025, na sala da turma de quatro
anos. Essa primeira etapa da observacgdo teve como objetivo favorecer a familiarizagcdo da
pesquisadora com o cotidiano da turma, compreendendo o funcionamento da sala, as dindmicas
de ensino e as relagdes estabelecidas entre professora, auxiliares e criangas. A observagéo foi
realizada no turno vespertino, das 13h as 17h, com quatorze criangas presentes, e representou
0 primeiro movimento concreto de aproximagédo com o contexto educativo que posteriormente

se tornaria espago de desenvolvimento dos Circulos de Cultura.
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Ao adentrar a sala, foi possivel identificar um ambiente estruturado e bem organizado,
composto por quatro conjuntos de mesas coloridas, cada um com seis cadeiras nas cores azul,
amarela, lilas, verde e vermelha. O espaco contava ainda com um bird, dois armarios metalicos
cinza, dois aparelhos de ar-condicionado, um ventilador de teto, um quadro branco e um
banheiro. Na decoragao, predominavam cartazes com o alfabeto ilustrado e numerais de zero a
dez, acompanhados de figuras representativas.

Entretanto, tais imagens nédo refletiam elementos da cultura local ou do cotidiano das
criancas, apresentando simbolos genéricos e distantes da realidade da comunidade. Além disso,
a disposicdo desses materiais acima do quadro branco, em altura superior a das criangas, exigia
esforgo corporal para visualizacdo, o que limitava sua funcdo pedagdgica. Esses detalhes do
espaco fisico evidenciaram desde o inicio um cenario visual rico, mas pouco contextualizado

com a vivéncia do campo. Abaixo, segue a imagem da sala.

Imagem 6 — A sala de aula

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

A rotina iniciou-se com o acolhimento das criancas pela professora titular, que as
recebeu de forma afetiva e tranquila. Os pequenos chegaram acompanhados dos pais, sentaram-
se nas mesas e comecaram a interagir. Nesse momento, a observacgdo possibilitou perceber a
diversidade de comportamentos, algumas criangas conversavam animadamente, outras
trocavam lanches, enquanto algumas exploravam objetos pessoais, como garrafas de agua,
carrinhos, bonecas e lacos de cabelo. O dialogo entre elas se dava tanto pela oralidade quanto

por gestos, expressdes faciais e movimentos corporais.
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Logo em seguida, a professora, com voz serena e tom acolhedor, convidou o0 grupo a
formar uma roda de conversa no chao da sala. Esse momento marcou a transic¢ao entre a chegada
e o inicio das atividades pedagogicas. Apds a oracao inicial, iniciou-se o dialogo sobre os dias
da semana, um conteudo trabalhado de forma participativa. A docente perguntou quantos dias
a semana possui, e as criangas responderam oralmente, representando o ndmero sete com 0s
dedos.

Em seguida, entoaram juntas a canc¢ao “Sete dias a semana tem”, demonstrando
envolvimento e alegria. Na sequéncia, a professora perguntou que dia era aquele, e algumas
criangas responderam com seguranga ‘“‘segunda-feira”, enquanto outras permaneceram em
siléncio. O dialogo se estendeu com comentarios sobre o dia, as familias, os animais e as
brincadeiras.

Encerrada a roda de conversa, a professora introduziu um momento musical utilizando
o celular e uma caixa de som. A cang¢do escolhida foi “Cara de qué?”, do CD Palpita. A sala se
encheu de risos e movimentos: as criangas acompanhavam os gestos e comandos da musica,
expressando-se corporalmente e demonstrando prazer na atividade. A masica, como linguagem
integradora, aproximava o grupo e fortalecia vinculos afetivos. Em seguida, a docente
apresentou um video alusivo ao “Dia do Escritor”, com destaque para Esopo, €, logo apds,
contou a fabula O Ledo e o Ratinho.

Nesse momento, duas criangas travaram um breve didlogo sobre as imagens da letra
“U”, apontando para a figura da uva e dizendo que gostavam da fruta. Logo depois, observaram
a letra “V”, associando-a a imagem de um violino. A conversa, marcada por gestos e
apontamentos, demonstrou o interesse espontaneo pelas representacfes visuais e a capacidade
das criangas de estabelecer conexdes entre o0 material escolar e suas experiéncias pessoais.

Ao término da historia, a professora retomou o didlogo com o grupo, perguntando se
haviam compreendido a narrativa. Algumas responderam prontamente, nomeando personagens
e eventos da fabula, enquanto outras apenas observavam.

No decorrer das atividades, a professora prop6s um exercicio de escrita, desenhando no
quadro o ledo, o rato e a letra “L”. Ao perguntar qual letra havia escrito, as criangas responderam
em coro, enquanto outras mantiveram o olhar fixo ou disperso. Chamadas individualmente,
todas foram ao quadro escrever, participando ativamente do processo. Em seguida, retornaram
as mesas e realizaram uma atividade xerografada, relacionada a fabula trabalhada. Foi possivel
observar diferencas nos niveis de coordenacdo motora: algumas criancas demonstraram
autonomia, enquanto outras necessitaram de apoio. A professora acompanhava cada uma com

paciéncia, orientando os movimentos e reforcando positivamente os esforgos.
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Durante 0 momento do lanche, as criangas deslocaram-se até o refeitorio, onde foram
atendidas pela cozinheira, sob a supervisdo da professora. A refei¢do transcorreu em clima
tranquilo, com poucas falas, limitadas a pequenos pedidos, como “quero mais” ou “tem mais”.
Observou-se que uma das criangas com autismo ndo quis entrar no refeitorio, comportamento
ja conhecido pela professora, que relatou ainda ndo compreender as causas dessa recusa.
Mesmo estimulada, a crianga preferiu permanecer fora do ambiente, recusando o lanche.

No retorno a sala, as criancas foram naturalmente atraidas pelo canto dos brinquedos,
onde havia um balde com pecinhas de encaixe coloridas. Organizaram-se em pequenos grupos
para brincar, explorando livremente os materiais. Alguns meninos montavam torres, outros
apenas empilhavam as pecas sem critério de cor, e algumas criancas preferiam utilizar
brinquedos trazidos de casa. A crianga com autismo demonstrou preferéncia pela cor verde,
manipulando as pecas de forma isolada.

Ap0s o brincar, a professora orientou o grupo a guardar as pecas e a beber agua. Esse
momento demonstrou a existéncia de uma rotina consolidada e respeitada pelas criancgas, que
responderam com tranquilidade aos combinados. Em seguida, a docente propés uma atividade
de pintura, retomando o tema da fabula. As criancgas pintaram com concentracao e entusiasmo,
enquanto a professora circulava pela sala, auxiliando e incentivando.

Aos momentos finais da aula, as criancas foram convidadas a organizar seus materiais
e sentar-se proximas a porta, aguardando os familiares. O ambiente, embora marcado pelo
cansaco do fim do dia, permanecia sereno e acolhedor. As crian¢as trocavam olhares, sorrisos
e gestos discretos, até que a professora, com afeto, se despedia dizendo “até amanha”. O gesto
simples traduzia o vinculo construido entre docente e alunos, e a importancia da afetividade

como elemento estruturante da rotina pedagogica.

4.1.2 Segunda observacao

A segunda observacgéo ocorreu no dia 22 de julho de 2025. A aula foi acompanhada no
turno vespertino, e estavam presentes 17 criangas, sendo 3 delas com autismo. Assim como na
observagdo anterior, o objetivo foi aprofundar o conhecimento sobre o cotidiano da turma e
observar como se consolidavam as rotinas e as interagdes entre as criangas, a professora e a
auxiliar.

Logo na chegada, as criangas repetiram o comportamento observado no primeiro dia:
dirigiram-se as mesas e se organizaram espontaneamente nos grupos de afinidade. O ambiente

revelava uma rotina ja interiorizada, em que cada crianga parecia saber o que fazer e onde se
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sentar. Em uma das mesas, seis meninos brincavam com carrinhos trazidos de casa, revezando
os brinquedos entre si. Um deles, apds observar atentamente o colega, propds a troca dos
carrinhos, e o dialogo se deu de forma simples e respeitosa. Permaneceram um bom tempo
negociando, evidenciando a construcdo da socializacdo por meio do brincar. Em outra mesa,
uma crianga com autismo observava 0 espago, enquanto duas meninas conversavam entre si,
elogiando-se e trocando comentérios sobre os acessorios nos cabelos, lagcos e xuxinhas
coloridas. Embora houvesse proximidade fisica, ndo se estabelecia interacdo entre as meninas
e a crianga com autismo, o que revela as sutis fronteiras que ainda marcam a convivéncia e a
necessidade de mediagdes pedagdgicas mais intencionais.

Em outra mesa, uma menina e um menino permaneceram mais isolados. A menina
brincava com seus lacos de cabelo, retirando-os e movimentando-os com os dedos, enquanto
chamava discretamente uma colega e, por gestos, indicava o nimero dois, simbolizando os dois
lacinhos que tinha nas mé&os.

J& em outra mesa, uma menina segurava um urso de pelucia cor-de-rosa, que abragava
com carinho durante um longo tempo. Ela ndo dialogava com o brinquedo, mas o gesto
repetitivo e o olhar fixo expressavam afeicdo e tranquilidade. Nesse mesmo ambiente, uma das
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo se sentou; caminhava pela sala
explorando objetos sobre as mesas, pegando e soltando-os sem que 0s colegas reagissem,
demonstrando familiaridade com essa atitude. Essa naturalidade das outras criancas denotava
aceitacdo implicita e reconhecimento do modo de ser do colega, construidos pela convivéncia
ao longo do tempo.

A professora, com postura calma e acolhedora, chamou as criangas para o inicio da
rotina semanal. Todas se organizaram em roda, sentando-se no chdo, repetindo os gestos ja
conhecidos. A docente cumprimentou o grupo com uma “boa tarde”, que foi respondido em
coro, seguido da oracdo e da musica “Sete dias a semana tem”. Em seguida, perguntou qual era
o dia da semana e, prontamente, as criangas responderam ‘“terga-feira”, associando o dia a
palavra “alegria”, como um pequeno ritual simbolico que fazia parte da rotina. A professora
também estimulou o grupo a contar quantos colegas estavam presentes, e as respostas
mostraram envolvimento e cooperagdo. Essa sequéncia de atividades consolidava a rotina como
espaco de seguranca, pertencimento e aprendizagem coletiva, na qual a repeticdo assumia
carater formativo.

Logo apds, a professora conduziu um momento musical, repleto de gestos e cantos
conhecidos. As cangdes “Se voce esta contente”, “Boa tarde, coleguinhas” e “Deus ¢ bom para

mim” foram entoadas com entusiasmo. A musica, mais uma vez, cumpriu seu papel integrador,
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estimulando a expressédo corporal e o sentimento de grupo. Em seguida, a docente anunciou que
apresentaria uma nova fabula, “A Lebre e a Tartaruga”. Mostrou imagens dos personagens no
celular, perguntando se as criancas 0s conheciam.

As respostas foram variadas: algumas afirmavam conhecer a tartaruga, outras diziam
nunca ter visto uma lebre. Ao iniciar o video, percebeu-se a limitagdo do recurso tecnolégico,
pois o tamanho da tela dificultava a visualizagdo. Muitas criangas inclinavam o corpo para
frente ou mudavam de posicdo para enxergar melhor. Ainda assim, a atencdo e o0 encantamento
permaneciam evidentes, demonstrando o envolvimento do grupo e o esforco da professora em
adaptar os recursos disponiveis a realidade local.

Ao término da exibicdo do video, a professora perguntou o que haviam visto. As
respostas surgiram simultaneamente: “a lebre e a tartaruga”. O entusiasmo das criangas revelava
a empolgacdo com a narrativa. A docente, entdo, convidou-as a retornar as mesas, onde
retomaram brevemente o brincar livre com garrafas e carrinhos, até que ela organizasse 0s
materiais pedagogicos para a proxima atividade. Nesse momento, a crianga com autismo chorou
e apontou insistentemente para a porta, manifestando o desejo de sair. A Auxiliar de sala levou
a crianca com autismo para caminhas, e, apos alguns minutos de caminhada pela sala, a crianca
se acalmou e buscou o colo da professora auxiliar, permanecendo ali por alguns instantes.

Com os materiais ja distribuidos, as criancas receberam seus cadernos de desenho. Ao
abri-los, demonstraram interesse imediato: algumas comentavam sobre as cores que utilizariam,
outras observavam o desenho impresso. Duas criancas preferiram pintar em pé, enquanto as
demais permaneceram sentadas e concentradas. A professora circulava entre as mesas,
observando, orientando e incentivando o cuidado no manuseio dos lapis e o preenchimento
dentro dos contornos. Sua presenca constante e atenta configurava uma pratica de mediagéo
préxima e dialogada, em que cada gesto docente se convertia em ato educativo. Em uma das
mesas, uma menina mostrou o desenho a colega e perguntou se estava bonito. Ao receber
elogio, sorriu e retribuiu 0 comentario.

Enquanto isso, um menino trocava frequentemente de lapis, afiando-os e exibindo a
colega o resultado, demonstrando curiosidade e desejo de compartilhar o que fazia. Em certo
momento, olhou em direcdo a pesquisadora, desviando o olhar em seguida, gesto que denotava
curiosidade e consciéncia de estar sendo observado. Quando finalizaram as pinturas, as criangas
entregaram os cadernos a professora, que examinava um a um, elogiando com expressdes
afetuosas, “lindo”, “parabéns”, “bonito”, valorizando o esfor¢o de cada uma. O feedback
positivo reforcava o vinculo e a autoestima dos pequenos, contribuindo para um clima de

confianca e motivacao.
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A crianga com autismo ndo concluiu o desenho, preferindo caminhar pela sala. A
professora auxiliar o acompanhou, permitindo que explorasse o ambiente até se acalmar. Em
determinado momento, levou-o ao saldo ao lado, para observar de outro angulo o movimento,
e depois o trouxe de volta a sala. A rotina de acompanhamento individualizado se repetia,
demonstrando o cuidado e o compromisso com a inclusédo, ainda que com desafios cotidianos.
Quando o menino retornou, uma colega foi convidada pela professora a oferecer-lhe pecas de
encaixe. A interacdo, embora breve, revelou tentativas de aproximagdo entre as criancas,
mediadas pela sensibilidade docente.

O momento do lanche seguiu a mesma estrutura do dia anterior: todas as criangas foram
ao refeitdrio, exceto a crianga com autismo, que continuava a resistir a esse espago. As demais
se alimentaram com tranquilidade e, ao retornarem, retomaram as brincadeiras com as pecinhas
de encaixe. As meninas formaram um cendrio imaginario de “casa”, utilizando cadeiras para
construir o ambiente e nomeando bonecas como mée, pai e filhos. Os meninos preferiram
montar torres e figuras com as pecas, sem distin¢do de cor.

Apds o brincar, a professora convidou o grupo a guardar as pecas, beber agua e retornar
as cadeiras para a atividade seguinte. No quadro, desenhou uma tartaruga e escreveu as letras
“T — A — R - G”, utilizando o marcador azul. Chamou as criangas pelo nome, pedindo que
observassem as letras e identificassem a letra inicial “T”. Todas conseguiram nomea-la,
demonstrando atencéo e envolvimento. Em seguida, as criangas pintaram a tartaruga com as
cores de sua preferéncia, e uma delas perguntou se poderia pintar também a letra “T”. A
professora respondeu com incentivo, valorizando a iniciativa. Outro aluno se levantou e ficou
observando o desenho no quadro, sem falar nada, apenas fixando o olhar na imagem, gesto que
expressava contemplacao e curiosidade.

Ao final da atividade, as criancas guardaram os materiais e sentaram-se proximas a
porta, aguardando os familiares. O clima era sereno: algumas conversavam em voz baixa, outras
observavam a porta, demonstrando expectativa pela chegada dos pais. A professora manteve-
se atenta e afetuosa, despedindo-se com gentileza de cada uma, refor¢cando o vinculo que

sustenta o cotidiano escolar.
4.1.3 Terceira observacao
A terceira observagao ocorreu no dia 23 de julho de 2025. Nesse dia, estavam presentes

dezoito criancas, sendo trés com diagndstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA). Assim

como nas observacdes anteriores, essa observacdo buscou compreender, de maneira atenta e
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sensivel, a rotina da turma, as formas de interag&o entre as criangas e as mediacOes pedagdgicas
da professora e da auxiliar. Esse momento marcou o fechamento do ciclo de aproximagéo com
0 campo, ja revelando um olhar mais amadurecido sobre a rotina da turma e as relacdes
estabelecidas em sala.

Logo ao chegarem, as criangas se acomodaram em suas mesas, repetindo os
agrupamentos dos dias anteriores, demonstrando que a rotina ja estava solidamente
incorporada. Nesse primeiro momento, demonstraram os lanches trazidos de casa. Alguns
compartilharam espontaneamente, outros preferiram comer sozinhos, e alguns, mesmo sem
trazer o lanche, ndo demonstraram incomodo ou desejo em relacdo ao alimento do colega.
Enquanto as criangas interagiam, a professora circulava pelo ambiente, acolhendo-as com
abracos e perguntando se estavam bem. As respostas vinham acompanhadas de sorrisos e gestos
de afeto. Chamava atencdo a tranquilidade do grupo diante da presenca da pesquisadora, as
criancas olhavam a pesquisadora, cumprimentavam e logo voltavam as suas atividades,
demonstrando confianga e naturalidade.

Durante esse momento inicial, os meninos trouxeram brinquedos de super-herois e
dinossauros, trocando entre si e comparando as figuras. As falas, marcadas por brincadeiras e
risadas, revelavam um diélogo simples, porém permeado de reconhecimento e troca, dizendo
“o meu € mais bonito”, dizia um; “ndo, o meu ¢!”, respondia o outro, em um jogo linguistico
tipico da infancia. As meninas, por sua vez, mantiveram conversas mais reservadas e
expressivas, falando baixo e trocando sorrisos. Em determinado momento, uma delas retirou de
sua bolsa uma pequena bola, que passou a jogar de uma méao para outra, dividindo o gesto com
as colegas.

A professora, dando continuidade a rotina estabelecida, convidou as criangas para
formarem a tradicional rodinha. Todas se sentaram no chdo e participaram da oracdo e da
cangdo “Sete dias a semana tem”. O canto coletivo, repetido com entusiasmo, marcava o inicio
das atividades formais do dia. Em seguida, a professora anunciou que dariam continuidade a
atividade da semana anterior, retomando os cadernos para finalizar as pinturas. Cada crianga
recebeu o préprio material e retomou o trabalho com concentragdo. Uma delas perguntou qual
cor deveria usar, e a professora respondeu: “a mesma que vocé€ comecou”. Em minha
compreensdo, essa resposta, simples e pedagdgica, valorizava a autonomia e a coeréncia das
escolhas individuais, orientando sem retirar da crianca o direito de decidir. Outras criancas, ao
terminarem, passaram a folhear os cadernos e mostrar suas producOes aos colegas,

demonstrando orgulho e senso de autoria.
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Apos a finalizacdo das pinturas, a professora liberou as criangas para um momento de
brincadeira com massinha de modelar. A atividade trouxe leveza e descontragdo ao ambiente,
estimulando a criatividade e a coordenacdo motora. O clima era de cooperacdo: algumas
criancas modelavam juntas, outras preferiam explorar as massinhas individualmente. Ao chegar
o0 horéario do lanche, todas aceitaram com tranquilidade a refeicdo oferecida pela escola,
demonstrando familiaridade com a rotina e o espaco do refeitorio, inclusive a crianca com
autismo, que nesse dia, aceitou ir ao espaco do refeitorio.

Ao retornarem do refeitorio, as criancas dirigiram-se ao balde de pecas de encaixe,
repetindo o padrdo dos dias anteriores. Algumas criangas optaram por brincar em dupla, outras
de forma isolada, manipulando as pecinhas sem distingdo de cores. A professora manteve uma
postura observadora e respeitosa, permitindo que as criangas conduzissem a atividade de modo
autbnomo. Ao final do tempo destinado ao brincar, solicitou que guardassem as pecas,
bebessem agua e se preparassem para a ultima atividade do dia. As criangas responderam
prontamente, demonstrando compreens&o e internalizagdo das regras da rotina.

A (ltima proposta do dia consistiu em uma atividade de coordenacdo motora fina,
utilizando recorte e colagem. As criancas cortavam pequenos pedacos de papel crepom,
amassavam-nos entre os dedos e os colavam sobre o contorno de um circulo. A tarefa exigia
paciéncia e delicadeza, e foi realizada com entusiasmo. Durante a execucdo, a professora
caminhava entre as mesas, oferecendo auxilio e reforcando positivamente as a¢6es de cada uma.
Ao terminarem, organizaram o material, guardaram os pertences e se sentaram proximas a porta
para aguardar os familiares. O ambiente era calmo, e 0 grupo parecia compreender o
encerramento das atividades como parte natural da rotina.

De forma geral, ao longo dos trés dias de observacdo, foi possivel perceber que a
professora conduzia a turma com delicadeza, constancia e sensibilidade, estabelecendo um
equilibrio entre afeto e autoridade. A rotina estava bem estruturada e favorecia a participacao
de todas as criangas, inclusive daquelas com autismo, que acompanhavam as atividades com
maior ou menor apoio, conforme suas necessidades.

O comportamento das familias ao deixarem os filhos demonstrava confianca e vinculo
com a instituicdo, evidenciando o que Freire (2015) denomina como uma relacdo dialégica
necessaria para a construcdo de uma educacdo democratica. As criancas, por sua vez,
mostravam-se felizes, curiosas e a vontade na escola. Observou-se um ambiente onde o dialogo,
a ludicidade e o cuidado formam a base das praticas pedagogicas, confirmando que a
afetividade e o respeito a curiosidade infantil sdo fundamentais no processo educativo. Essa

constancia, perceptivel nas trés observacdes, criou um alicerce de compreensao essencial para
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o0 desenvolvimento posterior dos Circulos de Cultura, que emergirdo desse mesmo cotidiano

sensivel e coletivo vivido no chio da Maisa.

4.1.4 Coleta das Imagens da Maisa

Nos dias 22 e 23 de julho de 2025, entre os momentos de observacao realizados em sala,
foi realizada a coleta de imagens que expressassem pertencimento das criancas a comunidade
da Maisa, especialmente nos espacos que articulam a escola e o territério em que vivem. Essa
acdo teve como objetivo registrar lugares, objetos, paisagens, residéncias e pontos de
convivéncia que compdem a vida social e simbolica do universo infantil local, revelando o
vinculo entre o cotidiano das criancas e sua paisagem cultural, ou seja, 0 cenario em que
nascem, brincam e aprendem.

Essa escolha metodoldgica dialoga diretamente com o pensamento de Paulo Freire, ao
compreender a imagem como uma forma de leitura do mundo. Para Freire (1983), antes da
leitura da palavra, os sujeitos realizam a leitura da realidade que os cerca, construida a partir de
imagens, experiéncias, memarias e relacdes sociais. As imagens, nesse sentido, ndo sao neutras:
elas carregam significados, histérias e afetos que expressam o modo como 0s sujeitos se
reconhecem em seu territorio. Ao registrar imagens da comunidade, buscou-se valorizar aquilo
que é familiar as criangas, reconhecendo seus espa¢os de pertencimento como fontes legitimas
de conhecimento.

Freire (1970) destaca que a educac¢do precisa partir da realidade concreta dos educandos,
respeitando seus contextos de vida e suas experiéncias. As imagens coletadas funcionam,
portanto, como temas geradores, pois emergem do cotidiano das criangas e possibilitam a
problematizacdo do espaco em que vivem. Ao olhar para essas imagens, as criangas ndo apenas
reconhecem lugares, mas se reconhecem como parte da comunidade, fortalecendo vinculos
identitarios e afetivos. Trata-se de uma pratica pedagdgica que reafirma o educando como
sujeito historico e cultural, inserido em uma realidade que pode ser compreendida, narrada e
transformada.

Além disso, Freire (1994) enfatiza que a construcdo da identidade ocorre na relagcdo
entre memoria, experiéncia e esperanca. As imagens do territorio, ao registrarem marcas do
passado e do presente da comunidade, contribuem para a preservacdo da memdaria coletiva e
para a valorizacdo das historias locais. Nesse processo, a educagdo assume um papel
humanizador, pois reconhece 0s sujeitos como pertencentes a um lugar e a uma historia,

fortalecendo o sentimento de identidade e de compromisso com o espaco Vivido.
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Historicamente, a Maisa carrega uma trajetoria marcada por profundas transformacoes
territoriais e sociais. A comunidade, hoje referéncia rural no municipio de Mossord, teve origem
como um polo agroindustrial: a Mossoré Agroindustrial S/A (MAISA), empresa que se
destacou, por décadas, como um dos simbolos da fruticultura irrigada no semiarido nordestino.
A MAISA cultivava meldo, melancia, caju e outras frutas, possuia fabrica de sucos, setor de
processamento de castanha e uma robusta infraestrutura fisica, composta por fabricas,
laboratdrios, sistemas de irrigacdo, pogos profundos e uma vila residencial destinada aos
trabalhadores. As ruinas do antigo Centro Administrativo da MAISA, ainda visiveis as margens
da BR-304, evocam o periodo de maior expansdo da empresa e permanecem como vestigios
materiais da memdria coletiva da regido (Barbosa, 2021; Brasil, 2022; Souza, 2024).

Imagem 7 — Centro Administrativo

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Nesse contexto, a coleta de imagens da Maisa ultrapassa o registro visual e assume um
carater pedagdgico e politico, conforme propde Freire (1970), ao compreender a educagdo como
pratica de liberdade. As imagens do territorio tornam-se mediadoras do dialogo, possibilitando
que as criancas leiam, interpretem e narrem o mundo a partir de suas proprias experiéncias,
reafirmando seu pertencimento e sua identidade no espago em que vivem.

Com a crise da empresa, as terras foram ocupadas por movimentos sociais no inicio dos
anos 2000, o que deu origem ao projeto de reforma agraria da Maisa. Em 2003, cerca de 700

familias ocuparam o territdrio, reivindicando o direito a terra e ao trabalho. Em outubro de
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2022, 206 familias receberam titulos de dominio no Assentamento Maisa, consolidando parte
da area de aproximadamente 20 mil hectares, distribuidos em diversas agrovilas. Assim, o
percurso da comunidade, de polo agroindustrial a territorio de producéo familiar, delineia os
contornos histéricos, econémicos e simbolicos da Maisa contemporanea, cujos modos de vida
hoje dialogam com a infancia e a educacéo local (Barbosa, 2021; Brasil, 2022; Souza, 2024).

Com esse pano de fundo, a coleta de imagens buscou registrar trés ordens de espagos
inter-relacionados, os pontos publicos e referenciais da comunidade, 0s espacos residenciais e
domeésticos das criancas e as cenas do cotidiano no entorno da escola e das moradias. Assim,
iniciei a busca por registros de imagem na comunidade. A Maisa é uma localidade que, ao longo
dos anos, passou por crescimento urbano e social, com a formacdo de novas casas e
estabelecimentos comerciais. O inicio dos registros ocorreu na UR-1 (Baixinha) — nome
histérico dado ao conjunto de casas situadas em um terreno menos plano, formado por quadras
e ruas bem definidas, onde os comércios principais se concentram no centro dessas quadras ou
proximos as residéncias. Nessa regido localizam-se a Unidade de Educacdo Infantil Tia
Aldaniza (UEI), o Supermercado Rede 10, o posto de salde, a Escola Estadual Gilberto Rola,
o Acai do Bob’s, a pracinha nova e a pracinha antiga, a farmacia, o posto de combustivel e o
campo de futebol. A maioria das imagens coletadas se concentra nesse setor.

O outro conjunto de moradias situa-se na UR-2 (Alto) — denominacdo atribuida em
razdo do terreno mais elevado. Assim como na Baixinha, as casas se organizam por quadras,
tendo ao centro a Associacdo Comunitaria e Esportiva da Maisa (ACEM), a igreja catolica,
padaria, academia, igrejas evangélicas e pequenos comércios locais proximos as residéncias.
Essas areas funcionam como polos de circulacdo e convivéncia infantil, reconhecidos pelas
criancas como parte essencial de seu cotidiano.

Outras imagens foram coletadas nas residéncias das proprias criancas, com a
colaboracdo das familias. Em reunido, alguns pais se dispuseram a realizar registros do
ambiente domeéstico, tarefas diarias, quintais onde as criangas brincam, ruas proximas, currais
de animais, pés de frutas e espacos de trabalho familiar. Esses registros permitiram um olhar
mais intimo, no qual a casa e o quintal se revelam como extensbes simbdlicas da escola e
territorios de aprendizagem e identidade. Ao todo, foram realizadas 31 fotografias,
cuidadosamente selecionadas e organizadas conforme seu valor semantico, estético e
pedagdgico, compondo o acervo visual de apoio as atividades nos Circulos de Cultura.

A coleta imagética ndo se limitou a um procedimento técnico de documentacdo, mas
configurou-se como um ato de escuta visual e reconhecimento simbolico. Fotografar a Maisa

significou afirmar sua presenca no discurso da pesquisa, dando visibilidade as camadas de
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memodria, identidade e pertencimento que habitam o territério. Cada fotografia atua como lente
interpretativa, dialogando com as narrativas das criangas, com 0 espago Vvivido e com a prética
educativa em construcao.

Assim, este topico da coleta imagética estabelece uma ponte entre 0 ambiente escolar
observado e o universo comunitério das criangas — entre o “dentro da sala” e o “fora da sala”
que elas habitam, reconhecem e compartilham. As imagens tornam-se vozes do territorio,
permitindo que os Circulos de Cultura se fortalecam como espacos dialdgicos e organicos de
expressao, enraizados na realidade local. Os registros fotograficos, portanto, convidam as
criangas a se reconhecerem como protagonistas do seu mundo, enquanto a pesquisa se enraiza

na experiéncia, na memoria e na identidade da Maisa.

4.2 Os Circulos de Cultura construidos em conjunto com os Cadernos Reflexivos e de

Acéo e 0 Teatro Imagem

4.2.1 Primeiro Circulo de Cultura

O primeiro Circulo de Cultura foi realizado no dia 24 de julho de 2025, na Unidade de
Educacdo Infantil Tia Aldaniza, com a participacdo de 18 criangas de quatro anos, do Infantil
Il. Esse encontro teve como objetivo introduzir e vivenciar, de forma ludica e acessivel, o
conceito freireano de Circulo de Cultura, compreendido como um espaco pedagdgico
fundamentado no dialogo, na escuta e na construcdo coletiva do conhecimento. Para Paulo
Freire (1970), o Circulo de Cultura rompe com a légica vertical da educacdo tradicional,
substituindo a relacdo hierdrquica entre quem ensina e quem aprende por uma dinamica
horizontal, na qual todos séo sujeitos do processo educativo.

Nesse sentido, o Circulo de Cultura foi organizado como um espaco de convivéncia e
partilha, no qual as criangas puderam experimentar o circulo ndo apenas como uma forma de
organizacéo fisica, mas como um ambiente simbdlico de fala, respeito e acolhimento. Freire
(1970) afirma que o didlogo é a esséncia da educacéo libertadora, pois é por meio dele que 0s
sujeitos expressam suas ideias, escutam o outro e constroem sentidos sobre a realidade. Ao
adaptar esse principio a educacéo infantil, o encontro buscou favorecer a participagéo ativa das
criancas, respeitando suas formas proprias de expressdo e comunicacao.

Além disso, o Circulo de Cultura teve como finalidade fortalecer os vinculos afetivos
entre a pesquisadora e as criangas, reconhecendo a afetividade como dimenséo indissocidvel do

processo educativo. Para Freire (1970), ensinar exige respeito aos saberes dos educandos e
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abertura ao dialogo, elementos que se constroem em um ambiente de confianca e escuta. Assim,
foram utilizados recursos ludicos, como contagdo de historias, brincadeiras, musicas e
movimentos corporais, que possibilitaram as criancas se expressarem de maneira espontanea e
significativa.

Todas as atividades foram planejadas a partir de um olhar sensivel e inclusivo,
considerando o ritmo, a curiosidade e a singularidade de cada crianga. Essa postura pedagdgica
esta alinhada a concepcéo freireana de educacdo como pratica humanizadora, que reconhece o
educando como sujeito historico e cultural, capaz de aprender, dialogar e produzir saberes
(Freire, 1996). Dessa forma, cada gesto, palavra e siléncio das criangas foram compreendidos
como formas legitimas de expressao, reafirmando o Circulo de Cultura como um espaco de
dialogo, convivéncia e construgdo coletiva de sentidos, mesmo na educacéo infantil.

O ambiente da sala foi preparado para favorecer o didlogo e a interacdo. As cadeiras
foram afastadas e as criangas organizadas em roda, simbolizando o principio de igualdade entre
todos. No centro, foram dispostos cones de linha, bolas coloridas de plastico, uma aranha
confeccionada em feltro (vermelha, laranja e amarela), caixa de som, celular, caixa de sapato,
livro “A Caixa Maluca”, lata de aluminio e frutas em EVA.

Logo no inicio, as criancas demonstraram grande interesse pela presenca da
pesquisadora. Aproximaram-se com abragos, sorrisos e gestos de carinho, revelando um
ambiente de acolhimento e afeto mutuo. As criangas com autismo também participaram
conforme suas possibilidades: uma delas, ndo verbal, permaneceu no circulo por alguns
instantes, observando atentamente e explorando os objetos, enquanto as demais o acolhiam com
naturalidade e empatia.

Inicialmente, as criangas participaram de um momento musical, no qual foram
convidadas a movimentar o corpo de forma livre e orientada. De pé, levantaram os bragos como
se estivessem tocando o céu e, em seguida, abaixaram-nos para se abracar. Depois, foram
estimuladas a abracar o colega ao lado, segurar as méos uns dos outros e, logo apos, soltar as
mé&os para se agacharem, abracando as proprias pernas. Esse momento favoreceu a conexao
corporal, 0 acolhimento e a preparacédo para a atividade coletiva.

Em seguida, as criangas se levantaram novamente, estenderam as méos a frente e
caminharam em direcdo as maos dos colegas, realizando movimentos que imitavam o voo de
borboletas. Aos poucos, todas se reuniram e, juntas, fizeram o gesto das borboletas com os
dedos, retornando ao centro do circulo. Apos essa vivéncia, foram convidadas a cruzar as pernas
e se sentar em siléncio. Nesse momento, foi perguntado se sabiam o que era um circulo.

Algumas criancas responderam que sim, outras associaram o circulo a uma bola, e uma crianca,
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de forma esponténea, disse que se tratava de um circo, repetindo a palavra trés vezes, sem
qualquer interferéncia, evidenciando liberdade de expresséo e criatividade.

Na sequéncia, foi explicado que aquele seria um “Circulo de Cultura”, um espaco em
que poderiam conversar, brincar, fazer perguntas e interagir com livros e brinquedos,
reforcando a ideia de participacao, didlogo e partilha. Durante esse momento, uma crianga com
autismo permaneceu no centro do circulo, acompanhando a dindmica proposta. Inicialmente,
ficou em pé, depois sentou-se por alguns minutos e, em seguida, explorou outros espagos da
sala. Essa forma de participacdo ndo representou auséncia de envolvimento; ao contrario,
constituiu uma maneira prépria e espontanea de interagir, expressar-se e participar da atividade,
respeitando seu ritmo, suas escolhas e seus limites.

Em seguida, iniciou-se a contagdo da historia “A Caixa Maluca”, de Flavia Muniz, que
tinha como objetivo estimular a curiosidade, o dialogo e a diversdo das criancas. Os
personagens incluiam macaco, galo, sapo, tatu, tartaruga, ledo, tucano, jacaré, papagaio e pavao.
Durante a leitura, as criancas reproduziam palavras da narradora, como “uma caixa”, “a caixa
maluca” e os nomes dos personagens, além de fazerem associa¢des proprias, como mencionar
um periquito, que ndo estava na historia. Algumas criangas especulavam sobre o contetdo da
caixa, se tinha doces, sorvete, brinquedos, carrinhos, bonecas ou um palhaco. Enquanto a
historia se aproximava do final, algumas criancas se interessavam por outros objetos da sala,
outras ficavam préximas a pesquisadora observando o livro, e todas estavam ativamente
engajadas. Ao final, descobriram que dentro da caixa havia um palhaco com molas.

Ap6s a historia, foi apresentada as criangas uma caixa, denominada “A Caixa Maluca”,
sendo questionadas sobre o que acreditavam haver em seu interior. As respostas foram variadas,
incluindo animais, brinquedos, circulo, pido, bola ou a prépria caixa maluca. Ao abrir a caixa,
foi encontrada uma bola verde, sobre a qual as criancas dialogaram a respeito de sua forma
(redonda) e cor (verde). Em seguida, foram distribuidos cones de linha de costura, e a bola foi
posicionada sobre um deles, sendo proposta a passagem da bola de mdo em méo utilizando
apenas 0s objetos, sem toca-la diretamente. Algumas criancas realizaram a transferéncia com
facilidade, enquanto outras precisaram, inicialmente, segurar a bola com as méos; contudo, com
a repeticdo dos movimentos circulares, todas conseguiram realizar a tarefa. A atividade
favoreceu a socializacdo, a cooperagdo e a participacdo ativa das criangas, respeitando os
diferentes ritmos e formas de envolvimento.

Durante a brincadeira, foi perceptivel a cooperacdo entre as criangas. Quando notaram
gue nem todos tinham um cone, algumas se ofereceram para entregar o objeto aos colegas. A

crianga com autismo, por exemplo, teve a iniciativa de passar seu cone para um colega sem
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cone, e 0s demais repetiram o gesto. Observou-se que, mesmo em um ambiente com multiplos
estimulos sensoriais, a criangca com autismo conseguiu participar de forma significativa,
seguindo seus proprios limites e demonstrando avancos no engajamento social e na interacdo
com o grupo. No total, havia 18 criancas, sendo que inicialmente apenas nove possuiam cones,
mas a dinamica favoreceu a inclusdo e o engajamento de todos.

Na sequéncia, foi apresentada uma lata de aluminio revestida com E.V.A. verde, na qual
estava escrita, com caneta preta, a palavra “FRUTA”. Dentro da lata havia frutas
confeccionadas em E.V.A., tais como mamao, laranja, uva, pitaia, limao, pera, abacaxi, acerola,
cereja, abacate, manga, morango, goiaba, melancia, meldo, caju, macd, kiwi, maracuja, liméo,
banana e tangerina. As criangas foram convidadas a seguré-la, retirar uma fruta e dizer o nome
daquela que haviam escolhido

Durante a atividade, uma crianca autista demonstrou interesse pela lata e acabou
derrubando-a. As frutas cairam no chdo e, prontamente, as demais criancas comegaram a
recolhé-las, dizendo em voz alta 0 nome das frutas que pegavam. Depois, foram entregando as
frutas a pesquisadora, que aproveitou 0 momento para perguntar quais delas as criangas ja

haviam experimentado e qual era a preferida de cada uma.

Imagem 8 — Brincadeira com a Aranha

L7

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Na etapa final da interacdo, a pesquisadora apresentou uma aranha confeccionada em
material artesanal e convidou as criancas a se sentarem em circulo. Perguntou se ja haviam visto

uma aranha, e todas responderam afirmativamente. As criangas compartilharam suas
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experiéncias, contando onde j& haviam visto o animal — embaixo da cama, no teto ou no quintal
de casa. Por fim, as criancas foram convidadas a se levantar e permanecer em circulo para
dancar, segurando as patas da aranha. Em grupos de trés, cada um segurava parte das oito patas,
e, ao som da mdsica, todos cantavam e dancavam com alegria, movimentando-se para cima,
para baixo, girando e mexendo o corpo ao redor da aranha.

O encerramento foi repleto de entusiasmo e cooperagdo. As criangas dancavam,
cantavam e interagiam livremente, enquanto a pesquisadora observava o fortalecimento dos
lagos afetivos e da confianga mutua. O circulo, enquanto pratica freireana, transformou-se em
um espago vivo de trocas simbdlicas, onde o saber infantil foi valorizado e reconhecido. A
atividade demonstrou que o Circulo de Cultura, ao ser vivenciado de forma lidica, pode se
tornar um instrumento potente de incluséo, dialogo e aprendizagem significativa.

Dessa forma, o primeiro Circulo de Cultura ndo apenas apresentou as criangas o conceito
proposto por Paulo Freire, mas o materializou em vivéncia concreta, em que o brincar, o sentir
e o falar se entrelagcaram na construcao de sentidos coletivos. Cada gesto, palavra e olhar foram
compreendidos como expressdo legitima do ser infantil. A experiéncia evidenciou que a
educacdo dialdgica e afetiva € capaz de promover pertencimento, autonomia e alegria no
aprender, elementos essenciais para o desenvolvimento integral das criancas e para 0 avango

das proximas etapas da pesquisa.

4.2.2 Segundo Circulo de Cultura: As imagens da comunidade e os primeiros Cadernos

Reflexivos

O Segundo Circulo de Cultura foi realizado no dia 6 de agosto de 2025, na Unidade de
Educacao Infantil (UEI) Tia Aldaniza. O encontro contou com a presenca de onze criancgas de
guatro anos de idade. Este momento teve como propdsito fundamental dar continuidade ao
processo de aproximacao e dialogo iniciado no primeiro circulo, introduzindo, agora, elementos
visuais concretos da propria comunidade da Maisa.

O objetivo do segundo Circulo de Cultura foi criar condi¢es para que as criangas se
reconhecessem e se afirmassem como sujeitos ativos de sua comunidade, percebendo-se nas
imagens e atribuindo sentidos a elas a partir de suas proprias vivéncias. Em dialogo com a
Pedagogia do Oprimido, esse movimento rompe com uma pratica bancaria e coloca a crianca
no centro do processo educativo, valorizando sua leitura de mundo como ponto de partida do
conhecimento (Freire, 1970). Ao utilizar os Cadernos Reflexivos e de A¢do como espaco de

expressao livre, a proposta fortaleceu a autonomia das criangas, entendida por Freire (2014)
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como a construcdo gradual da capacidade de pensar, dizer e criar a partir da experiéncia
concreta. Nesse percurso, o Circulo de Cultura assumiu também uma dimensdo de esperanca,
ndo como espera passiva, mas como pratica transformadora, na qual as criangcas puderam se
reconhecer, falar de si e do lugar onde vivem, reafirmando-se como protagonistas de sua historia
e de sua comunidade (Freire, 1994).

O ambiente da sala foi cuidadosamente preparado para a atividade. As criancas foram
convidadas a sentar-se em roda, e as imagens fotograficas da comunidade foram expostas no
centro do circulo, em um local proximo ao quadro, de facil visualizacdo por todos. O acervo
visual era vasto e abrangente, englobando diversos lugares e elementos da Maisa, tais como o
Supermercado Rede 10, a quadra de esportes, 0 posto de salude, a farmécia, as estradas, 0s
currais de vaca, a igreja catélica e a igreja batista, o colégio estadual, a pracinha, o 6nibus, a
loja de moveis, as frutas locais que sdo cultivadas (melancia, banana e meldo), o campo de
futebol, a padaria, o posto de combustivel, a Associagdo Comunitéria e Esportiva da Maisa
(ACEM) e a prépria UEI Tia Aldaniza. A seguir, é apresentado as imagens que foram expostas

as criancas.

Imagem 9 — As Imagens da Maisa

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Além destas, foram incorporadas imagens de cenas familiares enviadas pelos pais, que
mostravam momentos simples e reais do cotidiano, como um pai assentando tijolos em uma
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construcdo, outro trabalhando no cultivo do meldo ao enrolar mangueiras, uma mée lavando
roupas em baldes e um quintal com muro e chiqueiro de galinhas. Essas imagens despertaram
identificacdo imediata nas criangas, pois retratavam cenas que fazem parte de suas proprias
vidas. Em dialogo com Paulo Freire, tanto na Pedagogia do Oprimido (1970) quanto na
Pedagogia da Autonomia (1996), esse movimento reconhece o saber que nasce da experiéncia
concreta, valorizando o trabalho, a familia e o territorio como fontes legitimas de conhecimento.
Ao se verem representadas nessas imagens, as criangas ndo apenas observam, mas se
reconhecem como sujeitos de uma historia que importa, fortalecendo o sentimento de
pertencimento e a autonomia. Nesse mesmo caminho, Augusto Boal (1991) ajuda a
compreender essas imagens como uma forma de dar visibilidade a vida comum, transformando
o cotidiano em linguagem expressiva e politica. Assim, as imagens deixam de ser apenas
registros visuais e passam a funcionar como instrumentos de escuta, dialogo e reconhecimento,
aproximando a escola da realidade vivida e afirmando as experiéncias das criancas e de suas
familias como parte central do processo educativo.

O Circulo foi iniciado com um momento de reengajamento afetivo. Na sequéncia, as
criancas foram convidadas a relembrar as atividades realizadas no Circulo anterior,
mencionando a brincadeira com a bola e o cone, a “caixa maluca”, a danca da aranha ¢ o
palhaco, associado ao circo e a experiéncias anteriores. Posteriormente, foi realizado um
momento de relaxamento ao som de musica instrumental suave, com a realizacdo de

alongamentos e movimentos corporais, preparando o grupo para a continuidade das atividades.

Imagem 10 — Momentos no Circulo de Cultura



106

=y -
Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Sentadas em circulo, com as imagens dispostas no centro, as criancas identificaram-nas
como fotografias, desenhos e representacbes de lugares conhecidos. Em seguida, foi
apresentada a questdo do tema gerador: “O que tem na nossa comunidade?”. Ao serem
guestionadas sobre o que havia na comunidade Maisa, afirmaram residir nesse territdrio e foram
convidadas a manusear, observar e escolher uma imagem. As escolhas realizadas referiram-se,
principalmente, & propria casa, a escola, ao curral, as frutas cultivadas na regido e a estrada
préxima a escola.

O dialogo, mediado pelas imagens, possibilitou a emergéncia de aspectos culturais,
sociais e econémicos profundamente ligados ao cotidiano da comunidade. A partir da
apresentacdo das fotografias do melé&o, da estrada e do carrocédo utilizado para o transporte das
frutas, as criancas passaram a reconhecer e nomear elementos presentes em sua realidade diéaria.
As imagens funcionaram como disparadoras de memorias e experiéncias, favorecendo a leitura
do mundo a partir do que lhes é familiar e significativo.

Durante esse momento, as criancas relacionaram imediatamente as imagens a producéao
local, afirmando que o mel&o era plantado pelos pais em seus locais de trabalho. As falas
revelaram ndo apenas o conhecimento sobre o cultivo da fruta, mas também a compreensao das
relacbes de trabalho e da importancia da agricultura para a vida da comunidade. Ao se
reconhecerem nas imagens, as criangas demonstraram sentimento de pertencimento ao territorio
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e orgulho das atividades desenvolvidas por suas familias, evidenciando como o contexto
econdmico atravessa suas vivéncias e narrativas.

Esse processo de didlogo reforca a poténcia das imagens como mediadoras da expresséo
infantil, pois permitem que as criancas articulem fala, memdria e experiéncia concreta. Ao
observar e comentar as fotografias, elas ndo apenas identificaram objetos ou paisagens, mas
atribuiram significados a partir de suas vivéncias, estabelecendo relages entre a imagem, o
trabalho familiar e 0 espaco onde vivem. Assim, as imagens tornaram-se um recurso para dar
visibilidade as vozes infantis e as multiplas formas de leitura do territério.

Nesse contexto, a imagem apresentada a seguir sintetiza esse movimento de
reconhecimento e significacdo, ao evidenciar a relacdo das criancas com a producédo agricola
da comunidade, expressa em suas proprias falas sobre o meldo e a melancia presentes em seu

cotidiano.

Imagem 11 — A melancia que tem na minha casa e o meldo que meu pai planta “falas das

criangas”

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

A problematizacéo inicial partiu da observacdo da imagem da melancia apresentada
no Circulo de Cultura, levando a identificacdo do que estava sendo visualizado. Diante da
imagem, um menino respondeu: “olha, eu peguei uma melancia, eu gosto de melancia, meu pai
traz do trabalho para eu comer, essa é bem grande e verde”. A leitura realizada associa o fruto

representado ao consumo alimentar e ao contexto de trabalho familiar.
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Em seguida, uma menina complementou a leitura ao afirmar: “eu como aqui na escola,
ela ¢ bem docinha”, relacionando a imagem aos diferentes espacos de convivéncia. As falas
evidenciam que a melancia é reconhecida como parte do cotidiano das criangas, articulando
experiéncias vividas na familia e no ambiente escolar.

A partir da observagdo da imagem do meldo apresentada no Circulo de Cultura, a
leitura coletiva foi sendo construida. A imagem a esquerda mostra um meldo de coloragdo
amarela, identificado por uma menina que, ao segurar a imagem, afirmou: “eu peguei um mel&o,
na minha casa tem meldo ¢ eu como de manha”. Outra crian¢a manifestou-se dizendo: “eu nao

gosto de meldo nao”, ampliando o didlogo a partir de diferentes percepgdes.

Imagem12 — Eu quem fiz a melancia, eu fiz 0 meldo “falas das criangas”

Fonte: Arquivo da pesquisa. 2025.

No decorrer da observacdo, surgiram comparagdes visuais, com enunciados que
associaram o meldo ao formato de uma bola e a sua coloragéo amarela. A leitura da imagem foi

ainda relacionada ao contexto de trabalho familiar, quando outra crianga afirmou: “meu pai
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planta no projeto dele”. As falas evidenciam que o meldo ¢ reconhecido tanto por suas
caracteristicas visuais quanto por sua presenca no cotidiano alimentar e produtivo da
comunidade.

Nos desenhos produzidos, as criancas destacaram elementos como a melancia, o meldo
amarelo e uma fatia de meldo de coloragéo alaranjada, explicando suas escolhas a partir de suas
proprias vivéncias. As imagens desenhadas ndo se configuram apenas como representacoes
visuais, mas como formas de leitura e interpretacdo do mundo vivido. Para Paulo Freire (1983),
a aprendizagem inicia-se na leitura do mundo, construida a partir das experiéncias concretas
dos sujeitos, antes mesmo da leitura da palavra. Nesse sentido, os desenhos revelam como as
criancas atribuem significados aos alimentos que fazem parte de seu cotidiano familiar e
comunitario.

Ao apresentar sua produgdo, uma crianga afirmou: “Eu como esse melao, aqui chama
meldo oranje”, evidenciando o reconhecimento do fruto pela nomenclatura utilizada na
comunidade. Essa fala demonstra que o desenho funciona como um mediador da expressdo
cultural, permitindo que a crianca articule imagem, linguagem e identidade. Freire (1970)
ressalta que os sujeitos aprendem quando conseguem relacionar o conhecimento escolar a sua
realidade concreta, valorizando os saberes construidos na experiéncia diéria.

Outras falas reforcaram essa relacao entre imagem e cotidiano, como: “Eu fiz a melancia
porque na minha casa eu como, meu pai sempre traz do trabalho”, “Eu gosto do meldo, eu como
em casa e na escola” e “Meu pai planta, sabia?”. Essas narrativas revelam que, ao desenhar, as
criancas ndo apenas reproduzem objetos, mas expressam vinculos afetivos, relagcdes de trabalho
familiar e préaticas alimentares que estruturam sua leitura de mundo. Conforme Freire (1994),
reconhecer esses saberes € fundamental para uma educacdo humanizadora, pois considera 0s
sujeitos como seres historicos e culturais, em constante processo de construcdo de sentidos.

Assim, o uso das imagens na forma de desenho possibilitou que as criangas se
posicionassem como protagonistas do processo educativo, expressando conhecimentos,
memorias e afetos. Ao valorizar essas producdes, a pratica pedagogica reafirma o principio
freireano de que ensinar é criar possibilidades para que os educandos expressem, interpretem e
transformem a realidade a partir de suas proprias experiéncias (Freire, 1970; 1983).

Essas falas se articulam as producGes graficas presentes nos cadernos reflexivos, nas
quais predominam tracos firmes e espontaneos, realizados com lapis de grafite para o contorno
e lapis de cor para o preenchimento. A melancia é representada em formato arredondado, com
casca verde em diferentes tonalidades e indicacdo do interior em vermelho, com pequenos

pontos escuros que remetem as sementes, sendo desenhada em tamanho ampliado, o que
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evidencia sua relevancia para a crianga. O meldo amarelo aparece em formato oval, com
coloragdo amarela intensa, ocupando posicdo central no papel, enquanto a fatia de meldo
alaranjado surge como elemento associado ao consumo, reforcando a relacao entre o fruto no
campo e o alimento presente no cotidiano das criancas.

Em algumas producGes, observa-se a presenca de mais de um fruto na mesma
composicdo, distribuidos de forma livre no espacgo do papel, sem preocupagdo com perspectiva,
caracteristica prépria da faixa etaria. As escolhas cromaticas, a repeticdo de formas circulares
e a énfase nos frutos revelam que as criancas representaram aquilo que reconhecem, consomem
e vivenciam em seu cotidiano. Assim, as produgdes graficas, em dialogo direto com as falas
das criancas, evidenciam a atribuicdo de sentidos as imagens a partir de experiéncias familiares,
alimentares e culturais, valorizando o vocabulario local e fortalecendo o vinculo entre escola,

familia e territério.

Imagem 13 — Estrada Perto da Escola “fala das criancas”

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

O registro fotografico apresentado foi utilizado como disparador no Circulo de
Cultura, funcionando como elemento mediador do didlogo com as criancas. A imagem retrata
uma estrada carrocavel de chdo batido, marcada pela terra vermelha, pela presenca de barro e
areia, além de rastros de pneus e pegadas que evidenciam a circulacdo cotidiana de
motocicletas, bicicletas, veiculos, carrocas, pessoas e animais. Ao longo do percurso,
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observam-se muros que delimitam o espago da Escola Estadual Gilberto Rola, postes de
iluminacdo publica e construcbes proximas, compondo a paisagem local reconhecida pelas
criancas durante o didlogo. No Circulo de Cultura, aimagem foi prontamente identificada como
parte dos trajetos diarios entre casa e escola e como principal acesso a diferentes espagos da
comunidade, como padaria, ponto de acai, lanchonetes, campo de futebol e outros locais de
convivéncia social. Ao dialogarem sobre essa estrada, as crian¢as compartilharam memorias,
experiéncias e afetos, realizando aquilo que Paulo Freire denomina de leitura do mundo, na
qual a realidade vivida se torna ponto de partida para a reflexdo. Dessa forma, a estrada
ultrapassa sua dimensdo fisica e se afirma como espaco de pertencimento, memdria e
construcdo de sentidos, reforcando a perspectiva freireana de que o conhecimento se constroi
no dialogo com o territério e com a experiéncia concreta dos sujeitos.

Dando continuidade as atividades desenvolvidas no Circulo de Cultura, os desenhos
foram produzidos no momento dos Cadernos Reflexivos e de Acao, espago pensado para que
as criangas expressassem, por meio de diferentes linguagens, suas percep¢des, memorias e
sentidos sobre o territorio em que vivem. A imagem da direita apresenta o registro grafico
realizado por uma crianga, composto por numerosos tracos de lapis em tons de cinza,
sobrepostos e cruzados, formando linhas curvas e diagonais que ocupam quase toda a superficie
do papel. A intensidade dos tragos e a pressao exercida no grafite, resultando em marcas mais
escuras e espessas, sugerem a representacdo do chdo e do percurso da estrada. Mesmo sem
elementos figurativos claramente definidos, o desenho comunica ideias de caminho,
movimento e permanéncia, revelando que a crianga reconhece e se identifica com esse espaco
vivido, atribuindo-lhe significado a partir de suas experiéncias cotidianas de deslocamento e
convivéncia no territério.

No dialogo estabelecido durante o Circulo de Cultura, ao ser questionada sobre sua
producdo, a crianga afirmou que havia desenhado a estrada proxima a escola onde sua tia estuda,
explicando que é por esse caminho que passa para chegar a sua escola e também para ir a padaria
comprar pdo. Essa fala evidencia que o desenho e a oralidade se complementam como formas
de leitura e interpretacdo do espaco social, construidas a partir da vivéncia concreta da crianca.
Tal compreenséo dialoga com Paulo Freire, ao afirmar que a leitura do mundo precede a leitura
da palavra, pois é nas experiéncias do cotidiano que o sujeito elabora seu vocabulario, constroi
sentidos e expressa sua compreensao da realidade em que esta inserido (Freire, 1989).

A estrada foi imediatamente reconhecida como o "caminho da escola onde meu irmao

estuda”. A imagem do posto de salde foi associada a "hospital” e aos procedimentos médicos
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("onde eu tomo injecdo™), enquanto a farmécia, além do remédio, foi lembrada pela compra de
"brinquedo".

Ao observarem a imagem do Supermercado Rede 10, uma crianga afirmou: “Olha o
Rede Dez”. Em seguida, outra crianga acrescentou: “E o irmdo Carlos”. Mais uma vez, uma
crianga reafirmou: “Menino, aqui ¢ o irmdo Carlo”, retomando a denominacdo utilizada
anteriormente na comunidade para se referir ao estabelecimento. Outras criangas comentaram:
“Eu vou ai no supermercado com minha mae comprar brinquedo” e “Eu compro bolacha, eu
vou com minha mae, ela faz feira ai”, apontando para a imagem.

Ao segurarem a imagem da igreja, as criancas dialogaram sobre suas vivéncias
religiosas. Uma crianga afirmou: “Eu vou na igreja rezar para Jesus”. Ao ser questionada se
rezava, respondeu: “Sim, eu vou com minha mae”. Outra crianga relatou: “Eu ja me vesti de
anjinho”, apontando para a imagem. Em outra fala, um menino disse: “Eu fui rezar pra minha
avo, ela foi para o céu”. Enquanto algumas criangas observavam atentamente as imagens que
seguravam em maos, outras permaneciam em escuta atenta as falas dos colegas sobre a imagem

da igreja.

Imagem 14 — O quintal da minha casa, meu chiqueiro

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).
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O momento de maior desvelamento do sentimento de pertencimento ocorreu a partir da
apresentacdo da imagem do quintal de uma das criancas, quando duas criangas, identificadas
como Crianca 1 e Crianga 2, passaram a disputar a autoria afetiva da fotografia. A Crianga 1
afirmava repetidamente: “Essa ¢ minha casa”, sustentando sua leitura da imagem ao reconhecer
0 muro presente na fotografia: “Olha o muro, minha mie mandou fazer esse muro da minha
casa”. Em contraposi¢do, a Crianga 2, cuja familia havia enviado a imagem, reagiu com firmeza
e riqueza de detalhes, dizendo: “E a minha casa, vocé ndo esta vendo o chiqueiro das galinhas
ndo? Os meus pintinhos”, acrescentando ainda: “Eu brinco com meu avd aqui, a gente cuida
dos pintinhos... eu fiz o chiqueiro com meu avo, t4 vendo ndo?”. Enquanto esse didlogo se
prolongava, as demais criangas permaneceram em siléncio, observando atentamente a cena,
como espectadoras de um processo de significacdo em curso.

Esse episodio pode ser compreendido a luz das reflexdes de Jacques Ranciére (2012),
ao afirmar que a imagem ndo é um objeto de sentido Unico ou fechado, mas um campo de
disputa interpretativa, no qual o visivel se articula com o dizivel a partir das experiéncias de
quem a observa. Ao reconhecerem e reivindicarem a imagem como “sua”, as criangas nao
apenas identificam elementos materiais do quintal, mas produzem narrativas que vinculam o
gue veem as suas memdrias, afetos e praticas cotidianas. Assim, a imagem deixa de ser uma
simples representacdo do espaco fisico e passa a funcionar como presenca sensivel, capaz de
provocar enunciagdes, confrontos de leituras e constru¢fes simbdlicas do pertencimento.
Conforme Ranciere (2012), é nesse regime de articulacdo entre o visivel e a palavra que a
imagem ganha poténcia formativa, permitindo que os sujeitos se posicionem, interpretem e
atribuam sentidos a realidade a partir de suas proprias vivéncias.

Foi observado o modo como ocorreu a interagcdo e 0 manuseio das imagens: as criangas
seguravam as fotografias com cuidado e delicadeza, sem rasga-las ou amassa-las, e as trocavam
com os colegas de forma respeitosa, chegando, inclusive, a deitar-se no chdo com as imagens
posicionadas sobre o peito. Em seguida, o grupo foi convidado a dar continuidade a atividade,
sendo solicitado que cada crianga escolhesse apenas trés imagens para a transicdo a etapa
seguinte

A Pesquisadora introduziu o conceito de Caderno Reflexivo e de Agéo, mostrando uma
folha em branco e explicando que seria um espaco para desenhar, pintar, ou colar o que mais
gostassem de fazer ou o que mais haviam gostado nas imagens da comunidade. As criangas
foram direcionadas a uma mesa equipada com lapis coloridos, lapis grafite e borracha, e
receberam uma folha branca A4. Os desenhos finais, realizados em completa liberdade de
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criacdo, demonstraram uma forte énfase nos temas: MELAO, MELANCIA, ESTRADA
PERTO DA ESCOLA e BANANA. Uma crianga desenhou uma melancia grande e vermelha,
acompanhada de pequenas amarelas e de uma faca amarela; outras focaram na estrada,
pintando-a com lapis grafite; e outra tentou desenhar uma bola, pintando-a de amarelo e verde.

Ao finalizar o momento dos Cadernos Reflexivos e de Acdo, a pesquisadora deu inicio
a etapa de sintese e exposicao coletiva, convidando as criangas a escolherem entre trés e quatro
imagens que considerassem mais significativas para compor um cartaz coletivo. Essa proposta
dialoga diretamente com a concepcao freireana de que a imagem constitui um instrumento
mediador da leitura do mundo, pois antecede e acompanha a leitura da palavra, permitindo que
0S sujeitos expressem sua compreensao da realidade a partir de referéncias concretas de sua
experiéncia cotidiana (Freire, 1989). Ao selecionar imagens que fazem sentido para si, as
criancas exercitam um olhar critico sobre o proprio contexto, reconhecendo-se como sujeitos
que interpretam, significam e produzem conhecimento a partir do lugar onde vivem.

Em um processo de consenso, foram escolhidas as imagens da melancia, da banana, do
meldo e da estrada, evidenciando a centralidade da producéo agricola e da mobilidade na leitura
de mundo das criangas da comunidade da Maisa. Para Paulo Freire, esse movimento de selecéo
ndo € neutro, pois revela os temas geradores que emergem da realidade vivida e que mobilizam
o didlogo e a problematizacao (Freire, 1996). A escolha das imagens, portanto, expressa aquilo
que é significativo no cotidiano das criangas e que estrutura suas experiéncias familiares, sociais
e culturais, transformando o cartaz em uma sintese visual de sua relagdo com o territério.

Durante a colagem, o papel madeira foi disposto no chdo da sala, e as criancas se
organizaram em circulo ao seu redor, dialogando sobre a melhor disposi¢éo das imagens. No
centro do cartaz, foi registrada a pergunta “O que tem na nossa comunidade Maisa?”, que
orientou a construcdo coletiva do material. Esse gesto pedagdgico reforca a perspectiva
freireana do didlogo como fundamento do ato educativo, no qual a pergunta provoca a reflexdo
e estimula a expresséo dos saberes construidos na pratica social (FREIRE, 1996). A imagem,
nesse contexto, ndo atua como ilustracdo, mas como elemento problematizador que convoca a
fala, a escuta e a troca de sentidos.

Assim, a colagem configurou-se como um processo coletivo de criagdo e partilha, no
qual as criangas assumiram responsabilidades na organizacdo do cartaz e na producdo de
significados. A luz de Paulo Freire, esse momento evidencia uma prética educativa que valoriza
a autoria infantil, o dialogo e a leitura critica do mundo, reconhecendo a imagem como
linguagem capaz de revelar experiéncias, afetos e pertencimentos, e de fortalecer a construgéo

coletiva do conhecimento a partir da realidade concreta das criangas (Freire, 1989; 1996).
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Durante a colagem, o papel madeira foi disposto no piso da sala, e as criangas se
organizaram em formato circular ao seu redor, dialogando sobre a melhor disposicdo das
imagens. Essa organizacdo em circulo dialoga com a concepcao freireana de educacdo como
pratica do didlogo, na qual todos tém direito a palavra e a escuta, rompendo com relacdes
verticalizadas e favorecendo a construcdo coletiva do conhecimento (Freire, 1996). Ao se
colocarem em circulo, as criangas vivenciaram um espaco de convivéncia democrética, no qual
suas ideias e percepc¢des foram consideradas e respeitadas.

Ao centro do papel, foi registrada a pergunta “O que tem na nossa comunidade Maisa?”,
que orientou visualmente a construcdo do cartaz e funcionou como elemento problematizador
do processo. Para Paulo Freire (1989), a pergunta é fundamental no ato educativo, pois provoca
a reflexdo critica sobre a realidade vivida e possibilita a leitura do mundo a partir da experiéncia
concreta dos sujeitos. Nesse sentido, a colagem configurou-se como um processo coletivo e
dialogico, no qual as criancas assumiram responsabilidades compartilhadas na criacdo do
artefato visual, reconhecendo-se como sujeitos ativos na producéo de sentidos sobre o territério

em que vivem,

Imagem 15 — Cartaz elaborado pelas criancgas

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Ap0s a conclusdo da colagem, o cartaz teve sua localizacdo definida de forma coletiva,
sendo posicionado préximo ao quadro e a altura do campo visual das préprias criangas,
assegurando visibilidade e acesso ao registro produzido. Essa escolha dialoga com a Pedagogia

do Oprimido, ao romper com préticas que invisibilizam os sujeitos e seus saberes, valorizando
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a producdo coletiva como expressdo legitima de conhecimento. Para Paulo Freire, a
humanizacgéo ocorre quando os sujeitos se reconhecem como autores de sua propria historia e
de suas producdes, superando a condicdo de silenciamento e passividade (Freire, 1987). Diante
do cartaz exposto, as criangas permaneceram observando a composicdo visual, apontando para
as imagens e verbalizando marcas de autoria e pertencimento, por meio de falas como “eu colei
essa foto”, “eu colei a melancia”, “eu a banana” e “eu a estrada”, evidenciando o
reconhecimento de suas contribuicdes individuais no interior de um processo coletivo.

As falas construidas nesse momento articularam as imagens selecionadas as
experiéncias do cotidiano, mencionando o consumo da melancia na escola e em casa, 0 meldo
trazido do trabalho de familiares, a preferéncia pela banana e a estrada utilizada nos
deslocamentos diarios. Esse movimento expressa a ressignificacdo da realidade vivida a partir
do didlogo, elemento central da pedagogia freireana, na qual o conhecimento se constréi na
relacdo entre sujeitos e mundo (Freire, 1987). Ao nomear, interpretar e compartilhar sentidos
sobre os elementos de seu cotidiano, as criangas exercitaram uma leitura critica de sua realidade,
afirmando-se como sujeitos historicos e culturais, em consonancia com a perspectiva de Paulo
Freire de que a educacdo deve possibilitar a tomada de consciéncia e a construcdo coletiva de

significados a partir da experiéncia concreta.

Imagem 16 — Alfabeto ndo contextualizado a realidade das criangas

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

As imagens do alfabeto dispostas acima do quadro, em uma altura elevada, dificultam

0 acesso ao olhar das criancas e limitam as possibilidades de interacdo direta com esse material.
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Além disso, os aspectos cromaticos e a padronizacdo das figuras contribuem para um
distanciamento visual e simbdlico, uma vez que apresentam representacdes genéricas, pouco
vinculadas ao contexto sociocultural das criangas. Essa organizac¢ao contrasta com os principios
defendidos por Paulo Freire na Pedagogia da Autonomia, ao indicar uma pratica pedagogica
que pouco dialoga com a realidade dos educandos e que restringe sua participacdo ativa no
processo de construcdo do conhecimento. Para Freire (1970), ensinar exige respeito aos saberes
dos educandos e a valorizacdo de sua leitura de mundo, 0 que pressupde materiais e praticas
que facam sentido para quem aprende.

Em contrapartida, as imagens expostas no cartaz construido coletivamente pelas
criangas encontram-se posicionadas em uma altura acessivel ao campo visual infantil,
favorecendo a observacdo, a aproximacao e a interacao. Essa disposicao materializa uma pratica
pedagdgica coerente com a perspectiva freireana de que ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua producéo e construcao (Freire, 1970). Ao interagirem com
as imagens, as criangas dialogam, questionam, narram experiéncias e atribuem sentidos ao que
foi produzido, mobilizando saberes que ultrapassam os limites da sala de aula e se conectam a
vida familiar, aos quintais, ao cultivo dos frutos e ao trabalho desenvolvido na comunidade.

Desse modo, as falas das criancas evidenciam referéncias ao trabalho realizado por
pais e mades nas atividades agricolas e fruticolas da regido, reforcando vinculos de
pertencimento ao territdrio. Esse movimento expressa o que Freire (1970) compreende como
formacédo da autonomia, na qual o educando é reconhecido como sujeito historico, inacabado e
capaz de intervir no mundo a partir de suas experiéncias. Ao articular escola, casa e
comunidade, o cartaz torna-se um espaco de dialogo e de producgdo de sentidos ancorados na
realidade local, promovendo uma préatica educativa que respeita, valoriza e potencializa os

saberes das criancas.

4.2.3 Terceiro Circulo de Cultura: A participacdo do LEFREIRE

O encontro teve como objetivo retomar e aprofundar os temas geradores identificados
anteriormente, valorizando as vivéncias ja compartilhadas nos circulos anteriores. A retomada
dessas experiéncias possibilitou que as criangas revivessem situacdes, imagens e dialogos
significativos, ampliando suas formas de expressdo e compreensdo do grupo. Os registros
realizados nos cadernos reflexivos e de agdo ocorreram de forma objetiva, para orientar o

planejamento das proximas etapas.
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O grupo chegou a sala, trazendo um clima de curiosidade e entusiasmo. As criangas, no
inicio, ficaram timidas, apenas observando. Cada integrante se apresentou, dizendo que havia
vindo brincar com elas e perguntando, ao final, se gostariam de participar. Aos poucos, as
criangas comecaram a interagir, respondendo que sim, e o clima foi se tornando mais leve e
animado, com sorrisos, olhares atentos e pequenas aproximagdes que indicavam interesse e
envolvimento com os convidados.

O momento comegou com um acolhimento animado, a0 som de uma musica
instrumental suave e alegre, em que todos eram convidados a se movimentar. O grupo foi
convidado a participar junto com as criangas, acompanhando os movimentos e interagindo
durante a atividade. Foram dados comandos ludicos, seguidos por todos: “maos para cima”,
“maos para baixo”, “sorrir para o coleguinha”, “abracar o coleguinha”, “pegar a mao do colega”
e “movimentar o corpo para um lado e para o outro sem soltar as maos”. A atividade aconteceu

dentro do circulo de cultura, proporcionando diversdo e ajudando a estimular a desinibicdo das

criancas, de maneira leve e envolvente.

Imagem 17 — Momento da acolhida

IHERBP #4) '

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Em seguida, ainda dentro do circulo de cultura, todos foram convidados a movimentar
0 corpo mais uma vez, desta vez com um recurso ludico visual: uma mola maluca com cabeca

de girafa feita de E.V.A., a0 som da musica “Passeando na Floresta”, de André Rocha (2024).
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Enquanto a mola se movimentava, as criangas eram convidadas a espelhar os movimentos com
0 corpo, indo para a direita e para a esquerda, acompanhadas pelo grupo, tornando a atividade
ainda mais divertida e envolvente. Os participantes do LEFREIRE foram convidados a interagir
com as criancas, utilizando um objeto ladico em feltro, a “aranha em feltro™, e posicionando-se
entre as criangas para segura-lo, ao som da musica “A Dona Aranha”, da Turma da Galinha
Pintadinha.

Foi perguntado as criangas: “Agora vou apresentar os meus colegas do LEFREIRE a
Dona Aranha, vocés lembram da Dona Aranha?”. As criangas responderam em coro: ‘“‘sim,
sim”. Em seguida, foi explicado: “Essa aranha gosta de dangar, peguem nas patas dela junto
com as criangas”. Constituiu-se, entdo, um circulo formado por criangas e adultos segurando o
objeto, e, ao som da musica, todos passaram a movimentar o corpo conforme os comandos —
subia, descia, girava, chuva, sol, expressao facial, teimosa, desobediente e ndo estava contente
—, configurando uma agéo coletiva em que o corpo assumiu centralidade como meio de
comunicagéo e expressao.

Essa vivéncia dialoga com Boal (2014) ao compreender o jogo corporal como uma
pratica que rompe hierarquias entre quem ensina e quem aprende, promovendo a participacao
ativa, a escuta sensivel e a construcdo de sentidos por meio da acdo. O envolvimento ladico
observado ndo se restringiu a reproducdo de movimentos, mas favoreceu a interacdo, a
espontaneidade e a presenca ativa dos sujeitos, reafirmando o potencial do jogo teatral como

experiéncia estética, relacional e formativa.

Imagem 18 — Momento de intera¢do com as criancgas
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Apés a atividade, todos foram convidados a se sentarem novamente em roda, € 0 grupo
LEFREIRE participou do momento de reflexdo. No centro do circulo foram colocados os
desenhos produzidos nos Cadernos Reflexivos e de Agdo no encontro anterior, e as criangas
foram convidadas a pegéa-los.

A medida que cada crian¢a pegava um desenho, comentava: “Esse é o meu, eu quem
fiz”, “Essa melancia eu que fiz”, “Esse meldo eu fiz”, “A estrada perto da escola eu quem fiz”.
Algumas criangas que haviam participado do momento anterior ndo vieram, enquanto outras
que ndo tinham participado anteriormente pegaram os desenhos e diziam: “Eu ndo fiz esse” ou
“Esse ndo ¢ meu”. Mesmo assim, seguravam os cadernos com ateng¢ao, observando os desenhos

com interesse e cuidado, reconhecendo as imagens, embora ndo fossem autores das producdes.

Imagem 19 — Esse é meu (fala da crianca)
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Em seguida, iniciou-se o dialogo entre os participantes do grupo: cada crianga estava
com o seu desenho, e os participantes comegaram a perguntar: “O que vocé fez?”. Uma das
criangas respondeu: “Fiz o meldo e a melancia”, e foi convidada a apontar especificamente para
cada fruta no desenho, o que fez com cuidado. Outra crianga disse: “Fiz o milho e o feijao”,
mostrando as partes correspondentes. Uma terceira crianca comentou: “Eu fiz a banana, eu
gosto muito de banana. Eu também fiz a estrada”, explicando que por ali passa para ir para sua
casa.

Foi perguntado se gostavam das frutas e alimentos representados, recebendo respostas
afirmativas, acompanhadas de balancar de cabeca. Em seguida, uma menina foi questionada
sobre a representagdo da estrada: “Essa estrada ¢ aonde?”. A crianga respondeu: “Perto da
escola”. Ao ser perguntada “Qual escola?”, respondeu: “A da minha tia”.

Durante um momento de interacdo, um participante do LEFREIRE percebeu que uma
crianca desejava mostrar um desenho ao grupo. Segurando-o com as duas méaos, a crianca
apresentou sua producdo e a identificou como “uma banana, a melancia e a cidade”. A partir
dessa fala, o desenho passou a ser mediador do dialogo, permitindo explorar coletivamente a
organizagao espacial e econdmica da comunidade da Maisa. Foi langada a pergunta: “A cidade
esta longe das frutas?”. As criangas responderam afirmativamente, balangando a cabeca, e
confirmaram que a cidade ficava préxima das areas onde as frutas sdo produzidas. Em seguida,

realizou-se uma interpretacdo compartilhada: “Acho que essas frutas representam a cidade, sdo
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as frutas daqui?”, prontamente confirmada pelas criangas, que também reconheceram a
presenca da banana na comunidade. Esse movimento dialoga com a perspectiva freireana de
que a leitura do mundo antecede a leitura da palavra, pois as criangas interpretaram o desenho
a partir de suas vivéncias concretas no territorio (Freire, 1989).

Na continuidade do didlogo, a atencdo voltou-se para a estrada e 0s meios de locomocéo
existentes na Maisa. Dois participantes do LEFREIRE perguntaram a uma menina: “Qual
estrada vocé fez?”. Ela respondeu que se tratava “da mesma da minha amiga”. Ao serem
questionadas se passavam por essa estrada, as criancas confirmaram com um aceno e
explicaram que a utilizavam “para ir para casa”. Em seguida, foi proposta a qualificagdo do
material da estrada: “Essa estrada é de cimento ou de areia?”, ao que as criangas responderam
prontamente: “De areia”. Nesse momento, o desenho tornou-se um instrumento de
problematizacdo da realidade, favorecendo a expressdo do conhecimento que as criangas
constroem a partir de sua experiéncia cotidiana, em consonancia com a pedagogia dialdgica
defendida por Freire.

Posteriormente, a atencdo foi direcionada ao trabalho de uma crianga com autismo, que
foi convidada a apresentar seu desenho. A crianca prontamente mostrou sua producdo e a
identificou como “colorido”. Os participantes do LEFREIRE elogiaram a coloragéo utilizada e,
ao perguntarem o que havia sido desenhado, a crianga respondeu: “milho e feijao”, introduzindo
novos e significativos elementos da cultura agricola local. O didlogo prosseguiu com a
observagdo coletiva das cores, o milho “amarelo” e o feijao “verde”, refor¢ando a leitura de
mundo da crianca, que identificou tanto os cultivos quanto suas caracteristicas visuais. Ao ser
questionada novamente sobre o feijdo e sobre a cor do milho, a crianga confirmou suas
respostas, consolidando as informagdes. Esse momento evidencia o respeito aos saberes do
educando e o reconhecimento de suas formas proprias de expressdo, principios centrais da
pratica educativa freireana (Freire, 1996).

Ap0s esse momento, o foco foi reconduzido para uma reflexdo coletiva. Perguntou-se
as criangas: “Gostaram de ver os desenhos dos colegas?”, e todas responderam “sim”. Em
seguida, buscou-se retomar a memoria do grupo em relacdo aos temas identificados: “Esses
desenhos sdo de onde?”. As criangas responderam: “Da escola, melancia”. Ao perguntar “Onde
voceés viram essa melancia?”, uma crianga respondeu: “Na cozinha”. Diante da pergunta “Qual
cozinha?”, especificou: “Perto da sala”. Esse dialogo reforga a articulacdo entre 0 espaco
escolar e o cotidiano das criangas, valorizando suas referéncias concretas.

Dando continuidade ao resgate metodolégico do encontro anterior, perguntou-se:

“Vocés lembram do outro dia, quando estavamos brincando, a tia trouxe alguma coisa, o que
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foi?”. As criangas responderam: “A foto, o desenho”. Ao serem questionadas se haviam pegado
as fotos e os desenhos, confirmaram: “Sim”. Quando perguntadas sobre o que fizeram depois,
responderam: “Conversamos sobre o desenho”. Em seguida, foram convidadas a recordar quais
imagens haviam sido trazidas naquele encontro, listando com precisao os temas visuais centrais:
“o meldo e a melancia, a casa, 0o mercado, a estrada, a pracinha, o supermercado”. Esse exercicio
de memdria coletiva fortaleceu a compreensdao do processo vivido e reafirmou o carater
dialdgico da pratica pedagogica.

O dialogo aprofundou-se na funcdo social desses espacos. Ao perguntar quem ia a
pracinha e o que fazia 14, as criancas responderam “eu” e “brincar”. Outros temas foram
retomados, como o hospital. Ao serem questionadas sobre esse espaco, “Quem ja foi no
hospital? O que faz no hospital?”, as criangas responderam: “Eu, tomar injecdo”. Nesse
momento, um dos participantes do LEFREIRE complementou a fala, apontando para uma
menina e explicando que o “pai dela esta trabalhando 14 no hospital”. Essa informacao esclarece
que a referéncia ao hospital ndo surgiu apenas como um lugar de cuidado com a salde, mas
como um espaco diretamente relacionado a experiéncia familiar da crianca, reforcando o
vinculo entre o desenho, a fala e a realidade vivida.

A lista de temas do circulo anterior foi entdo completada pelas criangas com “o mercado,
aescola, aigreja, a casa”. Ao perguntar sobre a funcao da igreja, a resposta foi objetiva: “Reza”.
Por fim, a pesquisadora voltou-se para uma menina que havia faltado ao Circulo anterior e
perguntou qual desenho ela tinha em méos. A crianca indicou que o trabalho pertencia a amiga
ao lado e, ao ser questionada sobre o que a amiga havia feito, respondeu: “uma banana”. A
pesquisadora perguntou se gostavam da fruta, e todas as criangas afirmaram que “sim”,
acrescentando que a banana era “saudavel”.

Todo esse processo evidencia uma pratica educativa alinhada a concepcao freireana de
dialogo, na qual as imagens e os desenhos funcionam como mediadores da leitura de mundo
das criancas, permitindo que expressem saberes, memdrias e experiéncias ancoradas em sua
realidade social e cultural.

Dando continuidade ao didlogo, uma das participantes do LEFREIRE, com a intencéo
de ampliar o mapa mental da comunidade da Maisa, provocou o grupo com a pergunta: “Eu
ndo conhego a Maisa, queria saber o que tem na Maisa, tem o qué, quem ¢ que sabe?”. A partir
dessa problematizacgéo, as criangas passaram a descrever o territério a partir de seus saberes
cotidianos, afirmando: “Tem casa, pracinha, lojas, mercado, igreja, cidade”. Em seguida,
buscou-se testar e aprofundar esse conhecimento local com a pergunta: “Tem posto de

combustivel?”, a qual responderam prontamente: “Sim”. Ao tentarem recordar o nome do
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supermercado, surgiu inicialmente a fala: “Supermercado, aquele 9, né, Rede 9?7, sendo
imediatamente corrigida por uma menina: “Rede 10”. Esse momento evidencia o carater
dialdgico da pratica freireana, na qual o erro ndo é negado, mas incorporado como parte do
processo de construcdo coletiva do conhecimento, valorizando a escuta e a participacao ativa
das criangas.

Com entusiasmo, o dialogo avangou para a localizacdo do comércio na comunidade.
Um dos participantes do LEFREIRE lancou a questao de forma ludica: “Estou precisando de
acai, tem acai? Fica para esse lado, para aquele ou para esse?”. As criangas responderam que
ficava “perto da escola”. Buscando maior precisdo, os participantes perguntaram se era proximo
a UEI ou a “outra escola”, a representada no cartaz, e as criangas esclareceram que era “da outra
escola”. Apontando para o cartaz e para a estrada desenhada, foi questionado se o acai ficava
perto daquela estrada, o que foi confirmado. A conversa seguiu para a logistica de
deslocamento: “Vocés vao a pé, de moto ou de que?”, e as criangas responderam: “De moto, de
carro”. Também foi discutida a rotina de consumo, quando compravam e quem realizava o
pagamento: “De tarde e de noite” e “Mamae e papai”. Essas trocas revelam a leitura de mundo
das criancas, que articulam espaco, tempo e relacdes familiares, conforme defende Freire ao
afirmar que o conhecimento nasce da experiéncia concreta dos sujeitos em seu contexto social.

Na sequéncia, a Pesquisadora buscou explorar o comércio matinal da comunidade. Ao
perguntar o que ficava perto do hospital, as criangas responderam: “a praga”. Em seguida, ela
questionou: “Tem uma coisa que vocés pela manha vao 14 comprar, o que vocé€s compram?”.
Uma crianga respondeu, por engano, “acai”. A Pesquisadora e os participantes do LEFREIRE
tentaram refinar a informagao, perguntando: “Pela manha vocés compram agai €, quando vocés
acordam compra o que?”. Diante da dificuldade inicial, a Coordenadora do LEFREIRE
perguntou o que costumavam comer pela manha, e uma menina respondeu: “melancia”. A partir
dessa fala, a Pesquisadora introduziu o conceito-chave: “Pela manha onde vocés compram
pao?”, ao que as criangas responderam de forma segura: “padaria”. O didlogo seguiu focado
nesse espago, com a pergunta: “Aqui tem padaria? Onde fica essa padaria?”, e as criangas
afirmaram: “Fica bem pertinho”. Ao serem questionadas sobre a dire¢do, “Se eu quiser ir 1a
agora, vou para qual lado?”, responderam apontando: “Para 14”. Para consolidar o referencial
espacial, retomou-se a imagem trabalhada no circulo anterior: “Tem uma foto que vocés
olharam de uma padaria, ela fica perto de onde vocés brincam”, e as criangas responderam
corretamente: “Da praga”. Por fim, foi solicitado que escolhessem um dos desenhos produzidos
anteriormente nos Cadernos Reflexivos e de A¢do para uma nova atividade, e elas entregaram

os trabalhos expostos, identificando-os como “uma melancia” e “meldo”. Todo esse percurso
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reafirma uma prética pedagogica freireana, baseada no dialogo, na problematizacdo e na
valorizagéo dos saberes das criangas como ponto de partida para a construgdo do conhecimento.

Em seguida, desenvolveu-se 0 momento do Teatro Imagem, estratégia que dialoga
diretamente com Augusto Boal (2014), ao compreender o corpo como linguagem politica,
expressiva e produtora de sentidos, especialmente quando a palavra ainda ndo é suficiente. As
criancas foram convidadas a participar de um jogo de dramatizagdo corporal, sendo orientadas
da seguinte forma: “vamos ficar de pé e movimentar o nosso corpo criangas. Esse grupo vai
ficar com esse desenho e o outro grupo vai adivinhar o que o corpo esta mostrando se é o meléo
ou a melancia, combinado criangas?”’.

Os integrantes do LEFREIRE foram convidados a observar atentamente a atividade,
assumindo a posicdo de espectadores ativos, tal como propde Boal (2014), que rompe com a
passividade do olhar e valoriza a leitura critica da imagem corporal. Ainda em circulo e de pé,
as criangas ensaiaram suas representacfes: para simbolizar o meldo, juntavam as maos em
formato de bola; para representar a melancia grande, davam as maos as colegas, formando um
circulo amplo. As criangas que observavam decodificavam as imagens corporais e
verbalizavam suas interpretac6es, afirmando ser melancia quando o circulo era grande e meldo

quando as mé&os se uniam em forma de bola.

Imagem 20 — Eu sei fazer o Meldo (fala da crianga)

- -

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).
Esse processo evidencia o principio central do Teatro do Oprimido, no qual a imagem

antecede a palavra, permitindo que 0s sujeitos expressem, interpretem e ressignifiqguem a
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realidade por meio do corpo, em um exercicio coletivo de percepcdo, escuta e construcdo de
sentidos (Boal, 2014).

Em meio ao Teatro Imagem, uma das criancas interrompeu 0 momento, expressando o
desejo de brincar de uma outra brincadeira que era praticada na pracinha. Uma das participantes
do LEFREIRE perguntou qual era essa brincadeira, e a crian¢a respondeu: "tica gelo™. Ao ser
questionada sobre as regras ("como é a brincadeira™), a crianga explicou: "corre e se ticar
congela e tem o fogo que se pegar nao congela”. A crianca, entdo, chamou o grupo: "ei vamos
brincar de tica gelo™, e varias criangas correram pela sala. Uma delas se identificou como o
"fogo™ e outra como o "tica" (gelo), iniciando a brincadeira onde quem era tocado pelo gelo
congelava, e o fogo tinha o poder de descongelar.

Apbs a explosdo da brincadeira livre, a atencdo do grupo foi reconduzida para a
atividade reflexiva por meio do didlogo: “Criangas, vocés lembram que desenhamos nos nossos
Cadernos Reflexivos no outro dia?”. As criangas responderam prontamente: “Sim, sim”. Esse
movimento de retomada da experiéncia anterior reafirma a importancia da memaria pedagogica
e da continuidade do processo educativo, uma vez que, para Freire (1970), o processo de
aprendizagem se constroi de forma histdrica, dialdgica e vinculada as experiéncias vividas pelos
sujeitos. Ao retomar a palavra geradora: “O que tem na nossa comunidade Maisa?”, a mediacao
reconheceu as criancas como sujeitos de saber, valorizando os desenhos ja produzidos como
expressdes legitimas de leitura de mundo, aspecto central da pedagogia freireana, que
compreende a leitura do mundo como anterior a leitura da palavra (Freire, 1989).

Ao convida-las a observar os materiais dispostos sobre a mesa — “Olhem la na mesa,
meus amores” —, as criangas correram com entusiasmo para explora-los, revelando interesse,
autonomia e envolvimento ativo no processo criativo. Esse momento evidencia o que Freire
(1970) denomina de curiosidade epistemolodgica, quando o sujeito se coloca em relacdo com o
objeto de conhecimento de maneira investigativa e significativa. O incentivo ao uso livre dos
recursos — “Podem brincar e usar a vontade: desenhar, colar, pintar, cortar e montar” — reforga
uma pratica pedagogica que se afasta da educagdo bancaria e se aproxima de uma educacéo
libertadora, baseada no respeito a liberdade, a autoria e a imaginacgdo, entendendo o fazer
artistico como espaco de expressdo e construcdo de sentidos (Freire, 1970).

Quando questionadas sobre o desejo de continuar os Cadernos Reflexivos, as criangas
responderam coletivamente: “Sim”, demonstrando pertencimento e reconhecimento desse
espaco como um territorio de expressdo de suas vivéncias. A retomada da palavra geradora, ao
convida-las a pensar em “outras coisas legais” da comunidade, ampliou o campo de reflexdo ¢

reafirmou a articulacdo entre escola, territério e vida cotidiana. Ao escolherem
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espontaneamente pinceéis e tintas guache e se dirigirem as mesas para dar continuidade as
produgdes, as criancas reafirmaram sua condi¢do de protagonistas do processo educativo,
mobilizando saberes, memorias e experiéncias locais, em consonancia com a perspectiva de
educacdo problematizadora defendida por Freire (1970), na qual aprender e criar constituem

um mesmo movimento formativo.

Imagem 21 — Cadernos Reflexivos e de Acdo: Eu sei fazer o Meldo (fala da crianca)

e v\ / F

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Ao finalizarem suas novas producdes, o grupo do LEFREIRE foi convidado a apreciar
coletivamente os trabalhos elaborados a partir do tema “O que tem na nossa comunidade
Maisa?”. A apreciacdo teve inicio com a pergunta mediadora: “Qual producdo vocé fez?”,
criando um espaco de escuta e valorizacdo da palavra das criangas. Para fins de organizag&o, os
participantes passam a ser identificados por nimeros, como Participante 1, Participante 2, e
assim sucessivamente. Ao concluirem os Cadernos Reflexivos e de Acdo, todas as criangas
compartilharam suas producdes, destacando elementos que consideravam significativos da
comunidade, em um movimento que reafirma a educacdo como prética de dialogo, confianca e
reconhecimento dos sujeitos, conforme defendido por Freire (1994).

O Participante 1 respondeu de forma espontanea: “Uma casa, minha mae comprou uma
casa”, acrescentando, com evidente orgulho, que “minha mae fez a porta de vidro”, destacando

um detalhe que assumiu grande relevancia em sua narrativa. A mediacdo acolheu a fala com
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incentivo — “Gente, que legal!” — reconhecendo o valor simbolico atribuido pela crianca a
sua producdo. Em seguida, outro integrante do LEFREIRE dirigiu-se ao Participante 2, que
explicou ter desenhado também “uma casa”, identificando-a como “da minha mae”. As falas
revelam a casa como referéncia central do cotidiano e a figura materna como elemento
estruturante das experiéncias das criancas, evidenciando, a luz da Pedagogia da Esperanga,
que o ato educativo se sustenta na valorizagdo das historias de vida, na escuta sensivel e na
crenca de que cada sujeito carrega saberes que merecem ser legitimados no espaco escolar
(Freire, 1994).

Imagem 22 — Uma casa, minha mé&e compraram (fala da crianca)

Fonte: Desenho elaborado pela Crianga 2 (2025).

J& o Participante 3, ao ser questionado sobre sua produg¢do, respondeu: “Fiz o meu quarto
vermelho”, acrescentando que havia “brinquedo e a cortina” no cdémodo. Ao escolher
representar esse espacgo intimo, a crianga evidenciou o quarto como lugar de pertencimento,
protecdo e expressao de sua subjetividade. A mencdo aos brinquedos e a cortina revela a atencao
aos detalhes que compdem seu cotidiano e demonstra como 0s espagos vividos sao carregados
de significados afetivos. Nesse sentido, a escuta sensivel e o reconhecimento da fala da crianca,
no contexto da atividade, dialogam com a Pedagogia da Esperanca ao afirmar a educagdo como
pratica que valoriza as experiéncias concretas dos sujeitos e fortalece a confianca na palavra da

crianga como produtora de sentidos sobre sua prépria realidade (Freire, 1994).
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Imagem 23 — Meu quarto vermelho (fala da crianga)

N\ o

Fonte: Desenho elaborado pela Crianga 3 (2025).

O Participante 4, que havia desenhado “as luas”, teve sua produgdo acolhida com
atencdo e respeito. O desenho foi observado lentamente, ndo para classifica-lo ou explica-lo a
partir de um olhar adulto, mas para compreender o sentido que a prépria crianca atribuia aquilo
que havia produzido. Com uma fala suave e curiosa, foi perguntado se aqueles tracos
representavam “os formatos da lua, as montanhas que a lua tem?”, abrindo espaco para que o
participante pudesse se reconhecer em sua criacdo. Com um leve movimento de cabeca, ele
confirmou, revelando que o desenho expressava sua maneira singular de observar o céu,
imaginar a lua e atribuir significado ao que V€.

Esse momento, aparentemente simples, carrega uma poténcia pedagdgica profunda. Ao
n&o corrigir, interpretar de forma impositiva ou conduzir a resposta, a mediacdo respeitou o
direito da crianca de pensar, sentir e explicar o mundo a partir de si. Trata-se de uma prética
coerente com a Pedagogia da Autonomia, na qual ensinar exige escuta, respeito aos saberes do
educando e reconhecimento de que ninguém educa ninguém de forma autoritaria (Freire, 1996).
Ao mesmo tempo, ha aqui um gesto de esperancga, pois ao legitimar a imaginagdo e a leitura
sensivel da crianga, o Circulo de Cultura realizado com essas criangas afirma que seus modos
de ver o mundo importam. Como propde a Pedagogia da Esperanca, educar é acreditar que,
mesmo Nnos pequenos gestos, nas imagens simples e nos tracos infantis, ha possibilidades de

criacdo, de sonho e de reinvengdo do mundo vivido (Freire, 1994).
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Imagem 24 — As luas (fala da crianga)

Fonte: Desenho elaborado pela Crianga 4 (2025).

O Participante 5 trouxe a atencdo do grupo um desenho que despertou curiosidade e
interesse coletivo. Ao apresenta-lo, explicou que se tratava de “um quadro que tem no meu
quarto”, algo que ela via “dentro do meu quarto”, estabelecendo de imediato uma conexao entre
sua producéo e o espaco intimo e afetivo da casa. Quando questionada sobre o que exatamente
estava desenhado naquele quadro, permaneceu em siléncio, observando o préprio trabalho. Esse
siléncio n&o foi interpretado como auséncia de resposta, mas como parte do seu modo de se
expressar, sendo respeitado como tempo de elaboracéo e reflexdo. Atento a esse processo, um
dos participantes do LEFREIRE, ao invés de pressionar por uma resposta direta, direcionou o
olhar para as cores e perguntou de forma sensivel: “esse vermelho e esse amarelo é o qué?”.
Somente entdo a crianga respondeu, de maneira timida, mas segura: “um triangulo”. Em
seguida, foi compartilhado com o grupo que aquele traco representava “o formato do quadro
que tem no quarto dela”, aproximando o desenho da experiéncia concreta vivida pela crianga.

Esse episddio revela uma pratica pedagogica que dialoga diretamente com a Pedagogia
da Autonomia, ao reconhecer o direito da crianca de falar — ou silenciar — no seu proprio
tempo, sem imposi¢des ou correcdes autoritarias (Freire, 1996). Ao respeitar sua forma de
expressdo e partir de seus referenciais cotidianos, a mediacdo rompe com uma ldgica bancaria
e se aproxima da Pedagogia do Oprimido, na medida em que valoriza o saber que nasce da
experiéncia concreta e da vida cotidiana, reconhecendo a crianga como sujeito de conhecimento
e ndo como objeto da explicacdo adulta (Freire, 1987).
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Ao mesmo tempo, ha nesse gesto uma dimensdo profunda da Pedagogia da Esperanga,
pois ao acolher um desenho simples, vinculado ao quarto da crianga, esse momento do Circulo
de Cultura reafirma que seus espacos, suas memdrias e seus afetos importam. Trata-se de uma
pratica que alimenta a confianca, a autoestima e a crenga de que o mundo vivido pode ser dito,
desenhado e ressignificado, mesmo nos pequenos tragos, cores e formas que emergem da
experiéncia infantil (Freire, 1994).

Imagem 25 — Um quadro que tem no meu quarto (fala da crianca).

Fonte: Desenho elaborado pela Crianga 5 (2025).

O dialogo seguiu de forma sensivel, voltando-se para outros desenhos que também
remetiam ao espaco do lar e as vivéncias afetivas das criancas. A Crianga 6 apresentou sua
producao com orgulho, apontando para o papel e dizendo que havia desenhado “uma casa que
minha mae fez para mim”. Essa fala, simples e direta, revela ndo apenas a representa¢do de uma
moradia, mas o reconhecimento da figura materna como referéncia de cuidado, protecédo e
autoria daquele espaco. Na perspectiva freireana, esse gesto expressa a valorizagcdo da
experiéncia concreta como ponto de partida do conhecimento, pois a crianga Ié e interpreta o
mundo a partir das relaces que estabelece no cotidiano, atribuindo sentido ao que vive e sente
(Freire, 1987).

Em seguida, a Crianga 7 permaneceu concentrada em seu processo de criacéo,
demonstrando envolvimento e autonomia ao continuar desenhando. Um dos membros do
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LEFREIRE, atento as escolhas de cores e formas que surgiam no papel, observou que o desenho
parecia representar um acai. Ao ser questionada de maneira acolhedora, a crianga confirmou a

interpretacdo e acrescentou que gostava da bebida.

Imagem 26 — Agai (fala da crianca)

Fonte: Desenho elaborado pela Crianga 7 (2025).

Esse da interacdo com o grupo LEFREIRE e as criangas evidencia uma mediacao
pedagdgica baseada no dialogo e na escuta, em que o adulto ndo impde significados, mas propde
leituras abertas, permitindo que a crianga confirme, negue ou amplie aquilo que produziu.
Conforme Paulo Freire (1970), é nesse movimento dialdgico que o sujeito se reconhece como
autor de sua expressdo e de seu saber, fortalecendo a autonomia e a confianca para dizer o
mundo a partir de sua propria experiéncia.

O ponto alto da manifestacdo afetiva veio com a Crianga 3, que apontou para um
simbolo em seu quarto vermelho: "coracdo no meu quarto”. Os participantes exploraram essa
simbologia, perguntando se o coracdo estava na parede. A Crianga 3 confirmou, e ao ser
questionada se o coragdo pertencia ao quarto ou se era dela, respondeu de forma categorica:
"meu", revelando a apropriacao afetiva e pessoal do espaco. Ela também confirmou ter uma
irmd. No momento final, a Criangca 8 mostrou seu desenho e explicou o que havia feito. Ela
disse que aquilo representava “uma porta e o tento para pegar a lua”. O sentido da fala ¢ que

ela desenhou uma porta da casa e, junto disso, algo que simbolizava a tentativa de alcancar a
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lua — misturando um elemento real do cotidiano com a imaginacgéo infantil. Ou seja, ela uniu

0 que existe na sua casa com o mundo imaginario, criando uma ideia poética prdpria da infancia.

Imagem 27 — A lua e o tento (fala da crianca)

F
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Fonte: Desenho elaborado pela Crianga 8 (2025).

Depois de concluir a apreciagdo dos Cadernos Reflexivos, realizada pelas proprias
criangas em dialogo sensivel com o grupo LEFREIRE, elas foram convidadas a vivenciar um
ultimo momento coletivo na area externa da escola. Ao sairem da sala, o espago aberto pareceu
ampliar também os gestos, os olhares e as emogdes. Em circulo, de m&os dadas, as criangas
movimentaram o corpo para frente e para trds, num ritmo compartilhado que misturava
brincadeira, presenca e afeto. Os sorrisos eram largos e esponténeos, revelando ndo apenas o
prazer da atividade corporal, mas a alegria de se reconhecerem acompanhadas, vistas e
valorizadas naquele instante.

Esse momento final materializa, de forma viva, principios centrais da Pedagogia da
Autonomia e da Pedagogia da Esperanca, ao afirmar que educar é um ato profundamente
humano, que se constrdi no encontro, no dialogo e na confiangca matua (Freire, 1994). Ao darem
as maos e se moverem juntas, as criangas experimentaram o sentido de coletividade e de
pertencimento, percebendo-se como sujeitos ativos do processo educativo. Nao se tratava
apenas de encerrar uma atividade, mas de afirmar, no corpo e no afeto, que a escola pode ser
um espaco de esperanca, onde aprender também € sentir, partilhar e acreditar no outro e em si

mesmo. Nesse gesto simples e carregado de emogéo, as criangas expressaram que a educacao,
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quando pautada no respeito e no cuidado, fortalece a autonomia e alimenta a esperanca de um

mundo mais justo e solidario.

Imagem 28 — Pé de Ninho em frente a UEI Tia Aldaniza

0\ W el oo R

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Apbs o registro fotografico coletivo, o grupo retornou para a sala de aula, finalizando o
Terceiro Circulo de Cultura com a sensacdo de ter vivido um momento de partilha, escuta e

encontro entre as experiéncias das criangas e o territorio que as forma.
4.2.4 Quarto Circulo de Cultura: A Expressdo das Emogdes

O Circulo de Cultura foi concebido como um espaco de preparagdo sensivel dos
participantes para a vivéncia coletiva, articulando corpo, atencéo e relagdes humanas como
dimensdes indissociaveis do processo educativo. Nessa perspectiva, a incorporacao de praticas
voltadas a respiracéo e a exploragéo do corpo ultrapassa o carater técnico e se aproxima do que
Paulo Freire denomina, na Pedagogia do Oprimido, como um movimento de humanizagéo, no
qual os sujeitos sdo reconhecidos em sua totalidade — corpo, emocao, histéria e palavra (Freire,
1987). Ao mobilizar movimentos amplos e gestos simboélicos, a proposta rompe com praticas
educativas domesticadoras e favorece a criagdo de um espaco dialégico, em que cada
participante é convidado a estar presente de forma inteira e ativa.

As acoes de acolhimento foram organizadas de modo a fortalecer a integracéo do grupo,

a atencdo coletiva e os vinculos interpessoais, em consonancia com a concepcao freireana de
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educacdo como préatica da liberdade. O estimulo ao contato fisico, mediado por gestos e
orientagdes corporais, contribuiu para a aproximagao entre os participantes e para a construgédo
de um ambiente de convivéncia baseado no respeito, no cuidado e na escuta mutua. Nesse
contexto, o gesto intencional de inclusdo da crianga com autismo assume especial relevancia,
pois reafirma a recusa de qualquer forma de excluséo ou silenciamento, principios centrais da
Pedagogia do Oprimido, que denuncia processos de desumanizacdo e defende préticas
educativas fundadas no reconhecimento do outro como sujeito historico. A organizacdo do
grupo, aliada ao uso consciente de comandos corporais, possibilitou a retomada da concentragédo
e a transicdo entre as atividades, garantindo continuidade ao processo educativo e reafirmando
o Circulo de Cultura como espaco de participacao, dialogo e emancipacéo.

Na transi¢ao para a atividade do dado das “faces das emogdes”, observou-se a adesdo
espontanea do grupo a proposta, evidenciada pelo interesse coletivo em participar. A crianca
com autismo manifestou envolvimento imediato com o material, aproximando-se de forma
autdbnoma do circulo e explorando atentamente o dado com as expressGes emocionais. Essa
interacdo revelou curiosidade, iniciativa e atencao aos estimulos visuais, contribuindo para sua
participacdo no contexto da atividade e para a ampliacdo das possibilidades de interacdo no
grupo.

O uso do dado com as faces das emogdes foi adotado como recurso mediador para a
introducdo do tema, possibilitando a identificacdo e nomeacéo das expressées emocionais pelas
criancas. A observacdo das figuras favoreceu o reconhecimento visual das emocOes
representadas, evidenciado pela capacidade do grupo em distinguir diferentes expressdes, como
alegria, tristeza, choro, raiva e afeto. A exploracdo do material foi acompanhada por gestos e
expressdes corporais que auxiliaram na compreensdo dos significados associados a cada
emocdo, ampliando as formas de comunicacéo e expressao no grupo.

Na continuidade da proposta, a atividade foi reorganizada em forma de jogo de mimica,
utilizando um recipiente com expressdes emocionais e dois bonecos representativos. A
dindmica convidava as criangas a observar, interpretar e expressar sentimentos por meio do
rosto e do corpo, exigindo atencdo, escuta e envolvimento coletivo. N&do havia explicagdes
antecipadas sobre como “fazer certo”, mas um convite a experiéncia, permitindo que cada
crianca descobrisse, a seu modo, como comunicar aquilo que sentia e percebia no outro.

Essa organizacéo da atividade dialoga com o pensamento de Jacques Ranciere, ao partir
do principio da igualdade das inteligéncias e da confianga na capacidade das criangas de pensar,
interpretar e atribuir sentidos as situacdes propostas. Em O mestre ignorante, Ranciére (2024)

afirma que a emancipacéo intelectual ocorre quando o sujeito é desafiado a observar, comparar
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e verificar por si mesmo, sem depender da explicacdo constante de um mediador. Nesse sentido,
0 jogo de mimica constituiu-se como um espago em que as criangas foram reconhecidas como
capazes de compreender e expressar emogdes a partir de suas proprias referéncias, exercitando
a atencdo e a autonomia intelectual.

As regras do jogo foram retomadas coletivamente: cada crianga deveria escolher uma
expressdo emocional, representa-la apenas com o rosto e o corpo e, somente apos a tentativa de
identificacdo pelos colegas, confirmar a escolha utilizando o boneco. A dinamica teve inicio
com uma crianca que expressou alegria, prontamente reconhecida pelo grupo, revelando uma
leitura sensivel e compartilhada das emocgdes. Ao longo do jogo, tornou-se visivel que as
criangas aprendiam umas com as outras, ajustando gestos, observando rea¢des e ampliando suas
formas de comunicacao.

Assim, a experiéncia evidenciou que o conhecimento ndo estava concentrado em quem
conduzia a atividade, mas se construia na relacdo entre os participantes. As crian¢as ndo apenas
reproduziam gestos, mas interpretavam, traduziam e validavam sentidos coletivamente, em um
movimento que reafirma a perspectiva de Ranciere (2024) que aprender € um ato de vontade,

atencdo e relacdo com o outro, e ndo de simples transmissdo de saberes.

Imagem 29 — Dado das Emog0es

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

A dindmica possibilitou que as criangas se revezassem na representacdo de diferentes
emocdes, criando um espago em que o corpo se tornou linguagem e o sentir ganhou visibilidade.
As expressdes de choro, alegria, raiva e afeto foram compartilhadas coletivamente, ndo como
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gestos isolados, mas como experiéncias reconhecidas e validadas pelo grupo. Nesse
movimento, as criancas demonstraram sua capacidade de interpretar, imitar e atribuir sentidos
as emocdes encenadas, reafirmando-se como sujeitos capazes de ler o mundo a partir de suas
préprias vivéncias.

A participagéo ativa da crianga com autismo assumiu especial relevancia nesse contexto.
Ao explorar os materiais e representar emocoes reconhecidas pelos colegas, sua presenca
deixou de ser periférica para tornar-se constitutiva da experiéncia coletiva. Tal vivéncia dialoga
diretamente com a Pedagogia do Oprimido, quando Freire (1987) defende uma educacdo que
ndo exclui, ndo silencia e ndo adapta o sujeito a uma l6gica normativa, mas cria condi¢des para
que todos participem do processo educativo como sujeitos historicos, em sua diferenca e
singularidade.

Ao longo da proposta, emergiram momentos de imitacdo espontanea que ampliaram a
brincadeira para além das emogdes inicialmente previstas. As criangas passaram a observar
atentamente 0s gestos umas das outras, recriando-os, transformando-os e atribuindo novos
sentidos a atividade. Esses episodios revelam aquilo que Freire compreende como dialogo vivo:
uma relacdo horizontal em que ninguém apenas executa, mas todos produzem, interpretam e
recriam saberes no encontro com o outro.

Na sequéncia, os registros produzidos nos ciclos anteriores dos Cadernos Reflexivos
foram retomados, permitindo que as criancas reconhecessem suas proprias produgdes. O
contato com os desenhos despertou envolvimento intenso, afetos e memorias, exigindo a
reorganizacdo do grupo para assegurar a participacdo de todos. Esse momento reforcou o
vinculo das criangcas com suas produc@es e com o percurso vivido, evidenciando que aprender
também € reconhecer-se no que se produz.

O momento de busca e reconhecimento foi atravessado por falas simultaneas, cheias de
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entusiasmo e pertencimento: “eu quero o meu”, “esse ¢ meu”, “ndo pegue o meu nao”’, “tia, tem
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o melao”, “olhe tia, meu quarto”, “o feijao, o milho”, “uma piscina e uma casa”, “a agua”, “a
banana”, “o foguete”. Diante dessa mobilizagdo, a pesquisadora provocou: “o que eu posso
fazer com iss0?”. As respostas revelaram o valor afetivo e simbolico dos desenhos, ao

afirmarem que levariam para casa, guardariam na bolsa ou mostrariam a mae.

Imagem 30 — Desenhos em Dialogo
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‘ ("
Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Esse dialogo evidencia o que Freire compreende como consciéncia do valor da propria
producéo. Ao reconhecerem seus desenhos como algo que Ihes pertence, as criangas afirmam
sua autoria e sua voz, rompendo com a légica de uma educacdo bancaria em que o conhecimento
é tomado e guardado por outro. Assim, a atividade configura-se como um espago de
humanizacgdo, em que as criangas ndo apenas participam, mas se reconhecem como sujeitos de
expressdao, de escolha e de sentido, em consonancia com os principios da Pedagogia do
Oprimido.

Para dar continuidade a vivéncia, o grupo foi convidado a escolher, coletivamente, trés
desenhos que considerassem mais significativos. O convite ndo veio como uma ordem, mas
como uma pergunta aberta: “Quais desses desenhos falam mais da nossa vida?”. As criangas se
aproximaram, olharam com atencdo, comentaram entre si e, por meio de uma contagem
simples, chegaram a um acordo. Os desenhos escolhidos representavam a rua, a piscina e uma
casa. Nesse gesto simples, ja se fazia presente a ideia de que todos sdo capazes de olhar,
comparar, escolher e atribuir valor, principio que dialoga com Ranciére (2012), ao reconhecer
que ndo ha hierarquia entre os olhares, mas multiplas formas de ver e interpretar o mundo.

O dialogo comecou pelo desenho da piscina. A imagem foi colocada no centro da roda
e, em vez de explicar o que ela significava, abriu-se espaco para que as criancas falassem. As
respostas surgiram carregadas de experiéncia: onde ficava, como era a agua, quem costumava
ir junto, o que se fazia naquele lugar. A imagem, assim, ndo funcionou como ilustracdo de um
contetido, mas como provocagdo. Cada crianca dizia algo diferente, e nenhuma fala anulava a
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outra. Nesse movimento, confirma-se o que Ranciére (2012) aponta: a imagem nao entrega um
sentido Unico; ela convoca o espectador a produzir o seu proprio percurso de interpretacao.

Quando uma imagem de piscina foi apresentada, novas associagdes surgiram. Algumas
criancas falaram de brincar, outras de comer, outras ainda de observar o tamanho e a cor. Nao
houve correcdo, apenas escuta. O conhecimento foi se formando no encontro entre o que se via
e 0 que se vivia. Esse momento também dialoga com Freire (1970), ao afirmar que o saber
nasce da relacdo viva com a realidade, e ndo da transmisséo de explicacfes prontas.

O tema da rua foi introduzido da mesma forma: a imagem foi mostrada e a pergunta foi
simples, “O que essa rua lembra para vocés?”. As criancas falaram do caminho da escola, dos
carros, das motos, das casas proximas, do lugar onde moram. A rua ndo apareceu apenas como
espaco fisico, mas como lugar de passagem, de encontro e de pertencimento. Cada fala
ampliava a anterior, compondo uma narrativa coletiva construida sem pressa e sem hierarquia,
reforcando a ideia de que todos partem de uma inteligéncia comum, como defende Ranciere
(2012).

Na sequéncia, as imagens da casa e da piscina foram apresentadas juntas. As crian¢as
logo comecaram a relaciona-las: morar perto, ir com a familia, brincar nos fins de semana. Ao
conectar as imagens, elas também conectavam experiéncias, afetos e memarias. O didlogo ndo
buscava uma conclusdo Unica, mas permitia que os sentidos se multiplicassem. Nesse processo,
a leitura das imagens tornou-se também leitura de si e do outro, alimentando uma prética
educativa atravessada pela esperanca e pela confianca nos sujeitos (Freire, 1994).

Apds esse momento de conversa, surgiu o convite para criar novos desenhos reunindo
rua, casa e piscina. O convite foi aceito com entusiasmo. As criancgas se levantaram, foram até
amesa e escolheram livremente os materiais. Mesmo diante de varias op¢des, optaram por lapis
de cor e giz de cera. Essa escolha, aparentemente simples, expressa autonomia e autoria:
ninguém disse o que usar, nem como desenhar. Cada crianga decidiu por si, exercendo sua
capacidade de escolher e criar.

De volta aos seus lugares, iniciaram as produ¢des em siléncio atento e concentracdo. A
conducéo respeitou esse tempo, com intervengdes apenas quando solicitadas. O desenho deixou
de ser tarefa e tornou-se expressdo. Nesse espaco, educar significou confiar: confiar que cada
crianca € capaz de ver, interpretar e criar, ideia que atravessa tanto a Pedagogia da Esperanca
(Freire, 1994) quanto a reflexdo de Ranciére (2012) sobre a poténcia do olhar e da experiéncia

sensivel.
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Imagem 31 — Cadernos em Agao
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

As interlocugdes construidas no momento de finalizacdo das producgdes gréaficas
evidenciaram que os desenhos ndo eram apenas registros visuais, mas expressdes carregadas de
sentido, atravessadas pelo cotidiano, pelo imaginario e pelas experiéncias concretas das
criangas. Casas, piscinas, sol, estrada e outros simbolos afetivos surgiram como extensdes de
suas vidas, revelando vinculos profundos com o espaco familiar, com as memorias e com as
relacBes que constituem seu dia a dia. Em muitas producdes, o lar apareceu como centro da
narrativa gréafica, associado a convivéncia com a familia, ao cuidado e ao pertencimento; em
outras, emergiram situacgdes do cotidiano marcadas pela auséncia momentéanea de familiares ou
por lembrancas de diferentes contextos vividos. Esse movimento confirma o que Freire (1994)
defende na Pedagogia da Autonomia: ensinar e aprender implica reconhecer os saberes que 0s
sujeitos trazem consigo e valoriza-los como ponto de partida do processo educativo.

O imaginario infantil também se manifestou de forma viva nas producgdes, seja por meio
de referéncias a imagens, objetos e experiéncias presentes no cotidiano das criangas, seja pela
incorporagdo de elementos trabalhados anteriormente nas dindmicas do grupo, como as
expressdes emocionais. Cada desenho revelou uma maneira propria de pensar, sentir e

representar o mundo, expressa na diversidade de cores, formas e escolhas simbolicas.
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Imagem 32 — Pequenos Passos, Grandes Descobertas

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Ao ndo padronizar resultados nem impor modelos, a proposta reafirmou o principio
freireano de que a autonomia se constroi no exercicio da liberdade responsavel, quando a
crianga € reconhecida como sujeito capaz de criar, decidir e expressar-se. Nesse contexto, a
participacdo da criangca com autismo destacou-se pela atencdo dirigida aos estimulos visuais
ligados as emocdes, materializada em tragos e escolhas cromaticas singulares, evidenciando sua
insercdo no processo coletivo e reafirmando que educar é, antes de tudo, um ato de respeito as
diferencas e de compromisso ético com a dignidade de cada sujeito (Freire, 1994).

O momento seguinte da roda de conversa foi dedicado a socializacdo das producdes,
criando um espaco em que as criangcas puderam apresentar seus desenhos, falar sobre eles e
reconhecer-se como autoras do que haviam produzido. Esse exercicio de partilha favoreceu a
escuta mutua e o reconhecimento das narrativas individuais no interior do coletivo,
aproximando-se da perspectiva defendida por Boal (2014), a0 compreender a expressao
artistica como um ato politico de tomada da palavra e de visibilizacdo das experiéncias dos
sujeitos.

Na sequéncia, realizou-se a escolha coletiva de trés desenhos considerados mais
significativos pelo grupo. Esse processo ndo se deu de forma impositiva, mas por meio do
didlogo e da negociacéo, reforcando o protagonismo das criancas e sua capacidade de decis&o.
Os registros selecionados reuniram elementos centrais da vivéncia e do imaginario infantil —
casa, barco, piscina, coracao, agua colorida e foguete — revelando ndo apenas aspectos do

cotidiano, mas também desejos, afetos e projecdes simbolicas. Assim como propde o Teatro do
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Oprimido, a imagem deixou de ser apenas representacéo e passou a funcionar como disparadora
de reflexdo e acéo (Boal, 2014).

A partir desses temas, a proposta ganhou vida por meio de uma vivéncia corporal
inspirada no Teatro Imagem, na qual os desenhos deixaram o papel e passaram a habitar o corpo
das criangas. Nesse momento, o corpo falou antes da palavra: foi com gestos, movimentos e
expressdes que elas comunicaram aquilo que sentiam e pensavam. A casa surgiu nos bragos
abertos, como quem acolhe; o barco e a piscina apareceram em movimentos de ir e vir, de
mergulho e brincadeira; o foguete tomou forma em deslocamentos rapidos, cheios de energia;
e o coracao foi levado ao peito, gesto simples que dizia muito sobre afeto e vinculo.

Essa experiéncia mostrou que as criangas sabem expressar 0 mundo que vivem mesmo
guando ndo usam a linguagem verbal. Como propde Boal (2014), o corpo torna-se espaco de
criacdo, de imaginacao e também de afirmacéo, permitindo que cada criancga se reconhe¢a como
sujeito capaz de dizer, sentir e compartilhar sua prépria leitura de mundo em didlogo com o

coletivo.

Imagem 33 — Teatro Imagem e Vivéncia Corporal
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Essa experiéncia ampliou as formas de comunicacdo do grupo ao integrar imagem,
corpo e imaginacao, fortalecendo a construcdo coletiva de sentidos. Ao transformar desenhos
em acdo corporal, as criangas ndo apenas representaram suas producgdes, mas passaram a
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vivencia-las, reafirmando o carater emancipatério da linguagem artistica e o potencial do Teatro

Imagem como prética educativa sensivel, participativa e profundamente humana.

Imagem 34 — Desenho para a vivéncia Corporal

Fonte: Arquivo da pesquisa (2025).

Ap0s a vivéncia dos movimentos corporais, foi aberto um tempo destinado as producoes
livres nos Cadernos Reflexivos, momento em que as criangas, ao escolherem espontaneamente
as massinhas de modelar, exerceram o direito a criacdo a partir de seus proprios interesses e
ritmos. Essa escolha revelou um ambiente pedag6gico ndo impositivo, no qual, conforme
defende Freire (1970), os sujeitos ndo sdo conduzidos por contetdos prontos, mas convidados
a expressar suas leituras de mundo, afirmando-se como protagonistas do processo educativo.

As producgdes finais apresentaram uma ampla diversidade tematica e simbolica,
envolvendo formas como bolas, cobras e agua, além de representacdes ligadas ao brincar, ao
espaco doméstico, a natureza e as relacbes humanas — campo de jogo, casa, jacaré, fogo,
mulher, bebé e peixe em movimento. Esses elementos ndo surgiram de maneira aleatdria, mas
como expressdo concreta das experiéncias vividas pelas criangcas em seu cotidiano. Nessa
perspectiva, a modelagem funcionou como uma linguagem que permitiu transformar vivéncias
em forma, gesto e significado, reafirmando a ideia freireana de que o conhecimento nasce da
relacdo critica entre sujeito e realidade.
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Ao permitir que cada crianga moldasse aquilo que fazia sentido para si, a atividade
rompeu com préticas educativas verticalizadas e reafirmou uma pedagogia do didlogo, na qual
a criacdo ndo € corrigida nem hierarquizada, mas acolhida como expressao legitima da
experiéncia humana. Assim, as producdes evidenciaram ndo apenas a liberdade criativa das
criangas, mas também a multiplicidade de sentidos construidos coletivamente, configurando-se
como um exercicio de humanizacdo e escuta, principios centrais da Pedagogia do Oprimido
(Freire, 1970).

Ao explicar sua producao, a crianca foi narrando o que havia criado com seguranga e
envolvimento: “Aqui ¢ a bola para crianga jogar”, referindo-se a uma bola pequena feita de
massinha marrom. Em seguida, acrescentou: “Eu fiz bola de futebol”, também confeccionada
com a mesma cor. Ao apontar para outro elemento proximo, explicou: “Perto da bola eu fiz a
casa”, e logo ampliou a leitura do espaco ao indicar uma area maior da produ¢do: “Eu fiz o
campo grande onde vou com papai”’, completando com entusiasmo: “Gol das criangas aqui”.
Sobre a pintura presente no papel, afirmou: “Pintura do ginasio”, finalizando a apresentagdo ao

apontar para uma figura feita com massinha amarela e dizer: “Homem jogando”.

Imagem 35 — Eu fiz onde vou com papai (fala da crianga)

Fonte: Desenho elaborado pela Crianga (2025).

Esse relato revela ndo apenas a descrigdo de objetos, mas a construgdo de um territorio
vivido, onde brincar, casa, esporte e convivéncia se articulam como dimensdes inseparaveis da
experiéncia infantil. Na perspectiva da Pedagogia da Esperanca, Freire (1994) nos lembra que

educar é acreditar na poténcia criadora dos sujeitos e na capacidade que tém de reinventar o
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mundo a partir de suas vivéncias. Ao nomear cada elemento de sua produgéo, a crianga reafirma
sua autoria e sua esperanca concreta, expressa no direito de imaginar e projetar espagos de
encontro, movimento e alegria.

Ao mesmo tempo, a centralidade das imagens, a bola, o0 campo, o ginasio, 0 homem
jogando, dialoga com Ranciére (2012), quando afirma que as imagens ndo sdo meras ilustracoes
da realidade, mas modos de pensar e organizar o sensivel. A crianga ndo apenas mostra o que
fez, ela produz sentido, estabelece relacGes espaciais e sociais e convida o outro a ver o mundo
a partir de seu ponto de vista. Assim, a imagem deixa de ser objeto passivo e torna-se linguagem
ativa, capaz de comunicar desejos, experiéncias e expectativas. Nesse encontro entre palavra,
imagem e gesto, a atividade se consolida como um espago de esperanca € emancipagao
simbdlica, no qual a crianca ndo aprende a repetir sentidos prontos, mas a afirmar o seu modo

de ver, sentir e habitar o mundo.

Imagem 36 — Eu fiz minha mée (fala da crianca)

Fonte: Desenho elaborado pela Crianga (2025).

Uma das criangas apresentou sua producgdo dizendo: “eu fiz minha mae”, revelando, de
forma simples e afetiva, a centralidade da figura materna em sua vivéncia cotidiana. O desenho
expressa um vinculo marcado pelo cuidado, pela proximidade e pelo sentimento de
pertencimento, mostrando como a crianga transforma sua experiéncia familiar em linguagem
visual. Mesmo com tracos singelos, a producdo comunica sentidos profundos, evidenciando

que o desenho se constitui como um meio legitimo para expressar afetos e memorias.
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Imagem 37 — Eu fiz Piscina (fala da crianga).

Fonte: Desenho elaborado pela Crianga (2025).

Ao afirmar que “a piscina fica perto da minha casa” e que ¢ a mae quem a leva para
“tomar muito banho”, a crianga revela um saber que nasce de sua experiéncia cotidiana e das
relacBes afetivas que a constituem. Em dialogo com a Pedagogia do Oprimido (Freire, 1970),
essa fala representa a afirmacéo de sua voz e de sua leitura de mundo, rompendo com préticas
educativas que silenciam o sujeito infantil. A crianca ndo apenas descreve um espago, mas o
inscreve em sua historia, relacionando territério, cuidado e prazer, mostrando-se como alguém
que conhece e nomeia a propria realidade.

Sob a perspectiva da Pedagogia da Autonomia (Freire, 1914), esse relato evidencia a
capacidade da crianca de observar, interpretar e atribuir sentidos ao que vive. Ao reconhecer e
valorizar essa narrativa, a pratica educativa reafirma o educando como protagonista do processo
de aprendizagem, respeitando seus saberes e fortalecendo sua autonomia. O dialogo com a
experiéncia vivida permite que o conhecimento se construa de forma significativa, ancorado na
escuta, no respeito e na valorizacdo das experiéncias que a crianga traz consigo.

Uma das criancas apresentou sua producdo explicando, com simplicidade e seguranca,
que a massinha cinza representava a agua e que a massinha azul era a piscina “que fica la longe”.
Nesse gesto, ela ndo apenas descreve o que fez, mas organiza o espaco a partir de sua propria
vivéncia, atribuindo sentido a distancia, as cores e aos materiais escolhidos. A fala revela uma
relacdo afetiva e concreta com o lugar representado, mostrando como a crianga pensa o

territério que habita e o traduz em forma e matéria.
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Imagem 38 — Agua e piscina (fala da crianca).

Fonte: Desenho elaborado pela Crianga (2025).

Em didlogo com Ranciére (2012), essa explicacéo expressa a ideia de que toda pessoa é
capaz de produzir sentidos e interpretar o mundo por si mesma. A imagem, nesse contexto, ndo
é algo que precisa ser explicado pelo adulto, mas um campo aberto de significacdo, onde a
crianca afirma sua inteligéncia e sua autoria. Ao falar sobre o que criou, ela se coloca como
sujeito do conhecimento, partilhando sua leitura do mundo e convidando o outro a escutar, ndo
para corrigir, mas para reconhecer a poténcia do que é dito e mostrado.

Assim, o quarto Circulo de Cultura revelou-se como um tempo de encontro profundo
entre corpo, emocao, imagem e palavra, no qual as criancas puderam dizer de si e do mundo a
partir do que vivem, sentem e imaginam. As vivéncias construidas ao longo desse circulo
confirmam o que Paulo Freire (1970) defende ao afirmar que ndo ha educacdo humanizadora
sem didlogo, sem escuta e sem reconhecimento do outro como sujeito histérico. Cada gesto,
desenho, fala e movimento corporal tornou-se uma forma legitima de leitura de mundo,
produzida coletivamente, sem hierarquias e sem silenciamentos.

Nesse processo, 0 corpo assumiu centralidade como linguagem, em consonancia com
Augusto Boal (1991), ao transformar imagens e experiéncias em acdo, permitindo que as
criangas pensassem com 0 corpo aquilo que muitas vezes ainda ndo cabe nas palavras. As
imagens produzidas — nos desenhos, nas modelagens e nas vivéncias corporais — nao
funcionaram como ilustragdes, mas como modos de pensar e organizar o sensivel, tal como
propde Ranciere (2012), ao afirmar que a imagem convoca o olhar e a interpretacdo, sem impor
sentidos prontos.
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A participacao ativa da crianga com autismo, integrada as dinamicas do grupo, reafirma
que a inclusdo se constrdi no cotidiano das relacdes e ndo em adaptacdes isoladas. Sua presenca,
seus gestos e suas escolhas foram constitutivos da experiéncia coletiva, evidenciando que
educar, como lembra Freire (1994), é um ato de esperanca concreta, que se sustenta na
confianca na poténcia dos sujeitos e na crenga de que todos sdo capazes de criar, expressar e
reinventar o mundo. Desse modo, o Circulo de Cultura se consolida como uma prética
pedagdgica profundamente humana, na qual ensinar e aprender se fazem no encontro, na
partilha e no reconhecimento do direito de cada crianca de existir, sentir e dizer-se no espaco

educativo.

4.3 Os olhares da Maisa apresentados nos Circulos de Cultura

O olhar das criancas da Maisa revelou muito mais do que simples imagens desenhadas
em papel ou encenadas em gestos. Revelou mundos inteiros, atravessados por afetos, memaorias
e sentidos construidos na experiéncia cotidiana. Ao longo dos Circulos de Cultura, articulados
aos Cadernos Reflexivos e de Acdo e ao Teatro Imagem, as producdes infantis tornaram-se
espacgos de enunciagdo, nos quais as criangas puderam dizer quem séo e como veem o lugar
onde vivem. Cada traco, cada cor e cada gesto corporal constituiu-se como narrativa viva,
expressando pertencimento, identidade e vinculo com o territorio. Nesse movimento, confirma-
se a perspectiva freireana de que o sujeito se constitui na relagdo com o mundo e com 0s outros,
produzindo sentidos a partir da experiéncia concreta (FREIRE, 1970; 1994).

Nos Cadernos Reflexivos e de Acdo, as criangas expressaram o cotidiano da
comunidade com espontaneidade e densidade simbolica. Surgiram casas coloridas, plantacGes
de meldo, melancia e banana, arvores frutiferas, estradas, a escola e outros elementos que
compdem a vida na comunidade Maisa. Esses registros evidenciam que, para as criangas, 0
territorio ndo € apenas um espaco fisico, mas um lugar vivido, carregado de significados. Ao
desenhar, elas ndo reproduzem o real de forma neutra; interpretam-no a partir de suas
experiéncias. Nesse sentido, dialoga-se com Ranciére (2012), para quem a imagem ndo é mera
ilustracdo, mas um campo de pensamento, capaz de produzir sentidos e deslocar modos de ver.

Nos didlogos coletivos que se seguiram aos desenhos, as falas infantis revelaram afetos,
orgulho e reconhecimento do espaco vivido. Expressdes como “E a minha casa, vocé ndo esta
vendo o chiqueiro das galinhas ndo, os meus pintinhos” ou “na Maisa tem uma banana, a
melancia e a cidade” demonstram que as criangas leem o mundo a partir da experiéncia

concreta. Tal movimento confirma a afirmacédo de Freire (1983) de que a leitura do mundo
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antecede a leitura da palavra. As criangas ja interpretam criticamente a realidade antes mesmo
da alfabetizacdo formal, e suas imagens e falas tornam visivel esse saber produzido na vida
cotidiana.

O Circulo de Cultura, ao se constituir como espaco de escuta, dialogo e partilha,
possibilitou que as criangas fossem reconhecidas como sujeitos de saberes. A roda, 0s materiais
visuais e as mediagBes sensiveis favoreceram a construcdo coletiva de sentidos, sem
hierarquizar conhecimentos. Esse principio dialoga diretamente com Ranciere (2024), ao
defender a igualdade das inteligéncias e a recusa da logica explicadora. As criancas ndo foram
conduzidas a um saber previamente definido, mas convidadas a pensar, interpretar e significar
a partir de suas proprias experiéncias.

As producdes visuais revelaram também a forma como o espaco rural é percebido pelas
criangas. Arvores, estradas e plantacdes aparecem como extensdes da propria vida, compondo
uma paisagem afetiva. O campo ndo surge como cenario distante, mas como parte constitutiva
da identidade infantil. Nessa perspectiva, as imagens funcionam como memdria sensivel do
vivido, reafirmando que toda producdo imagética carrega marcas da experiéncia e do tempo
vivido, como aponta Ranciere (2012) ao discutir o destino politico das imagens.

A Maisa apareceu nos desenhos como lugar de trabalho e, simultaneamente, de
brincadeira. Essa coexisténcia expressa a complexidade da infancia no campo, onde o trabalho
dos adultos é observado de perto, mas ndo anula o direito ao brincar. As criangas reconhecem
o valor do trabalho familiar, sem perder a dimensdo lGdica da infancia. Esse equilibrio evidencia
uma consciéncia em formacao, construida na pratica social, tal como Freire (1970) compreende
0 processo de conscientizacdo: um movimento histérico, situado e dialdgico.

Durante as dramatizacfes com o Teatro Imagem, as criangas deram corpo as proprias
criagdes. Sem recorrer a fala, utilizaram gestos, posturas e movimentos para representar
elementos da comunidade, da escola e das brincadeiras. O corpo, nesse contexto, tornou-se
linguagem. Conforme Boal (2014), o Teatro do Oprimido transforma o corpo em meio de
expressao critica, rompendo com siléncios impostos e permitindo que sujeitos historicamente
pouco ouvidos possam se manifestar.

O Teatro Imagem possibilitou ainda que as criangas experimentassem o lugar do outro,
ampliando sua percepcdo das relacGes sociais. Ao encenar situacdes do cotidiano, elas
refletiram sobre a coletividade que sustenta a vida na Maisa. Essa experiéncia reafirma a
dimensao politica da imagem e do gesto, como propde Ranciére (2012), ao compreender que
toda forma de visibilidade implica uma partilha do sensivel. As criangas, ao encenar,

redistribuiram modos de ver e de sentir a comunidade.
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Nos encontros do Circulo de Cultura, o ato de olhar transformou-se em exercicio de
escuta e reconhecimento muatuo. As criangas olharam sua comunidade, mas também foram
vistas e ouvidas. Essa reciprocidade produziu um ambiente educativo marcado pela confianca
e pela humanizacdo. Em consonancia com Freire (1970), o didlogo revelou-se como pratica
libertadora, na qual aprender implica reconhecer o outro como sujeito histdrico.

O olhar da Maisa mostrou-se, assim, multiplo e coletivo. Ele ndo pertence apenas as
criancas individualmente, mas a comunidade que se expressa por meio delas. As imagens
construiram um mosaico de sentidos que articula o individual e o coletivo. Essa dindmica
aproxima-se da nog¢do de partilha do sensivel proposta por Ranciére (2012), na qual diferentes
VOzes e experiéncias passam a ocupar 0 espagco comum.

Os Cadernos Reflexivos e de A¢do assumiram, nesse processo, a funcdo de memdria
viva do percurso formativo. Cada desenho tornou-se registro afetivo e politico das experiéncias
vividas, permitindo que o real e 0 imaginario se entrelagassem. Esses cadernos ndo funcionaram
como instrumentos avaliativos, mas como territérios de expressdo, respeitando a autonomia
criadora das criancas, conforme defende Freire (2014) na Pedagogia da Autonomia.

Ao interpretar essas producdes, percebe-se que a identidade infantil se constréi no
encontro entre memoria, afeto e cultura. As criangas da Maisa demonstraram compreender o
lugar onde vivem como parte constitutiva de quem sdo. Suas produgdes narram historias,
revelam vinculos e projetam desejos, reafirmando que a experiéncia vivida é sempre carregada
de sentido, como também sugere Ranciere (2012) ao tratar da poténcia narrativa das imagens.

Assim, os Circulos de Cultura revelaram-se espacos fecundos de aprendizagem e
humanizacdo. O desenho, o dialogo e a dramatizacdo constituiram linguagens complementares,
possibilitando que as criangas, como propde Freire (1983), lessem o mundo para, entéo,
escrevé-lo a sua maneira. Suas imagens e gestos produziram uma narrativa prépria da Maisa,
coletiva, sensivel e situada.

Os olhares da Maisa, portanto, sdo plurais e cheios de significados. Revelam uma
infancia que pensa, sente e age; que reconhece seu lugar no mundo e se projeta nele com
esperanga. Nas producdes infantis, a comunidade deixa de ser apenas espago e torna-se
identidade. Ao final desse percurso, compreender a Maisa pelos olhos das criangas é reafirmar
0 sentido mais profundo da educacdo defendida por Freire (1994): educar como ato de

esperanga, dialogo e compromisso com a humanizacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como ponto de partida o desejo de compreender como as criangas da
Educacao Infantil da comunidade rural da Maisa, em Mossord/RN, percebem a imagem que
tém de sua comunidade e sua identidade, a partir das préaticas do Circulo de Cultura, utilizando
0s Cadernos Reflexivos e de Acdo e o Teatro Imagem. O estudo surgiu da pertenca da
Pesquisadora que nasceu e cresceu na Maisa, e, diante a isso, beio a inquietagédo em reconhecer
as criangas como sujeitos de saberes, capazes de produzir sentidos, de interpretar o mundo e de
narrar suas proprias historias a partir de suas linguagens, gestos e imagens.

A problematica “Como as criangas da Educag¢ao Infantil da comunidade rural da Maisa,
em Mossoré/RN, compreende a imagem que tém de sua comunidade e sua identidade por meio
do Circulo de Cultura, utilizando os Cadernos Reflexivos e de A¢édo e o Teatro Imagem?”, foi
respondida a partir de uma escuta sensivel e de préaticas dialogicas que uniram a arte, o afeto e
a reflexdo. As experiéncias vividas nos quatro Circulos de Cultura, integrando os Cadernos
Reflexivos e o Teatro Imagem, evidenciaram que as criangas nao apenas representaram a Maisa,
mas a interpretaram e ressignificaram, revelando olhares carregados de pertencimento,
memoria e imaginacao.

Ao investigar como as criangas compreendem a imagem que tém de sua comunidade,
foi possivel perceber que suas representacdes ultrapassam o nivel descritivo. As imagens
produzidas nos Cadernos Reflexivos e de Acdo em desenhos, colagens e encenacgdes, se
mostraram como narrativas simbolicas, nas quais a escola, as estradas, as frutas e o lar aparecem
entrelacados. Esses elementos traduzem o cotidiano e, a0 mesmo tempo, projetam os sonhos e
desejos das criangas sobre o lugar onde vivem. Assim, a Maisa néo foi vista apenas como espaco
geografico, mas como territdrio de afetos e de identidade.

A partir das vivéncias pedagogicas construidas no Circulo de Cultura, as criangas
encontraram oportunidades de expressar o que sentem e pensam sobre 0 mundo que habitam.
O uso dos Cadernos Reflexivos e de Acao favoreceu a liberdade de criagédo, permitindo que
cada crianca se tornasse autora de sua propria narrativa. O Teatro Imagem, por sua vez,
estimulou a expressdo corporal e coletiva, tornando o corpo também linguagem e voz. Essas
praticas possibilitaram que o dialogo se transformasse em aprendizagem e que a escuta se
tornasse ponte entre o vivido e o pensado.

Ao longo dos encontros, observou-se que a imagem da Maisa construida pelas criancas
é marcada por sentimentos de pertencimento, alegria e reconhecimento do lugar de origem. Elas

demonstraram orgulho de sua comunidade, das familias que trabalham no campo e da escola
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que frequentam. Essa percepcdo positiva revela uma relacdo afetiva e simbolica profunda com
0 espaco em que vivem, reforgando a importancia de uma pedagogia que valorize a cultura local
e as memorias da infancia rural.

A analise das praticas demonstrou que o Circulo de Cultura contribuiu para o
fortalecimento da identidade das criancas. O dilogo, o trabalho coletivo e o compartilhamento
de experiéncias despertaram nelas a consciéncia de que fazem parte de uma comunidade viva,
com histdrias, saberes e tradicdes. O olhar sobre a Maisa, mediado pelas linguagens visuais e
corporais, possibilitou compreender que a identidade ndo é algo dado, mas algo construido na
relacdo com o outro e com o territério.

O estudo também confirmou que as praticas com recursos Vvisuais sdo instrumentos
potentes de mediacdo pedagodgica. As imagens criadas pelas criancas se tornaram caminhos de
expressao e de reflexdo, promovendo aprendizagens significativas e emancipadoras. O olhar
infantil, ao ser legitimado como fonte de conhecimento, rompeu com a légica adultocéntrica e
revelou a riqueza das leituras que as criancgas fazem do mundo. Assim, o ato de desenhar, pintar
ou dramatizar se transformou em ato de pensar, de dialogar e de afirmar-se como sujeito.

No processo formativo vivido na UEI Tia Aldaniza, o Circulo de Cultura se consolidou
como um espaco de humanizacdo. As rodas de conversa, as producgdes visuais e as
dramatizagBes constituiram momentos em que o0 ensino se entrelagcou com a vida. As criancas
aprenderam umas com as outras e ensinaram a Pesquisadora, a Professora da turma e o0s
membros do LEFREIRE a verem com olhos mais atentos e coracdo mais aberto a percepcao
dessas criancas sobre suas identidades locais. O didlogo se fez pratica, e a pratica se fez caminho
de descoberta e esperanca.

Ao retomar o0s objetivos especificos, percebe-se que todos foram alcancados. Foi
possivel investigar e analisar as imagens que as criancas tém de sua comunidade; desenvolver
experiéncias pedagdgicas significativas com o uso dos Cadernos Reflexivos e de Acéo e do
Teatro Imagem; e compreender como o Circulo de Cultura, enquanto préatica dialdgica,
contribuiu para ampliar a percepcéo infantil sobre si mesmas e sobre o lugar onde vivem. Cada
etapa reafirmou o potencial transformador da escuta, do didlogo e da arte na Educacgéo Infantil.

Ainda que o estudo tenha se desenvolvido em um tempo delimitado e em uma Unica
unidade escolar, suas descobertas apontam para novas possibilidades. Pesquisas futuras podem
ampliar o olhar para outras comunidades rurais, diferentes faixas etarias ou contextos urbanos,
fortalecendo a reflexdo sobre o papel da cultura e da imagem na formac&o das infancias. O
campo da Educacédo Infantil ainda carece de estudos que valorizem as vozes e 0s saberes das

criancas do campo como protagonistas de seus processos de aprendizagem.
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Movida pelas inquietacGes que emergiram ao longo deste percurso, expresso o desejo
de dar continuidade a esta pesquisa em nivel de doutorado. Pretendo aprofundar os estudos
sobre as infancias do campo, ampliando as discussdes acerca das praticas dialogicas e das
linguagens visuais como caminhos de formacdo e de expressdo das identidades culturais.
Almejo seguir investigando como o Circulo de Cultura, articulado aos Cadernos Reflexivos e
de Acdo e ao Teatro Imagem, podem continuar favorecendo a construcdo de saberes, o
fortalecimento dos vinculos entre escola e comunidade e a consolidacdo de uma educacéo que
escuta, acolhe e transforma.

Assim, esta investigacao, ao unir pedagogia freireana, linguagens visuais e a infancia,
reafirma que educar é um ato de esperanga e de compromisso ético. A experiéncia com as
criancas da Maisa mostrou que € possivel fazer uma educacdo mais humana, critica e criadora,
pautada no respeito as diferencas e na valorizacdo das identidades locais. O Circulo de Cultura,
neste contexto, nao foi apenas um método, mas um modo de ser e de estar com o0 outro, guiado
pelo didlogo e pela escuta sensivel.

Conclui-se, assim, que ver a Maisa pelos olhos das criancas é compreender gque a
infancia é um territério de poténcia, onde o aprendizado se faz no encontro e na partilha. Cada
traco, cada gesto e cada palavra expressa a beleza do viver e do aprender coletivamente. A
pesquisa deixa como legado a certeza de que as vozes das criangas sdo caminhos para repensar
a educacdo: uma educacdo que, ao acolher o olhar do outro, reconhece no dialogo a semente de

um mundo mais justo, solidario e esperancoso.
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APENDICE A - PLANEJAMENTO DOS CIRCULOS DE CULTURA

1° CIRCULO DE CULTURA: INTEGRANDO CIRCULO DE CULTURA COM AS
CRIANCAS - Planejamento

Local: Unidade de Educacéo Infantil — Comunidade Rural da Maisa
Data prevista: Sexta-feira, 24/07/2025

O encontro terd como finalidade a aproximacdo inicial entre a pesquisadora e as
criancas, por meio de praticas ludicas que favorecam vinculo, escuta e confianca. As atividades
priorizam o respeito ao ritmo de cada crianca, a expressdo corporal e a socializacdo em um
ambiente seguro e acolhedor.

Serdo organizados os espacos em roda de conversa, permitindo visibilidade e
participacdo igualitaria. Recursos previstos: cones de linha, bolas coloridas de plastico, aranha
confeccionada em feltro (cores: vermelho, laranja e amarelo), caixa de som, celular, caixa de
sapato, livro A Caixa Maluca (Flavia Muniz), lata de aluminio revestida com EVA e frutas de
EVA.

O encontro iniciara com um momento de relaxamento ao som de musica instrumental
(Brilha, Brilha Estrelinha), seguido por atividades de movimento e brincadeiras leves que
facilitem a integracéo e a confianca.

O encontro comecard com um momento de acolhimento e relaxamento, utilizando
masica instrumental suave para criar clima de seguranca e concentracdo. As criangas serdo
convidadas a realizar movimentos corporais variados: levantar e abaixar os bracos, abracar a si
mesmas e ao colega, agachar, caminhar leve em dire¢do ao centro e mover as maos como

Em seguida, as criangas serdo convidadas a sentar em circulo. A pesquisadora fara uma
breve conversa exploratoria sobre o formato do circulo (associagfes como bola, circo, etc.) e
apresentara o nome “Circulo de Cultura”, explicando que ali poderdo contar, perguntar, brincar
e ouvir.

A primeira atividade proposta é a contacéo da historia A Caixa Maluca (Flavia Muniz),
conduzida de forma interativa: a pesquisadora Ié com entonagdo, convida repeticdes, perguntas
simples e hipdteses do que ha dentro da caixa. Apos a leitura, apresenta-se uma caixa real para

que as criancas facam suposicdes e observem o conteldo.
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Na sequéncia, pretende-se a atividade com cones de linha e bola: a bola é apoiada sobre
Cones e as criangas, em pares ou pequenos grupos, fazem a transferéncia da bola por meio dos
objetos, estimulando cooperacgéo e coordenacdo motora— acéo pensada também para favorecer
a participacdo das criangas com autismo, respeitando seus tempos.

Posteriormente, realiza-se a atividade da lata de frutas (EVA): cada crianca retira uma
fruta, nomeia e, se desejar, compartilha se j& provou ou gosta daquela fruta, promovendo
linguagem oral e memorias alimentares.

Para encerrar, a pesquisadora propde a brincadeira com a aranha de feltro ao som da
musica Dona Aranha (Galinha Pintadinha): as criancas seguram as patas da aranha em
trio/quarteto e realizam movimentos coletivos (subir, descer, girar), fechando o encontro de
forma festiva e integradora. Todas essas acdes sdo para introduzir de forma ludica o Circulo de

Cultura, para gque elas compreendam e se sintam a vontade de participarem,

Objetivos do Encontro

Aproximar a pesquisadora das criancas e estabelecer vinculo afetivo.

e Favorecer a expressao corporal, oral e simbolica em ambiente acolhedor.

Estimular cooperacédo, imaginacao e curiosidade por meio de masica, histéria e objetos
ludicos.

Promover inclusdo e respeitar os diferentes ritmos de participacdo (especial atencao a

criancas com TEA).

Consolidar o circulo como espago de escuta, confiancga e convivio coletivo.

Como sera realizado (passo a passo)

1. Acolhimento e relaxamento
o Organizacao das criangas em circulo.
o Musica instrumental (Brilha, Brilha Estrelinha); alongamentos e gestos (bragos
ao alto, abragar, agachar, “borboletas” com as maos).
2. Apresentacdo do Circulo de Cultura
o Conversa breve sobre o formato do circulo; nomeacdo do espacgo; convite a
participacao livre.

3. Contagdo de histdria: A Caixa Maluca
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o Leitura interativa; perguntas simples; estimulo a hip6teses sobre o contetido da
caixa.
o Apresentacdo de caixa real para exploracao conjunta.
4. Brincadeira com cones e bola
o Colocar bola sobre cones; realizar transferéncia por apoio dos objetos.
o Incentivar cooperagdo e apoio entre pares; atencdo as modalidades de
participacao.
5. Atividade da lata de frutas (EVA)
o Cada crianca retira uma fruta, diz o0 nome e, opcionalmente, comenta se ja
provou.
6. Brincadeira com a aranha de feltro
o Segurar patas por grupos; movimentos coletivos ao som de Dona Aranha;

encerramento festivo.

Conceito Freireano que fundamenta o encontro

Este encontro baseia-se em instruir as criangas ao conceito de Circulo de Cultura de
Paulo Freire, entendendo o espaco como um lugar de didlogo horizontal, onde a escuta e a
valorizacdo das experiéncias infantis sdo centrais. A proposta privilegia multiplas linguagens
(corporal, oral e simbdlica) e o respeito aos diferentes modos de participacdo — reconhecendo
que falar, gesticular ou permanecer observando sdo formas legitimas de expressar saberes e
afetos. O objetivo inicial de aproximacao cria condigdes para que, nos proximos encontros, as

criangas participem com mais seguranga e autonomia.
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2° CIRCULO DE CULTURA - Planejamento

Local: Unidade de Educacéo Infantil — Comunidade Rural da Maisa
Data prevista: Quarta-feira, 06/08/2025

O encontro terd como objetivo aprofundar o vinculo iniciado no primeiro contato e
introduzir o tema gerador a partir da realidade das criangas: a comunidade onde vivem. Para
iss0, serdo utilizadas imagens de espacos, pessoas e atividades do cotidiano da Maisa, coletadas
tanto pela pesquisadora quanto pelas familias, possibilitando que as criangas reconhecam seus
territérios e compartilnem suas experiéncias.

O espaco sera organizado em circulo, simbolizando didlogo e igualdade de participacéo.
No centro, serdo expostas as imagens da comunidade, impressas em tamanho A4. Seréo
utilizados recursos ludicos, como musicas instrumentais para relaxamento na acolhida, musicas
infantis para movimento corporal, além de materiais graficos (folhas, lapis de cor e cartolina)
para os registros no momento do Caderno Reflexivo e elaboracao de cartaz coletivo.

O encontro comecgara com acolhimento e relaxamento ao som de musica suave, seguido
por gestos corporais simples em roda: dar as méos, abracar o colega, trocar de lugar e
movimentar-se lentamente em circulo. Essa etapa serd pensada para criar descontracdo e
fortalecer vinculos.

Na sequéncia, a pesquisadora apresentara o centro da roda com as imagens e fara a
pergunta geradora:

“O que tem na nossa comunidade?”.

As criangas serdo incentivadas a observar, escolher e comentar as imagens que
representam seu cotidiano. Esse momento permitir associagdes espontaneas com casa, escola,
trabalho dos pais, igrejas, mercado, estrada, frutas e espacos de lazer.

As imagens escolhidas serdo apresentadas ao grupo, com perguntas simples para
estimular dialogo (o que é, quem frequenta, o que fazem ali). O compartilhamento possibilitara
conexdes com memarias pessoais e reconhecimento coletivo dos espacos da comunidade.

Em seguida, cada crianga recebera uma folha em branco para 0 momento do Caderno
Reflexivo e seréd convidada a desenhar a imagem ou elemento que mais chamou sua aten¢do no
circulo. AcredutaOse que os registros incluirdo frutas, estradas, casas, escola e outros elementos,

valorizando a autonomia criadora.
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Para finalizar, as criancas escolherdo trés imagens para compor um cartaz coletivo, que
sera colado em papel madeira e exposto na sala, em altura acessivel, de modo que possam se

reconhecer no resultado da atividade.

Objetivos do Encontro

Retomar e aprofundar o vinculo com as criancas por meio de atividades ludicas.

Introduzir o tema gerador “O que tem na nossa comunidade?”, valorizando as

vivéncias locais.

Favorecer a observacéo, a linguagem oral e a expressao corporal.

Estimular a criatividade e a producdo individual no Caderno Reflexivo.

Promover cooperacao e identidade coletiva na elaboracao do cartaz.

Como sera realizado

1. Acolhimento e relaxamento
o Organizacdo em circulo.
o Mudsica instrumental suave.
o Movimentos corporais coletivos: dar as méos, trocar de lugar, abragar o colega,

movimentar-se lentamente em roda.

N

Apresentacdo das imagens
o Exposi¢do no centro do circulo.
o Pergunta geradora: “O que tem na nossa comunidade?”

o Observacdo, escolha e dialogo sobre as imagens.

w

Compartilhamento das escolhas
o Cada crianca apresenta ao grupo a imagem escolhida.

o Conversa guiada pela pesquisadora: o que é, quem frequenta, o que fazem ali.

&

Producéo no Caderno Reflexivo
o Distribuicdo de folhas em branco e lapis de cor.

o Cada crianca desenha o elemento da comunidade que mais chamou sua atencao.

o

Elaboracéo do cartaz coletivo
o Escolha de trés imagens pelo grupo.
o Colagem em papel madeira.

o Exposicéo do cartaz em local acessivel na sala.
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Conceito Freireano que fundamenta o encontro

Este encontro estd fundamentado no conceito de Circulo de Cultura, de Paulo Freire,
como espaco horizontal de dialogo e troca de saberes. A partir do tema gerador “O que tem na
nossa comunidade?”, as criangas serdo incentivadas a reconhecer e valorizar os elementos de
sua realidade cotidiana. O uso de imagens, conversas, desenhos e cartazes favorecerdo maltiplas
formas de expressdo — oral, visual, corporal e grafica — respeitando as singularidades de cada
participante. Ao se reconhecerem nos espacos e situagdes representados, as criangas exercitam
a leitura de mundo que precede a leitura da palavra, base essencial do processo educativo

freireano.
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3° CIRCULO DE CULTURA - Planejamento

Local: Unidade de Educacéo Infantil — Comunidade Rural da Maisa
Data prevista: Sexta-feira, 08/08/2025

O terceiro encontro comecara novamente com um momento de relaxamento, utilizando
musica suave para criar um ambiente acolhedor e favorecer a concentracdo. As criangas serao
incentivadas a realizar movimentos corporais variados: levantar e abaixar os bracos, inclinar o
tronco para os lados, girar, fazer caretas, rir, ficar sérias, esticar o corpo, brincar de estatua e
dancar. Nessa etapa, também serd realizada uma brincadeira com uma aranha confeccionada
em feltro, com seis pernas longas, que as criangas segurardo para, de acordo com o comando
da masica Dona Aranha, da Galinha Pintadinha 3, realizarem movimentos de subir, descer e
girar. Além disso, sera utilizada a mola-maluquinha com a cabeca de uma girafa, por meio da
qual, ao som da musica Passeando na Floresta, de André Rocha, e seguindo os comandos da
professora pesquisadora, as criancas executardo diversos gestos, como subir e descer com as
maos e o corpo, fazer movimentos em zigue-zague, entre outros. Essa etapa, além de promover
0 bem-estar, reforca o carater ladico, fundamental na educacdo infantil, e incentiva a
participacdo ativa das criangas.

O encontro comegara novamente com um momento de relaxamento, utilizando mdsica
suave para criar um ambiente acolhedor e favorecer a concentracdo. As criancas serao
incentivadas a realizar movimentos corporais variados: levantar e abaixar os bracos, inclinar o
tronco para os lados, girar, fazer caretas, rir, ficar sérias, esticar o corpo, brincar de estatua e
dancar. Essa etapa, além de promover o bem-estar, mantém o carater ludico que é essencial na
educacdo infantil e favorece a participacao ativa.

Na sequéncia, as criancas serdo convidadas a se sentar novamente em circulo,
retomando a configuracdo fisica que simboliza, segundo Paulo Freire, um espaco de dialogo
horizontal, no qual todos podem se ver, ouvir e participar igualmente. A Professora
Pesquisadora ird entdo entregar as criancas os desenhos produzidos no primeiro encontro. Esse
momento sera feito de forma organizada: os desenhos serdo dispostos no centro do circulo, para
que todos possam vé-los a0 mesmo tempo. Em seguida, cada crianca serd chamada para se
levantar e escolher um dos desenhos — podendo ser o seu proprio ou o de um colega. Essa
escolha ndo seré feita de forma apressada; ao contrario, seré incentivado que a crianga observe

e reflita antes de decidir, pois o ato de escolher é também um exercicio de autonomia e
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valorizacéo da produgdo coletiva. Apos todos estarem com um desenho em mé&os, a Professora
Pesquisadora retomara o tema gerador com a mesma pergunta utilizada no primeiro encontro:

"O que tem na nossa comunidade?"

Em seguida, a professora instigara as criancas a observarem novamente os desenhos e a
escolherem um ou dois que, na percepcao delas, mais representem a comunidade como um
todo. Essa segunda escolha tera um propoésito especifico: servir de base para a proxima
atividade, o Teatro Imagem.

Nesse momento, a professora explicard que, a partir dos desenhos selecionados, as
criangas irdo representar com o corpo 0 que estd desenhado, transformando a imagem em
movimento, postura ou gesto. A proposta do Teatro Imagem dialoga com 0 pensamento
freireano, pois permite que as criangas expressem suas vivéncias e percepces de mundo por
meio de uma linguagem ndo verbal, ampliando as possibilidades de participacao.

Cada crianca, individualmente ou em pequenos grupos, sera convidada a criar com o
corpo a “imagem viva” do que escolheu — por exemplo, 0 movimento de um trator arando a
terra, 0 ato de vender frutas na feira, o dnibus passando pela estrada, o toque do sino da igreja,
0 balanco das arvores ao vento ou o caminhar de um animal. Enquanto uma crianca ou grupo
estiver representando, as demais serdo convidadas a observar, reconhecendo e valorizando a
cena construida.

A atividade também podera se tornar coletiva, com diferentes criangas compondo juntas
uma mesma cena, criando uma representacdo mais ampla e complexa da vida na comunidade.
Essa préatica valoriza a expressdo criativa, a cooperacdo e a leitura critica da realidade, ao
mesmo tempo em que reafirma a maxima freireana de que “a leitura do mundo precede a leitura
da palavra”.

Apds 0 momento do Teatro Imagem, a Professora Pesquisadora fara a leitura do tema
gerador — “O que tem na nossa comunidade?” — de forma pausada e com entonacéo, para
que as criancas possam refletir sobre o que ouviram.

Em seguida, serdo entregues folhas em branco e lapis de cor, explicando que cada
crianga poderd desenhar livremente o que quiser, sem necessidade de responder diretamente a
pergunta ou de reproduzir o que foi feito no Teatro Imagem. Esse momento € individual e
silencioso, permitindo que cada crianca, a partir de sua prépria vivéncia, escolha o que deseja
registrar.

Essa etapa corresponde ao Caderno Reflexivo, que, dentro da perspectiva freireana,
representa um espaco de expressdo pessoal, no qual ndo h4 respostas certas ou erradas, mas sim

a valorizacdo da subjetividade e da autonomia criadora de cada participante. Ao final, os
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desenhos serdo recolhidos e guardados, compondo um registro do percurso vivido no Circulo

de Cultura e servindo de material para reflexdo posterior sobre as percepgdes das criancas.

Objetivos do Encontro

e Retomar o tema gerador “O que tem na nossa comunidade? ”, aprofundando a reflex&o
e a troca de saberes a partir das vivéncias das criangas.

e Favorecer a expressao corporal e artistica por meio do Teatro Imagem, permitindo que
as criancas representem elementos da comunidade com o corpo.

e Estimular a criatividade, a imaginacdo e a linguagem oral, respeitando as formas de
expressdo préprias da infancia.

e Consolidar o espaco de dialogo horizontal, no qual cada crianca é reconhecida como

sujeito de saber e participante ativa do processo educativo.

Como serd realizado
1. Acolhimento e relaxamento

o As criancgas serdo organizadas em circulo.

o Ao som de uma musica suave, serdo propostas sequéncias de movimentos:
levantar e abaixar os bracos; inclinar o tronco para a direita e para a esquerda;
girar o corpo; fazer caretas; rir; ficar sérias; ‘“congelar” no movimento
(brincadeira da estatua); e dancar livremente.

o O objetivo desta etapa é criar um ambiente descontraido e de confianga,
favorecendo a concentracao e a participacao.

2. Retomada dos registros do 1° Circulo de Cultura

o Serdo entregues as criangas 0s desenhos feitos no primeiro encontro.

o Cada crianga escolhera um desenho que mais Ihe chamou atengdo.

o A professora retomard a pergunta geradora: “O que tem na nossa
comunidade?”.

3. Teatro Imagem

o As criangas representardo, com 0 corpo, 0s elementos mencionados ou
desenhados, transformando as respostas em imagens corporais (por exemplo,
imitar o movimento de um trator, carregar frutas, abrir as portas de uma loja,
etc.).

o O grupo serd estimulado a observar e interpretar as imagens criadas pelos

colegas, reforcando a interacédo e a escuta ativa.
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4. Nova producdo no Caderno Reflexivo
o As criangas receberdo folhas em branco e lapis de cor.
o A pergunta geradora serd repetida: “O que tem na nossa comunidade?”.
o As respostas serdo expressas por meio de desenhos, permitindo comparar a
producgédo atual com a do primeiro encontro para observar avangos e novas

percepcoes.

Conceito Freireano que fundamenta o encontro

Este encontro estd fundamentado no conceito de Circulo de Cultura de Paulo Freire,
que rompe com a ideia tradicional de aula como transmisséo unilateral de conhecimento e
propde um espaco horizontal de didlogo, onde todos sao sujeitos ativos na construcao do saber.

O tema gerador — neste caso, “O que tem na nossa comunidade?” — parte da
realidade concreta das criancas, valorizando suas experiéncias, memorias e referéncias
culturais. Ao retomar os desenhos e transformar as respostas em expressdes corporais, 0
encontro utiliza diferentes linguagens (visual, oral, corporal) para possibilitar que cada crianca
participe de acordo com suas potencialidades e formas de expressao.

O Teatro Imagem, aqui adaptado para a educacdo infantil, amplia a compreensao
freireana de que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, pois permite que as criangas
representem e reflitam sobre seu territério antes mesmo de codificar essas ideias por escrito.

Além disso, o uso do circulo fisico simboliza, no pensamento de Freire, a auséncia de
hierarquia rigida e a construcao coletiva de sentido, reforcando a ideia de que ensinar e aprender

sdo atos dialdgicos e compartilhados.
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4° CIRCULO DE CULTURA — Planejamento

Local: Unidade de Educacéo Infantil — Comunidade Rural da Maisa
Data prevista: Terca-feira, 12/08/2025

O quarto Circulo de Cultura dara continuidade as discussdes e producdes iniciadas nos
encontros anteriores, aprofundando a reflexdo sobre o tema gerador e ampliando as formas de
expressdo das criangas. A proposta se mantém fundamentada na pedagogia freireana,
priorizando o didlogo, a escuta atenta e o respeito as ideias e criagcdes de cada participante.

O encontro serd iniciado com a acolhida. Com as criangas em pé, organizadas em
circulo. Ao som de uma mausica calma, sera realizado um breve momento de relaxamento, para
que todas se sintam tranquilas e preparadas para participar. Logo depois, sera feita uma
recapitulacdo das atividades vivenciadas nos Circulos de Cultura anteriores, recordando o que
foi discutido e produzido.

Em seguida, sera realizada a dindmica “Caixa das Emocdes”. Nessa atividade, cada
crianga retirara de uma caixa uma figura ilustrando uma emocao (por exemplo: alegria, tristeza,
surpresa, medo) e devera representar essa emog¢do usando apenas gestos e expressoes faciais,
sem falar. As outras criancas tentardo adivinhar qual € a emogdo representada. Essa brincadeira
tem como objetivo estimular a percepcdo, a empatia e a expressdo corporal.

Depois dessa vivéncia, o desenho escolhido coletivamente no encontro anterior sera

reapresentado ao grupo. A Professora Pesquisadora fara entdo a pergunta geradora:

“O que eu posso fazer com isso?”’ [Onde tem a palavra “isso”, a palavra sera trocado
q p )

pelo elemento presente no desenho]?

A palavra isso sera substituida pela informacdo especifica contida no desenho (por
exemplo: “O que eu posso fazer com uma praga?”’). Essa pergunta abrird espaco para que as
criancas reflitam e criem novas possibilidades a partir da imagem.

Logo apds, sera iniciado o momento dos Cadernos Reflexivos. Cada crianca recebera
uma folha A4 em branco e diferentes materiais artisticos (lapis de cor, giz de cera, massinha de
modelar, lapis grafite, tinta guache, pincel, tesoura e cola). De forma criativa, elas deverdo

representar o que acreditam poder fazer com o elemento mostrado no desenho. N&o ha respostas
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certas ou erradas: o foco é a expressao de ideias e a construcdo de sentido a partir do tema
gerador.

Concluidas as producdes, cada crianca apresentard seu desenho ao grupo, explicando
com suas proprias palavras o que desenhou ou construiu e 0 motivo de sua escolha. Apos todas
as apresentacdes, as criancas serdo instigadas a escolherem um ou trés desenhos, mas, para isso,

sera feita a seguinte pergunta:

“Quais desses desenhos representam melhor a nossa comunidade?

A partir dai, cada crianca escolhera de um a trés desenhos. Dos desenhos mais votados,
sera desenvolvido o Teatro Imagem, onde as criancas representardo corporalmente as cenas
dos desenhos selecionados, criando posturas e movimentos que expressem a ideia retratada.

Durante essa encenacéo, a Professora Pesquisadora voltara a fazer a pergunta geradora:

“O que eu posso fazer com isso?” [Onde tem a palavra “isso”, a palavra serd trocado

pelo elemento presente no desenho]?

Apoés a pergunta geradora, as criangas fardo novamente o0 momento dos Cadernos
Reflexivos, serdo entregues folha A4 para elas desenharem livremente, desta vez inspiradas
pelas ideias e percepcdes construidas durante o Teatro Imagem. Esse segundo registro servira
para identificar se houve mudancas na elaboracdo dos desenhos, permitindo comparar as
producdes iniciais e finais e evidenciar como a vivéncia prética e o dialogo coletivo

contribuiram para ampliar ou transformar as propostas.

Objetivos do Encontro
e Aprofundar a compreensdo do tema gerador a partir de diferentes linguagens;
e Estimular a percepcéo e a expressao de emogdes por meio do corpo;
e Desenvolver a criatividade e a autonomia nas producdes artisticas;
e Valorizar a escuta, o dialogo e o respeito as ideias dos colegas;
e Transformar representacdes graficas em expressdes corporais significativas por meio do

Teatro Imagem.

Como sera realizado

1. Acolhimento e relaxamento
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e Criangas em pe, organizadas em circulo.
e Musica suave para criar um ambiente de tranquilidade.

e Breve recapitulagdo dos encontros anteriores.

2. Caixa das Emoc0es
e Cada crianga retira uma figura com uma emocao da caixa.

e Representacdo gestual e facial para que o grupo adivinhe.

3. Reapresentacao do desenho escolhido
e Exposicdo do desenho do encontro anterior.

e Pergunta geradora adaptada ao conteido do desenho.

4. Caderno Reflexivo (12 producéo)
e Entrega de folha A4 e materiais artisticos.

e Representacdo livre do que pode ser feito com o elemento do desenho.

5. Apresentacao e votacao
e Apresentacao oral de cada producao.

e \otacdo para escolher de 1 a 3 desenhos que melhor representem a comunidade.

6. Teatro Imagem
e Representacgdo corporal dos desenhos mais votados.

e Retomada da pergunta geradora para novas reflexdes.

7. Caderno Reflexivo (22 producéo)
e Nova folha A4 e materiais para registrar as ideias surgidas apos o Teatro

Imagem.

Conceitos Freireanos

O 4° Circulo de Cultura dialoga diretamente com diversos conceitos centrais da
pedagogia de Paulo Freire. Em primeiro lugar, o préprio Circulo de Cultura é retomado como
espaco horizontal de didlogo, onde todos s&o sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento,

superando a l6gica bancéria da educacdo. Nesse espaco, a palavra circula de forma democratica
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e as experiéncias de cada criangca sdo reconhecidas como ponto de partida para novas
aprendizagens.

A dinamica Caixa das Emocdes dialoga com o conceito de leitura de mundo, pois
antes de ler palavras, as criangas aprendem a ler expressdes, gestos e sentimentos, ampliando a
compreensdo de si mesmas e do outro.

A escuta sensivel e 0 respeito aos saberes prévios emergem como fundamentos do
encontro, pois as producdes artisticas e corporais partem daquilo que as criancas ja conhecem,
sentem e imaginam. Esse reconhecimento do conhecimento que o educando traz de sua
realidade é parte essencial da concepcdo freireana de educacdo como préatica da liberdade.

O acolhimento inicial, com mdsica calma e relaxamento, expressa a dimensdo
humanizadora da pedagogia freireana, ao reconhecer cada crianga como um ser integral:
corpo, mente e emocao. Esse momento cria um clima de confianca e cuidado, favorecendo o
didlogo verdadeiro. A pergunta geradora utilizada no encontro materializa o conceito de
temas geradores, que, segundo Freire, nascem da realidade concreta e mobilizam reflexdao
critica. Ao perguntar “O que eu posso fazer com isso?”, a educadora estimula as criancas a
relacionar o desenho — fruto de uma producéo coletiva anterior — com possibilidades reais ou
imaginarias de agdo no mundo.

O Caderno Reflexivo concretiza a ideia de registro como prética de conscientizacao:
ao desenhar ou construir livremente, a crianca organiza suas percepcoes e atribui significado as
vivéncias. Esse exercicio esta vinculado a no¢do freireana de que o ato de criar é também um
ato de refletir e transformar. Ja o Teatro Imagem expressa a dimensao problematizadora da
educacdo freireana: o corpo se torna linguagem, o desenho vira cena, e a realidade é
reinterpretada de forma critica, abrindo espago para imaginar novos modos de existéncia.

Assim, todo o encontro se ancora na educacdo dialdgica, na praxis (reflexdo e acédo
integradas) e na valorizacdo do sujeito como construtor de conhecimento, reafirmando o
compromisso com uma pedagogia que humaniza, emancipa e reconhece o educando como

protagonista de seu processo formativo.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CIRCULO DE CULTURA NA EDUCACAO INFANTIL E AS IMAGENS DA MAISA
Pesquisador: MARIA LIDIANE AGOSTINHO DE MENEZES

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 88061725.8.0000.5294

Instituigdo Proponente: UERN

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 7.653.427

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um Projeto de Dissertacdo do Programa de Pés Graduagdo em Educagdo POSEDUC (UERN).
O projeto de pesquisa investiga como o uso de recursos visuais, no contexto do Circulo de Cultura, pode
contribuir para uma aprendizagem significativa e contextualizada de alunos da educacéo infantil na zona
rural de Mossoré/RN, respeitando suas vivéncias e identidade cultural. O objetivo geral é analisar e ampliar
o uso dessas metodologias, buscando proporcionar um desenvolvimento educacional eficaz, inclusivo e
alinhado as necessidades das criangas do meio rural. Os objetivos especificos incluem: mapear as praticas
pedagogicas atualmente utilizadas na educagdo infantil na zona rural de Mossoro, desenvolver e
implementar atividades pedagodgicas baseadas no Circulo de Cultura e avaliar os impactos dessas
estratégias no processo de aprendizagem das criangas. Além disso, a pesquisa busca identificar como o uso
de recursos visuais, aliado ao didlogo proposto pelo Circulo de Cultura, pode potencializar a construgdo de
conhecimento, fortalecendo os lagos entre a escola e a realidade vivida pelos alunos em suas comunidades.
A abordagem metodoldgica sera qualitativa e participativa, utilizando o Circulo de Cultura como estratégia
central. Essa metodologia promove o dialogo entre educadores e alunos, além de incentivar uma troca
constante de saberes que reconhece a importancia do contexto social e cultural. O uso de recursos visuais
sera explorado como forma de enriquecer as praticas pedagégicas, auxiliando na compreensao dos
contetudos e no fortalecimento do vinculo das criangas com o
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aprendizado. O estudo sera realizado em uma Unidade de Educagao Infantil (UEI) na comunidade rural de
Maisa, zona rural de Mossordo/RN. A populagdo a ser estudada consiste em criangas de 4 anos matriculadas
na Unidade de Educacéao Infantil (UEI) Tia Aldaniza, localizada na comunidade rural de Maisa, zona rural de
Mossoré/RN. Tera como amostra um total de 20 criangas de 4 anos. Os dados serdo coletados por meio de
duas principais fontes: as observagdes por meio do circulo de cultura realizada durante os encontros e os
Cadernos Reflexivos e de Agdo elaborados pelas criangas. A analise dos dados coletados durante a
pesquisa sera realizada de maneira qualitativa, buscando interpretar o significado das interacdes e reflexées
das criangas no contexto do Circulo de Cultura. Esta abordagem permitira compreender como as vivéncias e
as identidades culturais das criangas influenciam seu processo de aprendizagem.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Compreender de que maneira os recursos visuais, utilizados no contexto do Circulo de
Cultura e dos Cadernos Reflexivos e de Agdo, podem contribuir para o processo de aprendizagem
significativa das criancas da educacédo infantil na Maisa, zona rural de Mossoré/RN, respeitando suas
vivéncias e identidades.

Objetivo Secundario: -Investigar como os recursos visuais, como imagens, gravuras e fotografias, sdo
utilizados na educacdo infantil da zona rural de Mossoré, e como esses elementos se conectam com as
vivéncias e identidades das criangas. -Elaborar e conduzir experiéncias de aprendizagem inspiradas no
Circulo de Cultura e nos Cadernos Reflexivos e de Agdo, assegurando o protagonismo das criangas na
construgdo do conhecimento e na valorizagdo da identidade local, utilizando as imagens como ferramenta
mediadora no processo educativo. -Analisar os impactos dessas estratégias no processo de aprendizagem,
examinando como o uso de recursos visuais e o didlogo promovido pelo Circulo de Cultura e pelos
Cadernos Reflexivos e de Agdo fortalecem a construgdo do conhecimento, o protagonismo infantil e a
conexdo entre escola e comunidade.

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos inerentes a participacdo neste estudo incluem a possibilidade de os participantes se sentirem
intimidados ao apresentar suas praticas pedagogicas, além da auséncia de motivagdo para dialogar e
responder as entrevistas. Também pode haver receio por parte dos educadores e criangas de se exporem
diante da pesquisadora. Para minimizar esses riscos, sera fundamental sensibilizar os professores e a

equipe de gestdo da escola, enfatizando a
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familiaridade da pesquisadora com o contexto escolar e rural. A pesquisa ndo pretende enquadrar ou julgar
as praticas atuais, mas sim atuar como um mecanismo de intervengdo e diadlogo de saberes, onde tanto
professores e alunos, enquanto sujeitos e colaboradores da pesquisa, quanto a pesquisadora, poderdo
construir conhecimentos coletivamente.

Beneficios: Além disso, a pesquisa adotara uma postura de transparéncia em relagao aos procedimentos e
a exposigao dos dados, garantindo o anonimato dos participantes. Entre os beneficios dessa abordagem,
destaca-se a potencialidade de ampliar saberes, adotando uma perspectiva de formagcdo mutua, que
contribui para uma melhor compreensdo do processo de aprendizagem das criangas na educacdo infantil.
Ao ligarmos o uso de recursos visuais as vivéncias e identidades culturais dos alunos, podemos nédo apenas
enriquecer a experiéncia educativa, mas também fortalecer os lagos entre a escola e a comunidade,
promovendo uma educagdo que realmente faca sentido e se encaixe nas realidades locais.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa relevante.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os termos foram apresentados adequadamente.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Esta pesquisa ndo possui obices éticos. Todas as pendéncias foram sanadas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/05/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2530028 pdf 11:58:28
Projeto Detalhado / |Projetoauterado.pdf 18/05/2025 | MARIA LIDIANE Aceito
Brochura 11:49:12 |AGOSTINHO DE
Investigador MENEZES
TCLE / Termos de [TERMOASSENTIMENTOLIVREESCLA | 18/05/2025 | MARIA LIDIANE Aceito
Assentimento / RECIDOAUTERADO.pdf 11:47:24 |AGOSTINHO DE
Justificativa de MENEZES
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLEparaProfessoraalterado.pdf 18/05/2025 | MARIA LIDIANE Aceito
Assentimento / 11:41:14 | AGOSTINHO DE
Justificativa de MENEZES
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Auséncia TCLEparaProfessoraalterado.pdf 18/05/2025 | MARIA LIDIANE Aceito
11:41:14 | AGOSTINHO DE
MENEZES
Outros CARTARESPOSTA. pdf 18/05/2025 | MARIA LIDIANE Aceito
11:40:35 |AGOSTINHO DE
MENEZES
Orgamento ORCAMENTO.pdf 03/04/2025 | MARIA LIDIANE Aceito
07:28:15 |AGOSTINHO DE
MENEZES
Qutros TERMO_AUDIO.pdf 03/04/2025 | MARIA LIDIANE Aceito
07:22:03 |AGOSTINHO DE
MENEZES
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 03/04/2025 | MARIA LIDIANE Aceito
07:19:20 |AGOSTINHO DE
MENEZES
Qutros TERMO_IMAGEM pdf 03/04/2025 | MARIA LIDIANE Aceito
07:14:18 | AGOSTINHO DE
MENEZES
TCLE / Termos de |TERMO_ASSENTIMENTO_LIVRE_E_E| 03/04/2025 | MARIA LIDIANE Aceito
Assentimento / SCLARECIDO.pdf 07:09:01 |AGOSTINHO DE
Justificativa de MENEZES
Auséncia
TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_ESCL| 03/04/2025 | MARIALIDIANE Aceito
Assentimento / ARECIDO_TCLE.pdf 07:07:10 |AGOSTINHO DE
Justificativa de MENEZES
Auséncia
TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 03/04/2025 | MARIA LIDIANE Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_TCLE.pdf 07:05:04 |AGOSTINHO DE
Justificativa de MENEZES
Auséncia
Outros DECLARACAO_DE_COMPROMISSO_ | 02/04/2025 |MARIA LIDIANE Aceito
ETICO_DE_NAOQO_INICIO_DA_PESQUI 22:06:18 |AGOSTINHO DE
SA pdf MENEZES
Outros DECLARACAO_NEGATIVA_DE_CUST | 02/04/2025 |MARIA LIDIANE Aceito
O_ .pdf 22:.04:49 |AGOSTINHO DE
MENEZES
QOutros CARTA_DE_ANUENCIA.pdf 02/04/2025 | MARIA LIDIANE Aceito
22:.01:23 |AGOSTINHO DE
MENEZES
Projeto Detalhado / |PROJETO pdf 02/04/2025 | MARIA LIDIANE Aceito
Brochura 21:54:41 | AGOSTINHO DE
Investigador MENEZES
Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 02/04/2025 | MARIA LIDIANE Aceito
19:30:45 | AGOSTINHO DE
MENEZES

Endereco:
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UF: RN

Telefone:
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CEP: 59.607-360
MOSSORO
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ANEXO Il - ENCONTRO COM A ESCOLA - APRESENTAQAO DA PESQUISA
Governo do Estado do Rio Grande do Norte
«.‘ Secretaria de Estado da Educagao e da Cultura - SEEC
’C. UNIVERSID,IADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
&h’ Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Faculdade de Medicina da UERN, na Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n
Aeroporto - Home Page: http://www.uern.br - E-mail: cep@uern.br — CEP: 59.607-360 —
Mossoré/RN

ANEXO Il

Encontro com a escola — apresentagao da pesquisa

Previsdo de realiza¢do: margo/abril de 2025

Duragao: 40 minutos
Roteiro:

- Apresentacgdo do projeto de pesquisa, trazendo a relevancia de sua realizagdo e a importancia
da contribuicdo dos atores da escola;

- Apresentagdo da metodologia que serd utilizada;
- Entrega do cronograma de realizagao;

- Entrega das cépias do TCLE e Termo de Autorizacdo para Uso de Imagem para assinaturas de
todos os participantes;

- Abertura de espaco para que os participantes tirem duvidas, questionem, compartilhem ideias.

Partel1del
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ANEXO Il - QUESTIONARIO APLICADO COM A PROFESSORA DA TURMA
Governo do Estado do Rio Grande do Norte
«.‘ Secretaria de Estado da Educagao e da Cultura - SEEC
"‘. UNIVERSID,IADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN

&h’ Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Faculdade de Medicina da UERN, na Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n
Aeroporto - Home Page: http://www.uern.br - E-mail: cep@uern.br — CEP: 59.607-360 —
Mossoré/RN

ANEXO Il
QUESTIONARIO A PROFESSORA DA TURMA

Previsao de realizagdo: maio de 2025
PERFIL DO PROFESSOR

Tempo que leciona nessa UEI:

Servidora efetiva: Sim( ) Nao( )
Tempo que leciona em turmas da Educacgao Infantil:
Leciona em outrarede:SIM( ) NAO( )

Formagao:

Pés-Graduagdo: SIM( ) NAO( )

Descreva qual

CONCEPCOES TEORICAS/PRATICAS

1. Conte um pouco de suas experiéncias profissionais que vocé teve antes de trabalhar na Unidade
de Educacdo Infantil (UEI) Tia Aldaniza?

2. Como vocé define seu estilo de ensino e quais abordagens pedagdégicas vocé considera mais
eficazes ao trabalhar com criancgas na educacdo infantil?

3. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta na sua pratica docente na UEI, considerando o
contexto da zona rural de Mossord/RN?

4. Como vocé envolve as familias das criangas no processo educativo e em que aspectos vocé
acredita que isso impacta a aprendizagem delas?

5. Quais recursos e materiais vocé costuma utilizar nas suas atividades pedagdgicas para promover
a aprendizagem das criangas?

Parte 1de 2
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Como vocé percebe a importdncia da identidade cultural das criancas em suas praticas
educativas? Vocé incorpora elementos da cultura local em suas aulas?

Quais sdo suas expectativas e objetivos ao trabalhar com criancas na educacao infantil e como
vocé mede o sucesso dessas expectativas?

Por que vocé escolheu trabalhar na educacao infantil e o que mais te motiva nessa area?

Parte 2 de 2
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ANEXO IV - TCLE ADAPTADO PARA A PROFESSORA

Governo do Estado do Rio Grande do Norte
Secretaria de Estado da Educagdo e da Cultura - SEEC
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Faculdade de Medicina da UERN, na Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n - Aeroporto
Home Page: http://www.uern.br - E-mail: cep@uern.br — CEP: 59.607-360 — Mossord/RN

ANEXO IV

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
(Adaptado para a Professora)

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa “CIRCULO DE CULTURA NA
EDUCACAO INFANTIL E AS IMAGENS DA MAISA” coordenada pela Prof.2 Maria
Lidiane Agostinho de Menezes e que segue as recomendacdes das resoluctes 466/12 e 510/16
do Conselho Nacional de Salde e suas complementares. Sua participacdo é voluntaria, o0 que
significa que vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que
isso Ihe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera convidada a responder a um questionario com
perguntas abertas e fechadas, cujo Unico objetivo é tracar o seu perfil profissional (formacéao,
tempo de experiéncia, atuacdo na educacdo infantil, entre outros dados relevantes). Este
questionario ndo sera uma entrevista nem envolvera qualquer analise de suas praticas
pedagdgicas. As informacBes coletadas serdo tratadas com confidencialidade e utilizadas
exclusivamente para a pesquisa, sendo mantidas sob sigilo, armazenadas em formato fisico e
digital (HD externo), compartilhadas somente com as(os) pesquisadoras(es) envolvidas(os) e
mantidas em seguranca.

Esta pesquisa tem como problemética como as criangas da Educacdo Infantil da
comunidade rural da Maisa, em Mossor6/RN, compreendem a imagem que tém de sua
comunidade e sua identidade por meio do Circulo de Cultura, utilizando os Cadernos Reflexivos
e de Acgdo e 0 Teatro Imagem? Dessa forma, o objetivo geral é analisar como as criangas da
Educacao Infantil da comunidade rural da Maisa, em Mossord/RN, percebem a imagem que
tém de sua comunidade e sua identidade, a partir das préaticas do Circulo de Cultura, utilizando
os Cadernos Reflexivos e de Acdo e o Teatro Imagem. Para alcancar esse objetivo, foram
definidos os seguintes objetivos especificos: Investigar de que forma as criangas compreendem
a imagem que tém de sua comunidade por meio do Circulo de Cultura, analisando como os
recursos visuais, como imagens, gravuras e fotografias, sdo utilizados para expressar sua visao
sobre a comunidade e sua identidade; Desenvolver experiéncias pedagogicas no contexto do
Circulo de Cultura, integrando os Cadernos Reflexivos e de A¢do e o Teatro Imagem, de modo
a favorecer que as criancas revelem e discutam suas percepcdes sobre a comunidade e sobre si
mesmas; e, Averiguar como as praticas com recursos visuais e a mediagdo dialdgica do Circulo
de Cultura contribuem para ampliar a compreensao que as crian¢as tém da imagem de sua
comunidade e de sua identidade.
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Os riscos inerentes a participacdo neste estudo incluem a possibilidade de a participante
se sentir intimidada ao responder o questionario sobre sua trajetoria profissional. Também pode
haver receio por parte de educadores e criangas de se exporem diante da pesquisadora. Para
minimizar esses riscos, sera fundamental sensibilizar os professores e a equipe de gestdo da
escola, enfatizando a familiaridade da pesquisadora com o contexto escolar e rural. A pesquisa
ndo tem como objetivo enquadrar ou julgar as praticas atuais, mas sim atuar como um
mecanismo de intervencdo e dialogo de saberes, onde tanto professores e alunos, enquanto
sujeitos e colaboradores da pesquisa, quanto a pesquisadora, poderdo construir conhecimentos
coletivamente. Além disso, a pesquisa adotara uma postura de transparéncia em relacdo aos
procedimentos e a exposi¢do dos dados, garantindo o anonimato dos participantes. Entre os
beneficios dessa abordagem, destaca-se a potencialidade de ampliar saberes, adotando uma
perspectiva de formagdo mutua, que contribui para uma melhor compreensao do processo de
aprendizagem das criangas na educacdo infantil. Ao ligarmos o uso de recursos visuais as
vivéncias e identidades culturais dos alunos, podemos ndo apenas enriquecer a experiéncia
educativa, mas também fortalecer os lacos entre a escola e a comunidade, promovendo uma
educacdo que realmente faca sentido e se encaixe nas realidades locais.

Durante a pesquisa, serd constantemente monitorado o bem-estar emocional das
criancas. Se, em algum momento, alguma delas se sentir desconfortavel ou emocionalmente
afetada por qualquer atividade, a pesquisa serd adaptada ou a participacdo da crianca sera
interrompida, caso seja necessario. Havera uma supervisao constante das atividades por parte
da pesquisadora, que estara atenta a qualquer sinal de desconforto ou necessidade das criancas.
A pesquisadora garantira que o processo de coleta de dados seja conduzido de maneira
respeitosa, cuidadosa e adequada ao desenvolvimento das criangas, assegurando que todas as
interacdes sejam feitas de forma a priorizar o bem-estar e a seguranca dos participantes.

Os dados coletados serdo, ao final da pesquisa, armazenados em CD-ROM e caixa
arquivo, guardados por no minimo cinco anos sob a responsabilidade do pesquisador
responsavel (orientador) no Departamento de Educacao, na sala da Coordenacdo do Programa
de POs-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(PosEduc/lUERN), a fim de garantir a confidencialidade, a privacidade e a seguranca das
informacdes coletadas, e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a nao identificar os
participantes e o responsavel.

Vocé ficard com uma via original deste TCLE e toda a davida que vocé tiver a respeito
desta pesquisa, podera perguntar diretamente para a pesquisadora Maria Lidiane Agostinho de
Menezes, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte/RN, Campus Central, no
endereco Rua Prof. Antdnio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa e Silva, Mossor6/RN, CEP:
59633-010. Tel. (84) 3315 - 3000. Duvidas a respeito da ética desta pesquisa poderdo ser
questionadas ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) — Faculdade de Medicina da UERN
- Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n — Aeroporto. Home page: http://www.uern.br - e-mail:
cep@uern.br — CEP: 59607-360 - Mossord —RN Tel: (84) 3315-2094.

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua participagao
nesse estudo, é garantido o direito a indenizagdo (Res. 466/12 11.7) — cobertura material para
reparar dano — e/ou ressarcimento (Res. 466/12 11.21) — compensacdo material, exclusivamente
de despesas do participante e seus acompanhantes, quando necessario, tais como transporte e
alimentacdo — sob a responsabilidade do(a) pesquisador(a) Regineide Martins Barros
Cavalcante.
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N&o sera efetuada nenhuma forma de gratificacdo por sua participacdo. Os dados
coletados fardo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos cientificos e
publicados em revistas nacionais ou internacionais. O pesquisador estara a disposigdo para
qualquer esclarecimento durante todo o processo de desenvolvimento deste estudo. Apos todas
essas informac0es, agradeco antecipadamente sua atencdo e colaboracao.

Consentimento Livre

Concordo em participar desta pesquisa “CIRCULO DE CULTURA NA
EDUCACAO INFANTIL E AS IMAGENS DA MAISA”.

Eu , Portador(a) do
CPF sob o n° , declaro, para os devidos fins, que fui devidamente
esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos quais serei submetido e
dos possiveis riscos que possam advir de tal participagdo. Foram garantidos a mim
esclarecimentos que venham a solicitar durante a pesquisa e o direito de desistir da participacdo
em qualquer momento, sem que minha desisténcia implique em qualquer prejuizo a minha
pessoa ou a minha familia.

Autorizo assim, a publicacéo dos dados da pesquisa, a qual me garante o anonimato e
o sigilo dos dados referentes a minha identificacéo.

Mossord/RN, / /

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante

Maria Lidiane Agostinho de Menezes - Aluna do Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo
—POSEDUC, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN, Campus Central, no
endereco Rua Prof. Anténio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa e Silva, Mossor6-RN, CEP:
59633-010. Tel. (84) 99921-7859.

Prof. Dr. Helio Junior Rocha de Lima (Orientador da Pesquisa) - Programa de P0s-
Graduacdo em Educacdo — POSEDUC, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-
UERN, Campus Central, no enderego Rua Prof. Anténio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa
e Silva, MossoroRN, CEP: 59633-010. Tel. (84) 3315 - 3000.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UERN) - Faculdade de Medicina da UERN, na Rua
Miguel Antonio da Silva Neto s/n, Aeroporto - Home page: http://www.uern.br - e-mail:
cep@uern.br CEP: 59607-360, Mossor6- RN Tel: (84) 3315-2094.
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ANEXO V — TCLE ADAPTADO PARA PAIS E RESPONSAVEIS
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Governo do Estado do Rio Grande do Norte
Secretaria de Estado da Educagdo e da Cultura - SEEC
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Faculdade de Medicina da UERN, na Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n - Aeroporto
Home Page: http://www.uern.br - E-mail: cep@uern.br — CEP: 59.607-360 — Mossord/RN

ANEXO V

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Adaptado para aplicagdo com os pais ou responsaveis)

Esclarecimentos

Este ¢ um convite para que seu filho(a) participe da pesquisa “CIRCULO DE CULTURA
NA EDUCACAO INFANTIL E AS IMAGENS DA MAISA”, coordenada pela Prof.* Maria
Lidiane Agostinho de Menezes e que segue as recomendacdes das Resolugdes 466/12 e 510/16
do Conselho Nacional de Saude e suas complementares.

A participacdo de seu filho(a) é voluntéria e, caso autorizado, podera ser retirada a
qualguer momento sem que isso traga prejuizos ou penalidades.

Caso vocé aceite este convite, seu filho(a) participara de atividades pedagdgicas em
grupo, conduzidas pela pesquisadora, que utilizard imagens e estratégias interativas baseadas
no Circulo de Cultura. Todas as informacdes coletadas serdo tratadas com confidencialidade e
utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa, sendo armazenadas sob sigilo em formato
fisico e digital (HD externo), acessadas apenas pelos pesquisadores envolvidos e mantidas em
seguranga.

Durante a pesquisa, serd constantemente monitorado o bem-estar emocional das
criancas. Se, em algum momento, alguma delas se sentir desconfortavel ou emocionalmente
afetada por qualquer atividade, a pesquisa sera adaptada ou a participacdo da crianca sera
interrompida, caso seja necessario. Havera uma supervisao constante das atividades por parte
da pesquisadora, que estard atenta a qualquer sinal de desconforto ou necessidade das criangas.
A pesquisadora garantira que o processo de coleta de dados seja conduzido de maneira
respeitosa, cuidadosa e adequada ao desenvolvimento das criangas, assegurando que todas as
interacdes sejam feitas de forma a priorizar o bem-estar e a seguranca dos participantes.

Objetivos da Pesquisa

A pesquisa tem como objetivo compreender de que maneira 0S recursos visuais,
utilizados no contexto do Circulo de Cultura e dos Cadernos Reflexivos e de Ac¢éo, podem
contribuir para o processo de aprendizagem significativa das criancas da educacdo infantil na
Maisa, zona rural de Mossor6/RN, respeitando suas vivéncias e identidades. Para isso, seréo
desenvolvidas atividades que valorizam a identidade local e analisados os impactos dessas

estratégias na construcao do conhecimento das criangas.
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Riscos e Beneficios

N&o hé riscos diretos associados a participacdo da crianca na pesquisa. No entanto, é
possivel que algumas criangas se sintam timidas ou desconfortaveis ao participar das atividades.
Caso isso ocorra, a participacdo podera ser interrompida a qualquer momento. Para minimizar
esse risco, a pesquisadora garantira um ambiente acolhedor e respeitoso, permitindo que cada
crianga se expresse livremente.

Entre os beneficios da pesquisa, destaca-se a oportunidade de seu filho(a) desenvolver
habilidades expressivas e criativas, além de fortalecer seu vinculo com a cultura local. A
pesquisa pode contribuir para aprimorar praticas pedagdgicas que valorizam a identidade
cultural e a incluséo.

Confidencialidade e Destino dos Dados

Todos os dados coletados serdo armazenados em CD-ROM e caixa arquivo, sob a
guarda da pesquisadora e do orientador no Departamento de Educacéo, na sala da Coordenacao
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (P6sEduc/UERN), pelo periodo minimo de cinco anos. A divulgacdo dos resultados sera
feita de maneira que ndo permita a identificacdo das criancas ou de seus responsaveis.

Caso tenha duavidas sobre esta pesquisa, vocé pode entrar em contato com a
pesquisadora Maria Lidiane Agostinho de Menezes pelo e-mail: marialidiane4@hotmail.com
ou diretamente na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Central,
Rua Prof. Antdnio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa e Silva, Mossor6/RN, CEP: 59633-
010. Tel: (84) 3315 - 3000.

Duvidas sobre a ética da pesquisa podem ser direcionadas ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP-UERN), na Faculdade de Medicina da UERN - Rua Miguel Antonio da Silva
Neto, s/n — Aeroporto. Home page: http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br — CEP: 59607-
360 - Mossor6d — RN. Tel: (84) 3315-2094.

Se houver qualquer custo para a participagdo do seu filho(a), como deslocamento,
alimentacdo ou outros gastos, a pesquisa garante o direito a *ressarcimento™ (Res. 466/12 11.21)
ou *indenizacdo* (Res. 466/12 11.7) para cobrir despesas comprovadas.

Ndo ha qualquer tipo de gratificacdo pela participacdo. Os dados poderdo ser
apresentados em eventos cientificos e publicados em periddicos nacionais ou internacionais,
sempre preservando o anonimato dos participantes. A pesquisadora estara disponivel para
quaisquer esclarecimentos durante todo o desenvolvimento da pesquisa.

Consentimento Livre

Eu, , responsavel
legal por , autorizo a
participagio de meu/minha filho(a) na pesquisa “CIRCULO DE CULTURA NA
EDUCACAO INFANTIL E AS IMAGENS DA MAISA”, declarando que fui devidamente
esclarecido(a) quanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos envolvidos e aos possiveis
riscos e beneficios.

Sei que posso solicitar esclarecimentos a qualquer momento e que tenho o direito de
desistir da participacdo de meu/minha filho(a) sem que isso cause qualquer prejuizo a ele(a) ou
a minha familia.
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Autorizo, ainda, a publicacdo dos dados da pesquisa, garantindo o anonimato e o sigilo
das informag0es de identificagéo.

Mossord/RN, / /

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante

Maria Lidiane Agostinho de Menezes - Aluna do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo
—POSEDUC, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN, Campus Central, no
endereco Rua Prof. Anténio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa e Silva, Mossor6-RN, CEP:
59633-010. Tel. (84) 99921-7859.

Prof. Dr. Helio Junior Rocha de Lima (Orientador da Pesquisa) - Programa de P0s-
Graduagdo em Educagdo — POSEDUC, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-
UERN, Campus Central, no endereco Rua Prof. Anténio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa
e Silva, MossoréRN, CEP: 59633-010. Tel. (84) 3315 - 3000.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UERN) - Faculdade de Medicina da UERN, na Rua
Miguel Antonio da Silva Neto s/n, Aeroporto - Home page: http://www.uern.br - e-mail:
cep@uern.br CEP: 59607-360, Mossoro- RN Tel: (84) 3315-2094.
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ANEXO VI - AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM DA PROFESSORA

Governo do Estado do Rio Grande do Norte

Secretaria de Estado da Educagdo e da Cultura - SEEC

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Faculdade de Medicina da UERN, na Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

Aeroporto - Home Page: http://www.uern.br - E-mail: cep@uern.br — CEP: 59.607-360 —
Mossoré/RN
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ANEXO VI

TERMO DE AUTORIZAQAO PARA USO DE IMAGEM
(para o professor)

Eu :
depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e beneficios
da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem, especificados
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente
termo, a pesquisadora Maria Lidiane Agostinho de Menezes, sob a orientagao do Prof. Dr. Helio
Janior Rocha de Lima, da pesquisa intitulado pesquisa “CIRCULO DE CULTURA NA
EDUCACAO INFANTIL E AS IMAGENS DA MAISA” a realizar captacio de imagens que
se facam necessarias sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas imagens (suas respectivas copias) para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, monografias, TCC’s, dissertacdes ou teses, além de
slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que estd previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e
adolescentes (ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com
deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Mossord - RN, de de 202

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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Maria Lidiane Agostinho de Menezes — Aluna do Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo
—POSEDUC, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN, Campus Central, no
endereco Rua Prof. Anténio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa e Silva, Mossor6-RN, CEP:
59633-010. Tel. (84) 99921-7859.

Prof. Dr. Helio Junior Rocha de Lima (Orientador da Pesquisa) — Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo — POSEDUC, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-
UERN, Campus Central, no enderego Rua Prof. Anténio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa
e Silva, MossoréRN, CEP: 59633-010. Tel. (84) 3315 — 3000.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UERN) — Faculdade de Medicina da UERN, na Rua
Miguel Antonio da Silva Neto s/n, Aeroporto — Home page: http://www.uern.br — e-mail:
cep@uern.br CEP: 59607-360, Mossor6- RN Tel: (84) 3315-2094.

Parte 2 de 2



188

ANEXO VII - AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM DAS CRIANCAS

Governo do Estado do Rio Grande do Norte

Secretaria de Estado da Educagdo e da Cultura - SEEC

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Faculdade de Medicina da UERN, na Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

Aeroporto - Home Page: http://www.uern.br - E-mail: cep@uern.br — CEP: 59.607-360 —
Mossor6/RN
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ANEXO VII

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DE IMAGEM

(Para as criangas com a autorizagdo de pais ou responsaveis)

Eu, , responsavel
legal por , matriculado(a)
na Unidade de Educacdo Infantil (UEI) Tia Aldaniza, apds conhecer e entender os objetivos,
procedimentos metodolégicos, riscos e beneficios da pesquisa, conforme especificado no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, a
pesquisadora Maria Lidiane Agostinho de Menezes, sob a orientacdo do Prof. Dr. Helio Junior
Rocha de Lima, a captar e utilizar imagens (fotografias e/ou videos) de meu/minha filho(a)
para fins exclusivamente cientificos e académicos no &mbito da pesquisa intitulada “CIRCULO
DE CULTURA NA EDUCACAO INFANTIL E AS IMAGENS DA MAISA”.

A autorizacdo concedida destina-se ao uso das imagens em trabalhos académicos,
artigos cientificos, dissertacdes, apresentacdes e outros meios de divulgacao cientifica e
educacional, sem fins comerciais, respeitando a privacidade e o anonimato da crianga,
conforme previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, Lei n2 8.069/1990) e demais
legislacbes vigentes que protegem os direitos das criancas e adolescentes.

Declaro estar ciente de que a participacdo é voluntaria e que posso revogar esta
autorizacdo a qualguer momento, sem prejuizo ou penalizacdo para meu/minha filho(a).

Mossord - RN, de de 202

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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Maria Lidiane Agostinho de Menezes — Aluna do Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo
—POSEDUC, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN, Campus Central, no
endereco Rua Prof. Anténio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa e Silva, Mossor6-RN, CEP:
59633-010. Tel. (84) 99921-7859.

Prof. Dr. Helio Junior Rocha de Lima (Orientador da Pesquisa) — Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo — POSEDUC, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-
UERN, Campus Central, no enderego Rua Prof. Anténio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa
e Silva, MossoréRN, CEP: 59633-010. Tel. (84) 3315 — 3000.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UERN) — Faculdade de Medicina da UERN, na Rua
Miguel Antonio da Silva Neto s/n, Aeroporto — Home page: http://www.uern.br — e-mail:
cep@uern.br CEP: 59607-360, Mossor6- RN Tel: (84) 3315-2094.
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ANEXO VIII - TERMO ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ADAPTADO
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Governo do Estado do Rio Grande do Norte
Secretaria de Estado da Educagdo e da Cultura - SEEC
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Faculdade de Medicina da UERN, na Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n - Aeroporto
Home Page: http://www.uern.br - E-mail: cep@uern.br — CEP: 59.607-360 — Mossord/RN

ANEXO VI

TERMO ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Adaptado para as criangas)

rofess
ol Eu sou? P usa“do_ o

i V! -t oras
incar ¢o! pistont
Quero PN agens eha' colar @ P
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Mossor6—RN, __/ /20

Assinatura dos pais ou responsaveis

Assinatura do Pesquisador responsdvel pela pesquisa

Maria Lidiane Agostinho de Menezes — Aluna do Programa de Pds-Gradua¢dao em Educacdo —
POSEDUC, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN, Campus Central, no endereco
Rua Prof. Anténio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa e Silva, Mossord-RN, CEP: 59633-010. Tel. (84)
99921-7859.

Prof. Dr. Helio Junior Rocha de Lima (Orientador da Pesquisa) — Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo — POSEDUC, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN, Campus Central, no
endereco Rua Prof. Anténio Campos, s/n, BR 110, KM 46, Costa e Silva, Mossor6RN, CEP: 59633-010.
Tel. (84) 3315 —3000.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UERN) — Faculdade de Medicina da UERN, na Rua Miguel Antonio

da Silva Neto s/n, Aeroporto — Home page: http://www.di.uern.br/cep — e-mail: cep@uern.br CEP:
59607-360, Mossoré- RN Tel: (84) 3315-2094.
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ANEXO IX - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE AUDIO

overno do Estado do Rio Grande do Norte

Secretaria de Estado da Educagao e da Cultura - SEEC

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Faculdade de Medicina da UERN, na Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

Aeroporto - Home Page: http://www.uern.br - E-mail: cep@uern.br — CEP: 59.607-360 —
Mossoré/RN
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ANEXO IX

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE AUDIO

Eu , depois de conhecer e entender 0s
objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar
ciente da necessidade da gravacao de audio produzido por mim, meu filho(a), especificados no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo,
A pesquisadora Maria Lidiane Agostinho de Menezes, sob a orientacdo do Prof. Dr. Helio
Janior Rocha de Lima, da pesquisa intitulado “CIRCULO DE CULTURA NA EDUCACAO
INFANTIL E AS IMAGENS DA MAISA” a realizar captacdo de audios que se fagam
necessarios sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destes audios (suas respectivas copias) para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, monografias, TCC’s, dissertagdes ou teses, além de
slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes
(ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia
(Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Mossor6 - RN, __ de de 202

Assinatura do participante da pesquisa e/ou responsavel pelo estudante

Assinatura do pesquisador responsavel

(ESTE DOCUMENTO DEVERA SER ELABORADO EM DUAS VIAS; DAS QUAIS UMA VIA DEYERA
FICAR COM O PARTICIPANTE DA PESQUISA E A OUTRA COM O PESQUISADOR RESPONSAVEL)

Parte 1 de 1



