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Escola Estadual Duque de Caxias - Macau/RN - Ha 103 anos formando vidas.
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saber sistematizado. No seu interior,
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histérias e de olhares individuais ou
grupais de todos que a compdéem” (Maia,
2025, p. 25-26).



RESUMO

A Educacéo Integral em Tempo Integral (EITI) consolida-se no cenario educacional
brasileiro como uma politica publica que tensiona concepg¢des tradicionais de escola,
curriculo e formagdo humana, ao propor a ampliagdo dos tempos, espacgos e
experiéncias educativas. Inserida nesse debate, esta dissertagao analisa os curriculos
pensadospraticados no cotidiano da Escola Estadual Duque de Caxias, localizada no
municipio de Macau/RN, que oferta de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental em tempo
integral. Parte-se do entendimento de que as politicas educacionais, ao chegarem a
escola, ndo se materializam de forma linear, sendo reinterpretadas, negociadas e
recriadas pelos sujeitos no contexto da pratica (Mainardes, 2006; Bowe, Ball e Gold,
1992). O objetivo central da pesquisa consiste em compreender como os curriculos
sao pensadospraticados na Escola Estadual Duque de Caxias a partir do processo de
implantacdo da Educacao Integral em Tempo Integral. Para tanto, analisa-se as
intencionalidades politico-pedagodgicas presentes nos documentos reguladores da
EITI, identifica-se as relagbes de interdependéncia entre essas regulagdes e as
praticas curriculares vividas no cotidiano escolar e compreende-se as rupturas,
criacbes e emergéncias produzidas pelos sujeitos escolares diante da politica. A
investigacado adota a abordagem qualitativa, fundamentada nos Estudos do Cotidiano,
que compreendem a escola como espago de produgdo de sentidos, taticas e
invengbes (Certeau, 1994). Os procedimentos metodoldgicos incluem analise
documental, o registro dos mergulhos com todos os sentidos no cotidiano da escola e
entrevistas compreensivas com professores. O referencial tedrico articula os
curriculos pensadospraticados (Oliveira, 2012), o curriculo integrado (Santomé,
1998), as sociologias das auséncias e das emergéncias (Santos, 2002) e os estudos
criticos sobre politicas educacionais. Os resultados evidenciam que a implantagao da
EITI é atravessada por desafios estruturais, organizacionais e formativos, como a
auséncia inicial de formagao continuada e as limitagdes da infraestrutura escolar. Em
contrapartida, emergem experiéncias curriculares inventivas, especialmente nos
ateliés didaticos - que compdem a base diversificada do curriculo - que fortalecem o
protagonismo estudantil, a integragdo de saberes e a ressignificagdo do curriculo.
Conclui-se que os curriculos pensadospraticados nao se reduzem as prescri¢cdes
oficiais, mas se constroem no cotidiano escolar, reafirmando a Educacao Integral em
Tempo Integral como projeto politico-pedagogico em permanente construgao.

Palavras-chave: Educacao em tempo integral; Curriculos praticados; Cotidianos
escolares.



ABSTRACT

Full-Time Integral Education (FTIE) has consolidated itself in the Brazilian educational context as a
public policy that challenges traditional conceptions of school, curriculum, and human formation by
proposing the expansion of educational times, spaces, and experiences. Within this debate, this
dissertation analyzes the thoughtpracticed curricula in the daily life of Escola Estadual Duque de Caxias,
located in the municipality of Macau, Rio Grande do Norte, which offers full-time education from the 6th
to the 9th grades of lower secondary education. The study is based on the understanding that
educational policies, when they reach the school, do not materialize in a linear manner, but are
reinterpreted, negotiated, and recreated by subjects within the context of practice (Mainardes, 2006;
Bowe, Ball & Gold, 1992). The central objective of the research is to understand how curricula are
thoughtpracticed at Escola Estadual Duque de Caxias throughout the process of implementing Full-
Time Integral Education. To this end, the study analyzes the political-pedagogical intentions present in
the regulatory documents of FTIE, identifies relations of interdependence between these regulations
and the curricular practices experienced in everyday school life, and examines the ruptures, creations,
and emergences produced by school subjects in response to the policy. The investigation adopts a
qualitative approach grounded in Everyday Life Studies, which conceive the school as a space for the
production of meanings, tactics, and inventions (Certeau, 1994). The methodological procedures include
documentary analysis, records of immersions with all the senses in the school's daily life, and
comprehensive interviews with teachers. The theoretical framework articulates thoughtpracticed
curricula (Oliveira, 2012), the integrated curriculum (Santomé, 1998), the sociologies of absences and
emergences (Santos, 2002), and critical studies on educational policies. The results show that the
implementation of FTIE is marked by structural, organizational, and formative challenges, such as the
initial absence of continuing teacher education and limitations in school infrastructure. Conversely,
inventive curricular experiences emerge, especially in the didactic workshops—which constitute the
diversified curricular base—strengthening student protagonism, the integration of knowledge, and the
resignification of the curriculum. It is concluded that thoughtpracticed curricula are not limited to official
prescriptions, but are constructed in everyday school life, reaffirming Full-Time Integral Education as a
political-pedagogical project in permanent construction.

Keywords: Full-time education; Thoughtpracticed curricula; School everyday life.
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INTRODUGAO

Nas ultimas duas décadas, o conceito de educacéo integral em tempo integral
(EITI) ganhou relevancia no debate educacional brasileiro, alicer¢ado na necessidade
de superar modelos escolares fragmentados e insuficientes para atender as
demandas contemporaneas de formag¢ao humana.

A fragmentacdo do curriculo por meio de disciplinas isoladas, que nao
consideram as dindmicas reais dos variados modos de viver, tornam-se insuficientes
diante de desafios como a desigualdade social e consequentemente educacional que
se agravou com a instabilidade politica a partir do golpe de 2016 da presidente Dilma,
do enfraquecimento das politicas de combate as desigualdades sociais
implementadas no governo Temer e acentuadas no governo Bolsonaro.

Somando-se a esse contexto, a pandemia por covid-19 que implicou quase dois
anos de distanciamento presencial das escolas. Com o retorno as aulas presenciais,
a emergéncia da recomposi¢cao das aprendizagens que o tempo parcial ndo é capaz
de efetivar. Entdo, a proposta da EITI ganha protagonismo como caminho
compensatorio, com a ampliagdo do tempo escolar, para atender as demandas do
Brasil pés-pandemia, como uma das politicas de enfrentamento as desigualdades
social e educacional, através do programa Escola em Tempo Integral, criado ja no
primeiro ano do governo Lula lll, destinado a apoiar financeiramente estados e
municipios na oferta de matriculas de tempo integral.

No entanto, a EITI ndo pode ser reduzida a ampliagdo do tempo na escola,
trata-se de uma transformacdo estrutural e curricular que busca integrar varias
dimensdes do desenvolvimento — intelectual, social, cultural e emocional —, em didlogo
com as especificidades dos territorios, incluindo seus saberes diversos.

E necessario chamar atencdo que a implantagdo dessa proposta apresenta
desafios que se refletem no cotidiano das escolas, especialmente no que se refere a
articulagao entre curriculos regulamentados e curriculos praticados. Essas dindmicas
suscitam questdes complexas sobre o papel dos sujeitos — professores, alunos e
gestores na reinvengao das praticas pedagogicas e na construgao de novos sentidos
para a educacao. E nesse cendrio que se insere esta pesquisa, com énfase no estudo
das experiéncias curriculares na Escola Estadual Duque de Caxias, em Macau/RN, a
primeira unidade da 62 Diretoria Regional de Educacédo e Cultura (Direc) a implantar
a EITl no Ensino Fundamental — Anos Finais (6° ao 9° ano).
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Com base em uma trajetéria marcada pela experiéncia direta no campo
educacional e pela convivéncia com as transformacgdes trazidas pela EITI, esta
dissertagdo investiga como os curriculos vém sendo pensadospraticados nessa
escola. Ao fazé-lo, busca-se compreender as rupturas e criagdbes que emergem no
cotidiano escolar, analisando as tensdes entre as diretrizes normativas e as praticas
criadas pelos sujeitos pensantespraticantes.

A questédo central que orienta esta investigacdo é: como os curriculos sao
pensadospraticados na Escola Estadual Duque de Caxias, a partir dos processos de
implantacdo da Educagao Integral em Tempo Integral? Objetiva-se especificamente
a) analisar as intencionalidades politico-pedagdgicas existentes nos documentos que
orientam o curriculo da EITI na rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte; b)
Identificar relagdes de interdependéncia entre os documentos e os curriculos
pensadospraticados na Escola Estadual Duque de Caxias.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, a pesquisa adota uma abordagem
qualitativa, fundamentada nos estudos dos cotidianos (Certeau, 1994; Alves, 2008) e
na perspectiva dos curriculos pensadospraticados (Oliveira, 2008). A analise
documental, aliada ao uso de principios da entrevista compreensiva (Kaufmann, 2013)
e ao mergulho com todos os sentidos (Alves, 2008) no campo de pesquisa, busca
captar as nuances das praticas cotidianas e as interpretacbes da experiéncia
educativa. Essa relagdo permite uma investigacdo dialética, que possibilita
confluéncias entre textos normativos, criacbes locais cotidianas e emergéncias

emancipatdrias no contexto estudado.

O dialogo com a epistemologia do Sul, de Boaventura de Sousa Santos (2002),
contribui para ampliar o olhar sobre o curriculo como espaco de producido de
auséncias e emergéncias. As sociologias das auséncias permitem identificar aquilo
que, embora exista na escola, € invisibilizado pelas l6gicas hegemédnicas da ciéncia
moderna: saberes comunitarios, praticas culturais, conhecimentos produzidos pelos
estudantes e professores, experiéncias ndo disciplinares etc. Ja a sociologia das
emergéncias reconhece as alternativas que surgem desses espagos desvalorizados,
apontando para possibilidades emancipatérias que desafiam o curriculo prescrito.

Nesse mesmo movimento, a concepgao de curriculo integrado de Santomé
(1998) reforca a urgéncia de articular saberes, superar fragmentag¢des e construir um
projeto educativo que considere a cultura, os contextos e as experiéncias concretas

dos estudantes. Santomé, ao dialogar com perspectivas criticas e democraticas,
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converge com Oliveira (2008, 2012) ao reconhecer que o curriculo é tecido no
entremeio das praticas, nas interagdes entre sujeitos e nas invengdes que emergem
das experiéncias cotidianas.

Assim, compreender os curriculos da EITI implica compreender redes de
significados, disputas politicas, tradugdes, resisténcias e criagbes que se tecem no
cotidiano da Escola Estadual Duque de Caxias. A pesquisa revela que essa tessitura
€ marcada por tensbes, mas também por poténcias. Falas como “foi
aprendendofazendo”, “precisamos sair da caixinha”, “cada dia a gente inventa um jeito
novo”, pronunciadas pelos professores, evidenciam processos de autoformacgao e
reinvengao docente que transcendem as prescri¢des oficiais.

A Escola Estadual Duque de Caxias apresenta-se como um espaco fértil para
analise e interpretacdo dos dados da pesquisa, pois concentra desafios tipicos da
implantacdo da EITI em regides historicamente marcadas por desigualdades
socioecondmicas e limitagdes estruturais. Entre os aspectos mais sensiveis estao as
adequacdes curriculares, a formacao docente, as relagcbes com a comunidade e os
impactos na cultura escolar. Nesse cenario, a pesquisa privilegia as vozes dos sujeitos
envolvidos — professores, gestores e alunos —, acompanhando-os como protagonistas
da construgao do curriculo.

As experiéncias vividas no campo da pesquisa, especialmente durante os
mergulhos com todos os sentidos (Alves, 2008) revelam a poténcia criadora do
cotidiano. A base diversificada - em particular os ateliés de Assembleia de Classe,
Linguagens Artisticas Integradas, Iniciagdo Cientifica e Educacao Desportiva e Saude
— mostra-se como o0 nucleo mais inventivo do curriculo, onde emergem
sociabilidades, debates democraticos, projetos interdisciplinares e experiéncias
sensiveis. Nessas praticas, observam-se indicios concretos do trabalho de tradugéo
(Santos, 2002), que transforma auséncias em emergéncias e produz sentidos
coletivos para a educacgao integral em tempo integral.

Ao mesmo tempo, surgem tensdes importantes: a percepgéo de que os ateliés
precisam se assemelhar a base comum; a dificuldade em compreender as Diretrizes
Curriculares da EITI (2024); a falta de articulagdo entre documentos reguladores e
Projeto Politico-Pedagdgico da escola; e as limitagbes da estrutura fisica, que nao
comporta plenamente as necessidades de descanso, movimento e praticas

desportivas dos estudantes. Esses desafios, profundamente evidenciados no campo,
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reforcam o argumento de Arroyo (2013) de que o curriculo € territério politico em
disputa, no qual modos de viver e formar sujeitos se confrontam diariamente.

Nesse contexto, a pesquisa busca contribuir para uma reflexao critica sobre a
EITI e para o fortalecimento de praticas pedagdgicas que promovam uma educagao
qualitativa, inclusiva e emancipatoria. A partir do dialogo entre teoria e pratica, espera-
se revelar as potencialidades transformadoras da educagao integral, sem ignorar os
desafios e as limitagbes que emergem de sua implantagao.

Em dltima instancia, o estudo também pode inspirar/ressignificar politicas
educacionais e praticas escolares que sejam mais sensiveis as realidades locais,
valorizando a pluralidade de saberes e experiéncias presentes no cotidiano da escola.
O trabalho, portanto, n&o se limita a uma analise técnica ou normativa das politicas
curriculares. Trata-se de um esforgo para compreender a educagao como espago de
luta, criagcdo e sonho, onde as praticas cotidianas tém o poder de transgredir as
prescricdes e reinventar o possivel. Assim, apos situar o problema de pesquisa, o
percurso investigativo e as principais bases tedricas que sustentam esta dissertagéo,
o texto organiza-se em trés seg¢des centrais, além das consideragdes finais.

A primeira seg¢ao traz o Percurso Tedrico-Metodologico da Pesquisa que
aprofunda o caminho constitutivo do objeto, evidenciando as implicagbes da
pesquisadora com o territério e os fundamentos que orientam a abordagem qualitativa
apoiada nos Estudos do Cotidiano. Ademais, apresentam-se os movimentos que
conectam vida, formacéao e investigacao; explicitam-se as escolhas epistemoldgicas;
descrevem-se os modos de producdo dos dados; e caracterizam-se 0s sujeitos
pensantespraticantes que participam da pesquisa, revelando a complexidade das
relagdes que alimentam o processo investigativo.

A segunda secao intitulada como: Curriculos pensadospraticados e Educagdo
Integral em Tempo Integral desenvolve o aporte tedrico que dialoga com os achados
do campo. Nele, discutem-se as regulagdes que orientam o curriculo da EITI, os
desafios e avangos da politica no cenario brasileiro e potiguar, e os aportes que
sustentam a compreensao de curriculo como pratica viva, situada e relacional. Ainda
articula autores da epistemologia do Sul, dos curriculos integrados, dos Estudos do
Cotidiano e das teorias sobre politicas educacionais, ampliando as discussdes sobre
sociologias das auséncias e das emergéncias, disputas curriculares e potencialidades
formativas da base diversificada. Trata-se do fundamento tedrico que ilumina as
analises da sec¢ao subsequente.
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Na terceira e ultima se¢ado — Mergulho nas experiéncias curriculares da escola
de EITI: rupturas, criagbes e sonhos emancipatorios apresenta e analisa os resultados
da pesquisa, produzidos no cotidiano da Escola Estadual Duque de Caxias. Discute-
se as experiéncias curriculares que emergem da implantagdo da EITI, destacando
tensbes, reinvengodes, taticas docentes, protagonismo estudantil, processos de
autoformacao e criagdes que acontecem especialmente nos ateliés didaticos da base
diversificada. A analise articula o vivido e o pensado, evidenciando como professores
e estudantes produzem sentidos para a politica e constroem praticas emancipatérias
no entrelagcamento entre regulacdes e invengdes cotidianas. Nesta, constitui-se o
nucleo interpretativo da dissertagéo, pois revela como o curriculo acontece na vida
ordinaria da escola.

Por fim, apresentam-se as Conclusées, que retomam a pergunta de pesquisa
e sintetizam as contribui¢gdes tedricas e praticas do estudo para o campo da educagao
integral em tempo integral e do curriculo. As consideragdes destacam as emergéncias
identificadas no cotidiano da escola, discutem limites e possibilidades da implantacao
da EITI e apontam caminhos para pesquisas futuras para o fortalecimento de praticas
democraticas, integradas e emancipatérias na formacao dos estudantes. Longe de
encerrar o debate, esse momento final reafirma o carater aberto, inacabado e criador

do curriculo vivido nas escolas de educacgao integral em tempo integral.
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1. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

"E necessario se espantar, se indignar e se contagiar, s6 assim & possivel
mudar a realidade"(Silveira apud Mello, 2014, p. 7).

Nesta secgado, apresenta-se o percurso tedrico-metodologico adotado nesta
pesquisa, cujo objetivo € compreender os curriculos pensadospraticados em uma
escola da rede publica estadual de Macau/RN, a partir de processos de implantacao
da Educacao Integral em Tempo Integral. Apresentam-se as motivagdes e implicagcdes
com o objeto de estudo e a abordagem epistemolégica nas quais fundamenta-se a
pesquisa. Na sequéncia, detalha-se os procedimentos metodolégicos e como
operacionaliza-los no contexto das pesquisas com os cotidianos, e por fim
apresentam-se 0s sujeitos da pesquisa com o0s quais serao estabelecidos dialogos e

redes de conversagdes.

1.1 Minha sertania: caminhos que entrelagam o objeto de pesquisa

Para iniciar esta subsecéo, fago uso da primeira pessoa do singular e apresento
minhas vivéncias, motivagdes e implicagdes que se entrelagam ao objeto de estudo
da pesquisa, de modo muito particular.

O desejo por pesquisar curriculos pensadospraticados no contexto da
Educacao Integral em Tempo Integral, antecede minha vida profissional e esteve
latente desde a infancia, quando comecei a compreender que a construgdao de um
mundo melhor para todos, especificamente para os grupos populares, seria possivel
por meio da educacgéo (principalmente a educagao escolar).

Cursar uma faculdade significava mudar a minha vida, ter um futuro melhor em
que pudesse retribuir todo esforgo e dedicagao diaria que minha mae, como mae solo,
entregou para que eu chegasse até o ensino superior, algo que até entdo ninguém de
sua familia ao menos sonhou alcancgar. Vivenciar com a minha mae um contexto onde
nao tinhamos casa prépria, ndo tinhamos renda fixa - pois ela fazia faxina para garantir
as despesas da semana, meu pai desempregado e sem poder garantir a penséo,
muitas vezes nao tinhamos manteiga para o pao, entdo a escola foi para mim, a
referéncia do lugar que eu deveria estar, e mudar esse contexto foi a maior motivagao

para que estudasse.
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A conclusao da minha licenciatura significou um divisor de aguas em minha
trajetdria de vida e profissional, pois nesse mesmo ano deu-se inicio a minha pratica
profissional na educagao, por meio de contratos temporarios, seja na fungao docente,
na gestao ou suporte pedagogico escolar. Nesse ano também, o Brasil ja avancava
nas politicas educacionais implantadas pelos governos PT, sim! Fago esse destaque
porque gragas a essas politicas e a esses governos, geragdes posteriores a da minha
mae, podiam ingressar numa faculdade. Foi nesse periodo, ja atuando na profissdo
que realizei o sonho da nossa casa propria, através do programa habitacional - Minha
casa, minha vida - também criado pelo governo petista. Sim! Tudo é politica! A
dignidade humana passa por ela.

Mais tarde, ainda enquanto estudante do Ensino Superior, depois na condi¢ao
de profissional docente fui percebendo lacunas existentes nas propostas e praticas
educativas cotidianas das escolas. Nos primeiros anos da atividade profissional, ainda
com pouca sistematizagao reflexiva, compreendi o quanto era urgente uma educagao
que considerasse a multiplicidade de saberes, sujeitos e suas respectivas realidades,
até entdo pouco favoravel ao desenvolvimento de aprendizagens significativas aos
seus usuarios, que igualmente a mim advinham de grupos populares marginalizados
social e culturalmente.

Minha sertania’, expressdo que revela minhas implicagbes com o objeto de
pesquisa, inspirada no livro “O Ser-tdo de si mesmo na pesquisa educacional’,
imprimindo o desejo de escrever sobre a interrelacdo entre a construgado do objeto de
pesquisa € a necessidade intrinseca de contar a historia que a motivou (Barbosa
Junior; Pinheiro, 2023) comeg¢a a tomar formato concreto no ano de 2012, quando
concluo o curso de Licenciatura em Letras-Inglés pela Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (Uern), no Campus Avangado de Assu/RN. Ressalto a importancia
que a UERN fez em meu caminhar, foi através dessa instituicdo que o meu projeto
para a vida pode ser iniciado, néo teria chegado até aqui sem esse encontro.

O inicio da minha trajetéria profissional revelou caréncia de profissionais em
muitas regides do estado do Rio Grande do Norte. Também é um alerta para a
auséncia de concursos para professores, afetando pejorativamente a valorizacao e a
carreira do magistério, e por conseguinte, a qualidade da aprendizagem prevista e
garantida em Lei (CF 1988 e Lei N° 9.394/1996). Ainda assim, em 2016, a rede

! sertania — inspirado na obra “O Ser-tdo de si mesmo na pesquisa educacional’, organizado por
Walter Pinheiro Barbosa Junior e Rossana Brito Pinheiro. 1. ed. Natal: SEDIS-UFRN, 2023.
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estadual iniciou o processo de implantagcédo da EITI no ensino médio profissional, sem
dispositivos politicos que a sustentassem. E com o cenario politico a nivel nacional ja
mencionado, ndo houve expansdo. “Em Macau/RN, depois de algumas tentativas de
consolidar uma proposta educacional, em 1923, seguindo a linha de inovagao dos
pensadores da Republica, inaugura-se o Grupo Escolar Duque de Caxias”, € com
esse trecho do autor Sebastido Alves Maia (2025, p. 22) — um amigo e também
professor na referida escola — que apresento a minha implicagdo com o campo da
pesquisa.

No ano de 2019 ingressei, por meio de concurso publico, no quadro de
servidores da Secretaria de Estado, da Educagao, do Esporte e do Lazer do estado
do Rio Grande do Norte (SEEC-RN), e fui encaminhada a Escola Estadual Duque de
Caxias, escola centenaria (1923-2023). Na ocasidao, era ofertado o Ensino
Fundamental — 1° ao 9° anos, com estrutura fisica adequada, acolhedora e com
algumas necessidades de ampliacao, reformas e reparos.

No que se refere ao grupo de profissionais, a escola caracteriza-se pela
acolhida, humanizacgao e abertura a diferentes processos de inovagao. Os estudantes,
de maioria advinda das classes populares, eram filhos de pais e até avés que
estudaram nessa escola, um motivo forte para a busca por matriculas. Os alunos
matriculados costumavam concluir todo o ensino fundamental e apresentavam
sentimentos saudosistas ao sairem, o que nos faz compreender que a nossa escola
sabe acolher.

Em junho de 2022, assumi a coordenacgao pedagogica da escola, em novembro
do mesmo ano, fomos surpreendidos com a informagao que a escola se tornaria de
tempo integral, atendendo alunos de 6° ano 9° ano do Ensino Fundamental. Uma das
motivacdes para essa mudanga foi o contexto politico de ampliagdo da oferta de
matriculas em tempo integral na rede estadual para alcangar a meta 2 do PNE. Esse
cenario, até entédo, novo para a equipe escolar, trouxe desafios que geraram tensoées
na comunidade escolar, entre eles, a auséncia do curriculo prescrito da rede estadual
que orientasse sua implantagao.

O cenario atual motivou mudancas nas discussodes politicas, na criagdo de uma
cultura de educagéo escolar em tempo integral, no estado do Rio Grande do Norte,
pois havia as insuficiéncias politico-pedagodgicas, administrativas e estruturais que
emergiram com essa nova realidade. E sabido que a maioria das escolas que

aderiram, ou tiveram essa proposta de educacgédo integral em tempo integral
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implantada no mesmo periodo, ndo dispunham de uma estrutura coerente para a
oferta dessa modalidade.

Mesmo desafiada por todas essas questdes que envolvem mudangas, nesta
escola construi lagos com profissionais, alunos e familias que perduram até o
momento. Dizem que os lagos embelezam os presentes (embrulhos, caixa, pacote),
ndo é mesmo? E assim que compreendo minha implicagdo profissional com essa
escola — um “presente” com o qual aprendo a docéncia e a profissdo de educadora.
Diante da realidade que a escola passou a vivenciar, a partir da implantagao da EITI,
muitas inquietagdes surgiram, pois esta foi a primeira escola na 62 Diretoria Regional
de Educacao e Cultura (Direc) a implantar essa modalidade na etapa de ensino
fundamental, de 6° ao 9° ano.

Um processo de implantacdo abrupto, que nos fez vivenciar o dilema de nao
mais poder receber alunos para os anos iniciais por falta de espaco fisico, mesmo
aqueles que ja estavam nos anos finais na escola, muitos, precisaram buscar outra
escola, pois 0 espaco s6 comportaria, no maximo, 175 alunos. Assim, 0s que nao
quiseram vivenciar o turno integral, bem como aqueles que estavam em distor¢ao
idade/série foram orientados a procurar outra escola, essa medida causou desconforto
a toda comunidade educativa.

Ainda assim, a proposta iniciou-se com muitas duvidas, que também
perpassavam notoriamente as equipes da 62 Direc e da SEEC, pois quando solicitava-
se encaminhamentos, as equipes orientadoras nao conseguiam corresponder as
demandas. E importante ressaltar que se vivenciava uma mudanca de gestdo da
SEEC, bem como da matriz curricular da EITI, que sofreu trés alteragbes? entre
dezembro de 2022 e janeiro de 2023.

O contexto de implantacéo, enquanto coordenadora pedagogica da escola, fora
acompanhado de perto, por dentro e desde dentro. O que experienciei cotidianamente
ao longo do ano de 2023, desde a leitura e compreenséo dos textos reguladores da

educacéo integral em tempo integral, vale salientar que o estado do Rio Grande do

212 - A “Parte Diversificada” apresentava os “Eixos Tematicos: Leitura/Letramento e Producdo de Texto;
Educacgdo Cultural e Artistica; Educagao Cultural e Artistica; Educagdo Desportiva e Saude; Letramento
Matematico; Educacdo, Cidadania e Sustentabilidade”.

22 - A “Parte Diversificada” apresentava os “Ateliés: Projeto de Vida e Cidadania; Iniciagdo Cientifica;
Linguagens Artisticas Integradas; Educacdo Desportiva e Saude.

32 - A “Parte Diversificada” apresentava os “Ateliés: Estudo Orientado; Assembleia de Classe; Iniciacao
Cientifica; Linguagens Artisticas Integradas; Educacao Desportiva e Saude.
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Norte ainda nao dispunha de Lei ou Diretrizes Curriculares especificas para essa
modalidade até a implantagcdo da proposta, especificamente dos curriculos, essas
questdes me impulsionaram o desejo por saber mais (Freire, 2002), ou seja, de como
na pratica essas politicas e orientagdes curriculares eram vivenciadas, reinventadas
e enfrentadas por professores, gestao e estudantes.

O desejo foi se orquestrando interiormente e motivou-me a submissdo ao
processo seletivo para alunos regulares do mestrado no Programa de P6s-Graduagao
em Educacédo (Poseduc) da UERN. Foi também o momento que me senti melhor
preparada para prosseguir no curso do meu projeto de vida, reencontrar a UERN para
finalmente, depois de 11 anos, cursar o mestrado em Educacéo. Concorri a Linha de
Pesquisa Formacdo Humana, Docéncia e Curriculo - pois 0 meu objeto de pesquisa
incorpora os eixos estruturantes da referida linha, com o objetivo de realizar uma
pesquisa que corrobore com a Educagao Integral em Tempo Integral em nosso regiao,
principalmente.

O processo de selecao foi concomitante ao contexto de implantagdo da EITI, o
ano do centenario da escola, um segundo vinculo em outra cidade, mas adiar o
caminho que me levaria ao POSEDUC, nao era opcao. Aprovada, escolhi a escola e
os curriculos como campo/objeto de pesquisa para continuar aprendendo mais acerca
de experiéncias curriculares em seus cotidianos.

Na proposi¢cao da pesquisa, intitulada “Experiéncias Curriculares na Escola de
Educacao Integral em Tempo Integral: rupturas, criagdes e sonhos emancipatoérios”,
sistematizei a seguinte pergunta norteadora: como vém sendo pensadospraticados 0s
curriculos na Escola Estadual Duque de Caxias, a partir dos processos de implantacao
da Educacéao Integral em Tempo Integral?

O objetivo geral da pesquisa é compreender como estes curriculos vém sendo
pensadospraticados na escola, a partir dos processos de implantacido da Educacao
Integral em Tempo Integral, especificamente: i. analisar as intencionalidades politico-
pedagogicas existentes nos documentos que orientam o curriculo da Educagao
Integral em Tempo Integral na rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte; e ii.
identificar relagbes de interdependéncias entre os documentos orientadores e os

curriculos pensadospraticados na escola campo.
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1.2 Abordagem de pesquisa: qualitativa e dos Estudos dos cotidianos

Assume-se a abordagem qualitativa de pesquisa, a partir dos curriculos
praticados (Oliveira, 2008) nos cotidianos, na escola campo de pesquisa, por entender
que os movimentos complexos e dialéticos vivenciados nos cotidianos das escolas
serdao melhor traduzidos quando compreendidos nas praticas e pelas relacdes
intersubjetivas em que se tecem.

Para ampliar esse processo qualitativo e tornar mais especifica a pesquisa,
busca-se nos estudos cotidianos (Certeau, 2011; Alves, 2008, 2019) fundamentos
tedricos, sob os quais entende-se que a realidade esta repleta de invencdes, usos
proprios, taticas que serdo melhor capturadas e traduzidas pelas imersdées nos seus
espacgostempos de vivéncia.

O dialogo com os referenciais tedrico-metodoldgicos assumidos, organizou-se
as analises a partir do seguintes eixos: a) elaboragdo propria do estado da questéo, a
partir do mapeamento de pesquisas ja realizadas nesse campo; b) dialogos com
documentos reguladores das politicas curriculares, a partir dos dispositivos que
orientam a EITI na rede estadual do Rio Grande do Norte, articulados ao Ciclo de
Politicas (Mainardes; Ball, 2022); c) a sociologia da auséncias e das emergéncias
(Santos, 2002) para identificar o que existe nos cotidianos, mas considerado invisivel,
e 0 que emerge dessas zonas de contato; d) a de curriculos enquanto arena de disputa
de saberes-poderes (Arroyo, 2013); e) curriculos pensadospraticados (Oliveira, 2008,
2012) enquanto maneira prépria de usar o que aos praticantes € dado para consumo;
f) Educacédo Integral em Tempo Integral (Moll, 2012) enquanto modalidade
interdisciplinar, intersetorial, interseccional e interdependente e; g) praticas
pedagdgicas docentes (Oliveira, 2008, Silva, 2012) enquanto ato de transgressao
criativo.

Para capturar a complexidade dessas praticas, além do Sentimento do mundo,
através dos mergulhos com todos os sentidos (Alves, 2008, 2019), somam-se 0s
principios da Entrevista Compreensiva (Kaufmann, 2013), como técnica que
possibilita compreender e interpretar os fenébmenos observados a partir do significado
atribuido pelos proprios praticantes. Essa abordagem metodologica permite uma
analise profunda do processo de implantacédo da EITI, visto que reconhece e valoriza
as subjetividades dos praticantes como primordiais na reflexdo e construgdo de

conhecimentos.
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As entrevistas acontecerao distintamente com trés professores colaboradores,
do quadro efetivo da escola, que vivenciaram o processo de implantagdo da EITI e
que estdo em jornada integral na escola. As entrevistas serdo norteadas a partir do
roteiro-guia, com eixos delimitados, capturados durante os mergulhos com todos os
sentidos. O roteiro € apenas para sistematizar, ndo tem o carater limitador, é flexivel
ao conteudo narrativo presente na entrevista. Para melhor compreenséao, todas as
entrevistas serdo gravadas digitalmente e catalogadas em planos evolutivos com as

narrativas de destaques e interpretadas nas fichas de analises anexas ao plano.

1.3 Relacgdes de interdependéncia entre analise documental, sentimento do mundo e

entrevista compreensiva

Como procedimentos de pesquisa, elege-se a analise documental (Ludke e
André, 2002, 1986; Mainardes, 2006; Bowe, Ball e Gold, 1992) destacando dos
documentos selecionados, marcadores epistemoldgicos e politicos que caracterizam
a acao politica na pratica. Nesse sentido, para compreender como os documentos
para implantagcao da EITI foram elaboradas, foram pensadas questées norteadoras,
tais como: quem participou desse processo de elaboragao? Em qual governo, gestao
educacional aconteceu esse processo? Houve participacdo popular nas reflexdes e
tomadas de decisbes? O processo de implantagao decorre de algum contexto politico
especifico?

O contexto de texto (Bowe, Ball e Gold, 1992) apresenta, segundo Mainardes
(2006) algumas questdes orientadoras de como proceder na analise dos documentos
reguladores de uma politica educacional. Destaca-se para esse contexto, as seguintes
questdes: a) Quando se iniciou a construgao do texto da politica?; b) Quais sao os
discursos predominantes e as ideias-chave do texto? Que intengbes, valores e
propdsitos eles representam?; c) E possivel identificar interesses e opgdes nio
explicitados (ocultos) no texto?; d) Como é a linguagem do texto? E possivel identificar
o estilo do texto (writerly, readerly, a combinagdo de ambos os estilos)?; e) Além do
texto ou textos principais, houve a producdo de textos secundarios (subsidios,
orientagcdes, manuais, diretrizes)?.

Os documentos selecionados para esta analise foram: a Lei n® 10.049, de 27
de janeiro de 2016, que aprova o Plano Estadual de Educagéo do Rio Grande do Norte
(2015-2025) e da outras providéncias; a Portaria n° 211/2016-SEEC/GS que dispde
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sobre a implantagdo, organizacdo e funcionamento do Ensino Fundamental em
Tempo Integral, oferecido na Rede Publica Estadual e por fim, a Resolu¢do CEE-RN
n° 01/2024, de 11 de outubro de 2024, que define as diretrizes gerais a serem
observadas pelas redes de ensino estadual e municipais integrantes do Sistema
Estadual de Ensino, para a formulagéo ou revisao da Politica de Educagédo em Tempo
Integral, no ambito do Programa Escola em Tempo Integral, considerando os
procedimentos para adesdo e pactuacao previstos na Portaria MEC no 1.495, de 2 de
agosto de 2023, e Portaria MEC no 2.036, de 23 de novembro de 2023, respeitando
a autonomia do municipio com sistema de ensino instituido.

A partir da leitura atenta e minuciosa do que esta posto como regulacao,
destacou-se indicios que demonstram abissalidades nas orientagdes dos
documentos, o que posteriormente sera trabalhado, tanto nos mergulhos com todos
os sentidos, como nas entrevistas compreensivas. Os documentos nao encerram um
fim em si mesmos, nem podem prescrever o que serdo as praticas pedagogicas
cotidianas. No contexto de efetivacdo das praticas, as politicas sdo sempre
ressignificadas, recomecgadas, reinventadas ou ampliadas. Portanto, esse é o
interesse da pesquisa, compreender esses processos de regulacédo e de criagao na
relagdo com e a partir das praticas curriculares de EITI.

Apoés a analise dos documentos, serdo realizados semanalmente, em dias e
horarios alternados, os mergulhos com todos os sentidos, nos cotidianos da escola
campo da pesquisa, com os registros descritos no diario de campo - mergulhos com
todos os sentidos.3 Nesses cotidianos, o sentimento do mundo se caracterizara pelas
astucias, invengbdes e cagas nao-autorizadas empreendidas pelos sujeitos e as
multiplas relagdes e aprendizagens criadas.

Sentir o mundo, como nos ensina Alves (2008, 2019), exige o contato e
conexao com os cheiros, sabores, gostos, gestos, olhares, vozes, modos de andar,
escrever, ler e se fazer no mundo. E nessa dinamica complexa, cadtica e
interdependente que se identificara o que ultrapassa as recomendagdes dos
documentos e auséncias do que poderia existir como parte importante para que a
educagao, de fato, se tornasse integral.

3 0 diario de campo dos mergulhos com todos os sentidos, foi elaborado em formato digital, através da
ferramenta GoogleDocs, contendo todos os registros capturados nos mergulhos realizados.
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Atentos ao que esta prescrito nas regulagdes documentais e o sentimento do
mundo capturado com e nos mergulhos com todos os sentidos, serdo realizadas
simultaneamente as entrevistas compreensivas, através do roteiro-guia e das fichas
de analises*, cujo objetivo é ouvir os sujeitos envolvidos, na busca por entender mais
amplamente as experiéncias e as perspectivas que tém acerca do processo de

implantacéo da EITI.

1.4 Sujeitos pensantespraticantes da pesquisa

Foram selecionados como sujeitos da pesquisa, membros integrantes da
Escola Estadual Duque de Caxias, em Macau/RN. A escolha realizada considerou os
seguintes fatores de inclusao e de exclusao. Os fatores de inclusao sao: pertencer ao
quadro de professores desde o periodo de implantacéo; ser professor do quadro
efetivo da Secretaria de Educagao do RN; exercer a fungdo pedagdgica na escola ha
mais de 02 anos.

Como fator de exclusdo, foram considerados os seguintes aspectos: nao
pertencer ao quadro de professores permanentes; exercer a fungao ha menos de 02
anos e ser aluno matriculado no ultimo ano. Os fatores de exclusao foram definidos a
partir da ideia de experiéncia, sendo que para obté-la é preciso um minimo de tempo
vivenciando a pratica e dela poder se expressar com mais conhecimento e seguranca.

A pesquisa envolvera a participacao de trés professores que atuam em jornada
integral na escola, que vivenciaram o processo de implantacao da EITI e que serao
submetidos a entrevista compreensiva, para ampliar os sentidos capturados durante
os mergulhos realizados.

A escolha desses sujeitos visa obter uma visao plural sobre como os curriculos
sao construidos, interpretados e vivenciados na escola campo da pesquisa,
proporcionando um mapeamento das tantas experiéncias curriculares, das estratégias
e taticas de ensino-aprendizagem criadas e desenvolvidas por esses sujeitos no

processo educativo integral em tempo integral.

4 Os instrumentos Roteiro-Guia e Fichas de Anélises estdo constam nos apéndices da pesquisa e fazem parte
dos principios da Entrevista Compreensiva (Kafmann, 2013) utilizados.
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2 CURRICULOS PENSADOSPRATICADOS E EDUCAGAO INTEGRAL EM TEMPO
INTEGRAL

"Eu quero desaprender para aprender de novo, raspar as tintas com que me

pintaram. Desencaixotar emog¢des, recuperar sentidos" (Alves, 1999, p. 19).

Nesta secgéo pretende-se discutir os processos de regulagdo do curriculo da
Educacao Integral em Tempo Integral na rede estadual de ensino do Rio Grande do
Norte, sob a perspectiva do Ciclo de Politicas, a partir do contexto de texto e contexto
da pratica (Ball; Bowe, 1992 apud Mainardes, 2006) para analisar as
intencionalidades politico-pedagdgicas existentes nesses documentos orientadores,
além de ampliar a discussé&o sobre curriculo, tecendo fios que costuram as Sociologias
das auséncias e Sociologias das emergéncias (Santos, 2002), o Curriculo Integrado
(Santomé, 1996,1998), Curriculos enquanto arena de disputa de saberes-poderes

(Arroyo, 2013) e os Curriculos Pensadospraticados (Oliveira, 2008, 2012).

2.1 A implantacdo da Educacao Integral em Tempo Integral no estado brasileiro:

regulacdes, desafios e avangos ao campo do curriculo

A Educacéo Integral em Tempo Integral € uma concepg¢ao de educagéao que
comecou a ser idealizada por Anisio Teixeira (1900-1971) no Brasil, no contexto da
Escola Nova, ao defender a escola publica como um direito de todos e dever do
Estado. Sua preocupacao nao foi, evidentemente, com a questao temporal, mas com
a postura interdisciplinar que educador e educando assumem mediante um fenbmeno
complexo de aprendizagem. A Educacao integral, nessa perspectiva, implica no
dialogo da escola com o mundo e a vida dos individuos em suas multiplas dimensdes.

Para Anisio Teixeira (1968, p. 164) a escola deveria oferecer a crianga
oportunidades completas de vida, superando o aspecto inteiramente instrucional que

atendesse a todos, sobretudo, as classes populares.

Porque a escola ja ndo poderia ser a escola parcial de simples instrugdo dos
filhos das familias de classe média que ali iam buscar a complementagao a
educagédo recebida em casa, em estreita afinidade com o programa escolar,
mas instituicdo destinada a educar, no sentido mais alto da palavra, as
criangas de todas as classes, desde as de classe média e superior até as
muito mais numerosas das classes populares, as vezes nao tendo sequer
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casas e quase nunca trazendo da familia a experiéncia e os habitos da
instrucdo que iam receber (Teixeira, 1968, p.164).

E possivel compreender a partir de Teixeira (1968) a emergéncia de um projeto
de educacao integral em tempo integral, comprometido a reestabelecer o que resultou
na reducao do tempo escolar, nas décadas de 1920 e 1930, que se deu apenas pela
necessidade de formar as classes mais populares, em nivel primario e médio, em
carater unicamente prescritivo e instrutivo, que mais aumentou a evasao e
reprovacao, atestando a ineficiéncia daquele sistema, desconexo com as reais
necessidades dos sujeitos e consequentemente da sociedade.

Conforme o autor, a escola ja ndo pode ser pensada como espaco destinado
apenas a complementagcao da educacao familiar das classes médias, mas como
instituicado responsavel pela formacado das criancas de todas as classes sociais,
especialmente aquelas oriundas das camadas populares, muitas vezes privadas das
condicbes materiais e culturais necessarias a escolarizacdo. Essa defesa evidencia
que, para Teixeira, a educacdo integral constitui um projeto profundamente
democratico, orientado a construgao de uma sociedade mais justa e participativa.
Nesse contexto, a educacéao integral emerge como contraponto a um sistema escolar
desconexo da vida social, exigindo a reorganizagédo curricular, a integragdo dos
saberes e a ampliacdo das experiéncias formativas.

Avangando no tempo historico, as contribuigcbes de Darcy Ribeiro (1922-1997)
aprofundam e materializam o projeto de educagdo integral em um contexto
sociopolitico distinto, embora igualmente marcado por desigualdades estruturais.
Atuando em um Brasil que ja ampliou 0 acesso a escola, mas nao garantiu qualidade
nem equidade, Darcy Ribeiro enfrenta um cenario de urbanizagao acelerada,
crescimento das periferias urbanas e persisténcia da pobreza estrutural. Nesse
contexto, a escola publica torna-se espaco tensionado por demandas sociais que
extrapolam a dimensao pedagdgica, exigindo respostas mais amplas do Estado.

A criagao dos Centros Integrados de Educagao Publica (CIEP), no estado do
Rio de Janeiro, em 1983, constitui um marco na histéria da Educacgao Integral em
Tempo Integral no Brasil, isso inaugurou a oferta de uma escola popular de dia inteiro,
com proposta pedagdgica que propunha uma escola democratizadora, “aquela em
que os direitos das criangas comecam a ser efetivamente respeitados, mediante a
oferta de um programa educacional integrado, capaz de realmente mobilizar para

aprendizagem o potencial dos alunos” (Ribeiro, 1986, p. 47), e indissociavel das



30

manifestagdes culturais que envolvem sua comunidade. Para Ribeiro (1986), a
qualidade da infraestrutura, os servicos de educacio, alimentagdo e saude nao eram
“paternalismo” e sim uma politica realista, exercida por quem nao deseja ver a
educacao das classes populares reduzida a mera falacia ou, o que é pior, a educagéao
nenhuma.

A relacéo historico-social entre os contextos de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro
evidencia continuidades e deslocamentos no projeto de educacéo integral no Brasil.
Se, no periodo de Teixeira, a centralidade recai sobre a democratizagdo do acesso a
uma escola plena e integrada, no contexto de Darcy Ribeiro o foco desloca-se para a
garantia das condi¢gdes materiais e simbdlicas necessarias a permanéncia, a
aprendizagem e ao desenvolvimento integral dos estudantes. Em ambos os casos, o
curriculo ocupa lugar central, sendo concebido como espago de disputa politica, de
producao de sentidos e de enfrentamento as desigualdades sociais.

Essas matrizes historicas tensionam as politicas contemporaneas de Educagao
Integral em Tempo Integral a ndo se reduzirem a ampliacédo do tempo escolar ou ao
cumprimento de normativas administrativas. Ao contrario, exigem que as regulagdes
curriculares dialoguem com as realidades sociais dos territorios, reconhegam os
estudantes como sujeitos de direitos e promovam praticas pedagdgicas integradas,
democraticas e socialmente referenciadas. Assim, compreender a implantagcdo da
EITlI no estado brasileiro implica reconhecer que seus avancos e desafios estao
diretamente vinculados as herancgas historicas desses projetos educacionais e a forma
como sao traduzidos no cotidiano das escolas.

Entretanto, essas iniciativas, embora extremamente relevantes no contexto da
educacao brasileira ndo se multiplicaram em outras unidades de federacao,
encontrando sérios entraves para sua manutencdo. Enquanto reconhecimento social
regulado em lei, a Educacao Integral em Tempo Integral s6 encontrara respaldo com
a Constituicdo Federal de 1988, especificamente no art. 214 que trata das diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implantacdo/implementacédo para assegurar a
manutengao e desenvolvimento do ensino, complementada posteriormente pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de
1996, em seu art. 87, § 5° em que expressa a necessidade de progressao das redes
escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo

integral, conforme diretrizes do Plano Nacional de Educagéo (PNE/ 2001).
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O atendimento em tempo integral, oportunizando orientagdo no cumprimento
dos deveres escolares, pratica de esportes, desenvolvimento de atividades
artisticas e alimentacdo adequada, no minimo em duas refeicdes, € um
avancgo significativo para diminuir as desigualdades sociais e ampliar
democraticamente as oportunidades de aprendizagem (Brasil, 2001).

O PNE de 2001, aLein®14.113/2020 que regulamenta o Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento da Educacgao Basica (FUNDEB) e o Plano Nacional de Educacgéao,
instituido pela Lei Federal N° 13.005, de 25 de julho de 2014, em especial o disposto
nas Metas 1 e 6 que tratam da expansao do ensino em tempo integral e fortalece o
trabalho ja iniciado no PNE (2001-2011), criou o Programa Mais Educacédo (PME),
iniciativa fundamental para o avango da politica de EITI no Brasil. No entanto, ndo

deixa-se de considerar conforme Ball (2001, p. 102) que,

A maior parte das politicas sao frageis, produto de acordos, algo que pode ou
nao funcionar; elas séo retrabalhadas, aperfeicoadas, ensaiadas, crivadas de
nuances e moduladas através de complexos processos de influéncia,
produgédo e disseminagdo de textos e, em dultima andlise, recriadas nos
contextos da pratica.

Mesmo com aprovagéo do PNE (2014-2024), e da ampliagdo da EITI no Brasil,
€ importante considerar que a meta 06, assim como as demais metas do PNE, foram
impactadas/fragilizadas/interditadas pelo contexto politico que o pais vivenciou no
periodo de 2016 a 2022, com a aprovagao da Emenda Constitucional N° 95, de 15 de
dezembro de 2016, encaminhada pelo entdo Governo de Michel Temer (logo apds o
“‘golpe” ao governo da presidenta Dilma Rousseff) e mantida pelo Governo Jair
Messias Bolsonaro, que limitava por 20 anos os gastos publico e efetivara o
congelamento dos investimentos na Educacéo Publica.

Em contrapartida a aprovacédo da Emenda do teto de gastos, o novo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagéo Basica (Fundeb), por meio da Lei Federal
N° 14.113, de 25 de dezembro de 2020, em seu art. 43, § 1°, que trata do calculo das
ponderagbes quanto a oferta do ensino em tempo integral, para fins de
complementagao da Unido, vislumbrou a retomada da politica de Educagao Integral
em Tempo Integral no Brasil, mas nao avangou em sua implementagao em termos de
recursos financeiros, estruturais e outros.

Em 2023, ja no atual Governo Luiz Inacio Lula da Silva, a discussédo e a
implementacgao da EITI voltou a pauta das politicas publicas educacionais nacionais,
materializada pela Lei Federal N° 14.640, de 31 de julho de 2023, que institui o

Programa Escola em Tempo Integral. Uma politica de ambito nacional que
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compreende estratégias de assisténcia técnica e financeira, cujo objetivo é o de
induzir os gestores federais, estaduais, municipais e do Distrito Federal a adoc¢ao de
medidas governamentais necessarias para ampliacdo de matriculas em tempo
integral em todas as redes e sistemas de ensino.

Um novo capitulo da historia da EITI no Brasil comega a ser escrito, e assim,
outros desafios emergem para se pensar-praticar curriculos com esta concepgéo

politica e epistemologica de educagéao integral em tempo integral.

2.2 A ampliacéo significativa do tempo na Educacgao Integral

A ampliacdo da jornada escolar, no contexto da Educacgao Integral, ndo pode
ser compreendida apenas como extensao quantitativa do tempo de permanéncia dos
estudantes na escola. Conforme destaca Moll (2012), o tempo integral assume sentido
educativo quando se articula a um projeto politico-pedagdgico comprometido com a
formacdo humana em sua integralidade, considerando as multiplas dimensdes do
desenvolvimento dos sujeitos. Nessa perspectiva, o tempo ampliado deve ser
entendido como oportunidade de diversificacdo das experiéncias formativas, de
ampliacdo dos repertorios culturais e de construgdo de praticas pedagogicas que
dialoguem com a vida dos estudantes.

Moll (2012) destaca que o tempo integral exige uma reorganizagao profunda
do curriculo e da escola, de modo que o cotidiano educativo ultrapasse a logica
disciplinar, fragmentada e incorpore diferentes linguagens, saberes e espacgos
formativos.A simples ampliacdo do tempo, sem a ressignificacdo das praticas
pedagogicas, pode resultar na reprodugdo de modelos tradicionais de ensino,
intensificando o cansago e a desmotivagdo de estudantes e professores. Assim, o
tempo integral deve ser concebido como tempo qualificado, vivido e significado, e nao
como tempo cronoldgico estendido.

Essa compreenséao dialoga com Arroyo (2012, 2013), ao afirmar que o tempo
integral precisa ser pensado a partir dos sujeitos concretos que habitam a escola, ou
seja, ampliar o tempo escolar implica reconhecer que criangas, adolescentes e jovens
sdo sujeitos de direitos, portadores de histdrias, culturas e experiéncias que devem
ser consideradas na organizagao do curriculo e do cotidiano escolar. O tempo integral

nao pode ser reduzido a um dispositivo de controle ou ocupagdo do tempo
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cronoldgico, mas deve constituir-se como espago de acolhimento, escuta e produgao
de sentidos.

Ademais, Arroyo (2013) problematiza as politicas de tempo integral que
desconsideram as desigualdades sociais e as condigdes reais de vida dos estudantes,
ressaltando que o direito ao tempo integral esta intrinsecamente ligado ao direito a
uma educagao publica de qualidade social. Assim, a escola de tempo integral deve
assumir a responsabilidade de garantir tempos e espagos que favoregam a construgéo
da autonomia, da criticidade e da participagdo dos sujeitos, ampliando as
possibilidades de formagao ética, politica e cultural.

Ao articular as contribuigdes dos autores, compreende-se que o tempo integral
nao se limita a organizagado do horario escolar, mas se configura como um projeto
educativo e politico, que demanda a reinvenc¢ao da escola, do curriculo e das relagdes
pedagodgicas. Trata-se de um tempo que se constroi no cotidiano, nas praticas e nas
interacdes, exigindo dos professores criagcdes, estratégias pedagdgicas e astucias
capazes de integrar saberes, experiéncias e linguagens diversas.

Nesse sentido, o tempo integral aproxima-se da nog¢do de curriculos
pensadospraticados (OLIVEIRA, 2008), uma vez que sua efetivacdo depende das
interpretacdes e traducdes realizadas pelos sujeitos da escola. O tempo ampliado
ganha significado na medida em que é vivido, negociado e ressignificado no contexto
da pratica, revelando tensdes, limites e possibilidades. Assim, o tempo integral,
quando articulado a Educacado Integral, pode se constituir como espaco de
emergéncia de praticas emancipatorias, desde que reconheca os sujeitos escolares

como protagonistas da construgao curricular e da vida cotidiana da escola.

2.3 Educagao Integral em Tempo Integral: um Estado da Questao

Com o propdsito de conhecer a produg¢ao académica no campo da Educacgao
Integral em Tempo Integral no Brasil, apresenta-se um levantamento bibliografico do
Estado da Questao sobre a implantacdo da educacgao integral em tempo integral e as
praticas curriculares que a refletem, sobretudo na etapa do Ensino Fundamental.
Dessa maneira, foi possivel a sistematizacdo e organizagdo das pesquisas ja
realizadas dentro da questio de interesse, de modo a subsidiar e articular o processo
investigativo acerca da referida tematica. As buscas foram realizadas nas bases de
dados do Poseduc, da BDTD e dos periodicos CAPES.
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A priori, delimita-se o tema a ser pesquisado acerca da “Implantagdao da
Educacdo Integral em Tempo Integral no Brasil”, articulado a necessidade de
contextualizar a tematica a partir dos marcos regulatérios, seguida pela identificagao
das produgdes cientificas sobre o tema nos ultimos dez anos, categorizando essa
producao, conforme os trabalhos selecionados, e por fim, analisa-los qualitativamente.

Para refinamento do “Estado da Questdo”, elenca-se os seguintes
descritores/palavras-chave: Educacgdo Integral; Educagcdo em Tempo Integral;
Escolas de Tempo Integral; Curriculo do Ensino Fundamental “NOT” Ensino Médio.
As buscas foram iniciadas no repositorio de dissertagdes do Poseduc, justificadas pela
necessidade de revisdo das pesquisas em ambito local. Nesta base de dados estao
disponiveis dissertagdes entre os anos de 2013 a 2023.

Diferente de outros repositorios, a pesquisa no Poseduc nao oferece
mecanismos de busca por filtros, o que exige mais tempo, pois € necessario abrir cada
trabalho disponibilizado. A sele¢ao partiu dos titulos e resumos das dissertacoes,
conforme as palavras-chave e o critério de exclusao — “ETI no Ensino Médio”, que por
fim resultaram em dois trabalhos encontrados.

Na base de dados da BDTD foi possivel realizar a pesquisa por filtro, utilizando
marcadores “booleanos”, o que otimizou o tempo da busca. Utilizou-se em “Todos os
campos”: “implantacdo da educacdo em tempo (integral and) “OR” (integral) anos
finais no Rio Grande do Norte “NOT” Ensino Médio)”, e nenhum registro foi
encontrado. Entdo, uma nova busca foi realizada, usando os descritores e
“booleanos”: “Educacgao Integral “AND” Escola de Tempo Integral “AND” Curriculo do
Ensino Fundamental Anos Finais”, com recorte temporal de 2013-2023, resultando em
34 trabalhos encontrados. Na tentativa de ampliacdo dos achados, fora refeita a
pesquisa com os descritores “Educacao Integral “AND” Escola de Tempo Integral
“AND” Curriculo do Ensino Fundamental “NOT” Ensino Médio e foram apresentados
141 resultados.

Nos Periédicos CAPES, com as palavras-chave: “Educacéo Integral; Curriculo;
Educagado em tempo integral”, mantendo o critério de exclusao, foram encontrados 44
trabalhos, entre artigos e dissertagdes. O levantamento nos repositérios supracitados,

estao sistematizados no quadro 01 com o quantitativo de resultados e selecionados.
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PLATAFORMA PALAVRA-CHAVE RESULTADOS | SELECIONADOS

CAPES Educacao Integral; 44 7
Curriculo; Educagdo em
tempo integral.

POSEDUC Educacao Integral; 3 2
Curriculo; Educagdo em
tempo integral.

BDTD Educagdo em  Tempo 141 3
Integral;  Curriculo
Tempo Integral.

Fonte: autoria prépria, 2024.

Vale salientar que a selegao dos textos, a principio, considerou os titulos e resumos

alinhados a tematica em questéao, totalizando 12 (doze) trabalhos. Para além dos

resumos, a observagao foi ampliada aos objetivos, metodologia e possiveis resultados

das pesquisas, culminando na utilizagao de 07 (sete) delas, assim descritas no quadro

02.

Quadro 02 — Quadro descritivo dos trabalhos selecionados.

NO

TiTULO

AUTORIA

PLATAFORMA

ANO TIPO

CATEGORIA

01

Escola de
Tempo
Integral:
Desafios
Politicos,
Curriculares e
Pedagogicos

Periddicos
CAPES

Sandra Valéria
Limonta

2014 | Artigo

Implantagao
da Politica

02

Educacdo em
tempo integral:
contribuicbes
oriundas das
pesquisas de
pés-graduacao

Periédicos
Capes

Elba Siqueira
de Sa Barretto

Katia Regina
de Sa

2016 | Artigo

Pesquisa
Bibliografica

03

Aprendendo
com o
programa mais
educacgao:
Estudo
realizado com
ex-monitores
de uma Escola
Publica
Municipal de
Natal/RN

Maria Kéllia de | Poseduc

Araujo

2018 | Dissertacao

Pesquisa
com
profissionais
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04

O processo de
implementacéo
do programa
educagao
integral em
tempo integral
numa escola
da rede
estadual de
Minas Gerais:
desafios da
ampliagéo do
tempo escolar

Paulo Cesar
Silvano

BDTD

2018

Dissertagao

Implantagéo
da Politica

05

As facetas de
conhecimento
na
organizagao e
gestao do
curriculo

em escolas
publicas de
tempo integral

Andrea
Cianflone
Zacharias de
Andrade

BDTD

2018

Dissertagao

Praticas
Curriculares

06

Praticas
curriculares na
escola de
educagao
integral em
Tempo integral

Quezia
Patricia Albano
dos Santos

Poseduc

2020

Dissertagao

Praticas
Curriculares

07

Educacéo
escolar em
tempo integral:
ampliagao da
jornada como
estratégia de
significagéo do
tempo do
sujeito

Hedi Maria Luft

Diego dos
Santos Verri

Periddicos
Capes

2021

Artigo

Praticas
Curriculares

Fonte: prépria autoria, 2024.

O quadro-sintese acima descrito, sistematiza os objetos de pesquisa dos
estudos selecionados em ordem temporal cronoldgica e classifica-os nas categorias:
“praticas Curriculares de EITI”; “Pesquisa Bibliografica”; “pesquisa sobre a
implantacdo da Politica de EITI”; “pesquisa sobre contribuicbes de profissionais”.
Embora todas as pesquisas do quadro sejam importantes e possam contribuir com o
tema em questdo, compreende-se que as pesquisas realizadas sobre a
implementacgao da politica nacional de EITI e as pesquisas de praticas curriculares em
escolas de EITI atendem mais especificamente ao objeto de pesquisa, bem como aos

objetivos propostos para esse Estado da Questéo.
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As anadlises dos resultados das pesquisas recenseadas foram realizadas a
partir das categorias: a) pesquisas sobre a implantagdo da politica de EITI e b)
pesquisas sobre praticas Curriculares de escolas de EITI. Assim, estabeleceu-se
pontos de intersecg¢ao entre os resultados evidenciados pelos trabalhos selecionados
e as implicagbes que estes podem apontar para novas pesquisas na area.

Limonta (2014) versa sobre o projeto de escola de tempo integral que se
encontra em construcdo em nosso pais, articulando histéria e politica a uma reflexao
tedrica sobre a organizacéao curricular e o trabalho pedagogico em escolas de jornada
ampliada. Para a autora, a escola de tempo integral pode se constituir num verdadeiro
movimento tedrico, politico e pedagdgico, capaz de ressignificar a fungao social da
educacao e da instituicdo escolar. No entanto, s6 fara sentido pensar a escola de
tempo integral se a concepgéo de educacgéo integral que a sustenta representar uma
ampliagao das oportunidades e situagdes que promovam aprendizagens significativas
e emancipadoras.

A partir de Limonta (2014) pode-se entender sobre a articulagdo entre
concepgdes curriculares e a de sujeito a se formar, que deverao se configurar como
problematizacdo na construgcao do Projeto Politico Pedagogico da escola: que alunos
recebemos na escola? Como existem esses alunos em suas realidades sociais e
culturais? Como é possivel uma aprendizagem significativa que considere os
contextos individuais e coletivos? Educacdo Integral para quem? Com quais
intencionalidades?

A esse respeito, Silvano (2018) analisa o processo de implementagao do
programa de Educacao Integral em Tempo Integral numa escola da rede estadual de
Minas Gerais: desafios da ampliagdo do tempo escolar. Foi possivel observar os
avancos ja ocorridos em muitas cidades de nosso pais, mostrando a necessidade do
interesse publico pela promogéo do desenvolvimento da educacao.

Diferentes desafios foram encontrados ao longo das analises, tais como a falta
de espaco adequado para o desenvolvimento das atividades, falta de atividades
diferenciadas, repeti¢cao das atividades do turno que massacraram a participagao dos
alunos, e a falta de um planejamento satisfatério aliado a uma pratica pedagdgica
repetitiva e tradicional, a participacdo do aluno ser, por vezes, inviabilizada pela
familia, além da formacao inicial dos professores necessitar ser revista também.

Conforme os resultados apresentados por Silvano (2018) e Limonta (2014) &
possivel elaborar uma sintese dos avancos e desafios que atravessam o processo de



38

implementagcdo da EITl. Pode-se inferir que “uma das grandes motivacdes para a
ampliagdo da jornada escolar é a necessidade das familias de terem as criangas e
adolescentes protegidos e assistidos durante o periodo de trabalho dos pais”
(Cavaliere, 2014, p. 1211).

Em contrapartida, um dos principais e urgentes desafios a ser superado, é a
falta de articulagdo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, limitando essa
ampliacdo a ideia de complementacdo, causando muitas vezes a repeticdo de
atividades do turno regular, como salienta Cavaliere (2014).

Sobre essa dimensao do PPP da escola, Andrade (2018) discute a organizagao
e gestao do curriculo em duas escolas publicas de tempo integral, no municipio de
Sao José dos Campos-SP. Os resultados evidenciam que n&o estao claros os critérios
académicos que devem retratar o conhecimento poderoso e nortear a organizagao e
a gestdo do curriculo nas escolas de tempo integral do municipio. Ressalta o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a autonomia dos alunos, com as
possibilidades de uma agédo pedagogica mais dialdégica e democratica, o que
considera nao ser possivel na jornada regular por falta de tempo e pelas demandas
de conteudo.

O foco da organizacgao de oficinas® esta no desenvolvimento das competéncias
e ndao em conceitos e conteudos cientificos proprios da escola. Ndo ha uma
organizagao curricular orientada pela Secretaria Municipal de Educagao, que auxilie a
direcionar o trabalho das escolas para a propria escolha das atividades sob essa
perspectiva.

Especificamente acerca de curriculos, Santos (2020) apresenta em seu
trabalho praticas curriculares na escola integral em tempo integral, buscando
evidenciar a partir das pesquisas nosdoscom (Oliveira, 2012) os cotidianos, praticas
pedagdgicas reais. Destacam-se a pluralidade e a criatividade das professoras e
professores em praticar curriculo para uma educacgao integral em tempo integral.
Segundo a pesquisadora, ndo se trata apenas da ampliagao de horas na escola, mas
dos espacos e oportunidades educativas que acontecem de maneira intencional,
conduzida pelas professoras e pelos professores, no uso de diferentes

espagostempos® da escola e da comunidade.

> Oficinas € a metodologia utilizada na organizagao curricular, do artigo em quest&o.

® Esses varios termos e tantos outros que ainda apareceréo neste texto, estdo assim grafados porque,
ha muito, percebe-se que as dicotomias necessarias a criagdo das ciéncias na Modernidade tém
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Ressalta também inumeras dificuldades de organizagao desses espagos no
planejamento curricular para atender a demanda de estudantes da Educagéo Integral
em Tempo Integral.

Embora as regulacdes oficiais exijam certo rigor no fazer pedagogico, nao se
recomenda deixar de destacar a produg¢ao de conhecimentossignificacées (Andrade,
Caldas, Alves 2019.) que surgem no decorrer desse processo, tais como: as relagdes
sociais, culturais e democraticas, o respeito, a solidariedade, a emancipacao, as
emogoOes, e conhecimentos outros, ndo autorizados que permeiam o cotidiano da
escola de Educacgao Integral em Tempo Integral.

Observa-se que entre Andrade (2018) e Santos (2020) ha diferentes maneiras
de entender a proposta de implementacdo da EITI, mesmo os referidos autores
adotando um carater democratico acerca das praticas curriculares nas escolas de
EITI. Andrade (2018) traz a tona a necessidade de orientacao/diretrizes por parte das
instituicdes centrais, como secretarias de educagao que subsidiam a construgao de
um curriculo significativo que se reflita nas praticas curriculares. Santos (2020)
destaca as significagbes existentes no processo de implementagdo da EITI que
corrobora diversas dimensdes dos sujeitos participantes desse processo, respeitando
saberes outros que fazem parte da construgao da educacgao cidada.

Ainda a nivel de anadlise dos trabalhos selecionados, a educacao para a
cidadania como pratica nos/dos cotidianos escolares €& destacada também nos
estudos de Luft e Verri (2021), que investigam a ampliagdo da jornada como estratégia
de significacdo do tempo do sujeito, objetivando o modo de constru¢ao dessa proposta
de educacdo escolar, em uma escola estadual do interior do Rio Grande do Sul,
analisando seus impactos nos cotidianos dos educandos, educadores e comunidade.

Com base nos resultados, a busca por uma proposta de educacao integral em
tempo integral na escola publica pode contribuir para o estabelecimento de um
curriculo integralizado, pois favorece a formagao de sujeitos capazes de agir com
autonomia e de reconhecer sua funcao na sociedade, reivindicando direitos, a fim de

transformar a realidade onde vivem.

significado limites ao que precisamos criar na corrente de pesquisa a que pertencemos. Com isto,
passamos a grafar deste modo os termos de dicotomias herdadas: juntos, em italico e entre aspas.
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2.4 Das emergéncias dos cotidianos aos Curriculos pensadospraticados: caminhos da
pesquisa

A Educacado Integral em Tempo Integral emerge como um campo de
investigacdo que demanda aproximacgdes tedricas e metodologicas sensiveis as
dindmicas do cotidiano escolar. Entdo para compreender o cotidiano enquanto
concepgao, significa considerar o espago-tempo das experiéncias repetitivas, das
rotinas e dos gestos ordinarios, mas também um espago dindmico de contradi¢des,

resisténcias e possibilidades de transformagao, como teoriza Lefebvre (1991, p.24):

O cotidiano se compde de repetigdes: gestos no trabalho e fora do trabalho,
movimentos mecanicos (das méos e do corpo, assim como as pegas € de
dispositivos, rotagdo, vaivéns), horas, dias, semanas, meses, anos;
repeticdes ciclicas, tempo da natureza e tempo da racionalidade.

No campo educacional, o cotidiano escolar € permeado por rotinas, normas e
interacdes que, embora possam parecer triviais, sdo determinantes para a formagao
dos sujeitos. Lefebvre (1991) nos convida a olhar para essas praticas rotineiras como
espacos de potencialidade criadora. Em cada gesto, em cada interagao cotidiana, esta
latente a possibilidade de subversao e de criagdo de novos significados e sentidos. E
nesse sentido que o cotidiano escolar se configura como um territério de disputas
simbdlicas e de negociagdes constantes, atravessado por regulagdes institucionais,
mas também por invengdes e resisténcias criativas dos sujeitos.

Assim, a analise do cotidiano, a partir da perspectiva de Lefebvre (1991),
oferece uma chave interpretativa potente para compreender a dindmica das relagbes
sociais e das praticas educativas, revelando que o cotidiano € um espaco privilegiado
para a emergéncia de processos formativos e de transformacao social.

Nessa perspectiva, a presente discussao tedrica baseia-se em trés eixos
fundamentais. O primeiro trata da Sociologia das Emergéncias (Santos, 2002), que
propde um deslocamento do olhar das auséncias para as experiéncias formativas e
os saberes historicamente invisibilizados. O segundo eixo compreende as Artes de
Fazer (Certeau, 1994), que evidenciam as taticas cotidianas utilizadas pelos sujeitos
para ressignificar e reapropriar-se das prescricbes curriculares. O terceiro eixo
fundamenta-se nos Curriculos Pensadospraticados (Oliveira, 2008, 2012), que
consideram o curriculo ndo apenas como um documento normativo, mas como um

processo dinamico, constituido nas interagdes diarias dos sujeitos escolares.
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A essas bases conceituais, somam-se as contribuicbes de Jurjo Torres
Santomé (1996, 1998) e Miguel Arroyo (2013). Santomé problematiza a fragmentagao
curricular imposta pela estrutura disciplinar tradicional e propde o Curriculo Integrado,
que valoriza a interdisciplinaridade, a contextualizagdo dos conteudos e a superagao
da compartimentalizacdo dos saberes. Essa perspectiva dialoga com a EITI, pois
busca articular diferentes dimensdes da formacdo do estudante, conectando
conhecimento académico e realidade social. Ja Arroyo (2013) evidencia que o
curriculo € um campo de disputa, atravessado por relacbes de poder, escolhas
politicas e epistemoldgicas. Os curriculos em disputa revelam que diferentes projetos
pedagogicos convivem em tensdo no espago escolar, expressando lutas por
reconhecimento e legitimagédo de conhecimentos e praticas.

A Sociologia das Emergéncias propde um deslocamento do olhar,
potencializando as invisibilidades identificadas a partir da sociologia das auséncias e
direcionando-as para potencializa-las enquanto alternativas que se tecem no
cotidiano. Ao invés de entender a realidade escolar como um espaco de deficiéncias
e lacunas, essa perspectiva busca reconhecer as praticas que emergem como
construgdes legitimas de conhecimento e experiéncia.

No contexto da Educagao Integral em Tempo Integral, essa abordagem permite
valorizar as taticas e invengdes (Certeau, 1994) que os sujeitos praticantes mobilizam
no cotidiano para dar sentido as praticas curriculares. Desse modo,

[...] partindo da ideia de que o cotidiano escolar é uma realidade fértil que nos
permitira investigar de forma mais proxima como essas transformagdes vém
ocorrendo e afetando a vida de todos, e, no caso particular de nossa
pesquisa, como estes novos cenarios interferem na forma de pensar,
organizar e praticar o curriculo (Silva, 2011, p.16).

Assim, o cotidiano ndo é estatico, ele esta em constante construcdo e
reconstrugdo, bem como os curriculos. A arte, ao representar e transformar o
cotidiano, participa dessa produgdo de saberes, revelando aspectos ocultos ou
negligenciados da vida diaria. Certeau (1994, p.42) explica que as “artes de fazer
colocam em jogo uma ratio “popular”, uma maneira de pensar investida numa maneira
de agir, uma arte de combinar indissociavel de uma arte de utilizar’, sao formas
criativas e muitas vezes invisibilizadas de resisténcia e apropriacdo dos
espagostempos, designadas pelo autor de “taticas”.

No contexto educacional, os sujeitos praticantes — docentes, gestores,

estudantes e demais atores — reinventam “com mil maneiras de caga nao autorizada”
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(Certeau, 1994, p. 38), cotidianamente, as prescri¢gdes institucionais, ressignificando
o curriculo por meio das praticas ou “maneiras de fazer”. As “maneiras de fazer’ que
ressignificam os curriculos podem imprimir a atuagao da politica em seu contexto de
pratica (Ball & Bowe, 1992), revelando assim a concepgéao de curriculo intrinseco nos
sujeitos praticantes.

E importante salientar que o modelo linear disciplinar que permeia a formulacgéo
dos curriculos, com um conjunto de disciplinas justapostas, é a forma mais classica e
ainda predominante de organizacéo dos curriculos. Essa justaposicao, muitas vezes
arbitraria, tem ocasionado a perda do propésito original da educagao: conhecimento,
compreensao do mundo e capacitagdo para a vida ativa, como discute Santomé
(1998).

E notéria a supervalorizagao disciplinar na construcdo dos curriculos prescritos
regulamentados pelas politicas de texto (Ball, 1991), mesmo que estes sejam

elaborados a partir da perspectiva de um curriculo integrado que

€ o produto de uma filosofia sécio-politica e de uma estratégia didatica. Tem
como fundamento uma concepc¢do do que significa socializar as novas
geracdes, um ideal de sociedade ao qual se aspira, um sentido e valor do
conhecimento e, além disso, de como se podem facilitar os processos de
ensino e aprendizagem” (Santomé, 1996, p. 62).

A concepgao supracitada se assemelha as politicas educacionais vigentes
quando se trata da “selecéo” do que se deseja do estudante — as “competéncias” e
“habilidades” que irdo desenvolver, num determinado tempo e que fardo desse,
capacitado para sua pratica cidada e seu ingresso no mundo do trabalho. No entanto,
como selecionar cultura e experiéncias sem cair no abismo hegemdnico do que é
legitimo ou nao?

O atual peso do conservadorismo contribui para que questdes morais, politicas
e socioecondmicas sejam progressivamente excluidas do vocabulario e,
consequentemente, da pratica curricular. Contudo, € evidente o receio em reconhecer
e assumir que educar € uma acgao intrinsecamente politica, e ndo apenas uma
atividade de carater técnico. Curiosamente, os discursos que promovem a
profissionalizacdo tém sido usados como uma tatica para despolitizar e neutralizar
grande parte do trabalho sociocultural e educacional. Esses discursos enfatizam a
eficiéncia, o controle, a objetividade e a suposta "neutralidade", alinhando-se com as
narrativas hegemoénicas e oficiais que defendem o fim das ideologias, por exemplo, os
discursos da “escola sem partido” ou o da “meritocracia”.
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Sob o crivo da objetividade e da busca incessante pelo resultado, os curriculos
disciplinares elaborados a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
lista dez competéncias gerais e inumeras habilidades a serem desenvolvidas, com a
desculpa que essas listagem compde o “basico” que um individuo deve aprender ao
longo da Educagdo Basica, e que ao mesmo tempo desconsidera as
especificidades/necessidades de cada um, a exemplo pessoas neuro divergentes,

populagdes indigenas e quilombolas com suas outras maneiras de fazer e aprender.

Em um ensino organizado por disciplinas ou matérias e, o que costuma ser
freqliente, com um Unico recurso didatico como fonte informativa (o livro-
texto), esta se pressupondo, de maneira implicita, que todos os alunos e
alunas tém as mesmas estratégias para compreender qualquer informacgao.
N&o se parte da diversidade do alunado, do fato de que cada aluna e cada
aluno teve e tem experiéncias particulares acerca de muitos dos conteludos e
temas que séo tratados nas salas de aula, ndo se aceita que as alunas e os
alunos aprendem, memorizam, interagem e compreendem de modos
diferentes, em fungédo das multiplas modalidades de inteligéncia” (Santomé,
1996, p. 61).

Contrapondo-se a esse curriculo disciplinar, e parafraseando o referido autor,
o curriculo integrado reconhece que cada aluno aprende em seu proéprio ritmo e tem
seu estilo de aprendizagem unico. Considera, ainda, que as experiéncias individuais
e coletivas, as diferentes formas de acesso a informagao, os conhecimentos prévios
e as diversas culturas influenciam o processo de aprendizagem. Por isso, o "livro-
texto" ndo pode ser considerado o unico recurso didatico nessa abordagem.

Assim, o trabalho com o curriculo integrado implica a personalizagdo da
aprendizagem como um caminho mais frutifero, pois nela pode-se observar
metodologias diversas, com experiéncias e realizagao de tarefas com graus de
dificuldades variadas, relacionadas com tematicas de interesse e necessidades dos
alunos e assim os motive a realiza-las, como corrobora Silva (2011, p. 29): “um
curriculo em processo, dialético e complexo vé o conhecimento como significativo e
existencial na vida dos/as alunos/as, portanto, deve ser incorporado pela
compreensao, vivéncia dialdgica e utilizagao critica e criativa de seus usuarios”.

O curriculo integrado traz a relagdo intrinseca entre trés eixos:
interdisciplinaridade, globalizag&o e sociedade global. A interdisciplinaridade “é ver as
salas de aula, o trabalho curricular, a partir da 6tica dos conteudos culturais, ou seja,
tentar ver que relagdes e agrupamentos de conteudos podem ser feitos, por matérias,
por blocos de conteudos, por areas de conhecimento e experiéncia, etc.” (Santomé,

1996, p. 61) como uma tentativa de romper com esse curriculo tradicional; a
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globalizagao exige que as decisdes sobre a organizag¢ao do trabalho em sala de aula
e nas escolas levem em consideracdo as caracteristicas individuais das criancas,
como descrito pela psicologia evolutiva e pela psicologia da aprendizagem.

Assim, deve-se dar énfase as caracteristicas tipicas de cada fase do
desenvolvimento; e para atender o processo de uma sociedade global, exige-se uma
educacéo global. Ou seja, as reflexdes sobre a realidade sociocultural, econémica e
politica nas tarefas escolares devem considerar contextos locais e globais, analisando
0s impactos das agées humanas em diferentes lugares e povos. Educar para uma
visdo mais ampla e flexivel é essencial para construir sociedades mais humanas,
democraticas e solidarias (Santomé, 1996, p.61-62).

Nesse sentido, adotar a concepgao de curriculo integrado, na educacgao integral
em tempo integral € considerar na tessitura dessa pratica curricular os contextos, a
historicidade, os saberesfazeres locais dos praticantes, e assim, possibilita-los fazer
suas costuras com outros contextos, outras culturas para dar sentido a esta pratica. E
também provocar a reflexdo sobre as intencbes sbécio-politicas possiveis que
permeiam a vida cotidiana para que esses praticantes possam participar
democraticamente e ativamente, na proposicdo de uma sociedade mais justa,
solidaria e inclusiva.

Além da concepcéao de curriculo esta em disputa as suas elaboragdes, desde
o curriculo dos cursos de formacgao inicial de professores aos da Educagao Basica
que devem formar os estudantes. Voltando-se ao ciclo de politicas de Ball (1991), o
contexto de influéncia divide espaco também com outros sujeitos que ampliam a
discussdo, como os movimentos sociais que legitimam a diversidade cultural que
consideram a cor, raga, etnia, identidade de género, pessoas com deficiéncia e/ou
neurodivergentes.

A influéncia neoliberal, apesar de deter ampla vantagem sobre o dominio nos
contextos de influéncia e de produgao de texto (Ball & Bowe, 1992), ndo € mais a
unica. Além dos movimentos, os docentes e discentes, também entram na arena de
disputa, sendo na formulacao/elaboracao dos curriculos, mas na ressignificacdo das
praticas.

Nesse sentido, o movimento docente, sufocado por mecanismos de controle,
que tendem a responsabilizar os docentes diretamente pelos resultados de avaliacbes
externas “padronizadas”, alinhadas ao curriculo “padronizado”, mas aplicadas a

sujeitos com modos de vidas “ndo padronizados”, implica a esses, “de um lado,
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reencontrar suas identidades profissionais e, de outro, tentar dar conta das artes de
conviver, educar, ensinar infancias-adolescéncias tdo quebradas pela desordem
social” (Arroyo, 2013, p.10) e que os resultados das avaliagbes externas ignoram.

Nesse contexto, a escola € o lugar onde as tensdes se estabelecem, sobretudo,
dos atores principais — estudantes e professores. Os estudantes encontram nesse
lugar regras, controle de tempo, controle do ir e vir, controle do uso do celular. Os
professores, encontram controle das horas de aulas trabalhadas ou nao, planos de
aulas, reunides pedagodgicas, conselhos de classe, diario de classe, planilhas,
relatorios, reunidao de pais e mestres, escutas terapéuticas, inumeros informes em
inumeros grupos da escola no aplicativo whatsApp, e, claro, as aulas.

No cenario da escola dominada pelo controle neoliberal, repleto de tarefas
interminaveis, que levam profissionais e estudantes a exaustao, as tensées podem se
multiplicar, mas como “escapar” desse cenario? Como disputar o territério da escola,
da sala de aula?

Na concepcgéao de Arroyo (2013) para disputar esse curriculo,

O foco de nosso olhar é a sala de aula, espago central do trabalho docente,
das tensas relagbes entre mestres e alunos, sobre o que ensinar-aprender,
sobre o curriculo, redefinido na pratica em tantas agdes e tantos projetos que
nossa criatividade coletiva inventa (Arroyo, 2013, p. 9).

A sala de aula é o espago no qual as politicas educacionais se materializam, sendo o
territério onde as tensdes entre curriculo prescrito e curriculo praticado emergem de
forma concreta. Para Arroyo (2013), € nesse ambiente que as relagdes entre docentes
e estudantes se estabelecem de maneira dindmica, definindo, na pratica, o que se
ensina e se aprende. A criatividade coletiva dos professores e alunos ressignifica o
curriculo, transformando-o em um campo vivo de experimentagdes e construgcbdes
significativas.

Essa perspectiva dialoga com a abordagem de Bowe et al. (1992, p. 22, apud
Mainardes, 2006, p. 53), que reconhece o papel ativo dos professores e demais
profissionais na interpretacao e ressignificagdo das politicas educacionais. O modo
como esses atores pensam e acreditam influencia diretamente na implementacgao das
politicas, evidenciando que o curriculo ndo é um artefato estatico, mas um processo
continuo de negociagao e reconstrugdo. Para ilustrar, poeticamente, recorre-se a

artista popular Leci Brand&o (1994): "Na sala de aula € que se forma um cidad&o. Na
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sala de aula é que se muda uma nac&o. Na sala de aula ndo ha idade, nem cor. Por
isso aceite e respeite o meu professor”.

Esses versos reforcam a centralidade do professor na construgdao do
conhecimento e na transformacgao social. O educador ndo apenas ensina conteudos,
ou desenvolve “habilidades e competéncias”, mas participa ativamente da formagao
cidada dos estudantes, provocando-os a refletir e questionar sua realidade, os modos
de vida, as relagdes de poder que configuram esses modos de viver, evidenciando
que a escola € um espaco potente para mudangas estruturais na sociedade.

Ao analisar a relagdo entre essas perspectivas, percebe-se que a pratica
curricular na educacéo integral em tempo integral deve ser compreendida como uma
tessitura complexa, na qual as normativas institucionais e os documentos oficiais
interagem com os contextos escolares especificos. Os docentes n&o apenas
executam diretrizes impostas, mas também atribuem sentidos proprios as politicas,
ajustando-as as necessidades e realidades concretas dos estudantes e das
comunidades escolares.

Nesse sentido, a teoria do ciclo de politicas educacionais de Ball (1992) e
colaboradores, contribui para entender o curriculo como uma pratica situada, em que
os contextos de producgao de texto e de pratica interagem e se retroalimentam. O que
€ definido em documentos oficiais se reconfigura nas experiéncias cotidianas da sala
de aula, onde as decisbes pedagogicas sdo mediadas por crengas, valores e

percepcdes dos pensantespraticantes envolvidos.

N&o apenas os docentes e suas culturas e identidades sdo afetados pela
dindmica social, as identidades dos(das) alunos(as) se veem igualmente
afetadas. Como criangas, adolescentes ou jovens nao ficaram passivos a
esses processos, mas se fazem presentes nas lutas por direitos em tantas
fronteiras. Nelas participam reconfigurando outras identidades e outras
culturas infantojuvenis, outras presengas e protagonismos na midia, na
cultura, nas ruas, na sociedade e também nas salas de aula. Todos esses
protagonismos exigem vez, presenga, reconhecimento nos conhecimentos
curriculares (Arroyo, 2013, p. 12).

O curriculo, assim, se configura como um territério em disputa, onde diferentes
agentes e interesses concorrem pela definicdo do conhecimento legitimo a ser
ensinado. De acordo com Arroyo (2013) o campo do conhecimento tem se tornado
mais dindmico e politizado, refletindo disputas epistemologicas e projetos de
sociedade. A producao e apropriagcao do conhecimento sempre estiveram atreladas
as relagbes de dominagédo e exclusdo, demarcando quais saberes e sujeitos séo

reconhecidos ou marginalizados no contexto curricular.
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Além disso, a estreita relagao entre curriculo e trabalho docente faz com que o
controle sobre o ensino se manifeste em normas e diretrizes rigidas, moldando o perfil
do professor como executor de conteudos previamente estabelecidos (Arroyo, 2013).
No entanto, essa estrutura ndo impede a resisténcia e a criatividade docente, que se
manifestam na incorporagcédo de novas tematicas, projetos e metodologias na pratica
pedagogica, ampliando os limites do curriculo oficial.

Dessa forma, as disputas curriculares ocorrem tanto no campo das politicas
educacionais quanto no cotidiano escolar, onde professores e estudantes desafiam
os limites impostos pelas diretrizes oficiais. Essa dindmica revela um movimento de
reconfiguragdo do curriculo, que se abre para experiéncias sociais e para a
diversidade cultural e epistemoldgica dos sujeitos envolvidos no processo educativo
(Arroyo, 2013).

Assim, a materializacao do curriculo na escola de educacgao integral em tempo
integral, atualmente campo amplo para disputas politicas e, consequentemente, dos
curriculos, se da por meio de processos de interpretacio e reelaboragado constantes,
nos quais os educadores exercem seu protagonismo ao traduzir, “‘onde se
confrontaram a ciéncia moderna e o saber ordinario” (Santos, 2002, p. 268). Isso
implica a importancia de uma abordagem que reconhega a sala de aula, ndo como um
mero espacgo de reproducdo de conteudos, mas como um lugar de produgao ativa do
conhecimento, em que o curriculo se redefine a partir das interagdes, tensodes e
criatividade dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Para além da sala de aula, o curriculo, enquanto constru¢do social e historica,
transcende o documento normativo, manifestando-se também nas praticas cotidianas
vivenciadas dentro e fora dos muros da escola. Oliveira (2012) propde a concepgao
de curriculos pensadospraticados, que reconhece a complexidade das praticas
curriculares nas escolas, compreendendo-as como processos dinamicos e
contextuais. Essa abordagem é fundamental para investigar como os curriculos sdo
efetivamente vividos e ressignificados nos cotidianos escolares, especialmente em
contextos desafiadores, como o da Educagéao Integral em Tempo Integral.

Nesse sentido, € preciso compreender “os curriculos como tudo aquilo que se
passa nas escolas, envolvendo os conteudos formais de ensino, relagdes sociais,
manifestagdes culturais e conjuntos de conhecimentos nédo escolares” (Oliveira, 2012,
p.3) e assim, considerar o viver cotidiano como ponto crucial na tessitura do aprender

para chocar-se com “ideario formalista dominante”, rompendo com a dicotomia entre
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as aprendizagens formais (cientificas) e os processos cotidianos, pois a vida real
(cotidiana) n&o entra em “modo avido” para dar lugar a vida escolar. Assim, Oliveira
(2012, p. 3) define que

A expressao curriculos pensadospraticados foi recentemente criada com o
objetivo de deixar clara a indissociabilidade que entendemos existir entre
pratica e teoria, entre reflexdo e acado. [...] Isso porque entendemos que
existe, no cotidiano das escolas, uma criagdo cotidiana de curriculos pelos
professores e alunos nas salas de aula, gerada a partir do dialogo entre
referenciais e reflexdes tedricas, possibilidades e limites concretos de cada
circunstancia e da articulagao entre as multiplas redes de sujeitos e de
conhecimentos presentes nas escolas.

Uma vez que atuamos no e sobre o cotidiano, seus significados, suas
caracteristicas e possibilidades outras de entrelacamentos as praticas curriculares
dialéticas, que enfrentam a hierarquizagao da légica moderna cientificista, para dar
lugar a praticas do que Santos (2015) define como “confluéncia” e “transfluéncia”.

A confluéncia denota a unido harmoniosa e o encontro de diferentes culturas e
visdes de mundo, incentivando a interacdo e o aprendizado mutuo e a coexisténcia
pacifica. E uma maneira de integrar diferentes tradicées e valores para criar algo novo,
sem que haja dominio de um sobre o outro; a transfluéncia, por outro lado, explora o
fluxo continuo de ideias, praticas e valores que transcendem fronteiras, gerando
transformacdes que vao além da simples soma das partes envolvidas.

Este conceito destaca o movimento e a mudanca, valorizando a troca e o
impacto dinamico entre grupos e suas historias (Santos, 2015). Desse modo, no
contexto da educacgao integral em tempo integral, os curriculos pensadospraticados
abragcam esses processos para criticar o modelo colonial de imposicao cultural e
social, propondo alternativas que enfatizam e respeitam a diversidade.

Os curriculos pensadospraticados emergem das relacdes entre os sujeitos, dos
usos que fazem dos saberes e das experiéncias possiveis (Santos, 2002) que se
configuram no espago escolar, “estreitando e atribuindo novos significados a relagao
ensino e aprendizagem” (Silva, 2011, p.22).

Na escola de educagao integral em tempo integral, torna-se fulcral que as
praticas curriculares cruzem as fronteiras da formalidade e incorporem experiéncias
culturais, sociais e afetivas, o “real vivido” (Arroyo, 2013) que nao esta rigidamente
previsto, mas que é essencial para a formagao integral dos sujeitos.

Para conceber a concepgéo de educacéo integral, é indispensavel romper com

a monocultura, e criar um movimento contra-hegemoénico, que abrace a diversidade e
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a pluralidade do territério, incidindo no reconhecimento e apropriacdo da cultura
marginal — as maneiras de falar, de ver, de dangar, de manifestacéo de fé, de ser.

Nessa perspectiva, e de acordo com Alves (2001, apud Oliveira, 2008), a teoria
deve ser vista como um limite e ndo como uma potencialidade nas pesquisas com 0s
cotidianos, uma vez que teorias pré-concebidas podem dificultar a percepgao de
eventos, como cantava Belchior (1976) “eu n&o estou interessado em nenhuma teoria
(...) Amar e mudar as coisas, me interessa mais”.

No exercicio de articulagao entre a Sociologia das Emergéncias (Santos, 2002),
as Artes de Fazer (Certeau, 1994) e os curriculos pensadospraticados (Oliveira,
2008), conforme ja exposto, as experiéncias possiveis e as “mil maneiras de fazer”,
postulam curriculos que se constroem na/da pratica, transpondo a linearidade e
hierarquizacdo do conhecimento muitas vezes definidas no “contexto de produgéo de
texto” (Ball & Bowe, 1992) da politica educacional e, consequentemente, nos
curriculos prescritos.

Assim, compreender o curriculo na EITI exige uma abordagem que considere
tanto a necessidade de integragdo curricular quanto as tensdes e conflitos que
atravessam a pratica docente e a experiéncia dos estudantes. Dessa forma, ao
considerar as perspectivas do curriculo integrado e dos curriculos em disputa,
evidencia-se que a pratica curricular na EITI n&o se limita a organizagao formal dos
conteudos, mas envolve processos de negociagdo, resisténcia e ressignificagcao
cotidiana.

A articulacao dos referenciais discutidos permite compreender que a escola,
longe de ser um espago homogéneo, se constitui como um territério onde diferentes
concepgdes de curriculo coexistem e sao constantemente tensionadas pelos sujeitos
que dela participam. Essa compreensdo amplia o olhar sobre os desafios e
potencialidades da EITI, destacando a importancia de reconhecer os saberes
emergentes e as praticas inovadoras que se desenvolvem no cotidiano escolar. A
escola ndo é um espaco neutro, mas um territério em que se manifestam estratégias
institucionais de regulacédo e, simultaneamente, praticas criativas de apropriacéo e
resisténcia por parte dos sujeitos praticantes que configuram os curriculos

pensadospraticados na escola.
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2.5 Curriculos em disputa: regulacdes e auséncias

Como ponto de partida, é importante refletir acerca dos contextos que
permeiam o0 campo curricular em que vem ocorrendo a implantagao dessa politica da
EITI, que ndo s6 amplia o tempo dos alunos na escola mas, em tese, devera garantir
o desenvolvimento integral destes sujeitos, formando-os sob perspectivas plurais,
complexas, respeitando e enlagcando saberes ja existentes, possibilitando a
construgcado de conhecimentos que ajudem a transformar seus contextos de vivéncias
reais.

No ambito do Estado do Rio Grande do Norte, a meta 06 do PNE/2014, foi
corroborada pela meta 02 do Plano Estadual de Educagéo (PEE), tendo o processo
de implantagédo da Educacéo Integral em Tempo Integral (EITI) iniciado a partir do ano
de 2016, por meio da Portaria N° Portaria n° 211/2016-SEEC/GS, com um grupo de
10 escolas, com previsdo de ampliagcdo gradativa, realizada anualmente.

O curriculo previsto para os Anos Finais do Ensino Fundamental da rede
estadual de ensino, de acordo com o Documento Curricular do Rio Grande do Norte,

correspondente a referida etapa de ensino, traz a seguinte concepgéao de curriculo:

[...] o conjunto integrado e articulado de vivéncias e experiéncias que
possibilitam aos estudantes mobilizar e ampliar seus saberes em torno dos
objetos de conhecimento considerados relevantes para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias, que s&o acionadas por eles na tomada de
decisbes, na resolugao de problemas presentes na vida cotidiana, no mundo
do trabalho e no exercicio pleno da cidadania (RIO GRANDE DO NORTE,
2018, p. 15)

A referida concepcgao de curriculo implica pensar sobre quais influéncias, pois
“é nesse contexto que grupos de interesse disputam para influenciar a definicdo das
finalidades sociais da educacéao e do que significa ser educado” (Mainardes, 2006, p.
51), que interferem diretamente no contexto de producgao de texto (Ball & Bowe, 1992)
que dao forma e regulam os curriculos.

No que tange a Proposta Curricular do Estado do RN, elaborada a partir do que
preceitua a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), atendendo a uma agenda
neoliberal global e com uma intengédo de formar, sobretudo os filhos(as) das classes
populares para o mundo do trabalho (mao de obra), contrapde-se a defesa de curriculo
defendida neste trabalho.

No curriculo previsto do Estado do RN, o ideal de sujeito a ser formado em todo

territorio estadual, deve subsidiar a construgao do Projeto Politico Pedagogico (PPP)
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das escolas, no entanto, € essencial pensar questdes que norteiam sua fungao
educativa na perspectiva da educagédo integral em tempo integral: como os alunos
existem? Como desejam existir? Como a escola pode colaborar com esse desejo de
existir? As aprendizagens curriculares sao significativas para concretizacdo dessas
existéncias? A Educacgao Integral atende a todos? Com qual intengdo? Sao questdes
retdricas que precisam ser consideradas entre os pensantespraticantes dessa escola
para que o seu curriculo responda por meio de experiéncias curriculares significativas
a formacgao integral dos estudantes.

Para pensar essas questdes é indispensavel considerar a multiplicidade e
diversidade das experiéncias disponiveis e possiveis, defesa que Santos (2002, p.
258) realiza com as concepgdes de Sociologia das auséncias e Sociologia das
emergéncias. “A sociologia das auséncias expande o dominio das experiéncias
sociais ja disponiveis, a sociologia das emergéncias expande o dominio das
experiéncias sociais possiveis”.

Pela Sociologia da auséncias, revelam-se as experiéncias disponiveis que sé&o
invisibilizadas, marginalizadas e descartadas na constru¢do do conhecimento pela
l6gica hegeménica do mundo moderno. Como imaginar um conhecimento que se
constréi ignorando as praticas sociais e culturais? Por isso a Sociologia das
emergéncias traz a luz as experiéncias possiveis, através do trabalho de tradugéo que
media saberes, culturas e praticas sociais, que rompe com a razdo metonimica (que
invisibiliza saberes) para elucidar a razdo cosmopolita que propdée um pensamento
aberto e plural, que reconhece a diversidade de conhecimentos, culturas e formas de
vida.

No campo regulatério da politica de EITI na rede estadual de ensino, derivada
dos movimentos de retorno dessa politica a pauta educacional nacional, considera-se
como politica de texto (Ball & Bowe, 1992) a Lei n° 11.804, de 13 de Junho de 2024,
que dispde sobre a Politica de Educagao em Tempo Integral na Rede Publica Estadual
de Ensino do Rio Grande do Norte; e a Resolugcao N° 01/2024, Conselho Estadual de
Educacao (CEE), de 11 de outubro de 2024, que define as diretrizes gerais a serem
observadas pelas redes de ensino estadual e municipais integrantes do Sistema
Estadual de Ensino, para a formulagéo ou revisao da Politica de Educagédo em Tempo
Integral, no ambito do Programa Escola em Tempo Integral.

Sobre os textos que compdem a Lei Estadual n° 11.804/2024 e a Resolugao
CEE-RN n° 01/2024, pode-se observar algumas diferengas que podem influenciar o
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contexto da pratica, “onde a politica esta sujeita a interpretagéo e recriacéo e onde a
politica produz efeitos e consequéncias que podem representar mudancas e
transformacdes significativas na politica original,”(Mainardes, 2006, p. 53). No texto
da referida lei se contempla especificamente a modalidade “Educacdo em Tempo
Integral”, ja na resolugédo, evidencia-se a conceg¢dao e a modalidade, “Educagao
Integral em Tempo Integral”.

Nota-se também que os textos ndo convergem sobre o publico-alvo da EITI e
a Lei contempla todas as etapas e modalidades, a exemplo a Educacgao de Jovens e
Adultos (EJA), no entanto, esta modalidade ndo € considerada na supracitada
resolugcdo. Pode-se implementar, mas ndo ha diretrizes para esta modalidade. Eis o
questionamento.

No que concerne ao curriculo, a Lei n°® 11.804/2024 assim se refere:

A escola em Tempo Integral devera ter a estrutura pedagdgica norteada pelas
Diretrizes Curriculares e demais normas vigentes, articulada no seu projeto
politico-pedagdgico, promovendo uma educagdo democratica, inclusiva e
integral por meio da articulagao entre as areas, na perspectiva da integragao
entre os saberes para a produgao do conhecimento e a intervengao social,
assumindo a pesquisa como principio pedagégico (Brasil, 2024, p. 02).

Assim, o art. 6° da Resolugdo CEE/RN n° 01/2024 p.2, define como diretrizes

curriculares da oferta da Educacédo em tempo integral

I — aprendizado e desenvolvimento da consciéncia socioespacial,
compreendida como conhecimento do meio social, cultural e fisico, dos atores
sociais e de sua comunidade, conhecimento internalizado por meio de
multiplas e diversas relagdes e interagdes construidas intencionalmente na
instituicao escolar;

Il — desenvolvimento da cultura cientifica, estimulando a observacao dos fatos
e a sistematizagdo de dados, como meio de percepgdo do mundo e
desenvolvimento do senso critico, assumindo a pesquisa como principio
pedagégico;

Il — respeito ao debate e a apreciagdo do contraditério, e incentivo a
argumentacao para o estabelecimento de conclusées bem fundadas;

IV — reconhecimento da pratica, do experimentar, do fazer, para sentir em
todas as dimensdes e constituicdo das agoes;

V — formagéao de atitudes de cooperacédo, de conservagao e preservagao do
ambiente escolar e social.

A estruturacao do curriculo que contemple essas diretrizes deve estar alinhada
a BNCC e especificamente para EITI deve considerar, conforme art. 8° da mesma

resolugao:

| - a ampliagédo, o aprofundamento e o acompanhamento pedagdgico das
aprendizagens de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes sociais,
culturais, éticas e estéticas;

Il — a incorporacdo da metodologia da pesquisa cientifica, nos niveis
apropriados a fase curricular;
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lll - as praticas culturais e artisticas, propiciando a aproximagéo entre a
producao de carater universal e as expressdes artisticas da producgéo
regional e local;

IV — o desenvolvimento da corporeidade nas praticas esportivas, recreativas
e de lazer, valorizando a imaginagao, a sensibilidade, a criatividade e as
emocgdes, incorporando os saberes da cultura tradicional,

V- as tecnologias da comunicagdo e informagdo, como linguagens
contemporaneas, democratizando o0 acesso e 0 uso social;

VI — o estimulo a cultura de paz, o respeito a diversidade e dos direitos
humanos, através de atividades tedrico-praticas, de pesquisas e agbes de
colaboracéo e compartilhamento;

VII — a valorizagado do conhecimento da natureza e da preservagao do meio
ambiente, utilizando metodologias que partam do conhecimento do espago
local imediato, de agdes concretas de sustentabilidade;

VIIl — a promogao de praticas de cuidado com a saude integral e de
corporeidade, disseminando habitos de higiene corporal, mental e social, e
de conservacdo do ambiente de uso coletivo, como banheiros, refeitério,
salas de aula, quadra esportiva, entre outros;

IX — o estimulo ao sentimento de pertenga e ao desenvolvimento de agdes
comunitarias e sociais, em relagéo a preservagao do espago fisico da escola
e do territério, bem como ao cuidado com a limpeza e embelezamento,
combatendo a depredagao do patrimbnio e o desrespeito ao direito do outro
de usufruir de um espaco condigno;

X —ainclusao do estudo e aprendizado de diversas formas de linguagens, de
comunicagao e de expressao corporal.

XI — a pratica da avaliagdo continua e processual, considerando o diagnéstico
dos saberes prévios e sociais dos estudantes, articulada as diversas
estratégias de avaliagdo formativa e somatéria na integracdo das
aprendizagens, nas etapas e modalidades da educagao basica;

A organizagao curricular da Educagao Integral em Tempo Integral no Ensino
Fundamental da rede estadual do Rio Grande do Norte esta estruturada a partir da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e de uma Parte Diversificada, totalizando

40 horas semanais de atividades escolares, conforme a figura 01, a seguir:
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Figura 01 - Estrutura Curricular da Educacéo Integral em Tempo Integral do Ensino Fundamental
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Fonte: SEEC-RN, 2023.

Para analise, destacam-se os Anos Finais — 6° ao 9° ano, que apresenta na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a composi¢ao por areas de conhecimento
de Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso e seus respectivos componentes curriculares. No total, a BNCC soma 25
horas semanais e 1000 horas anuais. Ja a Parte Diversificada € composta pelos
ateliés de Estudo Orientado, Assembleia de Classe, Iniciacéo Cientifica, Linguagens
Artisticas Integradas e Educacdo Desportiva e Saude. Essas atividades sé&o
desenvolvidas em 15 horas semanais, totalizando 600 horas anuais. Na carga-horaria
de aula, assegura-se as horas de aulas, o tempo para alimentacdo e descanso dos
estudantes.

De acordo com as orientagées no documento digital da Estrutura Curricular
(2023, p. 3) referentes aos ateliés, deve-se observar que as atividades a serem
desenvolvidas precisam considerar o estudante na sua totalidade na perspectiva dos
pilares da educacio: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser; os conteudos devem pautar-se pelos objetivos de aprendizagem

existentes no Documento Curricular do Rio Grande do Norte, que esta em
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consonancia com as orientagdes existentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais de
nove anos.

A metodologia a ser desenvolvida devera considerar a integrag&o curricular, os
projetos interdisciplinares, os multiplos letramentos, a leitura e a escrita compreensiva
como elementos transversais as areas de conhecimento, a resolugao de problemas,
a investigacao cientifica, as metodologias ativas, o acesso a tecnologia da informagéao
e as necessidades individuais e coletivas do grupo.

Pode-se intuir a partir da estrutura curricular que a parte diversificada é a
responsavel por desenvolver a integralidade dos sujeitos, como uma compensagao a
|6gica da ciéncia moderna do curriculo da base comum. A carga-horaria de cada atelié
também evidencia intencionalidades formativas, pois a Assembleia de Classe, as
Linguagens Artisticas Integradas e a Educacao Desportiva e Saude, somam a maior
carga-horaria da ampliagao da jornada.

Considerar essa regulacao implica um trabalho de ressignificagao, préprio do
campo das praticas, onde a politica ganha contornos préprios e diferenciados. Adotar
um trabalho de traducéo pode oportunizar aos pensantespraticantes desse curriculo,

outras maneiras de vivencia-los.

O trabalho de traducéo feito com base na sociologia das auséncias e na
sociologia das emergéncias é um trabalho de imaginacéo epistemoldgica e
de imaginacdo democratica, com o objectivo de construir novas e plurais
concepgdes de emancipagao social sobre as ruinas da emancipagao social
automatica do projecto moderno (Santos, 2002. p. 273).

Nesse sentido, o trabalho de tradugdo com base na sociologia das auséncias
e na sociologia das emergéncias significa romper “o paradigma da ciéncia moderna
que vem orientando o0 modo como o0s sujeitos ensinam e aprendem” (Silva, 2011,
p.12). E fundamental que a construgdo do curriculo escolar, valorize e viabilize o que

emerge da cultura social, como salienta Santomé (1998, p.95):

o curriculo pode ser descrito como um projeto educacional planejado,
desenvolvido a partir de uma selegéo da cultura e das experiéncias das quais
deseja-se que as novas geragdes participem, a fim de socializa-las e
capacita-las para ser cidaddos e cidadas solidarios, responsaveis e
democraticos.

A definicdo de curriculo sugerida por Santomé (1998), vem ao encontro da
possibilidade de enxergar as “experiéncias disponiveis” da sociologia das auséncias
(Santos, 2002), tornando-as possiveis emergéncias a serem consideradas no
contexto de atuagao pratica desse curriculo.
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3 MERGULHO NAS EXPERIENCIAS CURRICULARES DA ESCOLA DE EITI:
RUPTURAS, CRIAGOES E SONHOS EMANCIPATORIOS

A escola tem de ser de tempo integral para que possa ser uma escola de
formacao de habitos, de atitudes, de formacgao do carater e de preparagao
para a vida (Teixeira, 1959, p. 84).

Apos a apresentagao do percurso tedrico-metodologico, esta se¢ao abre-se a
discussao acerca das regulagdes e disputas curriculares que conformam a Educacéao
Integral em Tempo Integral e dedica-se ao movimento de aproximacgao, através dos
mergulhos com todos os sentidos (Alves, 2008) na escola-campo da pesquisa, a
Escola Estadual Duque de Caxias, em Macau/RN.

Trata-se de nao so6 vivenciar, mas sentir o cotidiano escolar com atencgao a tudo
que ele carrega: sons, cheiros, sabores e dissabores, que transcende a I6gica limitada
apenas a visdo, com o objetivo de compreender como os curriculos sao
pensadospraticados pelos sujeitos que vivenciam a experiéncia da EITI.

Nesse sentido, partindo da nogéo de curriculo como arena de disputas (Arroyo,
2013), como pratica criativa e indissociavel de teoria e agao (Oliveira, 2012) e como
espaco de emergéncias e tradugdes (Santos, 2002), busca-se evidenciar as rupturas,
as criacdes e os sonhos emancipatérios que se tecem no interior da escola. Tal
perspectiva considera, conforme Certeau (1994), as taticas e artes de fazer
mobilizadas pelos sujeitos praticantes para ressignificar as prescricbes e inventar
caminhos préprios no processo formativo.

Assim, o mergulho aqui proposto n&o se limita a descrever praticas, mas busca
interpreta-las a luz das redes de significados que as sustentam, reconhecendo nos
sujeitos pensantespraticantes sua poténcia criadora e sua condi¢cdo de protagonistas

da tessitura curricular.

3.1 Curriculos da/na escola de EITI: das rupturas as criagcoes

Nesta subsegdo, a andlise se concentra nos movimentos que configuram os
curriculos pensadospraticados na escola de Educacéo Integral em Tempo Integral,
considerando tanto as regulagdes impostas, analisadas anteriormente, quanto as
invencdes cotidianas dos sujeitos, capturadas nos mergulhos com todos os sentidos.

Partindo da perspectiva de Oliveira (2012, p.90),



57

os curriculos pensadospraticados sao criagdo cotidiana dos
praticantespensantes do cotidiano escolar, por meio de processos circulares
em que se enredam conhecimentos, valores, crengas e convicgdes que
habitam diferentes instancias sociais, diferentes sujeitos individuais e sociais
em interagao.

Esses processos circulares significam a dinamicidade e efemeridade que
permeiam o cotidiano escolar. Os curriculos prescritos sdo incapazes de incorporar
tais processos, pois derivam, muitas vezes, de politicas em contexto de texto que n&o
foram formuladas por seus praticantes, logo, professores e outros profissionais
desempenham um papel ativo na interpretagcdo e reinterpretacdo das politicas
educacionais. Assim, suas crengas e pensamentos influenciam diretamente na
implementacgao dessas politicas (Bowe et al., 1992, apud Mainardes, 2006).

Nesse sentido, os curriculos pensadospraticados sa&o percebidos como
processo vivo, que rompe dicotomias: ensinar-aprender, teoria e pratica, formal-
informal, tempo-espago e que esses processos acontecem indissociavelmente, em
redes educativas em que os sujeitos pensantespraticantes interagem, afetam e sao
afetados neste(s) cotidiano(s).

Assim, busca-se compreender, a partir do sentimento do mundo (Alves, 2008)
pulsante no espacotempo escolar, como os professores, gestores e estudantes, em
meio as tensdes do contexto de implantagao da EITI, transformam prescrigdes em
praticas e criam alternativas pedagogicas que revelam sentidos proprios da
experiéncia curricular. Nesse percurso, reconhecem-se as rupturas com logicas
normativas, mas também as criagdes que emergem do cotidiano como possibilidades

emancipatorias.

[...] cresceu nas ultimas décadas a consciéncia social do direito a educagao
€ a escola entre os setores populares, cresceu também a consciéncia de que
o tempo de escola em nossa tradicdo € muito curto. O direito a educacéao
levou ao direito a mais educagédo e a mais tempo de escola. Este pode ser
um significado importante: tentar respostas politicas ao avango da
consciéncia do direito a mais tempo de educacao (Arroyo, 2012, p.33).

A consciéncia social do direito a educacao cresceu, a disputa pela oferta de
mais tempo na escola virou pauta e instigou politicas publicas que a viabilizasse, mas
para estender a permanéncia dos alunos na escola e enriquecer a variedade de
experiéncias oferecidas, é fundamental reorganizar e/ou expandir o espaco fisico,
ajustar a carga horaria dos profissionais da educagao e otimizar os investimentos,

entre outros fatores (Dultra e Moll, 2018).
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Nesse contexto, os mergulhos com todos os sentidos (Alves, 2008), previsto
como um dos procedimentos desta pesquisa, realizaram-se entre novembro de 2024
a agosto de 2025, semanalmente, na maioria das vezes em turno integral da escola,
das 7h30 as 16h20, incluindo os horarios destinados a alimentacao, intervalos e as

horas-atividade reservadas ao planejamento dos docentes.
3.1.1 A implantacdo da EITI e suas implicagdes curriculares

A Escola Estadual Duque de Caxias foi fundada em 1923, ha mais de cem
anos. Seu projeto arquitetdnico passou por trés marcantes alteragdes ao longo desses
anos, ilustradas na figura 1 - da esquerda para a direita, as imagens das fachadas de
1974, 1985 e mais recente, entregue pelo Governo do Estado do RN no ano de 2022.
Esta possui em sua infraestrutura: 05 (cinco) salas de aula, laboratério de informatica,
laboratdério de ciéncias, banheiros, refeitério, cozinha, sala de atendimento
educacional especializado (AEE), sala de professores, diregdo escolar, secretaria
escolar e banheiros para estudantes e funcionarios, foi nessa estrutura que no ano de
2023 se deu a implantacao da EITI na referida escola. Nesse contexto da reforma

fisica, pergunta-se: essa estrutura é adequada para essa oferta ampliada?

Figura 2 - llustragdo das mudancas na estrutura fisica do prédio da E.E. Duque de Caxias

| e

ESCOLA ESTADUAL DUOUE DE CAXIAS

Fontes: acervo da escola e blog Cidade do Sal (https://www.cidadedosal.com.br/2021/07/obras-da-

ee-duque-de-caxias-e.html)

Observa-se que apesar da recente reforma e da construgao dos novos espacgos
de laboratdrios, banheiros para estudantes com deficiéncia e sala de AEE, a atual
estrutura ndo atende a modalidade de ensino. Faltam espacos para a pratica
desportiva, que deveria atender tanto o componente de Educacio Fisica quanto o
Atelié Didatico de Educagao Desportiva e Saude (antes da reforma, a escola possuia

um piso de quadra esportiva, sem cobertura, mas que atendia a essa finalidade), além


https://www.cidadedosal.com.br/2021/07/obras-da-ee-duque-de-caxias-e.html
https://www.cidadedosal.com.br/2021/07/obras-da-ee-duque-de-caxias-e.html
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disso, ndo ha espacgo para o descanso dos estudantes, nem dos profissionais, o que
afeta diretamente o bem-estar e os seus rendimentos, como enfatiza o(a) Professor(a)
Praia (junho/2025)

O que falta, eu acho, é na hora do almocgo, depois do almoco, falta um espaco
para descanso dos alunos. [...] falta um espaco para eles praticarem atividade
fisica. [...] porque quando chega nos dois ultimos horarios da tarde, os alunos
nao rendem mais, e os professores também estao muito cansados.

A rede estadual de ensino ainda nao garante dedicagdo exclusiva para
professores da Educacao Basica. A carga horaria atual € de 30 (trinta) horas
semanais, das quais 10 (dez) horas séo reservadas as atribui¢gdes extra sala de aula
como planejamentos, jornadas pedagogicas e/ou reunides. Os profissionais que estao
em tempo integral na escola, podem acrescentar mais 10 (dez) horas de aulas
suplementares. E nesse regime que parte dos profissionais da escola atua,
comprometendo algumas vezes a qualidade esperada.

Na organizagdo curricular, o0 mesmo professor pode assumir aulas de
componentes curriculares, ateliés didaticos e horas de Atividade Pedagodgica
Educacional (APE). Inicialmente, essas horas foram destinadas a realizacao de
oficinas de informatica, artesanato, cine-videos e letramento, que aconteciam em
rodizio de turmas ao longo da semana. Além das aulas nos horarios convencionais,
0s mesmos estudantes e os mesmos professores acrescentaram o tempo das oficinas
em suas rotinas. A principio, sobre a implantacdo, o(a) Professor (a)(a) Sal
(julho/2025) revelou trés fatores de maior dificuldade: “primeiro fator: o tempo. O
segundo fator: as novas atividades que s&o inseridas com o ensino integral como os
ateliés, como as atividades de APE, e a terceira que ¢é a falta de adequacao fisica da
escola.”

O tempo exacerbado em atividades e a falta de espacgo para o descanso faz
“a gente compreender que o cansago atrapalha o rendimento, tanto para os
profissionais, e isso a gente estd se incluindo no meio, quanto para os proprios
estudantes” complementa o(a) Professor(a) Duna (junho/2015). Nao considerar o
tempo para o descanso fere a dignidade humana, retroalimenta a subserviéncia a
l6gica neoliberalista que vende a ilusdo — recompensa proporcional ao esforgo.
Infelizmente, muitas iniciativas de implantagdo da EITI tém sucumbido a essa ldgica,
camuflada de que é melhor a crianga ou adolescente estar o dia todo na escola do

que mais vulneravel fora dela.
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Ainda com as barreiras existentes, é importante salientar que o cotidiano da/na
escola campo da pesquisa revela “um espacgo/lugar de produgdo/criagdo de
saberes/fazeres” (Silva, 2013, p.21) que se tecem na escola a partir das redes que se
estabelecem com os sujeitos pensantespraticantes e “ao que nelas se produz e
desenvolve, para além das criticas estruturais a elas enderegadas” (Oliveira, 2012,
p.83-84).

Assim, como para ir a praia € recomendavel observar o clima, nesse
espaco/lugar que é a escola, também cabe esse cuidado. Na Escola Duque de Caxias,
o clima escolar é descontraido, percebe-se relagbes ensolaradas (como um bom dia
para ir & praia). E possivel sentir (nos tons de vozes, nas altas gargalhadas, até no
cheiro da merenda) a boa relagcao entre os sujeitos praticantes, ha um sentimento de

pertencimento aquele lugar que ultrapassa o espaco fisico, como o narrado a seguir:

Tardezinha da Duque — Tarde ensolarada, feriado nacional da Consciéncia
Negra e dia da Tardezinha da Duque, titulo escolhido para nomear a
confraternizacdo dos servidores da escola. Que ndo aconteceu na escola,
mas num espago de lazer da cidade. Musica, mimos, comida boa e clima de
descontracdo embalaram o evento. Entre os presentes, um grande parceiro
que chegou para somar a escola esse ano com a implantagdo do “Portal
Clickideia”, inclusive, os alunos os chamam de “clickideia” (risos). Todos
pareciam felizes e descontraidos naquela tarde. Ver a interagdo dos
profissionais em outro ambiente, muitos acompanhados por familiares, fez
com que o clima de “entrosamento” se revelasse a cada gesto, fala e sorriso,
inclusive com os dois musicos convidados para acompanhar o karaoké que é
marca registrada dos eventos da escola, porque como dizia o poeta “quem
canta, seus males espanta”, com direito a interagao da filhinha de 1 ano de
um dos professores, que ja chegou mais tarde, mas fez questdo de
comparecer. A tarde terminou com os “inimigos do fim” na piscina. (Mergulho:
20 de novembro de 2024)

Momentos como o narrado acima, rompem n&o s6 com o concreto que cerca a
escola, mas também com a rotina de tarefas nas quais esses sujeitos sao submetidos.
Fortalecem o bem-estar e as relagdes interpessoais, como revela os professores
“Praia” e “Duna”:

[...] essas relagbes que temos no dia-a-dia, no trabalho, que s&o um pouco
estressantes, elas sdo amenizadas, no momento de confraternizagao, de
lazer, de conversa, de sorrir, eu acho de suma importancia (Professor(a)
Praia, junho/2015).

Acho que o momento deve ter sido escolhido para sair mesmo do cotidiano?
Porque a gente ja passa aqui [na escola] oito tempos, oito horarios. Entéo,
acredito que houve uma mudanga para aliviar essa rotina, acho que isso foi
a escolha para saida daqui [espaco fisico da escola]. (Professor(a) Duna,
junho/2025)
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As relagdes interpessoais estabelecidas na escola sdo bem avaliadas pelos
professores, destacam-se o acolhimento e a realizagdo de momentos festivos que
ajudam na integracdo da comunidade escolar e que aliviam a rotina diaria. Mas,
também revela uma demanda demasiada atribuida ao docente atualmente, que se
entrelagam a outras demandas pessoais e que implicam no “ser professor”.

As boas relagdes foram essenciais para regulacdo das tensdes iniciais do
processo de implantacédo da EITI na escola, no ano de 2023. Concomitante a isso, a
escola vivenciava o ano do seu centenario e também a implantagdo da feira de
ciéncias vinculada ao Programa Ciéncias para Todos, da Universidade Federal do
Semiarido (UFERSA), como frisa o(a) Professor (a) Duna (junho/2025)

Foi tudo ao mesmo tempo: centenario, feira, tempo integral, entdo deu um né
na cabega da gente enquanto profissional, para compreender tudo isso, a
gente nao teve tempo de digerir as informacgdes, colocar cada um no seu lugar
para poder pensar, a gente foi executando [...] € ai houve a adaptagéo. De
2023 para 2024 ja houve um sossego maior, porque a gente foi relaxando,
compreendendo, estudando, procurando mecanismo para poder desenvolver
aqueles ateliés que nao tinham nada posto para gente. Didaticamente
falando, nao tinha nada posto.

E possivel apreender da fala do(a) Professor(a) Duna que o processo de
implantacao da EITI exigiu dos pensantespraticantes rupturas nao sé da utilizagao do
tempo estendido, mas das maneiras de pensarpraticar esse novo curriculo, que foi
praticado antes de ser normatizado, pois no ano da referida implantacéo, a rede
estadual ainda ndo dispunha dos atuais documentos norteadores, principalmente as
diretrizes curriculares que orientassem o curriculo da parte diversificada dos Ateliés
Didaticos, como significa o(a) Professor(a) Praia (junho/2025) “Eu acho que realmente
a ruptura foi saber como trabalhar com os Ateliés”.

Os ateliés didaticos foram decisivos nos processos de rupturas e (re)criagoes
das experiéncias curriculares na escola. Apesar de seguir a organizagao disciplinar,
no sentido de cumprir carga horaria pré-estabelecida, ainda possibilitaram maior
flexibilizagcado e integragdo do curriculo. Nesse processo, consideraram-se saberes
tradicionais e diferentes agentes como parceiros, 0 que oportuniza experiéncias
sociais e culturais diversas, pois para os ateliés ndo existe a imposicdo de
competéncias e habilidades pré-estabelecidas, ainda que por carater regimental,
devam-se considera-las. Os ateliés provocam a criatividade, a invencdo e

consequentemente a participacédo de todos os praticantespensantes.
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O atelié da “Assembleia de Classe”, responsavel por fomentar e fortalecer
decisbes democraticas na escola € uma experiéncia de relevo nesse processo de
ruptura. Foi nas Assembleias de Classe que o horario do descanso foi pautado para
ressignificar as horas de APE. Os estudantes argumentaram que se sentiam exaustos,
e como proposta apresentaram a reducao das oficinas e a ndo obrigatoriedade de
participagdo. Assim, os estudantes e gestdo escolar dentro da Assembleia
deliberaram a votagdo das oficinas que permaneceriam, sendo informatica e jogos,
dois dias na semana, para cada turma e a nao obrigatoriedade de participagao de
todos os estudantes. Acrescentando mais tempo ao descanso no intervalo do almogo.
Dentro das Assembleias de Classe também acontece a eleigdo dos lideres de turma

e representantes do Conselho de Classe,

Assembleia de classe do 9° ano. Como pauta a eleigdo dos lideres de
turma. A professora explanou sobre a importancia da lideranga de classe e o
perfil que estes devem ter para conduzir as responsabilidades inerentes a
essa funcdo. Foram formadas duas chapas: chapa 1 e chapa 2. Cada uma
das chapas teve 3min para apresentar suas candidaturas. A chapa 1 é
composta por trés meninas e a chapa 2 composta por trés meninos (guerra
dos sexos? talvez). Nas sustentagdes das falas das chapas, pode-se intuir a
dificuldade de apresentar ideias claras e sustentacdo de argumentos que
convengam a serem escolhidos. Foi proposto pela professora uma rodada de
perguntas e respostas entre os concorrentes. Hora de votar! Cada aluno
escreveu num pedaco de papel o numero correspondente a chapa escolhida.
A chapa 1 recebeu 13 votos e a chapa 2 recebeu 17 votos, vencendo a
disputa. A repercusséo da votagao entrou na outra aula, que por sinal foi de
Lingua Portuguesa. (Mergulho de 20 de maio de 2025)

Outro desafio identificado no periodo de implantagao foi a formagao continuada
para os profissionais, a SEEC-RN ofertou duas formacgdes especificas para as escolas
estaduais que estavam implantando o curriculo da EITlI em 2023, uma no inicio do ano
letivo e outra no segundo semestre, com opinides distintas, os professores afirmaram

que

A primeira formagao s6 deu para ir duas ou trés pessoas. E ndo é s6 duas ou
trés pessoas que fazem uma escola integral. Tem que chegar com mais
abrangéncia para todo mundo. Mas, a qualidade é excelente, a qualidade das
formagdes, as 2 que eu participei foram excelentes (Professor(a) Sal,
julho/2025).

Eu so6 participei de dois momentos formativos esse tempo todo, que foram
aqueles realizados em Natal, direcionado muito vagamente as coisas... como
iriam ser implementadas dentro dos ateliés e as experiéncias que alguns
profissionais tiveram, que foram exitosas (Professor(a) Duna).

As tensdes iniciais provocadas pelas auséncias de infraestrutura adequada,

auséncias de diretrizes curriculares para a modalidade, de profissionais com
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dedicacao exclusiva e de formacgado continuada, paradoxalmente, parafraseando
(Oliveira, 2012, p.90) colaboraram para um curriculo como criagao cotidiana, que
pressupde, entre outras coisas, as diferentes formas de tecer conhecimentos, em

diferentes modos de agir, dando origem a resultados tao diversos quanto provisoérios.

3.1.2 mil maneiras de pensarpraticar o curriculo da EITI

A escola campo de pesquisa em questao, ja vivenciava um curriculo a partir de
projetos, esse foi 0 caminho para as primeiras criagcbes dos pensantespraticantes
nesse processo de implantacdo da EITI, subvertida ndo por rejeicdo direta ou
modificagdo, mas pelas formas de uso (Certeau, 1998) que partiu das experiéncias

disponiveis as descobertas de experiéncias possiveis (Santos, 2002).

Projeto Construcdao de Saberes. A escola estava em preparagio para a
culminancia do ultimo projeto didatico do ano — “Construgdo de Saberes”,
acao anual que a escola realiza com tematicas voltadas a Educagao
Financeira. Aquele “caos” gostoso que envolve alunos e alunas explodindo
de criagdes, ansiosos para finalizarem suas produgdes, numa construgao
colaborativa com seus professores orientadores. Na sala dos professores,
varios dialogos: o professor “X” narrava sua experiéncia empolgante ao visitar
a Feira do Semiarido na cidade de Mossor6-RN, mostrou a produgdo de uma
revista que os alunos produziram durante o projeto sobre a Educagéo
Financeira e de como um dos alunos dito “dificeis” se mostrou dedicado. Para
ele, foi medo da reprovacéo, ja que algumas atividades propostas no projeto
visava a recuperacdo de aprendizagens. E continuou contando outras
novidades, como as notas das redagdes dos alunos que prestaram o Exame
de Seleg¢ao do IFRN. Na mesma sala, abre-se uma discussdo quando um dos
grupos chega para pedir socorro com a sua apresentacdo, gerando um
conflito entre professores orientadores do grupo. Nesse grupo, segundo o
aluno “AB” — grupo dos crias, s6 os bagunceiros abaixo de 2,0 referente as
médias das notas dos componentes do grupo. Todos na sala ndo aguentaram
a gargalhada com o repente do aluno. Mesmo em meio ao conflito instaurado
e o clima desconfortavel entre os professores, todos colaboraram para que o
grupo organizasse seu material para apresentacdo. Fim do expediente e
inicio da hora-atividade da semana que teve como pontos de pauta os dados
de acesso da plataforma Clickideia, com direito a premiagao nacional para o
professor “X” que entre mais de 100.000 cadastrados na plataforma, foi um
dos que obteve o maior engajamento. Todos aplaudiram e cumprimentaram
o professor. ApdOs a exposicdo, pausa para o lanche compartilhado e em
seguida, cada um seguiu com o planejamento de suas atividades para o
préximo periodo de aulas (Mergulho, dez./2024)

Nota-se que o projeto Construgédo de Saberes, naquele ano, revelou a criagao
curricular da recuperacgao paralela, oportunizando outras maneiras de avaliar e ser
avaliado, o que caracteriza uma ruptura no processo de avaliagdo, deixando de ser

somatoério para ser formativo, valorizando os saberes construidos para além das
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habilidades ou competéncias que o curriculo formal exige. Soma-se a isso, a
possibilidade de vivenciar um curriculo mais integrado.

Nessa perspectiva, a implantagao do programa Ciéncias Para Todos colaborou
para a ressignificagdo do curriculo por parte dos professores para atender a ampliagéao
desse tempo na escola, principalmente no trabalho com os Afeliés Didaticos, criando-

Se

oportunidades de se implicar ativamente os alunos e alunas em questdes tais
como a solucdo de problemas, a planificagdo, o desenvolvimento e a
avaliagdo de projetos e trabalhos, o estudo de casos sobre questdes
conflitivas ou criticas, etc. (Santomeé, 1996, p. 65).

Ainda que a operacionalizagdao do Ciéncias para Todos sugira a logica
positivista, o programa visa partir do interesse do aluno, o que no trabalho com o
curriculo integrado € o motor para aprendizagem (Santomé, 1996). Entdo, na
perspectiva dos professores sobre as experiéncias curriculares na escola que
permearam o processo de implantacdo da EITI, “o que mais marcou foi a feira de
ciéncias [...] a feira de ciéncias, ela foi um norte, foi um divisor de aguas”(Professor(a)
Duna, junho/2025). Neste sentido, o(a) Professor(a) Sal (julho/2025) reforga:

Bom! Nao tenho nem duvida: a feira de ciéncias. Acho que a gente
amadureceu bastante em Feira de Ciéncias. No primeiro ano, a gente fazia o
relatério, porque quase todos ndo sabiam fazer. Hoje eles fazem sozinhos os
relatorios, a gente sé realmente faz o trabalho de professor mesmo.
Principalmente no 9° ano, porque ja teve as vivéncias.

E importante salientar que essas experiéncias foram vivenciadas a maior parte
do tempo nos horarios do componente curricular de Ciéncias e principalmente no

Atelié de Iniciacao Cientifica

Iniciagdo Cientifica. Sinal tocou, hora da aula de Iniciacdo Cientifica,
assunto da aula: diario de bordo para a Feira de Ciéncias. Troca de
professores, troca de metodologias e troca de postura dos alunos. Os alunos
se agruparam conforme a divisdo dos grupos de trabalho da feira de ciéncias
para que o professor possa analisar os temas escolhidos. O professor
chamou atengao para o critério da “relevancia social” dos temas escolhidos,
que priorize problematicas locais. O que parece é que alguns alunos nao
compreendem o que seria “relevancia social”’ local. Os grupos voltaram a
trabalhar na tempestade de ideias, em busca dos temas (Mergulho,
maio/2025).

Outro destaque para EITI foi a utilizagdo de outros espacos da escola como
laboratorios e biblioteca. Com a ampliagdo do tempo escolar e a emergéncia de



65

dinamizar e nédo s6 preencher esse tempo, modificou-se as formas de uso desses

espacos, antes, pouco aproveitados, como relatam os professores:

Foi uma coisa que melhorou bastante [utilizagdo dos espacgos], porque a
gente ja tinha o laboratério de ciéncias quando era nesse modo regular, a
gente tinha o laboratério de informatica, a gente tinha biblioteca e n&o era
bem utilizado. E hoje por ser integral, como a gente tem mais tempo, a gente
convive mais com o aluno, entdo eu acho que a gente mesmo foi “forcado” a
utilizar os outros espacos que a escola dispde, porque 8 horas com o aluno
dentro da escola, ndo da pra ficar com ele o tempo todo na sala de aula nao.
(Professor(a) Sal, julho/2025)

Ano passado, utilizei bastante o laboratério de informatica e a gente
conversando, eu e os outros professores, a gente ja viu uma diferenga dos
alunos que nao sabiam nem fazer uma apresentagédo, hoje eles fazem
sozinho as coisas [...] entdo eles adquiriram uma habilidade que n&o tinham,
aqui na escola (Professor(a) Praia, junho/2025)

Dentro do atelié de iniciagdo cientifica, o projeto de robdética me marcou.
Fizemos dois robozinhos, um que foi com controle remoto, que apresentamos
aqui ao lado, e o outro foi no ano passado, o robd guia. Foram essas duas
experiéncias. Uma com o sistema ainda de fios, de controle, ligado, integrado
e o outro totalmente digital, entdo o pensamento foi evoluindo, entdo foi um
negécio marcante para mim, foi um negécio que brilhou meus olhos!
(Professor(a) Duna, junho/2025).

Considerando as falas dos professores, compreende-se que as experiéncias
se mostram mais eficazes com os alunos interagindo na pratica, rompendo com
determinacdes e ao mesmo tempo recriando-as. Com estas experiéncias, os alunos
demonstram interesse e participam com mais espontaneidade. Assim, ressalta-se a
importancia dos espagos de laboratérios, mesmo que ainda existam fragilidades na
utilizacao do laboratério de ciéncias. Por outro lado, o laboratério de informatica
proporcionou aos alunos, novos saberes na area da tecnologia, como por exemplo, o
uso de computadores, equipamentos que a maioria dos alunos por questdes
socioecondmicas, nao tém facil acesso fora do ambiente escolar.

Ressignificar espagostempos na perspectiva da EITI instigou a todos(as)
sairem da zona de conforto, corroborando com a criagdo de outros processos
formativos dos participes, além de promover agdes de colaboracao e de relagao
horizontal entre professores e alunos, onde se aprendeensina mutuamente. Para
superar a falta de infraestrutura especifica para pratica esportiva e de lazer, como
afirma o(a) Professor(a) Sal (julho/2025) “A escola ainda deve muita estrutura, mas a
gente ainda consegue se virar. Com jogos, com a area esportiva que a gente criou, ali

do lado do refeitdrio, colocou uma rede de volei e eles ficam bastante ali”.
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Figura 03 - Cantinho do vélei, espaco criado pelos pensantespraticantes

Fonte: autoria propria, 2025.

No intervalo do almogo, o cantinho do vdlei tava ocupado por alguns alunos
novamente, algo que nos mergulhos anteriores ndo aconteceu. Esse cantinho
somou esforco do supervisor de patio que doou a rede de protegdo, bem
como a areia e alguns alunos que colaboraram para organizar o espaco junto
ao supervisor. Essa criacdo foi no ano de 2024, um espago para esporte e
lazer, algo que carece na estrutura fisica da escola. Um dos alunos que
estava jogando e que frequentemente é descrito pela maioria dos professores
que é um aluno que “ndo faz nada”, pode-se observar algo que
aparentemente desperta seu interesse: o vOlei. Sera que esse pode ser um
portal para termos outras compreensdes sobre esse aluno? (Mergulho,
abril/2025)

E importante ressaltar que foi do “Cantinho do Vélei”, ilustrado na figura 02,
criado pelos praticantespensantes - idealizado e financiado pelo coordenador de patio
e membros das equipes docente, gestdo e pedagdgico, com a realizagdo dos
estudantes, desse cantinho sairam as primeiras classificagdes da escola na categoria
de “Vélei de Praia” de duplas nos Jogos Escolares do Rio Grande do Norte (JERNS),
a dupla feminina avangou para etapa final, realizada em Natal-RN, no ano de 2024.
Algo nunca vivenciado pela escola nessa modalidade esportiva.

Com a auséncia do curriculo prescritivo por mais de um ano, antes da

implantacdo da EITI na escola, os processos se deram totalmente por criacbes
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curriculares dos pensantespraticantes em relagcdo aos ateliés didaticos, como
identificado na fala do(a) Professor(a) Duna (junho/2025): “em minha compreenséo,
houve essa ruptura, porque nos deixamos aquela base mais engessada e ai, a gente
passou a compreender isso mais integralmente”. Percebe-se que ao “jogar esse jogo
do intercambio gratuito, [...] inventar os tragados de conivéncias e de gestos” (Certeau,
1998, p. 90), que permitiram astucias e artes de fazer para subverter a logica
dominante de um curriculo que prepara o sujeito para servir ao capital e aniquila
sistematicamente a exigéncia de criar, de pensar criticamente e de agir com justica

social.

Primeiro dia do ano letivo. A aula do momento foi de Educacao Fisica, o
professor se apresentou e além do componente -curricular também
apresentou o Atelié Didatico Educagdo Desportiva e Salude, em seguida,
propds a dinamica da folha, realizada em grupo: os grupos deveriam
encontrar estratégias para realizar a partir de cortes numa folha, uma espécie
de corddo que envolvesse mais de uma pessoa, isso movimentou a sala e
envolveu a participacao de toda turma. Depois da realizacdo da dindmica, os
alunos tiveram que relacionar o desafio proposto com aqueles que ocorrem
no cotidiano na escola. E perceptivel que a maioria da turma tem dificuldade
de se expressar, tanto na escrita quanto na oralidade, quando questionados
a interpretar os comandos. O professor chamou ateng¢ao sobre a presenga de
dois estudantes novatos, um menino e uma menina. O menino apresenta-se
bem participativo e ja interage bem como os demais, ja a menina, apresenta
um comportamento mais timido e apatico, que chamou atengdo dos dois
professores que ja passaram pela turma. A ultima atividade proposta, contou
com a participagao de 16 alunos em duas filas de 8 para o desafio de montar
uma palavra a cada letra que deveriam estar em pdaginas previamente
marcadas, a fila que conseguisse montar a palavra primeiro, venceria o
desafio. As palavras montadas foram: “respeito” e “inclusdo”. Ao término, o
professor junto com os alunos refletiu sobre a atividade. A turma amou a aula!
(mergulho, fev./2025)

E possivel compreender que o professor rompeu com a légica tradicional de
atividades conteudistas e optou, taticamente, por fazer com que os estudantes
refletissem sobre o que acontece no cotidiano escolar pelas auséncias de respeito e
inclusdo, e como isso pode impactar nas relagdes sociais enquanto sociedade. Assim,
‘o papel da escola e do curriculo sera de entender as relacbes entre o0 processo
educativo, a escola e a cultura, com o intuito de responder a situagao de desigualdade
social e a diversidade cultural que existe em nossa sociedade” (Silva, 2013, p. 32).

Na escola campo da pesquisa, ha uma diversidade socioeconémica, desde
alunos que advindos de familias de classe média aos que vivem em situacdo de
vulnerabilidade social, muitos desses, residentes na zona rural. Esse contexto deve
ser considerado “antes de programar estas ou aquelas atividades, dedicar dias de

estudo, para mostrar e explicitar, enquanto gestores, docentes-educadores, como
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pensamos os educandos, como pensamos 0s setores populares e seus filhos e suas
filhas” (Arroyo, 2012, p. 36).

E fulcral que a escola conheca cada um desses sujeitos, seus lugares de
origem, sua cor, condigao social para que as experiéncias curriculares tecidas nessa
instituicdo sejam equitativas, e assim, ndo os promova s6 com as meédias aritméticas
(para passar de ano), mas que os possibilitem pensar e agir criticamente acerca das
multiplas realidades injustas e indignas de viver.

Um dos fatores determinantes no inicio do ano letivo de 2025, foi a greve dos
profissionais da Educagao que reivindicavam reajuste salarial do piso do Magistério,
atualizacdo do Plano de Cargos, Carreira e Remuneragao, entre outras. Na E. E.
Duque de Caxias ndo houve adesdao de 100% dos profissionais a greve, pois 0s
professores temporarios ndo puderam aderir ao movimento. Entdo, foi preciso

reorganizar novos arranjos de tempos e rotinas.

Os impactos da greve

A conversa com a gestora e a apoio pedagoégico sobre os impactos da greve,
deflagrada no dia 26/02/2025, na organizagdo da escola, implicou na
reorganizacédo de horéarios de aulas, pois os professores do quadro efetivo
aderiram a greve, mas a escola continuou suas atividades com 5 professores
temporarios. I1sso exigiu das equipes varias “taticas” para que parte da carga-
horaria das turmas fosse assegurada, entre 16h e 20h semanais. Durante o
periodo da greve, os alunos se mantiveram com aulas dos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Histéria, Ensino
Religioso, bem como os ateliés de Linguagens Artisticas, Assembleia de
Classe e Estudo Orientado. Outra implicacdo nesse periodo é que dos 5
professores temporarios, apenas uma professora estava integralmente na
escola por ser lotada com os dois vinculos, os demais, estavam parcialmente
na escola. Essa falta de disponibilidade integral, gerou arranjos de horarios
seguidos do mesmo professor, na mesma turma, o que evidenciou uma certa
fadiga em ambos (alunos e professores). Mesmo nesse contexto, as equipes
promoveram criagdes importantes, como por exemplo, as atividades
relacionadas ao Dia Internacional das Mulheres “com mil maneiras de fazer”
nesse cotidiano recheado de situagbes complexas em virtude das
incompletudes: de equipes e dos temposespagos, sem a biblioteca, sem a
sala de recursos, sem o atendimento educacional especializado, pois o0s
professores regentes desses espagos aderiram a greve. O refeitério lotado
no primeiro dia de aula do ano, praticamente vazio com o rodizio de turmas.
Ainda assim, o0s praticantespensantes persistram e resistiram as
adversidades que o tempo “cronos” os impds, provocando-os a reinventar
outras formas de pensarpraticar no cotidiano da escola em greve (Mergulho,
margo/2025).

A Lei do Piso do Magistério, também conhecida como Lei n° 11.738/2008,
estabeleceu o Piso Salarial Profissional Nacional para os professores da Educacéao
Basica publica do Brasil. Essa lei determina um valor minimo de remuneracédo e uma

jornada de trabalho maxima de 40 horas semanais, com o valor sendo reajustado
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anualmente com base no crescimento do Valor Anual Minimo por Aluno (VAF minimo)
do FUNDEB (Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagao Basica).

Nos ultimos anos, os movimentos de greve vém sendo recorrentes para que o
cumprimento da lei do piso seja efetivado pelo Governo do Estado. E importante
salientar que nos anos de 2023 e 2024, a implantacédo da EITI na escola e seus
desafios, foram determinantes para que os profissionais, mesmo nao concordando
com as propostas apresentadas pelo Governo do Estado do RN, decidissem por nao
aderir as greves daqueles anos, sob justificativa de comprometer seriamente todo
esse processo de implantagcédo e das possiveis transferéncias de alunos para outras
instituicoes. Em 2025, todos os docentes do quadro efetivo da escola, lotados em sala
de aula, coordenacgao de patio, sala de AEE e Biblioteca aderiram a greve.

Nesse contexto desafiador, € preciso destacar a chegada de novos docentes
temporarios que vivenciavam a experiéncia da EITlI nessa etapa de ensino pela
primeira vez e que ainda estava se familiarizando com esse curriculo, 0 que demandou
mais esforgos das equipes de gestdo pedagdgica para apoia-los, ja que a
aprendizagem por pares nao seria possivel, pois os professores efetivos estavam em

greve.

Em meio a greve:

No contexto didatico criado a partir da greve, a turma do 9° ano participou de
4 aulas seguidas de Lingua Portuguesa, com dois blocos de aulas de 50min
e um intervalo entre os blocos de 20min. A pauta da aula derivou da
sequéncia didatica sobre o dia da mulher e mais especificamente, a
intertextualidade, pois a professora usou um video sobre Carolina Maria de
Jesus e um cordel de Braulio Bessa que aborda a importancia da mulher,
ambos apresentados na aula anterior. No quadro branco, 8 questbes de
interpretagao textual que provocavam a relagao do conteido com os aspectos
historico-sociais que envolvem os direitos das mulheres. Em meio a atividade,
as “fugidinhas” dos estudantes para sairem da sala para ir ao banheiro ou
beber agua, as discussdes paralelas, isso ndo é estranho para essa faixa-
etaria, no entanto, a demora para responder as questdes gerou curiosidade,
alguns alunos tiveram dificuldade em dar suas opinides. Sera que nao
compreenderam os enunciados das questdes? Sera que ndo lembravam dos
textos trabalhados anteriormente? Ou ndo conseguiam se concentrar para
responder as questées? Um pouco de cada, quem sabe? Inquietagdes que
ficaram pendentes ao som da sirene do intervalo. E mais uma vez, o minimo
de alunos no refeitério, tdo apaticos quanto em sala, cadé o corre-corre, o
barulho, as gargalhadas, os “enredos”? Mais inquietagdes...de volta a sala e
as dificuldades dos estudantes com a atividade. Com isso, a professora usou
da tatica da oralidade, provocando que os alunos respondessem oralmente
as questdes, os meninos participaram, mas as meninas permaneceram em
siléncio, o que causa espanto, pois a tematica era justamente sobre os
direitos das mulheres, o que aparentemente inquietou a professora, que
nominalmente comegou a provocar as alunas a participar. Para finalizar o
segundo bloco de aulas, a professora levou a turma ao laboratério de
informatica para que esta realizasse uma pesquisa sobre o autor Braulio
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Bessa, pois muitos alunos ndo o conheciam. Pausa para a “lettering”?, pois
chama atengao o interesse dos alunos na produgédo dessa arte geralmente
para identificar o componente curricular ou titulo da atividade, os olhos podem
ver como perda de tempo ou como um potencial artistico, o segundo modo
de ver, ndo s6 ver, mas sente, se deleita com a “belezura”, se deixa
emocionar e ver o que esta para além da visao. E entre textos online e artes
escritas, o objetivo da aula foi alcangado. (Mergulho, maio/2025)

Com o encerramento da greve, as aulas retornaram no dia 31 de margo do
corrente ano. Assim, todas as turmas voltaram integralmente a escola e junto com
elas, todos os cheiros, todas as vozes, os sentidos multiplos, todos os dias da semana.
Porém, mais um desafio se impunha, a reposi¢cao das aulas do periodo da greve. Esse
contexto nublou o clima antes ensolarado, pois coube a gestdo da escola e aos
professores que fizeram greve, apresentar no calendario escolar as datas para
execugao do plano de reposi¢ao da carga horaria a ser reposta, correspondente ao

periodo da greve, o que so foi possivel por meio de sabados letivos.

Reposigao da greve.

Durante a tarde, a tarefa foi com a equipe pedagdgica na tentativa de fechar
os horarios de reposigdo da greve, assunto que sempre tenciona a todos.
Depois de muitos calculos de cargas horaria e muita conversa, chegou-se ao
entendimento que a carga horaria a ser reposta sera computada em 11
sabados letivos intercalados, que serdo vivenciados no periodo de maio a
outubro do corrente ano, a solugdo mais viavel, pois sacrificar parte do
recesso escolar ou sabados seguidos, seria muito cansativo para os
estudantes, professores e equipes de gestdo e pedagdgico (que ndo fizeram
greve, mas terdo que acompanhar a reposi¢ao) (Mergulho, maio/2025)

Concomitante a problematica da reposicdo da greve, a escola se preparava
para mais uma feira de ciéncias e avaliacbes externas, sobretudo a avaliagdo do
Sistema de Avaliacdo da Educagédo Basica (SAEB). A escola amadureceu seus
processos de feira de ciéncias, pois os alunos ja conseguem compreender melhor
essa metodologia, principalmente a partir das problematicas do territorio, essa
maturidade foi possivel através do curriculo da EITI, como afirma o(a) Professor(a)
Duna (junho/2025)

Hoje, t6 falando no sentido de aluno, eles estdo até mais organizados nesse
sentido, sabe? Eu vejo, por exemplo, quando um menino chega pra mim e
diz assim: “professor(a), eu vou falar sobre a palma de forrageira”, entao ele
pensou além do mundo da escola, na nossa escola ndo tem palma de
forrageira. Entdo, essa construgdo de percepgcdo do mundo onde ele ta
integrado, vem muito dessa metodologia do sistema integral, do pensamento
metodolégico cientifico, eu acredito muito nisso.

7 Lettering é a arte de desenhar letras e palavras visualmente bonitas e chamativas, as artes de lettering sdo
sempre na sua maioria feitas a mao. (https://letteringcreative.com/blog/o-que-e-lettering)
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Para o(a) Professor(a), o curriculo da EITI possibilitou que os estudantes
ampliassem suas percep¢des do mundo. Na feira de ciéncias permite-se uma relagao
mais horizontal entre estudantes e professores orientadores, que assumem uma
parceria acerca de um objeto de pesquisa que parte da curiosidade do estudante
sobre problematicas que o cercam, que dinamizam e enriquecem o curriculo escolar,

como salienta Santomé (1988, p. 95):

A instituicdo educacional precisa proporcionar um conhecimento reflexivo e
critico da arte, da ciéncia, da tecnologia e da histéria cultural, ndo s6 como
produtos do desenvolvimento alcangado pela humanidade em seu devir
sécio-histérico, mas principalmente como instrumentos, procedimentos de
analises, de transformacdo e criagcdo de uma realidade natural e social
concreta.

Os projetos desenvolvidos para a Feira de Ciéncias sdo submetidos a
avaliadores externos, que por meio de fichas avaliativas e rubricas, aferem notas a
cada projeto e gera uma classificagao final que permite credencia-los para etapa
regional da 62 DIREC e posteriormente para a etapa regional da Feira do Semiarido

Potiguar, realizada pela UFERSA.

Feira de Ciéncias - etapa escolar

O dia da Feira de Ciéncias, na qual fui convidada pela coordenagao
pedagodgica para ser uma das avaliadoras dos projetos submetidos ao
Programa Ciéncias Para Todos, da Universidade Federal do Semiarido
(UFERSA) em parceria com a 62 DIREC e Governo do RN. Analisei os
projetos das turmas do 8° e 9° ano, esta ultima, acompanhei mais de perto
durante os mergulhos. Curiosamente, observei mais inovacao, criatividade e
desenvoltura nos alunos do 8° ano, esperava mais potencial nos alunos do
9°, mas, um dos pontos relevantes foi no aspecto comportamental,
mostraram-se mais maduros e desenvoltos, no entanto, com relagdo ao
método cientifico, alguns ainda apresentam dificuldade ou desinteresse. A
escola reservou o turno da manha para os avaliadores, tatica utilizada desde
a implantagéo do Ciéncias para Todos na escola. A tarde deste mesmo dia,
os projetos foram apresentados para a comunidade geral. Varias escolas
publicas e privadas marcaram presencga e visitaram as salas de experimentos
e dos projetos cientificos. No corredor principal, um tablado serviu como palco
para quem quisesse se aventurar no karaoké, um costume tipico dos eventos
da escola que sempre entrega cultura e entretenimento (Mergulho,
ago./2025)

Entre as etapas, o projeto intitulado “Malacacheta: pode ser um elemento
anticorrosivo na producao de tijolos?”, que tem como autores, trés estudantes da
turma do 8° ano, foi um dos credenciados a representar a 62 DIREC na Feira do
Semiarido Potiguar, a ser realizada na cidade de Mossord, ainda esse ano. Foi a
primeira vez que a escola conseguiu a credencial, em suas trés participagdes. Além

de incitar o pensamento critico-reflexivo, de possibilitar a participagao dos estudantes
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nas tomadas de decisdes, o curriculo da EITI também ressignifica tempos, espacos e

atitudes dentro e fora da escola.
Dia da pascoa da escola, agdo que ja faz parte do calendario escolar ha
alguns anos. Durante duas semanas foram desenvolvidas atividades que
integram componentes e ateliés a tematica. Uma aluna relatou sobre a agéo
solidaria que a turma realizou no dia anterior, que surgiu a partir da discussao
da tematica durante uma das aulas de Lingua Portuguesa e mobilizou a turma
a organizar um café solidario para distribuicao em bairros carentes da cidade.
Pela manha, alunos e professores se empenharam na finalizagdo dos
trabalhos e na organizagdo do espaco para culminancia do projeto. A tarde,
iniciaram as apresentagdes do que fora produzido pelas turmas, sob a
coordenagdo de um dos professores. A turma do 9° ano, ficou sob a
responsabilidade da professora de Lingua Portuguesa, com agéo solidaria e
a peca teatral da “Paixdo de Cristo”, dirigida pela gestora da escola que
prendeu a atencdo de todos os presentes e materializou muitos saberes

artisticos dos alunos envolvidos no elenco e na produgdo (Mergulho,
abr./2025).

O trabalho em alusao a Pascoa Cristd n&do € inédito da escola, pois atende
majoritariamente a cultura crista, essa ac¢ao € integrada ao curriculo, especialmente
no atelié de Linguagens Artisticas Integradas, pois, a maior parte do projeto foi
desenvolvida nesse atelié. Outro aspecto interessante foi a capacidade de despertar
nos estudantes a abertura de “incorporar, interrogar, analisar, buscar compreender
tudo o que nos chega, desses “espacostempos”, nos seus tdo diferentes
acontecimentos, através de todos o0s nossos sentidos”, como sugere Alves (2001,
p.14).

A mesma autora defende que um dos movimentos das pesquisas com e nos
cotidianos é “beber em todas as fontes”, para aventurar-se e compreendé-lo mais
amplamente. Nessa tessitura, a mesma escola que significa a pascoa cristd em suas
praticas curriculares, também significa o Halloween, tradicional data da cultura paga
europeia e incorporada a cultura norte-americana, ambas geram interesses e criagdes
diversas dos estudantes.

E possivel que inconscientemente aconteca um efeito de “transfluéncia”’ nas
redes de aprendizagens desses praticantespensantes, provocado por experiéncias
que exploram o fluxo continuo de ideias, praticas e valores (Santos, 2015), e que
nessa perspectiva transformam barreiras em pontes. No entanto, é preciso despertar
essa consciéncia para uma perspectiva emancipatoria, com a intencionalidade que
caminhe para esse fim, para que o curriculo da parte diversificada ndo se limite as

datas comemorativas, como visto no relato do mergulho abaixo descrito:
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Apbs o intervalo, hora do atelié Assembleia de Classe, retomando a tematica
dos Povos Indigenas, trabalhados na ultima aula, antes da greve. Para
problematizar, a professora utilizou uma noticia da pagina do G1 sobre as
condigdes precarias que os indigenas vivem em areas, fora das terras
Indigenas. Para ajudar na compreensao, trechos do documentario “Falas da
terra”, um dos recortes foi de comentarios feitos nas redes sociais
depreciando a luta dos povos indigenas. Nessa aula, ao menos n&o tem
ninguém dormindo, mas a interagdo dos estudantes é timida. A pergunta
langada pela professora: vocés sdo a favor ou contra as lutas indigenas?
Alguns se posicionaram a favor (mergulho, abril/2025)

Esse recorte de uma das aulas, foi realizado em abril deste ano. A intencao foi
ressignificar conhecimentos sobre 0s povos originarios. Além das discussdes em sala
de aula, postulou-se também uma visita a comunidade indigena Amareldo, do povo
potiguara, localizada em Jodo Camara-RN. Percebe-se nesse projeto uma intengao
curricular decolonial, que questiona e subverte a ordem colonial desse pais que ha
anos maquia a invaséo e o genocidio dos povos indigenas com uma base de alta (e
dominante) cobertura, chamada de “descobrimento”. A esse respeito, cabe ao
curriculo oportunizar o que Santos (2002, p. 259) designa de experiéncias de

conhecimentos:

Trata-se de conflitos e didlogos possiveis entre diferentes formas de
conhecimento. As experiéncias mais ricas neste dominio ocorrem na
biodiversidade (entre a biotecnologia e os conhecimentos indigenas ou
tradicionais), na medicina (entre medicina moderna e medicina tradicional),
na justica (entre jurisdicbes indigenas ou autoridades tradicionais e
jurisdicdes modernas, nacionais), na agricultura (entre a agricultura industrial
e a agricultura camponesa ou sustentavel), nos estudos de impacto ambiental
e tecnoldgico (entre o conhecimento técnico e os conhecimentos leigos, entre
peritos e cidadaos comuns).

Nesse sentido, na escola de EITI ndo se concebe ampliar s6 o tempo, mas
também os sentidos, os saberes, as concepgdes, e “garantir aprendizagens e
reinventar o modo de organizagao dos tempos, espacgos e légicas que presidem os
processos escolares, superando o carater discursivo e abstrato, predominante nas
praticas escolares” (Moll, 2012, p. 133). E para isso, é fulcral a conexdo com o
territério, com outros sujeitos, com outros saberes e outras instituicdes — publicas,
privadas, comunitarias, logo, € expandir a pratica social. O documento digital da
Politica Publica de Educacéo Integral em Tempo Integral, da Rede Estadual de Ensino

do RN orienta que

a escola precisa tornar-se espago de dialogo entre a comunidade escolar e
os diferentes setores do territério, no intuito de promover uma educagao
comprometida com o desenvolvimento multidimensional dos(as) estudantes.
Além disso, necessita repensar os tempos de aprendizagens e de
convivéncia, qualificando-os com atividades educativas diversas e superando
a fragmentacgao curricular, assim como, a légica educativa demarcada por
espacos fisicos e tempos rigidamente delimitados (Rio Grande do Norte,
2024, p. 5).
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Essa integragdo com territério sempre aconteceu, mas se fortaleceu a partir da
implantagéo da EITI, tanto para atender demandas formativas dos estudantes quanto
dos profissionais. A escola Duque de Caxias tem parceria com o IFRN-Macau,
Secretarias Municipais, Igrejas catdlicas e evangélicas e grupos culturais. O IFRN tem
colaborado ndo s6 com o intercambio de espagos, mas também de experiéncias
formativas para o corpo docente da escola; o portal Clikidea que além da plataforma,
colabora com a manutenc¢ao do laboratério de informatica e tutoria para estudantes e
profissionais. Um destaque é dado ao grupo infantil de capoeira que vem somando as
praticas curriculares no Atelié de Educagao Desportiva e Saude, em colaboragdo com

os docentes da escola que ministram esse atelié, como ilustra a Figura 03.

Figura 04: Apresentacdo do grupo de capoeira local

Fonte: acervo da escola, 2024.

O destaque para a colaboracédo do grupo de capoeira acontece porque existe
na territorialidade da escola, essa experiéncia. A capoeira incorpora ao curriculo
saberes culturais afro-amerindios, rica em elementos artisticos, em movimentos
corporais, na historicidade das nossas origens, doravante da “caca nao autorizada”
(Certeau, 1994) do povo negro escravizado que construiu esse pais. Valorizar essa
cultura é reparacéo histérica! E apropriar-se de seu significado politico, ndo limitando-
se a uma dose a mais de visao tradicional do direito a escolarizagao (Arroyo, 2012)

imposto pela ordem dominante.
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Os modos de criagdo da escola também reconfiguraram a avaliagao escolar,
antes majoritariamente somativa, agora com um olhar mais formativo. Nao € do perfil
da escola a cultura da reprovacao, percebe-se os esforcos de todos para evita-la,
desde o fortalecimento do Conselho de Classe a implementagdo de Recuperagao
Paralela ou Planos de Recomposigédo de Aprendizagem (o ultimo esta na moda).

Houve dificuldade de compreensdo em como avaliar os estudantes nos ateliés,
pois para estes ndo se aferia notas (como para os componentes curriculares da
BNCC), e sim, um relatério com critérios que deveriam ser respondidos por meio de
rubricas. Essa diferenga implicou no comportamento dos alunos que passaram a
entender que os ateliés ndo se somavam as notas dos bimestres e que poderiam se
evadir dos horarios ou nao realizar as proposi¢des solicitadas.

Em deliberagdo do Conselho de Classe e Conselho Escolar, a gestdo da escola
baixou a Portaria n° 01/2023 que estabelece normas complementares a Portaria-SEl
no 438/2020, quanto a sistematizagcdo do processo de Avaliagdo no ambito dessa
Unidade de Ensino, e instrui em seus art. 6° e 7° a vinculacdo dos ateliés aos

componentes curriculares para avaliagao bimestral

Art. 6° - Os Ateliés Didaticos devem adotar a avaliagdo continua e formativa,
em carater qualitativo, com registro de conceitos e frequéncia no SIGEDUC.
Para estas atribui¢cdes, ndo sera outorgado notas a base diversificada, e sim
conceitos de SATISFATORIO / NAO SATISFATORIO para os critérios:
Aplicabilidade, Assiduidade, Autonomia, Cooperacao, Criatividade,
Participagao, Protagonismo, Resolutividade. Cada componente curricular da
Base Comum vinculara a média bimestral a dois ateliés didaticos da base
diversificada, conforme descrito abaixo:

a) Lingua Portuguesa: Atelié Estudo Orientado e Atelié Linguagens e
Integradas; b) Lingua Inglesa: Atelié Estudo Orientado e Atelié Linguagens e
Integradas; c) Arte: Atelié Estudo Orientado e Atelié Linguagens e Integradas;
d) Educacao Fisica: Atelié Estudo Orientado e Atelié Educacao Desportiva e
Saude; e) Matematica: Atelié Estudo Orientado e Atelié Iniciagcao Cientifica;
f) Ciéncias: Atelié Estudo Orientado e Atelié Iniciagédo Cientifica; g) Geografia:
Atelié Estudo Orientado e Atelié Iniciacdo Cientifica; h) Histdria: Atelié Estudo
Orientado e Atelié Assembleia de Classe; i) Ensino Religioso: Atelié Estudo
Orientado e Atelié Assembleia de Classe;

A partir dessa decisao, os estudantes mudaram de postura e voltaram a se
comprometer com os ateliés. Infelizmente, a I6gica de se ter uma nota de 0 (zero) a
10 (dez) ainda é muito forte. Apesar da medida ser mais impositiva do ponto de vista
regulamentar, é importante destacar que ela foi construida pelos colegiados,
principalmente pelo Conselho de Classe, onde se identificou o problema e criou-se

essa proposigao, aprimorada e validada pelo Conselho Escolar.
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Para ampliar o dialogo da participagao dos colegiados, é importante destacar
que o Conselho de Classe da escola foi fortalecido com a implantagédo da EITI, isso
se deve a efetividade do atelié de Assembleia de Classe que assim como os demais,
nao foi facil ser praticado, mas a partir da experiéncia dos pensantespraticantes as

criagdes emergiram, como afirma o(a) Professor(a) Duna (junho/2025):

[...] assembleia de classe que é um atelié de construcao coletiva de direitos,
de ideia de politica, de politica publica, entdo, naquele momento do inicio dos
ateliés, a gente nao tinha essa clareza que a gente tem hoje, de entender que
a gente poderia passar por tudo isso com os meninos, de organizar uma
assembleia, de mostrar para eles os documentos, como eram feitos. As atas
e tudo isso era muito novo, entdo a gente nem sabia como fazer na verdade
isso em sala de aula.

No atelié da Assembleia de Classe, os estudantes conhecem os aspectos que
configuram uma assembleia — dos procedimentos, da documentacdo e da atuagao
democratica que esta exerce nas deliberacdes. Uma das experiéncias mais polémicas
foi o uso do celular em sala de aula, tematica recorrente nas reunides do Conselho de
Classe. Foi por meio das Assembleias de Classe que coletivamente as turmas
elaboraram normas referentes ao uso moderado do celular na escola, a serem
inseridas no Regimento Escolar e que entraram em vigor a partir do quarto bimestre
do ano de 2024, assim os celulares sao recolhidos no primeiro horario de aula e apos
o intervalo do almoco, podendo ser utilizados fora dessa norma para fins pedagogicos,
conforme solicitagao do professor.

A gestao participativa tratou a problematica e evitou conflitos entre equipes e
estudantes, isso colaborou para a resolugdo do problema do uso inadequado do
celular na escola. Cabe citar que a alternativa da escola antecedeu a Lei Federal n°
15.100/2025 — que restringe o uso de celulares nas escolas e orienta que cabe a cada
uma das redes de ensino e escolas, publicas e privadas, definirem suas préprias
estratégias de implementacdo. Na Assembleia de Classe, os alunos também podem
pautar temas de seus interesses para serem abordados nas aulas

Na aula do atelié de Assembleia de Classe, a tematica escolhida pela turma
foi "Puberdade". Todos atentos! Cada aluno pode escrever perguntas livres
em pedacos de papéis para que fossem discutidas e respondidas no grande
grupo. A tatica para a participacéo foi o do “meu amigo que saber...” para
quebrar o gelo da atividade e ninguém se sentir constrangido na hora de
perguntar. Dentro do contexto das perguntas, assuntos como ISTs, gravidez

na adolescéncia, orientagdo sexual, além da ideia da “garota do job”
(mergulho, abril/2025).
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O processo de implantacéo trouxe muitos desafios: estrutura inadequada, as
auséncias de atos normativos orientadores e formagao continuada especifica, além
“‘dos multiplos aspectos de uma realidade social, da complexidade dela e dos
enredamentos entre essas multiplas dimensdes que |he sdo constitutivas [Entao]
quais os elementos a serem considerados fontes de conhecimento [nesse processo]?
Todos” (Oliveira, 2012, p.87). Foi considerando todas as fontes de conhecimentos,
dentre essas, as experiéncias disponiveis que os curriculos pensandospraticados
foram materializando, e assim, despertando muitos sentidos, entre esses, os sentidos
atribuidos pelos docentes colaboradores da pesquisa que serdo apresentados na

proxima subsecao.

3.1.3 As criagdes dos estudantes que significam tempos e espagos no cotidiano da
EITI

Os tempos de intervalo na escola de Educagao Integral em Tempo Integral
revelam-se como espacos privilegiados de invencgao e de producéo de sentidos pelos
estudantes. Distantes de uma compreensdao meramente funcional — como pausas
entre atividades formais —, esses tempos sao apropriados pelos alunos como
territérios de criacdo, convivéncia e expressao cultural. Inspirada nos estudos do
cotidiano, esta analise compreende os intervalos como momentos em que o0s
estudantes exercitam taticas proprias para habitar a escola, transformando espacgos
ordinarios em lugares de significado (CERTEAU, 1994).

No intervalo da tarde, uma criagdo dos estudantes chamou atencéo, eles
estavam jogando o “Futemao”, tatica utilizada pelos estudantes para a pratica
de lazer na escola. Amistosamente, explicaram que por ndo poderem usar o
celular e que n&o ha espago adequado para jogar futebol, eles usam uma
mesa que fica no corredor € uma bola de papel confeccionada por eles e
mantida em sigilo (pois na escola, ndo é permitido levar bolas de nenhuma
natureza). O jogo é uma mistura de futevélei e vblei, onde a rede é substituida
pela mesa, e que eles podem jogar individual ou em dupla. Uma experiéncia
sigilosa e divertida (Mergulho, abril/2025).

A brincadeira de futemao, capturada durante um dos mergulhos e ilustrada na
figura 4 a seguir, evidencia como os estudantes ressignificam praticas esportivas
tradicionais, criando regras proprias e adaptando o jogo as condi¢gdes materiais
disponiveis. Ao substituir o futebol convencional por uma versdo inventada

coletivamente, os alunos demonstram que 0 corpo, 0 jogo e 0 espago escolar se
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tornam meios de criagao cultural. Essa pratica nao apenas ocupa o tempo, mas produz
vinculos, negociagdes e aprendizagens sociais, revelando a poténcia criadora dos

estudantes no cotidiano da escola.

Figura 05 - o futemao do intervalo

Fonte: autoria prépria, 2025.

As taticas sdo modos de fazer que emergem no interior das estruturas
instituidas, sem necessariamente confronta-las diretamente (Certeau, 1994). A
brincadeira de futemdo pode ser compreendida como uma dessas taticas: uma
invengao que se inscreve nos intersticios do curriculo formal, criando um curriculo
vivido, praticado e compartilhado entre pares. Nesse sentido, os estudantes também
se configuram como pensantespraticantes (OLIVEIRA, 2008), produzindo sentidos e
saberes que atravessam o cotidiano escolar, ainda que muitas vezes invisibilizados
pelas logicas normativas.

Outro aspecto significativo observado refere-se a apropriacdo afetiva dos
espacos da escola, como o refeitorio e a lateral do hall de entrada, onde os alunos
costumam se reunir em um pequeno banco sob um pé de laranja lima (Figura 05).
Esses lugares, escolhidos pelos estudantes, tornam-se espagos de pausa, conversa,
escuta e partilha de experiéncias. Assim como na obra Meu pé de laranja lima, de

José Mauro de Vasconcelos (1968), o pé de arvore assume um valor simbdlico,
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transformando-se em refugio, lugar de imaginacao e de construgdo de vinculos

afetivos.

Figura 06 - o banquinho do pé de laranja lima

Fonte: autoria prépria, 2025.

A referéncia ao pé de laranja lima permite compreender que os estudantes
produzem, na escola, espagos de acolhimento que extrapolam a materialidade do
ambiente fisico. O banco sob a arvore deixa de ser apenas um elemento arquiteténico
e passa a constituir-se como lugar vivido, carregado de significados, memorias e
relagdes. Tal apropriagdo dialoga com Arroyo (2013), ao afirmar que os tempos e
espacgos escolares sdo atravessados por experiéncias humanas profundas, nas quais
se produzem pertencimentos, conflitos, afetos e aprendizagens que nédo cabem

apenas nos curriculos prescritos.

Essas criagdes dos estudantes nos tempos de intervalo evidenciam que a
Educacao Integral em Tempo Integral ndo se realiza apenas nas atividades
planejadas ou nos componentes curriculares formais. Ela se constr6i também nos

tempos “entre”, nos encontros espontaneos, nas brincadeiras inventadas e nos
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espacos ressignificados. Reconhecer essas praticas como parte do curriculo vivido
implica ampliar o olhar sobre a formacgao integral, valorizando as culturas juvenis e

infantis como dimensodes constitutivas da vida escolar.

Desse modo, os intervalos escolares configuram-se como tempos de
emergéncia (SANTOS, 2002), nos quais os estudantes expressam sua criatividade,
exercitam a convivéncia e produzem sentidos sobre a escola. Ao dar visibilidade a
essas praticas, esta pesquisa reafirma que o curriculo da EITI é tecido ndo apenas
pelos professores, mas também pelos estudantes, sujeitos ativos na construgao

cotidiana da escola e de suas multiplas possibilidades formativas.

3.2 Os sentidos curriculares atribuidos pelos pensantespraticantes da EITI

Na continuidade dos mergulhos nas experiéncias da escola-campo, esta
subsecéao volta-se a escuta e interpretagao dos sentidos atribuidos ao curriculo pelos
professores colaboradores da pesquisa que o pratica. Considera-se, aqui, a poténcia
das vozes dos praticantes, que, a partir de suas taticas e artes de fazer (Certeau,
1994) presentes no cotidiano escolar, encontram outras maneiras de pensarpraticar
curriculos. Ao trazer esses sentidos para o centro da analise, busca-se compreender
de que modo a EITI é significada na pratica pelos professores, quais expectativas e
desafios sdo projetados sobre ela e como os sujeitos elaboram sonhos emancipatérios
no exercicio de (re)inventar a escola e o curriculo.

As vozes consideradas aqui sao dos professores Praia, Duna e Sal,
pseuddnimos escolhidos por eles e que remetem as belezas naturais da cidade de
Macau/RN. Os trés vivenciaram o processo de transicdo do curriculo de uma escola
de tempo parcial para um curriculo de escola em tempo integral. Gentilmente,
abracaram a pesquisa e colaboraram ndo sé com as entrevistas, mas também
possibilitando nossos mergulhos em suas experiéncias curriculares cotidianas. Sao
mais que professores da E.E. Duque de Caxias, sdo amigos, pais, filhos, esposo,
esposa que “nos diferentes e multiplos momentos de suas vidas pessoais e
profissionais, em virtude do acionamento de umas ou outras de suas subjetividades,
em relacdo com outras diferentes e plurais redes de conhecimentos” (Oliveira, 2012,

p.90) somam trajetdrias distintas ao cotidiano dessa instituigao secular.
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Muitos séo os pensantespraticantes desse espacgolugar, e de modo singular,
sdo importantes e colaboram para que o curriculo seja praticado, no entanto, essa
imensidao € tamanha para caber apenas nessa pesquisa, entdo desses, destacam-
se os professores por serem atores diretos na implantagao desse curriculo. Ao escutar
suas narrativas, pretende-se revelar dimensbes subjetivas e simbdlicas que
ultrapassam o plano das prescrigbes pedagogicas, alcangando o campo das
emocodes, das memorias e das crencgas que sustentam o fazer docente. Inspirada em
Alves (2008) e Oliveira (2012), esta analise parte do entendimento de que os
professores sao sujeitos pensantespraticantes — criadores de sentidos e produtores

de curriculos — cujas acgodes e reflexdes se entrelagam nas tramas da escola.

3.2.1 O ser professor na EITI

Nesse movimento de analise, interessa perceber como esses sujeitos
significam suas trajetorias formativas, as condicbes de trabalho, os desafios da
docéncia e as possibilidades emancipatérias que emergem do cotidiano escolar. Ao
narrar 0 que 0s move, 0 que 0s inquieta e o que os mantém na profissdo, os
professores revelam as taticas e as artes de fazer (Certeau, 1994) que sustentam o
ensino em meio as incertezas e contradi¢des da EITI.

Em didlogo com os referenciais que embasam essa pesquisa, busca-se
compreender como os professores constroem sentidos sobre sua trajetéria, suas
escolhas e o exercicio cotidiano da docéncia na EITI, evidenciando as motivagdes que
os impulsionam, as tensdes que enfrentam, o que mobilizam para ensinar e aprender
em um espacgo-tempo escolar atravessado por desafios e possibilidades.

A trajetoria narrada pelo(a) Professor(a) Praia (2025) evidencia um percurso de
formacdo nao linear, em que a docéncia emerge como desdobramento das
experiéncias de vida e das necessidades concretas do cotidiano. Sua fala inicial —
“Comecei a namorar e a gente tava falando ja em casamento [...] entdo eu voltei a
estudar”, isso revela que a deciséo de retomar os estudos esta vinculada a um projeto
de vida mais amplo, atravessado por dimensdes afetivas, econbmicas e sociais.
Também apresenta oscilagao entre diferentes cursos e tentativas de formacao — “fiz
Recursos Pesqueiros, [...] ndo conclui o curso [...] tentei Biologia pela UFRN e esse
eu conclui” — demonstra a busca constante por reconhecimento e pertencimento

profissional. Esse transito formativo, interpretado aqui ndo como indecisdo, mas como
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um processo de tradugcdo (Santos, 2002), em que o sujeito reinterpreta suas
possibilidades de insergéo social e constréi gradualmente sua identidade docente.

A trajetéria do(a) professor(a) Duna se apresenta mais alongada, marcada pela
permanéncia e pela circularidade: “tenho 20 anos de sala de aula ja, comecei
justamente aqui nessa escola, na Duque de Caxias [...] andei por muitos lugares,
muitas escolas [...]" (Professor(a) Duna, junho/2025). Sua fala revela o entrelagamento
da experiéncia ao pertencimento, pois 0 espaco escolar, especialmente a Escola
Duque de Caxias, aparece como territério de origem e de retorno, configurando-se
como lugar de meméaria, afeto e identidade profissional.

O percurso descrito pelo(a) professor(a), que inclui passagens por diversas
instituicbes e modalidades de ensino, traduz a itinerancia caracteristica de muitos
docentes da rede publica, cuja trajetoria € atravessada por deslocamentos e
recomecos. Essa tessitura pode ser compreendida, a luz de Certeau (1994), como um
exercicio de tatica: o professor, diante das instabilidades e exigéncias do sistema
educacional, aprende a se mover, adaptar e reinventar sua pratica em contextos
diversos. O(a) Professor(a) Duna ressignifica sua prépria histéria, unindo passado e
presente em um gesto de reencontro com o espago que marcou o inicio da docéncia.

A itinerancia do(a) professor(a) Sal revela um percurso formativo tecido por
acasos, curiosidades e reencontros, nos quais o desejo pela docéncia ndo surge como
projeto inicial, mas como resultado de um movimento de aproximag¢ao gradual com o
conhecimento e com a experiéncia de ensinar. Ao afirmar que “nunca pensei em ser
professor(a), mas sempre me identifiquei com a disciplina que eu leciono hoje”
(Professor (a) Sal, julho/2025), o(a) docente destaca o papel do interesse pelo saber
como elemento fundante de sua trajetdria. Essa identificagdo inicial com o conteudo
antecede a escolha profissional, apontando para um processo de construgao
identitaria em que o “gostar de geografia” se transforma, posteriormente, em um
“desejar ser professor(a)”.

Sua trajetoria, permeada por outras ocupagdes e por um ingresso tardio na
carreira docente, como demonstrado na sequéncia: “ja passei por varias outras
profissdes [...] Quando menos esperava € que fui chamado(a) para integrar o quadro
de professores do estado” (Professor(a) Sal, julho/2025), mostra a docéncia como
campo de recomeco, de reencontro com o conhecimento e de realizagao de um desejo

adiado, mas também a possibilidade de descobrir novas rotas, analisar as melhores
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coordenadas, migracdes (do setor privado para setor publico), novas escalas de
espacos e tempo de trabalho, a geografia corrobora essas compreensdes.

Nesse sentido, as falas dos professores revelam que ser professor € também
habitar o tempo — permanecer e refazer-se nele. As trajetérias distintas que se
encontram nesse espacotempo da Escola Duque de Caxias estabelece a zona de
contato — “campos sociais onde diferentes mundos-da-vida normativos, praticas e
conhecimentos se encontram, chocam e interagem” (Santos, 2002, p. 268). Essas
zonas evidenciam que o cotidiano escolar é “lugar de possibilidades, interesses,
valores, fazeres e saberes dos sujeitos que delas participam” (Oliveira, 2007, p 51),
onde a docéncia se atualiza continuamente e os curriculos se tecem nas experiéncias
sociais, compondo um mosaico de trajetorias singulares que, entre rupturas e
permanéncias, ddo forma viva ao ser professor na escola de Educagéo Integral em
Tempo Integral.

As narrativas docentes analisadas despontam que ser professor na EITI
ultrapassa a dimensao técnica do trabalho pedagdgico: constitui-se como experiéncia
de invencéao cotidiana, marcada por afetos, desafios e esperancas. Mesmo em meio
a tensdes estruturais e limitagdes institucionais, emergem praticas que expressam
compromisso com a formacao humana integral e resisténcia as légicas que reduzem
0 ensino a resultados ou padronizagdes, também revelam, em relacdo a carreira
docente, perspectivas futuras que tensionam o presente, sobretudo a mobilizagao de
greves para garantia de melhores condig¢des salariais e de trabalho. O(a) professor(a)
Praia (junho/2025) chama atencao para “outro fendbmeno chegando ai, em alguns
anos, quem sabe? nao sei quanto tempo, estados e municipios podem enfrentar um
apagao de profissionais na educagao, porque deixou de ser atrativo”.

E possivel compreender da fala do professor que falta incentivo & carreira
docente, ndo so6 na oferta de cursos de licenciatura e de pés-graduagao, mas também
na realizagdo de concursos publicos, na garantia de melhores condigdes salariais e
de trabalho. O que se percebe é o aumento de profissionais em regime de contratagao
temporaria, muitas dessas, precarizadas pois a esses profissionais ndo ha a
valorizagdo salarial como servidor de carreira estatutario. Na escola-campo da
pesquisa, dos quinze profissionais docentes de sala de aula, apenas 5 (cinco) sao
servidores estatutarios. Esse cenario ndo é exclusivo da Escola Duque de Caxias e

tem contribuido para o enfraquecimento do movimento de greve. Ainda sobre esse
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tema o(a) professor(a) Duna (junho/2025) reflete acerca da falta de participacéo

daqueles que aderem a esse movimento

[...] a categoria ndo vai, ndo entende que o movimento de luta € na hora que
eu vou pra la pra assembleia, né? e isso enfraqueceu o movimento, essa falta
de compreensao que a greve € um instrumento para alimentagao de direitos
e ndo o movimento que eu tenho que ficar em casa porque o governo vai
entender que em casa nao t6 dando minha aula porque ele ta fazendo errado,
ou nao esta me valorizando enquanto profissional.

A fala do(a) professor(a) Duna imprime descontentamento, frustragcéo e falta
de credibilidade acerca dos movimentos de greve, evidenciados pela caréncia de
compreensao e participacdo de seus pares nas assembleias que definem os rumos
da categoria, “0 que eu entendo hoje nesse movimento de greve, € a politica, a
politicagem entrou dentro das zonas de luta dos sindicatos, isso prejudicou a
categoria” (Professor(a) Duna, junho/2025).

Acerca disso, o(a) professor(a) Sal (julho/2025) afirma: “eu votei para continuar
a greve, mas fui voto vencido. Eu acho que era para ter permanecido até que fosse
resolvido tudo ou pelo menos 90% e nao foi”. As percepc¢des dos professores indicam
que ha entre sindicato e governo uma aproximagéo politica partidaria que vem
influindo nas disputas pela garantia de direitos da categoria docente e provocando
uma descredibilidade nos movimentos de greve, bem como, na organizagao sindical.

E possivel apreender uma correlagdo entre: carreira docente, desvalorizacéo
salarial e adoecimento. “Em relagao a carreira, eu acho que existe uma relagao entre
a carreira do professor e o adoecimento dele, € um fato né?! o fato de que a gente ta
adoecendo” (Professor (a) Praia, junho/2025). A realidade de muitos professores é de
acumular mais de uma jornada de trabalho para garantir um salario melhor, entao
muitos docentes atuam entre 40h e 60h semanais, muitos casos, em escolas

diferentes, redes de ensino diferentes, até mesmo, cidades diferentes.

Mesmo querendo, procurando fazer concurso pra ter outro vinculo, existe a
preocupagao de que se eu conseguir, eu ficar doente [...] acho que a solugéo
€ procurar um mestrado né? ou, quem sabe depois um doutorado pra nao
correr o risco de vocé querer buscar um outro vinculo (Professor (a) Praia,
junho/2025).

Percebe-se um sentimento de angustia do(a) professor(a) Praia em relagéo a
necessidade de buscar um segundo vinculo, pois, para ele, isso pode contribuir para

0 adoecimento do profissional, tendo em vista a demasiada rotina tarefista que tem
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invadido as escolas, somada a precarizagdao de estruturas fisicas, dos planos de
carreiras e remuneragao e do ensino publico.

E mais tempo gerindo plataformas de ensino e sistemas eletrdnicos que a
prépria sala de aula, porque “as estatisticas se contentam em classificar, calcular e
tabular” (Certeau, 1994, p. 98) dados que para a ordem dominante sdo mais
importantes. No entanto, emergem as ftrajetorias taticas dos sujeitos
pensantespraticantes, que aproveitam as ocasides para subverter essa l6gica com

astucia.

[...] captar no vbo as possibilidades oferecidas por um instante. Tem que
utilizar, vigilante, as falhas que as conjunturas particulares vao abrindo na
vigilancia do poder proprietario. Ai vai cagar. Cria ali surpresas. Consegue
estar onde ninguém espera (Certeau, 1994, p. 101).

Diante dos grandes desafios ja mencionados anteriormente, € fundamental que
o cotidiano escolar preencha-se de astucias e que as experiéncias sociais estejam
também no espaco da sala de aula, que ocupem o territério do curriculo onde
inventamos resisténcias. (Arroyo, 2013, p.10). E necessario abrir o curriculo ao
territorio local para que essas experiéncias possam contribuir e dar sentido a formacéao

postulada pela concepgéo de educacgao integral.

3.2.2 Aprendendofazendo: entre (in)compreensdes e experiéncias curriculares

Uma das tensdes iniciais do processo de implantagdo da EITI na Escola
Estadual Duque de Caxias foi a falta de documentos norteadores como as diretrizes
curriculares regulamentadas ha mais de um ano da implantagdo. Havia disponivel
apenas uma grade curricular, que para Arroyo (2013, p.17), em linhas gerais, cumpre
“dupla funcéao: proteger os conhecimentos definidos como comuns, Unicos, legitimos
e nao permitir a entrada de outros conhecimentos considerados ilegitimos, do senso
comum”.

Entretanto, na estrutura curricular da EITI, estabelecida para o Ensino
Fundamental, como significa o(a) professor(a) Sal “s&o coisas assim que estavam fora
da grade e a gente vai convivendo e aprendendo como fazer aquilo ali”. Essa fala
reflete as astucias do curriculo praticado através dos Ateliés Didaticos que compde a
base diversificada. “N6s nao tivemos informacao direta desses curriculos, ndo que eu
me lembre que eu tenha participado” (professor(a) Duna (junho/2025). “A gente foi
aprendendofazendo”, complementa o(a) professor(a) Praia (junho/2025).
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Os praticantespensantes das escolas criam curriculos Unicos, inéditos,
"irrepetiveis", alternativas aos problemas e dificuldades que enfrentam, ao
que nao lhes agrada ou contempla, ao ja existente e ao ja sabido,
contrariamente ao que supdem as perspectivas hegemoénicas de
compreensao dos curriculos escolares, que os compreendem como um
eterno reproduzir daquilo que foi previsto e prescrito” (Oliveira, 2012, p. 90).

A afirmacéo de Oliveira (2012) ilustra o que foi/é o processo de implantagdo da
EITI na escola Duque de Caxias, no que ela chama de criagdes curriculares. Percebe-
se por parte dos professores, a necessidade de sistematizar esse curriculo: “de forma
leiga, eu acredito que o estado precisa, ndo abolir, mas... ndo sei, é... amarrar melhor
as coisas, nos orientar melhor em relagéo a esse novo curriculo” (professor (a) Praia,
junho/2025). Essa afirmacéao externaliza a necessidade de ampliar o didlogo, entre as
equipes escolares, sobre as diretrizes curriculares regulamentadas desde agosto de
2024.

Foi meio que fazer um curso sozinho sobre o que é a base diversificada, mas
aprendendo, né? falta ainda a gente organizar melhor isso, fazer com que a
parte diversificada seja bem mais parecida com a base comum, de realmente
um norte de onde a gente quer chegar (professor(a) Sal, julho/2025).

E preciso chamar atencdo para a percepgao de que a base diversificada tenha
que se assemelhar a base comum, esse emparelhamento pode provocar “mais uma

dose do mesmo” (Arroyo, 2013, p. 34) reduzindo o curriculo a

um modelo de organizacao linear-disciplinar, [onde] as criangas costumam
considerar os conteudos escolares como um elemento a mais a ser
consumido, como qualquer outro objeto desta sociedade de consumo e
acumulagdo. A capacidade critica, de reflexao, sobre o0s pontos de vista
conflituosos que se manifestam no conhecimento cientifico e popular e sobre
o contexto e os condicionamentos sociais de toda pesquisa e modo de
conhecer é relegada a um lugar muito secundario, chegando mesmo a ser
esquecida e anulada (Santomé, 1998, p. 105).

Nesse sentido, parafraseando o citado autor, o curriculo da EITI deve incentivar
experiéncias curriculares que considere que todo conhecimento é produzido em um
contexto social, econémico e politico especifico, que influi diretamente nos diversos
modos de vida. Essas experiéncias devem valorizar o territorio, que assim como o

curriculo, também é disputado. Acerca disso, Arroyo (2013, p.13) argumenta que

Diante desse quadro social e politico em que a escola, nés, os educandos e
os curriculos estamos imersos, somos obrigados(as) a avangar nas
consequéncias dessas disputas para o territério da escola, da sala de aula e
dos curriculos. Sdo os espagos concretos onde nosso trabalho se materializa
e particulariza. A sala de aula é o territério onde a relagao pedagdégica mestre-
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educador-aluno-educando encontra seu lugar, adquire ou perde seus
significados, seja de realizagdo ou de mal-estar.

No territério escolar da EITI muitos significados emergem e se materializam no
decorrer do tempo e das experiéncias disponiveis (Santos, 2002). Essa materializagao
parte de modo singular e afeta o grupo, revelando o trabalho de tradugdo dos
pensantespraticantes diante das experiéncias curriculares produzidas neste territorio.
A partir das falas dos professores, nota-se que as Diretrizes Curriculares para EITI
ainda nao sao traduzidas/praticadas conscientemente. A compreensao de curriculo
revelada pelos entrevistados se detém ao que esta prescrito no Documento Curricular
do RN, referente a Base Nacional Comum Curricular, e as ementas presentes no
documento que dispde a Estrutura Curricular da modalidade, com destaque para os
Ateliés Didaticos da parte diversificada.

Destaca-se também, que dos trés professores entrevistados, apenas o
Professor(a) Sal (julho/2025) mencionou o PPP da escola, quando questionado sobre
a implementagdo das Diretrizes Curriculares: “Eu acho que n&o chegou a ser
incorporado, mas a gente tomou conhecimento. Acho que essa parte ai ndo esta no
PPP da escola, inclusive o PPP ta na DIREC ainda para ser aprovado”. Assim, a partir
da fala dos professores, € emergente considerar como fundamentagéao tedricapratica,
as Diretrizes Curriculares, regulamentadas pelo Conselho Estadual de Educagéo do
RN, no Projeto Politico Pedagogico da escola e para isso, essas precisam ser
significadas pelo/no territério escolar.

Durante os mergulhos realizados, evidenciou-se que no curriculo praticado na
escola, as diretrizes curriculares sao percebidas, mas implicitamente. No entanto, se
estas fossem compreendidas e significadas pelos professores, a percepgao de que o
curriculo sistematizado € apenas o que esta posto na BNCC para os Componentes
Curriculares seria reconfigurada. Bem como, despertaria novos significados acerca
dos Ateliés, percebendo-os ndao como a maior dificuldade, mas como ambientes de
experiéncias que possibilitem o

processo centrado na diversidade como base enriquecedora do
desenvolvimento humano, incorporando a pratica pedagdgica, aspectos
étnico-raciais, socioculturais, linguisticos, sexuais, de género, das pessoas
com deficiéncia, dos direitos humanos e da cultura de paz como elementos

fundamentais a democracia e a vida social, contribuindo para tornar a escola
um ambiente inclusivo e equanime (Rio Grande do Norte, 2024, p. 2).

As Diretrizes Curriculares contemplam a diversidade das experiéncias e de
atores do territorio que podem somar na proposta curricular da EITI na Escola Duque
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de Caxias. Sobre a auséncia de compreensao das diretrizes o(a) professor(a) Praia
(junho/2025) reflete: “Realmente eu acho que nds precisamos dessa atualizagao e de
se apropriar do que as leis falam”. Acerca da atualizagao dessa legislagao pela equipe,
“acho que as jornadas pedagdgicas ja vém posta naquele formato e, é tanta demanda
que a escola ainda n&o conseguiu, que € uma parte importante até mesmo pra ser
resguardada por qualquer situagdo”, argumenta a professora Duna (jun./2025).

Uma caracteristica comum aos entrevistados e também percebida durante os
mergulhos € a cooperagao entre as equipes. Diante as dificuldades de compreender
inicialmente a parte diversificada e de integra-la a base comum, o(a) professor(a) Sal

(jul./2025) explica que

Foi dificil, a gente cada um fez o seu trabalho, muitas vezes fizemos trabalhos
juntos, né? A questdo do planejamento junto é muito importante, a gente
acaba querendo ou n&o, tirando duvidas e vendo que o outro esta fazendo,
as vezes até copiando, para o bem, né? E isso nos levou ao caminho certo.

A fala do(a) professor (a) ressalta as astucias empregadas por meio do
planejamento coletivo, onde as equipes dialogam e integram saberes. “A troca de
experiéncia € muito importante nesse processo [...] hoje, a experiéncia nos deu a
bagagem de orientar, de até mesmo construir”, refor¢ca o(a) professor(a) Duna. Vale
salientar que a escola é em tempo integral, mas, a maioria dos professores ndo estao
com jornada integral, o que inviabiliza a possibilidade de um horario de planejamento
comum. Ainda assim, para superar essa barreira, a escola trabalha com cronogramas
para agrupamentos de professores por areas, ateli€s e componentes curriculares

afins, possibilitando que experiéncias curriculares articuladas sejam possiveis.

Tem sido criativa a categoria docente no espaco das salas de aula, das
escolas e até das redes na sua capacidade de inventar projetos, propostas,
oficinas, temas geradores de estudo, redefinindo e ampliando o curriculo na
pratica (Arroyo, 2013, p. 16).

As equipes escolares, sobretudo, os docentes da Escola Estadual Duque de
Caxias vém redefinindo e ampliando as possibilidades desse curriculo, ocupando nao
s0 o territério escolar, mas também o territorio da cidade, através de experiéncias intra
e extra muros que se somam a essa formacao multidimensional: “é um trabalho
constante, é todo dia, como um tijolinho que vocé vai botando la e amadurecendo
cada atelié da base diversificada. A gente hoje tem uma base diversificada muito

sélida”, afirma o(a) professor(a) Sal (jul./2025).



89

Com a implantacdo da EITlI na escola, além do tempo, se expandiu a
perspectiva dos pensantespraticantes acerca do curriculo pensadopraticado, como
reflete o(a) professor(a) Duna (jun./2025) “nesse espacgotempo, [que] foi sendo
aperfeigoado, ta pronto? ndo. Ta longe de ta pronto, mas ja existe algo norteador”.
Apos as vivéncias do primeiro ano de implantagao, os docentes ja avaliam o curriculo
da EITI como promissor, o0 que é possivel compreender das afirmagdes dos
professores Sal e Duna “como no curso que eu participei sobre o ensino integral, como
a propria vivéncia ja me deu algumas respostas que o ensino € pra ser integral. Todas

as escolas sao para ser integral”’(professor(a) Sal, julho/2025).

E ai, a gente comegou a entender que precisava sair da caixinha, por isso
que a educagéo ainda mexe muito comigo, porque me tira daquele quadrado
onde eu me coloco numa zona de conforto, né? Ela vai me provocando, o
sistema integral me provocou tanto que eu fui para area de neurociéncia.
Enquanto profissional de tempo integral, eu ndo posso mais me dedicar
apenas a minha area de formacgéao[...] Hoje eu t6 em neurociéncia, em
robdtica, em laboratério de ciéncias... entdo, mostrando que na perspectiva
integral, ndo é s6 apenas o aluno que vai ser modificado, o profissional, ele
também se modifica no processo de formacdo (professor(a) Duna,
junho/2025).

Pode-se inferir sobre a percepgao dos professores Sal e Duna, que o curriculo
da EITI, apesar das tensdes iniciais, tem a credibilidade dos professores como fio
condutor dessa tessitura que é a formagao integral dos sujeitos. Para além, a fala
do(a) professor(a) Duna reflete que esse processo de implantagéo da EITI na escola
provocou os profissionais a investirem na formacao e autoformacao, ainda que isso
tenha sido motivado pela auséncia de um programa de formacao continuada mais
sistematizada.

No entanto, é nesse contexto que emerge a sociologia do cotidiano, que atenta-
se ao que se produz e desenvolve na escola, para além das criticas estruturais a elas
enderegcadas (Oliveira, 2012), mesmo que atribuidas pelos proprios

pensantespraticantes daquele espagotempo.

3.2.3 Sonhos emancipatdrios e perspectivas futuras na EITI

Ao longo das narrativas dos professores colaboradores, emergem nao apenas
relatos sobre o cotidiano da docéncia, mas também expressdes de esperanga, desejo
e utopia que ultrapassam o vivido imediato. Essas falas apontam para aquilo que

Santos (2002) denomina de emergéncias: possibilidades que nascem nos intersticios
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do presente e anunciam futuros alternativos, gestados no interior das praticas
cotidianas. Sdo sonhos que, ainda que tecidos em meio as limitacbes estruturais e
aos desafios da EITI, expressam a poténcia criadora dos sujeitos e sua capacidade

de projetar outras formas de ensinar, aprender e conviver na escola.

Eu amo estar na escola, eu amo ter contato com os alunos, eu gosto de
conversar com eles, de brincar com eles, gosto de estar na sala de aula
falando daquilo pra que eu estudei né, o pouco que eu sei, eu gosto da parte
pratica, eu gosto de informatica, de que meus alunos aprendam (professor
(a) Praia, jun./2025).

Para ter bons sonhos é preferivel boas noites de sono, e para isso, é preciso
sentir-se bem. O trecho em destaque do(a) professor(a) Praia revela o que os
curriculos normativos em textos frios sdo incapazes de apreender, o que nenhuma
avaliacdo meramente escrita (interna ou externa) € capaz de perceber, que a escola
€ espaco permanente de negociagcdo de sentidos, de criagdo e reinvengdo dos
saberes/fazeres/valores e emogdes (Oliveira, 2007, p. 59). Embora anteriormente, o
professor tenha mostrado pessimismo em relagcdo ao cumprimento dos direitos
relativos a carreira docente, a escola assume um lugar de reconciliagdo com essa
carreira, como uma boa noite de sono que nutre bons sonhos, conforme descreve o

professor(a) Duna (jun./2025):

Eu tenho varios sonhos, mas eu vou destacar dois: o primeiro deles é fazer
com que o nosso laboratério de ciéncias, ele funcione de uma forma efetiva
na escola, € um dos meus sonhos; o segundo sonho, que eu tenho de
desenvolvimento para escola, € que a gente possa criar um curriculo que seja
atrativo, que faga os meninos despertarem para educagao, que eu acredito
que a forma mais democratica de mudanca de vida, para todos, independente
de classe, de de raca, de género, de tudo, a educagao, ela é a forma mais
democrética.

Esses sonhos ndo se confundem com idealizagbes ingénuas, ao contrario,
revelam-se como construcdes politicas e éticas, moldadas nas contradigdes do
cotidiano escolar. Com inspiragbes nos curriculos pensadospraticados (Oliveira,
2008), compreende-se que tais sonhos se convertem em sentidos que permeiam as
praticas, os gestos, que buscam ampliar as possibilidades de formagao integral,
reconhecendo os sujeitos da escola como autores e tradutores de seus proprios
processos educativos.

O sonho, nesse sentido, € entendido como pratica de resisténcia e de invengéo.
Como afirma Certeau (1994), todo fazer cotidiano contém uma tatica, uma arte de

existir dentro e apesar das regulagdes. Do mesmo modo, Santomé (1998) defende
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que o curriculo integrado e emancipador nasce do dialogo entre saberes e da
reconstrucao critica da realidade. Assim, ao escutar os professores da EITI, o que se
percebe sdo vozes que, entre o real e o possivel, elaboram projetos de futuro —
tradugdes de um curriculo que, ao ser vivido, também sonha. Esse curriculo vivido
carece mais esforgos que transcendem o territério escolar e que influem diretamente
nos processos educativos da escola, como ressalva os professores Sal (jul./2025) e

Praia (jun./2025)

A educacao nao depende s6 da escola, né? Tudo vem de cima e também tem
a parte familiar, entdo a escola é s6 uma parte desse processo.[...] O aluno
da escola publica, na maioria das vezes, ele € uma vitima da sociedade que
ele esta inserido. E a escola tem esse papel social, a escola tenta fazer e, na
minha opinido, até que faz bem. Faz bem assim, num contexto de que nao
pode tanto, mas dentro desse contexto, pelo menos a nossa escola, ela faz
bem (Professor(a) Sal, jul./2025)

A questdo da familia ndo esta presente na educacgao dos filhos, eu acho que
se intensificou, eu ndo sei 0 que é que passa na cabeca dos pais, se eles
fazem uma relagdo entre educacao de tempo integral e a ndo participagao
dos pais na educagao dos filhos. (Professor(a) Praia, jun./2025)

E possivel apreender a interdependéncia entre a auséncia de participacdo da
familia nesse processo e a ampliagdo do tempo dos estudantes na escola, isso
instaurou uma sensacao de terceirizagao da responsabilidade do educar atribuida
somente a escola. Atualmente, existem muitas configuragbes de familias na
sociedade, somadas aos contextos de desigualdade e vulnerabilidade social, de modo
que as criancas oriundas desses contextos estdo nas escolas publicas, muitas delas,
filhos(as) de maes-solo, por exemplo, que veem na escola de tempo integral a Unica
alternativa de apoio.

Para superar esse desafio de distanciamento da familia, a escola Duque de
Caxias implementa periodicamente ag¢des como: eventos, palestras, plantdes
pedagdgicos e reunides de colegiados. Ainda assim, até para compor os colegiados,
ha dificuldade no segmento de representagdo das familias, como evidencia-se no
mergulho a seguir.

Dia de reunido com os pais para eleigdo do segmento de familiares para a
formacgéo do Conselho de Classe 2025. Como estratégia, a escola optou por
fazer a reunido virtual e a noite para que os pais pudessem participar, ainda
assim, houve poucos presentes na reunido, a vice-gestora deu as boas-
vindas e como acolhida usou a animagao A “Importancia do Trabalho em
Equipe”, em seguida a Apoio Pedagdgico fez uma explanagcdo sobre a
importancia do conselho de classe e em seguida, um video sobre o que € o
conselho de classe (do canal Futura) foi exibido. Por fim e com muito jogo de

seducdo, para nao dizer quase “adulagdo”, a escola conseguiu dentre os
presentes eleger os representantes. Foi uma mostra do desprendimento que
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a maioria dos responsaveis tém em relagdo ao acompanhamento da vida
escolar dos(as) filhos(as), primeiro pela falta de participagdo numa reunido
virtual, que poderia ser acessada do conforto de suas casas, e segundo, das
esquivas e desculpas tantas a nao participagcdo como representante do
segmento, sendo necessario a intervengdo de uma das méaes, que ja foi
membro do conselho de classe e relatou que “estava triste com a situagao”,
pois esperava mais da participagao dos pais. Ela também contou um pouco
da sua experiéncia como conselheira de classe e inclusive, mesmo morando
fora da zona urbana, se dispds a ser uma das representantes. E importante
salientar que s6 apds o posicionamento dessa mée, a escola conseguiu 0
objetivo da reunido: eleger os representantes de pais para o Conselho de
Classe 2025 (mergulho, mai./2025)

Fortalecer a participagao da familia na escola € um sonho comum, que nao
pode se tornar utépico, mas € importante frisar que essa auséncia nao sera resolvida
somente com os esforgcos de quem esta no interior do territério escolar, ha uma
estrutura social que favorece esse quadro, é urgente que matérias politicas, a
exemplo, a reducao da escala de trabalho 6/1 avance e se efetive, para que as familias

possam ter mais tempo de participacédo na vida (ndo sé escolar) de seus filhos(as), é

urgente também

equacionar essa precarizagao das formas de viver como um problema social,
politico, moral, de negagdo do direito mais basico de grandes setores de
nossa sociedade, e, consequentemente, equacionar essa realidade politica
como um dever de Estado a ser traduzido em politicas de Estado, politicas
estruturais, compulsérias para todas as criangas e adolescentes jovens ou
adultos que séo vitimas dessas vidas precarizadas (Arroyo, 2012, p. 35).

Encampar o territorio de disputa dos curriculos € determinante para contra-
atacar esse projeto de precarizagao das formas de viver, porque ainda é a escola, a
instituicdo que apresenta o conhecimento sistematizado, com orientagao e criticidade,
e é por isso, que torna-se um ambiente de disputas externas, de modo a manter o
sucesso desse projeto precarizante e precarizador. Precarizante, porque néo da as
devidas condigbes, sejam de estrutura, salarial ou curricular; precarizador, porque

interdita muitos individuos a lutar por melhores modos de viver dignamente.

O aluno da escola publica, na maioria das vezes, ele € uma vitima da
sociedade que ele esta inserido, né? E a escola tem esse papel social, a
escola tenta fazer e, na minha opinido, até que faz bem. Faz bem assim, num
contexto de que nao pode tanto, mas dentro desse contexto, pelo menos a
nossa escola, ela faz bem (Professor(a) Sal, jul./2025)

Nesse sentido, a Educacgao Integral em Tempo Integral pode ser um caminho
de ampliacdo de possibilidades de disputar esse territorio que € principalmente
politico. Para isso, € vital que todos que compdem a escola reflitam conscientemente

sobre as intengdes politicas refletidas nos documentos normativos e diante posse
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desse conhecimento, as traduzam com as intencionalidades necessarias de
rompimento com qualquer projeto que se some a essas agdes precarizantes.

Nas palavras do(a) professor(a) Duna (jun./2025) “se a gente puder
desenvolver esses ateliés com maestria, com propriedade de desenvolvimento
coletivo mesmo, nés vamos ter o futuro de uma geracéo diferente, os politicos vao ter
trabalho para se eleger, eu espero (risos)”. Mesmo que em tom descontraido, revela
com sentido, a importancia das experiéncias curriculares provocarem nos estudantes
0 senso criticopolitico.

Diante do exposto, as perspectivas futuras acerca da EITI também emergem
como fio condutor da materializacdo desses sonhos. “Elas desenham as astucias de
interesses outros e de desejos que ndo sdo nem determinados nem captados pelos
sistemas onde se desenvolvem” (Certeau, 1994, p. 45), mas que taticamente os

recriam.

Quando a gente compara uma escola em tempo integral e uma escola que
nao tem o tempo integral, a gente observa uma diferenca nesse aluno, a
diferenca mesmo, no sentido de entendimento de mundo, de compreensao
do sujeito, da sociedade, de producdes que ele possa fazer. Entdo, eu acho
que isso é uma tendéncia, né? Essa perspectiva do integral, de abranger a
sociedade como todo, o sistema educacional, porque é algo que desenvolve
global o aluno, ele nao fica engessado nos curriculos de cada componente
(Professor (a)a Duna, jun./2025).

A afirmacao acima destaca a Educacéo Integral em Tempo Integral (EITI) como
uma modalidade de ensino consolidada, mas que ainda necessita de aprimoramento
em suas condi¢cdes. Reconhece um impacto positivo na formagao dos estudantes que
participam do regime de tempo integral, evidenciando uma melhoria significativa em
seu desenvolvimento académico e pessoal quando comparados aos estudantes que
frequentam o regime de tempo parcial.

Nessa perspectiva, reforga-se a importancia de investir em infraestrutura,
recursos pedagoégicos e formacdo de professores para otimizar ainda mais os
beneficios da EITI. A expansdo do tempo de permanéncia na escola proporciona um
ambiente mais propicio para o aprofundamento do aprendizado, o desenvolvimento
de habilidades socioemocionais e a participagcao em atividades extracurriculares que

enriqguecem a experiéncia educacional dos alunos.

A educacéo integral € uma esperanga, € o futuro. E acho que toda escola tem
que ser integral mesmo. A gente tem que s6 fortalecer, enaltecer e melhorar
essa modalidade, pois é exemplo em outros lugares do mundo que isso da
certo, mas nao do dia pra noite.Porque a gente vive num pais que se o
resultado ndo foi imediato, né? A gente é muito imediatista. E isso pode levar



94

anos e anos, talvez a gente nem esteja mais aqui pra ver os frutos que isso
podera dar no futuro. Mas vejo com muito bons olhos essa modalidade,
agregou bastante. Tomara que isso vire uma regra, € ndo excegao nas
escolas ndo s6 aqui da nossa regido, como do Brasil (Professor(a) Sal,
jul./2025)

Na compreensdo do(a) professor(a) Sal, a EITI € o futuro, mas ressalva a
necessidade de aprimoramento continuo e a consideragao de progressos a longo
prazo. Ele(a) também chama a atencgdo para um aspecto importante, a de que essa
transformacao exige tempo, e que a presséao por resultados imediatos no Brasil pode
desfavorecer modalidades como a EITI.

Nesse sentido, a sala de aula e o curriculo na pratica constituem espacgos onde
se manifestam as realizagbes, os desafios e as crises que atravessam a docéncia. E
nesse cotidiano que professores e alunos vivenciam tanto frustragdes e cansacos
quanto experiéncias de compromisso ético-politico, que contribuem para a formacgao
de novos modos de ser educador e educando (Arroyo, 2013).

Diante do exposto, nota-se que os professores mostram-se como sujeitos de
interdependéncia, simultaneamente condicionados e criadores, que, ao habitar o
cotidiano escolar, (re)constroem o curriculo a partir de suas histérias, saberes e
sensibilidades. Em seus gestos e escolhas, materializam as possibilidades de
reinvengcao que brotam mesmo nos contextos de regulacdo e escassez (Santos,
2002).

Dessa forma, as vozes docentes permitem compreender que os curriculos da
EITI sdo também curriculos de vida, tecidos nas relagdes, nas improvisacdes e nas
crengas que sustentam o ato de ensinar. Ser professor na EITI, portanto, € um
exercicio permanente de tradugao entre o prescrito e o vivido, entre o0 sonho e o
possivel. E nessa tensdo criadora que se configuram as praticas emancipatérias que
alimentam os curriculos pensadospraticados e reafirmam a docéncia como um lugar

de resisténcia, afeto e esperanca.
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CONCLUSAO

A pesquisa foi desenvolvida por meio de mergulhos com todos os sentidos
(Alves, 2008) nas experiéncias e praticas curriculares, percebendo as transformagdes
trazidas pela EITI a E. E. Duque de Caxias. A questdo central que orientou esta
investigacdo foi: como os curriculos sao pensadospraticados na Escola Estadual
Duque de Caxias, a partir dos processos de implantagdo da Educagao Integral em
Tempo Integral? Esta pergunta, mais do que orientar o percurso, constituiu-se como
norte analitico que exigiu constante retorno ao campo, as teorias e as narrativas dos
sujeitos, articulando experiéncias, referenciais e interpretacdes. Ao fazé-la, buscou-se
compreender as rupturas e criagcbes que emergiram nesse cotidiano escolar,
analisando as tensbes entre as diretrizes normativas e as praticas criadas pelos
sujeitos pensantespraticantes.

Nesse sentido, de modo mais especifico, objetivou-se: a) analisar as
intencionalidades politico-pedagdgicas existentes nos documentos que orientam o
curriculo da EITI na rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte; b) Identificar
relagdbes de interdependéncia entre o0s documentos e o0s curriculos
pensadospraticados na Escola Estadual Duque de Caxias.

Como suporte tedrico-metodolégico, a pesquisa adotou a abordagem
qualitativa, fundamentada nos estudos dos cotidianos (Certeau, 1994; Alves, 2008) e
na perspectiva dos curriculos pensadospraticados (Oliveira, 2008). Inicialmente,
realizou-se analise documental para levantamento de pesquisas sobre essa tematica,
por meio da elaboragdo do Estado da Questao, além de compreender os dispositivos
politicos que permearam o contexto da implantacédo da EITI na escola-campo.

De modo concomitante e complementar ao sentimento de mundo, por meio dos
mergulhos com todos os sentidos (Alves, 2008) no campo de pesquisa, que capturou
as nuances das praticas cotidianas e as interpretagcdes da experiéncia educativa,
utilizou-se os principios da entrevista compreensiva (Kaufmann, 2013) que permitiu
uma investigacdo dialética, possibilitando confluéncias entre textos normativos,
criacdes locais cotidianas e emergéncias emancipatorias no contexto estudado.

Os resultados da pesquisa revelaram que o atraso da elaboracgao e efetivacao
dos dispositivos politicos que orientam o curriculo para a modalidade causou tensdes
significativas para implantagdo do curriculo da EITI na escola, aliadas a falta de
infraestrutura adequada e formacgao continuada especifica. Apesar desses desafios,
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0s sujeitos pensantespraticantes utilizaram de criagdes e astucias proprias, com mil
maneiras de fazer (Certeau,1994), significar, perceber, sentir aqueles cotidianos
vivenciados nos mesmos espacos, mas com tempos e curriculos diferentes.

Essas criagdes curriculares sucederam principalmente por meio de projetos
didaticos praticados nos Ateliés Didaticos, da base diversificada, experiéncias que
permitiram a escola pensarpraticar o curriculo integrado, além de acolher iniciativas
como a implantacdo do Portal Clikideia e principalmente o programa “Ciéncias para
Todos”, significados pelos professores colaboradores como fios essenciais dessa
nova tessitura curricular.

A pesquisa também revelou que os espacos externos as salas de aulas, como
biblioteca e laboratorios foram melhor utilizados e significados pelos
pensantespraticantes a partir da implantagdo da EITI, constituindo espagos para
praticas emancipatérias como oportunidade do conhecimento computacional e
cientifico. Além disso, para superar lacunas estruturais, coube a esses sujeitos
também (re)criar outros espagos para pratica esportiva e de lazer, a exemplo o
“cantinho do vélei” e “e o banquinho do pé de laranja-lima”.

Pbde-se constatar a partir dos dados construidos que, mesmo apos a
aprovacao da Lei Estadual 11.804/2024 e das Diretrizes Curriculares da EITI, nao
houve proposi¢des formativas de apropriagado desses documentos que chegassem as
equipes escolares, especialmente os docentes. Isso também evidenciou auséncias
desses dispositivos no PPP da escola e consequentemente nas intencionalidades
politico-pedagdgicas. O que revela uma emergéncia de carater formativo. Mesmo com
essa lacuna, a escola significou o curriculo da EITI, rompendo com abordagens
tradicionais e permitindo-se criagbes e experiéncias que integram saberesfazeres
diversos. Em seus curriculos praticados, € perceptivel que as diretrizes curriculares
da EITI sdo contempladas, mesmo que nao referenciadas.

A carreira profissional também ¢é significada com preocupagédo pelos
professores, pois 0 ndo cumprimento do reajuste do piso salarial, com valor real, nos
ultimos quatro anos tem sido a pauta principal dos movimentos de greve na rede
estadual. O avangco da légica empresarial pelo excesso de plataformizacdo nos
processos de gestéo e avaliagdo que tém sucumbido o tempo de qualidade na escola,
levando professores, gestores e estudantes a exaustdo, além do medo do

adoecimento mental por conta desse contexto. Outro aspecto identificado, € o



97

afastamento das familias da escola. Para os professores, o tempo integral tem
aprofundado a ideia de terceirizacdo da educacao e cuidado familiar para escola.

Entre desafios e possibilidades, os curriculos pensadospraticados na E. E.
Duque de Caxias nao se limita as intengdes formalizadas nos documentos
orientadores. Ele se materializa nas relagdes, nos encontros, nas decisées cotidianas
e nas taticas que os professores mobilizam para lidar com desafios, expectativas,
dilemas e conflitos. Alinhado a perspectiva de Certeau (1994), os curriculos emerge
como espago em que os professores atuam astutamente, produzindo taticas de
invencgao para responder as demandas reais da sala de aula, do tempo ampliado e da
formacao integral. O curriculo, portanto, ndo é apenas um texto, mas pratica viva,
disputada, inacabada.

O estudo reafirma a concepg¢ao de Oliveira (2008, 2012) de que os professores
sdo pensantespraticantes, sujeitos que interpretam, traduzem e (re)criam as praticas
curriculares cotidianamente. Suas trajetdrias, motivacbes e percepg¢des nao sao
marginais ao curriculo: elas constituem o préprio nucleo do fazer educativo. Assim, a
pergunta-problema encontra respostas nas maneiras como o0 pensantespraticantes
significam seu cotidiano, manifestando tanto as experiéncias estruturantes quanto os
gestos de resisténcia, criagao e esperanga que configuram o curriculo da EITI.

Os procedimentos metodoldgicos adotados — pesquisa qualitativa, abordagem
dos Estudos do Cotidiano através dos mergulhos com todos os sentidos, Entrevistas
Compreensivas e Analise interpretativa — foram adequados ao propésito da
investigacado. Eles permitiram acessar as dimensbes subjetivas, relacionais e
simbdlicas que estruturam o curriculo vivo da EITI. A escuta sensivel das narrativas
docentes ofereceu elementos indispensaveis para compreender as contradicoes, as
reinvencgdes e as tensdes que emergem na pratica.

A escrita da dissertacdo exigiu importantes desconstrugcdes. Foi necessario
desconstruir: a) a ideia de EITI como experiéncia uniforme e plenamente estruturada,
compreendendo-a como politica plural, atravessada por controvérsias, disputas e
interpretacdes diversas nos contextos de pratica; b) a nogao de curriculo como
instrumento técnico-linear, substituindo-a pela compreensao de curriculo como pratica
situada, como territério de conflitos, escolhas, narrativas e (re)criagdes; c) uma visao
normativa sobre ser professor na EITI, acolhendo as contradicbes, os medos, as
fragilidades e as esperancas presentes nas narrativas dos docentes — elementos

fundamentais que constituem a docéncia como campo humano, ético e politico. Essas
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desconstrugdes foram essenciais para capturar o sentimento do mundo da EITIl e as
experiéncias docentes para além de ver, perceber os cotidianos pulsantes desse lugar
que é a E. E. Duque de Caxias.

As contribuicbes produzidas pela pesquisa possibilitaram-me, enquanto
pensantepraticante pesquisadora, ampliar meu entendimento sobre o curriculo vivo e
sobre a docéncia na escola publica, fortalecendo minha compreensdo sobre a
centralidade dos professores na construgao da EITI e sobre o cotidiano como espaco
de produgao de saberes.

Para a escola-campo sugere-se reflexdes que podem qualificar processos
formativos, sobretudo no que diz respeito a valorizagcdo das vozes docentes como
espaco legitimo de produgédo curricular, a necessidade de problematizar os
dispositivos politicos vigentes, integraliza-los ao PPP da escola, bem como, interpreta-
los no contexto da pratica, sem desconsiderar as criagées que emergem no cotidiano,
0s saberesfazeres que permeiam o territorio.

Para o campo da EITI: reforca a necessidade de pesquisas que considerem os
sujeitos, suas motivacdes, suas narrativas e suas praticas, contribuindo para o
deslocamento de visdes tecnicistas e normativas sobre o tempo integral. Reitera a
necessidade de uma estrutura digna que permita as variadas experiéncias para a
formacao integral dos estudantes, que ndo seja mais tempo de um curriculo tradicional
e sim de um curriculo que faca sentido para seus praticantes. Que €& necessario
ampliar e fortalecer a formagao continuada para os profissionais que atuam na EITI.

No campo curricular, reafirma o curriculo como espaco de disputas simbdlicas,
tensionado entre regulagdes externas e invengdes cotidianas, e como nos,
profissionais da educacao, precisamos encampar essa disputa para que tenhamos
uma educagao emancipadora e que n&o preparsr apenas para servir ao mercado e ao
capital.

Com a fluidez e dinamicidade do tempo que reverberam nos modos de vida,
essa pesquisa nao respondera todas as questbes desse amplo campo que é a
Educacao Integral em Tempo Integral, e que devem sugerir outras pesquisas que
possam elucidar/aprofundar como os estudantes significam o curriculo da EITI e suas
relagdes com os professores? Como os sonhos emancipatérios dos docentes se
materializam (ou n&o) ao longo do tempo? As politicas de formagao continuada estao

respondendo as demandas curriculares da EITI? Essas perguntas configuram campo
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fértil para pesquisas futuras, especialmente estudos etnograficos e investigagdes
colaborativas que possam acompanhar os sujeitos ao longo de varios anos.

Diante de todo o caminho percorrido, afirma-se que o curriculo da EITI, quando
significado pelos pensantespraticantes, torna-se espago de inventividade, de luta, de
esperanca e de producdo de sonhos emancipatérios. E um curriculo que se faz no
entremeio — entre o instituido e o vivido, entre o prescrito e o reinventado, entre o real
e o possivel. E, sobretudo, um curriculo que pulsa nas maos e nas palavras dos
professores e dos estudantes, que todos os dias recriam a escola publica e afirmam,
com seus gestos e narrativas, que € possivel sonhar e construir uma educagao

verdadeiramente integral e emancipatoria.
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ROTEIRO GUIA — ENTREVISTA COMPREENSIVA

Titulo da pesquisa: Experiéncias Curriculares na Escola de Educacéao Integral em
Tempo Integral: Rupturas, Cria¢cdes e Sonhos Emancipatdrios

Pesquisador(a): Brena Stephania da Silva Borges

Entrevistado(a): Professor praia

Data: 04/06/2025

Local: Laboratério de Informatica - E. E. Duque de Caxias

Toépicos e Questoes Norteadoras:

1. Trajetoria profissional e relagdo com a escola campo da pesquisa

- Pode nos contar um pouco sobre sua trajetoria na educag¢ao e como chegou a escola?
- Sobre momentos como a Tardezinha da Duque, pode me contar da experiéncia de
nao ter acontecido nas dependéncias da escola?

- Como vocé percebe as relagdes estabelecidas na escola?

- Como é ser professor de uma escola em tempo integral?

2. Percepgoes sobre o curriculo na escola de Educacao Integral em Tempo
Integral

- Como vocé compreende o curriculo que é praticado na escola?

- Que diferengas vocé percebe entre esse curriculo e o de uma escola de tempo
parcial?

- Houve momentos em que vocé sentiu que o curriculo da EITI promoveu
aprendizagens significativas? Pode narrar?

- Pode nos falar sobre os processos de formacao continuada acerca do curriculo a partir
da implantacao da EITI?

- Como a RESOLUCAO CEE-RN No 01/2024, de 11 DE OUTUBRO DE 2024 que
define as diretrizes gerais a serem observadas pelas redes de ensino estadual e
municipais integrantes do Sistema Estadual de Ensino, para a formulagéo ou revisao da
Politica da EITI esta sendo implementada nas praticas curriculares da escola?

3. Praticas pedagdgicas e experiéncias curriculares significativas

- Que praticas vocé considera mais marcantes ou transformadoras no cotidiano da
escola?

- Vocé poderia relatar situagdes em que sentiu que os estudantes estavam
verdadeiramente envolvidos com o que estavam aprendendo?

- Quais foram os desafios enfrentados na construcao dessas praticas?

4. Rupturas e resisténcias

- Houve momentos em que vocé ou a equipe enfrentaram resisténcias ou rupturas em
relagdo ao curriculo?

- Como esses momentos foram vivenciados e superados (ou ndo)?

- Sobre a parte diversificada do curriculo da EITI, pode me contar como foi a sua
trajetdria no trabalho com os ateliés em sala?

-Quais as suas impressoes sobre a valorizagao dos profissionais e a correlacdo dessa
luta por meio das greves?

5. Sonhos e criagdes emancipatoérias

- Que sonhos movem vocé em relagdo ao trabalho na escola de tempo integral?

- Ha projetos, ideias ou praticas que vocé considera criadoras de novas possibilidades
para os estudantes?

- Como a escola pode contribuir para uma formagédo mais humana e critica?

6. Consideracoes finais

- Gostaria de acrescentar algo que considere importante sobre sua experiéncia na
escola de tempo integral?
- Como vocé imagina o futuro da educacéo integral em tempo integral?




APENDICE B - FICHA DE ANALISE |

FICHA DE ANALISE |

Entrevistado(a): Professor Praia

Data da entrevista: 04/06/2025

Pesquisador(a): Brena Stephania da Silva Borges

1. Trajetéria profissional e relagdo com a escola campo da pesquisa

Trechos da fala:

1.1 Ser professor

“Comecei a namorar € a gente tava falando ja em casamento, entdo, quando eu olhei
pra um lado, pro outro, percebi que nao tinha as condicbes que era necessario pra
gente comecar a nossa vida, entao eu voltei a estudar.”

“Com 17 anos, quando a UFRN chegou aqui em Macau... eu vi a oportunidade de fazer
um curso superior. [...] Ai eu perdi o curso. Ai logo apés o IF chegou, ai eu fiz Recursos
Pesqueiros né? terminei o curso, s6 que infelizmente, eu ndo entreguei o TCC. Nao
conclui o curso também”.

“eu tentei biologia pela UFRN e ai esse curso eu conclui”

“[...]sem ter experiéncia nenhuma e a minha primeira turma foi uma turma muito
complicada que era a corregao de fluxo, né? Correcéo de fluxo ai é jogar a cova dos
lebes.”

‘A gente sabe que o curso superior, a licenciatura, ela ndo prepara a gente
completamente para a sala de aula, a gente aprende no dia-a-dia”.

“‘Eu sempre tive uma relagao muito boa com os gestores. Com meus colegas, eu
sempre fui muito solicito”

“Em relagédo aos meus alunos é... eu tenho uma experiéncia que eu posso contar logo
no primeiro ano, [...] eu travo quando eu t6 numa turma que eu sei que tem pelo menos
um aluno que é muito trabalhoso, que traz uma certa intimidagao, eu infelizmente, eu
travo”.

1.2 Relagao com a escola campo da pesquisa

“desde 2022 estou aqui trabalhando no Duque Caxias”

“no primeiro ano, primeiro contato e novamente com a turma do nono ano que eram
dois nonos anos muito... muito numerosos né, e muito trabalhosos. Eu tive essa

mesma dificuldade”

“Quando o tempo vai passando né, no dia-a-dia da sala de aula, o problema permanece
na questdo do comportamento do aluno, mas a minha postura muda”.

“[...]essas relagbes que tinhamos no dia-a-dia, no trabalho que sdo um pouco
estressantes, elas sdo amenizadas né, no momento de confraternizagao, de lazer, de
conversa, de sorrir, eu acho de suma importancia”
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“A (escola) regular funciona de uma maneira e o tempo integral é... realmente é uma
novidade mesmo. E tudo novo, né? e no primeiro ano foi... foi muito puxado, muito
dificil, porque tudo era muito é... incerto, muito... muito novo”.

“[...]Jporque quando chega nos dois ultimos horarios da tarde, os alunos nao rendem
mais né, e os professores também estdo muito cansados”.

“O que falta, eu acho € na hora do almogo, depois do almocgo, é... um espaco para
descanso dos alunos.”

“A gente sonha com um redario, alguma coisa parecida”.
“Para os alunos, falta um espaco pra eles praticarem atividade fisica”
“a escola improvisou um (espaco) e realmente tem ajudado a, digamos assim, a

desafogar, os que usam o espago realmente se desestressa né, porque estao ali
praticando atividade fisica”.

Analise:

O professor inicia sua trajetéria profissional a partir de necessidades pessoais e
econdmicas, com formagdes interrompidas e desafios iniciais. A escolha pela docéncia
aparece como uma construgcdo progressiva, com aparentes interrup¢des formativas,
mas que contribuiram para caminhos de superagdes, com conclusdo do curso de
biologia e aprovagao no concurso da Secretaria de Educagéo de Estado da Educacgéo,
do Esporte e do Lazer do Rio Grande do Norte (SEEC-RN). No inicio da pratica
docente, ainda sem experiéncia na fungao, percebe-se imaturidade e dificuldade com
a gestao de sala de aula, justificada pelo professor por sua primeira experiéncia ter sido
em uma turma mais desafiadora que é a de correc¢ao de fluxo, além de evidenciar que
a formacéao inicial precisa preparar melhor os professores para as diversas realidades
que permeiam a pratica docente. Sobre as relagdes que implicam a profissdo, o
professor relata que tem boas relagdes com as equipes de gestado e seus pares, porém
que existe a dificuldade de se relacionar com alunos “trabalhosos” e que esses
implicam em sua pratica. Sobre os tempos, espacos e rotina, pode-se inferir a partir da
fala do professor a correlagdo desses aspectos com o cansago e situagdes que
despertam estresse nos profissionais e alunos, também nota-se as criacbes para
minimizar os problemas gerados, seja com o rompimento de praticas intraescolar,
potencializando momentos de lazer fora dos muros das escolas e repensando espacgos
dentro da escola que viabilize o lazer, o descanso e o bem estar, ao menos, dos
estudantes.

Relagao com a teoria:
OLIVEIRA, Inés Barbosa. O curriculo como criagao cotidiana. DP et Alii, 2012.

MOLL, Jaqueline et al. Caminhos da educacao integral no Brasil: direito a outros
tempos e espacos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.

2. Percepgoes sobre o curriculo na escola de Educacao Integral em
Tempo Integral

Trechos da fala:
2.1 Compreensao do Curriculo
“a gente foi com um processo aprendendofazendo”

“O curriculo é aquilo que a escola quer ou pretende que o aluno adquira como
habilidades de aprendizagem né, a escola da um norte e o norte é curriculo”
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“A Assembleia de classe, vocé, os alunos tratam de problemas da sala de aula, da
escola né, de uma forma democratica e o Estudo Orientado entre as aspas, seria um
reforco né. Entdo o curriculo é esse”.

“Eu nado acho ruim né, mas eu, de forma leiga, eu acredito que o estado precisa, ndo a
abolir, mas... ndo sei, é... amarrar melhor as coisas né, nos orientar melhor em relacéo
a esse novo curriculo”.

“eu nao acho o curriculo ruim, eu acho cansativo”.
“no finalzinho do dia no... rendimento & muito ruim”
2.2 Emergéncias da escola de EITI

‘o meu atelié, que é o que eu que estou a frente desde que comecou é a Iniciacéo
Cientifica, e a gente conversando, a gente percebe que até mesmo a questdo de
formacgao nossa do professor é deficiente”

“E o laboratdrio de Ciéncias, a gente ta engatinhando né, ta ainda engatinhando porque
ainda falta, digamos assim é... um apoio maior, uma formagao melhor”.

“Nés nao temos nenhum material por exemplo, que ajude 0os meninos a aprenderem a
digitar da forma correta e rapida, ficam em dedinho, dedinho... 0 que eu acho que ta
faltando seja um software pra eles treinarem e poderia até entrar no curriculo também
a questdo da digitacao [...] se eles aprenderem a digitar né, vai ajudar a ler melhor,
escrever melhor né... corretamente”.

“‘Realmente eu acho que nds precisamos dessa atualizagcio e de se apropriar do que
as leis falam”

Analise:

A fala inicial desse eixo revela com o “aprendendofazendo” que foi na pratica cotidiana,
com as taticas e criagcbes que esse novo curriculo vem sendo praticado. O professor
também exemplifica parte desse curriculo e o que ele se pretende na formacao dos
estudantes, citando os ateliés didaticos de Assembleia de Classe e Iniciacao Cientifica,
assim como revela a emergéncia da formagéo continuada para capacita-los sobre o
curriculo, bem como a utilizacdo dos laboratérios de informatica e de ciéncias que a
escola dispde e que devem ser mais bem integrados a esse curriculo. Outra urgéncia,
€ a apropriacao dos documentos institucionais que norteiam as diretrizes curriculares
dessa modalidade para rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte.

Relagao com a teoria:

BRASIL. Lei n® 11.804, de 13 de junho de 2024. Dispde sobre a Politica de Educacgéo
em Tempo Integral na Rede Publica Estadual de Ensino do Rio Grande do Norte. Diario
Oficial do Estado do Rio Grande do Norte, Natal, 14 jun. 2024.

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO GRANDE DO NORTE. Resolucéo
N° 01/2024, de 11 de outubro de 2024. Diario Oficial do Estado do Rio Grande do Norte,
Natal, 23 out. 2024.

SANTOME, Jurjo Torres. O direito a tempos-espacos de um justo e digno viver.
Reestruturagédo Curricular: novos mapas culturais, novas perspectivas educacionais.
In: SILVA, Luiz Heron da; AZEVEDO, Jose Cldvis de; SANTOS, Edmilson Santos dos.
Reestruturagdo Curricular: novos mapas culturais, novas perspectivas educacionais.
Porto Alegre: Sulina, 1996.p. 59-73.
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OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Curriculos praticados: entre a regulacido e a emancipacgéao.
2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

3. Praticas pedagédgicas e experiéncias curriculares significativas

Trechos da fala:
3.1 Experiéncias do Curriculo Pensadopraticado na escola de EITI
“0 espaco do laboratério de informatica”

‘0 que é mais marcante mesmo, que é mais significativo pros alunos é a parte pratica
[...Jpor exemplo, estou usando agora, pela primeira vez, nesses anos em que a escola
ja foi inaugurada, microscopio [...]Jo primeiro contato era eles andarem na escola e
escolhesse o0 que eles queriam observar no microscopio, eles encontram até barata
pra observar’.

“ano passado, utilizei bastante o laboratério de informatica e a gente conversando, eu
e os outros professores, a gente ja viu uma diferen¢a dos alunos que nao sabiam nem
fazer uma apresentacao, hoje eles fazem sozinho as coisas [...]Entdo eles adquiriram
uma habilidade que eles nao tinham, aqui na escola é importante.”

vocé disse assim “virou a chave”, deu uma virada de chave, que realmente naquele
ano, eu fiz muitas coisas praticas com os alunos e mesmo recebendo o comentario que
voceé fez, mesmo assim quando eu fago uma autoanalise, eu ainda acho pouco”

“[...]mas eu fazer alguma coisa pratica ou estimular que eles fagam alguma coisa
pratica dentro do conteudo que eu acho que é que é o importante pra eles”

“Foi no dia-a-dia né, eu tentando, cometendo aquela questdao de erro e acerto né,
melhorando né, a questdo do uso do proprio clickideia e também do uso dos
computadores”.

Analise:

Para o professor, as experiéncias praticas se mostram mais eficazes com os alunos,
esses demonstram interesse e participam com mais espontaneidade. Reforgca também
a importancia dos espagos dos laboratérios, mesmo que ainda revele fragilidades de
utilizacdo do laboratério de ciéncias, por outro lado, o laboratério de informatica
proporcionou aos alunos novos saberes tecnologia, como por exemplo, 0 uso de
computadores, equipamentos que a maioria dos alunos por questdes
socioecondmicas, ndo tem. Ainda sobre a utilizacdo do laboratério de informatica, o
professor cita a experiéncia com o portal clickideia, e que conscientemente ou nao,
compara essa experiéncia que é associada e acompanhada de um processo formativo,
com a auséncia desses em relac&o ao laboratério de ciéncias, o que talvez iniba outras
praticas nesse espaco.

Relagao com a teoria:
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
S30 Paulo: Paz e Terra, 1996.

ARROYO, Miguel G. O direito a tempos-espagos de um justo e digno viver. Caminhos
da educacao integral no Brasil: direito a outros tempos e espagos educativos. Porto
Alegre: Penso, p. 33-45, 2012.
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OLIVEIRA, Inés B. de. Criagao curricular, autoformagao e formagao continuada no
cotidiano escolar. In;. FERRACO, Carlos E. Cotidiano escolar, formacao de professor
(as) e curriculo. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

4. Rupturas e resisténcias

Trechos da fala:
“Eu acho que realmente a ruptura é saber como trabalhar com os Ateliés”

“em iniciagao cientifica, a ruptura mesmo é vocé sair daquilo que eu... que eu sempre
fazia né, que era aula de ciéncias e vocé entrar de fato na area de um conhecimento
cientifico, de como a ciéncia e o conhecimento ele é produzido através do método
cientifico”

“mesmo no tempo integral, eu acredito que a questdo da familia ndo esta presente na
educacao dos filhos, eu acho que se intensificou, eu ndo sei 0 que é que passa na
cabeca dos pais, se eles fazem uma relagao entre educacgéo de tempo integral e a ndo
participacao dos pais na educacao dos filhos”.

“se a familia estivesse ao nosso lado e ndo nadando contra a correnteza, eu acredito
que teriamos um futuro mais promissor, mas eu nao sei como € que muda essa questao
da familia nao”.

4.1 A carreira docente e os movimentos de greve
“E mexer num vespeiro isso ai...”

“A carreira esta sob risco ainda, apesar da greve ter terminado e alcangar algumas
coisas, mas ainda o risco permanece, porque a greve € a mostra de que as coisas nao
estdo como deveriam estar”.

“Mas esse ano por conta da greve umas coisas vieram a tona né, que as intengdes do
governo tado muito nebulosas, muito, é... o governo nao ta4 muito preocupado com o
profissional[...]”

“Eu me arrependi bastante de ter feito greve esse ano, porque tem sido muito cansativo
pagar. Porque nos temos que trabalhar até no sabado, descansar quase nada no
domingo e na segunda ja esta na escola e isso é... corre o risco de nos... foi até um
motivo de conversa nossa, de ficarmos doente”.

“Eu sempre pensei que ter dois vinculos, eu acredito que € um risco que o professor
esta correndo e eu acredito que se a mesma pergunta for feita ao colega que tem dois
vinculos, ele, por experiéncia propria, vai dizer. Vocé vai colocar sua saude em risco,
o seu rendimento vai cair, eu acredito que as aulas n&o sejam tdo... ndo estejam como
eles desejariam, né?”

“‘Mesmo querendo, procurando fazer concurso pra ter outro vinculo, existe a
preocupagao de que se eu conseguir, eu ficar doente”.

“eu acredito é que eu acho que a solugao é... é procurar um mestrado né? ou e quem
sabe depois um doutorado pra ndo correr o risco de vocé querer buscar um outro
vinculo”.

“Em relacdo a carreira, eu acho que existe uma relagao entre a carreira do professor e
o adoecimento dele, é um fato né?! o fato de que a gente t4 adoecendo”.
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“problemas que deveriam serem ajudados pelos pais da resolugéo dos problemas dos
alunos, de varios... varios problemas, seja de aprendizagem comportamental, social,
econdmico né, ou até de educacio especial mesmo né, os pais nao participam. Entao
os problemas dessas demandas caem na gestdo, logicamente na questdo dos
professores saberem lidar com os problemas e isso, ai eu falo como leigo, eu acredito
que esta nos adoecendo bastante”.

“tem outro fendbmeno chegando ai, em alguns anos, quem sabe? nio sei quanto tempo,
estados e municipios podem enfrentar um apagéo de profissionais na educacgéo,
porque deixou de ser atrativo”.

“na minha perspectiva, sei la... as vezes, eu sou muito pessimista e ai as vezes eu
percebo isso e procuro me policiar, mas os fatos estdo ai... parece que ha um
retrocesso, nés estamos vivendo um retrocesso na educacao”

Analise:

O professor destaca como ruptura o trabalho com os ateliés que os instiga buscar além
dos livros, além de ter carater mais pratico e de provocar a criatividade de professores
e alunos, numa relacdo de mediacao e cooperacdo. Como resisténcia, percebe-se na
fala do professor, a participacdo da familia nesse processo, da falta de
acompanhamento e que a ampliagao do tempo na escola intensificou a terceirizagao
da responsabilidade do educar somente a escola. Pode-se perceber que o professor
encontra-se tencionado sobre o futuro da carreira docente ao ponto de demonstrar
pessimismo € medo de adoecimento, além do conflito de por questdes financeira,
buscar ou ndo outro vinculo, o que em sua concepc¢ao pode acelerar esse adoecimento.
Como alternativa, o professor ver a possibilidade de andar verticalmente na carreira
buscando mestrado e doutorado, por outro lado, se mostram arrependido de ter aderido
a greve desse ano, pois o pagamento das aulas esta acontecendo aos sabados e
quase nao ha tempo para o minimo de descanso ou outras atividades do cotidiano que
nao envolvam o trabalho docente.

Relagdo com a teoria:

CAVALIERE, Ana Maria. Escola publica de tempo integral no Brasil: filantropia ou
politica de estado? Educacgao & Sociedade, Campinas, v. 35, n. 129, p.1205-1222, out./
dez. 2014.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para uma sociologia das auséncias e uma sociologia
das emergéncias. Revista critica de ciéncias sociais, n. 63, p. 237-280, 2002.

5. Sonhos e criagoes emancipatorias

Trechos da fala:

“eu amo estar na escola, eu amo ter contato com os alunos, eu gosto de conversar com
eles, de brincar com eles, gosto de estar na sala de aula falando daquilo pra que eu
estudei né, o pouco que eu sei, eu gosto da parte pratica, eu gosto de informatica, de
que meus alunos aprendam”

“E 0 que eu espero é que o estado ele continue nos assistindo né, nos dando melhores
condigdes, que essa politica salarial melhore”

“eu acho principal, eu acho que o que deveria mudar mesmo, eu sinceramente nao sei
como fazer isso, é a participagdo da familia, eu acho que apesar de todas as
dificuldades, se a familia estivesse de maos dadas com a escola, é... poderiamos nao
ter essas condi¢cdes que nos temos”.
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Analise:

Percebe-se que mesmo em conflitos interiores sobre a docéncia, as relagdes
estabelecidas no cotidiano escolar parecem ser a valvula de escape e que ha o desejo
que melhores condigdes sejam dadas pelo governo, no entanto, no que compete a

participacao familiar, o professor ndo sabe como a escola poderia superar essa
barreira, que para ele é um fator primordial.
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APENDICE C - FICHA DE ANALISE II

FICHA DE ANALISES II

Entrevistado(a): Professor(a) Duna

Data da entrevista: 04/06/2025

Pesquisador(a): Brena Stephania da Silva Borges

1. Trajetéria profissional e relagdao com a escola campo da pesquisa

Trechos da fala:

1.5 Ser professor

Eu tenho 20 anos de sala de aula ja, comecei justamente aqui nessa escola, na Duque
de Caxias, foi o meu primeiro contato com aluno [...]JE ai, andei por muitos lugares,
muitas escolas, passei, acho que aqui em Macau, por quase todas né? de nivel
fundamental, dos anos finais, (escola) particularf...].

E ai no ultimo concurso de 2015, eu fui aprovada e cheguei aqui na Duque de Caxias
[...] em 2022.

1.2 Relagbes interpessoais

As relacées interpessoais, elas sdo bacanas! Companheirismo, damos as maos na
hora de enfrentar os problemas, né? na ajuda didatica ali com o outro, na relagéo de
amizade, nas relagoes interpessoais, aqui é tudo tranquilo, gragas a Deus! Bem... bem
tranquilo mesmo!

(com os alunos) noés temos os desafios, do dia-a-dia, do cotidiano, que é normal do
chao da escola, mas na maior parte do tempo é uma relagao saudavel, nés nao temos
violéncia, gracas a Deus, né? os conflitos é... € préprio da idade deles, né? da
convivéncia deles.

eu também penso no colega professor, porque ele € um integrante, € um tempero que
vai ser aquele tempero diferencial do prato pra poder chegar aquela perfei¢cao, entéo o
profissional, as vezes, ele é muito castigado por demandas, nem se o termo é
castigado, mas a ele é ofertado uma demanda muito grande [...] pode entrar em outras
perspectivas também, da questao pessoal, né? e isso também pode pesar, pode ser
um fardo que o profissional carrega e ndo consiga seguir nesse processo.

1.3 Tempos, espacos e rotinas

Acho que o momento deve ter sido escolhido pra sair mesmo do cotidiano, né? porque
a gente ja passa aqui oito tempos, oito horarios, e ai eu acredito que houve uma
mudanca para aliviar essa rotina, acho que isso foi a escolha pra saida daqui (do prédio
da escola).

Nos momentos festivos a escola acolhe né? Tanto os pais, quanto os profissionais que
aqui se integram, como os alunos também, a escola é muito acolhedora nesse sentido.

Com os pais, as reunides sdo mais tensas, devido aos tratos, né? da reunido, a pauta
da reunido, o comportamental e etc... entdo isso geralmente é mais dificil, porém,
também dentro da normalidade, n&o foge néo.

O nosso laboratoério tem o mesmo material do laboratorio do IFRN.
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ai a minha chateagao enquanto profissional, eu ndo sou formada na area de ciéncia, o
professor de ciéncias €, mas ele ndo ndo tem habilidade com os materiais que tem
aqui. O professor do laboratério (do IFRN-MACAU) chegou e disse assim: “esse
equipamento aqui é igual ao nosso microscopio, ele é avaliado em R$12.000, mas para
usar € necessario uma manutencgao preventiva”, Oxe! Se a gente ndo sabe desse dado,
liga o aparelho, queima, isso ndo vem nunca mais pra gente. Entdo a preocupagéo
enquanto SEEC em relagdo a isso, qual foi? zero. nula. O profissional, ele é
gabaritado? é. Mas ele nao tem habilidade em relagcéo a isso, né? entdo o negdcio é
posto solto pra gente, é imposto, na verdade.

Analise:

O professor(a) Duna destaca a sua experiéncia em sala de aula e como a escola
marcou sua trajetéria profissional, por ser a primeira na qual atuou pela primeira vez e
a que lhe recebeu como professor(a) do quadro efetivo do governo do estado anos
depois. As relagdes interpessoais estabelecidas na escola sdo bem avaliadas pelo(a)
professor(a), destaca-se o acolhimento e realizagdo de momentos festivos que ajudam
na integracdo da comunidade escolar e que aliviam a rotina diaria. No entanto, uma
ressalva acerca da atencao na demanda demasiada atribuida ao professor atualmente,
que se entrelacam a outras demandas pessoais e que implicam no cotidiano do ser
professor. Outro ponto de atengdo é o espaco do laboratério de ciéncias pouco
aproveitado na dindmica da escola por falta de formacao especifica, o que desperta
receio de danos por uso inadequado.

Relagdo com a teoria:

ARROYO, Miguel G. O direito a tempos-espagos de um justo e digno viver. Caminhos
da educacgao integral no Brasil: direito a outros tempos e espagos educativos. Porto
Alegre: Penso, p. 33-45, 2012.

2. Percepgoes sobre o curriculo na escola de Educagao Integral em
Tempo Integral

Trechos da fala:
2.1 Tensoes iniciais

No inicio foi muito tumultuado, ndo vou mentir. Complicado. Porque veio a questao dos
ateliés, enquanto componente ndo, porque ainda permanece, mas os ateliés que eram
tudo muito novo e no momento de implantagao houve aquela confusdo que todo mundo
teria que passar por todos os ateliés, isso gerou um incobmodo muito grande, porque a
gente iria talvez atrapalhar didaticamente por ndo entender como funcionaria, porque
nao foi trabalhado isso.

A escola sem estrutura fisica de receber um tempo integral e as vezes a gente
compreende que o cansago atrapalha o rendimento, tanto pros profissionais, e isso a
gente ta se incluindo no meio, né? quanto dos préprios estudantes, né?

2.2 Compreenséo do Curriculo
Acredito que a gente precise, e isso foi até uma sugestdo nossa, de se integrar mais
ao curriculo de fato, e apresentar metodologias mais ativas para que o nosso aluno

desenvolva mais.

A gente precisa, enquanto profissional, organizar didaticamente um... nem que seja
uma apostila, ndo sei se o termo certo seria esse, para os ateliés.

113



Entdo essa percepcao de alfabetizagdo nao é sé exclusivamente em um segmento da
ciéncia e sim na metodologia de pensamento, de organizacdo de pensamento desses
meninos, né? pra que a gente... o atelié de iniciagdo cientifica tem muito essa
perspectiva, de transformar o pensamento do aluno, do estudante.

O atelié promove ou é pra promover a integragéo entre esses componentes, né? tanto
que existem casadinhas, né? Historia vai precisar do atelié de assembleia de classe e
estudo orientado, entdo houve um complemento desse curriculo, na minha opiniao.
Houve um complemento e isso na minha perspectiva, ele desenvolve ou pelo menos
era pra desenvolver globalmente essa aprendizagem.

Nés nao tivemos informacgéao direta desses curriculos, nao que eu me lembre que eu
tenha participado.

Eu tive dois ateliés, o de assembleia de classe e o de iniciagao cientifica. No primeiro
momento, eu ia pra sala de aula ficava dizendo assim... Meu Deus, eu preciso planejar
algo, mas o que que eu vou fazer? E isso foi 0 meu maior desafio [...] assembleia de
classe que é um atelié de construgcido coletiva, de direitos, de ideia de politica, de
politica publica, entdo... Naquele momento do inicio dos ateliés, a gente ndo tinha essa
clareza que a gente tem hoje, de entender que a gente poderia passar por tudo isso
com 0s meninos, de organizar uma assembleia, de mostrar pra eles os documentos,
como eram feitos, né? As atas... E tudo isso era muito novo, entdo a gente nem sabia
como fazer na verdade isso em sala de aula.

A troca de experiéncia € muito importante nesse processo [...] hoje, a experiéncia nos
deu a bagagem de orientar, de até mesmo construir.

Mas esse curriculo do tempo integral € uma das coisas que esse ano nos sentamos
pra tentar criar, né? um curriculo pra ser seguido por todos os outros profissionais, que
a gente sabe que a rotatividade € muito grande.

Entdo até a construcio desse curriculo dentro do atelié, o que da, o que lecionar, foi
nesse tempo de espaco, né? Nesse espacgotempo, foi sendo aperfeicoado, ta pronto?
nao. T4 longe de ta pronto, mas ja existe algo norteador.

2.3 Emergéncias da escola de EITI

O que eu acho que a gente precisa melhorar enquanto curriculo seria os ateliés, porque
também nao tem nada posto pra gente didaticamente, foi empurrado, né?

Assim, as vezes, o que eu sinto falta € de uma estrutura melhor pra que a gente possa
desenvolver mais essa aprendizagem, por exemplo, como um laboratoério de ciéncias,
né?

Sao documentos interessantes, mas ainda do que eu sinto falta, € de um guia que seja
mais acessivel ao dia-a-dia do profissional de sala de aula.

Entéo, assim, os documentos existem? existem. Se todos de alguma forma leem, eu
acredito que é mais dificil.

Acho que as jornadas pedagdgicas ja vem posta naquele formato e € tanta demanda
que a escola ainda ndo conseguiu, que é uma parte importante até mesmo pra ser
resguardada por qualquer situacéo.

O professor do tempo integral, ele € um professor que precisa estar ativo durante oito
tempos, durante a sua carga horaria. Entdo, ele precisa de um facilitador.
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O processo integral, ele foi imposto, nessa perspectiva, ndo houve uma formagéao, o
professor tem que ir atras, tirar do bolso dele porque ele quer fazer o diferencial.

Nés nao temos 100% da nossa escola com efetivos, e isso, é... faz com que a gente
tenha a necessidade desse curriculo nos ateliés.

2.3.1 Educacéo Especial

Esse ano nés temos quatro alunos numa mesma turma que sé tem uma professora em
cada turno, vocé tem dois alunos com o nivel mais avangado das suas tipologias,
vamos chamar assim, e nés temos dois alunos que sdo mais independentes, e que
consegue avancgar cognitivamente, sdo altamente independentes, apesar das suas
especificidades, entdo, eu acho que ainda precisa desse recurso humano, do didatico,
né? até mesmo dos recursos didaticos, de jogos, de metodologias diferenciadas pra
que esse menino chegue. [...] A professora, ela, as vezes, vocé pega um menino mais
agitado, ela ndo consegue dar atengéo as outras criangas, ndo consegue. Porque se
ela soltar aquele menino, ele pode se machucar.

E uma perspectiva diferente esse ano, eu nunca tinha vivido isso. Chega certos
momentos que eu me assusto como profissional, porque a gente nunca espera a
reacao, qual é a reacao dele agora ou dela? o que ele vai fazer? o que ele ta pensando
ali? e ai as vezes vocé ndo consegue evitar o incidente e isso as vezes atrapalha o
rendimento de uma turma, o que eu t6 vendo esse ano, com essas quatro criangas.

E quando vocé tem uns assim com necessidades muito severas e que as vezes possui
uma agitagdo maior, isso a gente tem percebido que trava a turma, o desenvolvimento
da turma e nesse sentido, € que a gente ta enfrentando esse desafio esse ano, que a
gente ndo encontrou ainda um modo de acolher essa crianga e que ela possa se
desenvolver da sua forma, do seu jeito, e as outras criangcas também, que acompanham
a mesma turma.

2.4 Formagao continuada

Eu so6 participei de dois momentos formativos esse tempo todo, que foram aqueles la
em Natal, direcionado muito vagamente as coisas... como iriam ser implementadas
dentro dos ateliés e as experiéncias que alguns profissionais tiveram, que foram
exitosas.

Em relagdo a autoformacao, depois do tempo integral, nés buscamos muito mais,
formagdes inclusive em areas que nao sao de base [...] hoje eu t6 fazendo um curso
de Neurociéncia pra poder complementar a minha atividade enquanto eu tava com o
atelié de Iniciacao Cientifica.

Entédo, enquanto profissional, a gente busca muito. Agora, em relagdo a rede é muito
defasada essa formacdo, ndo chega, eles jogam... e a gente precisa buscar. Muitas
coisas acontecem na escola, por querer do profissional que ta na sala de aula.

Analise:

O primeiro ano de implantagao da EITI na escola gerou tensdes iniciais, conforme a
fala do(a) professor(a) Duna, o insercdo da parte diversificada do curriculo com os
ateliés didaticos, sem orientagdes e formacgdes efetivas, tornou-se um grande desafio
para a escola, sobretudo para os professores, pois ndo havia uma compreensdo de
como se daria esse curriculo na pratica. Foi no decorrer da pratica cotidiana, criando e
recreando experiéncias que o curriculo foi fazendo sentido, além da cooperagéao entre
pares e a autoformacdo em areas complementares a da formacao inicial desses
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profissionais, pois, para o professor(a), a formagao continuada promovida pelas
instituicdbes estaduais ndo chegam a todos(as) com efetividade e isso reflete no
processo de ensino-aprendizagem, e assim, o professor é desafiado a buscar outras
alternativas para lidar com o que esta posto. Lacunas na infraestrutura como a auséncia
de espacos para o descanso e a pratica do esporte e lazer também influenciam para
gerar um cansago demasiado nos profissionais e estudantes. Ha também a
necessidade de momentos que proponham compreensdo e implementagado dos
documentos legais que norteiam o curriculo no Projeto Politico Pedagégico da escola.
Um ponto de destaque que evidencia uma urgéncia cotidiana, sdo as praticas
curriculares para estudantes da Educacao Especial, € notério que a formacéo nessa
area é urgente, pois percebe-se a falta de integracéo desse publico com toda dinamica
da escola, principalmente, com relacdo as praticas curriculares, ndo por falta de
acolhimento, mas talvez, por despreparo em algumas agdes voltadas as necessidades
desses estudantes.

Relagdo com a teoria:

BRASIL. Lei n° 11.804, de 13 de junho de 2024. Dispde sobre a Politica de Educacéao
em Tempo Integral na Rede Publica Estadual de Ensino do Rio Grande do Norte. Diario
Oficial do Estado do Rio Grande do Norte, Natal, 14 jun. 2024.

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO GRANDE DO NORTE. Resolucéo
N° 01/2024, de 11 de outubro de 2024. Diario Oficial do Estado do Rio Grande do Norte,
Natal, 23 out. 2024.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 2015. Acesso em: agosto de 2024.

MENDOZA, Babette; GONCALVES, Adriana. Estruturagdo de planos de aula com
principios do desenho universal para aprendizagem (DUA): contribuicdo para a
educacao inclusiva. Educacgao: Teoria e Pratica, Rio Claro, v33, n. 66, 2023. Acesso
em: janeiro de 2024.

LUSTOSA, Francisca Geny; FIGUEREDO, Rita Vieira de. Gestdao de Sala de Aula:
“‘Orquestramento” da pratica pedagodgica. In: LUSTOSA, Francisca Geny;
FIGUEREDO, Rita Vieira de. Inclusdo, o olhar que ensina! [livro eletrbnico] : a
construcao de praticas pedagdgicas de atencdo as diferengas. Fortaleza: Imprensa
Universitaria, 2021, p. 137- 150.

ANDRADE, Nivea; CALDAS, Alessandra Nunes; ALVES, Nilda. Os movimentos
necessarios as pesquisas com os cotidianos-'apdés muitas conversas acerca deles'.
Estudos do cotidiano, curriculo e formagao docente: questdes metodoldgicas, politicas
e epistemolégicas. Curitiba: CRV, p. 19-45, 2019.

3. Praticas pedagégicas e experiéncias curriculares significativas

Trechos da fala:
3.1 Experiéncias do Curriculo Pensadopraticado na escola de EITI
Nao vou dizer a vocé que é 100% do tempo, porém, ha momentos que eu percebo sim

que ha essa aprendizagem significativa, porém, eu acho que deveria ser mais
constante, devido ao tempo que esses meninos passam.
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Esses dias que o professor de ciéncia esta utilizando (o laboratério de ciéncias), o modo
deles (os alunos) se portarem, a busca por materiais a serem estudados no
microscopio, isso instigou eles. Entdo, com certeza, nessa forma ai... vai haver
aprendizado significativo.

Isso enche os olhos quando a gente quer fazer o diferencial da escola, entdo isso
precisa estar organizado no curriculo do atelié de iniciacao cientifica, que pode ser
aprofundado pelo atelié de estudo orientado, entdo ha uma complementacéao, por isso
que se chama integral, né?

O que mais marcou foi a feira de ciéncias|...] a feira de ciéncias, ela foi um norte, foi
um divisor de aguas.

Hoje, t6 falando no sentido de aluno, eles estdo até mais organizados nesse sentido,
sabe? Eu vejo, por exemplo, quando um menino chega pra mim e diz assim:
“professora, eu vou falar sobre a palma de forrageira”, entao ele pensou além do mundo
da escola, na nossa escola ndo tem palma de forrageira. Entdo, essa construgao de
percepg¢ado do mundo onde ele ta integrado, vem muito dessa metodologia do sistema
integral, do pensamento metodoldgico cientifico, eu acredito muito nisso.

Dentro do atelié de iniciagcao cientifica, o projeto de robdtica me marcou, nés fizemos
dois robozinhos, um que foi com controle remoto, que nds apresentamos aqui ao lado,
e o outro foi no ano passado o robd guia, entdo essas duas experiéncias, né? Uma
com o sistema ainda de fios, de controle, ligado, integrado e o outro totalmente digital,
entdo o pensamento foi evoluindo, entdo foi um negdcio marcante pra mim, foi um
negdcio que brilhou meus olhos!

Outra coisa que me tirou também da minha zona de conforto enquanto profissional foi
entender a programacao do arduino, isso também marcou bastante, porque eu néo
sabia nada, nada, nada, nada e...e eu aprendi isso com eles, com os meninos, entao
foi uma troca e isso me fez muito bem como profissional.

Andlise:

As experiéncias significativas destacadas foram provocadas pela Feira de Ciéncias,
além da utilizagdo, mesmo que ainda timida, do laboratério de ciéncias, o que evidencia
o carater pratico, a concepg¢ao de mundo para além dos muros da escola. Ainda sim,
na visdo do professor(a) Duna, sdo praticas que precisam se tornar mais constantes,
considerando o tempo ampliado que os estudantes tém na escola. A Feira de Ciéncias
instiga a todos sairem da zona de conforto, isso colabora para outros processos
formativos tanto para os estudantes quanto para os professores, além de promover
acOes de colaboragao e de relagao horizontal entre professores e alunos, onde se
aprendeensina mutuamente.

Relagao com a teoria:
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
S30 Paulo: Paz e Terra, 1996.

ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. Editora Vozes Limitada, 2013.
OLIVEIRA, Inés B. de. Criagao curricular, autoformagéo e formagao continuada no
cotidiano escolar. In: FERRACO, Carlos E. Cotidiano escolar, formacao de professor

(as) e curriculo. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Curriculos praticados: entre a regulacédo e a emancipagao.
2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.
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4. Rupturas e resisténcias

Trechos da fala:
4.1 das tensbes iniciais as superacgdes cotidianas

No momento que houve resisténcia... no inicio sim, eu sou prova viva disso, eu nao
queria fazer isso n&o. (risos) porque eu fiquei assustada no primeiro momento, de ndo
dar conta, meu maior medo era ndo dar conta e prejudicar os meninos.

Primeiro, foi organizar esse pensamento, foi 0 momento mais desafiador, o que fazer?
qual o pontapé? N6s vamos iniciar nesses ateliés, como eu ja disse, o curriculo didatico
nao, mas o danado do atelié é que instigou, maltratou a gente um pouco.

O momento da feira de ciéncia quando a gente abragou a ideia da feira de ciéncia, os
desafios imensos no processo de metodologia cientifica, né? Foi uma dor de cabecga
enquanto profissional, por que? porque a gente vé isso nas academias, la no trabalho
de TCC...Quando a gente vem colocar isso pra um aluno dos anos finais do ensino
fundamental, precisa ser revisto como aqueles termos mais académicos, os meninos
talvez ndo fosse compreender, entdo esse foi um dos desafios nossos enquanto
professores, pra organizar a metodologia cientifica, o método cientifico de uma forma
mais dindmica para que esse aluno pudesse entender e compreender]...]

Foi tudo ao mesmo tempo: centenario, feira, tempo integral, entdo deu um né na cabeca
da gente enquanto profissional, pra compreender tudo isso, a gente nao teve tempo de
digerir as informagodes, colocar cada um no seu lugar pra poder pensar, a gente foi
executando e ainda assim sairam trabalhos, né? bons.

E ai houve a adaptacdo. De 2023 para 2024 ja houve um sossego maior, porque a
gente foi relaxando, compreendendo, estudando, procurando mecanismo pra poder
desenvolver aqueles ateliés que nao tinha nada posto pra gente, né? Didaticamente
falando, nao tinha nada posto.

Os meninos que ja passaram por esse processo, tdo pensando melhor, tdo aprendendo
melhor. Inclusive meninos que a gente disse assim - meu Deus, desses meninos nao
vao sair nada dai- e sairam coisas que eu fiquei assim maravilhada! principalmente do
nono ano, eu mordi minha lingua como profissional.

Entdo isso era... era 0 que angustiava enquanto profissional e ai depois que a gente
foi pesquisando, estudando, melhorando a metodologia, isso foi se acalmando. Acabou
os desafios? nunca, acho que em nenhuma escola nunca vai acabar os desafios e o...
0 que hoje a gente, se a gente for fazer uma comparagao do inicio até o momento, hoje
ta mais tranquilo, porque os ateliés tdo se integrando, tanto que o ano passado nés
tivemos um é6timo resultado no IF, né?

Com a turma trabalhosa do jeito que era e a gente conseguiu avangar com sete alunos
no IF, e ai... isso... eu acredito que esse desenvolvimento global que a proposta do
Integral traz, é... facilitou a chegada desses meninos ao IF. Nao é que foi a solugdo
magica, mas facilitou, foi um instrumento de facilitagao.

Este ano, o movimento ja t& mais organizado, a organizagédo da feira ja ta melhor,
comissdes formadas de orientagdo, entdo ndés compreendemos como organizar e
executar, e ai, a parte principal, os meninos estao por si sé tendo ideias que podem
gerar bons trabalhos.
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O momento de ruptura, assim, a gente ndo é que a gente abandone a base curricular,
nao foi, mas a maneira de como fazer essa pratica desses curriculos, foi que houve
essa separacao, porque nés entendemos a metodologia agora como de uma outra
forma, eu posso trabalhar minha metodologia em histdria, mas também em assembleia
de classe, em estudo orientado...

Na minha compreensao, houve essa ruptura, porque nés deixamos aquela base mais
engessada e ai, a gente passou a compreender isso mais integralmente.

E ai, a gente comegou a entender que precisava sair da caixinha, por isso que a
educacgado ainda mexe muito comigo, porque me tira daquele quadrado onde eu me
coloco numa zona de conforto, né? ela vai me provocando, o sistema integral me
provocou tanto que eu fui para area de neurociéncial...]

Enquanto profissional de tempo integral, eu nao posso mais me dedicar apenas a
minha area de formacao[...] Hoje eu t6 em neurociéncia, em robdtica, em laboratério
de ciéncias... entdo, mostrando que na perspectiva integral, ndo € s6 apenas o aluno
que vai ser modificado, o profissional, ele também se modifica no processo de formagao

Na hora da rejeicao foi no inicio, porque era novo e foi jogado nos peito da gente, pegue
que o filho é teu e acabou-se!

Ai... a gente percebeu novos horizontes, novas formas de fazer, de provocar os
meninos, de pensar de uma forma diferente.

4.2 A carreira docente e os movimentos de greve

O que eu entendo hoje nesse movimento de greve, € a politica, a politicagem entrou
dentro das zonas de luta dos sindicatos, isso prejudicou a categoria.

Primeiro, porque a categoria ndo vai, ndo entende que o movimento de luta é na hora
gue eu vou pra la pra assembleia, né? e isso enfraqueceu o movimento, essa falta de
compreensdo que a greve é um instrumento para alimentagdo de direitos e ndo o
movimento que eu tenho que ficar em casa porque o governo vai entender que em
casa nao t6 dando minha aula porque ele ta fazendo errado, ou ndo esta me
valorizando enquanto profissional.

Mas como é que vocé pode e nao vai, € quando chega la, a gente faz o esforgo de
paralisar, de modificar toda uma rotina de uma escola, e principalmente uma escola em
tempo integral, e vocé ndo utiliza isso como instrumento de luta, né? Entéo, assim, isso
fez com que o movimento fracassasse e € isso que 0s governos querem, que a gente
enfraqueca e que coloque essa ideia na cabega de que a greve nado é a solugao,
realmente, se fosse uma sociedade mais justa, ndo precisaria, né?

Hoje se dissesse assim - vamos fazer outra greve - eu iria pensar 10.000 vezes antes
de fazer [...]

O governo que esta posto ai pra gente, ele usou de ma-fé, levou as pessoas que estao
em Direcs e néo sei o0 que... e acabou com o movimento da greve e afinal de contas,
a valorizagao foi minima, e ai... essa € a situagao, pra mim, mais conflitante enquanto
profissional.

Hoje, (o sentimento) é de arrependimento, de arrependimento. Por que? pela situagcao
anterior que eu falei, houve valorizagdo minima, a gente agora ta trabalhando de
segunda a sabado pra repor, né? e isso numa escola em tempo integral é castigante,
porque ndés passamos também oito tempos no sabado, né? Os profissionais se
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arrependem por isso. Porque também, acredito que tiveram a mesma percepg¢ao que
eu, que isso foi uma politicagem do governo e sindicato, se uniram contra a prépria
categoria.

Nao vejo nem pela questdo apenas do dinheiro, eu vejo pela questdo das condigbes
de trabalho, muitas vezes a gente tem que comprar material, n6s pagamos pra estudar,
a gente sai correndo feito louco atras de um amigo pra vim dar uma formacgao, de um
profissional de outra instituicdo, entdo, coisa que quem deveria se preocupar era o
governo, porque é a base do desenvolvimento da sociedade.

Andlise:

Para o professor(a) Duna, a resisténcia se deu no inicio, pela falta de compreenséao de
como se daria o curriculo da EITI na pratica cotidiana, além de ser um momento de
muitas demandas para escola: projeto do centenario, implantacdo do tempo integral e
do programa Ciéncias para Todos (Feira de Ciéncias), “tudo ao mesmo tempo”. No
decorrer do primeiro ano da implantacao da EITI na escola, o curriculo foi se criando
na pratica, pois naquele momento, n&o haviam diretrizes curriculares regulamentadas
para essa modalidade de ensino na rede estadual, entdo as experiéncias, (re)criacoes
e taticas foram acontecendo diante as demandas impostas, a partir disso, a concepgao
desse curriculo foi se formulando no cotidiano da escola, tornando-o mais significativo,
o que facilitou o processo nos anos seguintes. Assim como as praticas curriculares, os
sujeitos pensantespraticantes também se transformaram. Essa evolugado do curriculo
€ associada ao desempenho dos estudantes no desenvolvimento de projetos
cientificos e também nas aprovagdes nos exames de selegao do IFRN. Ja com relagao
ao carreira profissional e os movimentos de greve, é perceptivel o descontentamento,
a frustragdo e falta de credibilidade, evidenciados pelo(a) professor(a) pela falta de
compreensao e participacao de seus pares nas assembleias que definem os rumos da
categoria, aliada a uma suposta aproximag¢ao do sindicato ao governo, que na opinido
do professor(a), prejudica a categoria e enfraquece 0 movimento grevista.

Relacédo com a teoria:

CAVALIERE, Ana Maria. Escola publica de tempo integral no Brasil: filantropia ou
politica de estado? Educacéao & Sociedade, Campinas, v. 35, n. 129, p.1205-1222, out./
dez. 2014.

CERTEAU, Michel de. A invengao do cotidiano. Artes de fazer. Trad. Ephraim Ferreira
Alves. Petropolis: Vozes, 1994.

OLIVEIRA, Inés Barbosa. O curriculo como criacao cotidiana. DP et Alii, 2012.

5. Sonhos e criag6es emancipatorias

Trechos da fala:

Eu tenho varios sonhos, mas eu vou destacar dois: o primeiro deles é fazer com que o
nosso laboratoério de ciéncias, ele funcione de uma forma efetiva na escola, € um dos
meus sonhos; o segundo sonho, que eu tenho de desenvolvimento pra escola, € que a
gente possa criar um curriculo que seja atrativo, que faga os meninos despertarem pra
educacao, que eu acredito que a forma mais democratica de mudancga de vida, para
todos, independente de classe, de de raga, de género, de tudo, a educacao, ela é a
forma mais democratica.
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A grande satisfacdo do professor € encontrar com aquele aluno que passou por ele,
que de alguma forma, vocé contribuiu para o desenvolvimento dele dentro da
sociedade.

Nesse ano, eu ja tinha falado, inclusive, com as meninas da dire¢ao, gostaria de trazer
profissionais que viessem trabalhar com eles um ciclo de debates para a formacéo,
justamente, dessas areas como: o empreendedorismo. E ai eu ja consegui pessoas
pra isso, falta s6 a gente acertar datas, entdo é nessa perspectiva de empreender e
montar o préprio negoécio. Inclusive, a escola foi contemplada com a OLITEF
(Olimpiada do Tesouro Direto de Educagao Financeira).

5.1 Perspectivas futuras

A gente precisa rever muita coisa enquanto profissionais, a gente precisa ter essa
consciéncia.

Esse impacto ainda é minimo, mas que ja ta fazendo uma diferenga inicial.

Se a gente puder desenvolver esses ateliés com maestria, com propriedade de
desenvolvimento coletivo mesmo, nés vamos ter o futuro de uma geracgao diferente, os
politicos vao ter trabalho pra se eleger, eu espero. (risos)

Se houver a seriedade que a escola necessita enquanto recursos humanos,
financeiros, materiais e principalmente capacitacao profissional, a gente vai conseguir
evoluir, se tiver pelo menos esses fatores mais equilibrados.

Quando a gente compara uma escola em tempo integral e uma escola que nao tem o
tempo integral, a gente observa uma diferenca nesse aluno, a diferenga mesmo, no
sentido de entendimento de mundo, de compreens&o do sujeito, da sociedade, de
producdes que ele possa fazer. Entao a escola, ela, eu acho que isso € uma tendéncia,
né? Nessa perspectiva do integral, de abranger a sociedade como todo, o sistema
educacional, porque é algo que desenvolve global o aluno, ele néo fica engessado nos
curriculos de cada componente.

Eu acho que o sistema integral, sem sombra de duvida, ele € um sistema diferenciado,
mas que precisa ser muito melhorado na construgdo desses curriculos, para que seja
atrativo, formativo, em sentido de que o menino saia com a formacgao técnica néo,
porque ja existe algo pra isso, mas que ele possa dar continuidade nesses outros
ambientes, que ele possa se desenvolver em sua trajetoria de vida.

Andlise:

Nesse eixo, dois sonhos foram citados, um mais direcionado localmente, a utilizagao
mais efetiva do laboratério de ciéncias, ou outro, mais globalmente, que é de que o
curriculo da escola ajude a formar nos estudantes uma concepgao de mundo melhor e
de que o caminho para isso € uma educagao de qualidade. Na visao do professor(a)
Duna, a EITI € uma modalidade que chegou para ficar, mas que precisa de melhores
condicbes, que ja é possivel identificar o impacto positivo da ampliagdo do tempo na
formacgdo do estudante, quando comparado ao estudante do tempo parcial.

Relagao com a teoria:
MOLL, Jaqueline et al. Caminhos da educagéao integral no Brasil: direito a outros
tempos e espacos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.

TEIXEIRA, Anisio. Educagédo ndo é privilégio. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora UFRJ,
1999.
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APENDICE D - FICHA DE ANALISE lll

FICHA DE ANALISES llI

Entrevistado(a): Professor(a) Sal

Data da entrevista: 08/07/2025

Pesquisador(a): Brena Stephania da Silva Borges

1. Trajetéria profissional e relagdao com a escola campo da pesquisa

Trechos da fala:
1.1 Motivagdes

assim, eu nunca pensei em ser professor, mas sempre me identifiquei com a disciplina
que eu leciono hoje, que é Geografia [...] Eu via muito o meu pai assistir jornal e eu,
como crianga, eu perguntava muito e as vezes, a resposta ndo me satisfazia.

Foi isso que me fez gostar de geografia. Se vocé nao entende nada de geografia, vocé
ndo entende o jornal.

1.2 Ser professor

Nunca passou na cabeca ser professor nessa época e por muito tempo nao [...] S6
depois de muito tempo, [...] ja passei por varias outras profissoes, € que me despertou,
né? O desejo de ser professor.

Eu cheguei a ser professor porque eu sentia vontade de ter um curso superior. [...JAbriu
o processo seletivo da UFRN e dentro das licenciaturas ofertadas, tava Geografia.

Fiz o concurso da SEEC, fui o 19° aprovado. Demorou bastante tempo, né? Quando
menos esperava € que eu fui chamado para integrar o quadro de professores do
estado.

1.3 A Escola Estadual Duque de Caxias

a propria Secretaria que me pds na escola Duque de Caxias|...] Nao foi uma escolha,
apesar de amar a escola estar |a ainda até hoje.

1.3.1 Tempos, espacos e rotina na escola de EITI

Os alunos, eles gostam bastante desse tipo de atividade, como nés também, sempre,
sempre € bom ter a oportunidade de tirar eles daquele ambiente escolar.

Acho que eles aprendem bastante com esses momentos de integragéo, né? E é muito
importante essa relagao interpessoal que a gente acaba criando, né? Isso auxilia no
andamento do processo de educar. E um jeito novo e diferente deles aprenderem e
eles gostam de coisas diferentes.

Foi uma coisa que melhorou bastante (utilizacdo dos espacos), porque a gente ja tinha
o laboratdrio de ciéncias quando era nesse modo regular, a gente tinha o laboratério
de informatica, a gente tinha biblioteca e ndo era bem utilizado. E hoje por ser integral,
como a gente tem mais tempo, a gente convive mais com o aluno, entdo eu acho que
a gente mesmo foi “forcado” a utilizar os outros espagos que a escola dispbe, porque
8 horas com o aluno dentro da escola, ndo da pra ficar com ele o tempo todo na sala
de aula ngo.
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1.3.2 As relagdes interpessoais

Sao as melhores possiveis [...] A gente tem uma equipe muito, muito boa e todo mundo
se ajuda. A gente ndo tem intriga nessa parte das relagdes interpessoais, € muito bom
mesmo, a escola é étima, 6tima, 6tima.

A gente sabe que se a gente nao tiver afinidade tanto com o professor, com a equipe
pedagodgica, com todo mundo da escola, a coisa nao vai andar.

Entdo, esse momento (de lazer extra escola) auxilia nesse processo, tanto de
integracdo da equipe como um todo, como também auxilia no processo de
aprendizagem.

Analise:

O professor(a) Sal teve sua primeira experiéncia profissional ja na escola campo da
pesquisa, anteriormente, trabalhava no setor industrial, pois possui formacgao técnica
em Quimica. A aproximagédo com a Geografia veio da curiosidade da infancia e que
desperta memodrias afetivas de quando questionava seu pai sobre as noticias do jornal.
Assim, quando oportuno, e devido seu desejo de cursar o nivel superior de ensino, fez
graduacao em Geografia, prestou concursos da SEEC e foi convocado no ano de 2022,
para sua surpresa, a partir disso, iniciou sua trajetéria docente. O professor(a) destaca
as boas relagdes da escola e que a ampliacdo do tempo possibilitou melhor utilizacao
dos espacos existentes na escola, como também, estimulou momentos para além de
seus muros, que na visao dele, auxilia no processo de ensino-aprendizagem e na
integracdo da comunidade escolar.

Relagao com a teoria:
MOLL, Jaqueline et al. Caminhos da educacgao integral no Brasil: direito a outros
tempos e espacgos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.

2. Percepgoes sobre o curriculo na escola de Educacao Integral em
Tempo Integral

Trechos da fala:
2.1 Tensoes iniciais

“Quando eu cheguei a escola ndo era em tempo integral. Eu tive a oportunidade de
vivenciar, na mesma escola, os dois tipos de carga-horaria. Os dois tipos de ensino”

“Foi muito dificil a questao da adaptagado. Vocé saia de turno de meio periodo pra
passar o dia inteiro na escola, entdo, todo mundo teve essa dificuldade, tanto nds
docentes, como o aluno também teve essa dificuldade. E até hoje tem essa
dificuldade”.

“Maior dificuldade? Primeiro fator: o tempo. O segundo fator: as novas atividades que
s&o inseridas com o ensino integral como os ateliés, como as atividades de APE. Posso
botar a terceira também, que é a falta de adequacao fisica da escola.”

Porque na realidade, a gente quando comegou, tinha gente que ndo sabia nem para
onde iria, né? Com uma coisa que foi quase que praticamente jogada pra escola e a
gente teve que abracar essa ideia. A ideia era boa. A execug¢ao que vem la de cima até
chegar a n6s que é um pouco complicada, que precisa melhorar, melhorar muito.

2.2 Compreensao do Curriculo
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Foi muito dificil porque diferente dos componentes, né, que ja tem toda base ha muito
tempo, os livros, tem pessoas que ndo gosta de usar, mas o livro tem pelo menos um
norte ali, coisa que na base diversificada a gente ndo consegue. Entdo a gente teve
que se nortear pelas ementas”

Foi muito dificil, foi meio que fazer um curso sozinho sobre o que é a base diversificada,
mas aprendendo, né? falta ainda a gente organizar melhor isso, fazer com que a parte
diversificada seja bem mais parecida com a base comum, de realmente um norte de
onde a gente quer chegar

E um trabalho constante, é todo dia, como um tijolinho que vocé vai botando la e
amadurecendo cada atelié da base diversificada. A gente hoje tem uma base
diversificada, muito sélida.

2.3 Aprendendofazendo
“a gente aprendeu tanto na teoria como na pratica. Acertando e errando”

“Sao coisas assim que estavam fora da grade e a gente vai convivendo e aprendendo
como fazer aquilo ali.”

Foi dificil, a gente cada um fez o seu trabalho, muitas vezes fizemos trabalhos juntos,
né? A questao do planejamento junto € muito importante, a gente acaba querendo ou
nao, tirando duvidas e vendo que o outro esta fazendo, as vezes até copiando, para o
bem, né? E isso nos levou ao caminho certo.

2.4 Formacgao continuada

“A gente iniciou em 2023 a escola em tempo integral com uma formagao que nao deu
pra ir todo mundo e assim mesmo, a gente teve que iniciar”.

“A primeira formacao s6 deu para ir duas ou trés pessoas. E ndo é so duas ou trés
pessoas que fazem uma escola integral, né? Tem que chegar com mais abrangéncia
para todo mundo, né? Mas a qualidade é excelente, qualidade das formacoes, as 2 que
eu fui, foram excelentes”.

“Eu participei de varias formagdes que o estado proporcionou. Elas sdao de 6tima
qualidade, aprendi bastante, s6 que ela veio atrasada. Sempre elas vieram atrasadas”.

“Acabei fazendo um curso de educacao integral, de 180 horas, eu e alguns professores
da escola também, foi ofertado pela UFRN, de graga”.

“E, as formacdes sdo boas, mas o que é que falta? Falta mais, né? E as vezes elas
chegam, como foi no caso da gente, quando a gente ja tinha iniciado.”

2.5 Emergéncias da escola de EITI
“As dificuldades sao inumeras, tanto de estrutura como de formas de atender”
“Eu acho que nao chegou a ser incorporado, mas a gente tomou conhecimento. Acho

gue essa parte ai nao esta no PPP da escola, inclusive o PPP ta na DIREC ainda para
ser aprovado”

Analise:
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O professor(a) Sal se mostra entusiasta da modalidade, mas pontua as tensdes iniciais
da implantagdo como falta de formagao em tempo habil e de infraestrutura adequada.
E que o0 meio como se deu essa implantagao foi verticalizado. As tensdes iniciais foram
superadas por meio de colaboragdo entre os pares e demais equipes da escola, que
no cotidiano, e nos planejamentos conjuntos foram aprendendofazendo. E importante
destacar que a partir da fala do professor(a), € emergente a implementagdo das
Diretrizes Curriculares, regulamentadas pelo Conselho Estadual de Educacdo no
Projeto Politico Pedagdgico da escola e para isso, e que essas precisam ser discutidas
no ambito da escola.

Relagao com a teoria:

BRASIL. Lei n°® 11.804, de 13 de junho de 2024. Dispde sobre a Politica de Educacéao
em Tempo Integral na Rede Publica Estadual de Ensino do Rio Grande do Norte. Diario
Oficial do Estado do Rio Grande do Norte, Natal, 14 jun. 2024.

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO GRANDE DO NORTE. Resolucéo
N° 01/2024, de 11 de outubro de 2024. Diario Oficial do Estado do Rio Grande do Norte,
Natal, 23 out. 2024.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclus&o da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 2015. Acesso em: agosto de 2024.

ANDRADE, Nivea; CALDAS, Alessandra Nunes; ALVES, Nilda. Os movimentos
necessarios as pesquisas com os cotidianos-'apés muitas conversas acerca deles'.
Estudos do cotidiano, curriculo e formagao docente: questdes metodoldgicas, politicas
e epistemolégicas. Curitiba: CRV, p. 19-45, 2019.

3. Praticas pedagdgicas e experiéncias curriculares significativas

Trechos da fala:
3.1 Experiéncias do Curriculo Pensadopraticado na escola de EITI

Bom, ndo tem nem duvida: feira de ciéncias”. Acho que a gente amadureceu bastante
em Feira de Ciéncias. No primeiro ano, a gente fazia o relatério, porque quase todos
ndo sabiam fazer. Hoje eles fazem sozinhos os relatorios, eles fazem sozinhos, a gente
s6 realmente faz o trabalho de professor mesmo. Principalmente o nono ano, porque
jateve as vivéncias.

E como eles amadureceram em fazerem trabalhos com slides, eu até brinco com eles
que estdo fazendo slides melhor que eu. Duas coisas que eles amadureceram
bastante nesses trés anos com a gente: trabalhar no computador, laboratério de
informatica faz sim diferenga; e fazer projeto de ciéncias.

A gente ensinou, né, porque tinha aluno que ndo sabia nem o que era o mouse. E
gratificante vé como eles hoje se ddo bem com o computador Outra coisa é o lazer,
né? Que nao deixa de ser uma coisa importante para o aluno, né? Que passa 8 horas
na escola, né? Entao ele tem que ter aquele momento de lazer.

A escola ainda deve muita estrutura, mas a gente ainda consegue se virar. Com jogos,
com a area esportiva que a gente criou, ali do lado do refeitdrio, colocou uma rede de
vélei e eles ficam bastante ali.
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E o laboratério de ciéncia esta sendo também bem utilizado. Ainda € o inicio, mas a
intengao do corpo docente da escola é que tome todos os espagos da escola utilizados
por eles (estudantes).

3.2 Educacéo Inclusiva

Muito dificil, como vocé sabe, nosso publico, ele tem diferentes niveis de
aprendizagem, uma das minhas maiores dificuldades é adequar a aula para 36, 38, 40
alunos para que todo mundo saia dali com uma concepg¢ao boa da aula.

Se ja é dificil com os alunos ditos como normais, imagine com os PCDs que também
estdo em diferentes niveis de aprendizagem e muitas vezes na mesma turma. Isso ai
€ um desafio muito dificil e complicado para o professor.

Mas ai a gente tem a ajuda das meninas, que sdo as educadoras especiais e que
procuram adequar da melhor maneira possivel o0 que a gente ta passando ali pra
realidade deles, né? Ainda acho que é muito mal distribuido, porque as vezes, sédo 4
alunos para o mesmo profissional, com niveis diferentes de aprendizagem diferentes.

E um desafio muito dificil, t3o pra nés, até mais pra elas. Mas as meninas elas se
desdobram pra fazerem trabalhos diferenciados com cada um deles. As vezes elas
acham melhor leva-los para um ambiente mais tranquilo, porque tem uns que tem
niveis elevados e se incomodam com o barulho, pra ver se a coisa flui melhor, mas é
uma parte complicada.

Analise:

Nota-se que o curriculo da EITI oportunizou que os estudantes utilizassem, muitos,
pela primeira vez, o computador, e que ao longo das atividades de apoio educacional
(APE) de informatica, estes construissem conhecimento a partir da utilizagdo de
ferramentas computacionais. Outro aspecto destacado, foi a evolugado dos estudantes
com relacdo a Feira de Ciéncias. Destaca-se também, a cooperacao entre todos da
escola para transformar um espago vazio, ao lado do refeitério, em um espaco para
esporte e lazer, que possibilita momentos divertidos no maior intervalo do dia, bem
como aulas praticas esportivas tanto de Educacéao Fisica, como no atelié de Educacao
Desportiva e Saude. No entanto, ha uma urgente dificuldade na implementagédo da
educacao especial na perspectiva da educagéo inclusiva, principalmente nas praticas
curriculares.

Relagao com a teoria:

BRASIL. Lei n® 11.804, de 13 de junho de 2024. Dispde sobre a Politica de Educacgéo
em Tempo Integral na Rede Publica Estadual de Ensino do Rio Grande do Norte. Diario
Oficial do Estado do Rio Grande do Norte, Natal, 14 jun. 2024.

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO RIO GRANDE DO NORTE. Resolucéo
N° 01/2024, de 11 de outubro de 2024. Diario Oficial do Estado do Rio Grande do Norte,
Natal, 23 out. 2024.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 2015. Acesso em: agosto de 2024.
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MENDOZA, Babette; GONCALVES, Adriana. Estruturacdo de planos de aula com
principios do desenho universal para aprendizagem (DUA): contribuicdo para a
educacao inclusiva. Educacao: Teoria e Pratica, Rio Claro, v33, n. 66, 2023. Acesso
em: janeiro de 2024.

LUSTOSA, Francisca Geny; FIGUEREDO, Rita Vieira de. Gestdo de Sala de Aula:
“‘Orquestramento” da pratica pedagégica. In: LUSTOSA, Francisca Geny;
FIGUEREDO, Rita Vieira de. Inclusdo, o olhar que ensina! [livro eletrénico] : a
construcdo de praticas pedagodgicas de atencdo as diferencas. Fortaleza: Imprensa
Universitaria, 2021, p. 137- 150.

4. Rupturas e resisténcias

Trechos da fala:

E muito dificil a transformacdo de uma escola de tempo regular em tempo integral.
Porque pra ser tempo integral, de verdade, precisa de muita coisa, coisa que a gente
nao tem.

Tudo que € novo, a gente, ser humano, tende a criar resisténcia ao que nos tira de uma
zona de conforto. Acho que é até natural uma certa resisténcia.

Como ja me convenceu, né? Como no curso que eu participei sobre o ensino integral,
como a prépria vivéncia ja me deu algumas respostas que o ensino € pra ser integral.
Todas as escolas é pra ser integral.

Como a parte da resisténcia € mais assim, ndo que nao pudesse dar certo no ensino
integral. Sempre acreditei nisso, né? Agora bem mais, mas era de forma bem individual
mesmo, assim, que ia ser dificil, que ia ser muito trabalho. Eu falo da resisténcia por
esse lado.

Por mais que a escola nao seja tdo boa, € melhor a crianga, o adolescente ta na escola
do que estar em outros ambientes.

Mas acho muito positivo, repito que o caminho é esse. Ta provado em outros lugares
gque o caminho é esse, o0 aluno na escola em tempo integral.

Eles fazem projetos, se vocé for comparar o inicio, € uma crescente muito boa, muito
boa. Claro que ainda tem muito a melhorar, mas quando a gente olha para o passado.
[no uso do computador e na elaboragao de projetos de feira de ciéncias] € um avango
muito grande. Ah! De se exaltar isso!

Como toda coisa nova, a gente encontra dificuldades, mas a gente vai pra cima das
adversidades e tornando a coisa melhor. Hoje eu vejo uma escola bem madura para
com a base diversificada.

A gente tem agora é que melhorar o que a gente tem, o que a gente criou nesses dois
anos de ensino integral.

A gente nem superou, nem deixou de superar, a gente ta superando.

4.1 A carreira docente e os movimentos de greve
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Eu nunca tinha participado de uma greve porque achava que nao valia a pena. Eu acho
que tem outros meios de vocé cobrar o governo.

Eu acho que a greve é a arma mais poderosa que a gente tem, né? Ai, justamente
esse ano eu achei que tinha que entrar em greve. Eram bastante coisas que estavam
na mesa sendo reivindicadas.

A greve, ela nunca vale a pena porque ela prejudica o nés, prejudica o aluno, a
comunidade escolar e no final, mesmo pagando, eu acho que todo mundo ainda fica
prejudicado com a greve, mas ela se faz necessaria em alguns momentos e nesse
momento, a gente se reuniu e decidiu que era necessario.

A gente avancou com alguns pontos com relagcdo as nossas cobrangas que a gente
tava fazendo ao governo, mas ndo conseguimos tudo. Eu ainda ndo tenho uma opiniao
formada sobre isso, as vezes eu acho que foi proveitoso, as vezes eu acho que ainda
nao.

Eu votei para continuar a greve, mas fui voto vencido. Eu acho que era pra ter
permanecido até que fosse resolvido tudo ou pelo menos 90% e nao foi.

Analise:

Com base nas falas destacadas, nota-se que o(a) professor(a) Sal superou as
resisténcias que havia com relacédo a implantacdo da EITI, tendo em vista que eram
particulares, que o receio era dar muito trabalho, com as vivéncias do cotidiano e o
processo de formagéao, o(a) professor(a), apesar de ndao desconsiderar o aumento do
trabalho, atribuiu sentido a modalidade, pelas possibilidades criadas por esse novo
curriculo para os estudantes, como aprendizagens no campo da informatica e da
iniciagao cientifica. Sobre correlagao entre carreira e greves, percebe-se na fala do(a)
professor(a) a inexperiéncia na participagao desses movimentos, no entanto, este(a)
acredita que a greve é o caminho mais forte para a conquista de direitos negados, mas
gue nao deve ser utilizada de maneira leviana e que ainda nao formulou uma opinido
sobre sua experiéncia nesta greve, nota-se ndo claramente, um descontentamento
com o resultado da greve, ja que por ele(a) 0 movimento teria continuado.

Relagdo com a teoria:

CAVALIERE, Ana Maria. Escola publica de tempo integral no Brasil: filantropia ou
politica de estado? Educacgao & Sociedade, Campinas, v. 35, n. 129, p.1205-1222, out./
dez. 2014.

5. Sonhos e criagoes emancipatorias

Trechos da fala:

Eu quando crianga nunca pensei em ser professor, mas depois que fui ser professor,
meu sonho agora é continuar sendo professor. Hoje eu penso em crescer na carreira
verticalmente dentro da minha area, em me especializar, mestrado, seguir esse rumo...

Esse ano a gente planejou uma coisa muito bacana que foi direcionar os estudantes,
principalmente de 8° e 9° ano, a incentiva-los a ver assuntos interessantes para eles
ingressarem no IFRN, né? E um projeto novo que a gente vai tentar e pretendemos
estender isso para os demais anos para que eles tenham mais oportunidades de
ingressarem numa escola federal de ensino técnico.
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A educacgao nao depende sé da escola, né? Tudo vem de cima e também tem a parte
familiar, entdo a escola é s6 uma parte desse processo, mas eu acho que a escola é
que mais contribui para essa formacédo mais humana e critica.

Eu acho que a parte que mais deixa a desejar nao € a parte da escola, é a parte da
familia, a parte social. Também, as vezes, ndo é culpa do aluno.

O aluno da escola publica, na maioria das vezes, ele € uma vitima da sociedade que
ele esta inserido, né? E a escola tem esse papel social, a escola tenta fazer e, na minha
opinido, até que faz bem. Faz bem assim, num contexto de que ndo pode tanto, mas
dentro desse contexto, pelo menos a nossa escola, ela faz bem.

Tem a parte também do préprio governo do estado que tem que dar condi¢gbes a escola
pra ela fazer um trabalho bem feito, mas eu creio que dentro do possivel a escola faz
um trabalho bom para com o aluno.

5.1 Perspectivas futuras

A educagdo integral € uma esperanga, é o futuro. E acho que toda escola tem que ser
integral mesmo. A gente tem que s6 fortalecer, enaltecer e melhorar essa modalidade,
pois € exemplo em outros lugares do mundo que isso da certo, mas n&o do dia pra
noite.

Porque a gente vive num pais que se o resultado nao foi imediato, né? A gente é muito
imediatista. E isso pode levar anos e anos, talvez a gente nem esteja mais aqui pra ver
os frutos que isso podera dar no futuro. Mas vejo com muito bons olhos essa
modalidade, agregou bastante. Tomara que isso vire uma regra, € ndo exceg¢ao nas
escolas ndo so6 aqui da nossa regido, como do Brasil.

Andlise:

Uma trajetoria docente que aconteceu de modo surpreendente, dando espaco para um
sonho que pode ser cotidianamente realizado. Ser professor ndo era um sonho, mas
se tornou. Além disso, o(a) professor(a) vé na escola um papel essencial na formagao
mais humana, no entanto, ressalta que a familia deve estar presente nesse processo,
além da justica social, a escola sozinha ndo consegue, apesar de tentar muito. Que é
preciso mais investimento por parte do governo para melhores condigdes de trabalho,
todos esses fatores sdo determinantes na construgdo de uma educacéao de qualidade.
O(a) professor(a) acredita que a EITI é o futuro, que é preciso melhorar, aperfeigoar e
considerar progressos a longo prazo também, pois, essa transformacgao requer tempo,
e que no Brasil ha pressdes por resultados imediatos, 0 que pode despotencializar
modalidades como esta.

Relagao com a teoria:
MOLL, Jaqueline et al. Caminhos da educagédo integral no Brasil: direito a outros
tempos e espacos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.

TEIXEIRA, Anisio. Educagao nao é privilégio. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora UFRJ,
1999.
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