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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo central investigar as trajetorias de normalistas egressas
dos Cursos Normais Regionais de Assu e Pendéncias, entre os anos de 1985 e 1991. Para
tanto, discute-se a criacdo desses cursos e suas implicacdes na profissionalizagdo da
docéncia no Rio Grande do Norte. O estudo insere-se no campo da Histéria da Educacéo,
valendo-se da abordagem da Histéria Cultural no trabalho com fontes documentais
localizadas nos acervos da Escola Estadual Monsenhor Hondrio (Pendéncias-RN) e da
Escola Estadual Juscelino Kubitschek (Assu-RN), instituicdes que sediaram os Cursos
Normais Regionais durante o recorte temporal evidenciado nesta pesquisa. O referencial
tedrico-metodoldgico apoia-se nas producbes dos campos da feminizagdo do magistério,
com Almeida (2014) e Vianna (2021); da formacdo profissional docente, com Silva
(2013, 2018) e Nascimento et al. (2022); e da pesquisa histérica com utilizacdo de fontes
e documentos escolares, com base em Vasconcelos (2014), Barros (2019) e Mogarro
(2006). As fontes histdricas sdao analisadas em didlogo com a legislacao oficial do Ensino
Normal, tanto em ambito nacional quanto no contexto norte-rio-grandense (Brasil, 1946;
1971). Ainda no escopo metodolégico, a pesquisa faz uso de entrevistas narrativas e da
analise de narrativas autobiograficas, fundamentando-se em Jovchelovitch e Bauer (2002)
e Silva (2007). As analises ancoram-se em perspectivas historicas e interseccionais,
compreendendo que as trajetdrias das normalistas resultam das interferéncias de diversos
fatores sociais, culturais, econdmicos e de género que impactaram suas vidas e suas
formacgdes humanas e profissionais. Com esta proposta, busca-se contribuir para a
historiografia da educacao profissional no Rio Grande do Norte, destacando a analise de
contextos locais.

Palavras-chave: Historia da Educacdo. Cursos Normais Regionais. Interseccionalidade.
Formacg&o Humana. Profissionalizagéo Docente.



ABSTRACT

This research aims to investigate the trajectories of female graduates from the Regional
Normal Courses of Asst and Pendéncias, between the years 1985 and 1991. To this end,
it discusses the creation of these courses and their implications for the professionalization
of teaching in the state of Rio Grande do Norte, Brazil. The study is situated within the
field of the History of Education, employing a Cultural History approach in its work with
documentary sources found in the archives of Escola Estadual Monsenhor Hondrio
(Pendéncias-RN) and Escola Estadual Juscelino Kubitschek (Asst-RN), institutions that
hosted the Regional Normal Courses during the time period covered by this research. The
theoretical and methodological framework is based on studies from the fields of the
feminization of teaching, with Almeida (2014) and Vianna (2021); teacher professional
training, with Silva (2013, 2018) and Nascimento et al. (2022); and historical research
using school documents and sources, grounded in Vasconcelos (2014), Barros (2019),
and Mogarro (2006). The historical sources are analyzed in dialogue with official
legislation on teacher training education, both at the national level and within the state of
Rio Grande do Norte (Brazil, 1946; 1971). Still within the methodological scope, the
research makes use of narrative interviews and autobiographical narrative analysis, based
on Jovchelovitch and Bauer (2002) and Silva (2007). The analyses are anchored in
historical and intersectional perspectives, understanding that the trajectories of these
teachers are shaped by the influence of various social, cultural, economic, and gender-
related factors that affected their lives and their human and professional development.
With this approach, the study aims to contribute to the historiography of vocational
education in Rio Grande do Norte by highlighting the analysis of local contexts.

Keywords: History of Education. Regional Normal Courses. Intersectionality. Human
Development. Teacher Professionalization.
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INTRODUCAO

Quais conexdes podem ser observadas ao investigarmos as historias de instituicoes
de formacdo profissional e suas interacdes com aqueles que nelas sdo formados? O que a
vida revela sobre ideais, conhecimentos, praticas e perspectivas educacionais apreendidas
em determinados contextos? Ao nos dedicarmos ao estudo historico dos sujeitos na
sociedade e nos ambitos educativos a qual eles atravessaram compreendemos que as
analises historicas sdo permeadas por elementos de dificil apreensdo, 0s quais se
interseccionam em tempos e espagos especificos.

A intersecgéo desses diferentes elementos atravessa momentos, que por sua vez,
constroem histérias. Sendo que essas histdrias, quando refletidas em um caréter
investigativo, requer de nés um olhar sensivel e individualizado para cada sujeito, e
também a percepcado que a experiéncia do viver se constitui em cada ser humano de forma

muito pessoal. Concordamos com Mignot (2002, p. 21-22) quando afirma que:

Considerar a vida ndo é tarefa de facil concretizagdo [...] examinar uma
trajetdria € incursionar pelo tragado do destino. Exige um olhar sensivel, um
manusear cuidadoso para que ndo se desmanche na tentativa de conferir
linearidade. [...] ldentidade pessoal e profissional se constréem, hd uma
interacéo, uma porosidade entre elas.

Considerando entdo a interagdo existente na formacao pessoal e profissional dos
sujeitos tal qual cita Mignot, afunilamos nossa reflexdo para um cenario, seus
personagens, um contexto local e uma época passada, que embora em um passado bem
recente, ainda contribui para o presente, o Curso Normal Regional. Especificamente, as
trajetorias de mulheres que outrora estudantes desse curso, sdo nomeadas de normalistas,
sendo essas dos Cursos Normais Regionais das cidades de Assu e Pendéncias, no interior
do Rio Grande do Norte, precisamente na microrregido do Vale do Acu, onde
estabelecemos nosso recorte temporal entre os anos de 1985 a 1991.

Incomodou-nos a necessidade de conhecer pessoalmente esses sujeitos, de
conhecer suas percepcOes de vida, de espaco, de lutas, de oportunidades sejam elas
recebidas ou negadas, dentro e fora do espaco formativo do Curso Normal, porque toda
essa percepcao as constroi como seres humanos, e para além de personagens miticos que
serviram como composic¢édo secundaria de um projeto educacional maior tragado por um

governo, incomodou-nos que elas e todo o resto das pessoas observassem que ali, naquele
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espaco se construia cotidianamente experiéncia e vivéncias diversas de mulheres que
também séo gente.

Dentre as diversas possibilidades investigativas no campo da Historia da
Educacdo, os Cursos Normais Regionais podem ser analisados a partir de multiplas
perspectivas, uma vez que diferentes abordagens oferecem prismas variados para a analise
de aspectos relacionados a essas institui¢des. A historicidade de suas institucionalizacdes,
a arquitetura dos espacos formativos, os projetos e as a¢Ges pedagogicas, assim como as
praticas, a cultura escolar e os materiais utilizados, sdo elementos passiveis de exploracéo
e esclarecimento em diversas pesquisas voltadas a formacéo profissional docente.

Na elaboracdo desta proposta investigativa, compreendemos que as memorias
constituem caminhos por meio dos quais é possivel explorar outras dimensdes dos
processos formativos na Histdéria da Educacdo, especialmente ao utilizarmos narrativas
memoriais inseridas no escopo da Nova Histéria Cultural e da Histéria Oral. Essa
abordagem analitica busca extrair informagdes que contribuam para a reconstrugdo de
cenarios e contextos historicos a partir das lembrangas de sujeitos que vivenciaram as
experiéncias investigadas. Assim, permitimo-nos afirmar que tudo faz parte da Historia
— e tudo é relevante para a compreensdo historica.

A investigacdo aqui apresentada também foi viabilizada gracas a colaboracéo
cordial das instituices escolares que sediaram os referidos cursos no periodo
mencionado: a Escola Estadual Juscelino Kubitschek, localizada em Assu, e a Escola
Estadual Monsenhor Hondrio, situada no municipio de Pendéncias. Os gestores
responsaveis por essas escolas gentilmente disponibilizaram seus acervos documentais,
correspondentes as épocas investigadas, fornecendo informac6es e documentos que se
mostraram fundamentais para a reflexdo desenvolvida ao longo da pesquisa.

Na elaboracdo deste estudo, também nos preocupamos em compreender que as
historias dessas instituicdes e seus modelos formativos sao influenciados ndo apenas pelos
aspectos legalmente estabelecidos, mas também pelas particularidades dos contextos
sociais, econdmicos, fisicos e arquitetdnicos, pela composicao dos corpos docentes e pelo
perfil do publico-alvo atendido nas diferentes localidades municipais.

Nosso objetivo, portanto, € investigar as trajetorias de normalistas que
frequentaram os Cursos Normais Regionais de Assu e Pendéncias, no periodo de 1985 a
1991. Com essa proposta, buscamos refletir sobre a formacdo humana e profissional

dessas docentes em formacdo, bem como sobre suas percepcOes a respeito de suas
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préprias vidas, possibilidades, desejos e processos de ascensdo durante o periodo que
vivenciaram nesses cursos.

Buscamos compreender como os Cursos Normais Regionais e 0s processos de
profissionalizacdo da docéncia, nos respectivos contextos e espacos, influenciaram as
trajetdrias das normalistas, ao representarem um cenario comum onde elas vivenciaram
sua formag&o, permeada por diversos fatores sociais que marcaram suas vidas. Essa
andlise é conduzida sob perspectivas histdricas e interseccionais, com o intuito de refletir
sobre as dimensBes humana e profissional presentes nessas trajetorias.

Para alcancar esse objetivo, delimitamos como objeto de pesquisa um meio
comum: o Curso Normal Regional. Estabelecemos, ainda, recortes temporais e espaciais
para a investigacdo. Realizamos o mapeamento de fontes historico-documentais e
bibliogréaficas que nos auxiliassem na reconstrucdo dos cenarios sociais entre 1985 e 1991,
considerando tanto uma perspectiva mais ampla, de ambito nacional, quanto, e
principalmente, a realidade local dos municipios de Assi e Pendéncias, situados no
interior do Rio Grande do Norte.

Em seguida, buscamos informac6es especificas sobre as instituicdes de ensino e o
modelo formativo dos Cursos Normais Regionais oferecidos por cada uma delas. No caso
da Escola Estadual Juscelino Kubitschek, em Assi, foi possivel acessar varios
documentos escolares referentes ao periodo e a oferta do Curso Normal Regional, o que
proporcionou um cenario favoravel para a conducdo da pesquisa por meio de métodos
mais tradicionais da Historia da Educacdo, como a analise documental. Como forma de
acessar outras dimensdes do processo de formacgéo profissional — que os documentos
escolares e a legislacdo ndo seriam capazes de revelar plenamente —, buscamos
normalistas egressas do referido curso.

Por outro lado, no que se refere a Escola Estadual Monsenhor Hondrio, em
Pendéncias, o acervo de documentos relacionados ao Curso Normal Regional mostrou-se
extremamente limitado. Diante disso, tornou-se necessario recorrer as memorias de ex-
alunos da época, com o objetivo de obter informag6es sobre diversos elementos essenciais
a pesquisa, tais como 0 espaco fisico, 0s aspectos pedagdgicos e a implementacdo do
curso naquela realidade local.

Para construir esses dialogos, utilizamos as Narrativas Autobiograficas, conforme
defendido por Souza (2007), que enfatiza a importancia inquestionavel das memorias

narrativas no estudo da Histdria. Nesse sentido, € importante destacar, como afirmam
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Jovchelovitch e Bauer (2002), que na Entrevista Narrativa (EN) os participantes passam
a ser denominados “informantes”.

Contamos, portanto, com a colaboragdo de cinco informantes: trés da cidade de
Pendéncias e dois da cidade de Assu. Eles foram selecionados com base na participacdo
e conclusao do Curso Normal Regional, bem como na disponibilidade em contribuir com
a pesquisa. Em Assu, os informantes pertenciam a turma que cursou entre 1985 e 1987;
em Pendéncias, tratava-se de professoras que integraram a turma entre 1989 e 1991.

Com base nas informacdes previamente levantadas, bem como nos estudos e no
desenvolvimento da pesquisa, estruturamos o texto em trés se¢fes que abordam topicos
discursivos relevantes para a compreensao dos contextos sociais, econdémicos e culturais
vivenciados pelas normalistas durante seus respectivos periodos de formacdo. Além
dessas, sdo apresentadas secdes dedicadas a tessitura das discussdes teorico-
metodoldgicas que fundamentaram os saberes e fazeres que constituem a investigacao.

Na primeira secdo intitulada “Escola, familia e educacgéo: encontro de geracfes na
construcdo do objeto de pesquisa”, apresentamos inicialmente as memdrias de uma
mulher normalista que vivenciou sua trajetoria escolar entre percepc¢des acerca do que ela
compreendia por 'sucesso’ e 'fracasso’. Tendo sido aluna do Curso Normal Regional em
Pendéncias, enfrentou simultaneamente os desafios do inicio de sua maternidade frente
as oportunidades profissionais que se apresentavam em sua vida. Destacamos essas
memorias para contextualizar a conexao entre histérico familiar e construcdo do objeto
de pesquisa, delineando o escopo do objeto de investigacdo a partir da dimensdo
autobiogréafica que o constitui. Refletimos que esse movimento nos permite compreender
como a trajetdria da pesquisadora e 0s temas que a conectaram a pesquisa académica se
entrelacam e constroem sentidos.

No segundo momento desta secdo, abordamos 0s aspectos tedricos e
metodologicos que nortearam nossa investigacdo, delineando os caminhos percorridos
para estabelecer e alcancar os objetivos propostos. Discutimos as diversas possibilidades
investigativas no campo da Historia da Educacdo, com destaque para o trabalho com
fontes histdrico-documentais, especialmente aquelas localizadas nos acervos escolares.
Exploramos, ainda, os debates teodricos relacionados a formacao profissional docente e as
intersecdes de género presentes na profissionalizacdo do magistério, aléem dos fatores
sociais, econdmicos e culturais que influenciaram as propostas formativas nos contextos

espaciais e temporais delimitados para a analise.
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Na segunda sec¢do, intitulada “Os Cursos Normais Regionais e o cenario politico-
social da formacgdo de professores”, tratamos especificamente dos Cursos Normais
Regionais, abordando sua cria¢do e funcionamento no contexto nacional, bem como nos
recortes espaciais e temporais previamente definidos, com a organizacao do texto em trés
momentos  principais. Inicialmente, refletimos sobre aspectos essenciais a
contextualizagdo da institucionalizacdo dos Cursos Normais Regionais. Discutimos 0s
interesses politicos e as relacfes de poder que influenciaram a criacdo desse modelo de
formacéo profissionalizante, além de apontarmos diferencas e semelhancas em relacéo as
Escolas Normais e aos cursos de Pedagogia.

Em seguida, abordamos o contexto temporal e espacial da pesquisa. Em
perspectiva nacional, discutimos o processo de redemocratizacéo vivenciado no Brasil na
década de 1980. Em relacdo as cidades de AssUu e Pendéncias, oferecemos uma breve
contextualizacdo historica, explorando os cenarios politicos e econdmicos que marcaram
suas trajetdrias nos séculos XIX e XX, com o intuito de ambientar o leitor no contexto
social em que viveram as normalistas participantes desta pesquisa.

Em seguida, voltamo-nos a escola em sua relacdo com o espacgo, 0 tempo e as
idealizagdes que a permeavam. Aprofundamos a analise dos Cursos Normais Regionais
especificamente em AssU e Pendéncias, no periodo de 1985 a 1991. Nesse ponto,
emergem questdes relacionadas a arquitetura das instituicdes, as metodologias adotadas,
ao curriculo e ao funcionamento desses cursos. Buscamos responder a perguntas como:
“Com qual objetivo foram criados?”, “A que publico se destinavam?”, “Qual era o tipo
de ensino oferecido e como ele era desenvolvido?”, “Quais possibilidades existiam nesse
modelo de educagdo profissionalizante?” e “Por que as normalistas ingressaram nesse
curso?”. Com isso, buscamos nos aproximar, de forma fidedigna, do cenario vivenciado
pelas normalistas nas instituices que frequentaram. Essas reflexGes também nos
conduzem a andlise dos paradigmas sociais, de género e politicos que cercavam as
expectativas em torno do curso de magistério.

Na terceira secdo, intitulada “Historia e memorias: encontros de trajetorias sob a
lente da interseccionalidade”, abordamos aspectos interseccionais identificados nas
memorias das normalistas, dividindo-a em dois momentos principais. No primeiro,
apresentamos as informantes que colaboraram com a pesquisa, refletindo sobre temas
relevantes para o alcance dos objetivos tracados durante o processo investigativo e
revelando suas memorias, as quais foram transcritas por nos de forma integra e fiel a

medida suas proprias narrativas.
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Posteriormente, categorizamos problematicas comuns encontradas nesses relatos
para, assim, analisa-los & luz da interseccionalidade, identificando os aspectos que
atravessaram as trajetorias em foco e refletindo sobre a formacédo pessoal e profissional
em meio a esses elementos.

Com a realizagdo desta pesquisa, buscamos contribuir para a producdo da
historiografia da educagdo no Rio Grande do Norte, lancando luz sobre contextos
singulares e perspectivas formativas que se entrelacam com diversas realidades
educacionais, sociais, econdmicas e culturais. Para tanto, filiamo-nos tedrica e
metodologicamente aos campos da Histdria da Educacgdo, da Historia das Instituicbes
Escolares e da Histdria Oral em uma perspectiva narrativa. Buscamos, ainda, contribuir

com os estudos sobre interseccionalidades, trajetorias, memdarias e sociedade.
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1. ESCOLA, FAMILIA E EDUCACAO: ENCONTRO DE GERACOES NA
CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

O compositor e poeta Marcos Almeida, em uma de suas composicoes declara: "As
vezes olho pra trés e percebo por onde caminhei. A lembranca me traz a raz&o, lucidez de
tudo que encontrei” (Almeida, 2010). No percurso deste texto, faremos o que sugere o
artista citado, exercitaremos o olhar para tras, o rememorar. Percebendo no caminho as
trajetérias que foram trilhadas pelas necessidades ou simplesmente pelas oportunidades
recebidas, e conhecendo as lembrancas de coisas vistas e vividas. Consideramos
importante proporcionar aos leitores, por meio dos olhares especificos e das historias que
compdem esta dissertacdo, o conhecimento de outras realidades, enfatizando
principalmente o tempo e o0 espaco como fatores cruciais neste momento, e convidando-
0s a se permitirem serem sensiveis diante de uma realidade que ndo é a nossa, mas que
pode nos ensinar de maneira muito impactante.

O cerne desta secdo reside na rememoracao de lembrancas gravadas em diferentes
tempos e espacos. Para explorar essas questdes, foi necessario realizar esta pesquisa, que
representa, em parte, um grupo de memdrias compartilhadas por sujeitos com
experiéncias tdo individuais, ao mesmo tempo que profundamente influenciadas pela
sociabilidade. Bosi (2003, p. 16) elucida que: “quando se trata da historia recente, feliz o
pesquisador que se pode amparar em testemunhos vivos e reconstruir comportamentos e
sensibilidades de uma época!”.

Dito isto, nesta primeira se¢do destacamos um elemento fundamental nesta
pesquisa: a Historia, seja nas memorias dos individuos, seja nos documentos. N&o apenas
buscamos tornad-la conhecida pelos leitores, mas também reconhecemos que essas
perspectivas da historia, ao serem estudadas por nos pesquisadores, geraram um impacto

epistemoldgico e se estabeleceram como objeto de nossa investigacéo.

1.1 Uma mae normalista, suas memorias e percepcles sobre “fracasso” e

“sucesso” escolar

Ao direcionarmos nossos questionamentos para 0s possiveis entendimentos dos

significados de “sucesso” e “fracasso” escolar, podemos perceber que existem diretrizes
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e desdobramentos de avaliacdo de desempenho e avaliagcdo social que tentam classificar
quais sdo os fatores ideais que determinam o sucesso, e quais sdo os fatores insuficientes
que determinam o fracasso. Estes fatores apontam quem esta apto para 0 sucesso com
base no desempenho alcangado em determinado momento e na posicao social que ocupa.

Segundo Lahire (1997), que teoriza acerca do lugar do sucesso escolar nas classes
populares, é identificado que, de acordo com essas diretrizes de avaliacdo de desempenho
social, o0 'insucesso' recai predominantemente sobre as classes populares, ou seja, segundo
0s padrBes de avaliacdo de desempenho, que se guiam mediados por fortes relacGes de
poder, é noticiado que o poder aquisitivo na maior parte das vezes define condigdes mais
adequadas para melhores desempenhos, seja ele escolar, profissional, ou social. O autor
também identifica o poder desses fatores em reproduzir sistemas desiguais entre
diferentes classes sociais e até mesmo em ciclos familiares, ou seja, o poder de categorizar
alguns sujeitos como superiores aos outros, formando cadeias hierarquicas nas diversas
areas da sociedade.

Dito isto, nos propusemos a tecer reflexdes sobre histdria, educacdo e
interseccionalidade, com o objetivo de compreender o sujeito que se engaja no processo
educativo formal dentro do espaco formativo. Nossa abordagem parte do conceito de
trajetorias individuais delineado por Bourdieu (1972), em didlogo com as reflexdes de
Lahire (1997).

Questionamos: poderiam as trajetdrias ser diferentes diante de novas decisdes e
estilos de vida? Qual sucesso escolar é viavel e acessivel para as classes populares? Na
busca por encontrar possiveis respostas para essas questdes, nos preocupamos em ouvir o
que ndo estava documentado, registrado ou escrito, compreendendo que as memdrias das
pessoas, frequentemente tdo familiares, também fazem parte da historia, embora seja ela
uma histdria muito particular e individual. Assim, nos aproximamos da possibilidade de
fazer pesquisa por meio da abordagem com narrativas, considerando conforme Delory-
Momberger (2014), que a abordagem com memorias é uma forma de aparar a vida
daqueles que se dispdem a narra-las.

Nos empenhamos na escuta sobre a historia de vida de uma mulher, mae e egressa
do Curso Normal Regional!, narrada por ela mesma, em todos 0s seus comportamentos e
sensibilidades. Souza (2007, p.66) afirma:

1 Curso Normal Regional refere-se a um modelo de formagao de professores de ensino primario,
vivenciado em meados do século XX.
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Nesse sentido, a abordagem biografico-narrativa pode auxiliar na compreensao
do singular/universal das histérias, memdrias institucionais e formadoras dos
sujeitos em seus contextos, pois revelam praticas individuais que estdo inscritas
na densidade da Historia.

A partir dessas reflexdes, apresentamos Amanda?, 55 anos, casada e natural do
municipio de AssU/RN, mais especificamente da zona rural de Assu/RN. Atualmente
reside em Pendéncias/RN e trabalha como funcionéria publica na cidade de Pendéncias,
efetiva no cargo de porteira. Amanda concluiu o Curso Normal Regional de Habilitacdo
para o0 Magistério aos 21 anos, na turma concluinte de 1991 em Pendéncias.

Convidamos Amanda para esta pesquisa, pedindo a ela que apenas narrasse suas
memorias sobre sua trajetoria escolar e pds formacao para o0 magistério, considerando sua
presenca no Curso Normal Regional. Amanda se dispds a abrir seu bad de memorias
pessoais, guardadas unicamente em sua mente, revelando-nos onde, como, quando e por
que alguns sonhos e desejos ndo sairam do imaginario para 0 mundo real. Assim, podemos
perceber os desejos, talvez silenciados ou invisibilizados, de uma mulher brasileira da

classe popular:

quando eu comecei a estudar, eu... & no inicio mesmo, eu comecei a estudar
até antes do tempo, eu fui matriculada até antes da idade por ser por ser
conceituada como uma menina de uma inteligéncia bem elevada, porque na
minha turma toda I4 da primeira sala que estudei ninguém conseguia
desenvolver o que eu conseguia desenvolver, que naquela época era o critério
de aprendizado era ler a cartilha inteira e quando eu fui estudar, eu fui estudar
como ouvinte porque eu ndo tinha idade ainda pra estudar. Mas, quando eu
cheguei na turma eu consegui ler a cartilha toda até meio do ano, e no meio do
ano eu repeti a cartilha de novo. E o fato de eu ter desempenhado esse papel,
essa proeza de conseguir ler essa cartilha toda nesse periodo, foi o ponto chave
pra que eu me matriculasse no meio do ano nessa turma. No lugar que eu
morava era no interior de AssU, eu... morava num sitio de dificil acesso a muitas
coisas, na sala tinha crianga de toda idade (Amanda, 2022).

A narrativa de Amanda reconstrdi e remonta um cenario especifico: uma classe da
primeira serie no pequeno Sitio Comboeiro, onde ela nasceu e viveu, nos arredores do
municipio de Asst (RN), durante meados da década de 1970.

Entre as personagens, encontramos a pequena Amanda, cercada por criangas mais
velhas de varias idades, cujas identidades ndo sdo reveladas por Amanda. Sobre a
professora da turma, sabemos apenas de sua pratica de ensino e avaliacdo utilizando o
método da Cartilha, uma pratica que se tornou institucionalizada nos projetos
educacionais do século XX (Mortatti, 2019).

2 Utilizamos de pseud6nimos para preservar a identidade das informantes dessa pesquisa, de acordo com o
combinado no TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — estabelecido entre entrevistador e
entrevistados.



20

Ap0os o fim da entrevista, Amanda revelou que a professora era chamada de Dona
Maria de Zuminha e que sua escola era a Escola Municipal Isolada do Comboeiro®.
Amanda continua narrando sobre sua trajetoria escolar, até 0 momento em que menciona
os fatores que foram fomentadores de muitas dificuldades em sua vida: a pobreza e o

dificil acesso a politicas publicas:

e la eu estudei, estudei o primeiro ano, segundo, terceiro, quarto. Quando
cheguei na quinta série eu ja fui estudar na cidade de Assu e ai a dificuldade
chegou porque até tinha, mas o transporte era de dificil acesso. Eu precisava
acordar de madrugada. Trés e meia pra quatro horas da madrugada. Eu
acordava pra caminhar muito, andar muito a pé pra poder pegar o transporte e
poder chegar na cidade de Assu [...] quando chegou a quinta série fui reprovada
trés vezes, porque teve um grau de dificuldade muito grande, e devido as
condicdes precéria de pobreza que eu vivia e que tinha pra ter acesso a escola,
e um ano fiquei sem estudar por causa dessa dificuldade toda (Amanda, 2022).

Amanda revela, em sua memoria, uma decep¢do — um momento que a frustrou
enquanto estudante, que a diminuiu diante de seus proprios olhos e pensamentos, no qual
ela sentiu a dimensdo do impacto da perda e acreditou ter fracassado. Posteriormente, ela
narra gque, nos anos seguintes, voltou a ser aprovada e, pouco depois, mudou-se de cidade,
0 que contribuiu ainda mais para suas aprovacgoes.

Percebemos, entdo, um ponto muito especifico nessa memoria: Amanda narra a
superacdo das reprovacdes e dificuldades como um ato muito positivo, um verdadeiro
“sucesso”, um salto em sua vida que desafiou as barreiras dificeis e as condigdes em que
vivia na época.

Ao falar do periodo em que cursou o0 magistério, Amanda menciona que estava
recém-casada e que seu marido, também professor, a incentivou muito a seguir essa
formacdo. Ela relembra que sua turma era excelente e que, mais uma vez, p6de demonstrar
ser uma aluna dedicada e inteligente. No entanto, Amanda revela que néo tinha interesse
pessoal pelo magistério; sua decisdo de seguir essa formacdo foi influenciada

principalmente pelos conselhos do marido.

eu casei aos dezessete anos de idade e eu me casei e 0 meu marido era um
professor e por ele ser um professor me incentivou muito a seguir a carreira de
magistério também. Alegando que a cidade era uma cidade de porta de
emprego muito reduzido e como a gente ndo tinha a ideia de sair de Pendéncias
pra ir pra outro lugar, ele me incentivou a seguir na carreira de magistério e
assim eu fui. Eu acredito que muito por ser incentivada. N&o tanto quanto por

3 Por Escolas Isoladas referencia-se as escolas que funcionavam em classes que juntavam alunos de niveis
avulsos, ou seja, sem divisdo de contetido por idade ou nivel de aprendizagem.
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ter tanto interesse no magistério, mas ao finalizar eu gostei do curso, gostei do
magistério, me sai muito bem nele (Amanda, 2022).

Por meio das narrativas autobiogréficas identificamos diferentes particularidades
que constroem as trajetorias dos sujeitos. As vivéncias, convivéncias e experiéncias que
integram os eventos marcam as individualidades dos sujeitos, trazendo veracidade ao ato
de cada um vivenciar experiéncias de forma muito individual. Sobre este particular,

Montagner (2007, p. 251) afirma que:

Os eventos biograficos ndo seguem uma linearidade progressiva e de
causalidade, linearidade de sobrev6o que ligue e dé sentido a todos os
acontecimentos narrados por uma pessoa. Eles ndo se concatenam em um todo
coerente, coeso e atado por uma cadeia de inter-relacdes: esta construcdo é
realizada a posteriori pelo individuo ou pelo pesquisador no momento em que
produz um relato oral, uma narrativa.

Chamamos atencdo ao fato de que Amanda acrescentou a sua narrativa o detalhe
que no inicio do Curso Normal, deu a luz a sua primeira filha. Logo, as tarefas
relacionadas a crianca eram compartilhadas entre ela e seu esposo, para que ambos
pudessem, respectivamente, estudar e trabalhar. No entanto, como em inUmeras
realidades de familias de classes populares brasileiras, as vezes era necessario desviar o
foco dos estudos e concentrar seus esforgos unicamente nos cuidados com a crianca.

Amanda retoma sua narrativa para dar continuidade as suas memdrias apds o
Curso Normal, recordando que teve vérias oportunidades para assumir salas de aula em
trés instituicdes diferentes: duas publicas e uma privada. Ela ressalta que recusou as trés
propostas e optou por se tornar agente de satde por meio de um concurso publico. Uma
dessas oportunidades de emprego nas escolas beneficiou uma amiga do Curso Normal,
que na mesma época passou a morar em sua casa para ingressar os estudos na

Universidade.

Eu optei por ser agente comunitario de sadde. Ou seja, ai eu ja fui dando uma
fechada na porta aberta de ser professora. E hoje eu fico triste por ndo ter
conseguido me integrar ao magistério ter me formado na &rea e ter algado voos
maiores e hoje me detenho apenas [pausa para conter um suspiro emocionado]
(AMANDA, 2022).

Posteriormente perguntamos a ela, se caso ela ndo refletiu sobre continuar os
estudos em um espago universitario, se esta seria uma alternativa possivel para ela. A

resposta que obtivemos expressa que ela ndo sé cogitou, como tentou: logo que estava
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para concluir o curso do magistério, participou do 'temido' vestibular da UERN#* -
conforme ela denominou em sua fala - junto com sua amiga e seu esposo, mas nao foi
aprovada neste processo de selecdo. De todo modo, estudar em curso superior em outro
municipio seria inviavel para ela, pela dificuldade de transporte e pelo sentimento de ter

a responsabilidade intransferivel pelos cuidados da filha ainda pequena.

Néo tive muito interesse no inicio, depois descobri o interesse, mas depois
retrocedi. Como eu casei muito jovem, com dezessete anos, aos dezoito anos
fui m&e. E de uma certa forma teve uns... de uma certa forma foi um empecilho
pra mim porque eu fui mae muito jovem e eu ndo tinha com quem deixar essa
crianga pra eu estudar. Entéo..., mas eu ndo acredito que a maternidade foi de
fato esse empecilho sozinho. Eu acho que a coisa mais desfavoravel mesmo,
era a questdo de ter que ser transportada de uma cidade pra outra em um carro
pequeno e lotado de gente que era o que a prefeitura dava na época (Amanda,
2022).

Entender como as expectativas sociais recai sobre a mulher, principalmente, a
mulher que é mae, esposa e dona de casa, é entender que estas expectativas geram cruéis
e pesados paradigmas, que também sdo fardos que servem para nos limitar a um espago

domeéstico por tanto tempo e as vezes por todo o tempo de nossas vidas, pois:

As “marcas” de género repercutem em todas as atividades e em todos os
espacos sociais em que a pessoa interage. Tais condicionamentos podem
interferir nas escolhas que esse individuo tera que fazer durante a sua vida,
inclusive na opcéo profissional (Rabelo, 2007, p. 60, grifos da autora).

Ao nos aproximarmos do fim da entrevista com Amanda, ela mencionou que
chegou a lecionar em uma escola privada durante alguns anos, entre 2000 e 2010, mas
que, apesar de amar 0 magistério e ser muito incentivada por sua familia, ndo se sentia
mais com coragem e energia para enfrentar um curso universitario. Por essa razao, passou
a incentivar e a se transformar em uma rede de apoio para que suas filhas cursassem o
ensino superior. Na época da entrevista, ela ja havia formado duas delas e estava a poucos
meses de formar a terceira.

Nesse momento entendo como Kollontai (1920, p.4) “No tipo de familia a que
estamos acostumados, o marido € quem ganha o sustento, que mantém a mulher e os
filhos. A mulher, por sua parte, se ocupa dos afazeres domésticos e de criar os filhos”,

apesar dessa frase ndo se encaixar completamente na realidade de Amanda, por ser ela

4 A entrevistada refere-se ao Campus Avancado de AssU, situado no municipio homénimo e pertencente a
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.
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uma mulher que trabalha, e que recebe incentivo do marido para isso, ou dessa frase ter
sido dita h&a mais de um século atras, recordo-me sobre a realidade expressa ou muitas
vezes velada, de mulheres que ndo trabalham, estudam, ou correm atras de seus desejos e
projetos pessoais e profissionais pelo fato de “ndo poderem” fazer isso no momento e na
situacdo em que se encontram na vida.

Refletimos sobre a anulagéo de possibilidades no recalcular de rota presente na
maternidade precoce e indesejada no momento, no adiar de projetos pessoais que
significavam tanto. E como se para a sociedade estivesse sempre “tudo bem” que isso
recaisse sobre a mulher, como se fosse inquestionavel que ela se sacrifique em prol do
bem-estar de tudo e de todos.

As memorias de Amanda aqui referenciadas sdo, certamente, apenas algumas
entre as tantas que foram embaralhadas e até perdidas durante sua trajetéria de vida. E,
guando ampliamos os horizontes da pesquisa com a Histéria Oral, essas mesmas
memorias tornam-se algumas entre milhares que fazem morada nas lembrancas de tantas
e tantos normalistas. Milhares de memodrias, as vezes adormecidas, ou apenas esperando
para serem revisitadas e, por fim, encontrarem seus exatos espacos na Histdria. Bosi
(2003, p. 15) ratifica que “a memoria oral ¢ um instrumento precioso se desejamos
constituir a cronica do quotidiano [...] pode ser trabalhada como um mediador entre a

nossa geracao e as testemunhas do passado”.

1.1.1 Raizes e caminhos: herancas que constituem trajetorias

A mesma Amanda que narrou suas memorias para nos é também mae de trés
filhas, entre elas a pesquisadora que agora lhes fala. Foi pelo conhecimento e pela
inspiracdo nela e em suas memorias que este objeto de pesquisa se tornou possivel. Por
causa dela, ouvir outras vozes que narram suas experiéncias nao foi, inicialmente, um ato
distante ou de grande esforgo; para isso, bastou-me ouvir qguem sempre esteve a0 meu
lado, pois a voz que me impulsionou a esse despertar epistemoldgico era familiar e

convidativa: a voz da minha mae.®

> Utilizamos da conjugacdo verbal na primeira pessoa do singular, justificando que nesta secdo,
apresentamos uma escrita autobiografica, com narrativas pessoais da autora.
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De inicio, ndo estive com ela em caréater investigativo, como pesquisadora; estava
ali unicamente como filha. Por toda a vida, suas narrativas permearam a mim e as minhas
irmé&s. Lembro que sua forma de nos incentivar a estudar era falando da grande dificuldade
que precisou enfrentar para estudar. Contudo, falava pouco, receosa do que poderia
despertar: gatilhos de violéncias simbdlicas causadas por sua infancia dura, pelas
dificuldades da pobreza e pelas inoportunidades vivenciadas por uma menina do interior.

Pensar que, durante toda a minha vida, escutei essas lembrangas me causou a
sensacdo de que, naquela figura familiar, existiam momentos dos quais eu nunca havia
tido conhecimento. Isso me provocou estranheza e, a0 mesmo tempo, a compreensao de
que, enquanto minha mae dizia suas palavras, eu refletia e aprendia, calada e sozinha.
Mas entdo, um dia, a ouvi dizer que gostaria de se formar em uma graduacédo antes de
morrer. A estranheza se intensificou, e eu me questionei: “Se papai e nds ja somos
graduados em cursos universitarios, por que ela também nédo se gradua, se € isso que
deseja?”, “Por que mamae acha que ndo pode mais estudar?”, “Onde e por que ela parou?”’

E foi nesses porqués que esta pesquisa foi gerada — inicialmente em formato de
monografia e, agora, como dissertacdo de mestrado. Ndo apenas para investigar uma
mulher — minha mée — em seus dilemas tdo pessoais, mas para compreender de onde
surgem os dilemas de outros sujeitos que iniciam seus processos formativos e que, muitas
vezes, se veem em situagGes em que julgam ndo poder ir além.

Para além desses porqués, interessa-nos compreender em que época tudo isso
aconteceu, quais sistemas estavam vigentes naquele contexto, o que condicionava o
pensamento dos sujeitos naquele momento, o que vivenciavam em seu contexto social e
politico. Amanda narrou seu processo formativo até o ano de 1991, quando concluiu o
curso de Magistério no municipio de Pendéncias. Mas nos perguntamos: o Brasil de 1991
gue Amanda via diante de seus olhos era 0 mesmo que todas as classes sociais, em todas
as localidades, e todos os brasileiros viam? A que momento do Brasil essas narrativas
correspondem? E qual era o contexto do interior nordestino em que Amanda
testemunhava tudo isso acontecer?

Na busca por informacgdes que nos auxiliem nas reflexes suscitadas por esses
guestionamentos, torna-se necessario estabelecer interlocucbes tedricas e adotar
procedimentos metodoldgicos proprios da pesquisa historica e autobiografica, os quais

serdo apresentados na subsecao a seguir.

1.2 Fundamentos tedrico-metodoldgicos da investigacéo
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E na intersecco entre as areas da Historia da Educacéo, da Historia Cultural e da
pesquisa (auto)biografica que esta investigacdo se constitui. Os dialogos com diferentes
autores e autoras fundamentam as reflexdes aqui desenvolvidas e contribuem para que as
analises das trajetorias das normalistas sejam realizadas em consonancia com 0s
referenciais tedricos e cientificos que orientam esta pesquisa.

As interpretagdes e analises realizadas neste estudo fundamentam-se nos aportes
da Historia Cultural, conforme proposto por Chartier (1990; 2010), que compreende as
praticas culturais como ocorrendo em contextos historicamente situados — envolvendo
tanto os individuos que as produzem quanto aqueles que as recebem. Nesse entendimento,
a cultura € vista como um componente presente nas relacdes sociais, atravessando 0s
modos de agir, perceber e significar o mundo por parte dos sujeitos.

Essa abordagem teorica permite o cruzamento de diversas fontes historicas, em
suas diferentes tipologias, possibilitando o uso de multiplos documentos para ampliar e
aprofundar as discussGes sobre eventos que, muitas vezes, 0s registros oficialmente
produzidos pelos espacos educativos ndo capturam integralmente, mas que, por meio das
experiéncias humanas, podem ser evidenciados.

No que se refere a producdo historiografica, fundamentada tedrico-
metodologicamente na Historia Cultural, esta se revela como um campo fértil para a
emergéncia de novos objetos e problematicas, a partir da problematizacdo de diferentes
fontes documentais, as quais passam a ser consideradas legitimas na pesquisa histérica.
Ou seja, embora as fontes escritas tenham grande relevancia, por revelarem objetivos,
perspectivas e intencionalidades relacionadas ao objeto de estudo, outras fontes também
ganham destaque.

Vasconcelos (2014, p. 96), por exemplo, considera que jornais e periodicos
(educacionais ou nédo), podem ser entendidos como testemunhos privilegiados da historia
da educagdo, como “[...] fonte significativa utilizada para analisar a demanda por
educacéo, permitindo localizar as instituicdes mais proeminentes, entender seu alcance,
suas praticas e concepcdes educacionais”.

Na abordagem da Histéria Cultural, as fontes orais assumem igual relevancia, por
serem capazes de revelar perspectivas Unicas e individuais sobre um mesmo objeto de
estudo. As fontes visuais também se mostram significativas, ao contribuirem para a
compreensdo e a representacdo de cendrios pertinentes ao periodo investigado. Da mesma

forma, outros instrumentos e suportes documentais passam a ser considerados validos. A
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Histdéria Cultural, nesse sentido, amplia o escopo das possibilidades investigativas,
reconhecendo uma variedade de artefatos como elementos relevantes para a construcéo
do conhecimento histérico-cultural.Com isso, o trabalho do pesquisador configura-se no

trato com as fontes historicas, que segundo Barros (2019, p. 8-9), séo:

[...] a expressdo ideal que se apresenta para se referir, de maneira adequada, ao
extremamente vasto conjunto de documentos, vestigios e ressonancias que, aos
historiadores oferecem-se para a percepcao da passagem da vida humana pelo
espaco-tempo e para a compreensao dos processos historicos por ela gerados.
[...] Sim, as fontes constituem de alguma maneira um dos principios da histdria,
que sem elas ndo seria possivel; mas elas também sdo intrinsecamente o que
assegura o proprio fluir do discurso do historiador - um tipo de texto no qual
tudo almeja ser demonstrado passo a passo, revivido quando possivel,
imaginado quando necessario, problematizando sempre.

O trabalho com o corpus documental estabelecido para investigar o que buscamos
compreender é conduzido em interacdo com o estudo da producdo de referéncias no
campo. Dessa forma, novas ou diferentes interpretacbes sdo construidas por meio dos
materiais com 0s quais operamos, permitindo-nos conhecer diversas facetas de uma

mesma realidade que pode ter sido investigada por diferentes perspectivas.

O trabalho do pesquisador comeca quando a partir desse campo ja produzido,
opera novos recortes, alocamentos e redistribuicdo dos documentos a partir de
acdes que visam estabelecer “suas fontes” e criar a configuragdo de um espago
especifico de investigacdo, a partir de uma redefinigdo epistemoldgica que
inclui o trabalho com conceitos e o tratamento e a interpretacdo documental
(Nunes; Carvalho, 2005, p. 33).

Para tanto, torna-se imperativo conhecer a producao historiografica no campo em
que se deseja pesquisar, uma vez que os trabalhos ja realizados evidenciam os diferentes
tipos de investigacdo e os enfoques adotados, bem como os resultados decorrentes das
distintas escolhas tedrico-metodoldgicas aplicadas aos objetos de estudo. Um ponto
crucial na discussdo tedrico-metodoldgica diz respeito a delimitacdo tedrica acerca dos
arquivos escolares, suas fontes e os caminhos percorridos a partir do que é produzido

enguanto documento no ambiente escolar.

1.2.1 Escritas da Escola: arquivos como fontes e itinerarios investigativos

No trabalho realizado no campo da Histéria da Educacédo, utilizamos fontes

historicas que possibilitam a reconstrucdo de aspectos relacionados aos contextos
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historico-educacionais nos quais se desenvolveram as atividades propostas para a
formagéo profissional em cada curso analisado. Para isso, esta pesquisa incorpora
discussdes tedricas sobre a geografia documental e os arquivos de cada instituicdo de
ensino, conforme o entendimento de Mogarro (2006).

O trabalho com diferentes tipologias documentais exige do pesquisador praticas
especificas para apreender os fatores de producdo, circulacao e recep¢do dos documentos.
No caso particular dos espagos escolares, frequentemente lidamos com uma
documentacao produzida internamente por sujeitos pertencentes ao corpo profissional da

instituicdo. Sobre essa questdo, Mogarro (2006, p. 73) adverte que:

As escolas sdo estruturas complexas, universos especificos, onde se condensam
muitas das caracteristicas e contradicdes do sistema educativo.
Simultaneamente, apresentam uma identidade propria, carregada de
historicidade, sendo possivel construir, sistematizar e reescrever o itinerario de
vida de uma instituicio (e das pessoas a ela ligadas), na sua
multidimensionalidade, assumindo o seu arquivo um papel fundamental na
construcdo da memédria escolar e da identidade histérica de uma escola.

Para a autora, esses documentos abrangem uma série de arquivos que comprovam
a historia e o percurso dos processos educativos nas instituicdes de ensino, assim como
os discursos dos agentes envolvidos — professores, alunos, familias, funcionarios —
tornando-se, portanto, de grande importancia a preservagao desses arquivos, visto que
eles contribuem diretamente para a construgdo da memoria educativa.

Entre esses arquivos, destacam-se aqueles classificados como instrumentos
auxiliares da gestdo, nos quais podem ser verificados registros que vao desde a matricula
e a frequéncia diaria dos alunos até os planejamentos pedagdgicos elaborados pelo corpo

docente, servindo para apoiar a gestdo e a administracdo da instituicao de ensino:

Constituido fundamentalmente por documentos escritos, o arquivo ocupa um
lugar central que decorre da directa relacdo da escola com o universo da cultura
escrita. A escrita tem, ela prdpria, uma posicdo de grande centralidade no
quotidiano escolar (na gestdo administrativa, nas relagdes pedagdgicas, na
construcdo de saberes, nas relagdes sociais), estando presente em toda a vida
da instituicdo. E essa intima relagdo que o arquivo reflecte, na materialidade
dos seus documentos e de forma mais consistente e logica que 0s outros
espolios, compreendendo-se assim o lugar central que ocupa na vida e na
histéria da escola (Mogarro, 2006, p. 92)

Para a autora mencionada, alem de auxiliarem na administragdo das instituigdes,
esses arquivos contribuem para a construgédo da identidade institucional. Por funcionarem

como uma espécie de memodria da instituicdo, € neles que ficam registradas suas
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trajetdrias, revelando conquistas e percalcos, e incluindo os agentes da educagdo —
alunos, professores, funcionarios, entre outros — como parte integrante da histéria e
protagonistas do processo educativo.

Sendo assim, constitui-se aquilo que se denomina cultura escolar, que representa
as praticas, regras e tradi¢des de uma instituicdo de forma autossuficiente. Ou seja, nao
apenas como a institui¢do se apresenta a sociedade, mas também o quanto ela se forma a

partir da sociedade, da diversidade dos sujeitos e dos contextos em que esta inserida.

Constituida por um conjunto de teorias, saberes, ideias e principios, normas,
regras, rituais, rotinas, habitos e praticas, a cultura escolar, na sua acepcéo mais
lata, remete-nos também para as formas de fazer e de pensar, para 0s
comportamentos, sedimentados ao longo do tempo e que se apresentam como
tradicOes, regularidades e regras, mais subentendidas que expressas, as quais
sdo partilhadas pelos actores educativos no seio das instituicGes (Ibidem, p.
92).

Ao aprofundar a reflexdo nesses documentos, no deparamos com a possibilidade
de nos conectar ao que, segundo Faria Filho (et al., 2004), seria a cultura escolar, ou seja:
as praticas, as crengas, as regras, as projecoes que sdo/foram capazes de constituir as
experiéncias dos individuos nesses espacos educativos. Assim, percebemos que pensar e
discutir sobre a cultura escolar é de extrema relevancia para esta pesquisa, visto que nos
didlogos que estabelecemos compreendemos como as diversas areas da cultura
(socioecondmica, sociopolitica, familiar, religiosa, educacional, etc.) sdo tecidas em meio
a tradicBes pré-estabelecidas e nas relagdes de poder, e como essas culturas podem
influenciar positiva e negativamente as trajetdrias de vida a depender do que cada sujeito
vivencia e apreende nas suas experiéncias.

Para Faria Filho (et al., 2004) cada institui¢do carrega consigo uma historia Unica
que forma sua identidade e consequentemente a sua cultura. Sendo essa instituicdo
impactada diretamente e cotidianamente por diversos fatores, como, as politicas publicas,
as relacgdes interpessoais que se entrelagam nas locacgdes das instituicdes, a elaboracao de
projetos governamentais para a instituigdo, os objetivos tragcados que subsidiam a sua
criagdo e manutencgdo, dentre muitos outros.

Sendo assim, a cultura escolar e os arquivos que a guardam e a descrevem, se
tornam um rico instrumento para o estudo da histdria da educagdo, visto que para
compreender os elementos historicos das instituicbes e dos projetos educacionais
precisamos repassar as fontes que os nomeiam e descrevem. Sobre isso, Mogarro (2006,

p. 88) ratifica que “torna-se urgente localizar, sistematizar, organizar e divulgar essas
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fontes, problematizando-as e validando-as, de forma que elas possam alimentar os novos
temas e objectos de estudo incluidos no campo cientifico da historia da educacdo”.
Utilizando, portanto, esses documentos historicos e/ou atuais, podemos observar aspectos
relacionados a realidade local vivenciada em determinado periodo, conforme o que foi
documentado ou projetado para tal época.

Complementando os diadlogos acerca das instituicbes e praticas educativas,
adentramos nos estudos realizados sobre modelos de ensino vivenciados no Brasil.
Estabelecendo reflexdes segundo os estudos de Saviani (2009; 2011), Pimenta (1992),
conhecemos o0s projetos educacionais implementados no Brasil ao longo dos anos,
precisamente, ao final do século XIX para o longo de todo o século XX, que nos
apresentam as mudancgas mediante projetos politicos vivenciados no Brasil ao longo do
século XX.

Nestes dialogos nos aprofundamos, particularmente, em conhecer os modelos
educacionais que correspondem ao Ensino Normal aplicado nas Escolas Normais e
Cursos Normais Regionais, onde conhecendo-o0s, também compreendemos as motivacdes
e prospectos para sua cria¢do, sua manutencao, como também, seus percalcos, sucessos e
falhas. Para isto, estabelecemos reflexdes acerca do que se apreende com documentos
federais como Brasil (1827; 1834; 1971), e estaduais como Assembleia Legislativa do
Estado de S&o Paulo/ALESP (1846; 2004), em consonancia ao que afirma Gondra (2018),
Morais e Silva (2009) e Silva (2013).

Seguindo neste aspecto nos preocupamos principalmente em conhecer acerca do
Curso Normal Regional, a qual é o cenario comum entre as experiencias vividas pelas
informantes desta pesquisa. E filtramos informagbes pertinentes acerca do
estabelecimento desse modelo formativo a partir das fontes supracitadas,
complementando nossas reflexdes pelo que entende Morais e Dutra (2011), Nascimento
e Amorim (2024), e os documentos presentes no acervo das instituicdes demarcadas por
esta pesquisa: Escola Estadual Juscelino Kubitschek (1985-1987); Escola Estadual
Monsenhor Hondrio (1991).

Para adensar a discussdo, unimos a essas reflexdes histéricas e documentais, as
narrativas autobiograficas, metodologia que é constituinte do campo da Histéria Oral.
Para essa pesquisa prosseguir de acordo com o0s objetivos tracados, se mostrou
insuficiente compreender os Cursos Normais Regionais segundo suas fundamentacdes
teoricas, legislagdes e documentacdes institucionais, logo, a memdaria das normalistas que

vivenciaram e sofreram certa influéncia desse modelo de ensino formativo, se revelou
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como uma alternativa necessaria para compor 0s caminhos metodoldgicos de realizacao
da investigagéo.

Para além da utilizagdo dos arquivos escolares, das discussdes acerca de cultura
escolar, e dessa perspectiva histérica dos Cursos Normais, esta pesquisa se faz ao pensar
no social, nos sujeitos invisibilizados, nas suas trajetdrias e memdrias como elementos
importantes para o estudo em educacdo. Para Souza (2007) é neste ponto que a pesquisa
narrativa autobiografica adentra na histéria da educac¢do, como um instrumento singular
de investigacdo e reflexdo, visto que viabiliza que os sujeitos interpretem suas trajetorias
e tracem seus préprios conceitos acerca daquilo que as interessa e as construiram engquanto

seres inacabados.

1.2.2 Dimensdes tedrico-metodoldgicas do trabalho com narrativas autobiogréaficas

e interseccionalidade

Ao refletirmos sobre os fundamentos tedricos que sustentam a pesquisa
historiografica, destacam-se as contribuicdes de Souza (2004; 2007; 2008), Passeggi,
Souza e Vicentini (2011) e Rosenthal (2014), que compreendem as narrativas
autobiograficas como um importante instrumento de acesso as memorias evocadas pelos
sujeitos. No presente estudo, esse recurso € especialmente aplicado as normalistas
egressas dos Cursos Normais Regionais de Assu, em 1985, e de Pendéncias, em 1991.

Jovchelovitch & Bauer (2002, p. 91) pontuam que “Nao ha experiéncia humana
que ndo possa ser expressa na forma de uma narrativa”, dito isso, almejamos estabelecer
entrecruzamentos e conexdes entre as fontes documentais coletadas e as memorias das
normalistas que experienciaram estes espacos formativos, acreditamos que a pesquisa
documental nos traz a possibilidade de conhecer, e até de reconstruir no imaginario 0s
cenarios da histdria, e que as memorias narradas revelam os protagonistas dessa mesma
historia, trazendo assim, rosto, vida, sentimentos e momentos tdo intimos ao referido
periodo.

O uso das narrativas possibilita que um mesmo evento seja relatado de mdaltiplas
formas, uma vez que cada individuo interpreta e recria sua experiéncia a partir de sua
propria perspectiva e imaginario. Nesse sentido, concordamos com Passeggi, Souza e

Vicentini (2011, p. 371), que afirmam:
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Nessa perspectiva, ndo se trata de encontrar nas escritas de si uma “verdade”
preexistente ao ato de biografar, mas de estudar como os individuos dédo forma
a suas experiéncias e sentido ao que antes ndo tinha, como constroem a
consciéncia histdrica de si e de suas aprendizagens nos territ6rios que habitam
e sdo por eles habitados, mediante os processos de biografizacéo.

Para compreender as acOes e reacOes desses agentes protagonistas em suas
trajetdrias durante o Curso Normal Regional, analisamos as narrativas sob a perspectiva
dainterseccionalidade. Conforme Collins & Bilge (2021), essa abordagem pode funcionar
tanto como um argumento em debates sociais quanto como um método para analisar e
entender os multiplos fatores sociais e existenciais que se entrelagam ao longo da vida
dos sujeitos.

A interseccionalidade é dialogada com as urdiduras de Bourdieu (1989; 1972;
2008), a medida em que apresenta a possibilidade de entender os sujeitos como seres
constituidos de camadas, que revelam em suas trajetorias individuais violéncias
simbolicas, violéncias econdmicas, sujeicdes e papéis controvertidos pelos elementos
dominantes da sociedade.

A interseccionalidade, inicialmente pensada pelo movimento feminista de
mulheres negras e ndo-brancas nos Estados Unidos na década de 1980, teve como um de
seus principais nomes Kimberlé Crenshaw, de quem se originou o termo para definir as
multiplas camadas de formas de opressdo que um sujeito pode vivenciar em suas
trajetorias. Compreende-se, assim, que investir em uma perspectiva sensivel, capaz de
identificar as multiplas identidades, privilégios e desigualdades, € a maneira mais
adequada para entender as trajetérias humanas individuais.

Isso ocorre porque 0s sujeitos vivenciam de formas diferentes as diversas areas e
aspectos da sociedade. Em outras palavras, existem fatores sociais pré-estabelecidos que
podem se interseccionar, ou mesmo se entrecruzar na vida de uma mesma pessoa. Essas
intersec¢Oes podem influenciar a intensidade das violéncias e desigualdades que esses
sujeitos enfrentam. Exemplos desses fatores incluem o racismo, sexismo, xenofobia,
etarismo, homofobia, intolerancia religiosa, classismo, desigualdade socioeconémica,
entre tantas outras formas de opressao.

A critica tecida por Crenshaw (1989) e precisamente ao comportamento que se
popularizou entre 0s movimentos politico-sociais de manter uma ética que separa 0s
fatores e suas consequentes violéncias vivenciadas pelos sujeitos, neste caso,
especialmente por mulheres negras. Foi entdo, nesta observancia que compreendemos a

necessidade de discutirmos aqui obre a interseccionalidade, e para além disso, utilizar da
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interseccionalidade como um método de analise, buscando fortalecer o entendimento
sobre as multifaces das violéncias simbolicas produzidas pela sociedade em determinados
sujeitos.

Sabemos que a pesquisa com narrativas autobiograficas nos desafia a nos
desprender de julgamentos e comparacdes, buscando neutralizar nossas percepcdes acerca
dos narradores, para que eles proprios sejam os roteiristas de suas trajetorias. Em
consonancia com isso, a analise interseccional nos instiga a valorizar as narrativas
individuais, reconhecendo que as desigualdades e violéncias ndo ocorrem de forma
isolada, mas se manifestam em amplas dimens@es interligadas. Por essa razdo,
encontramos na combinagdo entre Histdria (Histéria da Educacdo e Histdria Cultural),
narrativas autobiograficas e interseccionalidade um espaco rico e plural de mdltiplas
expressdes, que se revela fundamental em pesquisas que abordam os estudos sobre
educacdo e sociedade.

Percebemos a importancia de compreender os paradigmas de género e as lutas
raciais presentes nos diversos setores da sociedade ao longo do tempo, pois esse
entendimento é fundamental para a abordagem interseccional. A partir das reflexdes de
Almeida (1998; 2014) e Del Priore (2004), analisamos a posicao da mulher na sociedade,
especialmente no que se refere aos processos educativos e a formacgdo profissional
feminina.

Ao considerar como as relagdes de poder relacionadas ao género se manifestam
guando interseccionadas com as relacdes étnico-raciais, dialogamos com Crenshaw
(1989), que de forma dinamica apresenta a perspectiva de mulheres negras que vivenciam
violéncias simbdlicas e sociais de modo mais intenso, justamente por serem mulheres
negras.

Partindo disso, torna-se necessario compreender também a situacdo dos sujeitos
em seus contextos sociais, suas relagdes familiares, a maneira como se percebem no
mundo e como se posicionam em relacéo aos seus direitos. Bernard Lahire contribui para
essa reflexdao ao discutir a classe popular e suas formas de viver e usufruir seus direitos
(Lahire, 1997; 2005), enquanto Cury (2021) ressalta o direito & educacdo e o direito as
diferencgas, alertando para a efetiva execucdo desses direitos basicos.

Ademais, para construir um dialogo consistente entre essas discussoes,
selecionamos fontes bibliograficas que refletem as vivéncias e os contextos historicos e
socioeconémicos das localidades investigadas nesta pesquisa, sendo elas, Pendéncias
(Santos, J. 2019), (Santos, M.A 2025), Assu (Morais & Dutra, 2011) (Dutra, 2011),
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(Santos, R. 2017), (Silva & Paiva, 2019), (Freire, 2013), e 0 Vale do Acu (Albano & S4,
2009).

Entendemos que para perceber alguns fatores que se interseccionam nas trajetorias
das normalistas, assim como, fatores que atravessam o cotidiano e a cultura escolar das
instituicGes que disponibilizavam os Cursos Normais Regionais, precisamos compreender
onde esses sujeitos e essas instituicdes se localizam, para qual tipo de zona esses cursos
eram destinados e onde e por qual tipo de poder publico eram executados. Assim como,
compreender qual o prospecto de futuro apds a conclusdo do curso normal essas
normalistas podiam pensar ou esperar para si diante da realidade local em que viviam.

Contudo, ndo desqualificamos a importancia de compreender o tempo vivenciado
pelo Brasil na época demarcada como recorte temporal desta pesquisa, dialogamos com
documentos e autores que possam nos transmitir o cenario nacional vigente nesses anos
(Castro & Ribeiro, 2009); (Sorgine, 2016); (Torquato, 2022), (Brasil, 1985). Através
dessas producdes apreendemos informagfes acerca do contexto sociopolitico do Brasil
apos o periodo da Ditadura Civil-Militar ter sido encerrado a partir do ano de 1985,
adentrando assim no periodo denominado por redemocratizacao social.

Sorgine (2016) esclarece que essa redemocratizacdo projetou-se na amplitude das
areas da sociedade brasileira, pois, as forcas publicas regentes nesse novo periodo
visavam fortalecer a imagem do Brasil para alem de nossas fronteiras, estabelecendo
assim o Brasil no cenério global. Evoluindo assim de uma forte e opressora ditadura, para
um pais defensor e detentor de uma forte democracia.

Através das acOes destinadas ao fortalecimento da sociedade brasileira, viveu-se
modificacbes nos mais diversos cendrios sociais. Ao que esclarece Castro & Ribeiro
(2009), este foi um periodo de grandes conquistas para o setor publico, visto que 0s
sistemas de salde, educacao, direitos trabalhistas e assisténcia social foram fortalecidos
nesse periodo de redemocratizacao.

Enriquecendo especialmente as discussdes acerca do sistema de educacgdo nesse
periodo de redemocratizacdo sociopolitica do Brasil, fazemos uso do documento federal
Educacgdo Para Todos (BRASIL, 1985), homologado pelo entdo presidente José Sarney,
que serviu como um marco do compromisso do governo com um novo modo de pensar e
fazer a educacgéo publica. Neste documento, se discute projetos para ampliar a educagéo
para mais localidades no territorio brasileiro, assim como, é discutido também meios

pelos quais seriam melhoradas as condicGes de trabalho dos professores do ensino bésico,
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por meio da valorizacdo evidenciada na melhoria de salarios, carga horaria e cursos de
formacéo de professores.
Com isso, apresentamos a seguir os fazeres metodoldgicos que constroem 0s

processos e fases de nossa pesquisa.

1.2.3 Do estado da arte as entrevistas narrativas

Segundo Santos M. (2010, p. 42), “a investigagdo qualitativa ¢ uma forma de
estudo da sociedade que se centra na forma como as pessoas interpretam e déo sentido as
suas experiéncias ¢ a0 mundo em que elas vivem”. Com base nessa compreensdo, a
presente pesquisa caracteriza-se como de abordagem qualitativa, uma vez que, por meio
da transversalidade metodoldgica dos campos da Histéria da Educacdo, investiga-se a
problematica central do projeto como uma questdo de natureza social. Busca-se
compreender as trajetorias de vida dos sujeitos a partir de suas proprias percepcdes e,
como mencionado anteriormente, sob a perspectiva da interseccionalidade.

Esta investigacdo foi estruturada a partir de etapas programadas para o
levantamento, anélise e interpretacdo dos dados. No entanto, antes de iniciar 0 processo
de levantamento propriamente dito, foi necessario, em um primeiro momento, definir o
objeto central da pesquisa — do que trata esta investigacdo? —, elaborar os
guestionamentos norteadores — quais problematicas emergem a partir desse objeto? —,
e delimitar um recorte temporal e espacial — em que época e local o objeto e suas
problematicas serdo analisados? Somente apOs esse percurso inicial foi possivel
estabelecer quais metodologias de pesquisa seriam adequadas e suficientes para
responder, de forma satisfatdria, aos questionamentos propostos.

Para alcancar seu objetivo, o pesquisador que busca materiais no campo da
Histdria da Educacdo enfrenta o desafio de definir uma periodizagéo precisa. Isso implica
estabelecer recortes temporais e espaciais que focam no periodo especifico de interesse

da pesquisa. Sobre isso, Rodriguez (2010, p.40) assevera:

O trabalho com documentos exige a defini¢do de uma periodizacdo adequada
que situe claramente o pesquisador no tempo histérico [...] A periodizagdo
resulta de uma reflexdo sobre permanéncias e mutagdes nos modos de
producdo e nas formas de organizacdo que as sociedades adotam num dado
espaco e tempo.
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Consequente a isso, estabelecemos como objeto de pesquisa as trajetdrias de
normalistas dos Cursos Normais Regionais de Assu (1985-1987) e Pendéncias (1989-
1991), com a reflex&o pautada nos processos de formagdo humana e profissional dessas
mulheres em uma perspectiva historica e interseccional. Apoiamo-nos no conceito de
trajetdria segundo Bourdieu (1986, p. 72, grifo do autor), que propde situar os agentes
sociais dentro de seu grupo social, buscando narrar e delinear, de forma clara, a construcao

diacroénica das trajetorias dos grupos nos diversos campos.

A critica dos processos sociais mal compreendidos que operam, com a cumplicidade do
pesquisador, na construgdo desse artefato chamado “histéria de vida” leva a construgao
do conceito de trajetdria— como a série de posic¢Oes sucessivamente ocupadas por um
agente (ou grupo) em um espago em transformagéo. Tentar compreender uma vida
apenas como uma sequéncia de eventos ligados por um “sujeito” cuja tinica
constancia talvez seja 0 nome proéprio é tdo absurdo quanto tentar explicar um
trajeto no metrd sem considerar a estrutura da rede.

Diante disso, percebemos a necessidade de categorizar o Curso Normal Regional
como um cenario comum que, durante determinado periodo, atravessou a vida das
normalistas. Estabelecemos, assim, esse cenario como ponto de partida para a delimitacéo
do recorte temporal desta pesquisa, uma vez que a investigacdo visa acompanhar as
trajetorias dessas mulheres a partir do momento em que ingressam no processo de
formacao profissional para 0 magistério.

Voltamo-nos a analise do desenvolvimento amplo e progressivo desse modelo de
curso nos municipios interioranos brasileiros. Definimos, entdo, as cidades de Assu e
Pendéncias como recortes espaciais a serem investigados, justificando essa escolha pela
ligacdo regional entre elas, uma vez que ambas pertencem a microrregido do Vale do Acu,
no estado do Rio Grande do Norte.

Carvalho & Carvalho (2010), ancorados em Jim Sharpe (1992), refletem acerca
de uma historiografia “vista de baixo”, ao explicar sobre a importancia de uma historia
local, ou seja, uma histéria que investigue e considere que nos pequenos lugares, estéo as
perspectivas de grupos menores, grupos familiares, grupos de convivio.

Com isso, podemos compreender a importancia de demarcar um espago como
municipios interioranos de um pequeno estado, que por si so, se localiza em uma regiao
marginalizada como acontece com o Nordeste brasileiro, pois sdo nesses interiores que
essa “micro” historia local, direta ou indiretamente, compoe a “macro” historia do Curso

Normal Regional no Brasil, e da formag&o humana e profissional dos sujeitos habilitados
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para atuarem nos processos educativos nas instituicdes de ensino primario, como é com
essas normalistas.

Assim, o recorte temporal determinado ficou entre 1985 a 1991, justificado por
serem estes anos que processam o tempo de formacéo até a conclusao de duas turmas do
Curso Normal Regional a qual obtivemos acesso e disponibilidade para as narrativas,
sendo elas respectivamente em Assu (1985-1987) e em Pendéncias (1989-1991). Ficando
assim estabelecido o titulo da pesquisa como “Trajetdrias de normalistas nos Cursos
Normais Regionais de Assu” e “Pendéncias: analises histdricas e interseccionais” (1985-
1991).

A primeira etapa para a construcdo desta pesquisa foi realizar um levantamento
documental e bibliografico que nos revelasse informac6es pertinentes sobre as localidades
no periodo investigado. Por meio dessas fontes, iniciamos o projeto com um
conhecimento detalhado do cenario histdrico da época. Coletamos informacdes de jornais
daquelas épocas, assim como de producdes cientificas como artigos e dissertacdes, 0 que
nos permitiu compreender o periodo que o Brasil vivenciava entre 1985 e 1991, além de
entender o cenario histdrico, educacional, politico e econdmico que interligava
especialmente as duas cidades mencionadas, Assu e Pendéncias.

Em seguida buscamos informacGes sobre 0 nosso cenario comum que
indiretamente interliga as informantes desta pesquisa, 0 Curso Normal Regional, e nessa
busca, nos deparamos com producdes cientificas, documentos federais, leis federais e
estaduais que nos possibilitou recriar ideias, contextos, cenarios e relacées de poder que
subsidiaram e fomentaram a criagdo, manutencao e a pratica desse modelo de ensino.

Entdo, estabelecendo as bases pelas quais pesquisamos as producdes cientificas
acerca desse tema com um marco temporal de 2010 a 2023. A primeira foi o Portal de
Periodicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
sendo esse um portal de notoria credibilidade, visto que integra no seu acervo grande
diversidade de trabalhos cientificos, promovendo assim acesso constante a pesquisa
cientifica.

A segunda base de pesquisa, foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), Brumatti (2015, p.10) ao discorrer sobre a decisiva contribuicdo
da BDTD para a producdo cientifica, especificamente, para as pesquisas em ciéncias

humanas e sociais no Brasil, afirma:
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O trabalho em conjunto da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes e as
coordenacdes dos cursos de Pdés-graduacdo trard mais beneficios para a
instituicdo, pois dara mais visibilidade a producdo académica, além de
promover o acesso a informacao.

Quando buscamos no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, os descritores
utilizados foram, “Curso Normal Regional” e “Curso Normal Regional no Rio Grande do
Norte”, dentro desse recorte temporal. Foram apresentadas muitas produgdes que néo
condiziam com 0 nosso objeto de estudo, seja pela semelhanca das nomenclaturas
“Escolas Normais” e “Cursos Normais”. Contudo, relacionamos através da nossa busca,
apenas 4 (quatro) trabalhos que dialogam sobre a histéria e memdria dos Cursos Normais
Regionais em localidades especificas, com recortes temporais muito bem estabelecidos.

Nesse processo nos permitimos filtrar informacdes especificas sobre os Cursos
Normais Regionais em Assu e em Pendéncias. Dentre esses, encontramos 1 (um) trabalho
cientifico que aponta para o Curso Normal Regional na cidade de Assu, e 1 (um) trabalho
cientifico que aponta para o Curso Normal Regional na cidade de Pendéncias, sendo estes,
selecionados para esta pesquisa por se mostrarem como 0s mais relevantes para nossa

pesquisa.

Quadro 1 — Producbes identificadas no Portal de Periodicos da CAPES

TiTULO DO AUTORES(AS) | ANO IES PLATAFORMA | TIPO
ARTIGO
Curso Normal MORAIS, Maria Universidade
Regional em Ass0/ Rio | Arisnete Cdmara | 2011 | Federal do Rio CAPES Artigo
Grande do Norte de; DUTRA, Grande do Norte
(1950) Maria da (UFRN)
Conceicdo Farias
da Silva Gurgel
O CURSO NORMAL | AMORIM, Sara 2023 | Universidade do | CAPES Artigo
REGIONAL DE Raphaela Estado do Rio
PENDENCIAS: Machado de; Grande do Norte
didlogos sobre NASCIMENTO, (UERN)
feminizacg&o do Rute Moura de
magistério (Rio Grande | Melo do
do Norte, 1889-1991)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Quando partimos para BDTD, iniciamos também pelo descritor central sobre
Curso Normal Regional/Curso Normal Regional no Rio Grande do Norte, nesta pesquisa
foram apontados 24 (vinte e quatro) resultados de tematicas diversas, que por vezes fogem

do nosso interesse de estudo, semelhantemente a como ocorreu no portal CAPES.
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Entretanto, na BDTD, obtivemos resultados mais aproveitaveis, visto que encontramos 7
(sete) trabalhos cientificos que trazem discussdes que apontam a possibilidade de
enriquecer nossa pesquisa. Contudo selecionamos e aproveitamos 2 (dois) que produzem
precisamente sobre o Curso Normal Regional de Assu, e sobre as normalistas potiguares

e 0S cursos normais regionais no Rio Grande do Norte.

Quadro 2 — Trabalhos selecionados no repositério da BDTD

TITULO AUTOR ANO IES PLATAFORMA | TIPO
O Curso Normal de 1° DUTRA, Maria Universidade
Ciclo em Assu/RN (1951- | da Conceicédo 2011 | Federal do Rio | BDTD Tese
1971) Farias da Silva Grande do
Gurgel Norte (UFRN)
A secular feminizacéo do SANTOS, 2022 | Universidade | BDTD Tese
magistério e a Gillyane Dantas Federal do Rio
profissionalizacéo Dos Grande do
certificada da mulher Norte (UFRN)
potiguar nos cursos
normais regionais (1946-
1971)

Fonte: Elaborado pelas autoras

Para obter mais informacdes que nos auxiliassem a conhecer os Cursos Normais
Regionais de Assu e Pendéncias, especificamente dentro do recorte temporal desta
pesquisa, foi necessario o deslocamento até as instituicbes de ensino responsaveis por sua
oferta: a Escola Estadual Juscelino Kubitschek, em Assu, e a Escola Estadual Monsenhor
Honorio, em Pendéncias. O objetivo foi acessar os acervos documentais dessas escolas,
na tentativa de reunir dados e registros da época em que os cursos foram ministrados.

Na Escola Estadual Juscelino Kubitschek, foi possivel consultar diversas fontes
documentais que evidenciam o funcionamento do Curso Normal Regional, bem como os
conteddos e atividades ofertados ao longo da formacdo. Adotando uma postura indiciéria
na leitura das fontes, também conseguimos localizar egressas do curso. Ja na Escola
Estadual Monsenhor Hondrio, 0 acesso ao acervo documental foi mais limitado, uma vez
que a instituicdo ndo mantém grande volume de arquivos referentes ao periodo estudado.
Apesar disso, foi possivel identificar egressas e acessar alguns certificados de concluséo,
0S quais nos permitiram examinar a proposta pedagogica a partir da estrutura curricular.
Além disso, ao consultar atas escolares, identificamos a oferta de outros cursos
profissionalizantes, além do magistério, dentro do mesmo modelo de formacao

profissional.
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Dito isto, se fez necessario que principalmente ao que se refere ao Curso Normal
Regional na cidade de Pendéncias, construissemos fontes através de métodos da Historia
Oral, buscando atraves dos egressos informacgdes sobre o funcionamento do Curso,
arquitetura do predio, divisdo de turmas e turnos, dentre outras informacoes.

Como ultimo passo dessa pesquisa, também utilizamos da Historia Oral, com as
narrativas autobiograficas dos egressos do Curso Normal Regional de ambas as cidades.
Para essa selecdo de egressos, estabelecemos inicialmente cinco informantes, sendo trés
dessas entrevistas ja realizadas com mulheres egressas do curso da cidade de Pendéncias
anteriormente em outra pesquisa, € por vez, revistas nesta pesquisa considerando a
problematica e questionamentos pertinentes nesse momento.

As outras duas participacdes com entrevistas, foram selecionadas entre duas
mulheres egressas dos Cursos Normais Regionais concluintes da turma de 1987 em
AssU/RN. Os sujeitos informantes dessa pesquisa foram localizados através de atas
escolas e da proximidade mantida entre os antigos colegas de classe.

Partimos entdo para a realizagdo das entrevistas narrativas, baseando-nos nas fases
indicadas por Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 96), os quais propdem procedimentos
especificos para esse tipo de entrevista, com o intuito de “oferecer guia e orientagdo para
o0 entrevistador, a fim de fazer com que surja uma narracdo rica sobre um tépico de
interesse, evitando os perigos do esquema pergunta-resposta de entrevista”. Diante disso,
na Entrevista Narrativa (EN), cada fase possui uma regra prépria, sendo elas,

respectivamente:

12 fase: Preparacio, que tem por regras, o estudo de campo e a formulagéo das
questdes centrais;

2% fase: Iniciagdo, onde seguimos por regras o pedido de permissdo para iniciar
a gravacdo, e logo em seguida explanamos o topico inicial/direcionador da
entrevista;

3% fase: Narragdo central, nesse momento a Unica regra é a fala ininterrupta dos
informantes, nosso comportamento nesse momento, pode vir a er, N0 Maximo,
0 incentivo expressivo e silencioso para que o informante continue e se sinta
acolhido;

4% fase: Fase de perguntas, nossa regra aqui é nos aprofundarmos com
perguntas referentes ao que foi narrado, ndo fazer perguntas do tipo “Por qué?”,
sem imprimir juizo de valor, sem discordancias ou discussoes;

52 fase: Fala conclusiva, neste momento finalizamos a gravacgéo, podemos fazer
perguntas do tipo “Por qué?” se acharmos necessario, fazemos anotagfes
imediatas das informagdes cedidas posterior a entrevista.

Jovchelovitch & Bauer (2002, p. 97) informam que:
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Preparar uma EN toma tempo. E necessaria uma compreensdo preliminar do
acontecimento principal, tanto para deixar evidentes as lacunas que a EN deve
preencher, quanta para se conseguir uma formulacdo convincente do t6pico
inicial central.

O tdpico inicial central precisa ser, imprescindivelmente, norteador da entrevista,
nele precisa conter sobre os pontos e discussdes necessarias para aquilo que o
entrevistador deseja obter do informante. Isso ndo significa dizer, que n6s ouviremos
exatamente aquilo que planejamos ou desejamos ouvir para obter as respostas na estética
que pensamos obter. Mas, significa sim dizer, que este tdpico servira como uma espécie
de briefing® para a entrevista, e auxiliara o informante a manter suas memorias dentro de
um foco.

No entanto, é importante considerar que, por se tratarem de memdrias pessoais
evocadas no momento da Entrevista Narrativa (EN) e revividas pelo informante, podem
emergir informacGes que ndo sejam diretamente pertinentes a pesquisa em curso. Além
disso, é possivel que essas memarias ndo sigam uma linearidade cronologica dos fatos e
eventos. Por essa razdo, é essencial que o pesquisador esteja previamente preparado, com
leitura e estudo sobre a época e/ou o0 evento que deseja investigar. Essa preparacdo deve
ocorrer por meio do exame de documentos, legislacdes, fotografias, entre outras fontes
historiograficas que possuam carater comprobatorio dos fatos (Ibidem).

Como dito anteriormente, as EN desta pesquisa foram realizadas com informantes
em dois tempos, tendo sido realizadas as primeiras para uma pesquisa anterior finalizada
no ano de 2022. Para essas entrevistas tinhamos como objetivo investigar as trajetdrias de
mulheres egressas do Curso Normal Regional de Pendéncias ap6s a conclusédo do curso,
percebendo pela perspectiva interseccional os fatores que condicionaram suas escolhas e
caminhos (Nascimento, 2022).

Para obtencdo das informacgdes fornecidas pelas informantes desta pesquisa,

partimos de um topico central que remetia ao contexto da época investigada:

No tépico inicial central desta pesquisa, compreendemos que 0s sujeitos ndo
passam pela sua vida cotidiana vivenciando acasos, ou seja, vocé ndo casa por
um acaso, vocé ndo e profissionaliza por um acaso, vocé ndo viveu a sua
infancia em pleno acaso. Houveram fatores que condicionaram 0s seus
caminhos, suas trajetorias, percalco e também conquistas. Esses fatores podem
vir a ser muitas coisas das quais influenciam positiva ou negativamente nas
nossas escolhas, oportunidades, efetivacdo de direitos, vivéncia social, etc.

6 Esta palavra vem do inglés, e deriva da palavra “brief” que significa “informar”. Neste contexto, refere-
se a um documento informativo que norteia uma equipe ou projeto, esclarecendo 0s momentos, 0s objetivos
tracados e os meios para se chegar a uma concluséo.
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O fato é que, a sua vida é cotidianamente marcada e influenciada por fatores
que muitas vezes nasceram com Vocé e que ndo podem e/ou ndo precisam ser
modificados. Mas, que de alguma forma te condicionaram a viver o que vocé
ja viveu. A interseccionalidade contempla esses fatores, e os enxerga e forma
conjunta e ndo isolados.

Quanto as suas vivéncias entdo, temos um marco da qual partimos: O Curso
Normal Regional para habilitagdo no magistério, ao qual vocé cursou e
concluiu. Naquele curso existiam outras pessoas que aparentemente tinham a
oportunidade de usufruir de todos os direitos, espagos e posicOes que vocé ali
naquele espaco formativo. Essas pessoas, seus colegas de turma, vivenciaram
o curso normal regional na mesma época que vocé, no mesmo espaco escolar,
no mesmo municipio, com os mesmos professores e disciplinas, contudo, a
vida de vocés ap6s a conclusdo do curso seguiu por lugares e formacgdes
humanas e profissionais distintas.

Entdo a gente consegue entender que a educacdo € igual para todos até certo
ponto, porque existem fatores que influenciam na sua vida, que néo
influenciaram na vida de outras pessoas e existem condi¢bes que vocé foi
colocada que ndo foi colocada sobre outras pessoas. Entdo considerando tudo
isso que refletimos e considerando tudo que vocé conseguir lembrar, queremos
saber inicialmente quem era vocé naquele tempo? Quem era vocé socialmente
falando? Como foi o Curso Normal Regional para vocé? Qual a sua trajetéria
pessoal e profissional a partir do Curso Normal Regional? E quais 0s marcos
que o Curso Normal Regional deixou para a sua vida? (Entrevistadora, 2022).

A partir desse topico inicial, foram realizadas as primeiras entrevistas que também
compdem a escrita deste trabalho. Ao todo, foram trés entrevistas, com dura¢do media de
45 minutos cada, conduzidas individualmente com cada uma das informantes. Com o
objetivo de construir um ambiente de acolhimento e familiaridade, optamos por ir ao
encontro das participantes em locais que lhes proporcionassem conforto e seguranga para
partilhar suas memdrias e percepcoes.

A primeira delas foi necessario o deslocamento até a cidade de Alto do Rodrigues,
onde atualmente reside Maria, que nos recebeu em sua casa e conversou conosco em 50
minutos de entrevista. Para a segunda entrevista nos deslocamos até Assl, onde Susana
nos recebeu em sua sala de trabalho, na universidade em que leciona, nossa conversa
aconteceu por volta de 42 minutos. Na terceira e Gltima entrevista dentre essas, nos
deslocamos até a casa de Amanda na cidade de Pendéncias, onde conversamos por volta
de 35 minutos. Atraves dessas entrevistas nossos questionamentos iniciais foram sanados,
e ap0Os esses, vieram outros questionamentos que se derivaram de elementos e
informacdes obtidos nessas EN’s.

Quando entdo seguimos com esta pesquisa a medida do que novos
questionamentos surgiram, elaboramos um novo plano de a¢éo para novas entrevistas que
ampliariam 0 nosso campo investigativo. Foi para esse plano de acdo também, que

elaboramos um novo topico inicial central, que nos possibilitaria respostas diferentes
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extraidas das memorias de novas informantes que voluntariamente se introduziram nesta

pesquisa:

Estamos aqui para que possamos refletir e partilhar um pouco das suas
memérias acerca do custo normal regional ao qual vocé cursou a habilitacdo
para 0 magistério. Sabemos que dentro do curso normal haviam muitas
possibilidades. E dentro desse leque de possibilidades, também haviam
desafios que vocés precisavam enfrentar. Desafio da sociedade, desafios
familiares, pessoais, etc., e isto se da, porque além de estudante, vocé também
é familia, vocé é constituida de cultura, vocé convive em grupos especificos,
enfim, vocé tinha e tem uma vivéncia fora a parte do que vocé vivia dentro da
escola.

Entdo, 0 que nos interessa saber da sua visdo é justamente como que essa
mulher fora da escola dialogava com essa mulher dentro da escola? Quais eram
seus sonhos? Quais expectativas vocé tinha enquanto estava fazendo esse
curso e ap0s fazer esse curso? O que que foi acrescentado na sua formacédo
pessoal e formacéo profissional através desse curso? Como seguiu a sua vida
apos esse curso, mas também, como vocé entendia a sua vida no momento que
vocé o cursava? Como vocé se entendia como mulher, como jovem, como um
sujeito social?

Entdo, tudo isso é de interesse dessa pesquisa. Uma pesquisa onde nos estamos
analisando o que n6s chamamos de cruzamentos interseccionais, e
cruzamentos interseccionais sdo fatores da sociedade que no momento que se
encontram na vida de um sujeito, pode condicionar suas trajetorias, alterando
as oportunidades e escolhas. VVocé ser mulher, vocé ser uma cidada, vocé ser
um estudante, tudo isso como se concilia, como define a pessoa que vocé é,
€omo construiu a pessoa que vocé é hoje.

Entdo, entendemos que a pessoa que vocé é hoje passou por essa trajetoria, por
esse caminho e que alguma marca esse periodo deixou na sua vida e construiu
na sua vida. Entdo, 0 nosso maior interesse é que vocé partilhe conosco essa
perspectiva que vocé tem sobre vocé mesmo, as memdrias que vocé tem sobre
0 Curso, sobre o espago que vocé estudava, sobre as pessoas que vocé estudava,
sobre 0 que vocé aprendeu e sobre o que vocé construiu na sua vida apos esse
periodo formativo (Entrevistadora, 2024).

Assim, obtivemos respostas que satisfizeram nossos gquestionamentos, em duas
entrevistas que duraram por média de 30 minutos. Seguindo 0 mesmo procedimento que
fizemos da outra vez, nos dispomos a ter com cada uma das informantes em lugares
escolhidos por elas, para que o conforto delas e mantivesse integro e pleno. A primeira
informante, Talia, nos recebeu em sua residéncia na cidade de Assu e conversamos por
31 minutos. A segunda foi Georgia, que também nos recebeu na sua residéncia em Assu,
onde conversamos por 34 minutos. Sobre as respostas e reflexdes que obtivemos
partilharemos com vocés mais a frente.

O proximo passo apos as entrevistas, ainda segundo Jovchelovitch & Bauer (2002,
p. 106), ¢ a transcrigdo das EN’s. “Caracteristicas para-linguisticas, tais como o tom da
VOZ 0Ou as pausas, sdo transcritas a fim de que se possa estudar a versao das historias nao

apenas quanto ao seu contetido, mas também quanto a sua forma retérica”. Dito isto, essa
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transcricao precisa ser feita com fidelidade aos dialetos locais e as sensagdes transmitidas
pelas informantes, cuidando para que ndo se comprometa a linguagem e/ou palavras
utilizadas pelas entrevistadas, visando registrar os relatos com integridade.

Como etapa final da pesquisa, utilizamos a interseccionalidade como ferramenta
analitica, partindo da compreensao de que “a entrevista narrativa ¢ uma técnica para gerar
historias; ela é aberta quanto aos procedimentos analiticos que seguem a coleta de dados”
(Ibidem, p. 105). Acreditamos que, para atender aos objetivos que tragamos, a analise dos
dados sob a perspectiva da interseccionalidade se mostra adequada, pois nos permite
considerar elementos e relacbes de poder sociais que influenciam a vida dos sujeitos e
que ndo atuam de forma isolada, conforme argumentam Collins & Bilge (2021).

Para tanto, criamos redes de categorizagdo a partir dos temas identificados nas
narrativas, considerando sua relevancia para os campos da educacao, da sociedade e da
formacdo humana e profissional. Entre as categorias elencadas, destacamos: relacdes de
género, relacdes étnico-raciais e relagcdes socioeconémicas.

Nosso objetivo foi identificar esses elementos e relagbes em cada uma das
narrativas, para, em seguida, analisar como as trajetorias individuais das informantes e
seus processos de formacdo profissional no Curso Normal Regional se constituiram
segundo suas proprias percepcdes, evidenciando de que modo essas formacgdes foram
atravessadas por multiplas disposic¢des sociais e relacdes de poder.
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2 0OS CURSOS NORMAIS REGIONAIS E O CENARIO POLITICO-SOCIAL
DA FORMACAO DE PROFESSORES

Originados das demandas de professores primarios pela ocupacdo de cargos
existentes nas escolas de localidades interioranas dos estados brasileiros, os Cursos
Normais Regionais foram criados como uma resposta governamental as necessidades
formativas de territdrios geograficamente distantes das capitais. No entanto, a
problematica dessas instituicdes nao se limita a esse aspecto da caréncia, uma vez que 0S
Cursos Normais Regionais marcaram um periodo importante da historia da formacéo de
professores no Brasil e suscitam perspectivas de pesquisa bastante diversas para 0s
estudiosos da educagéo. Saviani (2009), contudo, esclarece que, apesar de apresentarem
objetivos semelhantes, os Cursos Normais Regionais e as Escolas Normais se distinguem
tanto em seus processos formativos quanto no periodo de criacdo e contextualizacao.

Ainda no século XIX, foi estabelecida a criacdo das Escolas de Primeiras Letras,
iniciativa prevista na Lei de 15 de outubro de 18277, onde o império estabelecia sua
vontade soberana iniciando a lei com a seguinte frase “Manda crear escolas de primeiras
letras em todas as cidades, villas e logares mais populosos do Imperio” (Brasil, 1827, p.
1). Nessas instituicdes previa-se que a populacdo recebesse um ensino do que era basico
e de maior necessidade para época, sendo o publico alvo prioritariamente pessoas do sexo

masculino, assim como o0s docentes atuantes também deveriam ser homens:

Art 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operacfes de
arithmetica, pratica de quebrados, decimaes e proporcdes, as nacdes mais
geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e os principios
de moral chritd e da doutrina da religido catholica e apostolica romana,
proporcionandos a4 comprehensdo dos meninos; preferindo para as leituras a
Cosntituicdo do Imperio e a Historia do Brazil (Brasil, 1827, p.1).

Para as meninas, entretanto, sugeria-se a criacao de escolas separadas, localizadas
em edificios distintos daqueles destinados a educacdo dos meninos. A separacao
evidenciava-se ndo apenas nos aspectos organizacionais e arquitetdnicos da proposta, mas
também se manifestava na estrutura curricular oferecida a cada género, sendo esta
complementada por contetdos considerados, a época, mais adequados a educacgdo

feminina.

7 O texto da Lei encontra-se disponivel online em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-
1899/lei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaooriginal-90222-pl.html
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Art. 11° Haverdo escolas de meninas nas cidades e villas mais populosas, em
que os Presidentes em Conselho, julgarem necessario este estabelecimento. Art
12° As mestras, além do declarado no art 6°, com exclusdo das nocfes de
geometria e limitando a instruccdo da arithmetica sé as suas quatro operacoes,
ensinardo tambem as prendas que servem & economia domestica; e serdo
nomeadas pelos Presidentes em Conselho, aquellas mulheres, que sendo
brazileiras e de reconhecida honestidade, se mostrarem com mais
conhecimentos nos exames feitos na férma do art. 7° 8 (Brasil, 1827, p.1).

Contudo, com o passar do tempo, percebeu-se a necessidade de formar
profissionais capacitados para lecionar nesses ambientes. Em 1834, por meio da Lei n°
16, de 12 de agosto de 1834 — popularmente conhecida como Ato Adicional a
Constituicdo de 1824 —, foram propostas diversas mudangas na ordem da sociedade
brasileira. Entre elas, destacou-se a determinacgdo de que cada provincia passasse a contar
com sua propria Assembleia Legislativa, chamada de Assembleia Provincial, a qual

caberia, entre outras atribui¢des, legislar sobre a instrucao publica.

Art. 10. Compete as mesmas Assembléias legislar: [...] 2°) Sobre instrucéo
publica e estabelecimentos proprios a promové-la, ndo compreendendo as
faculdades de medicina, os cursos juridicos, academias atualmente existentes
e outros quaisquer estabelecimentos de instrucdo que, para o futuro, forem
criados por lei geral (Brasil, 1834, p. 2).

Com isso, cada provincia tornou-se responsavel por seu préprio sistema de
educacdo, o que possibilitou o surgimento da ideia de criacdo das Escolas Normais no

Brasil. Sobre esse processo, Gondra (2018, p. 37, grifo do autor) esclarece:

O tema da formacgdo de professores priméarios no século XIX comparece
regularmente em discursos variados, sendo um dos efeitos provocado pelo Ato
Adicional de 1834, ao determinar que as provincias deveriam se encarregar do
ensino primdrio e secundario, cabendo ao Governo Imperial a organizacéo e
planejamento do ensino superior e 0 controle das iniciativas dos outros ramos
de ensino nas vinte provincias do Império brasileiro. A partir dessa
determinacdo, diversas iniciativas foram realizadas no que se referia a questao
da formacéo inicial de professores primarios, uma vez que cada provincia seria
responsavel pelo desenvolvimento da instrucdo dos seus cidaddos e,
consequentemente, do "progresso™ da sua provincia.

Em 1835 foi criada a primeira Escola Normal brasileira, na cidade de Niterdi, Rio
de Janeiro. Posteriormente, a ideia se expandiu para outras metrdpoles brasileiras, em
estados como Bahia (1836), Mato Grosso (1842), dentre outros. No entanto, somente em

1843 foi apresentada a proposta de lei dos deputados Jodo da Silva Carréo e Jose Ignacio

8 O Art. 7° correspondia a forma como deviam ser escolhidos os mestres e metras, sendo necessario a
comprovacdo de sua dignidade e conhecimento através de um exame publico.
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Silveira da Motta, componentes da Assembleia Provincial de S&o Paulo, que passaram a
pensar a Escola Normal de forma mais eficiente e concisa (Assembleia Legislativa do
Estado de S&o Paulo/ALESP, 2004).

Ap0s a aprovacao dessa proposta foi criada em 1846, pela Lei n® 34 de 16 de marco
de 1846, a Escola Normal de S&o Paulo que funcionava guiando-se por um modelo

padronizado de ensino. No texto dessa lei diz:

TITULO 1.° Do objecto da instruccao primaria, e estabelecimento das escolas.
Art. 1.° - A instruccdo primaria comprehende a leitura, escripta, theoria e
practica da arithimetica até proporgdes inclusive, as nogBes mais geraes de
geometria pratica, grammatica da lingua nacional, e principios da moral
christd, e da doutrina da religido do estado. Art. 2. © - A instrucgdo primaria
para o sexo feminino constard das mesmas materias do artigo antecedente, com
exclusdo da geometria; e limitada a arithimetica & theoria e pratica das quatro
operacOes; e tambem das prendas que servem & economia domestica. [...]
TITULO 2.° Da habilitagéo e provimento dos professores: Art. 10. - Podem ser
professores publicos os cidaddos brasileiros, que mostrem ter as habilitacdes
seguintes: 8 1.° - Mais de dezoito annos de idade. § 2. ° - Bom procedimento
provada na conformidade do artigo quinto. § 3.° - Conhecimento das materias
exigidas na presente lei. 8 4.° - Instruccéo practica do ensino (ALESP, 1846,
p. 672-674)

A partir de entdo, passaram a ser criadas Escolas Normais estruturadas dentro
desses tramites. A capacitacdo de mestres e mestras estava voltada para os conteddos que,
posteriormente, seriam utilizados em suas respectivas atuagdes nas escolas de primeiras
letras, tanto nas turmas masculinas quanto nas femininas. Seguindo esse modelo, foram
criadas as Escolas Normais do Piaui (1864), Rio Grande do Sul (1869), Parana e Sergipe
(1870), Espirito Santo e Rio Grande do Norte (1873), Paraiba (1879), entre outras
(Saviani, 2009).

Sendo assim, influenciada pela formacdo profissional que ja se consolidava na
Europa — e idealizada no Brasil por meio dos movimentos politicos e sociais do século
XIX —, a Escola Normal, criada com o intuito de formar profissionais para atuarem nas
escolas de primeiras letras, inicialmente abrangia um publico seleto. Isso se deve ao fato
de que a educacéo formal era prevista para ser ministrada por profissionais rigorosamente
selecionados, cuja reputacdo fosse comprovadamente ilibada e que estivessem dentro dos
padrdes exigidos para o exercicio da docéncia.

Ainda segundo Saviani (2009), a Escola Normal deveria ser gerida por padrdes de
ensino que considerassem coordenadas pedagdgico-didaticas, mas que contrariando essa
expectativa, priorizou-se ensinar 0s conteldos e conhecimentos que seriam

posteriormente transmitidos nas escolas de primeiras letras:
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O curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias ensinadas
nas escolas de primeiras letras. Portanto, 0 que se pressupunha era que 0S
professores deveriam ter o dominio daqueles contedidos que lhes caberia
transmitir as criancas, desconsiderando-se o preparo didatico-pedagégico
(Saviani, 2009, p. 144)

Dentre as tentativas iniciais de fundacdo de Escolas Normais no Brasil, destaca-
se a criagdo da primeira Escola Normal em Natal, subsidiada pela Lei n°® 671 de 05 de
agosto de 1873. Esta instituigdo funcionou por poucos anos, sendo encerrada em 1877,
fato que marca o inicio de uma complexa trajetoria de aberturas e encerramentos de
projetos de Escolas Normais na capital do Rio Grande do Norte ao longo dos anos finais
do século XIX (Morais; Silva, 2009).

Apenas no inicio do século XX, precisamente em 1908, com a Reforma Pinto de
Abreu®, é de fato criada a Escola Normal de Natal, como uma das acdes previstas para a
reforma do Ensino Priméario. Corroborando com as finalidades tracadas pela entéo recente
criacdo do Grupo Escolar Modelo Augusto Severo, se fez necessario também o
estabelecimento e uma instituicdo que formasse especificamente profissionais docentes
capacitados para atuagdo nas respectivas instituicdes modelares de educacdo da infancia.

Acerca dessa discussao, Silva (2013, p. 81) destaca que:

A historia da Escola Normal mantém uma estrita relagdo com a implementacéo
da instrugdo publica, em especial, com a instrugdo primaria, uma vez que ela
tinha por fim formar os professores que atuariam na instru¢do da infancia. No
Rio Grande do Norte, particularmente em 1906, era reclamada uma institui¢do
especifica para habilitar professores para 0 magistério primario.

Da mesma forma, ocorreu em todo o territorio nacional nas primeiras décadas do
século XX. Nesse periodo, as Escolas Normais se popularizaram no Brasil, como
evidenciado pelo registro de aproximadamente 540 Escolas Normais espalhadas pelo pais
entre as décadas de 1940 a 1950 (Pimenta, 1992).

Pimenta (1992) esclarece que com o tempo os Cursos Normais ofertados pelas
Escolas Normais se mostraram insuficientes para formar o numero de profissionais que
atendessem as escolas de ensino primario, visto que 0s Grupos Escolares haviam também
se popularizado e entrado em expansao pelo Brasil, a medida do que as Escolas Isoladas

e Rudimentares também eram fixadas nos interiores dos estados brasileiros.

® 0 educador homenageado com o nome da reforma foi diretor da Instrucdo Publica do Rio Grande do
Norte, professor e primeiro diretor do Atheneu Norte-Rio-Grandense.
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Frequentemente, a instrucdo era ministrada por leigos, especialmente nos municipios e
areas rurais mais distantes dos grandes centros urbanos, o que ndo sendo o ideal diante do
que se projetava, passou a ser percebido como um desafio frente aos ideais de
modernizacdo educacional disseminados pelos modelos pedagdgicos e artefatos
escolanovistas importados do exterior.

Desde o inicio do periodo republicano, percebeu-se a necessidade de uma
instrugdo voltada ndo apenas para o ensino rudimentar de leitura, escrita e calculos
matematicos basicos, mas também para a formacdo civico-patridtica do cidaddo e sua
integracdo na nova ordem politica e na construcdo da identidade nacional. Os Grupos
Escolares, parafraseando Souza (1998), eram os templos de civilizacdo e os professores,
por sua vez, os apostolos deste processo civilizatério. Os processos de criagdo de
instituicGes escolares se conectavam diretamente com a formacéo profissional docente

requerida para isso, o que se evidencia a partir da discussao da aludida autora:

A valorizagdo social do professor e o inicio da profissionalizacdo do magistério
primario constituem dois aspectos significativos das transformacGes
educacionais verificadas no final do século XIX, no Estado de S&o Paulo. A
importancia dada a educacdo popular nesse periodo propiciou a constituicdo de
representagdes sobre a profissdo docente nas quais o professor passou a ser
responsabilizado pela formacéo do povo, o elemento reformador da sociedade,
o0 portador de uma nobre misséo civica e patriotica. Era pelo professor que se
poderia reformar a escola e leva-la a realizar as grandes finalidades da
educagdo publica. (Souza, 1998, p. 61)

A partir de meados do século XX, especialmente na década de 1930, os ideais
escolanovistas buscaram a reinvencéo da formacéo de professores. Para os escolanovistas
como Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo as Escolas Normais se mostravam
insuficientes ao que se refere a qualidade da capacitacdo profissional oferecida aos
aspirantes a educacdo primaria.

Segundo Saviani (2009) para os escolanovistas as Escolas Normais nao
conseguiam seguir o objetivo para qual haviam sido criadas, e falhavam especialmente na
promocao do conhecimento cientifico, cultura geral e cultura profissional. Quando em 13
de marco de 1932, é lancado publicamente o Manifesto dos Pioneiros da Educagéo
Nova'®, que idealizava um novo modo de pensar e fazer educacdo, como uma das

principais, se ndo, a principal chave para o progresso do pais, visto que os escolanovistas

19 pocumento elaborado peloS educadores escolanovistas acerca de ideias para a melhoria da
educacdo e consequente a isso, 0 progresso do pais
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acreditavam ser o ambito educacional o maior dos problemas sociais do Brasil, ao que

afirmaram no documento:

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e
gravidade ao da educacdo [...] se depois de 43 anos de regime republicano. se
dér um balancgo ao estado actual da educacéo publica, no Brasil, se verificara
que dissociadas sempre as reformas economicas e educacionaes, que era
indispensavel entrelacar e encadear. Dirigindo-as no mesmo sentido, todos os
nossos esforgos, sem unidade de plano e sem espirito de continuidade, ndo
lograram ainda crear um systema de organizacdo escolar, & altura das
necessidades modernas e das necessidades do paiz (Manifesto dos Pioneiros da
Eduacdo Nova, 1932, p. 1).

Em 1932 a educacédo nacional passa a vivenciar novos eventos e transformacdes,
dentre elas, através do decreto n. 3.810 de 19 de mar¢o de 1932, a Escola Normal recebe
reformas no seu curriculo, que deixa o aspecto dos conteudos rudimentares e introduz
conteddos com aspectos cientificos.

A partir desse momento, foi dado inicio a uma nova fase, a organizacdo dos
Institutos de Educagdo. Nesses espacos formativos idealizados pelos escolanovistas
também se ministrava o Ensino Normal como alternativa para a formacéo de professores.
Contudo, os Institutos de Educacdo tinham por prioridade a promog¢édo do conhecimento

cientifico. Quanto a isso, Saviani (2009, p. 146) diz:

os institutos de educacdo foram pensados e organizados de maneira a
incorporar as exigéncias da pedagogia, que buscava se firmar como um
conhecimento de carater cientifico. Caminhava-se, pois, decisivamente rumo a
consolidacdo do modelo pedagdgico-didatico de formagdo docente que
permitiria corrigir as insuficiéncias e distor¢des das velhas Escolas Normais.

Como um simbolo de progresso na educacao nacional, os Institutos de Educacéo
promoviam quatro escolas, cada uma direcionada a um objetivo proprio, sendo elas, a
Escola de Professores — voltada para a formacao de professores —; Escola secundaria —
voltada aos jovens pré-universitarios, em sua maioria, de classes sociais privilegiadas.
Havendo nela dois cursos, um com cinco anos e outro com um ano de duragdo —; Escola
Primaria — voltada para a educacgéo bésica das classes populares —; E o Jardim-da-infancia
—voltado para a educacdo infantil, preparando a criangas menores para a educacao formal
— (Tanuri, 2000).

Em 1935 entdo, a Escola de Professores foi anexada a Universidade do Distrito
Federal, passando a se chamar Faculdade de Educacéo, e com o passar dos anos foi enfim

elevado ao nivel universitario, por meio do decreto-lei n. 1.190 de 04 de abril de 1939,
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formalizando-se assim os cursos de Pedagogia no Brasil. Sendo essa acdo, uma das
melhorias na educacéo defendida pelos pioneiros da Escola Nova, visando que a educacéo
ultrapassasse as barreiras do empirismo desde a base da formagéo de professores.

Nas faculdades de licenciatura (que se referiam a disciplinas especificas) e de
Pedagogia, 0 modelo formativo a ser seguido ficou conhecido por esquema 3+1, que tinha
por proposta formar os aspirantes & docéncia tanto das escolas secundéarias quanto das
Escolas Normais, com a organizagdo curricular de 3 anos de disciplinas das areas
especificas e mais 1 ano de formacdo didatica.

Essas mudancas atingiram também o ensino normal, quando em 1946 pelo
Decreto-lei 8.530 de 02 de janeiro de 1946 nominado de Lei Organica do Ensino Normal,
foi estabelecido diferengas na formacéo profissional de educadores de acordo com a
finalidade de seus cargos. Ficando estabelecido que o ensino normal abrangeria a
formacédo profissional em dois ciclos, sendo o primeiro ciclo realizado em quatro anos,
formando os regentes (gestores e organizadores) das escolas primarias, e o segundo ciclo

realizado em trés anos, para formacao dos professores das escolas primarias:

CAPITULO Il - DOS CICLOS DO ENSINO NORMAL E DE SEUS
CURSOS:

Art. 2° O ensino normal sera, ministrado em dois ciclos. O primeiro dara o
curso de regentes de ensino primario, em quatro anos, e o segundo, o curso de
formacéo de professéres primarios, em trés anos. Art. 3° Compreenderd, ainda
0 ensino normal cursos de especializacdo para professores primarios, e cursos
de habilitacdo para administradores escolares do grau primario (Brasil, 1946).

Conforme a mesma Lei citada, haveriam apenas trés estabelecimentos habilitados
para 0s modelos de Ensino Normal, sendo eles: os Cursos Normais Regionais, que
ministrariam o Curso Normal de 1° Ciclo; as Escolas Normais que ministrariam o Curso
Normal de 2° Ciclo e o ciclo ginasial do ensino secundario; e os Institutos de Educacéo
que formaria os docentes para atuarem na Escola Normal e também cursos de
aperfeicoamento e especializacao para os individuos habilitados ao magistério.

Apesar dos grandes avangos nos processos educativos idealizados por nomes
como Lourengo Filho, Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, que em suas
manifestacOes de ideia escolanovistas defendiam uma educacdo publica, gratuita e de
qualidade, o problema de popularizacdo da educacdo para as classes populares
continuava, principalmente, ao que concerne as zonas rurais e interioranas do Brasil, visto

que a educacdo pensada por esses novos modelos ndo conseguiu se expandir e se
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estabelecer nessas localidades, mesmo diante das mudancas educacionais vivenciadas a
partir dessa década.

Com isso, durante o periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil, esse problema
passou a ser percebido com maior intensidade, ndo escapando das duras repressoes
associadas ao governo da época. Apesar da imposicao autoritaria de uma nova ordem
politica e das inimeras restri¢des, a educacdo ndo foi negligenciada como projeto. Ela,
por sua vez, protagonizaria a formacéo almejada pelas instituicbes de poder, logo, em
1971, com a Lei n°5.692 de 11 de agosto de 1971, a formacao de professores ganha uma

nova face com a remodelacdo da educacgédo primaria e secundaria:

§ 20 - A preparagdo para o trabalho, no ensino de 2° grau, podera ensejar
habilitacdo profissional, a critério do estabelecimento de ensino. [...] Art. 5° As
disciplinas, areas de estudo e atividades que resultem das matérias fixadas na
forma do artigo anterior, com as disposi¢des necessarias ao seu
relacionamento, ordenacdo e seqiiéncia, constituirdo para cada grau o curriculo
pleno do estabelecimento. 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino,
o curriculo pleno terd uma parte de educacdo geral e outra de formacédo
especial, sendo organizado de modo que: a) no ensino de primeiro grau, a parte
de educacdo geral seja exclusiva nas séries iniciais e predominantes nas finais;
b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formacéo especial. 2° A
parte de formacédo especial de curriculo: a) tera o objetivo de sondagem de
aptiddes e iniciacdo para o trabalho, no ensino de 1° grau, e de habilitagdo
profissional, no ensino de 2° grau; b) sera fixada, quando se destina a inicia¢do
e habilitago profissional, em consonéncia com as necessidades do mercado de
trabalho local ou regional, a vista de levantamentos periddicamente renovados.
3° Excepcionalmente, a parte especial do curriculo poderé assumir, no ensino
de 2° grau, o carater de aprofundamento em determinada ordem de estudos
gerais, para atender a aptiddo especifica do estudante, por indicagdo de
professores e orientadores (Brasil, 1971).

Ao que afirma Saviani (2009), com essa Lei, 0 ensino primario e médio foi
modificado e respectivamente denominado de primeiro e segundo grau. O que ocasionou
também a extincdo das Escolas Normais. E com o parecer n. 349/72 (Brasil-MEC-CFE,
1972), foi estabelecido os cursos para habilitacdo especifica ao magistério, sendo esses
ministrados no ensino de segundo grau.

Ao que concerne a Habilitagdo Especifica para o Magistério (HEM), essa era
organizada em duas modalidades diferentes: a primeira que durava trés anos e habilitava
o0 professor a lecionar até a 42 série do primeiro grau; e a segunda modalidade com duracao
de quatro anos, habilitava o professor a lecionar até a 62 série do primeiro grau. Tendo
uma estrutura curricular padronizada e obrigatoria para todo o territorio nacional, esse

modelo formativo se revelou precario em diversos aspectos (Saviani, 2009).
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Assim, o ensino normal, que passou a ser ministrado nos estabelecimentos de
ensino ginasial (2° grau), voltando-se & habilitacdo especifica para o0 magistério, por meio
dos Cursos Normais Regionais. Tratava-se de um projeto politico e educacional com foco
principal na formacdo para o trabalho. Sob essa Otica de priorizacdo do trabalho, os
estabelecimentos de ensino ginasial também passaram a oferecer cursos de habilitacdo
para outras profissdes. Ficava claro, em seus textos de criagdo, que a necessidade e a
oferta de trabalho local deveriam ser consideradas como motivadoras da implementacao
desses cursos.

Em muitas localidades do Brasil, principalmente nas zonas rurais e cidades do
interior, percebeu-se a caréncia de professores habilitados para atuar na educagéo
primaria. Nesse contexto, a habilitagdo especifica para 0 magistério tornou-se um dos
cursos mais populares dessa proposta educacional, que tinha como objetivo a formacao
profissional de professores, de maneira semelhante aquela oferecida pelas antigas Escolas
Normais durante a Primeira Republica.

A expansdo do ensino normal com o Curso Normal Regional das instituicGes de
ensino ginasial visava alcancar ndo apenas localidades longinquas, mas também, um
publico mais abrangente. Assim, pretendia o governo solucionar mais de uma
problemética com a mesma ac¢do, visto que também se almejava instituir uma visao mais
técnica e profissionalizante, onde as pessoas pertencentes as  classes
socioeconomicamente desfavorecidas fossem educadas exclusivamente com intuitos
laborais.

Dado o vasto panorama de possibilidades investigativas abordado na discussdo
apresentada nesta breve contextualizacdo sobre a criacdo e expanséo dos Cursos Normais
Regionais no Brasil, dedicamo-nos a analise do contexto histdrico e local dos municipios

de Assu e Pendéncias, inseridos no cenario politico, social e educacional da época.

2.3 Reflexdes sobre espaco e tempo

Ao discorrer sobre possiveis desencontros histéricos que podem ocorrer em
pesquisas realizadas exclusivamente com métodos orais, Melo (2010) apresenta a
eventualidade de contradi¢Ges, pontos de vista do narrador e o apagamento de alguns
fatos. Para que a compreensdo ocorra de maneira mais segura e inteligivel, o cruzamento
de métodos do campo da Historia da Educacdo torna-se fundamental para que o

pesquisador reconstrua 0s cendrios do passado que esta buscando compreender.
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Com o intuito de compreender o lugar na historia que investigamos, nao
consideramos apenas as memorias dos entrevistados que narraram suas trajetorias dentro
do contexto vivenciado. Realizamos também um estudo dos espacos e dos tempos
investigados. Corroboramos com Melo (2010, p. 21), ao enfatizar que o pesquisador faz
a pesquisa “sempre tendo em vista que os fatos, dados e informagdes levantadas nem
sempre falam por si, nem externam toda a mensagem que encerram’.

E justamente por compreendermos a possibilidade de lacunas temporais na linha
do tempo que o pesquisador deseja investigar, que definimos tempo e espaco como
elementos fundamentais na pesquisa em Historia da Educacdo. Nosso foco recai sobre o
interior do nordeste brasileiro entre 1985 e 1991, periodo exato em que nOSSOS
colaboradores cursaram o Curso Normal Regional.

Contudo, para chegar a época e cendrio a qual temos maior interesse, percebemos
a importancia de considerar a histdria do local, a histéria que segundo Jim Sharpe (1992)
é vista de baixo, é vivida e construidas por sujeitos comuns, em suas areas comuns, sem
ser preciso que criemos narrativas de grandes herdis, mocinhos e vil@es.

Para isso, buscamos compreender 0s elementos comuns presentes na construgdo
histérica dos municipios de Asst e Pendéncias. Investigamos 0 que 0S assuenses e
pendencienses!! vivenciaram ao longo do tempo para construir o que essas localidades
representavam no final do século XX, e que ainda representam hoje como cidades-polo

em seus respectivos sistemas de educacdo e formacao.

2.1.1 O pequeno Brasil do Vale do Agu: perspectivas historicas e locais

Sharpe (1992) defende o fazer da pesquisa historiografica, a partir da visdo de
baixo. Isso ndo significa dizer que olhar para baixo ndo é olhar o que é inferior em
importancia, mas sim, olhar os pequenos grupos, as pequenas comunidades, as pequenas
narrativas, em prol de construir novas perspectivas nas narrativas maiores. Assim, 0 autor
enfatiza que essa perspectiva permite uma compreensdo mais completa da historia,
revelando as dindmicas sociais, econémicas e culturais do cotidiano das populacdes
comuns.

Para a construcdo dessa historia vista de baixo, no entanto, os historiadores tendem

a utilizar da Historia Oral como principal meio para reconstruir os cenarios desejados.

11 Nomenclatura atribuida aos individuos naturais de Assu e Pendéncias, municipios do interior do Rio
Grande do Norte.
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Embora, esse também seja um meétodo presente nesta pesquisa, precisamos antes
estabelecer didlogos entre a oralidade e a historiografia tradicional, que por sua vez, se
atenta muito mais para as provas concretas dos fatos.

Buscando assim construir esses didlogos, e consequente a isso, reconstruir 0s
cenarios sociais, politicos e econdbmicos que nos cabe nesta pesquisa, apresentamos uma
breve contextualizacdo histérica dos municipios de Assu e Pendéncias. Dispensando, por
agora, qualquer aspecto cartesiano, estabelecemos pontes que transversalizam as historias
desses municipios e justificam, assim, o sentido para tal recorte espacial desta pesquisa.

Vale do Acu é a nomenclatura dada a uma microrregido do Oeste Potiguar do
estado do Rio Grande do Norte (RN), no nordeste brasileiro. Essa microrregido
estabelecida nas defini¢Ges do territério nacional entre as mudangas de 1970 e 1990, foi
inicialmente composta por oito municipios, a qual nenhum deles se destaca como
metrépole, sendo eles, Assu, Alto do Rodrigues, Carnaubais, Ipanguacgu, Jucurutu,
Pendéncias, Porto do Mangue e Sdo Rafael. Sendo posteriormente, em 1992, incluido o
municipio de Itaja ap6s sua emancipacéo politica.

O Vale do Acu se constrdi as margens do Rio Piranhas-Acu, que nasce em terras
paraibanas e corre até o encontro com o oceano Atlantico na cidade de Macau/RN. Sendo
assim, desde a ocupacdo dos portugueses as terras brasileiras, essa varzea chama atencéo
pela terra extremamente fértil, facilitando assim as atividades agropecuérias e de extracao
vegetal (Silva & Paiva, 2019). O principal e mais antigo municipio do Vale do Acu, € a
cidade de Assu, onde concentra o maior indice de desenvolvimento e investimento de
toda a microrregido.

Anteriormente chamado de Villa Nova da Princesa'?, devido ao crescimento em
estrutura, desenvolvimento, populacdo e serventia aos governantes, AssU recebeu a
condicdo de cidade no ano de 1845, pela Lei n® 124 de 16 de outubro de 1845, levando a
alteracdo no seu nome, e passando a se chamar Assu.

A historia conhecida de Assu inicia-se na presenca de uma elite local, que sendo
também um grupo familiar, politico e intelectual, protagonizaram relagdes de poder que
se entrelagavam no dia a dia de duas principais linhagens familiares: Casa Grande e Casa
Forte. Essas familias buscaram em sua ambicdo, construir uma identidade para Assy,

inicialmente politica e econdmica, e posteriormente cultural, para de algum modo,

12 Em 1845 a lei provincial n. 124 de 16 de outubro de 1845, elevou a categoria de cidade a Vila Nova da
Princesa, denominando de Cidade do Assu (Santos, R. 2017).
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transpor as perdas vivenciadas nos projetos politicos e econdmicos. Acerca disso, Santos
R. (2017, p.36) diz:

Consideram-se 0s enunciados que remontam as origens familiares de Assu ndo
como documentos, mas como monumentos construtores de um espago, como
delineadores de uma configuracéo espacial vinculada ao poder de determinadas
linhagens, por isso o interesse em dizer sobre eles, o desejo de inscrever na
cidade os sobrenomes dos grupos tidos como importantes. N&o se pretende
conhecer quem verdadeiramente primeiro ocupou o territorio assuense, quem
primariamente se destacou ou consolidou a conquista, mas operacionaliza-se
no sentido de entender as intengdes de escrita e as estratégias de poder
capitaneadas pelas elites assuenses.

A familia Casa Grande foi assim denominada pela grande estrutura da residéncia
do seu patriarca, Jeronymo Cabral de Macedo. Residéncia essa estabelecida na
comunidade de Sao José, proxima a cidade do Assu, que abrigava os familiares do citado
patriarca que assim ficaram conhecidos por “Familia da Casa Grande”. Essa familia com
0 tempo e crescimento de seus ramos, estabeleceram-se nas proximidades da Matriz
Catdlica de Sao Jodo Batista, no que atualmente, ainda é o centro da cidade do AssU.

A familia Casa Forte por sua vez, ndo estava longe da familia Casa Grande em
termos consanguineos. Isto porque, tinha por patriarca o capitdo Anténio Cabral de
Macedo, irmdo de Jeronymo Cabral de Macedo. Seus familiares passaram a ser
conhecidos por “Familia Casa Forte” devido a residirem em uma casa fortificada, que
outrora fora construida para ser uma espécie de quartel militar que servia de apoio e
suporte para os colonos nos confrontos contra os indigenas nativos no tempo da
colonizagdo deste territdrio na Varzea do Rio Acu (Santos, R.,2017). Através dessas
familias a historia de Assu se desdobrou.

Quanto aos quesitos econdmicos, Assu como o grande centro das terras da Varzea
do Acu, inicialmente se destacava nas atividades agropecuadrias, € a fertilidade das terras
ribeiras ao rio Agu facilitavam que a préatica dessas atividades fosse promissora. Aos
praticantes da agropecudria, como era bem o caso da Casa Grande, o poder econémico
era evidenciado, e através desse poderio, 0s ramos dessa familia como os Wanderley, os
Caldas, os Macedo, os Soares, 0s Amorim, também ganhavam destaque socialmente,
usufruindo desse destaque para popularizar seus empreendimentos econémicos e
politicos, ndo somente na cidade do Assu, como também em toda a provincia/estado.

Em relacdo a educacao, Assu recebeu duas das Escolas de Primeiras Letras criadas
no Rio Grande do Norte em 1829, em conformidade com a Lei de 15 de outubro de 1827.

Essas escolas foram pensadas para a educagdo formal dos filhos da elite local assuense,
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que, como ja mencionado, serviam diretamente aos interesses politicos e as relagdes de
poder do Império no sertéo potiguar.

No entanto, no século XIX, as atividades agropecuarias perderam sua forca em
todo o sertdo potiguar, incluindo os territorios da varzea do Rio Acu, abrindo espaco
assim, para 0 extrativismo vegetal, através da extracdo e comercializacdo da cera de
carnauba. Contudo, esse novo investimento nao afetou negativamente a elite assuense, ao
contrario disso, as grandes familias de Assu, vieram a continuar sendo um destaque
socioecondémico com a investidura nessa promissora atividade. Ao que afirma Santos, R.
(2017, p. 24):

justamente em 1845, ano-chave de uma grande seca que atingiu em cheio a
atividade criatéria bovina na provincia. Neste momento de crise na provincia,
transparece que as elites de AssU conseguiram alargar seus dominios e posses
a partir da economia da carnauliba, ou seja, ndo sentiram os graves percalgos, ja
que a carnatba os possibilitava crescimento.

Até o inicio do século XX, Assu era 0 Unico municipio emancipado do Vale, se
totalizando pela membresia de muitas localidades rurais e vilas de menor porte. No
decorrer do século XX, Assu era também o polo responsavel por grande quantidade de
exportacdo da cera de carnalba que era extraida entre as localidades do Vale (Albano &
S4, 2009). Quanto a isso, Roberg Santos (2017, p.26) salienta que:

N4o se deve esquecer que boa parte do periodo de intensa producdo de cera, 0
AssU esteve praticamente sO na arrecadacao devido a venda do produto, ja que
somente apds o0s anos quarenta do século XX, vérios lugarejos possuidores de
carnaubais se emanciparam enguanto cidades, pois antes eram pertencentes ao
Assi, como foi o caso de Ipanguagu, S&o Rafael, Pendéncias, Alto do
Rodrigues, Carnaubais e Itaja.

Com isso, o crescimento expansivo dessas familias se dava em todas as areas
importantes da sociedade, ndo somente em setores econdmicos. Se fez como costume
entre eles, enviarem seus filhos para as universidades e seminarios fora da provincia e até
mesmo fora do pais, para obterem os titulos de bacharel em direito, medicina, farmécia e
formacéo religiosa.

Segundo Silva e Paiva (2019, p. 2) 0 que passou por um crescente
desenvolvimento através das novas atividades econémicas, foi a propria cidade do Assu

enguanto centro urbano:



57

A partir das primeiras décadas do século XX, os fatores econdmicos trouxeram
uma série de beneficios para a cidade com a criacdo de espacos de atendimento
publicos e privados como o cemitério, mercado publico, padaria, pracas, fontes
e outros melhoramentos urbanos.

Os médicos, advogados, farmacéuticos e padres oriundos da elite assuense,
tornavam-se também, os proprietarios desses novos negdcios que acrescentavam ao
mercado central de Assu, como teatro, farmacias e consultorios. Todavia, também se
tornavam os representantes letrados que compunham as ideias presentes na imprensa
relevante da época, e as cadeiras politicas na Assembleia Legislativa Provincial.

A partir do momento em que os desdobramentos politicos se afunilavam, e essas
familias passaram a perceber declinios do seu destaque politico na provincia, eles
encontraram na promocao da arte e da cultura, uma alternativa para manter os holofotes
sobre a cidade do Assu. E ndo mais somente como uma forca politica e poténcia
econdmica, AssU passaria a ser uma poténcia cultural e artistica do Rio Grande do Norte
(Santos, 2017). Assim:

A partir da segunda metade do século XIX evidencia-se um importante
movimento cultural e literario com a circulacdo de jornais, a produgdo de
poesias e textos diversos e o teatro, atividades com as quais a cidade recebeu o
titulo de Atenas Norte-Rio-Grandense (Silva & Paiva, 2019, p. 2)

Dessa forma, Assu recebeu grande investimento nas areas artisticas e culturais
com a producdo de poesias, musica e teatro, popularizando letristas pertencentes a elite
social como artistas provinciais através da defesa e promogdo de movimentos artisticos.
Tendo em vista que esse investimento ndo foi uma ocorréncia organica, e sim, um
movimento intencional da parte da elite assuense, a grande imprensa Norte-Rio-
Grandense anunciava a cidade do Assu como a Atenas Norte-Rio-Grandense, fazendo

assim, alusdo a esse espaco artistico, politico e cultural que era a Atenas grega a.C.:

A cultura parece ter sido o grande trunfo para a superacao da crise vivida a
época, ocasido em que o poder simbolico foi sendo expressado pelos
descendentes das familias ricas e bem-sucedidas de Assu a época das glérias
obtidas da extracéo da cera de carnadba (Santos, 2017, p. 27).

No que tange ao cenario nacional, segundo Saviani (2011), no final do século XIX,
em decorréncia das grandes reformas sociais impulsionadas pelos grupos abolicionistas e
da proclamacdo da RepuUblica, em 1889, as provincias passaram a ser chamadas de

estados. Mantendo-se a instrucdo publica sob responsabilidade dessas unidades
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federativas, a educacdo passou a ser considerada um dos principais alvos de mudancas,
com o objetivo de servir como instrumento de fortalecimento das reformas e do projeto
de expanséo da instrucdo publica, sobretudo, primaria.

A partir desse entendimento, algumas alternativas para a reorganizacdo do ensino
primario e secundario tentaram vingar, porém, sem sucesso. Tendo sido dessa forma,
estabelecida 0 modelo dos grupos escolares, como 0 modelo mais proeminente para o que
se pretendia alcancar, visto que as for¢as politicas visavam uma estrutura arquiteténica e

pedagdgica moderna para a educacao:

Considera, entdo, como base da reforma a reconstrugdo do carater nacional e
do sentimento nacional do povo brasileiro, definindo como eixos da nova
organizacdo do ensino a educacdo do carater, a educagdo civica, a educacdo
fisica e o papel da mulher como educadora do carater das novas geragdes. Aqui
também se manifesta a tensdo entre a reforma educativa como base da reforma
politica e a reforma politica como indutora da reforma educativa (Saviani,
2011, p. 169)

Com a estrutura modelar dos Grupos Escolares se pretendia reunir em um so
prédio o nimero de quatro a dez escolas, ou seja, se antes com as Escolas de Primeiras
Letras um sO docente reunia alunos de diversos niveis e idades diferentes para
apreenderem conteudos rudimentares como leitura, escrita e aritmética, nos grupos
escolares ocorreria a divisao de niveis em turmas separadas.

Tendo sido estabelecido assim em 1911 na cidade do Assu o Grupo Escolar
Tenente Coronel José Correia, que naguele momento se tornava a forma mais moderna
de educacdo publica ofertada pelo governo brasileiro. No entanto, a esta altura ndo era
conveniente para a elite assuense dispor desse tipo de educacdo, especialmente, para as
suas filhas. Com isso, em 1927 foi inaugurada o Colégio Nossa Senhora das Vitdrias,

pensado pela elite social e econdmica da regido. Freire (2013, p. 46) disserta que:

No ano de 1911, foi entdo inaugurado em Assi o Grupo Escolar, por iniciativa
do juiz de direito Tenente Coronel José Correia, que considerando que 0
municipio estava desprovido de estabelecimento educativo publico, destinado
a minoria social. [...] Para tanto, surge o interesse em implantar o Colégio
Nossa Senhora das Vitdrias, que iria atender as novas exigéncias das regras de
higiene, materiais pedagogicos e a organizagdo do ensino.

Nesse mesmo pensamento, segundo Amorim (1977, p. 13 apud Freire, 2013, p.
46) diz “a cidade de Assu almejava uma instituicdo escolar, com instalagdes fisicas

modernas, que representasse os sinais de mudancgas que a cidade pretendia alcancar”.
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Tendo entdo a finalidade de agregar habitos e costumes de moral cristd as mogas,
foi pensado uma educacdo para finalidade domeéstica e religiosa para as mogas da elite
social da regido do Rio Acu. O Educandéario Nossa Senhora das Vitorias, era regido pelas
irmas da organizacdo catolica Congregacdo Filhas do Amor Divino, passando entdo a
instituicdo a ser conhecida por “Colégio das Freiras”. Quanto a isso Freire (2013, p. 58)
diz: “o interesse em fundar o Colégio das Freiras em Asst/RN, fazia parte de relagdes
entre, Igreja Catolica, Estado e de familias de elite, em meio a diversas mudangas em
meados do século XX”.

Nos afastando um pouco das terras assuenses e seguindo o curso a sul do Rio Acu,
discorremos que sé a partir de 1930 as cidades que compdem o Vale do Agu passaram a
conquistar sua emancipacdo politica. Sendo elas desmembradas umas das outras, e
principalmente, desmembradas inicialmente da cidade de Assu, com a expansdo do
desenvolvimento urbano e o crescimento da populagéo dessas localidades.

Entre as localidades emancipadas ou que se preparavam para a emancipagdo nessa
época, esta Pendéncias, que inicialmente era conhecida por ser a fazenda Independéncia
propriedade passada por José Joaquim Fernandes através de uma procuracdo a Félix
Rodrigues Ferreira. Tendo sido mudado seu nome, pela identificacdo popular que
indicavam onde haviam os conflitos, ou seja, as “Pendéncias” entre os colonos e 0s povos

nativos originarios na Varzea do Rio Agu:

A expressdao ‘Vou para as Pendéncias’ e “Venho das Pendéncias’ revela como
0 nome ndo sO denotava uma localizagdo geogréfica, mas também fazia parte
da identidade e das relacfes sociais dos moradores da Varzea do Acu (Santos,
2025, p. 67).

Tendo como principal fonte de renda também as atividades agropecuérias e a
extracdo da cera de carnauba, somente no final do Século XIX ao inicio do século XX,
Pendéncias passou a desenvolver elementos urbanos. Sendo nessa época, j& ndo mais
associada diretamente a cidade de Assu —embora sendo um lugarejo pertencente a VVarzea
do Rio Acgu —, nessa época estava associada como um distrito da cidade salineira'® de
Macau, cidade a qual se interligava a Assu por intermédio do Porto de Assi que se

localizava no Morro do Coronel Jeronimo®* que interligava por vias fluviais o0 comercio

13 Microrregido salineira, destacada pela fronteira com o Oceano Atlantico, também presente no Oeste
Potiguar do Rio Grande do Norte.

14 L_ugar alto pertencente incialmente ao Coronel Jeronimo Cabral Pereira Macedo, que serviu de porto de
embarque e desembarque do Rio Piranhas-Acu entre Assu até o Oceano Atlantico em Macau
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no Rio Acu até o porto maritimo de Macau, por onde se transportava muitas mercadorias
das atividades econémicas da regido da Varzea do Rio Acu (Santos, M.A, 2025); (Santos,
R. 2017).

Em relacdo aos aspectos urbanos a se desenvolver em Pendéncias nessa época,
citamos que em 1929 foi criada a primeira instituicdo escolar de Pendéncias, uma Escola
Rudimentar’® Mista chamada de Escola Isolada Monsenhor Joaquim Hondrio,
caracterizada como uma institui¢do de Ensino Primério, com classes separadas por sexos,
sendo a classe masculina de responsabilidade do professor Manoel Justino Bessa e a
classe feminina de responsabilidade da professora Julia Teixeira. Essa escola funcionava
em uma residéncia alugada a Alfredo Teixeira, morador de Macau.

Segundo Marcos Antbnio Santos (2025) em 1933 o ensino primario continuou
funcionando nessa escola, s6 que agora em outra residéncia alugada, foi quando em
cooperacdo da Prefeitura de Macau com o Governo do Estado do Rio Grande do Norte
pelo decreto n® 52 de 12 de fevereiro de 1934 comecaram a ser construidos os prédios
préprios para as Escolas Reunidas®® de Pendéncias, inaugurados somente em 12 de agosto

de 1934, tendo sido chamada de Escola Reunida Luiz Gonzaga:

Figura 1 - Inauguragéo das Escolas Reunidas em Pendéncias/RN (1934)

Fonte: Santos, J. (2019).

15 Método educacional voltado especialmente para as zonas rurais, que visava inserir a populago rural no
ensino geral (Pedagogium, n° 1, 1921).
16 Referéncia ao modelo de classes anuais divididos por niveis presentes nos Grupos Escolares.
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Por esta fotografia de inauguracdo da Escola Reunida Luiz Gonzaga podemos
ilustrar uma ideia sobre cultura escolar, pois através delas se condensam simbolos, valores
e praticas que nos ajudam a compreender 0 gque significava viver e aprender em uma
instituicdo escolar no interior do Rio Grande do Norte. Percebemos como a escola se
tornava espaco de legitimacdo politica e moral, e como esta, estava a ser projetada como
simbolo de modernidade e progresso.

A solenidade da inauguracdo, registrada em imagem, demonstra a participacao
ativa da escola na vida publica. Entre a educacdo que formava o0s sujeitos nas regras
sociais sobre comportamento ético, moral e civil — a qual percebemos na disposicao e
composicdo da imagem pessoal das pessoas presentes na fotografia —, a professora ao
centro da imagem, representando a posicao de agente superior na hierarquia do processo
de educacdo na escola, e os alunos em volta, representando uma sociedade feita sob
camadas hierdrquicas que reproduzem desigualdades de classes e grupos sociais.
Percebemos também, as vestimentas referentes a uma moda que transmitia a moral da
época — blusas longas escondendo os bragos, saias longas escondendo as pernas —,
independente das condi¢Ges climaticas e temperaturas locais, essa moda era seguida para
estabelecer limites e padrdes estéticos e sociais. Através desses elementos, reconhecemos
ndo somente a cultura da escola, mas a cultura de uma época e do local.

No ano de 1949, as Escolas Reunidas Luiz Gonzaga passaram a ser classificadas
na categoria de Grupos Escolares passando a ser chamada de Grupo Escolar Luiz
Gonzaga. Sendo ainda ligada a Macau como vilarejo, Pendéncias s6 conquistou sua
emancipacao politica em 1953, pela Lei Estadual n® 1039 de 12 de dezembro de 1953.
Contudo, Pendéncias continuou se apoiando em cidades vizinhas de maior estrutura,
sendo uma delas Assu, principalmente ao que se referia as parcerias econémicas,
educacéo privada e atendimento de salde.

No periodo mencionado, Pendéncias contava com pouquissimo tempo de
emancipacao politica e, como cidade vizinha de AssU, era frequentemente mencionada
nas discussdes governamentais estaduais sobre o ensino primario, que estava nas maos de
professores leigos. Diante dessa situacdo, tornou-se necessario institucionalizar novos
programas de formacdo para esses professores, a fim de atender as necessidades de
cidades semelhantes a Pendéncias.

Além disso, esses programas visavam suprir as demandas urgentes do governo

estadual do Rio Grande do Norte, diante da escassez de profissionais para 0 ensino
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primario nas areas rurais. Anteriormente, esses profissionais eram formados apenas pelas
Escolas Normais de Natal e Mossor6. Assim, foi estabelecida a criagdo dos Cursos
Normais Regionais em varias cidades do estado do RN (Morais & Dutra, 2011).

Com o passar do tempo 0 apoio no aspecto educacional entre AssU e Pendéncias
se intensificou, quando em 1974, o entdo prefeito de Assu Walter de Sa Leitdo, esforgou-
se juntamente com outras figuras educativas e politicas para trazer ao municipio de Assu
o0 primeiro Campus universitario da regido. Sendo inaugurado em 1 de margo de 1975, o
Campus da URRN (Universidade Regional do Rio Grande do Norte), funcionava no
prédio da outrora citada, Escola Estadual Tenente Coronel José Correia.

Tendo iniciado suas atividades ofertando os cursos de Ciéncias Econdmicas,
Letras, Pedagogia e Servigo Social, ndo muito tempo ap6s a URRN conseguiu o prédio
do antigo Ginasio Pedro Amorim, onde instaurou o Campus que passou a ser chamado de
Campus Avancado Prefeito Walter de Sa Leitdo (Cabral, 2018). Iniciando assim uma
alianca entre alguns poucos alunos egressos dos cursos profissionalizantes da cidade de
Pendéncias que ingressavam como alunos dos cursos universitarios no Campus de AssU.

Nas Ultimas décadas do século XX, em Assu e Pendéncias, assim como em todo
o0 Brasil, sofria-se forte influéncia do poder federal nas tomadas de decisGes
sociopoliticas, visto que a partir de 1964 até 1985 o Brasil sofria com a repressao da
Ditadura Civil-Militar. Em ambos 0s municipios, vivenciavam-se cenarios politicos
alinhados com ideologias de direita. Ronaldo Soares foi eleito para a gestdo municipal de
Assu em 1982, e Felipe Cavalcanti Filho em Pendéncias, ambos ocupando seus cargos
até 1986, por meio de elei¢des populares.

Ap0s o0 apice da redemocratizacdo em 1985, as gestdes municipais dessas cidades
foram modificadas. Em 1989, José Maria de Macedo Medeiros foi eleito em Assu, e
Levani de Freitas em Pendéncias. Esse era o cenario politico que caracterizava parte do
Vale do Acu e influenciava as institui¢fes pablicas, seus funcionamentos e objetivos a
época.

A apresentacdo dos cenarios politicos nos respectivos contextos locais permite-
nos refletir sobre duas cidades, duas historias, interligadas no aspecto geografico por um
rio, no aspecto religioso pelo padroeiro em comum S&o Jodo Batista e no aspecto
sociopolitico por suas constitui¢ces similares e conflitos interdependentes.

Albuquerque Janior (2016) ao prefaciar em Santos, R. (2017, p. 15) diz:
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Ele nos ensina que para além das camadas de pedra, cal, cimento, asfalto, para
além das casas, ruas, pragas, mercados, que constituem uma cidade, ela
também é constituida de camadas de sentidos e significados humanos, ela
também é construida com os materiais do desejo, do sonho, da imaginacéo, das
memérias. Uma cidade é mais do que seu tracado urbano e sua populacéo, ela
é também as lendas, as mitologias, os relatos, as narrativas que a torna uma
unidade de sentido. A cidade é mais do que a dispersao de seus artefatos e de
seus moradores, a cidade € um conjunto de signos, sem os quais ela ndo seria
legivel e compreensivel.

Assim entendemos que nesses lugares sociais, politicos e econdmicos que
sediaram a criacdo de dois Cursos Normais Regionais sdo constituidas de histdrias de
pequenos grupos de convivéncia. E que as instituicdes educacionais e de formacéo
profissional estdo inseridas nas complexas redes sociais de seus lugares de origem.
Compreender a histéria das institui¢des que formaram os ex-normalistas incluidos nesta
pesquisa possibilita-nos conectar e contrastar dados, a luz do conhecimento das relacoes
socioecondmicas e politicas mais amplas.

Passamos, a partir deste ponto, a discutir o cenario nacional no periodo delimitado
como recorte temporal desta pesquisa, notadamente a partir de 1985, quando o Brasil
passou a vivenciar profundas transformacGes sociopoliticas. Compreendemos que essa
andlise se faz necesséaria para a compreensdao das mudancas ocorridas na educacao
nacional, visando ao entendimento das conexdes estabelecidas com as configuracdes

politicas e socioecondémicas em uma perspectiva mais ampla.

2.1.2 Redemocratizacdo e educacdo: transformac6es no cenario politico-social

Eventos conflituosos entre partidos totalitaristas militares e partidos democraticos,
marcaram o inicio da redemocratizacdo social no Brasil. A partir de 1970, esses eventos
se intensificaram diante da frente opositora direta feita pelo MDB (Movimento
Democratico Brasileiro), trazendo como suas principais pautas razbes de ideologia
democratica, de valorizagdo a um meio social universalizado entre classes, gerando assim
mais motivos para os conflitos, visto que a frente militar ndo via acordos com esse tipo

de sistema:

O embate entre esta frente e 0 governo militar € marcada em sua trajetéria por
tensdes de lado a lado que a cada momento pareciam alterar o cenario e o futuro
imediato do processo de redemocratizagdo. A campanha presidencial de
Ulysses Guimardes, seguida pela derrota da Arena — partido de sustentacéo do
regime militar —, em 1974; a demissdo do comandante do Il Exército, em



64

1976; o fechamento do Congresso Nacional, em 1977; a anistia e o retorno ao
pais de exilados politicos, em 1979; as bombas na Ordem dos Advogados do
Brasil (OAB) e no Rio Centro, em 1980 e 1981; o restabelecimento da elei¢do
direta para governadores de estado, em 1982; a presenca avassaladora da massa
popular na campanha pelas Diretas J&, em 1983 e 1984; a derrota da Emenda
Dante de Oliveira, em abril de 1984; por fim, a vitéria de Tancredo Neves no
Colégio Eleitoral, em 1985, seguida pela sua inesperada morte e pela posse,
cercada de tensdo, do vice-presidente José Sarney (Castro & Ribeiro, 2009, p.
18).

Entre os anos de 1983 e 1984, a populacdo ia as ruas pedir por elei¢des diretas, ato
esse que ficou reconhecido como “Diretas J&”, sendo esse pedido entéo rejeitado, partiu-
se para um desdobramento que viria a ser significativo para futuras mudancas. Assim, em
1985 o Brasil estava a viver essas muitas mudancas, entre elas, percebemos que a que
mais se destaca como um passo mais forte para a redemocratizagdo politica e social, foi
vivida na constituicdo da “Nova Republica”, titulo esse que se da ao fato em que fora
destituida a regéncia militar que havia se instaurado em 1964 com o Golpe Militar.

Sendo esse momento de ruptura politica que marcou mais uma vez, exatamente
em uma terca-feira, no dia 15 de janeiro de 1985, o Brasil vivia 0 momento de elei¢des
indiretas, onde Tancredo Neves derrotou Paulo Maluf com 72% dos votos validos. Mas
antes mesmo de ser empossado, o presidente eleito Tancredo Neves, adoeceu, e precisou
ser hospitalizado em marco do mesmo ano, ficando assim José Sarney como presidente
interino. Com o passar de um més, em abril de 1985, Tancredo Neves veio a falecer,
sendo estabelecido entdo que José Sarney assumiria a cadeira presidencial de forma
titular.

O governo de José Sarney entdo, foi marcado por muitos projetos e mudancas nas
engrenagens sociais, politicas e econémicas do Brasil. Tendo se aproximado da promogéo
da democracia em diversos assuntos que influenciam diretamente a populacdo (saude,
educacdo, promoc¢do de igualdade racial etc.), assim como a abertura do Brasil para
relagOes exteriores (Sorgine, 2016).

Destacamos a previsdo da Emenda Constitucional n. 26 de 27 de novembro de
1985, que tratou de eleger a Assembleia Nacional Constituinte!’, tornando-a responsavel
de elaborar uma nova proposta para a Constituicdo Federal. E na educacdo o projeto
“Educacdo Para Todos — Caminho Para Mudanca”, tecido pelo entdo Ministro da

Educacdo Marco Maciel, que previa uma outra/nova forma de se fazer e de promover

17 Em 1985 foram eleitos deputados e senadores, e esses 559 eleitos formaram a Assembleia Nacional
Constituinte, se tornando responsaveis pela constru¢do de um texto para a Constituicdo Federal
(Torquato, 2022).
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educacdo, defendendo uma educacdo universalizada que considerasse a realidade da
classe popular.
Na apresentacdo do projeto educacional, Marco Maciel delimitou os objetivos

iniciais que sdo tracados para a promocao de uma educacao universalizada:

Figura 2 - Apresentacdo do projeto educacional Educacdo Para Todos (1985)

Exposicao de
Motivos n+ 125,
de 31 de maio
de 1985

“'De acordo. Aprovo. Em 31/5/86.

Excelentizssimo Senhor Presidente da Republica,

Em cumprimento 4 determinacdo de Vossa
Exceléncia, trago a sua presenca a proposta
Educacdo para Todos — Caminho para Mudanca,
tendo como objetivo possibilitar a2 universalizacio
dessa modalidade de ensino, assegurados
satisfatdrios padrdes de qualidade.

Inspirada em diretriz contida no documento
Compromisso com a Macdo, a proposta EducagSo
para Todos — Caminho para Mudanca contempla,
em sua fase inicial, uma série de medidas
relacionadas com a implantagdo de programas de
aperfeicoamento e valorizag@o do corpo docentes,
distribuicio de livro diddtico & material escalar,
fornecimento de merenda e, ainda, expansdo &
recuperacdo das unidades escolares.,

Mestas condices, tenho a honra de submeter
a referida proposta a aprovacio de Vossa
Exceléncia.

Reitero a Yossa Exceléncia os protestos do
meu mais profundo respeito.

Marco Maciel

Fonte: Educacéo Para Todos (BRASIL, 1985).
A Constituicdo Federal elaborada pela Assembleia Nacional Constituinte, so veio

a ser promulgada no dia 5 de outubro de 1988. No corpo de seu texto muitos direitos dos

cidadaos foram oficializados, direitos esses que previam humanizacéo e solidariedade a
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grupos e classes menos favorecidos, como a criminalizacdo do racismo e da tortura; o
direito ao voto para analfabetos, jovens a partir de 16 anos e idosos com mais de 70 anos;
igualdade de direitos e deveres entre homens e mulheres, protecdo ao meio ambiente e a
grupos indigenas, dentre outros.

Chegando a ser conhecida como a Constituicdo Cidada, ela também
institucionalizou a divisdo geografica regional do Brasil, dividindo o pais em
mesorregides e microrregides, aprofundando assim, o poder dos estados e municipios na
gestdo de seus territorios e ampliando a participacdo publica e privada na gestdo do
territorio brasileiro (IBGE, 2017).

Figura 3 — Linha do tempo destaques da Constituicdo de 1988
#

Constituicao de 1988

= No dia 5 de outubro de 1988, foi promulgada a nova Constitui¢do do pais.

Constituicdo de 1988

I [ I I I ]

Foi concedido O racismo Foram Foram Foram Foi
o direito e a tortura incluidas as instituidos tomadas instituida a
de voto tornaram- principais a jornadade medidas de igualdade
facultativo -se crimes conguistas trabalho protecdo de direitos e
aos inafiancaveis e || trabalhistas de 44 horas ao meio obrigacdes
analfabetos, imprescritiveis. || desde a CLT. semanais, ambiente, entre
jovens entre o direito aos grupos homens e
16 e 18 anos de greve, o indigenas e as mulheres.
e maiores de adicional de comunidades
70 anos. um tergo do remanescentes
salario nas de quilombos.
férias etc.

A Constituicdo de 1988 foi apelidada de Constitui¢cdao Cidada, em referéncia aos numerosos
direitos dos cidadaos reconhecidos pelo documento.

Fonte: VEREDA DIGITAL, Brasil: da redemocratizagdo aos dias atuais. Editora Moderna. (s/d).

Apesar de todos os esfor¢cos dos grupos democraticos, 0s grupos politicos
conservadores passaram a ter suas ideias fortalecidas no inicio da década de 1990.
Fortalecimento esse que se evidenciou publicamente na vitoria de Fernando Collor em
1990, nas primeiras elei¢cOes diretas apds o periodo de redemocratizacdo social do Brasil.
Collor, agiu em negacéo de muitos direitos e projetos sociais previstos na Constituicdo de

1988 e prometidos no anterior governo de Sarney. Vetando e descumprindo diversas das
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recentes projecdes de mudancas, principalmente nas areas de efeito social (Castro &
Ribeiro, 2009).

De forma breve, apresentamos que este era o contexto social vivido pelo do Brasil
neste recorte temporal de 1985 a 1991. Podendo ser analisado como um momento de
projecdes e experimentacdes pelas entidades regentes da nacéo.

Bourdieu (2008, p. 159) evidencia que:

N&do se pode romper com as falsas evidéncias e com 0s erros inscritos no
pensamento substancialista dos lugares a ndo ser com a condicdo de proceder
a uma analise rigorosa das relagdes entre as estruturas do espago social e as
estruturas do espago fisico.

Considerando esta afirmativa, ndo podemos, nem sequer, desejar englobar a
diversidade de realidades locais brasileiras em uma mesma forma de vivenciar e receber
mudancas. Faz-se necessario que compreendamos que na amplitude do Brasil, em um
mesmo municipio ha localidades que diferem completamente na forma de vida e na forma
de vivenciar a sociedade, seja na periferia, nos grandes centros urbanos, ou na zona rural.

Assim, o Brasil da década de 1980 vivenciava um momento de transicdo: a
abertura democréatica apds mais de duas décadas de ditadura militar e a promulgacédo da
Constituicdo de 1988, impactou fortemente o setor educacional, na medida em que a nova
Constituicdo reconheceu a educacdo como direito social, publico e subjetivo, e
estabeleceu principios como a igualdade de condices para 0 acesso e permanéncia na

escola.

2.2 Aescolaentre localidades, contextos e idealizacéo: o funcionamento do Curso

Normal Regional em Assu e Pendéncias (1985-1991)

Desde a década de 1940, o Curso Normal Regional passou a ser pensado no Rio
Grande do Norte. Especificamente, pelo Decreto-lei estadual n° 684 de 11 de fevereiro de
1947, esse modelo formativo entra em vigor nas propostas educacionais para a formacéo
de professores das escolas primarias no RN. Contudo, essas propostas se limitaram aos
grandes centros urbanos do supracitado estado, sendo eles, Natal e Mossoro.

Tendo sido entdo remodelado em 1949, pela promulgacédo da Lei Estadual n® 204
de 7 de dezembro de 1949, no entdo governo de José Augusto Varella (1947-1951), os

Cursos Normais Regionais obtiveram a oficializacdo para a sua criagdo em outras
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localidades das terras potiguares. Tendo por objetivo que fosse expandido a formacéo de
professores das escolas primarias, para além dos territérios de Natal e Mossord, e assim
pudessem combater a problematica apontada pelos ideais nacionais de modernidade na
educacdo, que discriminava a atuacdo de professores leigos nas classes primarias. Endo
esses encontrados principalmente no interior do estado.

Dutra (2011) discorre que somente em 1951, durante o governo de Sylvio Piza
Pedrosa (1951-1956), houve a implantacdo efetiva dos Cursos Normais em diversas
localidades do Rio Grande do Norte. Enquanto isso, ja existiam, a época, 37 Cursos
Normais Regionais em funcionamento na regido Nordeste do Brasil, distribuidos nos
seguintes estados: Piaui (1), Maranhdo (1), Alagoas (2), Bahia (2), Sergipe (2), Paraiba
(8), Pernambuco (9) e Ceara (12). O Rio Grande do Norte era o Unico estado nordestino
que ainda ndo havia aderido a esse modelo formativo.

Em dezembro de 1951, foram criados 14 Cursos Normais Regionais no interior do
Rio Grande do Norte, abrangendo, dessa forma, cidades-polo em diferentes regides do
estado. As localidades contempladas foram: Martins, Pau dos Ferros, Santa Cruz, Santana
do Matos, Florania, Nova Cruz, Angicos, Macau, Currais Novos, Alexandria, Apodi,
Ceara-Mirim, Caralbas e AssU. Sobre essa iniciativa, Morais & Dutra (2011, p. 224)

afirmam:

Ainiciativa era parte do convénio firmado entre o estado e o Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos (INEP), para ampliar escolas, aperfeicoar docentes e
melhorar o ensino primario nos municipios [...] destinavam-se a preparacao de
Regentes de Ensino Primario, uma vez que as Escolas Normais existentes, — a
de Mossord e a de Natal —, ndo comportavam as necessidades do Ensino
Primério de todo o interior.

2.2.1 Entre arquivos e depoimentos: (re)construindo fontes historicas

O percurso que marca a criagdo do Curso Normal Regional de Assu é
caracterizado por aspectos histéricos ja presentes na fundacéo de instituicdes de ensino
normal no estado desde o século XIX, entre os quais se destaca a auséncia de um espaco
arquitetonico destinado especificamente a esse tipo de empreendimento. Até 0 momento
de sua criacéo, o curso ainda ndo contava com sede propria, sendo inicialmente instalado
nas dependéncias do Grupo Escolar Tenente Coronel José Corréa. Contudo, a construcéo
de uma sede fixa tornou-se um forte anseio da populacgdo e do governo estadual, vindo a

ser oficialmente prometida pelo governo em 1952.
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A promessa, no entanto, demorava a se cumprir devido muitas paralisacées na
construcdo do espaco, vindo a ser cobrado fortemente pelo entdo bispo de Mossoré D.
Eliseu Simdes Mendes. Somente em 1958, no sucessivo governo de Dinarte de Medeiros
Mariz (1956-1961), foi inaugurado o prédio para os Cursos Normais Regionais de Assu,
a custo de muitos atrasos e percalcos.

Inicialmente, pretendia-se chamar o referido espaco de Escola Normal Rural de
Assu, contudo, D. Eliseu elaborou um apelo, negociando junto ao Governo do Estado
para que tivesse essa nomenclatura modificada para Centro de Formacéo e Apoio de AssU,
ficando por fim, denominado de Centro Educacional Juscelino Kubistchek, em
homenagem ao presidente vigente da época.

Ao que se refere ao curriculo da instituicdo, este era baseado no Decreto-Lei n°
8.530 de 2 de janeiro de 1946, que até entdo legislava toda a constituicdo do ensino normal
no Brasil, padronizando o curriculo, as admiss@es e todo o processo formativo. Neste
espaco eram aplicados cursos para a formacgdo de novos professores primarios, e também
cursos para aperfeicoamento e especializagdo dos professores que sendo eles, com uma
formacdo inicial ou leigos, ja lecionavam nas escolas primarias.

Assim, no curso de formacao de professores para 0 ensino primario, a grade de
disciplinas era dividida em trés anos, incluindo as seguintes disciplinas: na primeira série
— Portugués; Matemadtica; Fisica e quimica; Anatomia e fisiologia humanas; Mdsica e
canto; Desenho e artes aplicadas; Educacdo fisica, recreacdo, e jogos —. Na segunda série
— Biologia educacional; Psicologia educacional; Higiene e educacdo sanitaria;
Metodologia do ensino priméario; Desenho e artes aplicadas; Musica e canto; Educacdo
fisica, recreacdo e jogos —. Por fim, na terceira serie — Psicologia educacional; Sociologia
educacional; Historia e filosofia da educacdo; Higiene e puericultura; Metodologia do
ensino primario; Desenho e artes aplicadas; Musica e canto; Pratica do ensino; Educacao
fisica, recreacdo e jogos (BRASIL, 1946).

Nogueira (2019, p. 8) diz “Para entrar no Curso Normal Regional era necessario
que a normalista passasse por uma avaliagdo, um exame de admissdo, conforme indicado
na legislagdo n. 8530 de 1946”, assim, esse exame de admissdo que condicionava a

matricula das normalistas, seguia tais critérios:

Art. 20. Para admissédo ao curso de qualquer dos ciclos de ensino normal, serdo
exigidas do candidato as seguintes condicdes; a) qualidade de brasileiro; b)
sanidade fisica e mental; c) auséncia de defeito fisico ou distirbio funcional
que contraindique o exercicio da funcdo docente; d) bom comportamento
social; e) habilitagdo nos exames de admisséo.
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Art. 21. Para inscricdo nos exames de admissao ao curso de primeiro ciclo sera
exigida do candidato prova de conclusdo dos estudos primarios e idade minima
de treze anos; para inscricdo aos de segundo ciclo, certificado de concluséo de
primeiro ciclo ou certificado do curso ginasial, e idade minima de quinze anos
(Brasil, 1946, p. 4).

Atraveés desse detalhe, percebemos ser uma preocupacdo do Governo Federal que
houvesse um filtro social que coordenasse a selecdo de pessoas para compor o quadro de
professores e regentes do ensino primario. Deixando muito claro através de suas
exigéncias, a proibicdo de pessoas estrangeiras, pessoas com deficiéncia (PCD’s) e de
pessoas de mé conduta perante aos padrfes de conduta sociais vigentes.

Quanto a arquitetura do espaco que recebeu o Curso Normal Regional de Assu,
Morais & Dutra (2011) apresentaram em sua pesquisa, a descricdo da infraestrutura do
prédio fixo dos cursos normais, atraves de documentos pertencentes ao acervo préprio da

instituicdo de ensino. Quanto a isso é dito:

Configurava-se com patios frontal e lateral amplos, estendidos dos muros
externos até a porta que dava acesso interno ao prédio. No interior, havia uma
area coberta que se interligava as galerias, as quais eram dividas em salas de
aula; ambientes para estudos em grupo; biblioteca; saldo para praticas de
educacdo fisica e ensaios da banda de musica; teatro escolar; dire¢éo; sala de
professores; secretaria; arquivo escolar; cozinha; banheiros; dispensa;
almoxarifado e consultorio dentério (Resumo Histdrico do Colégio Estadual
de Agu, 1976 apud Morais & Dutra, 2011, p. 226).

Essa infraestrutura correspondia ao que se entendia, na época, COmo um espaco
capaz de proporcionar uma formacdo qualitativa aos estudantes. Observava-se a
prioridade em dispor de ambientes iluminados e arejados, de modo que 0s usuarios — 0s
normalistas — fossem tratados em consonancia com a importancia atribuida a sua
formacdo. Esperava-se, portanto, que os normalistas, em coeréncia com 0 curso que
frequentavam, adotassem comportamentos que refletissem e reforcassem as relagdes de
poder vigentes na sociedade.

Nesse contexto, Pendéncias comecava a dar seus primeiros passos COmMo
municipio recém-emancipado, uma vez que sua emancipagéo politica ocorreu apenas em
dezembro de 1953, conforme j& mencionado. Como até entdo a educagdo local era
administrada pela secretaria de educacdo de Macau — municipio ao qual Pendéncias
anteriormente pertencia —, a formacdo especifica dos professores que atuavam em
Pendéncias também ocorria em Macau, por meio dos Cursos Normais. Esses docentes,

em sua maioria leigos, tornavam-se responsaveis pelo ensino primario a partir de uma
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formacéo béasica em leitura, escrita e aritmética, o que lhes permitia exercer a funcao

docente, mesmo sem uma qualificacdo formalizada nos moldes mais exigentes.
Contudo, em 1957 pela Lei Estadual n® 2.171 de 6 de dezembro de 1957, foram

fixadas no Rio Grande do Norte, as bases da educacdo elementar e da formacgdo do

magistério primario, que segundo afirma Dutra (2011, p. 46):

estabeleceu para o Curso Normal de 1° Ciclo uma duragéo de 05 anos de estudo
e que os planos de ensino fossem elaborados pelo Centro de Estudos e
Pesquisas do Estado, considerando o principio da equivaléncia com as
disciplinas da legislacdo federal de 1946.

Com isso, as modificagdes ndo pararam por ai, pois em 1960 com o Decreto n°
3.590 de 1 de fevereiro de 1960, no Rio Grande do Norte os Cursos Normais Regionais
passaram a se chamar Escolas Normais Regionais, sendo essa nomenclatura colocada
abaixo pouco tempo depois, quando em 1961 com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, os cursos passaram a se chamar Ginasio Normal.

As fontes oriundas do acervo escolar nos permitem indiciar diversos aspectos
referentes a formacdo das normalistas em meados do século XX, dentre os quais se
destacam as disciplinas ofertadas, os nomes dos estudantes, seus respectivos professores,
notas obtidas e registros de faltas. Esses documentos, tais como livros de matricula,
diarios de classe, cadernetas escolares e atas de reunides pedagogicas, sdo fundamentais
para a reconstrucdo da cultura escolar daquele periodo. A partir deles, é possivel
compreender ndo apenas a estrutura curricular vigente, mas também aspectos subjetivos
e institucionais do cotidiano institucional, como avaliagdo, frequéncia, exigéncias

comportamentais e relagdes entre docentes e discentes.

Figura 4 — Notas alcangadas por normalistas ao final do ano de 1966
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Fonte: Acervo da Escola Estadual Juscelino Kubistchek, Assi/RN (2015)

Em Pendéncias, somente em 1967, apds a criacdo do Conselho da Campanha
Nacional de Educandarios Gratuitos (CNEG) o governo do estado inaugurou em
Pendéncias a institui¢do de ensino Ginasio Monsenhor Joaquim Hondrio. No entanto, em
1971 ocorreu uma reforma no ensino de 1° e 2° graus, conforme previsto pela Lei n° 5.692
de 11 de agosto de 1971, que transformou o carater pedagdgico do ensino de 2° grau para
um ensino profissionalizante, assim, pela Lei n°® 43 de 12 de outubro de 1977, esta
instituicdo de ensino ginasial foi alterada, sendo aprovada a criagdo da Escola Municipal
de 1° e 2° Graus Monsenhor Hondrio.

Esta instituicdo foi novamente modificada ao ser incorporada a rede estadual de
ensino por meio do Decreto n° 10.635 de 1990, ficando conhecida por Escola Estadual
Monsenhor Honorio — Ensino de 1° e 2° Graus (Santos, M.A, 2025), assim, ela tornou-se
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a Unica escola da cidade a oferecer esses niveis de ensino ginasial/médio e
profissionalizante, atendendo tanto alunos da zona urbana quanto aqueles que conseguiam
se deslocar das zonas rurais até a sede do municipio.

Na referida instituicdo de ensino seu acervo encontra-se bastante limitado, sendo
necessario que recorréssemos as memarias e acervos pessoais das normalistas da cidade
de Pendéncias que foram informantes desta pesquisa acerca de alguns detalhes, como,
grade curricular, arquitetura do espaco, etc.

Ao que concerne a instalacdes da Escola Municipal de 1° e 2° Graus Monsenhor
Honorio, essas anteriormente se referiam a sede da Campanha Nacional da Escola da
Comunidade (CNEC), disponibilizadas para o ensino ginasial em 1967 (Santos, M.A,
2025). De acordo com a memoria de uma de nossas informantes, a escola tinha apenas
dois blocos onde cada um continha trés salas, sendo esses blocos nas laterais, ligados no
inicio da escola por um corredor que levava a sala da direcdo e secretaria, e ao fim a um
pequeno espaco que continha refeitdrio, copa e banheiros. Ao centro desses blocos havia
um espaco vago, feito de chao de barro, que servia para multiplas atividades como jogos
de quadra, dindmicas e apresentacfes. Sua fachada era modesta, cercada por um grande
muro, e o terreno sobrando na instituicdo era muito vasto, porém, inutilizado (Amanda,
2022).

Quando chovia a situacéo ficava feia, bem precéria mesmo, porque esse chéo
de barro que tinha I4 no centro fazia lama, e era nesse espaco que a gente fazia
tudo, as recreagdes, aula de pratica, que tinha apresentacGes, entdo precisava
ser cancelado as coisas quando chovia, porque ndo dava pra fazer na lama né
(Maria, 2022).

Outro ponto tocado pelas normalistas de ambas as cidades foram os estagios
obrigatorios que elas fizeram nas escolas de ensino primario. Para Talia, normalista de
AssU, o estagio foi um dos momentos mais memoréveis tanto pro lado positivo quanto
pro negativo (Talia, 2024), para Maria, normalista de Pendéncias, o estagio foi o momento
que ela se sentiu mais capacitada e credibilizada, porque ela conseguiu provar pra todo
mundo que ela conseguia d& conta de um trabalho sério (Maria, 2022).

Para Georgia (Assu) e Susana (Pendéncias), o estagio reforcou o desejo que elas
sempre tiveram de lecionar (Georgia, 2024); (Susana, 2022). E para Amanda, normalista
de Pendéncias, no estagio ela entendeu que sé gostaria de lecionar para criangas maiores,

porgue conseguia se comunicar melhor com essa faixa etaria (Amanda, 2022).

2.2.2 O Magistério e outras possibilidades de atuacéo profissional
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A Escola Municipal de 1° e 2° Graus Monsenhor Hondrio, ndo alocava somente a
habilitacdo para o magistério, nela, também era aplicado o Curso De Técnico Em
Contabilidade e o Curso Cientifico, sendo esse Ultimo, o que hoje corresponde ao ensino
médio comum. No processo formativo dos trés cursos (Magistério, Contabilidade e
Cientifico), era necessario cursar por volta de trés anos, sendo que no primeiro ano
estudavam uma grade curricular comum sem diferencia¢do por curso, e apds o segundo
ano, comecava a ser introduzido as disciplinas especificas de cada curso.

As fontes escolares, em seus diversos suportes e materialidades, podem nos
possibilitar a identificacdo de presenca ou auséncia de politicas educacionais locais, 0
perfil socioecondmico dos(as) estudantes e o grau de institucionalizagdo dos cursos
normais no interior do estado, oferecendo, assim, uma chave interpretativa valiosa para
compreender o projeto educacional vigente e suas articulacdes com as dinamicas sociais
mais amplas. Tivemos acesso ao certificado de conclusdo de curso para a habilitagdo em
magistério. Registros como este funcionam como vestigios concretos da educagdo de
determinados periodos, marcadas por praticas normativas e preparacdo dos jovens para
0s papéis sociais esperados da docéncia na sociedade em questéo.

Na imagem abaixo podemos averiguar dois espacos que contém as disciplinas
cursadas ao longo do processo formativo da habilitagdo para o magistério, sendo eles:
Educacdo Geral e Formacdo Especial. Ao que define a “Educacdo Geral” estdo as
disciplinas em comum, cursadas pelos trés cursos ofertados na instituicdo. Sdo elas:
Lingua Portuguesa; Lingua Inglesa; Geografia; Historia; Biologia; Quimica; Matematica;
Fisica; Programa de salde; Literatura; Educacdo Fisica; Educacdo artistica; Ensino
Religioso; Desenho e Educacdo Moral e Civica (E.M.C). Totalizando dessa forma, 1.691

horas para carga horaria do ensino comum do 2° grau.

Figura 5 — Verso do Certificado de Concluséo da habilitacdo para o Magistério de Pendéncias
(1991)
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WA AN

Fonte: Acervo pessoal da informante (2022)

No caso especifico do curso Cientifico, a estrutura curricular continuava com essas
disciplinas comuns ao longo dos trés anos do ginasio. E valido ressaltar que a disciplina
de “Lingua Inglesa” ndo era obrigatéria para todos os estudantes, sendo ela uma disciplina
eletiva para cumprimento da carga horaria de “Lingua Estrangeira”, que poderia ser
Lingua Inglesa ou Lingua Espanhola.

Na cidade de Assu, também eram ofertados esses trés tipos de curso, Magistério,
Técnico em Contabilidade e o “nédo profissionalizante”, segundo 0 que rememorou uma
de nossas informantes. Nessa instituigdo, também seguia 0 mesmo modelo de distribuicdo
de carga horaria do curriculo, iniciando o primeiro ano com disciplinas em comum e

somente a partir do segundo ano as disciplinas especificas da habilitacdo (Georgia, 2024).

2.2.3 A “regra” dos paradigmas de género

Historicamente, a profissdo docente é organizada a partir de questdes de género,
conforme discutido nas sec¢Oes anteriores. Esse fator foi determinante na definicdo de
atribuic@es profissionais e, em determinados contextos, chegou a delimitar os espacgos de
atuacdo de homens e mulheres no campo educacional. No Rio Grande do Norte, desde a
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formacdo das primeiras turmas de normalistas no inicio do século XX, observa-se a
predominancia feminina, o que reforga a associa¢do histérica entre 0 magistério e a
feminizacéo da docéncia.

Conforme os registros analisados, a primeira turma de habilitacdo para o
magistério na cidade de Pendéncias foi estabelecida apenas em 1978. Considerando que
0 curso possuia duracdo de trés anos, inferimos que essa turma inicial era composta por

12 (doze) normalistas, que vieram a concluir sua formacdo em 1980:

Figura 6 — Livro de Atas “Turma Concluinte de 1980 — Habilitagdo Para 0 Magistério” na

Escola Municipal de 1° e 2° Graus Monsenhor Honério

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monsenhor Honério, Pendéncias/RN (2022)

Através da imagem podemos averiguar o forte aspecto dos paradigmas de género
gue atravessam a profissdo de professor da escola primaria. Percebendo que entre os doze
alunos dessa turma, todos eram do género feminino. Esse cenario continuou ao longo dos
anos, quando, por exemplo, ao ser evidenciado na turma “A” para habilitagio do
Magistério formada em 1991, onde de 21 (vinte e um) alunos, 19 (dezenove) eram

mulheres e apenas 2 (dois) eram homens.
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Figura 7 - Lista dos concluintes da turma “A” do Magistério na cidade de Pendéncias
(1991)

Fonte: Acervo da Escola Estadual Monsenhor Honério, Pendéncias/RN (2022)

Em contrapartida, averiguando a lista de concluintes da turma de Técnico em
Contabilidade, podemos identificar que apesar da presenca majoritaria de mulheres, ha
um aumento significativo no nimero de estudantes homens. Sendo 27 (vinte e sete)

alunos, onde 16 (dezesseis) sdo mulheres e 11 (onze) sdo homens:

Figura 8 — Lista dos concluintes da turma de Técnico em Contabilidade na cidade de
Pendéncias (1991)
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Fonte: Acervo da Escola Estadual Monsenhor Honério, Pendéncias/RN (2022)

De semelhante modo ocorria na cidade de Assu, onde também era ofertado o curso
de Técnico em Contabilidade. Uma de nossas informantes que concluiu o magistério na
cidade de Assu, chegou a compartilhar conosco, o detalhe de que em sua turma havia
somente 1 (um) homem, enquanto na turma de contabilidade, todos eram homens.

Fui fazer magistério e na minha turma todas eram mulheres, e tinha um homem.
Também tinha o curso de contabilidade, mas s6 tinha homem fazendo, e eu ndo
me dava bem com célculos, entdo eu optei por magistério mesmo (Talia, 2024).
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Em complemento ao que fora narrado por Talia, sua colega de turma Georgia,
afirmou acerca do mesmo assunto “naquele tempo era como se magistério fosse o curso
das mulheres, e contabilidade o curso dos homens” (Georgia, 2024).

A medida do que analisamos essas atas e narrativas, percebemos os preconceitos
que se formam a partir das relacbes desiguais de género. Identificar esses elementos
presentes ao longo da historia da formacéo profissional de professores, é entender que 0s
paradigmas de género vieram propagando a ideia de que determinadas profissdes foram
feitas para o género feminino e outras para o género masculino. Em relacdo a isso,
Almeida (2014, p. 60) diz:

Ao considerar a heranca cultural dos educadores cléssicos, ndo é de espantar
que, na imagética republicana e nas décadas que se seguiram ao longo do
século XX, a insercdo feminina no magistério fosse uma destinagdo natural em
vista das qualidades das quais as mulheres eram/sdo possuidoras, capazes de
promover uma educacdo integral as criancas desde a mais tenra idade.

Isso significa dizer que ao longo do tempo houve uma promogéo de uma ideologia
hegemdnica do que seria o ideal e o natural para homens e mulheres. Homens
naturalmente lutavam, trabalhavam nos servigos pesados, trabalhavam com as ciéncias
experimentais, protegiam e proviam, e por isso tinham uma licenca moral de serem
ausentes de casa e inconstantes no que se referia as obrigacdes do lar. Enquanto as
mulheres, ao que se pensava, naturalmente, por vocacdo e predestinacdo divina, criavam
os filhos, cuidavam da casa, do marido, dos detalhes da higiene e organizacéo do lar e por
isso, tinham inclina¢6es natas para oficios de cuidado e organizacao.

Considerando esses aspectos presentes na percep¢do da vivéncia dos cursos
normais regionais é que nos preocupamaos em entender esse espago ndo somente como um
espaco formativo profissionalizante, que reproduzia ideologias educacionais acerca de
relacOes de poder sociais, mas também, como um espaco onde sujeitos se formavam para
si mesmos atravessados por essas relacdes de poder que ali se reproduziam.

Portanto ao que se diz respeito a dimenséo de género presente na cultura escolar.
O magistério, entendido como uma profissdo feminina, influenciava diretamente o
curriculo, os rituais escolares e até mesmo os discursos de formatura. A énfase em valores
como cuidado, dedicacdo e disciplina reforcava a naturalizacdo de papéis sociais
atribuidos as mulheres. Assim, a cultura escolar se tornava também um espaco de
reproducdo de desigualdades, ainda que, paradoxalmente, oferecesse as mulheres a

possibilidade de ingressar na vida profissional e de independéncia financeira.
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Dito isto, compreendemos a importancia de conhecer os sujeitos que se formaram
ali, profissionalmente e humanamente. Conhecer suas percepg¢des, conhecer seus habitos,
suas historias e trajetdrias, entendendo, que através desse conhecimento podemos
contribuir para a construgdo da historia dos cursos normais regionais como espagos que

formavam sujeitos para a vida além de formar para as escolas.
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3 HISTORIA E MEMORIAS: ENCONTROS DE TRAJETORIAS SOB A
LENTE DA INTERSECCIONALIDADE

Os Cursos Normais Regionais de habilitacdo especifica para 0 magistério foram
oficialmente encerrados no Brasil em 1996, com a promulgacdo da Lei 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, que ficou conhecida por reformular a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), findando por estabelecer a formacdo de professores para
lecionarem nos niveis da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental | através dos Cursos
Normais ofertados nas faculdades de Pedagogia e pelas Escolas Normais Superiores,
promovendo também, o empobrecimento do curso de formacéo de professores primarios
com a proposta de uma formacao encurtada para aperfeicoamento dos professores leigos
que ja lecionavam nas escolas primarias (Savianni, 2009).

Contudo, nestes cursos normais regionais que hoje ja ndo existem regularmente
no Brasil, e especificamente nas cidades de AssU e Pendéncias, sem via de duvidas,
formaram-se diversos profissionais que capacitados com o ensino basico adquirido
naquele espaco, aperfeicoaram-se na pratica dentro das escolas, e no cotidiano com alunos
das redes publicas e privadas por todo o Vale do Acu. Assim, esses espacos foram
fundamentais para marcarem a histéria da educacdo e da formacdo de professores do
Brasil e do nosso demarcado Vale do A¢u, demonstrando a sua valia na abrangéncia de
individuos que puderam dessa forma ingressar em uma carreira de professor.

Nesses espacos também, entendemos que houveram histérias e memaorias pessoais
e profissionais que foram construidas e lapidadas, a ponto de que documentos legislativos
e arquivos histdricos ndo sdo capazes de guardar e descrever para nés. Essas histdrias por
muito tempo ficaram guardadas apenas em memorias individuais, que podem vir a ser
afetivas, agressivas, inspiradoras, reveladoras, isto a depender de quem as vivenciou e as
apreendeu.

Marcos Almeida, poeta e compositor outrora citado por nés, continua em sua
composigdo afirmando “A lembranga refaz as respostas” (Almeida, 2020). Essa afirmacao
vem a calhar com o nosso entendimento, quando em busca da histéria sobre as trajetorias
vivenciadas nos espacos formativos dos Cursos Normais Regionais de Pendéncias e Assu,
consideramos que as memorias e lembrancas dos sujeitos detentores dessas trajetérias s&o
0 rico o detalhe que refaz a resposta que buscavamos acerca de quem sao os normalistas

de Assu e Pendéncias, para alem de suas matriculas, historicos e desempenhos.



82

A memoria desses normalistas guarda parte da histéria dos cursos normais,
guardam o aspecto historico do individual, da formacdo humana, das sensacdes, das
culturas, dos simbolos, dos espacos e das pessoas que compunham aquele espago.
Ninguém conhece tanto a trajetoria dos normalistas, quanto eles mesmos. Suas
lembrancas refazem as respostas, reconstroi os cenarios historicos, e sdo propagadoras de
uma identidade cultural, mesmo em meio ao perigo das contradigdes presentes entre uma
mem@ria e outra, como bem afirma Bosi (2003).

Por isso nos pareceu promissor a aventura sensivel da insercdo das narrativas de
memorias nesta pesquisa. Assim como Souza (2004), entendemos as narrativas
autobiograficas como um instrumento de grande poder sobre a autorrevelacdo e o
autoconhecimento do sujeito, que vivenciando o0s espacos, contextos e tempos é também
um agente ativo nas disposicdes sociais ao longo de toda a historia da humanidade. E

assim como afirma Bourdieu (1996, p.69):

O relato autobiogréafico sempre se inspira, a0 menos em parte, no desejo de dar
sentido, de justificar, de extrair uma logica retrospectiva e prospectiva, uma
consisténcia e constancia, estabelecendo relac@es inteligiveis — como aquelas
entre efeito e causa eficiente ou final — entre estados sucessivos, constituidos
como etapas de um desenvolvimento necessério.

Para tanto, ao fazer esse movimento de insercdo das narrativas autobiograficas nesta
pesquisa, selecionamos o total de cinco informantes, sendo todos esses, mulheres,
normalistas egressas dos cursos normais regionais de Assu e Pendéncias. Quanto a essa
selecdo, entre os anos de 2021-2022, numa outra pesquisa com narrativas autobiograficas
através da qual esta se derivou, selecionamos a priori, quatro mulheres egressas do curso
normal regional de Pendéncias, sendo todas elas concluintes da turma de 1991.

Obtendo a permissao dessas mulheres para a partilha de memérias, somente com
trés delas tivemos a oportunidade de desfrutar desse momento formativo das entrevistas
narrativas, vindo a quarta informante a falecer subitamente 2 meses antes da data prevista
para a entrevista narrativa. Abrimos esse espaco entéo, para expressar novamente nossas
condoléncias e gratiddo pela resposta positiva ao nosso convite. Quanto as demais
informantes, foi necessério reelaborarmos o convite e 0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) no presente ano de 2025, para que pudéssemos utilizar de suas
memorias ja gravadas e transcritas novamente nesta pesquisa atual e seu objeto de

investigacéo.
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Quanto as egressas do curso normal regional de Assu, selecionamos mulheres que
tenham concluido o curso no ano de 1987, devido a acessibilidade que encontramos na
abordagem com uma dessas informantes, que por sua vez nos indicou outros possiveis
nomes para participarem da pesquisa. Assim, conseguimos a abertura e resposta positiva
de duas egressas do Curso Normal Regional da turma de 1987 da cidade de Assu. Ao
obtermos essa resposta, elaboramos para elas o convite oficial e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, para a formalizagdo da entrevista narrativa.

Como pesquisadores que buscam compreender a presenca do sujeito individual
nas dindmicas sociais e nos espacos formais de educacéo, precisamos que nosso olhar se
desvincule da generalizacdo desses sujeitos enquanto corpo discente dos cursos normais
regionais, e se aprofunde nesses sujeitos como individuos em constante formacéo, que
outrora estiveram inseridos no coletivo que compde a escola.

Compreender essas dinamicas sociais por sua vez, é essencial para o conceito de
interseccionalidade. Onde se entende que a sociedade apesar de ser constituida por
diferentes sujeitos e contextos, tem como municgéo, o fator de atravessar com suas relacoes
de poder, as trajetorias de vida dos sujeitos, sejam com simbolos de privilégios ou de
opressoes.

E nestes simbolos que buscamos nos aprofundar nesse momento, entendendo que
essas normalistas vivenciaram suas trajetorias atravessadas pelas dindmicas e elementos
sociais, e que de certa forma, essas dindmicas condicionaram suas percep¢des, aquisicoes,
escolnas e formagcdo humana, respectivamente no seu periodo formativo
profissionalizante e p6s formativo profissionalizante nos Cursos Normais Regionais de
AssU e Pendéncias entre 1985 a 1991.

3.1 Narrativas autobiogréaficas de normalistas e percepc¢des acerca do magistério

28 de fevereiro de 2022, as 16:00 horas da tarde, em Alto do Rodrigues, Rio
Grande do Norte. Foi neste dia, que nos deslocamos para encontrarmos com Maria,
mulher cisgénero, solteira, ndo possui filhos, 57 anos, ex normalista do Curso Normal
Regional para habilitacdo especifica no magistério da cidade de Pendéncias, Rio Grande
do Norte. Maria concluiu o curso com 23 anos de idade no ano de 1991 na Escola Estadual
Monsenhor Hondrio. Atualmente, Maria exerce servicos como missionaria na Igreja

Presbiteriana Independente do Brasil na cidade de Alto do Rodrigues, onde também reside
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atualmente, juntamente com uma de suas irmas. Nossa partilha de memdria em sua
entrevista narrativa, durou por volta de 53 minutos e 30 segundos.

01 de abril de 2022, as 19:00 horas da noite, em Pendéncias, Rio Grande do Norte,
foi o dia que nos encontramos com Amanda. Essa informante, outrora ja apresentada, é
uma mulher cisgénero, 55 anos, casada, possui trés filhos, funcionaria publica do
municipio de Pendéncias no cargo de Porteira, ex normalista do Curso Normal Regional
para habilitacdo especifica no magistério da cidade de Pendéncias. Concluiu o curso com
21 anos, no ano de 1991 na Escola Estadual Monsenhor Hondrio. A entrevista narrativa
de Amanda, durou por volta de 30 minutos e 25 segundos.

04 de abril de 2022, as 15:30 horas da tarde, em AssU, Rio Grande do Norte, nos
deslocamos para encontrarmos com Susana, mulher cisgénero, 52 anos, casada, possui
dois filhos, funcionaria pablica da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), no cargo de professora do departamento de Letras Vernaculas no Campus
Avancado de Assu. Ex normalista do Curso Normal Regional para habilitacdo especifica
no magistério da cidade de Pendéncias. Concluiu o curso com 18 anos de idade, no ano
de 1991 na Escola Estadual Monsenhor Honorio. A entrevista narrativa dada a nos por
Susana, durou por volta de 40 minutos e 27 segundos.

01 de novembro de 2024, as 17:35 horas da tarde, em Assu, Rio Grande do Norte,
nos deslocamos para 0 momento de partilha com Talia, mulher cisgénero, 57 anos,
solteira, ndo possui filhos, professora em sua propria escola de aulas de reforco. Ex
normalista do Curso Normal Regional para habilitacdo especifica no magistério da cidade
de Assu, concluiu o curso com 19 anos, no ano de 1987 na Escola Estadual Juscelino
Kubitschek. A entrevista narrativa fornecida por Talia durou por volta de 31 minutos e 06
segundos.

01 de novembro de 2024, as 18:30 horas da noite, em AssU, Rio Grande do Norte,
nos deslocamos para encontrarmos com Georgia, mulher cisgénero, 55 anos, casada,
possui dois filhos, funcionaria puablica da rede estadual de ensino e da rede municipal de
Assu no cargo de professora. Ex normalista do Curso Normal Regional para habilitagdo
especifica no magistério da cidade de Assu, concluiu o curso com 17 anos de idade no
ano de 1987 na Escola Estadual Juscelino Kubitschek. Seu momento de entrevista
narrativa durou por volta de 33 minutos e 29 segundos.

Essa breve apresentacdo refere-se as informaces gerais das entrevistas narrativas

realizadas para esta pesquisa, assim como, informacdes gerais acerca da identidade de
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nossas informantes. Cinco mulheres cisgénero®®, nascidas entre a décadas de 1960 e 1970,
estudantes dos cursos normais regionais entre as décadas de 1980 e 1990. Essas mulheres
vivenciaram seu nascimento e sua juventude atravessados por tempos conturbados no
exercicio do governo do Brasil.

Elas vivenciaram parte de seus processos de formacdo humana e profissional
diante do esquecimento e marginalizagdo dos interiores rurais e urbanos do nordeste
brasileiro, e mesmo diante desse atravessamento, construiram suas vidas por meio daquilo
que foi possivel conquistar, cada uma em suas batalhas. Elas partilharam conosco sobre
suas memorias acerca de suas vidas, das oportunidades, possibilidades, conquistas e
percalcos, através da Otica construida pelas suas préoprias percepgdes sobre si mesmas,

sobre 0 mundo e 0 contexto que ocupavam e ocupam.

3.1.1 Rememorando trajetdrias: versdes da histdria antes ndo documentadas

Inicialmente percebemos que o Curso Normal Regional, foi para cada uma delas,
um espaco onde puderam crescer e vislumbrar prospectos para o futuro, assim como,
puderam se autoanalisar e se encontrarem no mundo. O ato de narrar traz este aspecto, o
fino detalhe do sentimento de identificacdo que foi construido e selado dentro do
individuo que narra suas proprias memorias.

Georgia em sua narrativa, representa seu afeto ao periodo em que cursou a HEM
e alega que toda a sua vida profissional foi balizada pelos ensinamentos e momentos

vivenciados no “curso do magistério”:

Eu cursei o magistério no colégio estadual JK, Juscelino Kubitschek, e posso
dizer que realmente eu tenho como base, né? Toda a minha vida profissional
vem do magistério. Inclusive, 0s concursos que eu passei, eu ainda ndo tinha
cursado pedagogia e foi com base no magistério. E foi num tempo muito
propicio, porque quando eu entrei no curso, eu realmente ndo tinha muita no¢do
se queria ser professora. Mas ai depois eu lembrei que Ia no primario eu levava
0 apagador da minha professora para casa e durante 0 meio dia eu brincava de
escola com minhas irmas, minha prima, que era da minha idade, e a gente
estudava na mesma escola. Entéo, depois eu percebi que realmente ja tinha uma
raiz de professora ai. Entdo, no magistério eu me encontrei (Georgia, 2024).

18 Cisgénero é o termo que se refere a pessoa que se identifica com o género e/ou sexo que lhe foi atribuido
ao nascer.
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De semelhante forma, ocorreu com Susana, a profissdo de professor ja era um
desejo de infancia, 0s movimentos de antigas professoras observados por ela, eram alvos
de sua admiracéo, e também de repeti¢do ao chegar em casa nas suas brincadeiras diérias:

Desde muito cedo eu sempre gostei muito de brincar de escola e de brincar de
professora chegava a ser uma coisa, assim... chata! porque minhas vizinhas,
minhas amigas elas queriam brincar de muitas outras coisas, mas eu geralmente
s6 queria brincar de ser professora. E eu tinha que ser a professora, entdo
ninguém queria brincar comigo, né? (sorriso). Eh... e ai quando eu cheguei no
ensino médio, apesar de nao saber o que me esperava, quando eu soube da
possibilidade de fazer o magistério, eu fiquei muito animada. Porque
finalmente eu seria uma professora né? Eu s6 sabia até ai que seria professora.
Foi um periodo bem interessante assim porque eu tive acesso a conhecimentos
que abriram muitas possibilidades (Susana, 2022).

Contudo, nem para todas elas 0 magistério era um desejo de infancia. Para Maria,
0 curso serviu inicialmente como um escape da imagem que ela precisava passar na
sociedade, afinal, ela nos revelou que ela era uma das filhas de um influente politico, ex-
prefeito da cidade de Pendéncias, um homem que ainda exercia influéncia sobre um grupo
politico e uma parcela da populacéo:

Assim... eu era aquela menina eh.. A filha do prefeito que estava ali, eu era
aquela menina que tinha que saber de tudo né? E que tinha que ter um padréo
do jeito que era pra ser uma filha de prefeito. Como uma boa filha de prefeito,
ideal, inteligente, arrumada. Mas na minha cabeca, eu j& pensava
completamente diferente. Era tanto que era como se eu quisesse ser
revoluciondria, eu subia na nas cadeiras, vinha o coordenador seu Joaquim
"vocé estd fazendo politicagem, politica feia, ndo sei o que". Entdo isso me
frustrava sim, né? Eu queria que as pessoas me vissem ndo como a filha de um
prefeito que estar estudando o magistério, mas uma pessoa que acreditava
numa mudanga na educagdo né? Tanto que eu sempre tinha minhas ideias
diferentes quando eu estava em sala de aula. Eu ndo aceitava. Eu gostava muito
de estudar e depois trabalhar (Maria, 2022).

Para Amanda aquele era um lugar que serviu de escape ndo de esteredtipos, ou
pressdes estéticas, mas como escape de uma realidade fisica, geografica, da vida dificil
de uma moca que nasceu e viveu entre inoportunidades de um lugar remoto,

marginalizado e esquecido, um sitio no interior da cidade de Assu:

Eh... na época quando eu comecei 0 magistério eu tinha dezenove anos. Ja
comecei um pouco tarde, fui estudar o magistério ja com a idade um pouco
elevada. Eu estudei até a sétima série na cidade de Assu e vim pra cidade de
Pendéncias e estudei, alids, eu estudei quinta série e sexta série em AssU.
Sétima série eu ja estudei em Pendéncias. Por causa do grau de dificuldade, os
periodos de enchentes, essas coisas todas. Era uma dificuldade muito grande
pra tudo. Ai pra uma menina de uma origem bem humilde, vim pra casa da
minha irma aqui na cidade [Pendéncias], que até entdo eu morava num sitio no
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interior de AssU. E achei vantagem vim pra ca pra morar e estudar (Amanda,
2022).

O curso também se revelou como uma alternativa de profissao, uma possibilidade
de seguir uma carreira diferente do que a sociedade esperava ou reproduzia para elas.
Naquele contexto de cidades interioranas, de mulheres emergentes de classes populares,
alcancar um status profissional como professora, lhes parecia um grande feito diante das
possibilidades que as rodeavam. Ser professora, lhes atribuiam a ideia de serem

recompensadas pelo estudo e pela dedicagdo de adquirir o conhecimento necessario:

Era um curso bom, certo?! Porque era um curso do qual eu fui fazer, porque na
cidade de Asst como era menor, ndo tinha essa expectativa de cursos
profissionalizantes, para que vocé pudesse, no futuro, ter uma carreira
profissional. E nessa época, como eu era mais jovem, entdo era o0 curso que
abrangia, toda a area na cidade e a cidade vizinha. Porque quando vocé
concluia o curso de magistério, vocé ja poderia estar em uma sala de aula
preparada para lecionar, certo?! E na época as condi¢des financeiras ndo eram
muito boas, mas também ndo eram tdo precérias. A Unica que concluiu o
segundo grau aqui em casa foi eu, porque meus pais sempre dizia que a gente
deveria estudar, sabe? Eles sempre incentivaram para que a gente estudasse, e
eu gostava muito de estudar (Talia, 2024).

Para Susana estar ali representava uma oportunidade impar, oportunidade que
poderia integra-la aos nomes daqueles que partem de vidas dificeis para vidas
confortveis, e ela abragou isso para si:

A minha familia ndo teve acesso a escola, meus pais frequentaram o
MOBRAL no inicio dos anos setenta, mas por um periodo muito curto. E eles
ndo tinham nenhuma nocdo, assim, de como orientar pra que caminho eu
deveria seguir. Minha familia era muito simples meu pai era a (inica pessoa que
trabalhava na casa, mas ele era motorista e conseguia alimentar a familia. A
gente conseguia ter a nossa alimentacéo e o basico, né? Moradia, pagava agua,
luz, ndo tinha luxo, mas eu entendia que a Unica forma de eu sair daquela
situacdo, de dependéncia da minha familia era trabalhando e eu ndo queria
trabalhar e continuar dependendo da minha familia. A questdo intelectual fez
muita diferenca, mas pra mim o que definiu foi a situacéo financeira (Susana,
2022).

Assim como argumenta Lahire (1997), essas narrativas nos apresentam memaorias
de familias e individuos que se dedicaram, a ponto de cravarem sacrificios pessoais, de
renuncia, esfor¢os e desdobramentos para alcangar, através da educacdo o “sucesso” que

esperavam.

19 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, surgiu em 1967, no regime totalitarista da Ditadura
Militar pela Lei n° 5.379, e tinha por objetivo a alfabetizacdo de jovens e adultos
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O investimento pedagdgico pode tomar formas mais ou menos rigorosas e
sistematicas, mas pode, sobretudo, operar-se segundo modalidades mais ou
menos adequadas, para atingir o objetivo visado. Os efeitos sobre a
escolaridade da crianca podem variar segundo as formas para incitar a crianca
a ter "sucesso" ou a estudar para ter "sucesso” (Lahire, 1997, p. 29)

Analisando os pontos em comum dessas narrativas, podemos perceber que o Curso
Normal Regional realmente chamou a atengéo das classes populares pelas promessas que
ele ofertava: Profissionalizar leigos; preencher as vagas avulsas nas escolas; garantia de
salario, etc., sendo assim, a educacdo foi uma opcdo viavel para obter uma vida
profissional.

Neste aspecto, compreendemos a educacao escolar na vida dessas mulheres, assim
como Galetti (2013, p.75) discorre que “outro aspecto que chama atencdo é o impacto que
a educacdo, a escolarizacdo causa na vida e nas relagcdes de muitas mulheres, a educacéo
pode se tornar uma ferramenta de emancipa¢do”. A emancipagdo citada, ndo se refere
apenas ao aspecto financeiro, mas também, a emancipacéo de identidade. Ou seja, quando
finalmente, pode-se construir algo que sé represente a vocé mesmo sem depender ou se
aparar na figura de outra pessoa para isso.

Analisando novamente o certificado de conclusdo de curso obtido através do
Curso Normal Regional para HEM, a qual tivemos acesso no acervo pessoal de uma das
informantes, vimos que a disciplina nomeada por “Pratica de Ensino” era executada na
contabilizacdo de 200h (duzentas horas), o que equivalia por volta de 2 meses e meio
dividido entre aulas teoricas e préaticas, sendo o periodo de praticas também divididas
entre um tempo de observacdo, um tempo de intervencdo e um Gltimo projeto interventor
para a culminancia da disciplina. Essa disciplina correspondia ao Estagio supervisionado
obrigatorio que as normalistas precisavam cumprir para concluirem o curso.

Fazemos esse destaque, visto que para todas as informantes o estagio obrigatério
foi um momento de muito impacto na trajetoria formativa do Curso Normal Regional, no
estagio elas descobriram novidades acerca do mundo e acerca de si mesmas. E o ato do
descobrimento se encarregou de marcar suas memorias. Todas as informantes em
momentos aleatorios das EN’s citaram algo que apreenderam nos estagios, ou
simplesmente momentos que as fizeram felizes.

Amanda diz que antes de irem para a pratica na sala de aula, foi preciso muito
planejamento e reunifes com sua colega e amiga Kheila, para organizarem as minucias
necessarias para uma sala infantil: “Teve vez de Kheila sair daqui de casa de madrugada.

A gente decorava cesto de lixo, flanelégrafo para chamada diéaria, letras pra colar na
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parede, atividades, aulas, tudo era plancjado e feito por ndés” (Amanda, 2022). E

acrescenta:

no estagio eu sempre desejei estagiar numa sala de alunos maiores, porque eu
ndo tinha muito interesse [na educacdo infantil]... e eu acreditava que os
menores eram mais trabalhosos. E ai eu desejava sempre a turma maior, “ndo,
eu quero estagiar numa turma maior” [ela dizia], e optei até por estagiar na
quarta série e assim foi concedido, e eu fiz 0 meu estagio na quarta série. E foi
muito interessante porque eu conclui tudo com sucesso. Eu realmente me sai
bem demais na concluséo do estagio (Amanda, 2022).

Susana diz que se sentia desafiada por todas as coisas que precisava aprender e

fazer para estagiar:

aprender os conceitos dos teodricos da educagdo sempre foi muito dificil pra
mim. Entdo ficava horas lendo e relendo os textos, tentando entender
minuciosamente, tentando eh... compreender como area que eu ia utilizar
aquilo em meu favor e como era que eu ia utilizar aquilo pra alfabetizar melhor
meus meninos né? Minhas criancas (Susana, 2022).

Maria narrou que somente no estagio ela se encontrou de verdade, ao que antes

ela se sentia desacreditada em comparacao a suas irmas que na maioria das vezes eram

elogiadas por suas performances, no estagio ela péde perceber sua capacidade de ensinar

e de entregar um servico bem executado:

Com as coisas que eu aprendi no estagio eu consegui seguir em diante com a
carreira de professora. Eu ndo sabia se daria certo, né?! Quando iniciei no
curso. Mas depois do estagio eu me animei e depois do curso eu trabalhei tanto
na prefeitura como depois trabalhei em uma escola particular em Natal, fazia
minhas aulas lembrando sempre do meu estagio, daquelas criangas. E na igreja
também eu comecei a da aula de educacdo cristd, que ndo é diferente 0 modelo
de aula (Maria, 2022).

As normalistas de Assu, também narraram algumas de suas experiéncias de

estagio. Para Georgia, aquele momento foi como uma “explosao interna que me mostrou

que eu amava aquela profissdo” como ela mesma citou (Georgia, 2024), as memorias

partilhadas por ela expressam apresso pelo passado vivido e pelos momentos

colecionados:

Me lembro do meu estagio, a minha primeira turma. Tinho fotos até com os
alunos. A professora chamava-se Ilnar. Ela me acolheu muito bem. Me lembro
da primeira leitura, que era “Juca das Rosas”, que eu fiz na minha primeira sala
de estagio, quando eu estava no periodo de participacdo, porque o estagio era
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dividido em observacéao e participacdo. Tenho amizade com esses alunos até
hoje. S6 memoria boa (Georgia, 2024).

No entanto, para Talia o estagio conjecturou o momento mais dificil e frustrante

do curso, ela narra que cogitou perder o curso porque nao queria concluir o estagio:

eu sé achei frustrante foi o estagio, que a gente tinha que ter um estagio
obrigatério né?! E quando eu lembro do meu estagio eu fico arrasada, porque
foi dificil, e quando eu tava em sala de aula aconteceu um fato bem complicado,
que ndo gosto nem de lembrar. Foi muito frustrante, eu chorei muito e disse
que nao ia voltar mais para a sala de aula, que eu ia perder o estagio e tal, e foi
a minha professora, a minha supervisora do periodo do estagio, que conversou
comigo bastante, a minha professora de filosofia, que era a Sonia Brito,
também conversou bastante comigo, dizendo que esses fatos ruins sempre
acontecem em escolas (Talia, 2024).

Quando chegamos na 42 fase da EN, a fase de perguntas, cautelosamente pedimos
para Talia aprofundar sua experiéncia negativa, se assim ela ndo tivesse problemas em
rememorar, e Talia aceitou 0 nosso pedido e nos compartilhou uma situacédo delicada e

traumatica:

tinha uma crianca que ele era divertido, ele era bem, como eu vou dizer a
palavra, agora fugiu... extrovertido! e ele saiu de casa, os pais dele, o pai
principalmente, era muito ignorante, ndo aceitava certas coisas do qual ele
fazia, e ele vinha de casa e conseguiu arranjar uma confusdo com um colega
antes de entrar na escola, dai os pais da outra crianca foi até a casa desse menino
que arranjou a confusdo, e o pai quando Vviu isso entrou na escola em gosto de
gés e tirou a crianca da sala de aula batendo nele, ai eu fui interferindo, ai
pronto... j& formou uma confusdo daquelas, as outras criangas tudo gritando, e
eu ali querendo acabar com aquilo, dizendo para ele que aquele ndo era o
método correto para fazer aquilo, pra corrigir, e entdo ele veio para cima de
mim e disse que o pai era ele, e ndo a professora que estava em uma sala de
aula. Ele veio muito agressivo, violento, pareceu que ia me bater também, e
precisou que a professora da sala e a direta da escola pedissem pra ele parar.
Eu chorei demais nesse dia, tive muito medo de continuar o estigio e a
profissdo (Talia, 2024).

A partir do momento que ouvimos essa narrativa, nos solidarizarmos com Talia
ndo pareceu suficiente, mas era tudo que estava ao nosso alcance fazer. Assim,
percebemos o grande desafio e opressao que as mulheres passam na sociedade derivados
das relagdes desiguais de poder entre os géneros. A insegurancga de ndo saber se voltara
para casa sa e salva que maioria das mulheres, se ndo todas as mulheres, compartilnam
entre si, entrou pelos muros da escola naquele dia, e a vida de Talia ficou marcada
negativamente com esse evento traumatico que expressou tamanha covardia.

Esse momento representa ndo somente a inseguranga de ser mulher na sociedade,

mas também, a inseguranca de ser crianga, principalmente, quando a intolerancia rege as
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regras e culturas familiares. Mas também, expressa uma realidade comum entre as
“familias tradicionais”, maridos e pais autoritarios, esposas e filhos subjugados ¢ um
eterno ciclo vicioso reprodutor de uma cultura opressora, situacfes essas que segundo
Lahire (1997) torna-se ainda mais comum entre as classes populares, devido a auséncia
de oportunidades de acesso ao conhecimento e informacao.

Bourdieu (1989) fala sobre a reproducdo de violéncias simbdlicas que ocorrem no
cotidiano como um ensinamento repassado dentro de estruturas sociais como sdo de
exemplos a familia, a religido, a arte. Com isso, essas violéncias demarcam o espaco dos

dominantes e dos dominados:

As diferentes classes e frac¢des de classes estdo envolvidas numa luta
propriamente simbdlica para imporem a definigdo do mundo social, mas
conforme aos seus interesses, e imporem o campo das tomadas de posicdes
ideoldgicas reproduzindo em forma transfigurada o campo das posicOes
sociais. Elas podem conduzir esta luta quer diretamente, nos conflitos
simbolicos da vida quotidiana, quer por procuragdo, por meio da luta travada
pelos especialistas da produgdo simbdlica (produtores a tempo inteiro) e na
qual estd em jogo o monopolio da violéncia simbdlica legitima (Bourdieu,
1989, p. 11)

A medida do que experiéncias como essas servem para desumanizar a mulher, a
crianga e tantos outros grupos sociais, essas experiéncias desumanizam também os
homens, pais e esposos que reproduzem em suas vivencias paternas e maritais
comportamentos agressivos e opressores, que beiram os limites da selvageria, tal como a
sociedade estabeleceu e normalizou para eles.

Contudo, o curso para habilitacdo especifica no magistério também possibilitou
para essas normalistas experiéncias que faziam daquele lugar um espaco de vinculos
afetivos humanizantes. Ou seja, ndo era somente um espaco para notas, temores,
desempenhos, atividades e praticas pedagogicas, era um espago onde para além de
aprender contetdos, elas podiam ser pertencentes e incluidas em outras vivéncias que nao
as delas proprias.

Tanto para Georgia quanto para Talia que partilhavam da mesma turma na cidade
de Assu, o curso como um todo, foi um periodo feliz e leve, de construcdo de amizades e

afetos:

Eu morava préxima a escola e foi um tempo muito feliz porque eu tinha muitas
amizades, boas amizades, inclusive, que mantenho até hoje. Os professores
também, sempre tive um relacionamento muito préximo e muito feliz com os
professores. E posso lembrar a professora de psicologia, a professora de
didatica, que eram maravilhosas (Georgia, 2024).
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Talia, identifica que mesmo na sua personalidade mais expansiva e extrovertida,
0 curso do magistério era um lugar que a incluia, e que seus professores apesar de algumas
repreensdes, eram professores que a consideravam como participe daquele espaco

formativo:

eu sempre fui divertida, comunicativa, expansiva, me destacava nisso. Mas,
nunca tive problema com professor, pelo contrario, sempre levava tudo na
brincadeira — as broncas — (sorrisos), e 0s professores sempre me convidavam
pra participar das brincadeiras que tinha na sala de aula, porque eles me
conheciam, sabiam que eu topava. Tive 6timos professores, inclusive tenho
uma que hoje eu sempre me encontro com ela, que é Sonia Brito, que ela era
quem explicava a parte das metodologias, era muito boa, muito legal (Talia,
2024).

Para as normalistas da turma de Pendéncias, 0 magistério também se marcou
nesses momentos, nesses vinculos e nessas percepgoes. Seja no auxilio das atividades ou
nos vinculos que levaram para além do curso. Maria consegue contemplar a beleza e a
importancia desses afetos, consegue partilhar da admiracéo e respeito que foram gerados
nela em referéncia a seus colegas. Como se aquele espaco formativo, fosse também, um

abrigo de sentimentos bons:

Eu me lembro das préticas, gostava de fazer as atividades junto com Elex
porque ela pensava muito parecido comigo, mas era muito mais criativa. E
minha grande amiga era Aldeiza, que a gente é amiga até hoje, uma pessoa
especial pra mim. A gente discutia, brigava muitas vezes e se entendia de novo.
E tinha Ceiga que sempre foi muito inteligente, e eu admirava o quanto ela era
inteligente, ela e Aldeiza, eram amigas também e muito inteligentes (Maria,
2022).

As amizades que fizeram os momentos que vivenciaram juntos sdo lembrancas
das quais geram sorrisos e que despertam o lado bom do sentimento nostalgico. Georgia
afirma que mesmo ap6s anos depois de terminarem o curso, sua turma se encontrava para
passarem tempo juntos, e compartilnou conosco uma registro fotografico de um desses
momentos, que ndo poderd ser compartilhado no texto da dissertacdo em fungdo da
protecdo as identidades das informantes.

Souza (2006, p. 67) diz: “O reconhecimento da legitimidade dessas fontes para a
pesquisa em histéria permitiu que vozes até entdo negadas pela histéria tradicional
reivindicassem o direito de falar”. Acerca disso entendemos, que as narrativas
autobiograficas como método de pesquisa historiografica tém esse tipo de encanto, o de
humanizar os personagens sem rosto e sem nome que os métodos da historicidade

tradicional invisibilizam em prol de documentar os grandes fatos e os grandes nomes.
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Na narrativa dessa trajetoria formativa ha um detalhe interessante a qual
percebemos, é que mesmo em escolas, turmas, localidades (Assu e Pendéncias) e até
mesmo em anos diferentes, as narrativas das informantes se encontram em um ponto

especifico: Professores que as apoiaram e incentivaram a seguirem carreira no magistério:

Eh... alguns professores naquela época sempre nos incentivaram muito a ir
além do que tava na disciplina, a buscar além do que a gente tinha acesso na
escola. Eu me lembro de alguns professores que foram assim muito importantes
pra nossa vida, né? Cada um ao seu modo que sempre nos incentivaram. E... 0
comprometimento dos professores, o que a escola disponibilizava pra gente em
termos de material, 0s colegas da turma que se apoiavam demais em tudo, né?
Fez toda a diferenca! (Susana, 2022).

Em Assl, essa acdo dos professores em incentivar as normalistas também
ocorreu, visto que Georgia afirma que através de uma de suas professoras, ela pode se

reconhecer como professora também:

O que me marcou muito, foi a professora de psicologia, 0 nome dela era Isabel.
Ela me descobriu enquanto professora, porque, na época, ela ensinava no
Educandario e ela escolheu eu e a minha amiga, chamada Marlene, para a gente
ir para o Educandario. Eu ndo fui, mas Marlene foi e se deu muito bem la. Na
época, eu ndo tinha no¢do do que queria e eu ndo fui, e eu permaneci sem
trabalhar e fiquei estudando outras coisas (Georgia, 2024).

De semelhante modo, ocorreu para Amanda e Susana. Em uma escola privada
fundada por um grupo de professores do curso do magistério que se associaram na
promocdo de mais uma instituicdo de ensino na cidade de Pendéncias, Ihe foram

estendidas oportunidades para crescimento e formag&o de carreira. Amanda diz:

Na época foi aberto por uma sociedade de professores aqui da cidade, inclusive
professores que eram professores meus. Abriram a escola, o0 Instituto
Educacional Maria da Conceicdo Silva (IEMACS). Eh.. e foi muito
interessante porque quando abriram o magistério a professora da quarta série
que a que a escola e que os associados desejavam era eu. Mas eu recusei pra
ser agente de salde pelo concurso, e indiquei minha amiga Susana, e ela foi
pra 4, passou uns dois anos dando aula 14 (Amanda, 2022).

Sobre este particular, a narrativa de Susana complementa:

Mas na época estavam abrindo uma escola particular o IEMACS e ai Amanda
foi convidada né? Pra ser professora... porque um dos nossos professores estava
a frente desse projeto junto com outros, e ndo lembro qual o motivo pelo qual
ela declinou do convite e me indicou e ai eu acabei assumindo a turma. E foi
bem na época em que passei no vestibular de letras aqui da UERN, e eu precisei
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conciliar o trabalho com a faculdade, e mais a viagem dificil de chegar na
faculdade (Susana, 2022).

Maria recebeu a oportunidade de vinculo empregaticio com a Prefeitura Municipal
de Pendéncias, enquanto Amanda continuou sendo sondada em outras instituicdes de
ensino, inclusive em escolas publicas da cidade vizinha, o Alto do Rodrigues. Contudo,
nessas instituicdes e vinculos publicos, haviam desigualdades salariais e desvalorizacdo
de profissionais, e para Susana, ndo lhe parecia justo o desprezo com o qual ela via 0s
professores serem tratados por parte dos governos. Ela narra sobre a injustica da
repressdo, da desvalorizacdo salarial e do contentamento com t&o pouco, que suas colegas
de curso e seus professores precisavam se submeter para o exercicio da profissdo de

professor:

Houveram periodos dificilimos dos governos que a gente ficava sem aulas, as
greves, os conflitos... Naquele periodo houve situacdes até em que 0s
professores sofreram violéncia por parte do governador na época. Assim
violéncia até fisica sabe? De mandar a policia bater neles. Apesar disso, eu ndo
tive davidas de que queria ser professora, apesar de toda essa, vamos dizer,
assim, essa imagem ruim que a sociedade tinha do professor. Entdo quando
terminava 0 magistério em Pendéncias, havia a possibilidade de vocé ser
contratada pela prefeitura pra trabalhar. E uma coisa com a qual eu nunca
consegui lidar é o fato de que os meus colegas que aceitaram o convite — e ndo
foram poucos —, eles recebiam um valor insignificante como salario e eu me
angustiava demais (Susana, 2022).

Maria, partilhava da mesma indignacdo que Susana. Tendo vindo ela de uma
familia de politicos, seus ideais inflamavam suas relacGes internas e a cultura familiar

com a qual havia sido criada:

Eu ndo prossegui na profissdo pelo fato que quando acabou o curso do
magistério eu virei efetiva da prefeitura. S6 que nessa época o prefeito era [...]%°
e a alguns professores ele pagava salario e alguns ele ndo pagava. Ai eu me
revoltava. Eu simplesmente fui |4 e dei baixa na minha carteira. Papai achou
absurda minha atitude, mas eu disse que eu ndo ia trabalhar pra prefeito.
Trabalhar, passar o dia todinho trabalhando por meio sal&rio minimo. E como
meu pai era politico entdo era o que ele dissesse, e a politica era aquela. A
politica dele era certa. E ele concordava com isso, dizia que era o precisava ser
feito. A politica certa era do grupo de [...] que eram os colegas dele. Mas a
partir que eu entrei numa sala de aula, que eu encontrei e fui ensinada por certos
professores, ja tive outra visdo de politica. N&o tinha mais como eu continuar
a politica dos meus pais, a politica dos amigos dos meus pais... N&o tinha mais
como continuar. (Maria, 2022).

20 Sypressao para evitar identificacdo dos individuos.
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Nessa perspectiva, entendemos que o cunho politico da educacao contribui para o
ato de se indignar e revolucionar aquilo que ndo estd bom na sociedade. Apesar das
inimeras oportunidades que Maria tivera na vida pela posi¢do social que ocupava na
época, ela escolheu estar ali, ndo simplesmente porque desejou mais para si mesma, mas,
porque ela se sentiu parte do processo educativo enquanto aluna, e peca importante para
esse processo enquanto educadora.

E esse mesmo sentimento, pairou sobre Susana, que com um histérico de vida e
uma cultura familiar diferente ao de Maria em Vvarios aspectos, também se reconheceu
como agente operante contra as injusticas que presenciava naquele contexto. Para
Bourdieu (1989) esses tracos sdo gerados atraveés de uma cultura dominante, que
mascarando as suas reais intencdes reproduz diariamente a dominagdo de uma classe

sobre outra, separando assim a sociedade:

a cultura que une (intermediario de comunicagdo) é também a cultura que
separa (instrumento de distingdo) e que legitima as distingfes compelindo
todas as culturas (designadas como subculturas) a definirem-se pela sua
distancia em relagdo a cultura dominante (BOURDIEU, 1989, p. 11).

Em um manifesto semelhante a esse, dialogamos também com Freire (1987, p. 44)

ao que afirma:

Esta é a razdo por que néo é possivel o didlogo entre os que querem a prondncia
do mundo e 0s que ndo a querem; entre 0s que negam aos demais o direito de
dizer a palavra e 0s que se acham negados deste direito. E preciso primeiro
que, 0s que assim se encontram negados no direito primordial de dizer a
palavra, reconquistem esse direito, proibindo que este assalto desumanizante
continue.

Assim, através da vivéncia diaria de aprendizado em um curso de magistério,
apreendeu-se a nogdo de que o direito muitas vezes, por mais basico e indispensavel que
ele seja para todos 0s sujeitos e/ou todos os profissionais, é necessario, muitas vezes, que
esse seja reivindicado em um ato de rebeldia, indignacéo e revolucgéo, e que dessa forma,
ocorra ao menos um pouco dessa quebra de cultura dominante, através do acesso ao

conhecimento que liberta.

3.1.2 Os desdobramentos da vida adulta e a trajetdria profissional
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Apesar das possibilidades profissionais que estar no Curso Normal Regional para
habilitacdo no magistério representavam para essas mulheres naquele contexto. Conclui-
lo ndo necessariamente representava que suas carreiras como professoras estariam
garantidas e estabilizadas.

Entre as narrativas que foram partilhadas conosco, identificamos que as cinco
informantes em algum momento de suas vidas, utilizaram de seus certificados e
conhecimentos para lecionarem em instituicdes escolares (publicas e/ou privadas). Das
cinco, trés delas — Talia, Susana e Maria — lecionaram logo ap6s a conclusdo do curso,
enquanto as outras duas — Georgia e Amanda — verbalizaram praticamente a mesma
afirmativa sobre suas perspectivas “ndo sabia o que queria naquela época”.

Aquela altura em 1989 quando iniciou o Curso para HEM, Amanda ja era uma
jovem casada e uma recém made. Seu esposo que era professor, a aconselhava a investir
na profissdo de professora, porque ao que parecia essa era uma 6Otima oportunidade que
estava sendo ofertada para a populacdo de Pendéncias. Ela narrou: “eu desejava outras
coisas. E eu dizia: “ndo eu quero nao! [0 magistério], eu quero algcar outros voos, quero
outra coisa, quero outra carreira, eu ndo quero ser professora” (Amanda, 2022).

Assim, quando estava prestes a concluir o curso em 1991, ela narra que prestou
vestibular para o curso de Pedagogia na UERN, recebendo o resultado de ndo aprovacao
nesse vestibular, ela ndo tentou novamente na época, e também ndo ingressou na carreira
de professora em nenhuma escola que a procurou, como ja citamos.

Amanda entdo, tornou-se agente comunitario de salde através de concurso
publico, e trabalhou nesta area por aproximados 7 anos. A esta altura, Amanda narra que
ja estava com trés filhas, quando foi acometida por um grave quadro de depresséo e estafa
mental e achou por bem abrir mdo do seu cargo para cuidar das filhas e da sua saude
psicolégica. Com o passar dos anos, através do progresso do tratamento e principalmente,
ao que Amanda deu énfase, a aproximagéo com o Sagrado, sua saude foi melhorando, e
ela foi em busca de trabalhar novamente.

Antes de retornar ao magistério, ela trabalhou em uma féabrica de camardo na
cidade de Pendéncias, e somente apds isso, foi convidada para assumir uma classe de
alfabetizacdo de jovens e adultos através de um programa ofertado pelo SESI (Servico
Social da Industria), quando novamente foi convidada para lecionar no IEMACS, a qual
dessa vez ela aceitou. Amanda diz que somente nesse tempo, ela compreendeu, por viver

na pele os desafios do setor privado, o valor de um emprego publico, e em 2008 enquanto
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ainda lecionava no IEMACS, ela prestou o concurso publico da Prefeitura Municipal de

Pendéncias para o cargo de porteira e foi aprovada dentro das vagas:

Quando sai do agente comunitario de salde, entrei na educacao, trabalhei como
professora pro SESI, trabalhei no IEMACS, no IEMACS lecionei em varias
séries eh... no quarto ano, no terceiro ano, no quinto ano. Ai tive a oportunidade
de fazer o PARFOR, me inscrevi, consegui a vaga. Mas ndo fui atras, ndo me
interessei mesmo pela faculdade, me vi cansada. E hoje ainda encontro muitas
pessoas pra me incentivar a estudar, inclusive 0 meu marido, minhas filhas...
Me sinto até frustrada por ndo ter alcado voos. Por isso hoje eu valorizo o
emprego publico, sou efetiva como porteira, e valorizo demais, qualquer que
seja 0 emprego publico (Amanda, 2022).

Georgia, que também ndo ingressou na carreira de professora de imediato apos a

conclusédo do curso em 1987, apesar de ter sido convidada para ser professora no

Educandario Nossa Senhora das Vitdrias (ENSV), relembrou que ela declinou do convite

por falta de interesse imediato em exercer a profissdo, primeiro veio a tentativa no

vestibular do curso de Pedagogia e simultaneo a isso veio a curiosidade por outras areas:

Eu ja amava a profissdo, amava ser professora, desde o0 estagio que eu amei,
né?!l Mas pensei em avaliar outras coisas antes de exercer, outras
possibilidades, né?! Terminei [0 curso] aos 17 anos. Entdo, houve concurso
que eu ndo podia fazer pela idade, mas ai isso ndo me desmotivou. Depois do
magistério eu fui fazer outro curso, no caso, ndo passei logo em pedagogia, no
Curso que eu ja queria, mas eu fui fazer contabilidade no JK de novo (Georgia,
2024).

SO entdo em 1991, Georgia retornou a rea do magistério, quando foi aprovada no

concurso publico da Prefeitura Municipal de Assu. Ela enfatiza que nesse tempo sé

possuia o certificado do curso do magistério e comecou a trabalhar assim mesmo. Quando

em 1993, ao que ela se recorda, prestou concurso para a rede estadual de ensino e foi

novamente aprovada:

quando veio o primeiro concurso da Prefeitura Municipal de Assu, eu prestei
0 concurso em 1991 e fui aprovada, classificada nas vagas mesmo e ja entrei
para trabalhar apenas com o magistério. Posteriormente, acho que no ano de
1993, prestei concurso para o Estado do Rio Grande do Norte e também fui
aprovada. E, nessa época, foi paralelo com a minha entrada no curso de
Pedagogia. Entéo, realmente, 0 magistério fez diferenga na minha vida, porque
foi através dele que eu ja me sentia professora de fato e pronta para o trabalho,
e para o mercado de trabalho (Georgia, 2024).

Amanda afirma que reconhece que mesmo em meio a tudo, ela & uma mulher

privilegiada, uma mulher que conheceu as oportunidades e o incentivo dos que a rodeiam,

e que “por medo do futuro e sempre atolada de afazeres, ficou para tras” (Amanda, 2022).

Em contrapartida, Georgia afirma que sendo uma mulher negra de origem pobre, ndo
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percebia preconceitos evidentes, mas que sabe que ndo tinha privilégios sociais e que
precisava “meter a cara e ir em busca com coragem” (Georgia, 2024).

Para Talia, foi um tanto diferente, a sua personalidade extrovertida e euférica, se
refletiu também na empolgacdo para exercer a profissdo de professora de imediato. Ela
relembrou que ndo conseguiu passar no concurso que houve logo que concluiu o curso
normal, e que mesmo colocando curriculo em algumas institui¢cGes ndo tivera a alegria de
ser chamada, e precisou avaliar outras possibilidades fora da sua area de formacé&o.

Retornando a essa area pouco tempo depois:

Apesar de eu me sentir preparada, eu ndo consegui, ndo tive tanta sorte. Nao
consegui passar em concurso, ndo consegui emprego de imediato em escola,
mas eu fiquei na batalha, né? Fui, trabalhei em comércio porque era o que tinha
na cidade, mas por meio de uma amiga, né?! que eu tinha, havia uma escola na
cidade com o nome de Santa Lucia, e ela disse que estava precisando de
educador para educacéo infantil, e eu fui 14, coloquei o curriculo, e como a
diretora da escola conhecia a minha familia, entdo ela me deu essa
oportunidade, deu essa chance, e eu consegui ainda ficar dois anos 1a, mas
como a escola era pequena, ela ndo teve condic¢des financeiras de continuar,
entdo ela foi e fechou aos poucos (Talia, 2024).

Talia ndo conseguiu outras oportunidades nas escolas de Assl, tampouco
conseguiu passar em concursos publicos, e apesar de se sentir muito frustrada por isso, e
chegar a relembrar que o seu sentimento na época, foi um sentimento de “fracasso” como
ela mesmo se referiu, ela continuou buscando aprofundar seu conhecimento do magistério
com cursos de aperfeicoamento de areas ofertados pela UFRN, e investiu esse
conhecimento na elaboracédo de aulas de reforgo para alunos de diferentes classes sociais,
e de diferentes escolas da cidade de Assu, e dessa forma, deu prosseguimento na carreira

de professora e estabeleceu sua forma de renda:

Eu fiz outros cursos de carga hordria também na UFRN, pra fazer
complementacdo do magistério. E assim... 0 meu desenvolvimento, eu acredito
e confio em mim mesmo, certo?! Porque hoje eu trabalho ainda com a educagéo
e eu sou procurada por vérias pessoas do qual me elogia pelo meu trabalho,
porque hoje eu ndo tenho assim uma sala de aula em uma escola, mas eu tenho
a minha sala de aula em casa, porque eu trabalho com aula de reforco (TALIA,
2024).

Enquanto para Maria, que se reconheceu tdo revolucionaria e capaz através do
curso do magistério, a carreira de professora foi realidade por certo tempo. Maria
relembrou que pouco apos abrir mao do seu cargo na prefeitura de Pendéncias, foi morar
em Natal, e nesse periodo ela conseguiu emprego em algumas escolas particulares da

Zona Norte de Natal, além de ensinar numa turma de refor¢co promovida pela igreja que
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congregava. Em meio a essa narracdo, Maria relembrou um momento dificil na sua vida,

um evento que a atravessou de forma inesperada, que baguncou a sua vida e seus planos:

Eu ensinei em Pendéncias, sai né?! Ai ensinei numa turma de reforco da igreja,
s6 que eu ensinei mais em colégio particular ali pela zona norte de Natal. Ai
foi quando comecei a cursar pedagogia, cursei tudo, e quando tava perto da
minha formatura eu adoeci, descobri que tava com cancer, a primeira vez que
descobri o cancer foi essa, perdi o chdo, precisei parar de trabalhar, ndo colei
grau com minha turma, parecia que minha vida tinha terminado ali naquela
doenga, naquele diagnéstico. Um tratamento muito dificil também, invasivo
como o médico dizia (Maria, 2022).

Mediante a essa informacéo, nos detemos a respeitar o siléncio que se fez na sua
narracdo, e apoOs esses minutos de silencio e comocao, ela continuou dizendo que foi
buscar o seu diploma no ano de 2018, sendo assim mais de 10 anos depois de concluir a
faculdade e tendo enfrentado e vencido dois canceres de mama. Quando ela cogitou
trabalhar com criancas novamente, ela findou por descobrir que possui fibromialgia, e
com isso atravessou novamente em sua carreira a impossibilidade de atuagéo profissional
mediante o adoecimento.

Somente posteriormente, na fase de perguntas da EN, € que questionamos “se
fosse hoje e se nada disso tivesse acontecido a senhora acredita que ainda estaria dentro

da sala de aula ensinando?”, e ela prontamente nos respondeu:

Estaria, estaria sim! Mas venci o cancer e em seguida veio a fibromialgia, entdo
mais uma vez Deus me disse “Nao”. E eu ndo sei porqué. Eu aceitei assim...
Mas é dificil... a gente querer aceitar € uma coisa, mas tem momentos que vocé
quer compreender melhor né? Ai eu aprendi a substituir, se ndo posso fazer
isso, tenho que fazer outra coisa que signifique tanto quanto pra mim. Tive que
me educar. Me educar mais ainda né?! me disciplinar e entender isso: “Maria
vocé ndo pode ficar assim sempre pra baixo” (Maria, 2022).

A narrativa de Maria que revela como sua carreira no magistério foi
definitivamente interrompida pelo adoecimento, nos leva a refletir com Galetti que “uma
historia de vida ndo é uma linha reta, muito pelo contrario, ndo tem um padréo, € cheia de
altos e baixos e oscila conforme os fatos véo se dando” (2013, p. 73).

Ninguém espera pelo adoecimento. Maria vivera toda a sua vida sob influéncia de
figuras publicas, pressdes estéticas e sociais, conforto financeiro, visibilidade e
expectativas, contudo, o0 adoecimento se sobrepbe ao controle humano, se sobrepbe a
escolha, as condicBes, aos desejos, as oportunidades e possibilidades. O adoecimento

atravessou Maria, mais do que qualquer dindmica social momentanea poderia atravessar.
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Susana, apos o curso normal, prestou vestibular para o curso de Letras Vernaculas
na UERN, enquanto trabalhava no IEMACS e estudava na universidade, seus pais se
mudaram para Natal, e Susana para ndo perder a oportunidade de estudar, precisou do

auxilio da familia e amigos para continuar residindo em Pendéncias:

Eu ndo tinha, assim... nenhuma estrutura pra ficar em Pendéncias. Foi um
periodo bem dificil. Eu fiquei um periodo sozinha, depois fiquei um periodo
na casa do meu irmdo, depois me mudei la pra Deize [Aldeiza que fora sua
colega no curso normal] e fiquei & por mais de um ano. Morava junto com ela,
com o marido dela e a filhinha deles. E foi muito complicado pra mim. Eh...
todo esse processo de adaptacdo de fazer um curso assim nessas circunstancias,
os outros desafios que enfrentei, os preconceitos raciais, as limitagGes
educacionais. Muitos... muitos (Susana, 2022).

Apds um certo tempo cursando Letras na UERN em Assu, estando ja& muito
cansada de conciliar o trabalho, os estudos, a viagem de Pendéncias até Assi em mas
condicBGes de locomocdo, Susana mudou-se para Natal, para junto de seus pais apds
conseguir transferir seu curso para a UFRN. Ao chegar em Natal, ela narra a dificuldade
da nova adaptacdo, a procura de um novo emprego e vivencia em um novo campus. Foi
nessa época que ela reconheceu algo que fez muita diferenca para sua trajetdria

profissional, a carreira académica como uma oportunidade real e possivel para ela:

quando eu tentei a transferéncia e consegui, eu lembro que quando eu soube da
noticia ainda bem no meio do semestre eu disse a minha turma e disse olha eu
estou indo porque minha familia ndo mora em Pendéncias, eu estou ficando na
casa de terceiros, é uma situacdo muito delicada e como eu sei que minha
familia ndo vai voltar pra Pendéncias eu vou transferir pra UFRN. Dai fui pra
Natal ter que me adaptar, arranjar emprego, fazer mil e uma coisas, € ai nesse
percurso apareceu a oportunidade de entrar para 0s grupos de pesquisa da
UFRN, foi isso que fez a diferenca, porque geralmente quando vocé esta
envolvido em um grupo de pesquisa, com uma base de pesquisa, vocé é
motivado pelos professores (Susana, 2022).

Contudo, experiéncias negativas também cruzaram o caminho de Susana nessa
época. Ela relembra que quando conseguiu um novo emprego em uma escola particular
em Natal, onde lecionava novamente através da habilitacdo para o magistério. Ela

conheceu de perto a desumanizagdo do racismo que esta presente nas escolas:

Eu sempre ouvi muita piada das mées dos meus alunos quando eu ia entrando
na escola, eu trabalhei em escolas particulares em Natal, eu cheguei a trabalhar
em escolas de grande porte, escolas que tem uma um puablico muito seleto e
elitista, e eu era contratada por causa do meu curriculo, mas os pais ndo sabiam
a minha formacéo né?! E geralmente eu ouvia comentarios maldosos, piadas
grosseiras, porque elas sempre achavam que eu estava chegando na escola pra
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fazer o servico de limpeza, essa parte de apoio, né?! Geralmente, s6 quando
elas tinham contato comigo, é que viam que eu era professora e viam os frutos
do meu trabalho, e ai elas passavam a ter um uma posicéo diferente, mas de
modo geral, sim. Eu fui vitima de muito preconceito nesse espaco. E ndo s6 de
maes da elite, também de médes da camada popular quando eu fui trabalhar no
municipio de Natal com criangas menores (Susana, 2022).

Apesar da negatividade desses momentos, Susana investiu na ideia da carreira
académica, passado algum tempo de sua formacéao no curso de Letras, Susana continuou
estudando e aprimorando seu curriculo, até que prestou concurso para professora do
Departamento de Letras Verndculas da UERN, ao qual foi aprovada e que se mantém até
hoje, o que a fez voltar a pisar na UERN do campus Assu, dessa vez como professora
doutora. Para ela, essa € uma de suas grandes realizacdes, fruto de muito esforco,
perseveranca e resiliéncia.

Resiliéncia na verdade, é um dos aspectos que identificamos fortemente em cada
uma dessas memorias narradas por essas mulheres. A capacidade de recalcular a rota de
suas trajetorias e de se adaptarem as situacdes para ultrapassa-las ou desfruta-las da
melhor forma possivel, € algo perceptivel para nds. Essas situacbes contribuiram
inquestionavelmente para a formag&o humana e profissional dessas mulheres.

Considerando essas memodrias, refletimos através da interseccionalidade sobre as
dindmicas sociais percebidas nessas narrativas. Nos possibilitando assim, elencar
categorias de analises que nos auxiliam a compreender as disposi¢des sociais e as relacbes
de poder que cercaram essas mulheres nesses contextos, e que se estruturam em ciclos de

reproducéo cotidiana ao nosso redor, e em nosso contexto atual.

3.2 Analises interseccionais de trajetdrias de formacdo humana das normalistas

Lahire (2005), em critica, a uma sociologia generalizante, sugere a criacdo de uma
sociologia voltada para o individual, argumentando que 0s sujeitos ndo sdo seres
unificados e que ao longo do tempo e das convivéncias nos espacgos de socializagéo,
passam a ser constituidos de disposic¢des individuais. Essas disposi¢es correspondem as
motivacdes que cada sujeito tem para agir, para sentir, para crer, etc.

Isso significa dizer, que apesar de partilharem de uma mesma cultura, espaco,
oportunidades e sociedade, cada sujeito guarda em si mesmo a apreensdo de momentos e
simbolos que contribuem diretamente na criacdo de uma nova motivacéo e/ou disposicéo
0 para agir de uma ou mais formas a depender dos diferentes locais e espacos que passam

a ocupar, e das diferentes relacdes que passam a reproduzir.
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Para a interseccionalidade promovida inicialmente por Kimberlé Crenshaw a
partir da década de 1980, essa sugestdo da sociologia individual de Lahire (2005) se
incorpora como uma forma pertinente de pensar e de fazer sociologia. Visto, que para
Crenshaw, e outros tedricos da interseccionalidade, como Collins & Bilge (2021), esta se
faz especialmente em entender a pluralidade de fatores sociais que se atravessam e se
interseccionam na vida dos sujeitos, especialmente, os menos favorecidos e/ou
privilegiados socialmente.

As narrativas de memorias aqui apresentadas, incialmente, tinham por objetivo
narrar de forma intima e pessoal, uma parcela da histéria que sendo invisibilizada, foi
vivenciada a partir do momento que essas mulheres se integraram ao Curso Normal
Regional para habilitacdo no magistério. Contudo, cruzar essas memorias com 0s
principios da interseccionalidade e da sociologia individual, demonstrou-se interessante
para refletirmos como as a¢des, razdes e sentimentos se constituiram para cada normalista
nos diferentes tempos e contextos, conforme ao que elas mesmo narraram.

Assim, compreender os desafios e as potencialidades sociais requer uma
abordagem critica que leve em conta as multiplas dimensdes que constituem a experiéncia
dos sujeitos no espaco escolar. A interseccionalidade, conforme desenvolvida por Collins
& Bilge (2021), oferece um arcabouco tedrico poderoso para analisar como as categorias
de raca, género, classe, sexualidade e outras posi¢ches sociais se interconectam,
reproduzindo culturas de dominacdo que por sua vez, produzem diversas formas de
desigualdade social.

No campo educacional, essa abordagem permite visibilizar como as trajetorias de
estudantes, professores e comunidades escolares sdo moldadas por estruturas histéricas
de poder que operam simultaneamente e de maneira articulada. A escola, longe de ser um
espaco neutro, € atravessada por essas relagdes, que influenciam o acesso, a permanéncia
e 0 sucesso escolar de diferentes grupos sociais.

Nesse aspecto, a reflexdo sobre historia e memoria, enriquece a analise ao
valorizar as vozes daquelas cujas experiéncias foram historicamente marginalizadas. A
memoria, tanto individual quanto coletiva, revela dimensdes subjetivas da vivéncia
escolar e da trajetdria individual. Isso implica considerar como as experiéncias pessoais
de negros, indigenas, mulheres, pessoas LGBTQIA+ e das classes populares sdo
registradas, silenciadas ou ressignificadas ao longo do tempo.

Ao articular interseccionalidade como meétodo critico e analitico, e as

metodologias de historia e memoria, esta reflexdo propde um olhar mais atento as
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desigualdades estruturais que atravessam a sociedade como um todo, inclusive na escola.
A0 mesmo tempo em que reconhece o papel da educagdo na producdo de sentidos e na
afirmacéo de identidades. Trata-se entdo, de compreender a educagdo ndo apenas como
uma estrutura transmissora de saberes, mas como um espaco de disputa simbdlica e de
producdo de memorias, onde se constroem, se confrontam e se transformam as narrativas
sobre quem pode aprender, ensinar, pertencer, crescer e ser.

A interseccionalidade entdo, destaca a importancia de uma agao transformadora
mediante a reflexdo de categorias interseccionais, sendo essas, fatores sociais (raca, cor,
etnia, sexualidade, género, idade, nacionalidade, classe, etc.) como fatores que
contribuem para a estruturagdo das desigualdades. Sendo assim, elencamos como
categorias interseccionais para a analise nesta pesquisa, as desigualdades referentes as
relacGes de género, relacdes étnico-raciais, fatores socioecondmicos e sua influéncia das

relacGes de classes.

3.2.1 Quando os fatores condicionam a¢6es e modificam as trajetorias

Por meio das entrevistas realizadas, identificamos indicadores que, a luz da
teorizacdo da interseccionalidade, funcionam como fatores condicionantes das vivéncias
e experiéncias dos sujeitos na sociedade. No caso desta pesquisa, a sele¢do intencional
das participantes resultou em um grupo composto exclusivamente por mulheres. A
principio, poderiamos supor que o fato de todas serem mulheres implicaria experiéncias
e exigéncias sociais semelhantes.

Contudo, a perspectiva interseccional contribui justamente para desnaturalizar
essa homogeneidade, ao evidenciar que outros marcadores sociais — como raca, cor e
classe social — se interconectam (ou se interseccionam) na constituicdo das identidades
e na producdo das experiéncias individuais. Na pratica desta pesquisa, isso significa
reconhecer que, embora todas as entrevistadas compartilhem o mesmo género e estejam
inseridas em um contexto temporal e espacial semelhante, suas formas de vivenciar a
sociedade sdo atravessadas por maltiplas dimensdes, que podem gerar desigualdades e
singularidades em suas trajetdrias.

Em calculos basicos, nesta pesquisa 5 entre as 5 informantes sdo mulheres, 2 entre
as 5 s@o mulheres brancas, 3 entre as 5 sdo mulheres negras, 4 entre as 5 séo mulheres de
classe social menos abastadas, 1 entre as 5 é uma mulher de classe social privilegiada.

Dentre as mulheres brancas, ambas sdo de origem pobre, e entre as mulheres negras 2
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entre as 3 sdo de origem pobre. Essas informages representam basicamente o que a
interseccionalidade observa, existem fatores diversos que constituem identidades e
influenciam as vivéncias dos sujeitos, mesmo que esses ocupem 0S Mesmos espacos
formativos.

Dentre essas entrevistas, nos deparamos muitas vezes com o desafio constante de
ser mulher numa sociedade sexista. Nos deparamos com a realidade da mulher solteira,
da mulher casada, da mulher que é mae, da mulher que vive em busca de dignidade no
trabalho ou em casa. Nossa cultura foi construida sobre estruturas que indignificam e
limitam as mulheres.

H& um erro em entender as relagdes de género como um mero objeto de estudo
que corresponde a reflexdes sobre determinismos bioldgicos dos sexos. Assim como, o
em compreender 0s géneros meramente como uma teoria utilizada pelas feministas para
interpretar as performances sociais acerca do que € masculino e feminino. Scott (1986)
defende que a compreensao sobre essas relacbes desiguais de poder entre 0s géneros, seja
percebida como um metodo de refletir sobre a historia e sobre as estruturas da sociedade
que reproduzem sistemas que sdo gerados no objetivo de prejudicar grupos minoritarios,
dentre eles, as mulheres.

Cientes disso, a maneira pela qual compreendemos essas estruturas desiguais
através desta pesquisa, se faz na observacdo e na reflexdo por meio da analise
interseccional das narrativas dessas mulheres. Visto que dentre as narrativas que nos
foram fornecidas, percebemos que essas mulheres guardam em suas memorias as
influencias das relaces de género que condicionaram as suas trajetorias.

A narrativa de Talia acerca do evento traumatico que vivenciou no estagio, alerta
para o risco que mulheres, independente de quem sejam, ou de qual espaco estdo
ocupando, correm na sociedade. Enquanto ela aprofundava sua narrativa sobre sesse
momento, ela mesmo revelou um questionamento que permeava sobre sua mente: — “Se
eu fosse um homem, aquele pai teria partido pra cima de mim?”, questionou Talia. Onde

ela mesmo se deu o direito de responder:

aquele homem que chegou com aquela agressividade, com muitas palavras
horrorosas, palavras baixas, feriu tanto a mim, como as criangas que estavam
ali. Daquele jeito ele ia ferir a professora da sala e qualquer outra mulher, mas
se eu fosse um homem, ou se tivesse um homem ali, talvez ele tivesse acuado,
ou teria sido até pior, né?! Porque um professor ndo iria aceitar aquilo e ia
tomar as dores como eu tomei. Na verdade aquele homem agrediria qualquer
pessoa, mulher ou homem, ele ndo tinha sentimento de humildade (Talia,
2022).
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A partir disso, questionamos:

Talia, entdo, pelo o que vocé narrou, vocé acredita que por vocé ser mulher,
esse desrespeito, essa ignorancia, essas atitudes de estupidez sdo mais fortes.
Mas, vocé acredita que no momento elas chegaram a vocé mais fortes do que
chegariam nos dias atuais, em detrimento da época, pela sua idade, mentalidade
e tal?

E prontamente, como alguém que ja havia elaborado esse mesmo gquestionamento

por muitas vezes no secreto de sua mente ao longo desses tantos anos, ela nos respondeu:

Homem sempre teve liberdade de se comportar como quer né?!. Naquela
época, por eu ser quase uma menina, muito jovem né?! ele deve ter sentido
mais direito de me gritar por ver uma fedelha atrevida na frente dele. Mas nem
ali eu acuei né?! Hoje em dia, tem homem mais humilde, que baixa a voz, que
conversa direito, que respeita. Mas também tem homem bruto, que mesmo eu
ja sendo uma mulher madura, se sentiria no direito de gritar comigo também,
mas ai veria muito mais, porque eu nao deixaria barato. Talvez aquele homem
me viu como uma mulher intrometida, mas eu tava ali pra ensinar, e ensinar
certo né?! Mesmo sendo sé um estagio. E eu ndo ia deixar aquilo acontecer
(Talia, 2022).

A seguranca das palavras de Talia, nos revelou aspectos a respeito de sua propria
consciéncia, que a medida do que se demonstrou tdo liberta para agir contra a
agressividade daquele homem, impor sua presenca e opinido contra as acfes erroneas
dele. Demonstrou-se mesmo tempo oprimida e conformada por toda a cultura sexista que
a sociedade construiu sobre ela: “homem sempre tem liberdade de se comportar como
quer”. Pensar sobre isso é ferino. Vivemos cotidianamente em conformidade com essa
liberdade desproporcional, mesmo que conscientemente saibamos que ela é infundada.

Outro ponto que se interliga as relacdes desiguais de género que apreendemos
através dessas narrativas, estd em Amanda, que a altura do curso normal regional de HEM,
ja era esposa e méde de uma menina de pequena. Amanda narra que sua primeira filha
nasceu em setembro de 1988, quando ela tinha 17 anos, poucos anos antes dela ingressar
no ginasio. Dentre as informantes entrevistadas, apenas Amanda ja era casada e mae na
época em que cursou a habilitacdo especifica para 0 magistério. Portanto, somente na
narrativa de Amanda podemos identificar as influencias causadas pelas relagdes de género
acerca da responsabilidade de ser uma mulher-mae, mulher-dona de casa e mulher-

esposa’l.

2L Ao utilizar os termos dessa forma, parafraseamos Chacel (2023).
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Aos 19 anos, ela iniciou o curso de magistério, e sua rede de apoio?® era
principalmente seu esposo e a sua irmé mais velha, que por residir em Pendéncias na
época, Ihe prestava essa disponibilidade de auxilio. Seu esposo como jé& dissemos antes,
era professor, portanto, passava horas do seu dia no trabalho, visto que possuia mais de
um vinculo empregaticio. Amanda, assim como a sua irmd, foi criada mediante uma
cultura familiar onde rede de apoio ndo existia, e ela narra que a sua mae as educava, para
entenderem que “quem cuida do filho ¢ a mae” (AMANDA, 2022), portanto, apesar de
haver a disponibilidade de sua irmd, ela dificilmente utilizava desse apoio. Ficando assim,
com a responsabilidade de aprender a conciliar a vida materna, domestica, marital e
estudantil.

Em meio a essa vivéncia, Amanda entendeu que um curso universitario ndo seria

viavel para ela, visto que como ela mesma narra:

sair de casa pra uma faculdade na boquinha da noite, e voltar s6 quase de
madrugada ndo ia dar certo... ndo dava certo pra mim, por causa da menina
né?! Entdo quando eu ndo passei no vestibular, apesar de ficar triste...
decepcionada comigo também... Eu entendi que ndo adiantava eu repetir outro
vestibular, porque ndo daria certo pra ir mesmo pra AssU estudar (Amanda,
2022).

Contudo, o pensamento guardado de Amanda ndo corresponde a um conformismo
voluntario e genuino acerca desse tema, ao narrar seu pensamento, ela demonstra que
pensa onde ela poderia estar hoje, se a partir daquela data ela tivesse ingressado na

universidade, e:

se existe uma coisa na vida que eu me arrependi foi ndo ter dado continuidade
ao magistério, porque hoje com certeza eu teria algcado voos altos, eu teria me
formado na area, provavelmente hoje talvez eu tivesse chegado até aonde a
minha colega chegou, a minha amiga Susana, professora da UERN hoje, ela
que estudou comigo tanto tempo. A minha colega conseguiu alcar voos e hoje
eu eh... hoje eu vejo que ela conseguiu chegar a ser mestre, ser uma doutora,
professora de universidade e com certeza se eu ndo tivesse me detido naquele
periodo, talvez eu tivesse chegado até o mesmo lugar, ou em outro lugar
também, ndo sei... (Amanda, 2022).

Foi entdo, através dessa narracdo que refletimos, que o conformismo da mulher
gue se anula (definitivamente ou temporariamente) em prol da maternidade, da vida
doméstica e da vida conjugal, em muitos casos, representa a alternativa que elas

encontram para ressignificarem suas vidas da melhor forma possivel.

22 Termo utilizado para definir o grupo de pessoas que se dispdem para auxiliarem-se mutuamente



107

Chacel (2023, p. 177) diz: “socialmente e culturalmente, a maternidade ¢
compreendida como um desejo de toda mulher e o instinto materno é uma caracteristica
biologica e universal”, enquanto a sociedade perpetua a ideia que a mulher nasceu para a
maternidade e ndo para si mesma, cotidianamente, desejos e sonhos de mulheres sdo
silenciados.

Atraveés dessa narrativa refletimos também, acerca do impacto de se ter uma rede
de apoio para o cuidado dos filhos. Equilibrar as cargas com outra pessoa, assim como,
ter um suporte pratico e emocional liberta mulheres-maes da sensacéo de cativeiro que
muitas vezes o peso da maternidade socialmente construida impd&e sobre a mulher. Ao

que reverbera:

0 amor materno e o instinto materno séo justificativas para a sobrecarga
atribuida & mulher-mé@e no que diz respeito aos cuidados, a criacdo e a
responsabilidade em relagdo aos filhos (Chacel, 2023, p. 178)

Contudo, é sempre valido destacar que o pai dos filhos de uma mulher, ndo pode
ser visto como rede de apoio, visto que, apesar de em alguns casos ser um pai ativo na
criagéo dos filhos, o conceito de “rede de apoio” se forma pela disponibilidade de pessoas
— externas ao sistema doméstico — para auxiliarem no cuidado doméstico e/ou materno.
Nesse caso, 0 pai ndo é considerado um auxiliador, mas sim, o adulto especificamente
responsavel por aquele cuidado, tal qual se compreende a mée.

Adentrando em outra perspectiva dessa categoria de analise sobre relacdes de
género, somando-a a categoria de analise interseccional referente a relagdes étnico-
raciais, iniciamos ao evidenciar Susana, que em meio a sua entrevista narrativa, narrou
algo que nos chamou bastante atencdo, por nos alertar, especialmente, acerca das
estruturas desiguais nas relacdes de poder étnico-raciais a quais estamos submergidos na
sociedade. Susana na vida adulta afirma ter percebido o evidente racismo que a
acompanhava no seu ambiente de trabalho. Contudo, ela narra eventos anteriores a esses

que revelam a estrutura do racismo velado que permeou sobre toda a sua histéria de vida:

Eh... 0 meu foco com o estudo era sempre ter a independéncia financeira que
eu jamais teria fazendo qualquer outra coisa. Se vocé considerar que nés
mulheres nascemos em um espaco, eh... Assim... Quase que totalmente
projetado pra vocé ser. Sobretudo, quando vocé é mulher negra e pobre, tem
que ser empregada doméstica. Se vocé ousar muito além disso vocé ja é
podada, né? E na minha familia principalmente, Eh... Porque as mulheres, a
grande maioria das mulheres ndo foram alfabetizadas, ndo tiveram acesso a
educacdo e elas tinham exatamente essa profissdo, eram domésticas, diaristas
(Susana, 2022).
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Por ser mulher, negra e pobre a vida de Susana foi condicionada pelos
preconceitos. De acordo com o seu historico familiar, as mulheres deveriam ser mantidas
em subserviéncia. Ela narra que apesar de ser apoiada por seus pais, eles que também
passaram suas vidas em subserviéncia, na auséncia do letramento linguistico, ndo sabiam
incentivarem-na na medida do que ela precisava, mas a medida do que podiam, torciam

pela melhoria que a filha almejava. Susana complementa sua narrativa ao dizer:

eu ndo me envergonhava da minha familia, jamais... jamais! E que eu ndo
queria isso, ndo porque eu ndo acho digno o trabalho, eu acho extremamente
digno. Porém ndo é uma coisa que me atraiu ou que eu gostasse de fazer. Até
hoje eu ndo tenho afinidade nenhuma com tarefas domésticas. E a minha mae
sempre falava que eu adoecia quando encostava numa vassoura [esboca um
sorriso]. Entdo eu cresci em meio a isso, as pessoas ndo acreditavam em nds,
ndo davam credibilidade a mim, até que no magistério, alguns professores
perceberam que eu tinha dedicagdo (Susana, 2022).

Mediante essa narrativa duas reflexfes se formam quase que instantaneamente
para nds. A primeira, refere-se ao nivel de dedicacdo e o desempenho exemplar que uma
mulher negra precisa demonstrar para ser vista, considerada e credibilizada, em
comparacao ao nivel de dedicagdo e empenho demonstrados por pessoas brancas. Susana
diz que ela nunca se considerou uma pessoa inteligente, e por isso, precisava se dedicar
muito para acompanhar o conhecimento.

Semelhante a esta narrativa sobre dedicacdo e empenho, Maria e Georgia, que
também s&o mulheres negras, rememoraram sobre si mesmas algo referente a esse mesmo
detalhe. A informante, afirma ndo lembrar se sofreu episédios escancarados de racismo,
mas relembrou que se dedicava muito as avaliagcbes, e sempre as terminava rapido, mas
ndo gostava do holofote de ser a primeira a entregar, para que ninguém pensasse que ela

carregava sobre si mesma, o sentimento de superioridade em detrimento dos outros:

Nunca sofri nenhum tipo de preconceito por parte dos meus professores nem
colegas, ndo me lembro disso. Sempre me vi de igual a qualquer outra pessoa,
sempre batalhei 0 meu lugar, sempre fui eu mesma que conquistei, nunca me fiz
de vitima nem de superior. Pelo contrério... sempre eu terminava minhas provas
rapido, eu estudava muito pras avaliacOes, e eu sempre fui das primeiras a
terminar, mas ficava com vergonha de entregar o professor, para que ninguém
pensasse que eu queria ser mais do que alguém. Entdo, esperava duas, trés
pessoas entregar a avaliacdo para o professor, para entdo eu poder entregar
também. E isso é caracteristica minha, que até na faculdade também acontecia

isso.



109

Essa memoria nos pareceu bastante correspondente ao que Susana citou “quando
vocé é mulher negra e pobre [...] se vocé ousar muito além disso vocé ja é podada, né?”
(Susana, 2022). A sociedade hegemonica estabelece o lugar que a mulher negra deve
ocupar, e esse lugar ndo ¢ alto, ndo € visivel e ndo é importante. E para isso, elas sdo
diariamente apagadas, descredibilizadas, invisibilizadas.

Maria por sua vez, mostrou-se totalmente consciente do motivo pelo qual ndo era
tao percebida e considerada, e ela diz “eu sempre sofri muito com isso, e eu acho que eu
desenvolvi muito pouco em aprendizagem também por causa disso, pela pressédo de ter

que agradar” (Maria, 2022):

Esse peso [imposto pela sociedade] de me destacar eu sentia muito mais no
primario, né? Que eu tinha que ser a melhor. As filhas de Filipe tinham que ser
as melhores. Mas era muito lenta a minha aprendizagem. E quando eu consegui
sair do primério que eu fui pra o ginasio, eu acho que era um dos melhores
lugares que eu gostava de estar era na escola. Principalmente no ginasio.
Porque eu comecei a pegar professores com a mente aberta, que me deixavam
mais confortavel. Mas antes, eu sempre era colocada mais nesse escanteio.
Mais por causa da minha cor... eu sei que era! Entdo assim eu era sempre aquela
aluna que tinha que sentar 1a no final, e as melhores eram as minhas irmas,
minhas primas... cabelo bonito, brancas. Elas eram os destaques, sempre. Eu
ndo, eu era aquele patinho feio 14 atras, e por ser mais lenta, oprimida até, eu
era tida até como doida, a filha mais doida e mais feinha de [...]%.

Como propulsor da teoria interseccional, Crenshaw (1989) elabora criticas
pertinentes ao movimento feminista que com um olhar generalista inclui todas as
mulheres como vitimas da mesma opressao social. Essa critica se faz, principalmente pelo
fato, de mulheres negras vivenciarem todos os dias na sociedade o silenciamento da
opressdo branca, revelando dessa forma, que a sociedade ndo é somente sexista, €
também, e principalmente, racista.

Para que o apagamento das mulheres negras continue a se reproduzir, ocorre
entdo, que ndo somente pessoas brancas portem-se com superioridade, mas que a prépria
mulher negra seja coagida e/ou convencida de que ela precisa se sujeitar ao lugar de
serventia. Mediante a propagacdo de uma cultura opressora que verbaliza uma humildade
quase angelical, a mulher negra ndo pode reivindicar, ndo pode gritar, ndo pode sair sem
permissao, assim como também ndo pode chegar sem permissao, ndo pode negar-se ao
que foi pedido, e ndo pode fazer o que bem entender. Esse é o retrato da sociedade que
silencia mulheres negras, enquanto pessoas brancas desfrutam dessa serventia no conforto

do seu lugar alto na sociedade.

2 Supressdo para evitar identificacdo dos individuos.
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A segunda reflex@o que se forma derivado dessas narrativas, refere-se ao papel do
professor que também é um agente politico de transformacgdo social. O professor ao
ocupar esse papel, tem uma posicéo a tomar: Ou ele liberta através do conhecimento, da
reflexdo e acdo, ou ele reproduz os sistemas opressores da sociedade.

A fala da professora Sonia Brito rememorada por Talia: “esses fato ruins sempre
acontecem em escolas”, veio como uma tentativa de suavizar o sentimento que €la sentia
naquele momento, para apaziguar a situacdo, e tornar-se uma profissional resiliente e
resolutiva em meio a essas eventuais experiéncias negativas que podem ocorrer nos
limites da escola.

No entanto, nos surge o questionamento de quando foi que nos acomodamos a
qualquer tipo de violéncia contra professores? Quando foi que se tornou normal que
professores em formacdo sejam preparados para vivenciarem violéncias e ameacas
fisicas? Em um tempo como este que vivemos atualmente, onde diariamente lemos
noticias de professores agredidos por alunos, por pais, e pela comunidade, nos questionar
sobre isso parece pertinente, pois ndo € um fato isolado da época contemporanea.

A profissdo de professor sobrevive em meio a condi¢6es de trabalho e seguranca
duvidosas, subjugados as vontades e temperamentos das mais variadas pessoas, que em
uma postura de autoritarismo, se veem no direito de marginalizar o professor em seu
espaco de trabalho, e descredibilizar suas emogdes.

Freire (1996) defende que é responsabilidade do professor como agente politico

contribuir para o pensar certo, e nessa argumentacao. Segundo ele:

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma
de discriminacéo. A préatica preconceituosa de ra¢a, de classe, de género ofende
a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia. Quéo
longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade dos que matam
meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que lutam por seus direitos,
dos que discriminam os negros, dos que inferiorizam as mulheres. Quéo
ausentes da democracia se acham os que queimam igrejas de negros porque,
certamente, negros ndo tém alma. Negros ndo rezam. Com sua negritude, 0s
negros sujam a branquitude das oragdes... A mim me da pena e nao raiva,
quando vejo a arrogancia com que a branquitude de sociedades em que se faz
isso (Freire, 1996, p. 17).

Isso entéo, corresponde a acdo libertadora do ensinar, a agdo libertadora que essas
normalistas vivenciaram ao conviver com professores que acolheram seus desejos e
perceberam suas potencialidades, enquanto toda uma sociedade hegemonica e

discriminatoria buscava apaga-las.
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3.2.2 O que se constrai entre as diferengas?

As reflexdes tecidas nessa sessao tém por objetivo demonstrar as estruturas sociais
que por estarem em constante reproducdo, se perpetuam na construcao das sociedades, e
cotidianamente nos imergem em seu alto potencial de producdo de desigualdade. A
interseccionalidade entéo, é o instrumento utilizado para esclarecer a realidade da qual
partilhamos como sujeitos nascidos e criados na mesma sociedade e cultura de
desigualdades, contudo, ela nos revela os espacos e contextos sociais que estdo sendo
ocupados por cada grupo e em cada tempo.

Duas institui¢Oes de ensino, dois cursos formativos, dois recortes temporais, cinco
mulheres que partilhnaram das mesmas oportunidades educacionais e profissionalizantes
naquele ambiente. E através da interseccionalidade podemos reconhecer que ha mais
diferencas pairando sobre esses cenarios do que similaridades, e isto se da, pelo o fato
inegavel dos fatores sociais que atravessaram cada uma dessas mulheres individualmente.

Nessas diferencas € que se formam o que Lahire (2005) denomina de patriménios
individuais de disposicdes. As sobrecargas de uma historia individual, que condicionam
as formas e meios pelos quais os individuos agem, se posicionam e adquirem ao longo de
sua vida, e em meio a suas trajetorias.

Essas diferencas também, é o que destaca a importancia da Histéria Cultural e a
metodologias da Historia Oral, pois atraves delas podemos identificar que a identidade
dessas instituicbes formativas ndo se constituia somente por seus aspectos politicos e
curriculares, mas também, pela contribuicdo diaria de sujeitos complemente diferentes
que partilharam do mesmo espaco e do mesmo conhecimento a ser adquirido.

Em referéncia a esse mesmo conhecimento disponivel para ser adquirido nesses
cursos formativos, refletimos por fim, que mais uma vez, é perceptivel que o discurso da
meritocracia ndo se fundamenta diante de uma sociedade plural que se estrutura nas
desigualdades sociais. Isto porque, ndo basta ir em busca, se esforcar um pouco e assim
conquistar, pois, na corrida para ascensdo social, sempre haverd sujeitos mais
beneficiados por privilégios e sujeitos que sdo prejudicados diariamente nos maleficios
do preconceito.

A titulo de exemplo, consideremos o caso de Susana. E plausivel supor que ela
ndo precisaria ter se empenhado além da média em relacéo aos colegas de turma, caso sua
familia — composta por pessoas negras — ndo tivesse sido historicamente tocada por

situacOes de exclusédo provocadas por uma sociedade estruturalmente racista. Da mesma
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forma, sua capacidade intelectual talvez ndo fosse colocada em divida no ambiente de
trabalho, ou, ainda, ela poderia ter sido uma das primeiras a ser considerada para atuar em
instituiges escolares privadas, caso fosse uma mulher branca.

Podemos também refletir sobre a trajetéria de Amanda. Em outra realidade
possivel, ela poderia ter prestado vestibular véarias vezes, se necessario, até ser aprovada.
Teria cursado o ensino superior, se formado e construido uma carreira na area de sua
escolha — caso, em vez de ser uma jovem mulher-mae, fosse um homem-pai. Essa
diferenca de género e funcdo social revela os limites impostos pela articulacdo entre
maternidade precoce e desigualdade de oportunidades.

Quanto a Georgia, é possivel imaginar que ela ndo sentiria vergonha por se
destacar academicamente entre os colegas. Poderia entregar suas avaliagbes com
confianca, receber reconhecimento por suas altas notas e viver essa experiéncia sem
receio de ser percebida como arrogante ou prepotente — caso ndo carregasse, sobre si, 0
estigma social que frequentemente recai sobre mulheres negras quando ocupam lugares
de exceléncia.

Séo diferencas como essas que constroem perfis de instituicbes escolares e dos
espacos de formacdo profissional. Nesses ambientes plurais, é possivel encontrar sujeitos
que compartilham realidades semelhantes, mas também muitos outros cuja vivéncia no
mesmo espaco educativo se da de forma distinta. Isso ocorre porque suas condi¢des
sociais, historicas e identitarias podem destoar significativamente das demais, resultando

em experiéncias educativas desiguais, mesmo dentro de uma mesma turma.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com isso, a presente pesquisa buscou compreender, por meio de uma abordagem
historica e interseccional, as trajetdrias de mulheres formadas nos Cursos Normais
Regionais de AssU e Pendéncias entre os anos de 1985 e 1991. A investigacdo revelou
que esses espacgos de formacdo ndo foram apenas locais de profissionalizagdo, mas
também cendrios complexos de vivéncias marcadas por desigualdades sociais, de género,
de classe e, em muitos casos, de raca.

Através desta pesquisa elencamos assuntos e reflexdes pertinentes para contribuir
com os estudos dos campos da formacdo humana e formacdo docente, visto que através
do estudo da historia, com o foco na Histdria Cultural e Historia Oral, ao privilegiar as
narrativas autobiograficas como fonte principal de analise, o estudo permitiu acessar
dimens@es subjetivas e afetivas da formacdo docente, visibilizando experiéncias que
historicamente foram marginalizadas nos registros oficiais da Histéria da Educacao.

A escuta dessas mulheres, normalistas de origem popular, que na época do curso,
ainda se encontravam tao jovens, nos permitiu compreender como suas trajetorias foram
condicionadas por elementos como maternidade precoce, auséncia de politicas publicas
de suporte, limitagdes de infraestrutura escolar e desigualdades estruturais do presente
contexto do interior do nordeste do Brasil.

Ao investigar as trajetdrias de normalistas egressas dos Cursos Normais Regionais
de AssU e Pendéncias (1985-1991), revelou dimens@es fundamentais para compreender
a constituicdo historica da docéncia em contextos interioranos do Nordeste brasileiro. O
percurso empreendido, amparado em metodologias da Histéria Cultural, da Histéria Oral
e da andlise interseccional, mostrou-se fecundo para iluminar experiéncias historicamente
invisibilizadas, reconstituindo sentidos plurais sobre educacdo, formacdo e identidade
profissional.

Primeiramente, é importante sublinhar que este estudo nédo se limitou a descrever
memorias individuais, mas buscou compreendé-las em articulagdo com processos sociais
mais amplos, marcados por desigualdades de género, classe, raca e territorio. As
narrativas das informantes mostraram que a escolha (ou imposicao) pelo magistério ndo
foi apenas uma decisdo vocacional, mas resultado de pressdes sociais, econdmicas e
culturais.

Ser mulher, em um contexto de auséncia de politicas publicas de suporte a

maternidade, em um espaco ruralizado e distante dos grandes centros, significava lidar
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com restricbes que atravessavam o cotidiano escolar e reverberavam nas possibilidades
de futuro. A pesquisa, nesse sentido, revelou como as estruturas sociais operam em
microescala, incidindo sobre trajetdrias de vida singulares.

Neste aspecto, a analise interseccional mostrou-se indispensavel para perceber
como as estruturas desiguais geram multiplas opressdes, que se entrecruzaram
restringindo ou desviando o0s projetos de vida dos sujeitos. Longe de um destino
naturalizado, a escolha (ou ndo escolha) pelo magistério foi marcada por pressdes
familiares, econdmicas e simbolicas que atravessavam as experiéncias dessas mulheres.

As fontes documentais dos acervos escolares, ainda que com limita¢6es, somadas
as memodrias orais, reforcaram a importancia da preservacdo da histéria local e da
valorizagcdo das experiéncias das mulheres na educacdo. O Curso Normal Regional,
inserido em um momento de redemocratizacdo do pais, revelou-se um campo
contraditério: a0 mesmo tempo em que abria possibilidades de profissionalizacdo,
reforcava as relagbes desiguais de poder que demarcam ambivaléncias simbodlicas da
sociedade.

A abordagem interseccional, mobilizada como eixo interpretativo, foi decisiva
para evidenciar como diferentes marcadores sociais se entrecruzaram nas experiéncias
dessas normalistas. Ao olharmos para as historias de Amanda, Georgia, Talia, Susana e
Maria, percebemos que ndo ha um padrdo homogéneo de ser aluna ou professora. Cada
trajetéria foi marcada por combinacdes especificas de fatores: maternidade precoce,
pertencimento racial, classe social, relagdes familiares e oportunidades educativas. Esse
entrelacamento permitiu compreender que as desigualdades ndo séo lineares, mas se
apresentam em camadas, configurando obstaculos e, em alguns casos, possibilidades.

A escuta atenta das narrativas também trouxe a tona aspectos subjetivos e afetivos
da formacdo. Longe de serem meros relatos individuais, essas memarias revelaram como
as normalistas elaboraram sentidos sobre si mesmas, sobre a escola e sobre o0 magistério.
A vergonha de se destacar por boas notas, o orgulho de ser reconhecida como boa
professora, as dores da renuincia pessoal em funcéo da maternidade precoce — todos esses
elementos mostram que a historia da educacdo ndo pode ser reduzida a legislacdes e
estruturas formais. Ela € feita, sobretudo, de experiéncias vividas, afetos compartilhados
e resisténcias silenciosas.

Nesse processo, a pesquisa contribuiu ndo apenas para a historiografia da
educacdo potiguar, mas também para reflexdes mais amplas sobre a formag&o docente no

Brasil. As histdrias aqui narradas desestabilizam discursos meritocraticos que, ainda hoje,
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insistem em responsabilizar individuos por seu “fracasso” ou “sucesso” escolar,
desconsiderando o peso das estruturas sociais. Ao evidenciar que nem todas as
normalistas puderam seguir carreira docente — ndo por falta de mérito, mas por conta de
desigualdades estruturais —, este trabalho reitera a necessidade de politicas educacionais
que levem em conta a complexidade da vida social.

Outro aspecto a ser ressaltado diz respeito a preservacdo da memoria e dos acervos
locais. A pesquisa mostrou que, muitas vezes, o0s registros documentais das instituigoes
sdo fragmentados e insuficientes, e isso nos revela a falha comum de preservar os registros
que constituem e contam a histéria cultural das instituicdes.

Com isso, se reforca também a importancia da Historia Oral como metodologia
capaz de dar voz a sujeitos historicamente silenciados. As narrativas das normalistas ndo
apenas completam as lacunas dos arquivos, mas também atribuem novos sentidos a
historia da educacéo, deslocando o olhar do oficial para o vivido.

Concluimos entdo, que o estudo das trajetdrias das normalistas, para além de
resgatar vozes silenciadas, contribui para uma leitura critica da formacgdo docente no
Brasil. As historias aqui reunidas compdem um mosaico de experiéncias que desafiam a
homogeneidade dos discursos oficiais, permitindo a construcdo de uma historiografia da

educagdo mais inclusiva, plural e sensivel as marcas da diferenca e da desigualdade.
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