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RESUMO

Este estudo teve como propdsito compreender como a cultura local da comunidade pesqueira
de Redonda pode ser incorporada ao curriculo da Escola de Ensino Fundamental Horizonte da
Cidadania, mediando o processo de apropriagdo do conhecimento historicamente sistematizado
pelos estudantes e favorecendo uma formacgao critica e emancipadora, a luz da Pedagogia
Historico-Critica. A investigacdo fundamentou-se em uma abordagem qualitativa, orientada
pelo materialismo histdrico-dialético, coerente com os principios da pedagogia historico-critica.
A pesquisa combinou investigacao bibliografica, centrada em autores como Dermeval Saviani
(2008), Newton Duarte (1985) e José¢ Carlos Libaneo(1984), entre outros autores, e com
pesquisa de campo realizada junto aos professores da escola através de questiondrios com
perguntas abertas e fechadas, buscando conhecer suas percepgdes sobre como compreender a
cultura local no processo de ensino-aprendizagem. O estudo desenvolveu-se no contexto
especifico da comunidade de Redonda, localizada em Icapui-CE, caracterizada pela forte
presenga da cultura pesqueira artesanal e pela vivéncia dos estudantes em um territorio
tradicional, cujos conhecimentos locais influenciam diretamente suas identidades e relagao com
o conhecimento escolar. A andlise dos dados foi orientada pelos principios da pedagogia
histérico-critica, especialmente o movimento dialético que compreende a pratica social como
simultaneamente ponto de partida e de chegada do processo educativo. Perante o estudo
realizado propomos as oficinas “Nossa Gente, Nossa Historia: memorias, identidades e saberes
da comunidade de Redonda” que devem ser inseridas dentro da matriz curricular do tempo
integral. Os resultados evidenciam que, embora os docentes reconhegam a relevancia da cultura
local para a aprendizagem, ainda ha lacunas em sua efetiva sistematizag@o no curriculo escolar.
Conclui-se que a inser¢do da cultura pesqueira no processo educativo amplia a compreensao
critica da realidade e contribui para a constru¢do de um conhecimento contextualizado,
apontando a necessidade de um curriculo mais dialogico, inclusivo e comprometido com a
transformagao social.

Palavras-chave: Cultura local. Curriculo escolar. Pedagogia historico-critica. Comunidade
pesqueira.



ABSTRACT

his study aimed to understand how the local culture of the fishing community of Redonda can
be incorporated into the curriculum of the Horizonte da Cidadania Elementary School,
mediating the appropriation of historically systematized knowledge by students and fostering a
critical and emancipatory education in the light of Historical-Critical Pedagogy. The
investigation was based on a qualitative approach, guided by historical-dialectical materialism,
consistent with the principles of Historical-Critical Pedagogy. The research combined
bibliographical investigation, centered on authors such as Dermeval Saviani (2008), Newton
Duarte (1985), and José Carlos Libaneo (1984), among others, with field research carried out
with the school’s teachers through questionnaires with open and closed questions, seeking to
understand their perceptions of how local culture can be integrated into the teaching-learning
process. The study was developed in the specific context of the community of Redonda, located
in Icapui, Ceard, characterized by the strong presence of artisanal fishing culture and by
students’ experiences in a traditional territory, where local knowledge directly influences their
identities and relationship with school knowledge. Data analysis was guided by the principles
of Historical-Critical Pedagogy, especially the dialectical movement that understands social
practice as both the starting point and the endpoint of the educational process. Based on the
study, we propose the workshops “Our People, Our History: Memories, Identities, and
Knowledge of the Redonda Community” to be integrated into the full-time school curriculum.
The results show that, although teachers recognize the relevance of local culture for learning,
there are still gaps in its effective systematization in the school curriculum. It is concluded that
the inclusion of fishing culture in the educational process broadens the critical understanding
of reality and contributes to the construction of contextualized knowledge, pointing to the need
for a more dialogical, inclusive, and socially transformative curriculum.

Keywords: Local culture. School curriculum. historical-critical Pedagogy. Fishing community.
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo introdutorio apresentamos o trajeto da aproximacao da autora, em relagdo
a tematica da valorizagdo cultural na escola, além da relagdo com o objeto da pesquisa € como
se sucedeu sua construgdo; as inquietagdes relativas ao problema da pesquisa, a abordagem
metodoldgica adotada na investigacdo, tendo em vista a necessidade de buscar respostas para a
problematica pesquisada.

Estudos e pesquisas sdo necessarios para aprimorar a compreensao sobre as estratégias
de ensino-aprendizagem que podem colaborar com os professores, como também nas
defini¢cdes das praticas pedagogicas que favoregcam o desenvolvimento pleno dos educandos.
No periodo em que estivemos atuando na rede municipal como professora e posteriormente
como formadora do Programa de Alfabetizagio na Idade Certa -PAIC'Integral, nos inquietamos
com a auséncia dos saberes e conhecimentos acerca da historia e da cultura local no curriculo
escolar. Dessa forma, buscamos analisar ¢ compreender a contribui¢do da inclusdo da histdrica
de Icapui e especificamente da comunidade de Redonda no seu contexto histdrico/cultural para
contribuir com a formagao critica e cidada dos estudantes, fazendo com que eles reflitam e
valorizem sua cultura.

Propomos, desta forma, uma reflexao sobre as complexidades que envolvem a escola e
o curriculo, no intuito de perceber as contribuicdes educativas oriundas da comunidade de
Redonda, localizada em Icapui-CE, reconhecendo o contexto local como um fator fundamental
na formac¢ao dos educandos. Para resultados eficientes, nesta proposta, ¢ necessario fomentar
um curriculo que vivencie, de maneira contextualizada e comprometida, aspectos da cultura
local, promovendo o ensino-aprendizagem.

Nossa proposta fundamenta-se na compreensdao de que a cultura local constitui uma
manifestagdo concreta da pratica social dos educandos. Conforme a pedagogia historico-critica,

a pratica social ¢ simultaneamente ponto de partida e de chegada do processo educativo, mas

' PAIC-Integral: O Programa Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC) foi transformado em politica publica prioritaria
do Governo do Estado em 2007. Visa oferecer aos municipios formagio continuada aos professores, apoio a
gestdo escolar, entre outros aspectos. Iniciou suas atividades com a meta de garantir a alfabetizagdo dos alunos
matriculados na Educagdo Infantil e do 1° ano ao 5° ano dos anos Iniciais e os alunos do 6° ao 9°ano dos anos
|Finais do Ensino Fundamental, da rede publica cearense. Juntamente com outras experiéncias, o PAIC contribuiu
para a estruturacao por parte Ministério da Educac¢ao do Pacto Nacional Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC).
E um programa de cooperagio entre Governo do Estado e municipios cearenses com a finalidade de apoiar os
municipios para alfabetizar os alunos da rede publica de ensino até o final do segundo ano do ensino fundamental.
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enriquecida pela apropriacdo do patrimonio cultural historicamente acumulado pela
humanidade (Saviani, 2008).

O estudo deu-se na comunidade de Redonda, que estd localizada no municipio de
Icapui, situado no litoral leste do estado do Cear4, a cerca de 200 km da capital Fortaleza. Sao
64 km de praias, onde a principal atividade econdmica ¢ a pesca da lagosta, em um cendario que
se perpetua nas 14 comunidades litoraneas do municipio e a comunidade de Redonda se destaca
por suas belezas naturais, seu povo acolhedor e pela sua cultura local.

A presente pesquisa tem como locus a Escola de Ensino Fundamental Horizonte da
Cidadania, localizada na comunidade de Redonda, em Icapui-CE. A escola retune criangas ¢
adolescentes que residem nas comunidades do entorno, Retiro Grande, Ponta Grossa, Redonda,
Peroba e Picos, que utilizam o transporte escolar para se deslocarem de suas comunidades. A
maioria dos educandos vem de familias de pescadores artesanais, agricultores, e outra parte de
funcionarios publicos e comerciantes.

Ao atuarmos na escola Horizonte da Cidadania, com assessoria pedagogica da
Secretaria de Educagdo de Icapui no periodo de 2021-2022, acompanhamos alguns casos
preocupantes de criangas e adolescentes que convivem em ambientes propicio as drogas. Essa
realidade traz como consequéncia; alunos envolvidos com drogas, unido estavel precoce,
gravidez na adolescéncia, falta de perspectiva de futuro, alto grau de indisciplina, reprovagao e
desisténcia escolar.

Neste sentido devemos considerar que a escola pode, transformar a sociedade,
sobretudo se utilizarmos de um processo de ensino e aprendizagem que tenha como ponto de
partida a pratica social, como também compreendermos que o(a) professor(a), ¢ aquele(a) que
exerce uma fun¢do importante no ensino-aprendizagem, no continuo esfor¢o de que as criangas
e adolescentes possam se transformar em cidadaos ativos, criticos e reflexivos.

E de suma importincia desenvolvermos pesquisas que propiciem contribui¢des a

ressignificagdo dos curriculos escolares. Como afirma Libaneo (2019, p. 2):

E relevante o estudo sobre finalidades e objetivos da educagdo escolar tanto para
identificar orientagdes politicas/valorativas explicitas ou implicitas para os sistemas
escolares e os curriculos, como para ajudar os professores a tomarem consciéncia de
sua repercussao nas praticas escolares e no seu trabalho.

Esse tipo de estudo obtém maior notoriedade com a constatagdo de Esquivel (2015, p.
575), onde destaca que “os professores constituem o fator crucial na implementacao de

mudangas curriculares e sao os professores os principais intermediarios para o curriculo”. Essa
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afirmacdo relaciona-se ao fato de que o conhecimento dos educadores ¢ crucial para a

interpretacdo e implementag¢do de mudancas sociais.

Para a escola conseguir realizar esta transmissao-assimilacdo do saber sistematizado
ndo basta sua existéncia... a escola tem de possibilitar as condi¢cdes para que haja a
transmissdo e a assimilacdo dos conhecimentos construidos historicamente. Para
tanto, (...) devera dosé-lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe gradativamente
do seu ndo dominio ao seu dominio (Saviani, 2008, p. 18).

Partimos da seguinte problematica: como a cultura local pode ser incorporada no
curriculo escolar da Escola de Ensino Fundamental Horizonte da Cidadania, de modo a
contribuir para uma formacao significativa e emancipadora dos estudantes, na perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica?

O objetivo deste estudo ¢ compreender como a cultura local da comunidade pesqueira
de Redonda pode ser incorporada ao curriculo da Escola de Ensino Fundamental Horizonte da
Cidadania, mediando o processo de apropriagdo do conhecimento historicamente sistematizado
pelos estudantes e favorecendo uma formacao critica e emancipadora, a luz da Pedagogia
Historico-Critica.

Temos como objetivos especificos para este estudo: compreender de que modo a cultura
local pode se constituir como ponto de partida para a mediagdo pedagdgica; analisar as
percepcdes docentes sobre a relagdo entre a cultura local e conhecimento cientifico; propor
oficinas como estratégias pedagogicas onde se utiliza a cultura pesqueira como ponto de partida.

A pesquisa desenvolveu-se a partir de uma abordagem qualitativa, fundamentada no
materialismo histérico-dialético, coerente com os principios da pedagogia histérico-critica.
Essa op¢ao metodoldgica busca compreender a pratica educativa como parte de uma totalidade
concreta, articulando dimensdes historicas, sociais e culturais (Saviani, 2008).

Abordagem qualitativa € apropriada para estudos que visam interpretar significados,
representacoes e percepgoes dos sujeitos envolvidos, considerando as determinacdes historico-

sociais que constituem a pratica social dos sujeitos investigados.

Nesses estudos ha sempre uma tentativa de capturar a perspectiva dos participantes,
isto ¢, a maneira como os informantes encaram as situacdes que estdo sendo
focalizadas. Ao considerarmos os diferentes pontos de vista dos participantes, os
estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situagdes,

geralmente inacessivel ao observador externo. (Liidke; André, 1986, p. 7)

O estudo combinou investigacdo bibliografica, centrada em autores de referéncia como

Dermeval Saviani (2008,2009), Newton Duarte (1985,2000), José Carlos Libaneo(1984) e Joao
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Luiz Gasparin(2007), com pesquisa de campo realizada junto a professores da Escola Horizonte
da Cidadania.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionario com perguntas abertas e
fechadas, elaborado no Google Forms, com o objetivo de conhecer as percepcdes dos
professores acerca de como compreender a cultura local no processo de ensino-aprendizagem.
Os questionarios foram respondidos de forma individual, entre os meses de abril a junho de
2024, tanto de maneira presencial quanto remota, com mediacao da pesquisadora.

Os participantes responderam ao formuldrio por meio eletrdnico, com duracdo média
estimada de 15 minutos. As respostas foram automaticamente registradas na plataforma e,
posteriormente, organizadas para analise dos resultados. Todos os participantes assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme preceitos éticos da pesquisa
com seres humanos. Desta forma, a andlise dos dados foi guiada pelo referencial tedrico
adotado, dialogando com as categorias de cultura, curriculo e pratica pedagdgica critica.

Nesse sentido, faz-se necessario dizer que o contexto da escola ¢ marcado pela forte
presenga da cultura pesqueira artesanal e pela vivéncia dos alunos em um territorio tradicional,
cujos conhecimentos locais influenciam diretamente suas identidades e a relagdo com o
conhecimento escolar. Esse cenario justificou a escolha da instituicdo como locus privilegiado
da pesquisa, bem como nossa opc¢ao por compreender a percep¢do docente acerca da cultura
local.

A andlise dos dados foi orientada pelos principios da pedagogia histdrico-critica,
especialmente o movimento dialético, possibilitando identificar as contradicdes e
potencialidades transformadoras da pratica social escolar.

O segundo capitulo realiza uma revisao bibliografica com o objetivo de discutir o
conceito de cultura e entender como ele tem sido abordado nos documentos oficiais da
educagdo. Além dos fundamentos da pedagogia historico-critica para o trabalho com cultura
local, apresentando uma critica contundente as "pedagogias do aprender a aprender" e a
Pedagogia das Competéncias presente na BNCC, que tendem a relativizar o conhecimento
cientifico em nome da valorizagdo dos saberes locais. Foi explorada a importancia da cultura
local nos referenciais educacionais, destacando a inclusdo de valores, tradicOes e saberes
regionais no curriculo escolar como possibilidade de tornar a aprendizagem promissora.

No terceiro capitulo, discutiu-se a importancia de integrar a cultura local nas praticas
educativas, destacando como ela impacta diretamente o curriculo escolar e a relacdo entre

educadores e educandos. A cultura local vai além de tradigdes e manifestacdes artisticas,
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abrangendo valores, crengas e praticas cotidianas que moldam a identidade dos individuos e
das comunidades.

A integracao da cultura local ao curriculo permite que o professor conheca e reconhega
a realidade de vida de seus alunos, permitindo que este colabore com intervengdes que
propiciem um ambiente mais inclusivo e colaborativo. Além disso, a educagao deve ser politica,
reconhecendo as relagdes sociais e culturais de poder, transformando a escola em um espaco de
colaboragdo com a comunidade ¢ suas estruturas.

A utilizagdo da cultura local como ponto de partida para a apropriagao do conhecimento
cientifico sistematizado no meio educacional, contribui para a construgdo de um ambiente
escolar que respeita e valoriza as manifestagdes da pratica social dos alunos.

Analisando a cultura como preceito nas praticas educativas, ¢ essencial considerar como
essa abordagem contribui para o engajamento dos(as) estudantes, a construcado de identidade, a
promocdo da diversidade e a preparacdo deles para a participagdo critica na sociedade. Sao
analises que buscamos fazer nesta secdo, contribuindo para que o resultado da pesquisa e a
discussdo da proposta curricular da Escola Horizonte da Cidadania tenha uma relagdo atentar a
cultura local.

No quarto capitulo, explorou-se a historia e o desenvolvimento do municipio de Icapui,
no Ceard, destacando a importancia da pesca artesanal na cultura local como ponto forte a ser
explorado como processo de transformacao dentro da pedagogia historico-critica. A trajetoria
de Icapui comegou com o nome original de Caigara e se consolidou ao longo dos séculos, com
a luta de sua populacdo por melhorias, incluindo a conquista da emancipacao politica em 1984.
A resisténcia da comunidade, marcada pela busca por servigcos essenciais e luta por autonomia,
¢ um dos pilares da historia de Icapui.

A cidade passou por importantes transformacdes politicas e sociais, como a
implementa¢do do Programa de Saude da Familia (PSF) e o reconhecimento em areas como
educagdo, com prémios nacionais e internacionais, como o prémio Fundo das Nagdes Unidas
para a Infincia (UNICEF?). No entanto, também enfrentou sérios desafios econdmicos,
especialmente durante a crise da pesca da lagosta na década de 1990, o que afetou diretamente

a vida dos pescadores locais.

2 UNICEF:O Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia é uma agéncia das Nac¢des Unidas responsavel por fornecer
recursos humanitarios e de desenvolvimento ajuda a criangas em todo o mundo.
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Apesar dessas dificuldades, Icapui demonstrou resiliéncia, buscando alternativas
econdmicas como o turismo de base local, que pode se tornar uma importante fonte de renda e
preservacdo ambiental. Embora a educagdo e a satide ainda sejam areas que precisam de mais
investimentos, a cidade tem mostrado avangos e conquistado reconhecimento. Olhando para o
futuro, Icapui tem o potencial de se tornar uma referéncia em sustentabilidade, educagdo e
desenvolvimento cultural, mantendo sua identidade e oferecendo uma qualidade de vida melhor
para seus cidadaos.

Neste mesmo capitulo destacamos a comunidade de Redonda, que tem em suas raizes a
tradi¢do da cultura pesqueira e agricultura familiar, saberes e fazeres empiricos percebidos nos
conhecimentos adquiridos e transmitidos ao longo das geracdes. Isso inclui técnicas de pesca,
ciclos sazonais, comportamento de espécies aquaticas e métodos de conservagdo, manejo da
terra para cultivos sazonais. E esse conhecimento tradicional ¢ valorizado como uma forma de
adaptacgao as condigdes locais.

Apresentamos pontos importantes da cultura da pesqueira, mas que vale salientar as
constantes comparacdes e discriminagdo dessa cultura e a busca incansavel dos “empresarios
da lagosta” de centralizar o comércio e se fazerem mais ricos, através destes sujeitos,
desvalorizando a matéria-prima e praticando um comércio irregular e predatorio.

No capitulo final, analisamos a organizacao curricular da Escola de Ensino Fundamental
Horizonte da Cidadania o texto discorre sobre o histérico da escola desde sua criagao, marcada
pela mobilizagdo comunitaria e pelo carater participativo. Apresentamos neste mesmo capitulo
a pesquisa de campo que foi realizada por meio de questionarios aplicados aos professores desta
mesma institui¢ao.

E por tudo isso, torna-se necessario compreendermos a escola e seu papel, que deve
estar além de ser apenas transmissora. O espago escolar deve se configurar como lugar de
didlogo entre diferentes saberes, onde o conhecimento transforme as realidades. O capitulo a
seguir ird discutir a cultura local em sua relacdo com a identidade os saberes e as praticas no
contexto escolar.

E nesse cenario que se insere o capitulo a seguir, dedicado a discutir a cultura local em
sua relacdo com a identidade, os saberes e as praticas no contexto escolar. A andlise busca
evidenciar como a escola pode se constituir como espago de valorizagdo da memoria social, de
reconhecimento das tradigdes comunitarias e de articulacao entre os conhecimentos da vida e

os conhecimentos historicamente sistematizados.
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2 CULTURA LOCAL: IDENTIDADE, SABERES E PRATICAS NO CONTEXTO
ESCOLAR

A formacado do ser humano se constrdi pela pratica social, que perpassa em multiplas
dimensdes, e dentre elas encontra-se a cultura — essencial para a constitui¢do dos individuos e
da sociedade. O processo de ensino-aprendizagem deve partir da realidade concreta dos
educandos e, por meio da mediacdo escolar. E para chegarmos a esse entendimento, se faz
necessario compreender a relagdo entre cultura local e educagao.

Articular saberes populares e conhecimentos cientificos, por meio da mediacdo do
professor, proporciona ao aluno uma aprendizagem contextualizada, critica e transformadora.
Saviani (2008, p.71) afirma que “A educagdo ¢ concebida como mediagdo no seio da pratica
social global. A pratica social pde-se, portanto, como o ponto de partida e o ponto de chegada
da pratica educativa”. O processo educativo deve acontecer como ponte entre o que os alunos
tém de saberes acumulados socialmente e sua aplicagao/reflexdao no seu contexto concreto.

Este capitulo faz uma breve discussdo conceitual acerca do que se entende por cultura,
como também busca discutir a importancia da cultura local nos referenciais da Educagao,
abordando sua relevancia para a construcao curricular e para a pratica pedagogica. Nesse
contexto, a cultura local, compreendida como um dos aspectos fundamentais da pratica social,
e na inser¢do ao ambiente escolar, promove uma aproximagdo efetiva entre educacdo e
realidade dos alunos.

A educacao desempenha um papel basilar na construcao da identidade de individuos e
comunidades, sendo a pratica social o espago que associem as experiéncias de vida e os saberes
sistematizados. Nessa perspectiva, a valorizacdo dos conhecimentos produzidos nas
experiéncias comunitarias, em didlogo com o saber cientifico, amplia o sentido do processo
educativo, tornando-o contextualizado, emancipador e capaz de promover transformacgdes

sociais.

2.1 Cultura local e pratica social: fundamentos da pedagogia historico-critica

Iniciamos nossa discussao defendendo que, para se pensar em cultura, devemos pensa-
la “desatrelada de um projeto historico emancipador [que] tem sido a regra, sob hegemonia

ideoldgica do capital” (Teixeira, Dias, 2011, p. 121). Dessa forma, ainda segundo os mesmos
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autores, se buscamos termos coeréncia com o materialismo histdrico-dialético, ndo podemos
pensar a cultura por “uma perspectiva teorica que privilegia o micro em detrimento dos nexos
e relagdes entre o singular e o universal” (Teixeira, Dias, 2011, p. 121).

Desta forma, interpretamos a cultura na relagdo com a educagdo no sentido de a
cultura que estd intimamente ligada as relagdes econdmicas, e desta forma, “a tarefa da pratica
educativa ¢ a de enriquecer a subjetividade dos alunos, por meio do ensino e da aprendizagem
dos conhecimentos mais desenvolvidos que a humanidade ja produziu” (Assumpgao, 2014, p.
139).

O modelo de abordagem que priorize aprendizagens superficiais e individualizadas,
provoca o esvaziamento do carater emancipatorio da educagdo, ¢ imprescindivel superar uma
visdo instrumentalizada da aprendizagem e promover uma pratica pedagogica que possibilite a
articulacdo destes como conhecimentos universais, em uma perspectiva critica e transformadora
do curriculo.

Caso contrario, estaremos caindo naquilo que Duarte (2001, p. 35) definiu como
pedagogias do aprender a aprender, que se caracterizam pelas atividades da “aprendizagens
que o individuo realiza por si mesmo” (Duarte, 2003, p. 7) e, consequentemente, pela “auséncia
de perspectiva de superacdo da sociedade capitalista” (Duarte, 2010, p. 34), a exemplo da
Pedagogia das Competéncias presente na BNCC, que se encaixa na logica das “adaptagdes dos
individuos as novas demandas empresariais antes mesmo do seu ingresso no mercado de
trabalho” (Machado, 2002, p. 105)

De forma complementar, Saviani (2010, p. 437) afirma que “a outra face da
pedagogia do aprender a aprender, cujo objetivo € dotar os individuos de comportamentos
flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢des de uma sociedade em que as proprias
necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas”.

Essa concepcao de uma pedagogia de autonomia e flexibilidade esvazia o sentido critico
da educacgdo e converte em instrumento de adaptacdo a logica capitalista. Entendemos que
nesta diregdo estamos formando sujeitos ajustaveis e aptos a se moldarem as exigéncias do
mercado, sem lhes oferecer condi¢gdes de compreender e transformar a realidade social.

Essa logica do aprender a aprender, pode ser visto ja no inicio do documento da
BNCC em diversas partes, sendo que a propria organizacao do texto se dad “em direitos de
aprendizagem, expressos em dez competéncias gerais, que guiam o desenvolvimento escolar

das criangas e dos jovens desde a creche até a etapa terminal da Educagdo Bésica” (Brasil, 2018,

p.5).


https://www.scielo.br/j/es/a/MJFV5YdC3q8xdNWxnkdLd9d/?format=html&lang=pt#B47_ref
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No que se refere a Pedagogia das Competéncias, essa base curricular afirma que a
“competéncia ¢ definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil,
2018, p. 8). E desta forma, “a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de acdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC”
(Brasil, 2018, p. 13).

Cabe destacar que em critica a essa desvalorizacdo do saber objetivo, ou seja,
acerca da diminui¢do a importancia daquele conhecimento produzido social e historicamente
pela humanidade, Saviani (2012, p. 2) afirma que o papel da escola ndo ¢ mostrar a face visivel
da lua, isto é, reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos
essenciais das relagdes sociais que se ocultam sob os fendmenos que se mostram a nossa
percepcao imediata. (Saviani, 2012, p. 2).

Caso contrario, conforme afirma Assumpgdo (2014, p. 142), cairemos no
relativismo cultural, que torna os conteudos curriculares subordinados apenas as circunstancias
locais, “presos aos limites do conhecimento local, da sua comunidade e, portanto, da vida
cotidiana. Este ¢, pois, mais um dos vinculos que ligam as pedagogias hegemonicas”
(Assumpgao, 2014, p. 142).

Isso ndo quer dizer que defendemos aqui um ensino descontextualizado, mas sim
uma pratica pedagdgica que ndo esteja apenas baseada no “encontrar, interpretar essas
informagdes, na busca da solugdo de nossos problemas ou daquilo que temos vontade de saber”
(Macedo, 2009, p. 6).

Dessa forma, para que se tenha um processo educativo que considere o contexto
local, mas ndo se limite ao particular, ou seja, ao perceptivel apenas pelo senso comum, parte-
se da necessidade de se pensar um ensino que tenha a pratica social como ponto de partida e de
chegada junto ao processo educativo, em que a pratica cotidiana ¢ apenas uma das esferas da
pratica social (Assumpcao, 2014).

Com isso, ressalta-se aqui o papel da escola junto a esse processo educativo.

(...) a escola é o local onde o individuo estaria se instrumentalizando para
atuar no meio ao qual pertence. Nesse sentido, a pratica social global [que
engloba o local] é o ponto de partida ¢ o ponto de chegada da pratica
educativa. Esta ¢, assim, uma atividade mediadora enquanto atividade que
estaria garantindo a democratizag@o do saber escolar a todos que integram um
determinado meio social. Desse modo estaria sendo possibilitada a
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apropriagdo, por todos os individuos, de ferramentas culturais
imprescindiveis para a luta social que visa a transformagao das estruturas
(Oliveira; Duarte, 1985, p. 92).

Assim, a escola tem um importante papel no desvelamento desses determinantes
ocultos, como afirmam Oliveira e Duarte (1985, p. 102), o “saber escolar constitui-se nos
elementos essenciais do conhecimento humano sistematizado e em sistematizacao”.

E quando falamos de pratica social, buscamos estabelecer a relagdo entre
contexto local em consonancia com o conhecimento produzido ao longo da histéria (...), como
a ciéncia, a arte e filosofia que, assim como a pratica cotidiana (onde se localiza a cultura local),
também integram a pratica social (Assumpcao, 2014, p. 144).

Por meio da Pedagogia Historico-Critica, que a pratica social, deve ser o ponto
de partida e de chegada do processo educativo, possibilitara que o aluno possa “passar de uma
concepg¢do fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada, mecénica, passiva e
simplista a uma concep¢ao unitéria, coerente, articulada, explicita, original, intencional, ativa e
cultivada” (Saviani, 2009, p. 3).

Nesse sentido, “o pressuposto de que a relacdo do sujeito do conhecimento com
arealidade a ser conhecida (e transformada) se inicia pela pratica social significa que o primeiro
deve estreitar seus vinculos com ela para acompanhar o seu movimento e desvelar os
determinantes ocultos em sua aparéncia” (Abrantes; Martins, 2007, p. 319).

No entanto, compreendemos que, nesse ponto de partida, a educacdo atualmente
rege uma pedagogia do professor reflexivo e uma pedagogia das competéncias. Nesse sentido,

Duarte (2000) afirma:

As pedagogias atualmente hegemonicas apresentam, sem exce¢do, uma postura
arraigada na: “desvalorizagdo do saber objetivo, na diluicdo do papel da escola em
transmitir esse saber, na descaracteriza¢do do papel do professor como alguém que
detém um saber a ser transmitido aos seus alunos, na propria negag¢do do ato de
ensinar”. (Duarte,2000, p.8).

Entende-se que a educacdo desempenha um papel basilar na formacdo de seus
educandos, sendo a pratica social o espaco onde se associam as experiéncias de vida e os saberes
sistematizados. Nessa perspectiva, os conhecimentos, a partir das experiéncias de vida em
didlogo com o saber cientifico, ampliam o sentido do processo educativo, promovendo uma
educagdo com apropriacao critica do conhecimento sistematizado e capaz de transformacgdes

sociais.
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O processo de organizagdo da sociedade envolve agdes coletivas, nesse sentido
(Assumpc¢ao,2014, p.150) diz que a pratica social ndo se refere as acdes realizadas por um
individuo, mas sim pelas atividades desempenhadas pelo conjunto dos seres humanos.
Compreendemos que, além de uma agao coletiva, ela ¢ estruturada pelas relagdes sociais e
culturais e ndo apenas um ato individual.

As diferentes formas de conhecimento devem se complementar, os saberes do cotidiano
e os saberes sistematizados, esses ndo existem de forma separada, sdo parte de um todo e se
transformam mutuamente. Essa concepg¢do dialoga diretamente com Saviani (2009, p.66), que
define a educagdo como “atividade mediadora no seio da pratica social global”. A pratica social
¢ o ponto de partida e de chegada do processo educativo, de acordo com Saviani, € nessa
perspectiva o autor organiza o método da pedagogia histoérico-critica, garantindo a transigdo de
conhecimento imediato para o conhecimento cientifico. O papel do professor ¢ mediar esse
processo e conduzir o aluno a superar a visdo fragmentada da realidade, possibilitando sua
apropriagdo critica e totalizante.

Esse processo de mediacdo concretiza-se no movimento dialético descrito por Saviani
(2008) como sincrese—analise—sintese. A sincrese corresponde a compreensdo inicial que o
educando possui sobre a realidade: um saber fragmentado, constituido a partir da experiéncia
imediata e das representagdes culturais proprias de seu meio social. Por exemplo, um estudante
de uma comunidade litoranea pode possuir conhecimentos praticos, transmitidos oralmente por
geracdes, sobre a localizagdo exata de bancos de lagostas e cardumes, identificando pontos de
pesca a partir de marcas naturais e referéncias nauticas observadas a olho nu — prética
desenvolvida muito antes do acesso a tecnologias como o GPS. Apesar dessa precisdo empirica,
pode nao compreender plenamente os processos oceanograficos, ecoldgicos e climaticos que
explicam a distribui¢@o desses recursos.

A andlise marca o momento em que o conhecimento cientifico ¢ introduzido pelo
professor, promovendo a problematizacdo e a ampliacdo da compreensdo inicial do educando.
Nesse estagio, os saberes locais — como o conhecimento pratico do estudante sobre a
localizagdo de bancos de lagostas e cardumes — sdo colocados em didlogo com conceitos
sistematizados, como oceanografia, ecologia marinha, climatologia e politicas pesqueiras. Essa
articulacdo permite que o aluno construa uma visdo mais ampla e integrada da realidade,
relacionando sua experiéncia concreta a explicagdo cientifica dos fendmenos observados.

A sintese representa o retorno a pratica social, agora enriquecida pela apropriagdo do

conhecimento elaborado. O educando ndo abandona sua cultura local, mas a reelabora de forma
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critica, integrando-a novas compreensdes. Assim, técnicas tradicionais de pesca podem ser
preservadas e simultaneamente aperfeicoadas a luz dos fundamentos cientificos, fortalecendo a

capacidade de intervencao consciente no contexto social.

A escola, enquanto um dos organismos da sociedade civil, ¢ o local por exceléncia
para o desenvolvimento do processo de transmissdo-assimilagdo do conhecimento
elaborado. Isto é: a escola ¢ o local onde o individuo estaria se instrumentalizando
para atuar no meio ao qual pertence. Nesse sentido, a pratica social global € o ponto
de partida e o ponto de chegada da pratica educativa. Esta é, assim, uma atividade
mediadora enquanto atividade que estaria garantindo a democratizagdo do saber
escolar a todos que integram um determinado meio social. Desse modo estaria sendo
possibilitada a apropriacdo, por todos os individuos, de ferramentas culturais
imprescindiveis para a luta social que visa a transformagao das estruturas. (Oliveira;
Duarte, 1985, p. 92).

O processo educativo sé ¢ garantido quando a educacao faz efetivamente a mediagao do
conhecimento. A escola cumpre sua fung@o social quando garante o acesso ao conhecimento
historicamente produzido, possibilitando que os individuos compreendam a realidade em sua
totalidade e atuem conscientemente para transforma-la. Assim, a educag¢do escolar, na
perspectiva historico-critica, ndo se limita a reproduzir a ordem vigente, mas prepara sujeitos
capazes de questiona-la e transforma-la. Assumpg¢do (2014, p.148) sugere “Um modo de
compreender a educagdo como uma atividade mediadora na sociedade seria o de se conceber a
escola como um momento na vida dos individuos no qual eles deveriam adquirir as ferramentas
culturais necessarias sua atuacdo no mundo”. Destaca-se, entdo, que para haver esse processo
educativo com base na pedagogia historico-critica, faz-se necessario partir da cultura local
(senso comum), sendo a escola responsavel por incorporar ferramentais culturais (conceitos e
demais contetidos sistematizados) para ser possivel a atuacdo do individuo no mundo, na busca

pela superagao do contexto sdcio-historico em que vivemos.

A pedagogia historico-critica toma a pratica social como o elemento central da pratica
educativa. Adotar a pratica social como o primeiro momento em diregdo ao
conhecimento da realidade demonstra a coeréncia dessa teoria educacional com a
fundamentagdo metodologica marxiana. Assim como o ser humano vem alcangando
o desvelamento do real, desde os primérdios de seu desenvolvimento, passando — por
meio de sua atividade sobre a natureza — da aparéncia a esséncia dos fenomenos, €
também dessa forma que o processo de conhecimento na escola deve ser conduzido.
(Assumpgdo, 2014, p.149)

E fundamental esclarecer que, na pedagogia historico-critica, tomar a cultura local
como ponto de partida ndo significa relativizar ou equiparar todos os saberes. O professor, nesse

processo, tem o papel crucial de mediar essa elevagao qualitativa do conhecimento, garantindo
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que os alunos se apropriem das formas mais desenvolvidas de compreensao da realidade sem
perder a conexdo com sua experiéncia social concreta.

Desta forma, a cultura local, sendo ponto de partida e de chegada do processo de ensino
e aprendizagem serdo um dos aspectos da pratica social. Mantendo coeréncia com a
fundamentagao marxiana, segundo a qual o conhecimento se desenvolve do plano da aparéncia
para o da esséncia dos fendmenos, e assim podendo ter uma compreensao da realidade em sua
totalidade. Sendo assim, entendemos que o ensino ndo se restringe a transmissdo mecanica de
informacdes, mas assume o papel de atividade mediadora, promovendo a apropriacao critica do
conhecimento historicamente produzido. (Saviani, 2009b; Oliveira; Duarte, 1985).

Perduram, em nossos dias, barreiras que precisam ser transpassadas, garantindo o
status das Ciéncias Humanas, na categoria de ciéncia aplicada. Entender que cultura nos leva a
observar o meio onde estamos inseridos, indo além do saber-fazer-saber, nas praticas e
conhecimentos empiricos. Como sujeitos historicos compreendermos o papel das Ciéncias
Humanas, nas mudangas sociais e questionamos sempre o que faremos diante das necessidades
de mudarmos o mundo, para maior equidade e justica social, seja no mundo do trabalho, no
meio religioso, na arte, ou no seio da familia, indo ao encontro da plenitude humana.

A cultura ¢ tudo aquilo que nos traz um significado de vida e de existéncia,
representando no sujeito as suas ideias, valores e costumes, dando significancia e qualidade a
vida e, principalmente, cidadania a populacdo emergente.

O processo construtivo de um grupo social, sejam as atuacdes coletivas ou individuais,
resulta em uma construgdo social caracterizada por valores, sentimentos, ideias, costumes e
crengas, compreende-se desta forma a Cultura. Mesmo com as mudancas impostas, essas
marcas estdo em constante didlogo com a sociedade, a cultura popular atua como geradora
desses preceitos para a sua perpetuagao.

O conceito de cultura foi apresentado por Alfredo Bosi (1992) como “uma heranca de
valores e objetos compartilhados por um grupo humano relativamente coeso”. Para Ecléa Bosi
(1981, p. 63), “[...] arealidade cultural € estruturada a partir de relagdes internas no coragao da
sociedade” e, o percurso cultural ¢ evidenciado no meio onde o sujeito estd inserido, ou seja,
seu grupo social.

A cultura popular representa a resisténcia e a afirmacao das identidades daqueles que
muitas vezes sao marginalizados pela cultura dominante. Ela carrega em si a memoria ¢ a
criatividade dos povos e pode se manifestar de varias maneiras — na musica, nas festas, nos

saberes culinarios, nas narrativas orais e nos rituais. Embora muitas vezes marginalizada, ela ¢
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um campo vital de afirmag@o da identidade social e da autonomia das classes populares, sendo
uma forma de resistir as imposigdes externas e de preservar os modos de vida auténticos. Ela
ndo ¢ apenas um reflexo da realidade, mas também um campo dinadmico de criacao e resisténcia.

Esse reconhecimento leva a Educacao a outro nivel, tornando-a mais democratica,
inclusiva e capaz de promover o fortalecimento da cidadania, permitindo que os alunos se
percebam como sujeitos ativos na construcdo de sua propria historia e identidade.
Cabe destacar que a valorizagdo da cultura local na pedagogia historico-critica ndo implica em
particularismo ou relativismo cultural.

Dessa forma, a cultura local ndo é fetichizada ou romantizada, mas utilizada como
mediagdo para o acesso ao patriménio cultural universal. Um estudante que conhece as lendas
e tradi¢des orais de sua comunidade, ao estudar literatura, ndo perde essa referéncia cultural,
mas amplia sua capacidade de compreensao estética e critica. A escola, assim, cumpre sua
funcao democratizadora ao garantir que todos tenham acesso aos bens culturais historicamente
produzidos, partindo sempre da realidade concreta dos educandos para tornar esse acesso mais

significativo e transformador.

2.2 Marco legal educacional brasileiro: avancos e contradi¢des na valorizagdo da cultura

local

Ap0s estabelecer os fundamentos tedricos que orientam a valorizagao da cultura local
na educacdo, faz-se necessario analisar como essa perspectiva se articula - ou entra em tensao
- com o marco legal educacional brasileiro.

A cultura popular brasileira ¢ assegurada pela Constituicdo de 1988, destaca no artigo
5° da Constituicao Federal nos diz que todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza e o inciso IX, além de que ¢ livre a expressdo da atividade intelectual, artistica,
cientifica e de comunicagdo, independentemente de censura ou licenga.

E entendido pela Constitui¢do Federal que a cultura tem conceitos distintos. Constata-
se no Art. 23, inciso V que, “[...] ao Estado, cabe proporcionar os meios de acesso a cultura, a
educacdo.” O Art. 24 nos diz que “[...] compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal
legislar, concorrentemente, educagdo, cultura e ensino.” Compreendemos que ¢ de
responsabilidade da Unido, Estados e Distrito Federal que o cidadao tenha acesso a cultura,

educagao ¢ ensino.
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No capitulo III, a Constituicdo Brasileira apresenta as disposi¢des da Educagdo, da
Cultura e do Esporte. A educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho, esses
pontos estao presentes no Art. 205. Diante disso, para o pleno desenvolvimento da pessoa e de
suas atribui¢des como cidaddo e qualificacdo, esta previsto o direito a Educacdo, onde o ensino
sera ministrado com a liberdade de expressao e garantia dos direitos de cada sujeito (Brasil,
1988, p. 124).

Esté4 previsto, no artigo 215°, sobre a cultura e suas manifestagdes, no que tange ao
Estado e seu papel de garantir a todos os cidaddos o pleno exercicio dos direitos culturais,
acesso as fontes da Cultura Nacional, apoiar e incentivar a valorizacdo e difusdo das
manifestagdes culturais. Além da prote¢do do Estado sobre as manifestacdes culturais
populares, indigenas e afro-brasileiras, como também de outros grupos de processo civilizatorio
nacional.

Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional — LDB, Lei 9394/96, em seu Art. 1°
afirma, “A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais
e organizacoes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (Brasil, 1996, p. 8).

O Art. 3°da LDB 9394/96 (Brasil, 1996, p. 9) nos diz que o ensino serd ministrado com

base nos principios de:

II- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

III- Pluralismo de ideias e de concepgoes pedagogicas;

IV — Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

XI - Vinculagao entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais;

XII — Considerag@o com a diversidade étnico-racial.

As institui¢des de ensino tém a liberdade de adaptar no seu curriculo a parte comum
diversificada exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos, de acordo com a LDB 9.394/96, em seu Art. 26°. (Brasil, 1996, p.
21). Nesse mesmo artigo, no paragrafo 4° a disciplina de Historia considerard as contribuigdes
das diferentes culturas e etnias para a formagdo dos cidaddos brasileiros, principalmente das

matrizes indigena e africana.
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e

cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
historia e da cultura que caracterizam a formagdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e o negro e¢ o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educag@o artistica e de literatura e historia brasileiras (Brasil, 1996, p. 22).

Quando falamos das particularidades do ensino, encontramos muitos desafios e entre
eles estao a situagao dos alunos que vivem na zona rural e, nesse caso, ¢ fundamental que os
professores gerem adaptacdes necessarias as particularidades, com base no Art. 28° da LDB
9394/96 (Brasil, 1996). Destaca-se no Art. 32, no 2° inciso, a percep¢ao do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamentam a
sociedade.

O Art. 33° da LDB 9394/96 (Brasil, 1996) também trata da liberdade cultural e religiosa
¢ elucidativo quanto a matricula facultativa, por ser assegurada a diversidade cultural religiosa
do Brasil, vedadas quaisquer formas de doutrinacdo. Nessa percep¢do, observamos que se
pretende, através das leis, estreitar a distdncia entre as etnias, as culturas, entre a diversidade
social e econdmica, numa perspectiva de politicas educacionais que fomentem a igualdade e o
respeito as diferengas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN (Brasil, 2013) ¢ o documento que direciona
e orienta a Educacdo Bésica do Brasil. Temos um pais multicultural com uma diversidade de
etnias, povos e culturas e, de acordo com a LDB 9394/96 (Brasil, 1996), um pais pluricultural,
onde cada sujeito traz consigo sua identidade, suas vivéncias e seus valores.

A elaboracdo das DNC foi desenvolvida de acordo com a Resolugao CNE/CEB n° 2/98,
que as delimita como “[...] conjunto de defini¢des doutrinarias sobre principios, fundamentos e
procedimentos na Educagdo Basica. Assegurando que os conteudos basicos sejam ensinados

para todos os alunos, promovendo a equidade de aprendizagem.”
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A Educacio Basica ¢é orientada pelos documentos norteadores, como a BNCC?, a LDB*

e as DCNs’. Com a promulgac¢io da BNCC (2017), toda a educacio brasileira foi unificada.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC ¢ um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educac¢do (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal como a define
o § 1° do artigo 1° da lei de Diretrizes e Bases da Educag¢@o Nacional (LDB, Lei n°
9.394/96) e estd orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formagdo humana integral a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Nacionais da Educagdo Basica (DCN)
¢ das redes escolares dos estados, do Distrito Federal e dos municipios e das propostas
pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educag@o Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas ¢ agdes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de contetidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento (Brasil, 2017, p. 7-8).

A BNCC ¢ um dos documentos onde observamos a ideia de integragdo da cultura local,
sendo referenciada para a Educag@o em todo o territdrio nacional, contemplando a importancia
de respeitar as especificidades locais e regionais na organizagdo do curriculo.

Nesse sentido, sabemos que existe um conjunto de saberes e competéncias comuns que
devem ser desenvolvidos em todo o pais, mas na pratica a BNCC centraliza e homogeneiza o
curriculo, € necessario que as escolas justaponham os contetidos a realidade dos seus estudantes,
considerando a diversidade cultural e regional.

E fundamental reconhecer, no entanto, que a BNCC representa um paradigma
educacional que se alinha as 'pedagogias das competéncias' criticadas por Duarte (2000) no
capitulo anterior. Essa perspectiva fica evidente quando observamos que, como afirma Macedo
(2009, p. 6) — um dos estudiosos da pedagogia das competéncias —, ao se vincular ao cotidiano,
a pratica educativa deve "encontrar, interpretar essas informacdes, na busca da solugdo de

nossos problemas ou daquilo que temos vontade de saber". Na escola, o professor deve colocar

3 BNCC ¢ a Base Nacional Comum Curricular, um documento normativo que define os direitos de aprendizagem
de todos os estudantes da Educac¢do Basica no Brasil. Ela foi instituida pela Resolu¢do CNE/CP n° 2/2017 (para
a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental) e pela Resolugao CNE/CP n°® 4/2018 (para o Ensino Médio).

4 LDB ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996). Ela é o
principal marco legal que organiza a educagdo brasileira em todos os niveis e modalidades, definindo os
principios, fins, direitos, deveres e estrutura do sistema educacional no pais.

5 DCNss sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais, documentos normativos elaborados pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e homologados pelo Ministério da Educagao (MEC). Elas estabelecem principios, fundamentos,
objetivos e contetidos essenciais para a organizagdo dos curriculos da Educagdo Basica e da Educagdo Superior
no Brasil.
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o aluno em situagdes diversificadas, partindo dos interesses mais préximos das criangas e a eles
adequando-se. O conhecimento €, pois, um conhecimento tacito que se torna fugaz e de
aplicagdo direta a certas situagdes. Essa abordagem, embora parecga valorizar o contexto local,
na verdade, reduz o conhecimento a sua dimensdo utilitarista e imediatista, contrariando os
principios da pedagogia histdrico-critica que defendem a elevagdo do conhecimento cotidiano
ao patamar cientifico.

A BNCC (Brasil, 2017) tem uma extensao nas politicas publica muito maior, na esfera
municipal, estadual e federal, além de uma ligacdo direta com o Plano Nacional de Educagao -
PNE e a Lei 9394/96 das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB ressaltando que a

construcao deste documento estd embasada nos principios éticos, politicos e estéticos.

Art. 26. Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (Redagédo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Podemos identificar nesse fragmento da BNCC que existe no papel essa “valorizacao a
diversidade”, mas sabemos que esta longe de ser na pratica, a estrutura desse documento ¢
fortemente padronizada e centralizadora e desta forma limita a autonomia docente e
desconsidera, na pratica, as especificidades regionais e comunitarias. Nesse sentido, Oliveira e
Eletério em 2019, afirma: “Embora a BNCC mencione a diversidade cultural, na pratica, seu
formato padronizador dificulta a incorporacdo efetiva dos saberes tradicionais e das
experiéncias comunitarias no curriculo escolar.” (Oliveira e Eletério,2019, p. 13)

O papel das instituicdes escolares ndo ¢ apenas transmitir conteudos, tendo por
atribui¢ao o desenvolvimento de uma soma de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores.
E de substancial importancia que essas competéncias sejam desenvolvidas para que o sujeito
em formacdo tenha aptidao para utilizd-las com base em valores universais, como direitos
humanos, ética, justica social e consciéncia ambiental. Entretanto, “a BNCC, ao buscar
uniformizar conteudos e competéncias, tende a desconsiderar as especificidades culturais e
regionais, resultando em um curriculo pouco sensivel as realidades locais” Oliveira e Eletério
(2019, p. 11), o que fragiliza a possibilidade de integrar efetivamente saberes comunitarios e
experiéncias culturais ao processo educativo.

O desenvolvimento do sujeito vai além das implicagdes académicas, sejam elas
intelectuais, fisicas, emocionais, sociais e culturais conforme as competéncias da BNCC

(Brasil, 2017, p. 9): “[...] § 1° Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
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sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.”

A proposicdo das competéncias traz a orientacdo para se ter um aluno ativo que nao se
limite apenas a compreensao e reconhecimento do que foi aprendido, mas, principalmente, que
reflita sobre todo o processo de construcao do conhecimento e, desta forma, construa sua
autonomia para estudar e aprender, em diversos contextos, inclusive fora da sala de aula: “[...]
§ 3° Valorizar e fruir as diversas manifesta¢des artisticas e culturais, das locais as mundiais, ¢
também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-cultural (BNCC, 2017, p.9)”.

O processo de formacdo do sujeito, que garanta ao aluno construir sua autonomia,
perpassa por uma construgdo coletiva. Fica evidenciado nas competéncias a importancia das
manifestagdes artisticas e culturais na constru¢do destes sujeitos. A escola tem esse papel de
despertar e proporcionar que o(a) aluno(a) vivencie sua identidade e possa demonstrar
sentimentos de pertencimento da sua comunidade e cultura: “[...] § 6° Valorizar a diversidade
de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade (BNCC, 2017, p. 9)”. O sujeito em formagdo precisa de orientacdo que
desenvolva em si a capacidade de gerir a propria vida. Nessa perspectiva, o inciso 6° das
competéncias gerais nos diz que os alunos precisam refletir sobre seus desejos e objetivos,
assim como estabelecer metas, planejar, ter autoconfianca e persisténcia em seus projetos de
vida.

Diante desse cenario normativo contraditorio, torna-se ainda mais relevante a defesa de
uma educacdo que valorize a cultura local nos termos propostos pela pedagogia historico-
critica. Embora as legislacdes educacionais brasileiras reconhegam formalmente a diversidade
cultural, a implementagdo efetiva desse reconhecimento depende de praticas pedagogicas que
superem a logica das competéncias e assumam a pratica social como mediacao central. Assim,
a cultura local ndo deve ser incluida no curriculo apenas como ‘'parte diversificada'
complementar, mas como elemento constitutivo do processo de conhecimento que vai do senso
comum ao saber elaborado, conforme discutido anteriormente. Apenas dessa forma, a escola
cumprird sua fun¢do de democratizar o conhecimento sem descaracterizar as identidades

culturais dos educandos.
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3 O CURRICULO A PARTIR DE UMA COMPREENSAO CRITICA

Neste capitulo, analisaremos como a pratica social dos educandos pode constituir-se
como mediagao pedagodgica no processo de apropriagdo do conhecimento historicamente
sistematizado, conforme os fundamentos da pedagogia historico-critica.

Se faz necessario discorrer sobre o sistema tradicional de ensino e assim avaliar como
se da a pratica do educador nesse sistema. A educagdo ¢ um processo continuo de reflexao, esse
entendimento deve ser realizado tanto pelos professores quanto pelos alunos. E exatamente
nesse sentido que ensinar ndo se esgota no ‘tratamento’ do objeto ou do conteudo,
superficialmente feito, mas se alonga a producdo das condigdes em que aprender criticamente
¢ possivel (Freire, 1996, p. 26).

A pedagogia tradicional fundamenta-se na transmissdo mecéanica de conteudos
desarticulados da pratica social dos educandos, conforme (Saviani,2008). Essa abordagem
ignora que 'a educacdo ¢ uma atividade mediadora no seio da pratica social global' (Saviani,
2008, p. 71), limitando as possibilidades de apropriacao critica do conhecimento. O processo
educativo deve propiciar aos seus educandos o pensamento reflexivo e, analitico e desta
maneira, desenvolverem uma consciéncia critica sobre a realidade em que eles vivem.

E esse desenvolvimento nos permite compreender a educagdo com potencial de
transformagao, mas para que isso aconteca devemos trilhar um percurso diferente da pedagogia
tradicional. Nesse sentido Saviani (2008, p.70) nos diz que a educacdo €, pois, um processo
pelo qual os homens, ao se educarem, se transformam e, ao se transformarem, transformam
também as condi¢des em que vivem.

A educacdo € concebida como mediacao no seio da pratica social global. A pratica social
pde-se, portanto, como o ponto de partida e o ponto de chegada da pratica educativa (Saviani,
2008, p.71), nessa perspectiva, Gasparin (2007, p. 149) complementa que "A Pratica Social
Final ¢ a nova maneira de compreender a realidade e de posicionar-se nela, ndo apenas em
relagdo ao fendmeno, mas a esséncia do real, do concreto. E a manifestacio da nova postura
pratica, da nova atitude, da nova visdo do contetido no cotidiano" ressaltando que a realidade
dos alunos nao ¢ apenas referéncia inicial, mas também horizonte transformador do processo
de ensino-aprendizagem.

A cultura local constitui uma manifestagao concreta da pratica social dos educandos. Na

perspectiva histdrico-critica, essa cultura representa a sincrese inicial - o conhecimento
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imediato que os estudantes possuem sobre sua realidade - que deve ser problematizada e
enriquecida através da mediagdo do saber sistematizado (Saviani, 2008).

Isso permite que pensemos na formagao por um todo e ndo por partes, nesse sentido ¢
preciso refletir junto aos educadores a sua pratica e as estratégias quais podemos estar
colaborando nesse encontro de conhecimento. Com isso, espera-se que possamos estar
possibilitando a apropriagdo critica do patrimoénio cultural historicamente acumulado, partindo
da pratica social dos educandos para retornar a ela de forma enriquecida.

Nao podemos esperar por uma renovacdo educacional magica ou instantanea, nesse
contexto, propomos uma formacdo docente com objetivos de que o aluno se aproprie dos
conteudos e, ao retornar a pratica social, ele retoma em outro patamar, agora como sujeito

critico e transformador.

A fung@o da escola é propiciar aos alunos a apropriacdo do conhecimento elaborado,
de modo que possam elevar-se do nivel do senso comum ao nivel da consciéncia
filosofica, tornando-se sujeitos capazes de intervir na realidade social.
(Saviani, 2008, p. 72).

O desenvolvimento do sujeito no ambiente escolar se dd por todo o seu percurso
estudantil, por tanto o curriculo que esta sendo proposto faz essa trajetoria durante toda a vida
do alunado. A ligacdo entre a identidade pessoal e coletiva ¢ um fato, nesse percurso constroi-
se nos sujeitos, em formagao, uma visao de mundo.

Para garantir um bom desempenho e uma contextualizacdo eficaz do curriculo, ¢
fundamental que os professores estejam devidamente capacitados para trabalhar com as
diversas tematicas do conhecimento. Contudo, ¢ importante reconhecer os desafios envolvidos
na organizagao dessa abordagem no curriculo. Apesar disso, € plenamente possivel integrar a
cultura local no curriculo de forma significativa.

O trabalho com as tematicas culturais requer disponibilidade e compreensao da validade
desses conhecimentos e, para agregar esse conhecimento, € necessario conhecer os materiais
regionais disponiveis, como livros, musicas, dancas e expressdes artisticas locais. Como
estratégia de ensino, a escola pode criar parcerias com historiadores, lideres comunitérios e
artistas da regido, promovendo uma educagao integrada com a comunidade.

Outra abordagem valiosa ¢ a implementacdo de projetos interdisciplinares que abordem
temas regionais, possibilitando aos alunos uma visdo holistica e conectada de diferentes

disciplinas. Quando o ensino vai além dos muros da escola, proporcionamos ao educando
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vivenciar novos, com culturas diversas e tradi¢des que, quando aprofundados, podem ser
conectados com os contetdos que eles estudam em sala.

Essa interacdo aos conhecimentos populares e historia de vida de sua comunidade
fortalece o senso de pertencimento. A inclusdo desses conhecimentos nas escolas contribuira
para a motivagdo e conexdo do aluno com o ensino e aprendizagem. A integracdo desse
curriculo deve ser algo que flua de maneira natural e nesse caso ¢ preciso um trabalho coletivo
de educadores e gestores.

O processo de ensino-aprendizagem deve culminar no que Gasparin (2007, p. 149)
caracteriza como "a manifestacdo da nova postura pratica, da nova atitude", resultado da
mediagdo entre o conhecimento sintético e a pratica social dos educandos. Para tanto, a
valorizagdo e inser¢ao da cultura como estratégia de ensino pode estar enriquecendo o processo
educacional, promovendo e valorizando as identidades regionais.

Nessas perspectivas Saviani (2008, p. 72) afirma que “a pratica educativa, enquanto
mediagdo, implica partir da pratica social em que professor e alunos se encontram, distingui-la
em seus elementos e rearticula-la, de modo a devolvé-la aos educandos sob a forma de
conhecimento sistematizado, possibilitando a sua apropriacdo critica”.

O movimento dialético da pedagogia historico-critica pressupde que os educandos, ao
se apropriarem criticamente do conhecimento sistematizado, retornem a sua pratica social
inicial transformados. Como explicita Gasparin (2007, p. 149), "A Préatica Social Final ¢ a nova
maneira de compreender a realidade e de posicionar-se nela (...) E, a0 mesmo tempo, o
momento da agdo consciente, na perspectiva da transformacdo social, retornando a Pratica
Social Inicial, agora modificada pela aprendizagem". Este processo de transformacao
consciente da realidade ¢ o que distingue a educacao historico-critica das praticas tradicionais

de ensino.

3.1 Curriculo e pratica social na pedagogia historico-critica

O curriculo escolar ndo se resume a um conjunto de contetidos a serem ensinados, ele
desempenha um papel central na formag¢ao dos individuos, como também como um reflexo das
culturas que o permeiam. Ao refletir sobre o papel do curriculo na formacao dos alunos, deve-
se considerar como as escolhas curriculares refletem nao apenas as diretrizes pedagogicas, mas
também as realidades culturais e as experiéncias de vida dos estudantes. E imprescindivel o

trabalho do professor nesse processo, pois ele € responsavel por integrar os saberes espontaneos
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dos alunos com o conhecimento sistematizado da escola. Quando pensamos em aprendizagem,
¢ impossivel nao refletir sobre o conceito de curriculo.

Segundo Rezende e Bianchet (2014), a origem da palavra "curriculum" (do latim
curriculum/currere) remete a ideias como trajetdria, caminho, curso, rota, viagem, direcao e
carreira — todas essas nog¢des implicam a necessidade de orientagdo. O aluno, ao percorrer sua
trajetoria, precisa de um direcionamento, que se d4 por meio de um planejamento eficiente. O
curriculo, portanto, orienta esse percurso, mas sabemos que a rota planejada nem sempre segue
de maneira linear. Muitas vezes, ¢ necessario refazer a rota e realinhar o caminho para alcangar
o objetivo desejado. Para isso, ¢ essencial um curriculo que seja humanizante, globalizante e
democratico, promovendo o pensamento critico e reflexivo.

Saviani (2016) diz que curriculo ¢ a relacdo das disciplinas de um curso; a relagao dos

assuntos que constituem uma disciplina.

[...] ¢ as atividades (incluido o material fisico ¢ humano a elas destinado) que se
cumprem com vistas a determinado fim. Pode-se considerar que o curriculo em ato de
uma escola no ¢ outra coisa sendo essa propria escola em pleno funcionamento. [...]
o curriculo procura responder a pergunta: o que se deve fazer para atingir determinado
objetivo. Diz respeito, pois, ao conteudo da educacdo e sua distribuigdo no tempo e
espago que lhe sdo destinados (Saviani, 2016, p. 55).

As acdes planejadas nas institui¢des de ensino sdo determinadas pela construgdo do
curriculo. Como ressaltado por Saviani (2016), essas atividades sdo organizadas com objetivos
especificos, e o funcionamento da escola busca atingir fins determinados, de acordo com o
contexto dos alunos e da comunidade onde a institui¢ao estd inserida.

O processo educativo exige uma selecao de contetdos, para a qual € necessario tomar
decisoes €tico-politicas baseadas no que ¢ fundamental para a formacao do ser humano durante
esse percurso formativo. O curriculo precisa ser capaz de promover transformagdes nas
concepgdes dos sujeitos, ndo apenas indicar e descrever caminhos. E preciso que esses alunos

se desenvolvam como cidadaos criticos, conscientes de seus direitos e deveres.

O curriculo deve articular os conteudos escolares com a pratica social, de modo que
o aluno, ao apropriar-se do conhecimento elaborado, seja capaz de compreender
criticamente a realidade em que vive e atuar para transforma-la.”
(Saviani, 2007, p. 65).

Para que esses pontos se concretizem no curriculo, ¢ o(a) professor(a), que realiza a

selecao e o recorte de conteudos e conceitos, levando em consideracdo a realidade do seu
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publico-alvo. Nesse processo, como ressalta Saviani (2004, p. 39), cabe ao docente “definir
quais sdo as prioridades, distinguindo o que ¢ principal do que ¢ secundario”, sendo isso

determinado pelas condi¢des da situagdo existencial concreta em que vive o aluno.

O professor ¢ o mediador entre o aluno e os contetdos, cabendo-lhe organizar as
condigdes de ensino para que o estudante se aproprie do saber objetivo e se eleve do
senso comum ao conhecimento cientifico (Saviani, 2007, p. 123).

A realizagdo do curriculo acontece com a participagdo ativa do professor na selecdo e
recorte de conteudo. Essa construgdo acontece inicialmente pela realidade e necessidade do
publico-alvo. E assim o professor consegue fazer as intervengdes e utilizar as estratégias certas
a cada especificidade. Nesse processo, ¢ importante compreender as condi¢des dos alunos, ou

seja, a realidade social, cultural e econdmica.

O professor deve organizar o processo de ensino de modo a articular o conhecimento
escolar com o conhecimento de vida dos alunos, promovendo aprendizagens
significativas que dialoguem com a realidade concreta em que vivem” (Libaneo, 1994,

p- 45).

Ao professor cabe manter uma inter-relagdo entre o conhecimento sincrético e o
conhecimento sistematizado, revelando a dindmica fundamental no processo educativo. O
conhecimento sincrético se refere ao conhecimento que os alunos trazem consigo, oriundo de
suas experiéncias diarias e da sua cultura. Esse tipo de saber ¢ valioso, pois proporciona uma
base solida para a constru¢do do conhecimento formal.

Por outro lado, o conhecimento sintético, que ¢ mais estruturado e académico,
representa a cultura erudita. A transicao entre esses dois tipos de saberes ¢ essencial para que
os alunos possam ndo apenas acessar contetidos mais complexos, mas também contextualiza-
los em suas proprias vivéncias. Saviani afirma que essa relag@o entre saberes nao deve ser vista
como um confronto, mas como um processo complementar. O conhecimento sincrético torna
os contetidos mais relevantes e significativos para os alunos, enquanto o saber sistematizado
oferece uma estrutura necessaria para aprofundar a compreensdo e facilitar o acesso a

conhecimentos mais amplos.

O ponto de partida do processo educativo € o saber que o aluno j& possui, resultante
de sua experiéncia pessoal e cultural. A a¢do pedagdgica deve promover a passagem
desse saber espontaneo ao saber sistematizado, articulando ambos de modo que um
ilumine o outro. Saviani (2008, p.65)
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O curriculo ¢ mais do que um simples conjunto de contetdos a serem ensinados; ele
representa uma sintese das culturas que permeiam a sociedade. Ao adotar uma visdo macro,
podemos compreender como o curriculo reflete e, ao mesmo tempo, molda as identidades
culturais dos estudantes. Essa abordagem amplia nossa percepcao sobre a Educagao,
reconhecendo que o que ¢ ensinado nas escolas nao esta isolado do contexto social e cultural

em que elas estdo inseridas.

O curriculo ndo ¢é neutro; ele reflete valores, interesses e culturas que determinam o
que sera ensinado ¢ como sera ensinado. Um curriculo que reconhece a diversidade
cultural dos alunos e incorpora multiplas perspectivas contribui para uma educagao
inclusiva, que valoriza a identidade dos educandos e fortalece sua participacao critica
na sociedade. Libaneo (2006, p.115)

Além disso, ao refletir sobre o curriculo sob uma 6tica cultural, ¢ possivel identificar as
relagdes de poder e os discursos hegemodnicos presentes nas praticas educativas. Isso nos leva
a questionar quem define o que deve ser ensinado e quais vozes sdo silenciadas ou
marginalizadas.

Desde o inicio da trajetoria escolar, os alunos se deparam com uma série de desafios que
exigem nao apenas esfor¢o, mas também resiliéncia e adaptagdo. O aprendizado, muitas vezes,
¢ um caminho repleto de obstaculos que podem intimidar, mas também tém o potencial de
estimular o crescimento e a descoberta.

Cada aluno ¢ um universo a parte, trazendo consigo experiéncias, culturas e estilos de
aprendizagem Unicos. Essa diversidade torna o ambiente escolar um espaco dindmico e
multifacetado, onde as abordagens tradicionais nem sempre sdo suficientes para atender as
necessidades individuais. Alguns alunos podem prosperar em ambientes mais estruturados,

enquanto outros podem se destacar em contextos que incentivam a criatividade e a autonomia.

A funcdo social da escola consiste em assegurar a todos os alunos o acesso ao saber
sistematizado, articulando-o com a cultura vivida, de modo a possibilitar a
compreensdo critica da realidade social e a participagdo na sua transformagdo”
(Libaneo, 2012, p. 28).

Dessa forma, a escola deve assumir o compromisso de mediar o encontro entre os
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade e os saberes construidos nas
vivéncias cotidianas dos estudantes. Quando o curriculo reconhece essa pluralidade cultural, o

processo de ensino-aprendizagem ganha novos significados, tornando-se mais proximo da
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realidade concreta dos alunos. Essa articulacdo contribui ndo apenas para a apropriacao critica
do saber cientifico, mas também para o fortalecimento das identidades.

O desafio do processo de aprendizagem ¢ fazer o educador ser fonte de mediacao neste
processo e nao se limitar a ser o detentor do conhecimento. Como afirma Libaneo (2006, p.74),
o desafio do processo de ensino-aprendizagem nao recai exclusivamente sobre os alunos; exige
dos professores disposicdo para inovar, adaptar suas praticas pedagogicas e investir em
formagao continua para atender as diversidades presentes na sala de aula.

A constru¢do de um curriculo fundamentado na pratica social representa uma ruptura
com as perspectivas tradicionais de ensino. Com isso, entendemos os sujeitos como
protagonistas de seu processo de formacao, inserindo-os em praticas educativas baseadas na
problematizagdo da realidade.

Para Saviani (2009), o que transforma a educagdo sdo seus objetivos, por isso o0 que
determina essa transformacgdo ¢ a necessidade humana, atribuindo a escola a funcdo de
promover o homem e, nessa perspectiva, propde melhorias profundas na formagao docente e
no ensino discente. Como afirma Saviani (2004, p. 51), a educagdo tem por finalidade “ordenar
e sistematizar as relagdes homem-meio para criar as condi¢des 6timas de desenvolvimento das
novas geracgoes [...]. Portanto, [...] a sua finalidade ¢ o proprio homem, quer dizer, a sua
promocao.” Isso significa tornar os sujeitos capazes de (re)conhecer a sua situacao e lugar na
sociedade.

Nessa integragao da educagdo, o que precisamos ter em evidéncia € que o curriculo ndo
pode ser neutro, nem alheio as contradi¢des da sociedade. Ele deve problematizar o mundo,

instigar a curiosidade critica dos educandos e provocar neles o desejo de transformacao.

4 APESCA DA LAGOSTA EM ICAPUI-CE: DIMENSOES HISTORICAS,
SOCIOECONOMICAS E CULTURAIS

A historia de Icapui revela uma populagdo fortalecida pela unido em torno dos
interesses comuns e persistente em seus ideais. Originalmente chamada de Caicara, termo de
origem tupi que significa "cerca de galhos" ou "estacada" (referéncia ao uso de tal material para
proteger as tribos indigenas de invasores), a cidade passou a se chamar Icapui em 30 de

dezembro de 1943, por meio de decreto-lei. (IBGE, 2024)
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O povoamento de Icapui iniciou-se durante o século XVII, conhecidos pelo “caminho
praieiro ou velha Estrada” conforme os estudos de Freitas Filho (2003). Essa estrada ficou
conhecida como Estrada Geral para Pernambuco, perante a necessidade de estabelecer relagdes

entre Recife e Maranhao, teve seus trafegos abertos. Freitas explica:

A rota maritima para o Norte da colonia mormente desfavorecia as singraduras a vela,
dado o forte regime dos ventos, das correntes dominantes naquele pedago da costa
brasileira, pontilhada de arrecifes e baixios perigosos. Intensifica-se o movimento
mercante de colonos e portugueses por aquela importante via térrea de comunicagéo
do Ceara colonial (Freitas Filho, 2003, p.73).

Por essa rota passavam a comercializagdo da cana-de-agicar para as regides
importantes como Mossoro, no Rio Grande do Norte, Aracati ¢ Mata Fresca, no Ceard; como
também o trafego de vaqueiros de diferentes estados do Brasil com seus rebanhos, seguiam em

dire¢do as oficinas de charque localizadas na cidade de Aracati.

O contexto desse advento comercial, a partir de 1750, Aracati torna-se o nucleo
urbano mais importante do Ceara. Isso ndo apenas em fun¢do das charqueadas, mas,
sobretudo, pela sua relativa proximidade com Recife e Salvador, o que a tornou o
principal entreposto comercial de toda a regido, abastecendo as inumeras fazendas
interioranas até mesmo aquelas de capitanias vizinhas com produtos importados
(artigos de luxo, manufaturas, ferramentas e matérias de construgéo, etc.) e para o qual
passou a convergir toda a sorte de individuos (Freitas Filho, 2003, p.771).

O trajeto era muito longo e desgastante, necessitando de paradas e acontecia
frequentemente na regido que hoje conhecemos como Icapui. As comunidades pesqueiras
litoraneas, embora tenham sido marcadas significativamente pelo caminho do gado, tém uma
forte relacdo simbidtica com o mar, construindo saberes tradicionais que permanecem vivas até

hoje.

Apesar da criagdo de gado ter levado os primeiros exploradores a regido de Icapui,
ndo havia ali nem clima, nem relevo, nem terra adequada aquela atividade. De fato,
entre os séculos X VIII e XIX, o grande impulso para o desenvolvimento de povoados
acabou sendo o fluxo de fazendeiros que vinham de Mossor6 para comerciar e se
abastecerem de alimentos e tecidos em Aracati; eles percorriam a estrada até Tibau, e
entdo passavam a seguir na beira do mar, ou nos chamados chdos de tabuleiros (o alto
das falésias), atravessando o territério do municipio. Icapui também estava incluida
na grande rota que ligava Pernambuco ao Maranhdo, a Estrada Geral para
Pernambuco, e dessa forma recebeu a visita de intimeros viajantes, inclusive
estrangeiros, como o inglés Henry Koster (1910) e o francés Tollenari (1816), sendo
que todos comentaram a “aridez” e a “despovoagdo” do lugar (Silva, 2004, p.63).
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Icapui tem muitas historias a serem desvendadas e entre elas é a chegada de Pizon® ao
Retiro Grande, os relatos sdo fortes para justificar essa parte da historia’, ha registros de
passagem e da permanéncia de estrangeiros naquela parte da costa, ¢ hoje os moradores da
comunidade de Ponta Grossa apresenta tragos diferentes da populacdo de Icapui, em Ponta
Grossa ha uma populacao predominante loiros e de olhos claros, as praias citadas por volta do

século XVIII eram visitadas por piratas holandeses e franceses.

O extremo setor norte do municipio — na regido compreendida entre Retiro Grande e
a enseada de Redonda — foi uma area que recebeu varios povoadores portugueses,
gracas as suas nomeagdes para a ocupacao de postos militares, cujo objetivo era a
defesa de pontos estratégicos da costa leste, garantindo a vigilancia dos ancoradouros
e baias, capazes de tornarem-se propicios refigios para a desordeira pirataria, que
corria em deliberados assaltos pelos mares do Ceara.

Destacou-se Manoel José Rodrigues Braga, patenteado com as honrarias de Capitao,
em 1783, responsabilizando-se pela defesa das enseadas da Ponta Grossa, Retiro
Grande e Pequeno, com quem deve ter se dado a implantagdo do Forte ali existente.
Entrelagou-se com Maria de Souza da Conceicdo, filha do Sargento-Mor Antonio de
Souza Machado. Sua vasta descendéncia, concentrada nas paragens setentrionais do
municipio, migraria definitivamente para o corrego da Mata Fresca, apos a morte do
operoso chefe patriarca daquele cla. Durante o desencadear da primeira metade do
século XIX, alguns de seus elementos ativos volveriam ao nosso litoral e ergueriam
uma Casa de Oragdo na parte chamada Caigara, nucleo fundante da futura cidade de
Icapui (Freitas, 2002, p. 84-85).

O territorio icapuiense € marcado por muitos pontos marcantes na historia. As atividades
de agricultura, do sal e a pesca da lagosta impulsionaram o crescimento econdmico de Icapui.
Mesmo com um potencial forte no desenvolvimento dessas atividades, Icapui enfrentava sérios
problemas de abandono, carecendo de servigos essenciais como saude, educagdo e
infraestrutura vidria, o que gerava grande insatisfacdo da populacdo, como evidéncia Silva
(2004, p. 114). Diante dessas caréncias, surgiram movimentos de resisténcia e conflitos,
fortalecendo o desejo de emancipagdo do municipio. Em 22 de janeiro de 1984, a cidade de

Icapui 3foi emancipada com a aprovagio de plebiscito.

6 Freitas (2002) apresenta em sua pesquisa, esses documentos que revelam os indicios da chegada do Almirante
Vicente Yafiez Pinzon, em fins de janeiro ou comego de fevereiro de 1500, na enseada de Retiro Grande e de
Ponta Grossa (municipio de Icapui), a que denominou Cabo de Santa Maria de La Consolacion, ainda antes de
Cabral. Ha registros também da presenca de um nucleo de holandeses nesse mesmo local. A cor da pele e cabelos
amarelados de nativos dessa praia podem ser importantes evidéncias dessa presenca holandesa.

7 Os livros didéticos apresentam uma visdo unilateral da historia da colonizagdo do Brasil. Neles fixam a posigdo
de que Cabral foi o “descobridor”, sem referéncias a outros navegadores, como foi o caso de Pinzon, aqui
considerado.

8 12, tentativa de emancipagio politica de Icapui ocorreu em 1938. Em 1957, outro movimento pela emancipagio
foi liderado por Orlando Rebougas de Oliveira, Marcondes de Oliveira, padre Abilio Monteiro e varios jovens
praianos que obtiveram apoio de alguns politicos de oposi¢ao a oligarquia “dos Abelardo”, de Aracati. Este grupo
chegou a conseguir que um decreto pro-emancipagdo fosse a votagdo na Camara dos Deputados, em 1959.
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4.1 Os primeiros governos e o desenvolvimento municipal

O municipio de Icapui foi administrado inicialmente por Jos¢ Airton Félix Cirilo da
Silva, do Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), que, ap6s seu mandato, se
filiou ao Partido dos Trabalhadores (PT). Ele esteve a frente do municipio de 1986 até 1988.
Em seguida, assumiu a gestdo Francisco José Teixeira, também do PT, que governou Icapui
por trés mandatos consecutivos, de 1989 a 2000 (Nascimento, 2012).

O primeiro mandato enfrentou dificuldades burocraticas, sendo um desafio para um
municipio recém-emancipado estruturar a maquina publica, com uma infraestrutura precaria e
recursos limitados. O segundo mandato foi exercido por Francisco José Teixeira, que apesar
das dificuldades iniciais, ao longo de seus mandatos, elevou Icapui a patamares de
reconhecimento importantes, por conquistas em Satde e Educacdo, incluindo todas as criancas
em idade escolar na rede municipal de Educacdo. Dadas as condigdes, a época, essas conquistas
projetaram o municipio nacionalmente.

Destacamos essas conquistas, a implementacdo do Programa de Saude da Familia —
(PSF) e na 4rea da educacio, recebendo o prémio CRIANCA E PAZ — EDUCACAO, concedido
pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia - UNICEF. Como reconhecimento em sua
gestdo, o prefeito José Teixeira recebeu o prémio GESTAO PUBLICA E CIDADANIA, em
1996, concedido pela Fundacao Gettlio Vargas - FGV e Fundacdo Ford, reconhecendo suas
praticas inovadoras de gestao publica (Rodrigues, 2010).

A administragdo de Francisco José¢ Teixeira também desenvolveu diversas agdes
voltadas para a pesca, cultura, educacao, saude e juventude. Como destaca Cavalcante (2011),
essas iniciativas buscavam ndo apenas resolver problemas imediatos, mas construir um projeto
de desenvolvimento sustentavel para o municipio, articulando as diferentes areas e promovendo
a participagao popular.

Em 1997, Francisco Jos¢ Teixeira disputou sua quarta elei¢do contra Francisco Bezerra
Neto. O slogan da campanha, "Contra o compressor, vote em Dedé", chama a aten¢do para a

luta contra a pesca predatoria da lagosta, tema que ganhava cada vez mais relevancia diante da

Entretanto, por manobras politicas, a votacdo do referido decreto foi atrasada, transferindo a realizagdo das
eleicdes para 1966 e o “Golpe Militar”’, de 1964 adiou por mais duas décadas o sonho do distrito de Praias
tornar-se municipio.
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crise do setor. A disputa foi vencida por Teixeira, reafirmando o apoio popular a sua gestdo e
as suas propostas de desenvolvimento sustentavel para o municipio (Felix, 2015).

Perante a crescente crise da lagosta, a gestdo de Icapui deparou-se com um grande
desafio na geracdo de emprego e renda, sendo um periodo em que as familias de pescadores
enfrentaram dificuldades extremas devido a pesca irregular da lagosta. A administragao
deparou-se com grandes dificuldades no desenvolvimento de novos oficios e na geracdo de

emprego e renda, principalmente devido a crescente crise da lagosta.

4.2 A chegada da pesca da lagosta: transformagdes socioeconomicas

Conforme as informagdes coletadas de pescadores locais, no final dos anos 1958 chegou
a Icapui o norte-americano Hackman Morgan, comandante da Marinha Mercante
estadunidense, com a missdo de explorar o grande contingente de lagostas identificadas em
pesquisas, no litoral do Ceard, chegando a Icapui. De acordo com relatos documentados por
Guimaraes (2008), Morgan foi pioneiro na exploracdo dessa atividade na regido, trazendo
consigo grandes inovacdes para a pesca local e provocando uma verdadeira revolucdo nas
préaticas tradicionais.

Os irmaos Morgan, conforme relata Assad (2000), enviaram um barco de pesquisa
denominado "Albatroz" para a regidao do Fortim, onde verificaram o extraordinario potencial
da costa cearense para a pesca da lagosta. Esse barco realizou capturas expressivas, chegando
a pescar entre seis e sete mil lagostas por dia. Fonteles-Filho (1997) complementa essa
informacao, destacando que as espécies predominantes na regido eram a lagosta vermelha
(Panulirus argus) e a lagosta-verde (Panulirus laevicauda), ambas de alto valor comercial no
mercado internacional.

Em rodas de conversa com Cosme Viana (meu avo), pescador experiente da comunidade
de Peroba, tive acesso a inumeros relatos sobre o inicio da pesca da lagosta na regido, periodo
em que ele teve grande envolvimento na atividade. Durante nossas conversas, ficava evidente
como a chegada dessa nova modalidade de pesca transformou ndo apenas as praticas pesqueiras,
mas toda a organizagdo social e econdmica das comunidades litordneas de Icapui. Essa
transformagao € corroborada pelos estudos de Santos (2008), que identifica a pesca da lagosta
como um divisor de dguas na historia econdmica do litoral cearense. Para compreendermos
como a populagido compreendia esse avango da pesca da lagosta em Redonda, a seguir um relato

de um pescador de Redonda feito ao pesquisador Cleilton Bezerra (2013, p.70).
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A pesca... nessa nossa comunidade teve trés momentos importantes na vida da pessoa.
Teve um momento que a pessoa pescava para comer, era 0 momento do escambo;
depois, pescava para comercializar a lagosta. De comecgo a gente pescava pra viver. E
até comercializava pra viver. E era muita lagosta...Depois foi a gananga de juntar
dinheiro, feito o que a gente via chegar aqui... Tinha vez dos morador daqui sair pra
farra em Aracati, por ai... Com a euforia da lagosta se banhar de cerveja, com o
dinheiro ganho na venda da lagosta esbanjar...Depois foi minguando, minguando...
Veio o povo de fora, o comércio da lagosta virou um ouro... Tanto de riqueza como
de matanca... Ainda hoje existe a lagosta, existe o comércio, mas ndo existe a
compensagdo, o lucro para o pescador daqui. Em cinquenta e oito, os pescadores
quando iam pro mar... Eles nem pegavam lagosta porque lagosta ndo tinha futuro.
Porque era tanta lagosta que a pessoa saia dali de perto da lagosta para procurar peixe.
Essa época foi quando apareceu um americano, o Morgan, e abriu essa questdo a pesca
e a compra da lagosta. Ele ja comprava lagosta em Caponga, dai veio para Redonda.
E ele ensinou como capturar e tudo.

Um aspecto importante a ser mencionado € a técnica inicial de captura da lagosta, que
consistia no uso de armadilhas artesanais denominadas "jereré". Essas armadilhas eram
confeccionadas com materiais disponiveis nas proximidades, como redes em formato de saco,
presas a um arco feito de cipd. Para manter a armadilha submersa, pedras eram estrategicamente
posicionadas dentro do arco. Como descreve Rodrigues (2010), com o desenvolvimento da
atividade, o cip6 foi gradualmente substituido por estruturas de ferro, tornando o jereré mais
leve e facil de manusear. Para atrair as lagostas, iscas de peixes locais, principalmente da
espécie conhecida como "mariquita" (Holocentrus adscensionis), eram colocadas dentro da
armadilha. Com o tempo, o uso do jereré foi substituido pelo manzud, uma armadilha feita de
madeira, retirada da mata nativa, angélica ou canela-de-veado, coberta com tela de arame. O
manzud possuia uma boca em forma de funil, permitindo que a lagosta entrasse, atraida por
uma isca, sem conseguir sair. Os modelos de armadilhas citados podem ser observados nas
figuras 1 e 2.

Figura 1 - Ilustracdo do Jereré.

Fonte: Bezerra (2013, p.71).
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Figura 2 - Ilustracdo do Manzua.

MAwZuA
Fonte: Bezerra (2013, p.71
Diante das dificuldades que esse tipo de material gerava, foi criado o manzua e
posteriormente, os pescadores criaram a cangalha, que consistia na juncdo de dois manzuas,
facilitando o manuseio e otimizando o espago nas embarcacdes. Inicialmente, essas armadilhas
eram cobertas com arame, mas, com o tempo, o material foi substituido pelo nailon,
aumentando sua durabilidade. A figura 3 nos mostra pescadores com algumas cangalhas a beira-

mar antes de serem levadas para o alto mar.

Figura 3 — Pescadores com Cangalhas.

Fonte: Luiz Almeida.

As cangalhas sdo usadas até hoje. Esse modelo de armadilhas ¢ usado na pesca artesanal
e esse tipo de pesca ¢ uma atividade executada de forma manual, na qual o pescador participa
ativamente de todas as fases, desde a produ¢do do material, do manuseio dos instrumentos de

pesca, até o processamento do pescado.
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A comercializacdo da lagosta era realizada predominantemente para a empresa
exportadora Pan Americana, criada por Morgan, que foi um dos principais responsaveis pela
expansao da pesca de lagosta na regido. Conforme registra Assad (2000), o primeiro embarque
significativo de lagostas pesou impressionantes 28.600 kg, transportados no navio Crispim.
Apos a captura, as lagostas passavam por um processo especifico: eram cozidas inteiras,
escorridas, e tinham suas antenas aparadas antes de serem cuidadosamente embaladas em caixas
e enviadas para Aracati, de onde seguiam para Fortaleza.

Quando a lagosta ainda ndo era comercializada, os moradores de Redonda tinham uma
rotina de pesca para o sustento e sem grandes exploragdes. Com a chegada da comercializacao,
observamos os numeros exorbitantes de lagostas sendo explorados. Enquanto os pescadores
artesanais sofriam com o modelo de pesca artesanal pesado, os grandes empresarios
superfaturavam com a exportacdo da lagosta. Como a forma de armazenamento era artesanal,
logo se encontrou uma forma de levar gelo para as comunidades mais remotas para agilizar e
preservar a lagosta para sua comercializagao.

A partir de 1960, como parte da estratégia de expansdo e modernizagdo da cadeia
produtiva, a empresa de Morgan também passou a fornecer gelo para a regido. Esse gelo era
transportado por caminhdes procedentes de Fortaleza, cuidadosamente armazenado em caixas
de madeira com serragem para minimizar o derretimento durante o trajeto. Ao chegar a Aracati,
o gelo seguia por uma estrada vicinal até a Praia de Majorlandia, municipio de Aracati, onde,
entdo, o trajeto era feito pela praia, abastecendo os compradores da empresa até chegar a Icapui.
Lima (2012) observa que esse transporte dependia criticamente do horario da maré, pois parte
consideravel do trajeto era feito parcialmente por mar, evidenciando as dificuldades logisticas
enfrentadas naquele periodo. Atualmente, a pesca da lagosta continua sendo uma das principais
atividades econdmicas de Icapui, envolvendo cerca de 5.000 pescadores e 1.800 embarcagdes.
A Colonia de Pescadores Z-17, com mais de 2.100 filiados, tem papel fundamental na
organizag¢do da categoria e na defesa dos direitos trabalhistas e ambientais (Diario do Nordeste,
2023).

Apesar da importancia econdmica, os pescadores enfrentam desafios recorrentes, como
a instabilidade dos pregos pagos pela produ¢do. Em 2021, o quilo da lagosta chegou a ser
comercializado a R$ 120,00; entretanto, em 2022, mesmo com uma safra maior, esse valor caiu
para R$ 60,00, refletindo a vulnerabilidade dos trabalhadores diante das dindmicas de mercado

as quais eles ndo dominam (Diario do Nordeste, 2023).
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Icapui € conhecido por ser um importante polo pesqueiro na regido nordeste ¢ no pais.
Se destaca principalmente pela exportagdo de duas espécies de lagostas (vermelha
espinhosa e cabo verde), além do camarfo e peixes. Conforme dados divulgados em
relatorio pelo Departamento de Pesca da Secretaria de Desenvolvimento, Trabalho,
Agricultura, Meio Ambiente e Pesca (SEDEMA), no ano de 2023, a produgdo de
pescados experimentou um notavel crescimento, atingindo 3.336.079 kg,
representando um aumento de 15% em relagdo ao ano anterior. No entanto, apesar
desse desempenho positivo, a receita registrou uma queda de 11%, totalizando
R$129.318. 401, 00 principalmente devido a desvalorizagdo do preco da lagosta. Para
o departamento, "o censo pesqueiro ¢ uma ferramenta crucial para o desenvolvimento
sustentdvel da atividade na regido. Com a coleta de dados detalhada e precisa, o poder
publico pode tomar decisdes assertivas na criagdo de politicas que promovam a
conservagdo dos recursos pesqueiros ¢ o crescimento da atividade econémica. Além
disso, o censo pode ajudar a identificar desafios e oportunidades especificas para os
pescadores ¢ piscicultores locais. Em ultima analise, isso pode contribuir
significativamente para a melhoria da qualidade de vida das comunidades
envolvidas". A pesca ¢ para a economia local a principal fonte de emprego e renda,
além de desempenhar papel essencial no desenvolvimento sustentavel (Prefeitura
Municipal de Icapui, 2024).

A atividade, além de econdmica, ¢ profundamente cultural. Eventos como o Festival da
Lagosta refor¢am essa dimensao simbolica, promovendo a culindria tipica da regido e atraindo
turistas. A tradicional receita de lagosta ao alho e 6leo € apenas um dos elementos que mostram
como o alimento e sua captura fazem parte da identidade local. Dessa forma, a pesca da lagosta,
em Icapui, articula elementos histdricos, sociais, ambientais e economicos. Ela € expressao de
um saber ancestral, aprimorado por inovagoes tecnoldgicas, mas que ainda depende de politicas

publicas estruturantes, valorizagao do trabalho artesanal e estratégias de conservacao marinha.

4.2.1 A pesca da lagosta na Praia de Redonda.

O municipio de Icapui estd localizado no Nordeste brasileiro, mais precisamente no
extremo leste do estado do Ceara, fazendo divisa com o estado do Rio Grande do Norte. Sua
area territorial corresponde a aproximadamente 423,4 km?, e encontra-se a cerca de 221 km de

distancia da capital cearense, Fortaleza (IPECE, 2012).

Figura 4 - Localizagdo geografica do municipio de Icapui-CE.

Mapa de localizacao do municipio de Icapui, Ceara, Brasil
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Fonte: Wendel Silva de Oliveira (2022).
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Segundo dados referentes a organizagdo politico-territorial de 1988, o municipio ¢
dividido em trés distritos principais: Icapui (sede), Ibicuitaba e Manibu. Com o passar do tempo,
surgiram 38 comunidades que foram se consolidando ao longo desses distritos, compondo a
atual malha territorial do municipio.

Icapui conta com uma populacao estimada, em 2022, de 21.433 habitantes e densidade
demografica de 50,86 hab./km? (IBGE, 2022), vivendo em comunidades que se distribuem ao
longo da costa maritima, entre as falésias, dunas e mangues que compdem sua paisagem
litoranea. Mais ao interior, localizam-se comunidades mais rurais, mas nao tao distantes da
costa, considerando os limites territoriais de Icapui, em forma de corredor estreito.

Incluida nesta paisagem, encontra-se a comunidade de Redonda, a qual esta,
aproximadamente 28 km afastada da sede do municipio (centro), onde a pesca da lagosta ¢ a
principal atividade econdmica, destacando-se por possuir a maior frota de 49 barcos a vela do
municipio e pela pratica responsavel da pesca de lagosta pelos nativos que utilizam somente
armadilhas (cangalhas/manzués) para a captura do crustaceo, respeitando a época de defeso.

A comunidade de Redonda foi escolhida como area de estudo desta pesquisa por ser
uma das comunidades litoraneas com uma representatividade marcante para o municipio de
Icapui, conhecida por um histérico intenso de lutas, movimentos sociais e culturais que
contribuiram para a formacdo da identidade da comunidade e do municipio. Além disso,
destaca-se pela forte presenca da cultura pesqueira, especialmente ligada a pesca artesanal da
lagosta, atividade que desempenha um papel central na vida econémica e social da populagao

local.
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Redonda ¢ reconhecida tanto por sua beleza natural quanto por sua importancia cultural
e historica. Suas falésias coloridas, formagdes rochosas que emergem do mar e o cendrio
cotidiano das jangadas e botes a vela navegando no horizonte tornam a paisagem Unica e
simbolica. Encontra-se a aproximadamente 16 km da sede municipal, a comunidade por muito
tempo preservou seus saberes e praticas ligadas ao mar, mas temos observado que alguns
conhecimentos estdo se perdendo ao passar dos anos, por outras vivéncias e praticas que a nova
geracdo vem desenvolvendo. Hoje, percebe-se, entre os mais velhos, um desejo, como
necessidade, de manter forte o vinculo entre o territorio, a cultura e a subsisténcia dos filhos
desta terra. A Praia de Redonda encanta a todos que a conhecem, tendo como cartao postal a
conhecida “Ponta do Vigario”, ou, como todos costumam chamar, “Ponte”. A populacdo gira
em torno de 2.980 habitantes, segundo dados da Unidade Bésica de Saude local (UBS, 2022),

estando distribuidos em aproximadamente 728 familias.

Incrustada na enseada que tdo bem lhe sugere o nome, Redonda ¢ deslumbrante! Céu
e mar fundem-se, limitando o olhar a oeste, o grupo de dunas méveis e fixas que tem
no morro da Ponta Grossa, ou Cabo Jabarana, seu marco principal. A leste, a
imponente Ponta do Vigario, ou simplesmente “Ponte” — formagao rochosa de arenito
em tons de vermelho-escuro, com cerca de 15 m de altura, projeta-se em direg@o ao
mar, compondo um cenario de rara beleza, dividindo esta praia da vizinha Peroba
(Silva, 2004, p. 90).

A regido apresenta uma paisagem marcada por diferentes formas geomorfoldgicas,
como dunas, tabuleiros litordneos e falésias. Essas formagdes se estendem por cerca de 5 km
ao longo do territério da comunidade. Podemos observar nas figuras a seguir o que Silva nos
descreve, sdo belezas naturais que refletem em uma harmonia de cores que nos remetem a uma

beleza inica dessa regido litoranea.
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Figura 5 - Fotografia do morro da Ponta.

Fonte: Luiz Almeida.

Figura 6 - Fotografia da Ponta do Vigario.

Fonte: Luiz Almeida.

As comunidades litordneas tém a pesca artesanal como uma atividade essencial, tanto
econdmica, social, como cultural. A pesca artesanal ¢ caracterizada pelo trabalho manual do
pescador, que participa de todas as etapas da pescaria, desde a constru¢do das armadilhas e
embarcagdes até o manejo e comercializagdo do pescado. Em Redonda, ¢ um trabalho que
envolve membros da mesma familia ou parentes, entre quatro e cinco pessoas em cada
embarcacgao (botes) ou duas a trés pescadores em jangadas. A proéxima imagem ¢ a orla da Praia
de Redonda, onde visualizamos as embarcagdes a vela e algumas embarcagdes a motor, as

belezas naturais que envolvem todo esse territorio.
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Figura 7 - Fotografia da Orla da Praia de Redonda.

g e~ i

Fonte: Tibico Brasil.

No periodo entre o século XVII e o inicio do século XX, a pesca artesanal consolidou-
se como uma tradicao entre as comunidades costeiras cearenses, com embarcagoes ¢ artefatos
de pesca sendo construidos de maneira artesanal (Diegues, 2006). Em Redonda, as primeiras
embarcagdes a vela eram compostas por seis barcos de pequeno porte, medindo entre 5,5 m e
6,5 m de comprimento. Entre elas estavam: Santo Anténio, de Manuel Vigario; Aldenor, de
Geraldo de Venceslau; Luzimar, de Xavier; Riso do Mar, de Miguel Crispim; Paturi, de
Aldenor e Bonfim; e Borboleta, de Chico Crispim (Bezerra, 2000).

No dia 15 de agosto de 1958, ocorreu a primeira pescaria de lagosta na regido, os
pesadores passaram a noite em alto mar. Quando chegaram em terra, as 16h, se reuniram em
frente a igreja catolica, cada pescador recebeu a quantia de treze contos de réis, um valor que
nunca haviam manuseado antes. Os tripulantes do barco Santo Antdnio ficaram tdo surpresos
com o montante que contaram e recontaram o dinheiro até o por do sol. Para se ter uma ideia
da relevancia desse pagamento, essa mesma quantia levaria de trés a quatro anos para ser obtida
em outras atividades locais (Bezerra, 2000).

A pesca artesanal exige grande esforco fisico dos pescadores. No caso da pesca da
lagosta com jereré, conforme relatado oralmente de Cosme Viana (meu avo), as redes eram
puxadas durante toda a noite sem qualquer equipamento de prote¢do, tornando a atividade
extremamente desgastante. Como os barcos eram pequenos e todos precisavam trabalhar para
sustentar suas familias, adotou-se um sistema de revezamento: aqueles que estavam em alto-
mar retornavam a costa para trocar de lugar com outros pescadores.

A pesca artesanal se manteve como principal forma de extracdo, até a década de 1960,

logo apds esse periodo foram implementadas as politicas publicas voltadas ao incentivo e
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expansdo da pesca industrial. A partir do final dos anos 1970 e durante a década de 1980,
observou-se uma diminui¢ao da propor¢do de pescadores artesanais.

A pesca artesanal carrega um vasto patrimonio cultural, conhecimento adquirido
passado de geracao para geragdo. Esse legado torna a pesca artesanal ndo apenas produtiva, mas
também um fator identitario das comunidades que a praticam. Esse espago de sobrevivéncia de
muitas familias das comunidades costeiras sofre alguns desafios € o mais necessario ¢ a
fiscalizagdo da pesca ilegal, para que se tenha uma boa pesca, a qual os pescadores consigam
arcar com sua subsisténcia, ¢ imprescindivel a ordem nas leis instituidas. A comunidade de
Redonda foi cendrio da disputa entre pescadores artesanais € os que praticavam a pesca
predatoria, través do mergulho com bombeamento de ar por compressor - conhecidos como
“cafanguistas” (escafandristas sem equipamentos apropriados ao mergulho) -, pesca predatéria
e ilegal com grandes riscos a vida dos mergulhadores.

Redonda e as comunidades pesqueiras vizinhas compartilham lagos sociais e culturais
exclusivos, baseados na dependéncia comum dos recursos naturais, pesqueiros ¢ do campo,
incluindo tradi¢des alimentares, artesanato local e historias compartilhadas. A comunidade de
Redonda apresenta, diante do cenario de lutas pela terra e batalhas travadas contra a pesca
predatoria, resisténcia para o fortalecimento da cultura pesqueira-agricola, buscando
alternativas nas praticas de sustentabilidade e conservagio dos recursos naturais. E importante
salientar que as comunidades pesqueiras de Icapui reconhecem a necessidade de manter a saude
dos ecossistemas aquaticos vivos, entendo que, dessa forma, assegurem a continuidade de suas
atividades de subsisténcia. Essa percepcao e consciéncia foram construidas ao longo de décadas
de lutas.

Defender a preservagao da cultura pesqueira torna-se crucial ndo apenas para as
comunidades locais, mas também para a sustentabilidade dos ecossistemas marinhos. O
entendimento e respeito pela cultura pesqueira sdo fundamentais para desenvolver abordagens
de gestdo e conservagdo eficazes para o meio ambiente e para toda a comunidade pesqueira.

E importante ressaltar que a comunidade de Redonda tem lutado fortemente para exercer
uma pratica responsavel na pesca artesanal da lagosta, utilizando somente armadilhas de pesca
ndo predatorias, sobretudo respeitando o periodo de defeso, periodo de reprodu¢do da lagosta
em que a pesca fica proibida. A comunidade de Redonda tem papel fundante nos movimentos
de defesa da pesca artesanal e sua importancia para as familias que vivem dela, estendendo-se

por todo o litoral do Ceara.
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Ha algumas décadas esta comunidade vem travando uma intensa luta para defender a
pesca legal da lagosta contra a pesca ilegal, utilizando mergulho com compressores, altamente
predatorio. A pesca artesanal com armadilhas regulamentadas (manzués) ¢ legal, enquanto a
pesca de mergulho ¢ proibida por lei’. Além disso, tem a pratica ilegal da pesca durante o
periodo do defeso e o uso de atratores artificiais, chamados “marambaias”, construidos com
pneus e tambores de metal, geralmente contaminados por substancias toxicas. Esse tipo de
armadilha também é proibido por lei'°.

A “guerra da lagosta” como ¢ comumente conhecida nas praias do litoral leste do Cear4,
foi um momento muito tenso de combate entre pescadores do municipio de Icapui, com graves
prejuizos aos envolvidos, mas que deu forcas aos movimentos de pescadores locais, onde as
comunidades vizinhas que praticavam a pesca artesanal se juntaram aos redondeiros para
garantir a sustentabilidade da atividade e o sustento de suas familias. A pesca da lagosta ¢ um
marco forte da comunidade da Redonda que vem sendo passada de geragdo em geragao.

Esse movimento ocasionou algumas perdas, tanto materiais como fisicas, pessoas
morreram pela luta, por isso ndo podemos deixar esquecida a importancia da unido do povo e
da resisténcia de pescadores artesanais, desassistidos pelas politicas econdmicas e pelos 6rgaos
de controle dos governos.

Ao falarmos das comunidades de Retiro Grande, Ponta Grossa, Redonda, Peroba, Picos
e Barreiras, estas sdo comunidades de pescadores e agricultores, que enfrentam dificuldades de
sobrevivéncia. As condi¢des de subsisténcia sdo precarias, por isso, muitos jovens abandonam
a escola para buscarem alternativas de trabalho, sejam elas na pesca, na agricultura ou em outro

Servigo.

4.2.2 A Guerra da Lagosta

A historia da Praia de Redonda ¢ marcada por movimentos e resisténcia. Desde a luta
pela posse da terra no final da década de 1970, a constituigdo da Associagao de Moradores de
Redonda, em 1988, a “guerra da lagosta”, em 1989, e a organizacao do Grupo Carente preparam

o terreno para os movimentos de organizac¢do que aconteceriam na década de 1990.

% BRASIL. Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis. Instru¢do Normativa No.
138, de 06 de dezembro de 2006. Art. 9°. Paragrafo Unico.

10 BRASIL. Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis. Instru¢io Normativa No.
138, de 06 de dezembro de 2006. Art. 7°. Paragrafo Unico.
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Quando estudamos a historia entendemos por que o povo desta comunidade é conhecido
pelas suas lutas, ndo poderiamos deixar de citar a luta pela posse da terra na década de 1970.
Essa luta pela terra foi marcada na histéria, no ano de 1979, uma familia muito influente da
cidade do Aracati, a familia Porto, vendeu para a empresa CAJUNOR terras de Redonda, esse
fato provocou a revolta na comunidade. Esse fato ¢ registrado por Lima em sua pesquisa sobre

este acontecimento.

No relato de Sr. Anténio Madureira algumas disputas sdo marcantes. Citou que em
1970 Ruperto Cavalcante Porto (ex-prefeito de Aracati e influente politico a época)
vendeu, para a empresa CAJUNOR, um pedago de terra cuja demarcagdo gerou
controvérsia; (...) Este caso deu origem ao histdrico conflito de terra de 1979 (com a
morte de um morador de Peroba), cuja solu¢do gerou, anos depois, o Projeto de
Assentamento de Redonda (PA Redonda), efetivado pelo Incra, a partir da
desapropriacdo de terras, conforme decreto n® 87.861, de 23 de novembro de 1982

(assinado pelo presidente Jodo B. Figueiredo e publicado no Diario da Unido em
25/11/82). (LIMA, 2002, p. 154-155)

Essa luta pela terra, os redondeiros conseguiram desapropriar as terras e foram
distribuidas pelo INCRA!' “em acordo com as familias beneficidrias, segundo duas
modalidades de uso: individual e coletiva”. Lima (2002, p.155)

Destacamos outro momento marcante para as familias de Redonda, “a guerra da lagosta”
que teve inicio logo apods sua descoberta comercial aqui no Brasil. A pesca artesanal, até os
anos 1950, era predominantemente no litoral do Ceara e apenas para o consumo das familias
ou a troca por outros bens, como relata (Silva, 2004).

A atividade pesqueira passou a ganhar contornos mais econdomicos no final da década
de 1950. Esse movimento foi impulsionado, especialmente no Nordeste brasileiro, pela
introducdo da pesca da lagosta, com destaque para a espécie Panulirus argus. A chegada de
Davis Morgan, citado anteriormente, no litoral leste do Ceara foi determinante nesse processo,
ao perceber o potencial de exportacdo do crustidceo, bastante valorizado no mercado
internacional como iguaria (Fontenele, 2005).

Na década de 1960, segundo Costa (2003), Morgan iniciou expedi¢cdes de pesca
utilizando uma embarca¢ao motorizada chamada Albatroz, no distrito de Fortim. Durante essas
atividades, ele identificou a ocorréncia de lagostas em diferentes camadas sobrepostas no fundo

do mar. Entre as regides de Morro Branco, em Beberibe, e Ponta Grossa, em Icapui, foi

' INCRA: Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria, ¢ uma autarquia federal do Brasil responsavel
pela execucdo da reforma agraria e pelo ordenamento fundidrio nacional. Sua missdo inclui a formulagdo e
execugdo de politicas agrarias, promovendo a justi¢a social e o desenvolvimento sustentavel nas areas rurais.
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observada a distribuicdo desses crusticeos em até sete camadas distintas. Esse registro ¢
destacado por Costa como um marco importante na exploracao da lagosta na costa cearense.
No inicio dessa pesca da lagosta, ndo se tinha fiscalizacdo nem regulamentacdo alguma
da pesca e isso perdurou por décadas. Em reportagem do Jornal “O Democrata (1957)”, da
forma como ¢ descrito, ilustra claramente as diferentes perspectivas sobre o inicio da pesca de
lagostas no estado do Ceara:
Assume propor¢des verdadeiramente alarmantes a pesca da lagosta levada a efeito em
nossas praias pelo norte-americano Morgan. Se providéncias acauteladoras ndo forem
ja e ja tomadas pelo governo — ndo tenhamos duvidas! - o precioso crustaceo
desaparecera fatalmente do litoral cearense. Passara a ser mais uma espécie extinta.
Porque, o que o referido alienigena vem praticando entre nos ndo é propriamente uma
exploragdo pesqueira, como as que se realizam normalmente aqui e alhures, com
observancia a medidas tendentes a resguardar a continuacdo da espécie. Nao! O que
Mr. Morgan comete ¢, antes, uma pratica predatoria. Na ansia de obter lucros cada
vez maiores, 0 gringo passa acintosamente por cima de todos os regulamentos da
Divisdo de Caca ¢ Pesca do Ministério da Agricultura, entidade que estdo afetas em

nosso pais a regulamentagdo e fiscalizacdo de tais empreendimentos (O Democrata de
25-07-1957 apud Muniz, 2005, p. 41).

A analise do contetido veiculado pelo jornal revela um posicionamento inovador para a
época, considerando especialmente a auséncia de normas especificas para a pesca da lagosta
naquele periodo. Somente em 1961 foram implementadas as primeiras regulamentagdes, que
incluiam o estabelecimento do periodo de defeso, a interdicao de determinadas areas de pesca,
medidas para proteger os estoques reprodutivos, além da defini¢do de limites minimos de peso
e/ou tamanho para a captura e a proibi¢do de certos tipos de apetrechos. (Cavalcante et al.,
2011).

Entre o final da década de 1980 e o inicio da década de 1990, sucedeu o declinio dos
estoques de lagosta no Nordeste e alguns fatores vieram contribuir negativamente no cenario
da pesca entre eles, o crescimento desordenado do numero de pescadores e das frotas locais, o
uso da cacoeira (redes de arrasto) e de outros aparelhos proibidos (Costa, 2003). Tais fatores
culminaram em um ambiente de tensdo e conflito no municipio de Icapui, resultando em um
confronto violento ocorrido em 1989, quando pescadores da Praia de Redonda enfrentam os
barcos de pesca predatdria. O episodio foi noticiado pelo jornal Didrio do Nordeste, em matéria

publicada em 23 de junho daquele ano (Figura 8), que relata os desdobramentos do incidente.

Um morto e cinco feridos foi o resultado de um novo conflito, ontem, na Praia
Redonda, em Icapui, onde nativos enfrentaram os barcos de pesca predatoria em alto-
mar. A situagdo continua tensa e, at¢é o momento, ndo houve fiscalizagdo das
autoridades responsaveis. Somente a Policia Militar esteve no local para apurar a
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ocorréncia. O pescador Francisco José de Carvalho, 28 anos, estava no barco “Pargo”,
de pesca predatoria, foi morto com mais de dez tiros pelos pescadores nativos que
abordaram a embarcagdo. Houve ainda feridos de ambos os lados, uma vez que se
registrou troca de tiros. [...] a embarcacdo “Pargo” continua ancorada na Praia
Redonda [...].

Figura 8 - Primeiro registro de morte na Batalha do Icapui

Os pescadores irocararm as {inhas pelas armas

Morre um na batalha do Ileapui

o Nordeste 23 jun.1989

Fonte: Diario d

Em meio aos conflitos, gerou-se uma pressdo nas comunidades litoraneas, devido a
situacdes de violéncias e, em 1992, as comunidades do litoral leste, Aracati, Cascavel e Icapui,
se organizaram. Encaminharam um documento oficial as autoridades competentes - como o
IBAMA'? ¢ a Capitania dos Portos -, em busca de medidas eficazes contra a pesca predatoria.
Contudo, a mobilizagdo ndo resultou em agdes concretas e, cinco meses depois, em 9 de
dezembro de 1992, mais um episddio tragico ocorreu, vitimando um pescador da comunidade
de Redonda, conhecido como Simedo (Didrio do Nordeste, 1992, p. 14).

Em matéria publicada em 9 de maio de 1995, o jornal Didrio do Nordeste destacou que,
naquele ano, a fiscalizagdo contra a pesca predatdria era motivo de deboche entre os proprios
pescadores que praticavam essa atividade em Icapui. Isso se devia ao fato de que a inspegao era

realizada por quatro embarcagdes da Capitania dos Portos, que patrulhavam apenas areas de

2 IBAMA: Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis. E uma autarquia federal
responsavel por proteger o meio ambiente e garantir a sustentabilidade no uso dos recursos naturais, atuando em
diversas areas, como fiscalizagdo e regulamentac¢do ambiental.
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mar profundo - justamente onde as embarcagdes predatorias ndo operavam. A época, o entdo
prefeito de Icapui, José Airton Cirilo, criticou a ineficacia da fiscalizag¢do, afirmando: “Falta
sensibilidade por parte do poder maior que ndo vive da pesca. A situacdo ¢ dramatica porque
leva a desobediéncia civil coletiva. Quem sera o culpado por esse processo criminoso?”’ (Diario
do Nordeste, 16 maio, 1995).

O inicio dos conflitos na regido litordnea do Ceard remonta a chegada de pescadores do
Rio Grande do Norte, que passaram a utilizar a técnica do mergulho como método de captura
da lagosta. Essa pratica fazia uso de equipamentos rudimentares, com botijoes de gas de cozinha
adaptados como reservatorios de ar comprimido e abastecidos por compressores — um sistema
improvisado, classificado como ilegal pela legislagdo brasileira e amplamente reconhecido por
seu carater predatorio.

Ao se fixarem em areas tradicionais de pesca, especialmente nas proximidades da
comunidade de Redonda e praias proximas, esses mergulhadores passaram a explorar os locais
previamente identificados e utilizados pelos pescadores artesanais. Eles mergulhavam
deliberadamente nos pontos demarcados com boias, violando as armadilhas, retirando as
lagostas capturadas e, em muitos casos, destruindo o material do pescador. Tal conduta ndo
apenas comprometia a sustentabilidade da atividade pesqueira local, como também era
acompanhada de atitudes hostis e desrespeitosas, gerando revolta e descontentamento entre os
moradores da regido.

Diante desse cenario de invasdo e prejuizos recorrentes, os pescadores artesanais
buscaram inicialmente formas pacificas de reivindicacdo, organizando manifestagdes publicas
e encaminhando pedidos formais de interven¢do as autoridades competentes. No entanto, a
auséncia de respostas efetivas por parte do poder publico os levou a adotar agdes diretas para
enfrentar o problema. Como consequéncia, intensificaram-se os confrontos no mar,
especialmente durante os meses de junho e julho de 1989, conforme amplamente noticiado pela
imprensa da época.

Um desses episoddios foi registrado pelo jornal O Povo, em 15 de junho de 1989, que
relatou a mobilizagdo de cerca de cem moradores da comunidade de Redonda. Em cinco
embarcacdes, eles interceptaram o barco Sonia Cristina II, pertencente a Francisco Borges da
Costa, natural de Ibicuitaba/lcapui e residente em Fortaleza. Apds a abordagem, os
mergulhadores foram deixados em uma localidade proxima a costa, enquanto a embarcagao foi

escoltada até a Praia de Redonda.
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O fato teve grande repercussdo e permanece até hoje na memoria coletiva da
comunidade. O navio Flor do Mar, de propriedade do armador Ambila Bezerra Braga, foi o
responsavel por rebocar o barco interceptado. Reunidos na Praia de Redonda, os moradores
ajudaram a transportar o Sonia Cristina II até¢ o alto de um morro. Durante a madrugada, em
um gesto simbolico de resisténcia, alguns pescadores atearam fogo a embarcagdo. Apesar da
conteng¢ao das chamas antes da destrui¢ao, o motor sofreu danos consideraveis (SILVA, 2004).

A gravidade do ocorrido levou o IBAMA a tomar providéncias imediatas, anunciando,
j& no dia seguinte, a realizagdo de uma acdo de fiscalizacdo em alto-mar, com a participacao
ativa dos pescadores locais — uma resposta tardia, mas que refletia a pressdao exercida pela
comunidade diante da auséncia de fiscalizagdo eficaz até entdo.

Diante da urgéncia imposta pela chamada "crise do compressor”, a pesca da lagosta
passou a demandar articulagdes mais efetivas por parte da comunidade. A Associagao de
Moradores de Redonda assumiu papel central na busca por alternativas para ajudar as familias
que dependiam da pesca da lagosta. E uma das estratégias adotadas foi o incentivo ao
cooperativismo, que buscava reduzir a dependéncia dos atravessadores e assegurar aos
pescadores uma remuneragdo mais justa.

De acordo com Raimundo Bonfim Braga, entrevistado por Mari Cecilia Silvestre da
Silva em sua pesquisa sobre a comunidade de Redonda, os pescadores enfrentavam tanto a
pesca predatéria com compressor quanto a exploracdo na comercializagdo da lagosta, o que
motivou a criagdo de um projeto autdbnomo para organiza¢ao da venda e constru¢do de uma

fabrica de gelo (Silva, 2004).

“[...] Foi quando, em 1993, a Associacdo resolveu organizar um projeto para mostrar
aos pescadores que eles estavam sendo enganados no peso e no prego da lagosta. Ai
saiu um projeto Sdo José, orientado pelos professores da Universidade [...] O projeto
inicial era a constru¢cdo de uma fabrica de gelo para que os pescadores pudessem
comprar o gelo. Porque antes funcionava assim: o pescador era obrigado a vender a
lagosta para quem fornecia o gelo e a isca para ele. [...] Ai se mantinha o controle do
preco. [...] Entdo a Associacdo entrou com esse objetivo.” (Entrevista concedida a
Silva, 2004, p. 138).

O testemunho evidencia os mecanismos de exploracdo impostos aos pescadores
artesanais, que se viam subordinados a um sistema de dependéncia econdmica, no qual os
fornecedores de insumos — sobretudo gelo e iscas — exerciam controle sobre os precos
praticados na comercializacao da lagosta. A proposta de criagdo de uma fabrica de gelo, apoiada
por meio do Projeto S3o José e com orientacdo técnica da Universidade Federal do Ceara,

visava romper com essa logica, fortalecendo a autonomia dos trabalhadores do mar. No entanto,
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a reagdo por parte dos empresarios locais, que passaram a fornecer gelo gratuitamente como
forma de inviabilizar a iniciativa da Associacdo, expde os conflitos de interesse e as
dificuldades enfrentadas na implementacao de agdes autonomas e solidarias.

Em 1996, os pescadores da comunidade de Redonda uniram-se a moradores de outras
localidades do litoral leste — como Barra Nova, Uruau, Barra da Sucatinga, Prainha do Canto
Verde e Icapui — para formar um comité conjunto. Como resposta a auséncia de fiscalizagdo
oficial por parte do IBAMA, que a época ndo dispunha de embarcagdo propria, as comunidades
adquiriram com recursos proprios um barco, denominado Monsenhor Diomedes I (Figura 9),

para realizar acdes autonomas de fiscalizacdo." (Didrio do Nordeste, 18 ago. 1996).

Figura 9 - Fotografia do barco comunitario Monsenhor Diomedes

Fonte: fotografia de Kristina de Hollanda,1996.

Em entrevista concedida a pesquisadora Mari Cecilia Silvestre da Silva, Francisco
Xavier da Silva relata em detalhes o processo de aquisicdo da embarcacdo Monsenhor
Diomedes I, cuja finalidade era realizar a fiscalizacao das areas de pesca a partir da comunidade
de Redonda. Segundo o entrevistado, a iniciativa partiu do Grupo Carente, organizagao
comunitaria criada em resposta as inquietacdes dos moradores locais diante da caréncia de
acoOes efetivas em prol da coletividade. A formagao desse grupo refletia a crescente consciéncia
social dos pescadores e demais residentes da regido, que passaram a reconhecer a necessidade
de assumir maior protagonismo na defesa de seus recursos naturais ¢ modos de vida

tradicionais.
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Bolamos de novo a idéia da compra do barco pra fiscaliza¢do. Levantamos isso dentro
do Grupo Carente ¢ as pessoas se entusiasmaram, e ndés como socios do Grupo Carente
e da Associagdo levamos a idéia pra dentro da Associag@o. Foi tanto que a comisséo
foi criada dentro do Grupo Carente pra cobrar o dinheiro nas casas. Até o proprio
Camundo ndo tinha nog@o que a gente ia arrecadar esse dinheiro, até porque ele ja
tinha feito um bocado de comissdo pra ir atras do dinheiro e nunca tinha chegado a
objetivo nenhum. Entdo, na comissdo, no momento mais dificil da Redonda a gente
chegou a arrecadar esse dinheiro. Entre Peroba, Redonda e Ponta Grossa chegamos a
arrecadar vinte mil e quinhentos reais. Com esse dinheiro nés viemos fazer o qué?
Procurar um canto pra guardar esse dinheiro. Tolice nossa que ndo procuramos o
Banco. Ai, viemos procurar o pai de Cada e ele falou que ndo tinha cofre e apontou
Bonfim, pai de Camundo, porque tinha cofre. Guardamos o dinheiro 14 em tio Bonfim
e continuamos as cobrangas. A gente fazia as cobrangas de manha, quando era de tarde
a gente contava o dinheiro que foi arrecadado ¢ ia deixar 1a na mao dele. O barco era
trinta mil, 14 em Miguelzinho. Como o dinheiro da arrecadagdo ndo dava fomos ver
da Prefeitura o que ¢ que ela podia ajudar. A Prefeitura ajudou com cinco mil reais.
Al, dessa comissdo s6 fui eu pra Fortaleza, fomos pro Cambeba arrumar dez mil reais
com o governo estadual. Chegamos la o governador ndo estava, mas estava o
secretario dele — na época era o Adolfo Marinho. Camundo, como vereador, contou
pra ele como era o movimento e foi na hora, ele arrumou o dinheiro — dez mil reais.
E viemos todos contentes pra Redonda. Passamos pelo IBAMA e eles se
comprometeram em dar mais cinco mil reais pra ajudar na parte de 6leo e ajudar na
fiscalizagdo. E tudo isso a gente fez, mas com o movimento que saiu de dentro do
Grupo Carente, se o Grupo Carente ndo tivesse saido pra dentro da Associagdo de
Moradores o barco ndo teria sido comprado. Quer dizer, na época ndo teria sido
comprado. O barco foi comprado em 1995. Ai, a gente fiscalizou o finalzinho de 95,
o ano todinho de 96 e acabou o compressor (Entrevista realizada por, Mari Cecilia
Silvestre Silva, para (Dissertagdo de Mestrado) com Francisco Xavier da Silva, p. 115,
em agosto de 2004, em Redonda).

No ano seguinte, em 1997, foi estabelecida uma parceria entre o comité comunitario e
o IBAMA, permitindo o uso da embarcagao para atividades de fiscalizagdo ambiental. Segundo
o entdo superintendente do IBAMA, Osvaldo Barbosa, at¢ outubro daquele ano foram
realizadas 12 operagdes maritimas. No entanto, esse nimero foi considerado insuficiente, diante
da frequéncia didria das praticas de pesca predatoria na regido. (Diario do Nordeste, 11 out.
1997).

Em 2001, pescadores da comunidade de Redonda denunciaram a invasdo de
embarcagdes motorizadas oriundas de outras localidades nas areas tradicionais de pesca da
regido. Segundo relatos, essas embarcagdes ndo apenas acessavam indevidamente os territorios
marinhos delimitados pelo uso comunitario, como também promoviam a retirada ou destrui¢ao
de armadilhas — conhecidas localmente como manzua ou cangalha— previamente instaladas
pelos pescadores artesanais.

Este cenério apresenta o enfraquecimento das praticas tradicionais de pesca artesanal
com o avango de métodos predatorios, além da fragilidade das acdes fiscalizatorias por parte

dos 6rgaos competentes. De acordo com relatos registrados por Silva (2004), a auséncia do
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Estado na media¢do dos conflitos e na protecdo das areas costeiras contribuiu para o
agravamento da tensdo entre pescadores artesanais e os cafanguistas.

Aconteceram varias manifestacdes em defesa da pesca artesanal, as familias se uniam
em prol de um bem maior. A fiscalizagdo acontecia em alto mar, feita pelos proprios pescadores
que lutavam pelo sustento de suas familias, e em terra as manifestacdes aconteciam realizadas
pelas mulheres e jovens na luta pela protecao a pesca artesanal. A figura 10 representa esse

movimento das mulheres, que se reuniam pela luta da pesca artesanal.

Figura 10- Registro de uma das manifestacdes na BR-304.

Fonte: Fotografia de Raimundo Bonfim Braga (kamundo) ,2000.

No ano de 2003, foi instituido o beneficio do Seguro-Defeso, visando garantir a
preservacdo e a sustentabilidade das familias que dependem da pesca de lagosta e forma
artesanal. E sucedeu-se pelo governo federal na gestdo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
em 2003.

Regulamentado pela Lei n° 10.779/2003, o programa estabelece critérios especificos
para a concessdo do auxilio, que corresponde ao valor de um salario-minimo mensal durante o
periodo em que a pesca ¢ legalmente suspensa para preservagao das espécies.

Esse benéfico s6 da direito a quem comprovar que exerce a funcao de pescador
artesanal. A medida visa oferecer seguranga financeira aos trabalhadores da pesca durante o
defeso, a0 mesmo tempo, em que busca estimular praticas responsaveis de manejo dos recursos
naturais.

Os conflitos envolvendo a pesca da lagosta aconteciam em alto-mar, porém em 2010,

um novo episddio aconteceu em Icapui, quando teve como alvo Assis da Cruz, motorista de um
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veiculo coletivo que fazia uma rota entre a sede do municipio e a comunidade de Redonda. Seu
automovel foi incendiado por pescadores insatisfeitos com as agdes de fiscalizacdo realizadas
de forma autonoma pelos proprios pescadores de Redonda. As fiscalizagdes promovidas pelos
pescadores de Redonda aconteciam como forma de resisténcia a pesca predatdria, o que
resultava em apreensdes de embarcagdes que eram levadas até a Praia de Redonda, onde, em
alguns casos, eram incendiadas. Além disso, havia relatos de confisco da produgdo pesqueira.
Foram muitas ocorréncias nesse periodo da historia da pesca da lagosta em Icapui, as fotografias
a seguir nos revelam um momento tenso, a queima de embarcagdes que estavam em alto mar

realizando a pesca irregular.

Figura 11 - Fotografia da queimada de Figura 12 - Fotografia da queimada de
barco de mergulho capturado. barco de mergulho capturado.

"
Fonte: Fotografia 11 e 12 de Kristina de Holanda,2005.

O clima de hostilidade intensificou-se ap6s o ferimento por arma de fogo de dois
pescadores da comunidade de Barrinha, ocorrido em 29 de junho daquele ano. Este fato,
somado as agdes anteriores, levou a reagao violenta contra o veiculo de Assis da Cruz. E este
fato ndo houve responsabilizagdo legal pelos acontecimentos, tampouco indenizagdes aos
prejudicados. O registro a seguir mostra um dos resultados destes conflitos entre os pescadores,
nessa fotografia acontece apreensdo, feita pelos proprios pescadores artesanais, de uma

embarcagdo que pescava clandestinamente.
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Figura 13 - Pescadores de Redonda Arrastando embarcacdo apds apreensdo realizada por eles

mesSmos.

b afin )\ >
© CAPTURA DE BARCO aue fazia a nesca predatoria no mar doLitoral Leste. “justicelros” da nesca artesanal de Redonda arrastam embarcacio como nrémio

Fonte: Diario do Nordeste,2010.

O que se declarou pelo IBAMA, sobre essas ocorréncias, era que a sua atuagio era
limitada por ndo terem pessoal suficiente para fiscalizar de forma efetiva. Segundo relato do
fiscal Rolfram de Castro Ribeiro, a institui¢do tinha apenas uma embarcagdo de grande porte,
uma lancha e um contingente de cinco fiscais para realizar as atividades de fiscalizagdo em toda
a regido costeira do estado.

Em 25 de maio de 2010, o mar de Icapui voltou a ser palco de tensdes envolvendo a
chamada "guerra da lagosta". Na ocasido, veiculos de imprensa noticiaram os acontecimentos
da semana, destacando a intensificacdo das a¢des de fiscalizagdo realizadas por moradores da
comunidade de Redonda. Essas a¢des foram justificadas pela propria comunidade como uma
resposta a ineficacia das operagdes conduzidas pelo IBAMA, especialmente no que diz respeito
ao combate a pesca ilegal com uso de marambaias e compressores, técnicas utilizadas por

pescadores das praias vizinhas pertencentes a0 mesmo municipio.

Dois barcos, dois compressores, dez mil metros de rede cagoeira, 3.500 quilos de
lagosta, e com isso, o aviso de que o IBAMA esta fiscalizando o mar cearense desde
o periodo do defeso. Enquanto isso, trés barcos, um compressor ¢ algumas dezenas de
metros de rede cagoeira ¢ quilos de lagosta foram apreendidos pelos proprios
pescadores artesanais que fazem a fiscalizag@o paralela no mar de Icapui até as dguas
do litoral de Aracati. Na praia de Redonda, em Icapui, litoral leste do Estado do Ceara,
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um galpdo serve para guardar os equipamentos apreendidos, um morro recebe os
barcos capturados e o quiosque apelidado de “boca do povo”, onde toda a comunidade
se reune para jogar baralho e conversar, ¢ uma discreta e silenciosa guarita de
seguranca. RESGATE Na ultima quinta-feira, no horizonte da praia de Redonda,
avistavam-se nada menos que 14 embarca¢des em alinhamento, vindo em diregdo a
terra para resgatar “Rafaella”, “Celebridade” e “Ceilandia”, os trés barcos que foram
apreendidos pelos “redondeiros” em dois dias de perseguicdo aos grupos de
pescadores que, além de usarem equipamentos irregulares, teriam invadido a area
considerada “exclusiva” dos artesanais. [...] Para a pesca de 2010, alguns pescadores
que utilizam compressores e Marambaia adquiriram veiculos mais modernos. E para
disputar em pé de igualdade com os barcos motorizados e velozes desses pescadores
“alternativos”, milhares de pescadores artesanais de colonias dos municipios de
Aracati e Icapui, uniram-se para, em contribui¢des individuais de R$ 100,00, comprar
uma lancha no valor de R$ 65 mil para alcangar os irregulares que empreenderem
fuga. Foi assim que os pescadores artesanais alcancaram os trés barcos que
apreenderam semana passada (Diario do Nordeste, Caderno Regional, 25 maio 2010).

Perante os movimentos sociais para se alcangar o objetivo comum para a classe de
pescadores artesanais, observamos a unido entre esse grupo, ndo se limitando apenas aos
pescadores de Redonda, mas criando parcerias com as demais comunidades e cidades vizinhas
que dependem da pesca artesanal. Quando o IBAMA estava em alto mar fazendo a fiscalizagao
os mergulhadores davam uma trégua, mas assim que se fastavam do municipio os confrontos

continuavam.

Ja na tltima terca-feira, pelo menos dois dias depois de a embarcagdo do Ibama se
afastar para fiscalizar outras areas, pescadores alternativos, [...] foram vistos pescando
em area demarcada pelos pescadores da praia de Redonda. A movimentagdo de quatro
embarcacdes ilegais no fim da tarde de terga-feira foi alertada primeiro por pescadores
da Praia de Barreira.

[...] Quando a noticia chegou no “Boca do Povo”, nome que ddo ao ponto de encontro
de pescadores na Praia de Redonda, os “vigilantes do mar”, como sdo considerados
os redondeiros que fiscalizam por conta propria, pegaram a lancha moderna que
compraram este ano e seguiram ao encontro dos ilegais. Eram quatro embarcagdes da
Praia de Barrinha, onde ¢ comum a pesca predatoria. Os barcos bateram fuga: dois em
direcdo ao porto de Barrinha, um para dguas profundas e outro no sentido da Praia de
Redonda. Este ultimo foi capturado. Na troca de tiros, saiu baleado o pescador
Francisco de Assis de Sousa Filho, de 54 anos, e seu filho, Antonio Carlos de Oliveira
Sousa, ficou ferido com estilhagos de vidro no brago (Diario do Nordeste, Caderno do
Nordeste, 1 jul. 2010).

Segundo noticiado pelo Didrio do Nordeste (1° de julho de 2010), esse foi o quinto
episodio envolvendo o uso de arma de fogo nos conflitos ocorridos em Icapui. Como reagdo a
violéncia sofrida, moradores da regido organizaram um protesto nas ruas centrais da cidade,

incendiando um segundo veiculo de transporte coletivo e interditando a rodovia CE-261.

No episodio anterior da “guerra da lagosta”, fiscais do Ibama apreenderam uma lancha
em que quatro pescadores faziam a pesca irregular, com compressores de ar. Na volta
para terra, dez embarcagdes cercaram o barco apreendido, intimidaram os fiscais e
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tomaram a lancha, levada para a praia de Tremembé (Diario do Nordeste, Caderno
Regional, 1 jul. 2010).

No Caderno Regional, na edicdo de 2 de julho de 2010, foi destacada as marcantes
disparidades em termos de produtividade entre as duas técnicas de pesca praticadas em Icapui.
Enquanto um mergulhador pode capturar até 250 quilos em uma tinica saida ao mar, essa mesma
quantidade equivale, em média, a um més inteiro de trabalho de um pescador artesanal. Foi
destacado também nesta reportagem os riscos a saude enfrentados pelos mergulhadores, que,
embora conscientes das limitagdes da pratica, continuam a utiliza-la em condig¢des precarias.

Segundo o jornalista Melquiades Junior, autor da matéria, a pesca predatéria ndo se
restringe apenas a exploracdo descontrolada dos recursos naturais marinhos ou aos episddios
de violéncia entre grupos rivais. Ela também configura uma séria questdo de saude publica,
cujas implicagdes afetam ndo apenas os pescadores envolvidos, mas também suas familias e o
sistema de saude do municipio na totalidade.

Em 17 de outubro de 2010, foi noticiado o encerramento da colaboragdo entre a
comunidade de Redonda e o Ibama na regido de Icapui. A reportagem revela que as
embarcagdes comunitarias "Monsenhor Diomedes [" e "Monsenhor Diomedes II",
anteriormente utilizadas como apoio a limitada capacidade de fiscalizagdo do 6rgao ambiental
(que dispunha apenas de um barco e um bote), foram apreendidas e transportadas para Fortaleza
pela Policia Federal. Conforme destacado pelo jornalista Melquiades Junior, o confronto
ganhou dimensdo nacional, provocando a manifestacdo do entdo Ministro da Pesca, Altemir
Gregolim, que durante visita ao estado cearense, comprometeu-se a encontrar uma solugdo para
as tensdes na regido pesqueira de Icapui.

Por volta de dois anos ap6s a matéria anteriormente mencionada, uma nova publicacao,
datada de 6 de junho de 2012, evidencia a ruptura de uma trégua temporaria entre os grupos em
conflito. Segundo a reportagem, embarcagdes apreendidas pela comunidade da Praia da
Redonda e deixadas na faixa de areia desapareceram misteriosamente apds uma jornada de
pesca. Esse episodio gerou grande desconfianca entre os moradores, que passaram a suspeitar
da existéncia de um possivel informante ou “traidor” dentro do proprio grupo. Como resposta,
a populacgdo local decidiu incendiar as demais embarcagdes que ainda estavam retidas no local,
numa tentativa de impedir sua reutiliza¢ao por aqueles que desrespeitam os acordos coletivos.

Matérias veiculadas nos meses de julho e agosto de 2012 reforcam a gravidade do
conflito e alertam para o impacto negativo sobre a sustentabilidade da pesca no estado. Uma

das analises mais contundentes vem do fiscal do Ibama, Rolfam Castro, que atribui grande parte
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da responsabilidade aos empresarios do setor, atravessadores e proprietarios de embarcagoes.
Segundo ele, esses agentes frequentemente falsificam documentos com o intuito de se
enquadrar nas exigéncias legais da pesca responsavel, embora, na pratica, estejam envolvidos
diretamente com a pesca predatoria.

Outro aspecto relevante abordado nesses textos € a tentativa de incluir a lagosta no
cardapio oficial da Copa do Mundo de 2014. No entanto, esse objetivo exige a realizagdo de
um processo rigoroso, composto por diversas etapas, até a obten¢do da certificacdo
internacional do produto. Entre os critérios exigidos esta a rastreabilidade da origem da lagosta
— requisito que, se devidamente implementado, tende a beneficiar os pescadores que utilizam
técnicas tradicionais e sustentaveis, como a cangalha e o0 manzua.

A andlise dos conflitos em torno da pesca da lagosta em Icapui, especialmente nas
comunidades como Redonda, evidencia como as tensdes locais ultrapassam a dimensao
econdmica, refletindo questdes sociais, culturais, ambientais ¢ de saude publica. As disputas
entre pescadores artesanais € os que utilizam praticas predatérias, como o mergulho com
equipamentos improvisados, revelam um cenario de precariedade, auséncia de mediacao estatal
eficaz e resisténcia comunitaria.

Além das consequéncias diretas para o ecossistema marinho, essas praticas intensificam
conflitos internos e expdem os limites da fiscalizacdo oficial, frequentemente burlada por
agentes econdmicos mais poderosos. A atuacdo autdonoma dos moradores de Redonda, ainda
que fora dos meios legais, pode ser compreendida como uma tentativa de defesa coletiva frente

a negligéncia institucional e a ameaga a sua forma tradicional de vida.

5 ANALISE CURRICULAR DA ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL
HORIZONTE DA CIDADANIA

A sociedade carece de uma educacdao que seja democratica e nao reproduza padrdes
culturais hegemonicos, devemos considerar a necessidade de um curriculo inclusivo e
democréatico. Saviani (2008, p.15) afirma que a escola, ao invés de reproduzir mecanicamente
as desigualdades sociais, deve constituir-se em instrumento de superacao dessas desigualdades,
proporcionando aos alunos das classes populares o acesso ao saber sistematizado

historicamente acumulado.
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A construcao do curriculo deve ser discutida e reavaliada com o seu desenvolvimento,
o alinhamento com a necessidade dos educandos ¢ algo primordial para se ter €xito na
concepgdo do conhecimento em cada aluno. Silva (2007) propde que se pense o curriculo como
um “documento de identidade”, construido historicamente, onde se expressam os conflitos e

disputas por representagao.

A pedagogia historico-critica propde-se a superar a dicotomia entre uma
educacdo que se limita a transmissdo de conhecimentos descontextualizados
e uma educacdo que se restringe a experiéncia vivida, propondo uma sintese
entre contetdo e realidade social. (Saviani,2003, p.19)

Com base nessas referéncias teodricas, compreendemos que € possivel transformar o
ensino-aprendizagem significativo e inclusivo. Realizamos nossa pesquisa em uma escola,
situada em um territério marcado por intensas expressdes culturais locais e por uma
comunidade ativa, em um cenario propicio para refletirmos sobre os limites e as possibilidades.

Realizamos a pesquisa de campo na Escola de Ensino Fundamental Horizonte da
Cidadania, localizada na comunidade de Redonda, possivel observar que durante esse periodo
aconteceram muitas mudancas na gestdo da escola. A escola Horizonte da Cidadania, desde a
sua inauguragao (2000), celebrava as conquistas da comunidade, identificando as forgas
coletivas de transformacdo. A seguir, apresento um registro do dia da inauguragdo da escola,

onde se reuniram a comunidade escolar e convidados politicos.

—

Fonte: Arquivo pessoal de Eldevan Nascimento (2002).

Antes da conquista da Escola em pesquisa, as aulas aconteciam em um antigo prédio

chamado “Marina Marques” na comunidade de Redonda, que atendia as comunidades de Picos,
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Peroba, Ponta Grossa e Retiro Grande. Pelo fluxo intenso, o espago ja ndo comportava a
quantidade de alunos.

Diante da necessidade de uma escola maior, um grupo de professores mobilizou-se e
conseguiu uma reunido com o entdo representante da UNICEF, Antenor Naspolini que, em
virtude de circunstancias favoraveis. Isso facilitou esse encontro e quando Sr.Naspolini assumiu
a Secretaria Estadual de Educacdo em 1998, realizou a construgdo da escola.

A escolha do nome “Horizonte da Cidadania” deu-se a partir de sugestdes dos proprios
alunos e isso reflete o carater participativo e simbolico da instituicdo. O simbolo da escola foi
também realizado com a participacao dos alunos, que fizeram seus desenhos para uma escolha
democratica, denotando a postura de valorizagdo das vozes estudantis — aspecto fundamental
em uma perspectiva de curriculo critico e democratico.

Nessa €poca, a escola foi considerada uma das melhores do municipio, com diretoria,
secretaria, sala dos professores, biblioteca, sala de informatica, dez salas de aula, cozinha e
quadra de esporte. Pelos relatos de professores e da propria comunidade, a escola sempre foi
gerenciada de forma democratica, além de outro fator importante - a capacitacdo e formacao
dos(as) docentes, pelo fato de que, em 2001, quase todo o corpo docente alcangou a graduacgao.
Essa conquista precisa ser exaltada, pois o dificil acesso para se cursar o ensino superior foi e
sempre sera o maior desafio para os estudantes destas comunidades.

Desde entdo, a escola Horizonte da Cidadania passou por muitas transformagdes, como
também se adaptou as mudancas que foram acontecendo com o passar dos anos. Um dos fatores
criticos que mais cresceu e atingiu a escola foi, um dos fatores criticos que mais impactou a
escola foi a presenca de drogas ilicitas nessas comunidades, que afetam diretamente criangas e
adolescentes. Esse cendrio traz um grande desafio ao educador, que, mesmo diante das
circunstancias desfavoraveis, busca se renovar.

E importante entendermos o cenario de ensino qual o professor é condicionado, no
contexto atual da educagdo brasileira. Destacamos as politicas centradas em resultados
quantitativos e avaliacdes padronizadas. O que leva o professor a se preocupar com oS
resultados destas avaliagdes externas, priorizando as competéncias para esse quesito, € assim
deixando de lado a formagdo plena do educando. Essa realidade que nossos professores
enfrentam em nossa rede publica, € a busca incansavel por resultados “por nimeros” e nao por
qualidade de aprendizagem. E os nossos professores estdo em constante pressao por parte do

sistema que os oprime.
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Paulo Freire nos diz que a educagdo ndo pode ser um instrumento de domesticacdo, mas
de libertagdo. Deste modo, mesmo com todas as pressdes externas e internas por resultados, o
professor pode construir espagos de escuta, didlogo e problematizagao, cultivando praticas que
vao além do ensino mecanico e acreditando em uma formagao cidada e emancipadora. A seguir,
analisamos como ¢ distribuido o curriculo da escola e como se da esse processo de ensino-
aprendizagem, e sua regéncia dentro do Projeto Politico Pedagogico.

A divisdo da escola acontece baseada nos documentos normativos nacionais e estaduais,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e Documento Curricular Referencial do
Ceara (DCRC, 2019). Essa organizacao curricular ¢ apresentada com a divisao dos ciclos: Ciclo
Basico de Alfabetizacao (1° ao 3° ano), Ciclo de Aprofundamento (4° e 5° ano) e 3° e 4° ciclos
(6° a0 9° ano).

Examinando o Projeto Politico Pedagdgico — PPP, percebemos que alguns elementos
precisam ser analisados, principalmente o planejamento e as avaliagdes bimestrais. Em rela¢ao
ao planejamento, o Projeto Politico Pedagdgico apresenta que deve ser coletivo,
contextualizado e voltado a melhoria da aprendizagem, constituindo-se em espago de troca e
construcdo coletiva entre os professores.

Mesmo diante desse discurso inovador, as praticas avaliativas ainda reproduzem
elementos de uma logica quantitativa e classificatoria. A distribuicao de notas, por exemplo, €
padronizada com pesos fixos: avaliagdo (5,0), desempenho (2,0) e trabalho (3,0). Além disso,
a forte presenca de avaliagdes externas e diagnosticas periodicas, como as do (SPAECE",
AVALIE CE'" e CNCAPY) tende a reforcar uma cultura de resultados que frequentemente

conflitua com os principios da avaliagdo emancipadora. Para Saviani (2005), esse tipo de

130 SPAECE, na vertente Avaliagio de Desempenho Académico, caracteriza-se como avaliagio externa em larga
escala que avalia as competéncias e habilidades dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em
Lingua Portuguesa e Matematica. As informagdes coletadas a cada avaliacdo identificam o nivel de proficiéncia
e a evolucdo do desempenho dos alunos. Realizada de forma censitaria, essa avaliagdo abrange as escolas
estaduais e municipais, tendo como orientacdo Matrizes de Referéncia alinhadas com as do Sistema de Avaliagao
da Educacdo Bésica (Saeb). Por considerar a importancia da avaliagdo como instrumento eficaz de gestdo, a
SEDUC amplia, a partir de 2007, a abrangéncia do SPAECE, incorporando a avaliagdo da alfabetizacdo e
expandindo a avaliagdo do Ensino Médio.

4 AVALIE CE: Avaliagdo Formativa do Ensino Fundamental do Programa PAIC Integral, tem como objetivo
principal fornecer aos alunos, professores e gestores escolares informagdes de como o aluno esta evoluindo em
seu processo de aprendizagem e identificar areas que necessitam de aprimoramento.

15 CNCA: Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada é o compromisso baseado na colaboracdo entre os entes
federativos para garantir a alfabetizacdo de as criangas do Brasil até o final do 2° ano do ensino fundamental,
além de recuperar aprendizagens de alunos do 3°,4° e 5° ano afetadas pela pandemia.
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contradi¢do reflete uma tensdo estrutural nas politicas educacionais contemporaneas, marcadas
por discursos progressistas e praticas conservadoras.

Em sintese o Projeto Politico Pedagogico da Escola Horizonte da Cidadania, apresenta
principios pedagogicos com uma contradigdo estrutural: embora o discurso defenda uma
avaliacdo emancipadora, o cotidiano escolar ainda se ancora em logicas tradicionais, como a

atribuicdo de notas por meio de pesos fixos e a forte dependéncia das avaliagdes externas.

As politicas educacionais contemporaneas frequentemente oscilam entre discursos
progressistas e praticas conservadoras, produzindo contradigdes que dificultam a
efetiva transformacao da escola.
(Saviani, 2005, p. 221).

Para haver a aproximagdo da teoria com a pratica, ¢ necessario que os professores
estejam em formagdo continuada voltada para a inclusdo do contexto local nos contetidos
escolares, além de praticas interdisciplinares significativas. Nesse sentido, a aproxima¢do com
a cultura local requer um alinhamento entre gestdo, professores e comunidade escolar, para ser
efetiva e possibilite vinculos significativos entre escola e comunidade.

A escola em estudo ja passou por algumas mudangas, contudo tem uma proposta
curricular que nos permite compreender a existéncia de abertura para a inser¢do de novas
praticas, embora a estrutura curricular siga os parametros estabelecidos pela BNCC, ¢
importante ndo reproduzir um curriculo meramente prescritivo e homogéneo.

Observa-se, na pratica, que o curriculo continua fortemente condicionado as diretrizes
e metas das avaliagdes externas (como SPAECE, AVALIE-CE e CNCA) o que tende a
homogeneizar os contetidos e a reduzir a autonomia docente. Como ressalta, Sacristan (2000),
o curriculo oficial pode atuar como instrumento de controle, quando se impde a escola sem
considerar sua realidade concreta e os saberes culturais de seus sujeitos.

O primeiro ciclo, da-se a alfabetizagao (1° ao 3° ano), os conteudos e praticas
pedagdgicas sdo planejados com base nos documentos oficiais, como o PAIC Integral e os
descritores das avaliacdes externas, que orientam o foco nas habilidades essenciais de leitura,
escrita e raciocinio ldgico. No entanto, ¢ necessario reconhecer que o cumprimento dessas
metas muitas vezes ¢ tensionado pelas desigualdades que atravessam o cotidiano dos alunos —
fatores como acesso limitado ao repertorio cultural, fragilidade na formacao inicial e continuada
dos professores e escassez de recursos didaticos que interferem diretamente na consolidagdo

das metas estabelecidas.
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No Ciclo de Aprofundamento (4° e 5° ano), o curriculo ¢ ampliado com vistas ao
desenvolvimento de competéncias mais complexas. A escola reconhece, contudo, que esse
avanco exige ndo apenas a introducdo de novos conteudos, mas também mudangas na
abordagem metodologica ¢ no acompanhamento pedagogico. Embora os documentos
normativos oferecam parametros, eles nem sempre dao conta das especificidades de cada turma,
de modo que o trabalho docente precisa ser constantemente recriado.

No 3%e 4°ciclos (6° ao 9° ano), a organizagao curricular torna-se mais segmentada, com
professores por area do conhecimento. Nesse ponto, o desafio € evitar que o ensino se torne
excessivamente disciplinar e desvinculado da realidade do estudante. Apesar da orientagdo da
BNCC e do PAIC Integral para uma formacao integral e contextualizada, na pratica, muitas
vezes prevalecem métodos tradicionais e avaliacdes centradas apenas em resultados
quantitativos.

Compreendemos que o curriculo da escola nao pode ser pensado como uma estrutura
fechada, mas como um campo em constante disputa, onde se cruzam politicas publicas, praticas
escolares, culturas locais e trajetorias dos sujeitos. Nesse sentido, a proposta curricular precisa
ser constantemente revisitada a luz das experiéncias vividas na escola e das transformagdes
sociais em curso, para poder, de fato, cumprir seu papel formativo.

Analise da relagdo ensino-aprendizagem na perspectiva historico-critica, para acontecer
uma consolida¢do dessas praticas ¢ exigida uma mudanga profunda na cultura docente, o que
implica investimento constante em formacao continuada, tempo para planejamento coletivo e
abertura para a escuta mutua entre os profissionais da Educagao.

As mudancas sdo necessarias, praticas mais integradas e dialdgicas, mas bem sabemos
que muitos professores ainda enfrentam dificuldades para romper com modelos tradicionais de
ensino, centrados na transmissao de contetidos e na reprodu¢do mecanica de conhecimentos.
Multiplos fatores influenciam essa realidade, desde a sobrecarga de trabalho e a auséncia de
uma politica robusta de formag¢do em servigo, até as pressdes externas por resultados em
avaliagdes padronizadas, que induzem muitas vezes a praticas descontextualizadas e
fragmentadas.

A transi¢ao de um ciclo ao outro € outro desafio na rotina pedagdgica, € muito marcante
quando o aluno sai dos anos iniciais e inicia o ciclo dos anos finais. Os alunos se deparam com
uma rotina diferente do que estavam habituados e, com essa ruptura, muitas vezes o rendimento
cai; por tudo isso, faz-se necessario os planejamentos coletivos entre os professores das

diferentes etapas, desse modo ¢ possivel ter uma visdo mais ampla do processo educativo.
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A pratica pedagogica deve transcender a opressao e dar espaco para a liberdade. Para
Freire (1996), ensinar exige um compromisso com a realidade do educando, com seus saberes
e com sua capacidade de transforma¢do do mundo. Deste modo a proposi¢do ao professor ¢
construir praticas que gerem conhecimento e signifiquem para o aluno algo a mais do que
apenas o conhecimento adquirido que, nesse sentido, o aluno se aproprie de contetidos que os
facam dar sentido ao seu contexto e que seus conhecimentos se expandam para além do muro
da escola.

O professor ¢ desafiado a se manter em constante mudanga e sua formacao nao pode se
restringir, mas amplia-la ¢ seu maior feito. A ideia de que “ndo hé ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino” (Freire, 1996) também nos convoca a repensar o lugar da experiéncia e
da curiosidade no processo de ensino-aprendizagem. O professor curioso torna-se pesquisador
e comprometido com o desenvolvimento de suas aulas, ndo se limitando apenas a transmitir o
contetido, mas problematiza-lo. Isso nos faz repensar o lugar do professor como sujeito ativo
do curriculo, capaz de refletir sobre sua pratica, dialogar com seus pares e, sobretudo, escutar
os estudantes.

Somente assim, com essa abertura ao didlogo e as mudancgas necessdrias, ¢ onde reside
a poténcia de uma Educacdo verdadeiramente transformadora, como nos ensinou Paulo Freire:
“Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgao
ou a sua constru¢ao” (Freire, 1996, p. 47). Na pratica pedagogica, existe um incessante ir € vir

entre teoria e pratica, entre curriculo e territdrio, entre planejamento e execugao.

5.1 Percepcoes docentes sobre cultura local e pratica pedagogica: um estudo com

professores da Escola Horizonte da Cidadania

Para realizarmos a coleta de dados, aplicamos um questionario com 17 professores da
escola, para analisarmos e compreendermos as percepgoes dos professores sobre a importancia
do contexto local e da cultura tradicional pesqueira na pratica pedagdgica. Com base nas
respostas obtidas na pesquisa realizada com os professores da Escola Horizonte da Cidadania,
¢ possivel identificar aspectos relevantes sobre o perfil profissional do corpo docente, sua
relacdo com o contexto local e a percepcao sobre cultura e praticas pedagogicas.

Os objetivos foram: compreender o que os docentes entendem por contexto local e
cultura no processo educativo; verificar se os professores percebem interesse dos alunos pela

histéria e cultura da comunidade onde vivem. Por fim, identificar potencialidades e desafios
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para a inser¢do desses saberes no curriculo escolar e identificar o grau de familiaridade dos
professores com a comunidade de Redonda e sua historia local.

Ao se adotar um questiondrio de carater semiestruturado, possibilita-se flexibilidade na
conducdo das perguntas e posterior, coleta de dados qualitativos, bem como a oportunidade de
que os docentes se expressem com maior liberdade acerca de concepgdes, experiéncias e
sugestoes.

Os resultados dos questiondrios, por conseguinte, serviram de base para a construgdo
das oficinas formativas para os alunos, de modo que os conteudos e as estratégias utilizadas
foram ao encontro da realidade, desafios e das diversas potencialidades identificadas no espago
escolar e comunitario.

Foram aplicados questionarios com 17 professores da escola, sendo que os participantes
foram selecionados com base nos seguintes critérios: atua¢do na instituicdo, disponibilidade
para participar voluntariamente da pesquisa, a diversidade de componentes curriculares
lecionados e a experiéncia dos docentes foram consideradas para representar diferentes
perspectivas sobre o tema investigado, sendo os professores chamados de P1 a P17 é o que

representamos na tabela a seguir.

QUADRO 1 - PROFESSORES RESPONDENTES

P1 Matematica 2 6°ano, 7°ano, Matematica
licenciatura 8°ano
P2 Letras 19 8°ano, 9°ano Lingua portuguesa e arte
P3 Pedagoga e 15 anos 5° ano Polivalente
especialista
P4 Pedagoga 4 anos 4°ano Polivalente
P5 Licenciaturaem 16 6°ano, 7°ano, Matematica
matematica 8°ano, 9°ano
P6 Nivel superior - | 13 anos 3%no Polivalente
Pedagogia/letras
Lingua
portuguesa-
Especialista-
Atendimento
Educacional

especializado e
psicopedagogia.
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P7 Filosofia 1 ano 6°ano, 7°ano, Historia, Religido, Imersdo em
8°ano, 9°ano Lingua Portuguesa

P8 Licenciatura em | 2 anos 6°ano, 7°ano, Geografia
Geografia 8°ano, 9°ano

P9 Pedagogia e 23 6°ano, 7°ano, Portugués
letras 8%ano, 9°ano

P10 Graduagédo 16 anos 2°ano Polivalente

P11 Pedagogia 20 anos 1° ano Polivalente

P12 Licenciada em 3 anos 6°ano, 7°ano, Ciéncias da Natureza
Quimica, pos- 8°ano, 9°ano

graduada em
metodologia de
ensino de
ciéncias
bioldgicas
P13 Pedagogia 2 anos 2°ano Polivalente
P14 Pedagogia 12 1° ano, 3°ano, Polivalente
4°ano, 5° ano
P15 Graduada em 8 anos 2°ano Polivalente (todas as disciplinas
Pedagogia pela dos Anos Iniciais/Ciclo de
UERN; Pos- Alfabetizaggo)
graduada em
Alfabetizacdo e
Letramento e
Cursando a 2°
Pos-graduagdo
em Gestao
Escolar.
P16 Pedagogia 14 anos 3%no Polivalente

P17 Pedagogia, 13 anos 3°ano, 4°ano, 5° Polivalente até o 5°ano e Letras
Letras ano, 6°ano Portugués a partir do 6° ano.
Portugués e
Psicopedagogia.
Fonte: elaborada pela autora (2024)

Acerca do questionario, foram realizadas 5 perguntas fechadas e 4 perguntas abertas
para os professores da escola. Nesse sentido, para melhor andlise das informacdes coletadas,
buscou-se, com as primeiras perguntas, compreender o perfil dos profissionais participantes da
pesquisa.

Desta forma, os primeiros questionamentos feitos foram: 1) Qual a sua formagao
na graduacao? 2) Ha quantos anos vocé leciona? 3) Quanto tempo vocé trabalha nessa escola?
4) Em quais turmas/anos vocé leciona? 5) Qual/Quais disciplina/as vocé leciona?

Ap0s analisar as respostas dessas 5 primeiras perguntas, uma primeira coisa a
ser observada foi que todos os professores participantes da pesquisa possuem Ensino Superior,
mais especificamente, todos possuem alguma licenciatura. Foi possivel perceber, também que

6 professores possuem uma experiéncia docente de menos de 4 anos, 1 professor possui 8 anos
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e os demais demonstraram ter grande experiéncia em sala de aula, ou seja, mais de 10 anos na
profissdo, sendo que um professor ja possui 23 anos de experiéncia.

Ainda no que se refere ao perfil dos profissionais participantes da pesquisa,
destaca-se que 10 deles atuam na Escola Horizonte da Cidadania desde o inicio de suas carreiras
na area, sendo que apenas 7 deles atuaram anteriormente em outra escola.

Constatou-se também, que dos 17 participantes da pesquisa, 15 deles atuam em
sua area de formacdo; 1 atua parcialmente em sua area de formacdo, j4 que ministra as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Artes tendo formacao apenas para a primeira disciplina; e
por fim, 1 professor atua totalmente fora de sua area de formagdo, ja que ¢ formado em
Filosofia, mas ministra as disciplinas de Historia, Ensino Religioso e Lingua Portuguesa.

Portanto, sobre o perfil dos 17 profissionais, observou-se que, na sua grande
maioria, ha uma coeréncia entre formagao e atuagao.

Compreendido entdo qual € o perfil docente da escola, faz-se necessario caminhar aqui
para a segunda parte dos questionamentos, que objetivaram perceber as seguintes informagdes
através das seguintes perguntas: 6) Como vocé compreende o termo contexto local no ambito
educacional? 7) O que € cultura para vocé€ e como esse conceito se articula com os processos
de ensino e aprendizagem no espago escolar? 8) Em que medida o contexto sociocultural da
comunidade em que a escola estd inserida ¢ considerado no planejamento e desenvolvimento
de suas aulas? 9) Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz
respeito & implementacdo de praticas pedagdgicas contextualizadas e culturalmente
significativas?

Dessa forma, sera trabalhado a partir daqui pergunta por pergunta, buscando
compreender a percepc¢ao dos professores acerca da cultura local.

Em relagdo ao termo contexto local junto a escola, 4 professores disseram
compreender esse termo dentro do que entendemos como espaco de vivéncia; 9 deles
compreendem contexto local dentro inseridos na relagdo entre cultura, politica, economia e
sociedade, levando em conta a relagdo espaco-tempo; ja 4 professores trouxeram analises mais
completas englobando tanto o espago de vivéncia como a relagdo entre cultura, politica,
economia e sociedade.

Vale destacar que o objetivo de se questionar acerca do contexto local refere-se
a necessidade de compreender como os professores percebem esse conceito, isto €, eles
compreendem o local de forma associada ou indissociada a escala macro, a sociedade e ao

contexto espacial e histérico mais amplo?
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De forma mais especifica, inserindo no que entendemos por espaco de vivéncia
na escala micro, P5, P7, P8, P9, P11, P14, P16 ¢ P17 afirmaram respectivamente que o contexto
local é “A realidade na qual o aluno esta inserido”; “A realidade social e existencial de uma
determinada localidade”; “A realidade do local onde a escola esté inserida”; “E inserir a historia
da comunidade e municipio”; “E um local onde se predomina mais a matéria-prima como a
Pesca, Buzios, Mariscos ¢ a preservagdo do meio ambiente”; “E o ambiente na qual estamos
inseridos”; “Sdo historias vividas pelos conterraneos locais”; e “E o meio em que o povo de
uma localidade estd inserido, permeado por componentes tais como os costumes, crengas,
conhecimentos, cultura e leis que regem esse grupo social.”

No caso do P9, P16 e P17, eles esbocaram uma relagdo mais ampla, ou seja,
apesar de terem apontado a questdo historica e de legislagdo, eles ficaram apenas na historia
local, ndo estabelecendo relagdes mais amplas.

Diferentemente, os demais professores afirmaram compreenderem o contexto
local na relagdo com a politica, a economia e a sociedade, levando em conta a relagdo espago-
tempo, com excecao do P10 que respondeu de forma muito abstrata afirmando que o contexto
local ¢ “Um conjunto de Informagdes ou fatos”. E desta forma, ndo pudemos compreender o
que ele realmente quis dizer acerca dos objetivos da pergunta.

Como forma de ilustrar essa questdo, P1 afirmou que o contexto local “E tudo o
que faz parte do lugar onde vivemos, como as pessoas, a cultura, o clima e os problemas ou
vantagens da regido. E o que torna nosso lugar tinico.” No caso, este professor trouxe a escala
macro com destaque para particularidades de cada local, trazendo até mesmos aspectos fisicos
associados ao ser humano por meio do clima.

De forma sintética, P2 definiu como “O meio em que estamos inseridos (social,
cultural, econémico...)”, deixando evidente que esse meio se relaciona com o ambito social,
cultural e econdmico, em que podemos interpretar que esse econdmico se refere ao capitalismo.
De forma semelhante, P3 afirmou que o “Cenéario politico, econdmico e social” define o
contexto local. P4, caminhando no mesmo sentido, definiu como “Cenario onde determinada
coisa estd inserida, levando em consideracdo o ambiente, época, cultura etc”, inserindo aqui a
questdo temporal, de forma semelhante ao P6, que definiu o contexto local como o “Conjunto
de fatos e circunstancias de um determinado local e época”. P12 definiu contexto local
afirmando que “E tudo aquilo que se refere a situagdo ou fatores sociais, culturais ou historicos,
em um determinado ambiente ou situagdo”, sendo que neste caso podemos dizer que 0 mesmo

deixou de forma bem evidente a indissociabilidade entre o local e os condicionantes sociais,
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culturais e histdricos, possibilitando que interpretemos que o mesmo nio trata a cultura como
sindnimo de contexto local, diferentemente de P13 que tratou, de forma erronea, a cultura como
sindnimo de contexto local.

Nesse sentido, € possivel dizer que 8 professores possuem uma compreensao
mais global sobre o local; 1 nao foi possivel identificar a compreensao; e 8 participantes da
pesquisa compreendem o termo apenas pelo que se entende como particular, caminhando dentro
da légica da aprendizagem, isto ¢, do “particular para o geral, do sensorial para o abstrato, da
sincrese a sintese, do cotidiano para o nao cotidiano” (Martins, 2013, p. 229). Com isso, se
defendemos uma educagdo que seja de fato critica, o “trabalho do professor ndo deve submeter-
se a logica da aprendizagem, mas sim a do ensino” (Assumpg¢ao, 2014, p. 150), mas sim, partir
“do geral para o particular, do abstrato para o concreto, do ndo cotidiano para o cotidiano e,
fundamentalmente, do conceito propriamente dito a servi¢co da compreensao e da superacao da
sincrese do aluno” (Martins, 2013, p. 230).

Cabe destacar que, a partir do geral, do abstrato, do nao cotidiano, ndo significa
dizer que o processo educativo estara indissocidvel do contexto local, mas sim que para se
compreender o contexto local, faz-se necessario utilizar do conhecimento historicamente
produzido pela humanidade.

Nesse sentido, conforme apontam Abrantes e Martins (2007, p. 319), “o
pressuposto de que a relagdo do sujeito do conhecimento com a realidade a ser conhecida (e
transformada) se inicia pela pratica social significa que o primeiro deve estreitar seus vinculos
com ela para acompanhar o seu movimento e desvelar os determinantes ocultos em sua
aparéncia.” (Abrantes; Martins, 2007, p. 319).

Em relacdo a pergunta seguinte “O que € cultura para vocé e como ela se
apresenta junto ao processo educativo na escola?”, quase todos os participantes definiram
cultura a partir de uma escala micro como inserida em uma localidade especifica, a exemplo de
P1 que definiu Cultura como “o conjunto de costumes, tradi¢cdes, crengas, comportamentos,
conhecimentos, arte, lingua e valores que caracterizam um grupo de pessoas ou uma
sociedade”; P3 que a definiu como “A forma de como as pessoas interpretam o mundo e as
interagdes sociais”’; P5 que apresentou o termo como “um conceito complexo que abrange as
praticas, crengas, valores, normas e formas de expressao de um grupo de pessoas”; P12 que a
definiu como “Uma série de componentes que vao desde valores, arte e conhecimentos

compartilhados”; e P14 afirmando que “Sao os costumes de uma comunidade”.
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O perigo aqui, segundo a Pedagogia Historico-critica, como afirmado por
Assumpc¢ao (2014, p. 142), é cair no relativismo cultural, ou seja, tornando a escolha dos
conteudos curriculares uma tarefa subordinada as circunstancias locais. E a autora continua

afirmando que, em func¢do de se pensar a cultura apenas por meio do particular,

Consequéncia inevitavel é a fragmentagdo do curriculo escolar e, no limite,
sua dissolucdo. Nesse sentido, os alunos permanecerdo, durante a trajetoria
educacional, presos aos limites do conhecimento local, da sua comunidade e,
portanto, da vida cotidiana. Este €, pois, mais um dos vinculos que ligam as
pedagogias hegemonicas (Assumpgao, 2014, p. 142).

Como ja afirmado anteriormente, essa centralidade no local, que subordina o
global ao local, faz com que as concepg¢des de mundo dos individuos fiquem restritas a
determinado territorio. Isso, portanto, proporciona que as pessoas compreendam que o mundo
se reduz ao que elas conhecem, sem considerar que a realidade vai muito além do que ela vé, a
exemplo do que afirmou P3.

Isso, podera proporcionar, também, que as pessoas romantizem a realidade a
partir da cultura, compreendendo-a de forma alienada do contexto sdcio-histérico, como se
qualquer manifestacao cultural fosse positiva para a sociedade. Na verdade, essa ¢ uma das
formas de opressdo proporcionadas pelo capitalismo, quando por meio da BNCC, pde em
pratica um processo educativo centrado na aprendizagem, desconsiderando todo um leque de
conhecimentos sistematizados produzidos historicamente pela humanidade, que na relagdo com
o contexto local de determinada comunidade, o processo educativo atuaria na “apropriacao dos
instrumentos culturais que serdo acionados na luta contra os antagonicos” (Saviani, 2009, p.
67).

Essa luta contra os antagonicos refere-se a dimensao politica da educacao que,
se dirigindo aos ndo antagdnicos, a educacao os fortalece (ou enfraquece) por referéncia aos
antagdnicos e desse modo, potencializa (ou despotencializa) a sua pratica politica (Saviani,
2009, p. 68).

Desta forma,

(...) é de fundamental importancia levar em conta que as relagdes entre
educacdo e politica, cuja descrigdo esbocei conceitualmente, t€ém existéncia
historica; logo, s6 podem ser adequadamente compreendidas enquanto
manifestagdes sociais determinadas. E aqui evidencia-se, por um outro
angulo, a inseparabilidade entre educagdo e politica. Com efeito, trata-se de
praticas distintas, mas que ao mesmo tempo ndo sdo outra coisa sendo



76

modalidades especificas de uma mesma pratica: a pratica social. Integram,
assim, um mesmo conjunto, uma mesma totalidade (Saviani, 2009, p. 69).

E assim, quando compreendemos que a pratica social, nesse sentido de totalidade,
envolve o contexto local e as manifestagdes culturais de determinada localidade, ¢ toda uma
escala mais ampla que engloba toda uma gama de conhecimento sistematizado produzido
historicamente pela humanidade, isso se refere a indissociabilidade entre educagao e politica, e
de forma mais especifica, entre a realidade vivida de cada individuo na relacdo com o contexto
socio-historico.

Dito isso, com base nos questionarios aplicados, apenas um dos professores
participantes da pesquisa trouxe uma concepg¢ao de cultura coerente com a perspectiva tratada
neste texto, sendo que P15 afirmou que a “A cultura pode ser entendida como os conhecimentos
adquiridos por meio da razdo e do senso comum”.

Em relagdo a isso, Saviani (2008, p. 93) aponta que € que com base na pratica
social que se faz possivel colocar em pratica um processo educativo que visa a superacao “da
visdo critico-mecanicista, critico-a-historica para uma visdo critico-dialética, portanto,
historico-critica da educagao” (Saviani, 2008, p. 93).

Em relacdo a pergunta seguinte, “Em que medida o contexto sociocultural da
comunidade em que a escola estd inserida ¢ considerado no planejamento e desenvolvimento
de suas aulas?”, 10 participantes da pesquisa apenas disseram que esse contexto sociocultural
¢ considerado no planejamento e no desenvolvimento das aulas, mas ndo explicaram em que
medida ele € considerado.

Além disso, considerando os sete professores que responderam de forma
completa a pergunta em questdo, Pl afirmou que em sua pritica e trabalha utilizando
“problemas contextualizados utilizando dados locais. Mas ¢ trabalhado com pouca frequéncia”;
P6 afirmou: “sempre que possivel trabalho a historia, a cultura, linguagem, costumes e culinaria
local bem como as problematicas da comunidade™; P7 disse que utiliza da “contextualizagao
do conteudo trabalhado com o contexto local”; P8 aponta que trabalha com a “geografia fisica
do municipio e também as atividades econdmicas, a histdria e a cultura de Icapui”; P11 afirmou
que “Sempre procuramos trabalhar sobre as matérias-primas do local, os escritores da regiao, o
meio ambiente (flora e fauna) do local em que moramos que sdo as belezas das praias, os seres
maritimos, como a preservagdo do Peixe-Boi e outros”; e por fim, de maneira mais detalhada,

P15 afirmou:
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Sim, sempre busco relacionar os contetidos e habilidades trabalhadas em sala
de aula com o contexto local. E necessario haver essa aproximagio com a
realidade social, histérica e cultural ao contexto em que as criangas estao
inseridas. Acredito que dessa forma a aprendizagem ¢ mais significativa, pois
ao trazer exemplos e experiéncias locais as criangas aprendem de forma leve
e prazerosa. Uma vez que, o alinhamento dos conhecimentos prévios dos
alunos com o contexto (realidade social, cultural, historica, econdmica, etc)
aos conteudos de forma interdisciplinar possibilitam um processo de ensino
aprendizagem mais significativo durante as minhas aulas (P15, 2024)

Nesse sentido, levando em conta que 10 dos 17 participantes nao responderam
como de fato utilizam do contexto sociocultural junto ao processo educativo, sera mesmo que
a cultura local se apresenta em suas praticas?

O que mais importa para nos nesta pesquisa, a partir das respostas apresentadas,
¢ possivel concluir que a concepgao geral apresentada pelos professores da escola caminha no
mesmo sentido do que se apresenta na BNCC, sendo que apenas um dos participantes, P12,
trouxe o contexto sociocultural de forma associada ao carater macro da pratica social,
apontando que “por sermos uma comunidade do litoral e abranger varias areas das ciéncias”.

Por fim, a ultima pergunta aplicada aos professores refere-se aos principais
desafios enfrentados em sala de aula no que diz respeito a implementacdo de praticas
pedagdgicas contextualizadas culturalmente.

Nesse sentido, P1, P6, P7, P9, P10, P14, P16, P17 apresentaram que os desafios
estdo relacionados a indisciplina, a falta de interesse dos alunos e falta da participagdo dos pais
junto a escola, a exemplo das afirmagdes de P6 e P7 que afirmam, respectivamente, que os
desafios estao relacionados a “Indisciplina e falta de acompanhamento dos pais” e “A falta de
interesse da parte de alguns alunos”.

Diferentemente, P2, P3, P11 e P12 afirmaram que os desafios se ddo em funcao
da falta de material didatico, bem como da falta de estrutura fisica da escola, incluindo aqui as

salas superlotadas, a exemplo da resposta de P11 que afirmou.

A sala ¢ muito quente; as janelas de vidros que tém reflexo que dificulta a
visdo no quadro branco; O quadro; precisariamos ter mais de uma tomada; A
falta de material escolar (lapis de cores, cola, fita gomada, tesouras, pincéis,
tintas guaches, fitas gomadas). A falta de um cuidador para alunos saudados
(P11, 2024)
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E da resposta de P12 que afirmou que a escola possui “Salas superlotadas e pouca
ventilagdo” como principal desafio a ser superado para que de fato haja a implementagdo de
praticas pedagogicas contextualizadas culturalmente.

Por fim, os demais participantes (P4, P5, P8, P13, P15), apontaram que as dificuldades
se referem tanto o desinteresse dos alunos e a falta da participagcdo dos pais junto a escola,
quanto a falta de material didatico, bem como a falta de estrutura fisica da escola, incluindo
aqui as salas superlotadas, a exemplo das afirmacdes de P8 e P13, respectivamente, em que
“Falta de estrutura, falta de uma sala climatizada, falta de recursos para aulas de campo ¢ a falta
de interesse de alguns alunos em relacdo ao aprendizado” e “Falta de materiais pedagdgicos,
salas quentes e auséncia familiar no ambiente escola”.

Para concluir esta se¢do de analise dos resultados, utilizamos Melo e Marochi (2019, p.
18) para reafirmar que a BNCC ¢ fruto de “parte das reformas neoliberais brasileiras do tempo
atual” (Melo; Marochi, 2019, p. 18). Reformas essas que, segundo Nunes (2021, p. 33),
resultaram em consequentes disposi¢des politico-pedagdgicas matriciais, com destaque para
Pedagogia das Competéncias, que busca “contemplar as competéncias como direitos de

aprendizagem” (Melo; Marochi, 2019, p. 18).

5.2 Integrando a cultura local ao curriculo da Escola Horizonte da Cidadania

O curriculo escolar ¢ essencial para a gestdo pedagdgica das escolas, que tem como
finalidade a promog¢do de conhecimentos e saberes dados a partir dos saberes historico-
culturais. Além da divisdo e definicdes dos conteudos quais os professores devem estar
trabalhando, o curriculo também define as metodologias de ensino.

Com base nessa perspectiva, elaborei uma proposta de oficinas com o tema Nossa
Gente, Nossa Historia: memorias, identidades e saberes da comunidade de Redonda, voltado
para os anos finais do ensino fundamental. Visando elevar os estudantes do conhecimento
sincrético (senso comum sobre sua comunidade) ao conhecimento sintético (compreensao
cientifica dos processos historicos e geograficos que constituem seu territorio).

Observamos, em nossas pesquisas de campo, que a Secretaria de Educagao de Icapui
segue as orientacdes da Secretaria de Educacao do Estado do Ceara — SEDUC-CE e nao dispoe
de um guia de orientagdo para o tempo integral, na rede municipal. Dessa forma, ¢ replicado o

que esta elencado pelo Estado com uma proposta que atende ao Ensino Médio na rede estadual.


https://www.scielo.br/j/es/a/MJFV5YdC3q8xdNWxnkdLd9d/?format=html&lang=pt#B51_ref
https://www.scielo.br/j/es/a/MJFV5YdC3q8xdNWxnkdLd9d/?format=html&lang=pt#B51_ref
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Portanto, nossa proposta € que essa intervencao seja direcionada as especificidades da regido
onde os alunos estdo inseridos.

O maior desafio da Educagao ¢ ser efetiva na vida das criangas, desse modo pensamos
em estratégias de ensino-aprendizagem que venham contribuir e orientar o planejamento ¢ a
implementagdo de praticas pedagdgicas mais dinamicas, que sejam desafiadoras e
significativas, contribuindo para uma aprendizagem contextualizada. As comunidades rurais e
interioranas do estado do Ceara sdo marcadas por intensa diversidade sociocultural.

A metodologia das oficinas Nossa Gente, Nossa Historia: memorias, identidades e
saberes da comunidade de Redonda, estruturam-se a partir dos pressupostos da Pedagogia
Historico-Critica (Saviani, 2008), organizando-se em uma sequéncia didatica que visa elevar
os estudantes do conhecimento sincrético ao conhecimento sintético sobre seu territorio.

O ponto de partida metodolégico consiste na identificagdo e sistematizagdo das
representacdes que os estudantes possuem sobre a comunidade de Redonda. Esta etapa
caracteriza-se como diagndstico cientifico do conhecimento espontineo que os educandos
trazem de sua vivéncia cotidiana.

A presente proposta de intervencao nasce desse compromisso ético e politico com uma
educagdo contextualizada. Elaborada para os anos finais do Ensino Fundamental da Escola
Horizonte da Cidadania, tendo como eixo articulador a pratica social e o conhecimento
sistematizado, com vistas a promover uma aprendizagem para a transformagao social.

A proposta fundamenta-se no principio de que o conhecimento -cientifico
historicamente acumulado nas areas de Historia e Geografia constitui instrumento fundamental
para que os estudantes compreendam criticamente sua realidade social. Assim, as memorias e
saberes locais de Redonda sdo tomados como ponto de partida problematizador que mobiliza a
apropriagdo rigorosa dos conceitos cientificos dessas disciplinas, possibilitando aos educandos
uma compreensao sintética e transformadora de seu territorio.

No estudo que realizamos encontramos alguns materiais que contam a historia da
comunidade de Redonda e de Icapui, sao eles; Redonda: Volta Santa, Santa Luiza do Mar, Mari
Cecilia Silvestre (2023); A Aldeia do Areal: historia e memoria de Ibicuitaba, Icapui-CE,
Freitas Filho, M (2003); Icapui Cidade da Gente, Gustavo Augusto da Silva Cruz, Jemima
Silvestre da Silva Crispim, Eldevan Nascimento Silva, Maria do Rosario Rebougas da Silva,
Maria Cecilia Silvestre da Silva (2022).

Figura 15- Capa dos livros - Redonda: Volta Santa, Santa Luiza do Mar/ A Aldeia do
Areal: histéria e memoria de Ibicuitaba/Icapui Cidade da Gente
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Manuel de Freitas Filho
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Fonte: registros da autora

Pensando na propagacdo dessas memorias e historia elaboramos uma proposta
pedagogica que incorpore esse material ao curriculo escolar. Essa proposta busca desenvolver
habilidades no campo das Ciéncias Humanas, direcionadas aos componentes curriculares
Historia e Geografia.

Durante o periodo da pesquisa, o municipio de Icapui aderiu a pactuagao de metas para
a ampliagdo de matriculas em tempo integral, no ambito do Programa Escola em Tempo
Integral, conforme previsto na Portaria MEC n°® 1.495/2023. Em 30 de agosto de 2024, o
prefeito Raimundo Lacerda Filho assinou o Decreto Municipal n® 039/2024, que institui as
diretrizes para a implementagao da politica municipal de educagdo em tempo integral na rede

publica de ensino de Icapui-CE.

Art. 3° A proposta de Educagdo em Tempo Integral na Rede Pblica Municipal
de Ensino de Icapui-CE faz parte da Politica Piblica Municipal em Educagéo
e baseia-se em um curriculo intencional, integrado e transdisciplinar, que visa
ampliar e articular experiéncias educativas, culturais, esportivas e sociais,
promovendo o envolvimento da comunidade escolar ¢ da sociedade.
Paragrafo unico. A expansdo da jornada escolar para atendimento em tempo
integral na perspectiva da educagdo integral pressupde

I- que sejam assegurados os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
integral do educando;

II- prevencgao as violéncias,

[I-promocgdo de direitos sociais, direitos humanos e da natureza,
IV-comprometimento com a equidade,

V-fomento a ciéncia, as tecnologias, as artes, as culturas e aos saberes de
diferentes matrizes étnicas e culturais, ao esporte e ao lazer.
Vli-fortalecimento da convivéncia democratica e de um ambiente
socioambiental pacifico, saudavel e inclusivo. (Decreto Municipal
n°039/2024).
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No Artigo 3° da proposta de Educacdo em Tempo Integral, da Rede Publica Municipal
de Ensino de Icapui-CE, apresenta uma concepg¢do de Educacao equiparada aos principios da
formagao integral, da inclusdo social e da valorizagdo da diversidade cultural. Quando inserida
no contexto de uma politica publica municipal, essa proposta adota um curriculo intencional,
integrado e transdisciplinar, deixando de lado modelos tradicionais fragmentados e conteudistas
de ensino.

O municipio de Icapui iniciou a implementagao do ensino em tempo integral de forma
gradativa, tendo como publico inicial os estudantes dos anos finais do ensino fundamental. Essa
proposta teve em sua area a organizacao de suas matrizes curriculares conforme o que exige a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) sendo estruturadas em dois eixos: os

Componentes Curriculares da BNCC e os Componentes Curriculares Complementares.

III - A matriz curricular dos anos finais do Ensino Fundamental esta
assim estruturada:
a) Componentes Curriculares (BNCC): Lingua Portuguesa; Lingua
Estrangeira - Inglés; Arte; Educagdo Fisica; Matematica; Ciéncias da
Natureza; Historia; Geografia e Ensino Religioso;

b) Componentes Curriculares Complementares: Iniciacdo a Filosofia
(Educar para o Pensar); Inovacao e Educagdo Tecnoldgica; Matematica e suas
tecnologias; Praticas de Comunicacdo, Leitura e Produgdo Textual; Praticas
Artistico-Culturais; Componente Curricular Eletivo 1; Componente
Curricular Eletivo 2; Componente Curricular Eletivo 3; Componente
Curricular Eletivo 4 e Componente Curricular Eletivo 5. (Decreto municipal
n°036/2024.disponivel em, www.icapui.ce.gov.br).

Nesse sentido, as oficinas “Nossa Gente, Nossa Historia: memorias, identidades e
saberes da comunidade de Redonda” devem ser inseridos nos Componentes Curriculares
Eletivos, justificando-se pela Necessidade de garantir que todos os estudantes se apropriem dos
conhecimentos de Histéria e Geografia indispensaveis para compreender cientificamente sua
realidade social.

No Documento Orientador para Escolas de Tempo Integral das redes municipais do
Estado do Cear4, elaborado pela equipe da Coordenadoria de Cooperagdo com os Municipios
para Desenvolvimento da Aprendizagem na Idade Certa (COPEM/SEDUC-CE,2024), sao
apresentadas diretrizes para a estruturacdo de propostas de Componentes Curriculares

Flexiveis, tomando como base o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC, 2019).
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Os Componentes Curriculares Eletivos, conforme estabelecido na matriz curricular do
tempo integral, constituem um espago privilegiado para a criacdo de propostas formativas que
dialoguem com a diversidade cultural, as experiéncias comunitarias e os territorios educativos.

A integracdo das oficinas busca ndo apenas ampliar as possibilidades de aprendizagem,
por meio de atividades que envolvam pesquisa, oralidade, producao artistica, cultura e praticas
sustentaveis ligadas ao cotidiano local. Estdo em consonancia com as diretrizes da Educagao
Integral, onde defendem uma formagdo humana ampla, articulada ao desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, cognitivas, éticas e culturais. Deste modo, as oficinas “Nossa
Gente, Nossa Historia: memorias, identidades e saberes da comunidade de Redonda”, irdo
contribuir para o fortalecimento de uma escola democratica, comprometida com a equidade, a
inclusdo ¢ a valorizacdo das identidades culturais do territério.

Quadro 2 — Oficinas (1°bimestre).

Projeto Tecendo Memorias da Comunidade de Redonda: Historias que a Terra
Conta.
Unidade Histéria: tempo, espaco e formas de registros
Tematica
Objetos de v Formas de registro da historia e da produg¢do do conhecimento
Conhecimento historico;
v O sujeito e seu lugar no mundo;
v Conexdes ¢ escalas;
v Natureza, ambientes e qualidade de vida.
v Identidade sociocultural
v Relagdes entre os componentes fisico-naturais
v Transformagédo das paisagens naturais e antropicas
Objetivos A Historia e o historiador;
Especificos A nog¢ao de documento;

Fontes histdricas: escritas, orais, iconograficas, imagéticas,
materiais e eletronicas;

A Histdria, a memoria, e as institui¢cdes que “guardam” registros
historiograficos;

O direito a memoria;

A constru¢dao da memoria;

As nogdes de verdades historicas;

As diferentes contagens do tempo cronoldgico;

KKK SN LLL
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Estudo da Paisagem: elementos naturais e elementos culturais;
Estudo das transformagdes espaciais dos lugares de vivéncia.

Cidade; Bairro; Moradia; Diferencas sociais.

Cultura e equipamentos urbanos; Sociedade e natureza;
Agricultura; Comércio; Industria e divisao do trabalho.

NS

Metodologia

A4

Aula de Campo dentro da comunidade/municipio em locais

historicos;

> Levantamento das narrativas familiares sobre a historia de
Redonda

> Entrevistas com moradores da comunidade mais velhos, com
representantes das associagcdes de moradores sindicatos de
pescadores e da colonia de pescadores;

> Mapear lugares citados nas narrativas;

» Mapeamento das percepgdes estudantis sobre as transformagdes
territoriais;

> Oficina de criacdo- cartografia colaborativa (usando papel Kraft
e colagens), para a produ¢do de um mapa da comunidade;

> O professor fard a identificacdo de processos histdricos e

geograficos ndo percebidos na experiéncia imediata

Avaliacido Avaliagdo processual, continua e qualitativa que considera as diferentes
formas de participagdo dos estudantes através de leituras, entrega e
analise de trabalhos, manifestacdes de criatividade, praticas coletivas e
cooperativas, desenvolvimento de valores positivos e exercicio da
reflexdo critica, dentre outras dimensoes.

Material Icapui: cidade da gente: estudos regionais: ensino fundamental/Gustavo
Sugerido Augusto da Silva Cruz [et al.] — Fortaleza, CE: Didaticos Editora,2022.

Outros autores: Jemima Silvestre da Silva Crispim, Eldevan Nascimento
Silva, Maria do Rosario Rebougas da Silva, Mari Cecilia Silvestre da
Silva.

Redonda: Volta Santa, Santa Luiza do Mar; Mari Cecilia Silvestre
(2023);

A Aldeia do Areal: historia e memoria de Ibicuitaba, Icapui-CE-
FREITAS FILHO, M. (2003).

Quadro 3 — Oficinas (2° bimestre).

Projeto Redonda um lugar para ser revisitado na historia
Unidade Histodria: tempo, espaco e formas de registros
Tematica



Objetos de
Conhecimen
to

Objetivos
Especificos

Metodologia

Avaliacao

Material
Sugeridos
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Formas de registro da histdria e da produ¢do do conhecimento
historico;

O sujeito e seu lugar no mundo;

Conexodes e escalas;

Identidade sociocultural

Transformacao das paisagens naturais e antropicas

A Historia e o historiador.

A nocao de documento.

Fontes histdricas: escritas, orais, iconograficas, imaggéticas,
materiais e eletronicas.

A Historia, a memoria, e as instituicdes que “guardam” registros
historiograficos.

O direito a Memoria.

A constru¢ao da memoria.

As nogoes de verdades histdricas.

As diferentes contagens do tempo cronolédgico.

Estudo da Paisagem: elementos naturais e elementos culturais;
Estudo das transformagdes espaciais dos lugares de vivéncia.

T S R SR S S S

Processo de colonizacao do litoral cearense;

Formacao das comunidades tradicionais;

Transformacgdes nos modos de produgdo locais;

Relagdes entre historia local e processos historicos mais amplos;
Revisitando a histéria: estudo de textos, documentos, imagens,
entrevistas e tradi¢ao oral dos redondeiros, sua historia e cultura;

Roda de conversa com escritores que abordem sobre a historia da
Praia de Redonda e da Cidade de Icapui;

Comparar relatos locais com registros oficiais da cidade;

Oficina de criagdo: “Varal de Memorias” - Criar um mural na
escola com fotos antigas, depoimentos e desenhos dos alunos sobre
as historias ouvidas;

> Entendendo o meu lugar: ap6s a pesquisa de campo e bibliografia,
realizar-se-4 uma oficina de criagdo de uma linha do tempo com os
principais eventos historicos da regido, utilizando cartolina ou
plataformas digitais.

VVYVVYYVY

A4

VvV V

Registros do processo de aprendizagem através da observacao do
desempenho dos estudantes nas atividades, discussdes e trabalhos em
grupo.

Icapui: cidade da gente: estudos regionais: ensino fundamental/Gustavo
Augusto da Silva Cruz [et al.] — Fortaleza, CE: Didaticos Editora, 2022.
Outros autores: Jemima Silvestre da Silva Crispim, Eldevan Nascimento
Silva, Maria do Rosario Rebougas da Silva, Maria Cecilia Silvestre da
Silva.

Redonda: Volta Santa, Santa Luiza do Mar- Mari Cecilia Silvestre (2023),
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A Aldeia do Areal: historia e memoria de Ibicuitaba, Icapui-CE- FREITAS
FILHO, M. (2003)

Quadro 4 — Oficinas (3° bimestre).

Projeto
Unidade
Tematica
Objetos de
Conhecimen
to
Objetivos
Especificos

Metodologia

Avaliacao

Material
Sugerido

Projeto
Unidade

Tematica

Objetos de

Conhecimento

Cultura e Identidade: Conhecendo Meu Lugar
O sujeito e seu lugar no mundo

v
v
v
v
v
v
>
>
>
>

Identidade sociocultural.
Transformacado das paisagens naturais e antropicas.

Estudo da Paisagem: elementos naturais e elementos culturais;
Estudo das transformacdes espaciais dos lugares de vivéncia.

Cidade; Bairro; Moradia; Diferencas sociais.

Estudo da Paisagem: elementos naturais e elementos culturais;
Estudo das transformagdes espaciais dos lugares de vivéncia.
Reelaboragdo das narrativas iniciais a luz dos conceitos cientificos;
Anélise critica das explicagdes do senso comum,;

Producao de textos que articulem conhecimento local e cientifico;

Retrato Falado: quem sou eu? Que marcas do lugar onde vivo

carrego comigo? Os educandos compartilham com os colegas um
registro da sua historia com pontos de ligamento que retratem a historia
de seu lugar;

>

Entendendo o meu lugar: elaborar uma exposi¢do com materiais e

elementos da cultura local, utilizando painéis explicativos.

Processual e formativa, ou seja, o aluno seré avaliado conforme sua
participagdo no desenvolvimento das atividades propostas.

Icapui: cidade da gente: estudos regionais: ensino fundamental/Gustavo
Augusto da Silva Cruz [et al.] — Fortaleza, CE: Didaticos Editora, 2022.
Outros autores: Jemima Silvestre da Silva Crispim, Eldevan Nascimento
Silva, Maria do Rosario Reboucas da Silva, Maria Cecilia Silvestre da

Silva.

Redonda: Volta Santa, Santa Luiza do Mar, Mari Cecilia Silvestre, 2023;
A Aldeia do Areal: historia e memoria de Ibicuitaba, Icapui-CE- FREITAS
FILHO, M. 2003

Quadro 5 — Quadro (4° bimestre).

Roteiros de saberes
O sujeito e seu lugar no mundo

v Identidade sociocultural.
v Transformacgio das paisagens naturais e antropicas.
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Objetivos
Especificos

Estudo da Paisagem: elementos naturais e elementos culturais;
Estudo das transformagdes espaciais dos lugares de vivéncia.
Cidade; Bairro; Moradia; Diferencas sociais.
Mapeamento dos Saberes Locais;
Dividir os participantes em grupos para identificar;
*saberes materiais (artesanato, culinaria, medicina tradicional)
*Saberes imateriais (cantigas, historias, festejos, rezas,
brincadeiras)
* Artesanato vivo: Demonstracdo de uma técnica.
*Historias que curam: Roda de contagao.
> Divulgagdo de toda a pesquisa realizada na Feira de Ciéncias da
Instituicao
Avaliacio Registros do processo de aprendizagem através da observacao do
desempenho dos estudantes nas atividades, discussoes e trabalhos em
grupo.
Material Icapui: cidade da gente: estudos regionais: ensino fundamental/Gustavo
Sugerido Augusto da Silva Cruz [et al.] - Fortaleza, CE: Didaticos Editora,2022.
Outros autores: Jemima Silvestre da Silva Crispim, Eldevan
Nascimento Silva, Maria do Rosario Reboucas da Silva, Maria Cecilia
Silvestre da Silva.
Redonda: Volta Santa , Santa Luiza do Mar- Mari1 Cecilia Silvestre,
2023;
A Aldeia do Areal: historia e memoria de Ibicuitaba, Icapui-CE-
FREITAS FILHO, M. 2003

Fonte: elaborado pela autora

Metodologia

VVSNSS
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como proposito analisar de que maneira a cultura tradicional
pesqueira da comunidade de Redonda, bem como o contexto historico, politico e cultural local,
podem constituir-se como mediagdo pedagogica no processo de apropriagdo do conhecimento
historicamente sistematizado, conforme os fundamentos da pedagogia historico-critica.

A investigacdo, fundamentada na metodologia qualitativa e nos pressupostos teoricos
da pedagogia histdrico-critica, revelou que a cultura local, especialmente a relacionada a
tradicdo pesqueira da comunidade, constitui-se como conhecimento sincrético necessario como
ponto de partida do processo educativo. A cultura pesqueira, como conhecimento sincrético
inicial dos educandos, quando adequadamente problematizada pela mediacdo pedagogica,
mobiliza a necessidade de apropriacdo do conhecimento cientifico sistematizado, somente com
esse conhecimento o educando compreende a sua realidade e como ¢é possivel a transformacao.

Nossa analise evidenciou que a pratica social inicial dos estudantes, marcada pela
cultura pesqueira tradicional, constitui-se como sincrese fundamental que, quando
adequadamente problematizada pela mediagdo pedagogica docente, mobiliza a necessidade de
apropriacao do conhecimento histdrico e geografico sistematizado, conduzindo os educandos a
sintese qualitativa superior sobre sua realidade.

A andlise também evidenciou a tensdo entre o discurso formativo e emancipador do
Projeto Politico Pedagogico e a pratica avaliativa ainda centrada em notas e exames externos.
Tal contradi¢do expressa os limites das politicas educacionais contemporaneas, que oscilam
entre discursos progressistas e praticas conservadoras (Saviani, 2005).

A investigacao mostrou que, embora os docentes reconhegam a cultura local no processo
de ensino-aprendizagem, a mediagcdo entre os saberes da pratica social dos educandos e o
conhecimento cientifico ainda ndo ocorre de maneira estruturada. Os dados coletados indicaram
que essas praticas sdo frequentemente limitadas pelas condigdes estruturais da escola e pela
auséncia de formagao continuada voltada para os fundamentos da pedagogia historico-critica.

Desta forma, sendo, entdo, a educagdo tratada como uma mercadoria, ¢ que tem a Pedagogia
das Competéncias como sua principal concepcio pedagodgica, em que o aprender a aprender se veste
de direitos de aprendizagem, tudo que foi relatado pelos professores da escola nos permite afirmar que

esses professores buscam seguir as normas oficiais de estar em coeréncia com a BNCC, tendo como

principal concepgao educativa a Pedagogia das Competéncias.
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A partir disso, podemos concluir também que os proprios problemas como falta
de materiais, salas superlotadas e a falta de estrutura fisica adequada para os alunos (problemas
existentes em grande parte das escolas publicas do Brasil) potencializam o desinteresse dos
alunos podendo resultar na indisciplina apontada por alguns dos participantes da pesquisa.

Mas além disso, podemos afirmar com mais veeméncia, at¢ mesmo pela forma
como foram coletadas e analisadas as informacdes coletadas, que se constatou que os
professores compreendem a necessidade de se trabalhar a realidade local, entendida como
contexto local, cultura local ou contexto sociocultural, mas essa pratica docente, sendo
fundamentada pela Pedagogia das Competéncias (ou Pedagogia do aprender a aprender), acaba
por resultar, na maioria dos casos, numa centralidade no local, no contexto local, e mais
especificamente na cultura local como indissociada do atual contexto socio-histdrico.

O estudo reforca que a mediacdo docente, conforme os fundamentos da pedagogia
historico-critica, ¢ condi¢do indispensavel para que a prética social inicial dos estudantes seja
transformada em apropriagdo critica do saber cientifico, evitando que a cultura local se limite
ao espontaneismo.

Nossa pesquisa contribui para o campo da pedagogia historico-critica aplicada a
contextos especificos, a0 demonstrar, através de evidéncias empiricas, como a pratica social
dos educandos pode ser incorporada ao processo educativo sem comprometer a apropriagao dos
conteudos cladssicos universais. Neste campo de estudos, avangamos na compreensao de que a
utilizagdo estratégica da cultura local, na perspectiva historico-critica, vai além da simples
inclusdo de temas regionais, representando uma forma de mediar dialeticamente a relacdo entre
conhecimento sincrético e conhecimento sintético.

A analise fundamentada na pedagogia historico-critica permitiu compreender que a
cultura pesqueira da comunidade de Redonda ndo deve ser romantizada ou folclorizada, mas
problematizada e enriquecida através da mediagdo com o conhecimento sistematizado. Dessa
forma, os educandos apropriam-se criticamente do conhecimento cientifico sistematizado,
superando qualitativamente suas representacdes iniciais sobre a realidade local, retornando a
sua pratica social inicial de forma transformada.

Nessa perspectiva elaboramos quatro oficinas formativas com o tema Nossa Gente,
Nossa Historia: memorias, identidades e saberes da comunidade de Redonda, voltado para os
anos finais do ensino fundamental. Com o objetivo de elevar os estudantes do conhecimento
sincrético ao conhecimento sintético, contribuindo desta forma na formagao plena dos alunos

da Escola Horizonte da Cidadania. O impacto esperado deste estudo ultrapassa o ambito tedrico,
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ao oferecer subsidios para politicas educacionais comprometidas com a democratizacdo do
saber ¢ a valorizacao da cultura local como elemento curricular.

E importante reconhecer as limitagdes deste estudo. A pesquisa foi desenvolvida em
uma unica escola e comunidade, além disso, as particularidades da comunidade de Redonda
podem nao ser diretamente aplicaveis a outros contextos, embora acreditemos que os
fundamentos tedrico-metodologicos da pedagogia historico-critica possam  orientar
experiéncias similares em diferentes realidades.

Concluimos, portanto, que o fortalecimento da relagdo dialética entre escola e
comunidade ¢ fundamental para promover a apropriagdo critica do conhecimento pelos
estudantes. A mediagdo pedagodgica que articula a cultura local com os contetidos
sistematizados possibilita a superagdo qualitativa do conhecimento inicial, como também
contribui para a formacdo de sujeitos conscientes de sua condi¢do histérica e capazes de
transformar sua realidade.

A partir dos fundamentos da pedagogia historico-critica, defendemos que a escola deve
cumprir sua fung¢do social de socializar o conhecimento historicamente acumulado, utilizando
a pratica social dos educandos como ponto de partida para este processo. Dessa forma, a
valorizagdo da cultura pesqueira tradicional torna-se instrumento para a apropriacao critica dos
saberes universais, contribuindo para a formagao integral e emancipadora dos estudantes.

Esperamos que este trabalho inspire novas investigagdes sobre a mediacao pedagdgica
entre cultura local e conhecimento sistematizado na perspectiva historico-critica, bem como
contribua para politicas educacionais fundamentadas nos pressupostos da pedagogia
transformadora. Defendemos que experiéncias como esta possam fundamentar praticas
pedagogicas comprometidas com a democratizagao do saber e com a transformacgao social, sem

perder de vista a especificidade da fun¢@o escolar na sociedade contemporanea.
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Questionario 1 — P1

1. Formagao: Licenciatura em Matematica.

2. Tempo de docéncia: 2 anos.

3. Turmas: 6°, 7° ¢ 8° ano.

4. Disciplina: Matematica.

5. Conhecimento da regido: Sim.

6. Tempo de trabalho na escola: 2 anos.

7. Experiéncia em escola rural: Nao.

8. Gosta de trabalhar na escola: Sim.

9. Conhecimento da historia da comunidade: Pouco.

10. Como voceé compreende o conceito de 'contexto local' no &mbito educacional? O que
faz parte do lugar onde vivemos, incluindo cultura, politica e historia.

11. Qual ¢ a sua concepgao de cultura? Conjunto de costumes, tradi¢des, crencas e habitos
que se transmitem de geracdo em geragao, articulando-se com o ensino por meio da
valorizac¢ao do saber dos alunos.

12. Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida
¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim, em problemas
contextualizados com dados da comunidade.

13. Voce percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a historia, os costumes ou
outras manifestagoes culturais da comunidade onde vivem? Talvez.

14. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementagado de praticas pedagogicas contextualizadas e culturalmente
significativas? Falta de interesse dos alunos.

15. Na sua percepg¢do, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola contempla a

valorizagao do contexto local e da cultura da comunidade? Sim.

Questionario 2 — P2
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Formagdo: Letras.

Tempo de docéncia: 19 anos.

Turmas: 8° € 9° ano.

Disciplinas: Lingua Portuguesa e Arte.
Conhecimento da regido: Sim.

Tempo de trabalho na escola: 19 anos.
Experiéncia em escola rural: Sim.
Gosta de trabalhar na escola: Sim.

Conhecimento da historia da comunidade: Sim.

. Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no ambito educacional? O meio

em que estamos inseridos (social, cultural, econdmico e politico).

Qual ¢ a sua concepcao de cultura? Costumes e saberes de um povo.

Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida
¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.

Vocé percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a historia, os costumes ou
outras manifestagdes culturais da comunidade onde vivem? Sim.

Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementagdo de praticas pedagogicas contextualizadas e culturalmente
significativas? Falta de material didatico.

Na sua percepgdo, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola contempla a

valorizac¢ao do contexto local e da cultura da comunidade? Sim.

Questionario 3 — P3

e A o

Formagao: Pedagogia, com especializagao.
Tempo de docéncia: 15 anos.

Turmas: 5° ano.

Disciplina: Polivalente.

Conhecimento da regido: Nao.

Tempo de trabalho na escola: 3 anos.
Experiéncia em escola rural: Nao.

Gosta de trabalhar na escola: Sim.
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Conhecimento da historia da comunidade: Pouco.

Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no ambito educacional? Cenério
politico, econdmico e social.

Qual ¢ a sua concepgao de cultura? Forma como as pessoas interpretam o mundo e
transmitem saberes.

Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida
¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.

Vocé percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a histdria, os costumes ou
outras manifestacoes culturais da comunidade onde vivem? Talvez.

Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementagdo de praticas pedagogicas contextualizadas e culturalmente
significativas? Estrutura fisica da escola (ventilador, portas).

Na sua percepgao, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola contempla a

valorizacao do contexto local e da cultura da comunidade? Sim.

Questionario 4 — P4
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Formagao: Pedagogia.

Tempo de docéncia: 4 anos.

Turmas: 4° ano.

Disciplina: Todas.

Conhecimento da regido: Sim.
Tempo de trabalho na escola: 3 anos.
Experiéncia em escola rural: Sim.
Gosta de trabalhar na escola: Sim.

Conhecimento da historia da comunidade: Sim.

. Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no ambito educacional? Cenério

onde determinada coisa esta inserida, com elementos historicos, sociais e culturais.
Qual ¢ a sua concepgao de cultura? Engloba comportamentos, conhecimentos, crengas
e costumes.

Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida

¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.
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13. Voce percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a historia, os costumes ou
outras manifestagdes culturais da comunidade onde vivem? Sim.

14. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementagado de praticas pedagogicas contextualizadas e culturalmente
significativas? Indisciplina, sala quente sem ventilagao e clima escolar.

15. Na sua percepg¢ao, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola contempla a

valorizacao do contexto local e da cultura da comunidade? Sim.

Questionario 5 — P5

—

Formacao: Licenciatura em Matematica.
Tempo de docéncia: 16 anos.

Turmas: 6°, 7°, 8° e 9° ano.

Disciplina: Matematica.

Conhecimento da regido: Sim.

Tempo de trabalho na escola: 16 anos.
Experiéncia em escola rural: Nao.

Gosta de trabalhar na escola: Sim.

© *® N kWD

Conhecimento da historia da comunidade: Sim.
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. Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no ambito educacional?
Realidade na qual o aluno esté inserido.

11. Qual ¢ a sua concepgao de cultura? Conjunto de praticas, saberes e significados
construidos coletivamente.

12. Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola estd inserida
¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.

13. Vocé percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a histdria, os costumes ou
outras manifestagdes culturais da comunidade onde vivem? Sim.

14. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementacao de praticas pedagdgicas contextualizadas e culturalmente
significativas? Superlotagdo, indisciplina e heterogeneidade na sala de aula.

15. Na sua percepcao, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola contempla a

valorizacao do contexto local e da cultura da comunidade? Sim.



99

Questionario 6 — P6
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Formagao: Licenciatura em Letras.
Tempo de docéncia: 11 anos.

Turmas: 6°, 7°, 8° e 9° ano.
Disciplina: Lingua Portuguesa.
Conhecimento da regido: Sim.

Tempo de trabalho na escola: 10 anos.
Experiéncia em escola rural: Sim.
Gosta de trabalhar na escola: Sim.

Conhecimento da historia da comunidade: Sim.

. Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no ambito educacional?

Situagdo em que o aluno esta inserido, abarcando sua realidade social e cultural.

Qual ¢ a sua concepcao de cultura? Modo de viver de um povo, seus costumes e
tradigoes.

Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida
¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.

Vocé percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a historia, os costumes ou
outras manifestagdes culturais da comunidade onde vivem? Sim.

Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementacao de praticas pedagdgicas contextualizadas e culturalmente
significativas? Indisciplina e falta de interesse.

Na sua percepeao, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola contempla a

valorizac¢ao do contexto local e da cultura da comunidade? Sim.

Questionario 7 — P7

w»ok »w N

Formacao: Licenciatura em Letras.
Tempo de docéncia: 14 anos.
Turmas: 6°, 7°, 8° e 9° ano.
Disciplina: Lingua Inglesa.

Conhecimento da regido: Sim.
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Tempo de trabalho na escola: 8§ anos.
Experiéncia em escola rural: Sim.

Gosta de trabalhar na escola: Sim.

A S

Conhecimento da histéria da comunidade: Sim.

10. Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no ambito educacional? Local
em que a escola e os sujeitos estdo inseridos.

11. Qual ¢ a sua concepgao de cultura? Conjunto de saberes, costumes e tradigdes de um
povo.

12. Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida
¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.

13. Vocé percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a histdria, os costumes ou
outras manifestagdes culturais da comunidade onde vivem? Sim.

14. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementagdo de praticas pedagogicas contextualizadas e culturalmente
significativas? Falta de material didatico adequado.

15. Na sua percepcao, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola contempla a

valorizac¢ao do contexto local e da cultura da comunidade? Sim.

Questionario 8 — P8

p—

Formacao: Pedagogia.

Tempo de docéncia: 15 anos.

Turmas: 3° ano.

Disciplina: Todas.

Conhecimento da regido: Sim.

Tempo de trabalho na escola: 12 anos.
Experiéncia em escola rural: Sim.

Gosta de trabalhar na escola: Sim.

0 ® N 0N kv

Conhecimento da historia da comunidade: Sim.
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. Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no ambito educacional?

Realidade vivenciada pelo aluno, que influencia sua aprendizagem.
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Qual ¢ a sua concepcao de cultura? Elementos historicos e sociais transmitidos ao
longo do tempo.

Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida
¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.

Vocé percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a histdria, os costumes ou
outras manifestagdes culturais da comunidade onde vivem? Sim.

Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementacdo de praticas pedagogicas contextualizadas e culturalmente

significativas? Estrutura fisica inadequada.

. Na sua percepgao, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola contempla a

valorizac¢ao do contexto local e da cultura da comunidade? Sim.

Questionario 9 — P9
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Formagao: Licenciatura em Ciéncias Biologicas.
Tempo de docéncia: 8 anos.

Turmas: 6°, 7°, 8° e 9° ano.

Disciplina: Ciéncias.

Conhecimento da regido: Sim.

Tempo de trabalho na escola: 5 anos.
Experiéncia em escola rural: Sim.

Gosta de trabalhar na escola: Sim.

Conhecimento da historia da comunidade: Sim.

. Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no ambito educacional?

Ambiente em que se constrdi a vivéncia dos alunos.

Qual ¢ a sua concepgao de cultura? Tradigdes, costumes e vivéncias sociais.

Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida
¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.

Vocé percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a histdria, os costumes ou

outras manifestagdes culturais da comunidade onde vivem? Sim.
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14. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementagdo de praticas pedagogicas contextualizadas e culturalmente
significativas? Indisciplina e falta de recursos.

15. Na sua percepcao, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola contempla a

valorizagao do contexto local e da cultura da comunidade? Sim.

Questionario 10 — P10

1. Formacao: Pedagogia.
2. Tempo de docéncia: 25 anos.
3. Turmas: 1° ano.

4. Disciplina: Todas.

5. Conhecimento da regido: Sim.

6. Tempo de trabalho na escola: 20 anos.

7. Experiéncia em escola rural: Sim.

8. Gosta de trabalhar na escola: Sim.

9. Conhecimento da histéria da comunidade: Sim.

10.  Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no &mbito educacional? Lugar

onde o aluno vive e que deve ser valorizado no processo educativo.

11.  Qual ¢ a sua concepcao de cultura? Saberes, costumes e tradigdes passados de geragao
em geragao.
12.  Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida

¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.

13.  Voceé percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a historia, os costumes ou
outras manifestagdes culturais da comunidade onde vivem? Sim.

14.  Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementacao de praticas pedagdgicas contextualizadas e culturalmente
significativas?Estrutura fisica precaria e desmotivagao dos estudantes.
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15.  Na sua percepg¢ao, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola contempla a
valorizagao do contexto local e da cultura da comunidade? Sim.

Questionario 11 — P11

l. Formagao: Pedagogia.
2. Tempo de docéncia: 7 anos.
3. Turmas: 2° ano.

4. Disciplina: Todas.

5. Conhecimento da regido: Sim.

6. Tempo de trabalho na escola: 7 anos.

7. Experiéncia em escola rural: Sim.

8. Gosta de trabalhar na escola: Sim.

9. Conhecimento da histéria da comunidade: Sim.

10.  Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no ambito educacional?

Realidade social e cultural em que o aluno vive.

11.  Qual ¢ a sua concepg¢do de cultura? Conjunto de saberes, crencas e costumes
transmitidos.
12.  Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida

¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.

13.  Vocé percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a historia, os costumes ou
outras manifestagdes culturais da comunidade onde vivem? Sim.

14.  Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementagado de praticas pedagogicas contextualizadas e culturalmente
significativas?Falta de apoio da familia no processo educativo.

15.  Na sua percepg¢ao, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola contempla a
valoriza¢ao do contexto local e da cultura da comunidade? Sim.

Questionario 12 — P12

l. Formagado: Licenciatura em Geografia.
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2. Tempo de docéncia: 10 anos.
3. Turmas: 6° ao 9° ano.

4. Disciplina: Geografia.

5. Conhecimento da regido: Sim.

6. Tempo de trabalho na escola: 9 anos.

7. Experiéncia em escola rural: Sim.

8. Gosta de trabalhar na escola: Sim.

9. Conhecimento da histéria da comunidade: Sim.

10.  Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no ambito educacional? Meio

em que os alunos vivem e que influencia sua aprendizagem.
11.  Qual ¢ a sua concepg¢do de cultura? Construcao de significados sociais e historicos.

12.  Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida
¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.

13.  Voceé percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a historia, os costumes ou
outras manifestagdes culturais da comunidade onde vivem? Sim.

14.  Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementacao de praticas pedagdgicas contextualizadas e culturalmente
significativas?Falta de interesse dos alunos e infraestrutura inadequada.

15.  Na sua percepgdo, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola contempla a
valorizac¢ao do contexto local e da cultura da comunidade? Sim.

Questionario 13 — P13

1. Formacao: Pedagogia.
2. Tempo de docéncia: 18 anos.
3. Turmas: 1° ano.

4. Disciplina: Todas.

5. Conhecimento da regido: Sim.
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6. Tempo de trabalho na escola: 18 anos.

7. Experiéncia em escola rural: Sim.

8. Gosta de trabalhar na escola: Sim.

9. Conhecimento da histéria da comunidade: Sim.

10.  Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no ambito educacional?

Ambiente e vivéncias dos alunos.
11.  Qual ¢ a sua concepgao de cultura? Saberes, praticas e tradi¢des.

12.  Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida
¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.

13.  Vocé percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a histdria, os costumes ou
outras manifestagdes culturais da comunidade onde vivem? Sim.

14.  Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementacdo de praticas pedagogicas contextualizadas e culturalmente significativas?
Falta de material didatico e desmotivagao.

15.  Na sua percepgdo, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola contempla a
valorizac¢ao do contexto local e da cultura da comunidade? Sim.

Questionario 14 — P14

l. Formacao: Pedagogia.
2. Tempo de docéncia: 22 anos.
3. Turmas: Educacao Infantil.

4. Disciplina: Todas.

5. Conhecimento da regido: Sim.

6. Tempo de trabalho na escola: 22 anos.
7. Experiéncia em escola rural: Sim.

8. Gosta de trabalhar na escola: Sim.

9. Conhecimento da historia da comunidade: Sim.
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10.  Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no &mbito educacional? Lugar
de vida dos alunos e suas familias.

11.  Qual ¢ a sua concepg¢do de cultura? Conjunto de praticas sociais, costumes e valores.

12.  Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida
¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.

13.  Vocé percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a historia, os costumes ou
outras manifestagdes culturais da comunidade onde vivem? Sim.

14.  Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementagdo de praticas pedagogicas contextualizadas e culturalmente significativas?:
Estrutura fisica precéaria e apoio limitado das familias.

15.  Na sua percep¢do, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola contempla a
valorizacao do contexto local e da cultura da comunidade?: Sim.

Questionario 15 — P15

1. Formacao: Licenciatura em Educacao Fisica.

2. Tempo de docéncia: 12 anos.

3. Turmas: 6° ao 9° ano.

4. Disciplina: Educagao Fisica.

5. Conhecimento da regido: Sim.

6. Tempo de trabalho na escola: 10 anos.

7. Experiéncia em escola rural: Nao.

8. Gosta de trabalhar na escola: Sim.

9. Conhecimento da histéria da comunidade: Sim.

10.  Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no ambito educacional?

Realidade social e cultural em que a escola esté inserida.
11.  Qual ¢ a sua concepcao de cultura? Construcao coletiva de hdbitos, valores e praticas.

12.  Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida
¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.
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13.  Vocé percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a historia, os costumes ou
outras manifestagdes culturais da comunidade onde vivem? Sim.

14.  Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementagao de praticas pedagogicas contextualizadas e culturalmente
significativas?Falta de espaco fisico adequado.

15.  Na sua percepg¢ao, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola contempla a
valorizagao do contexto local e da cultura da comunidade?

Questionario 16 — P16

1. Formagao: Licenciatura em Histoéria.

2. Tempo de docéncia: 20 anos.

3. Turmas: 6° ao 9° ano.

4. Disciplina: Historia.

5. Conhecimento da regido: Sim.

6. Tempo de trabalho na escola: 18 anos.

7. Experiéncia em escola rural: Sim.

8. Gosta de trabalhar na escola: Sim.

9. Conhecimento da histéria da comunidade: Sim.

10.  Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no &mbito educacional?

Realidade vivida no cotidiano dos alunos.
11.  Qual ¢ a sua concepg¢ao de cultura? Expressdes sociais e costumes de uma sociedade.

12.  Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida
¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.

13.  Voceé percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a historia, os costumes ou
outras manifestagdes culturais da comunidade onde vivem? Sim.

14.  Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementacao de praticas pedagdgicas contextualizadas e culturalmente
significativas?Falta de material didatico e desmotivacao.
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15.  Na sua percepg¢ao, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola contempla a
valorizagao do contexto local e da cultura da comunidade? Sim.

Questionario 17 — P17

1. Formagao: Licenciatura em Ciéncias.

2. Tempo de docéncia: 9 anos.

3. Turmas: 6° ao 9° ano.

4. Disciplina: Ciéncias.

5. Conhecimento da regido: Sim.

6. Tempo de trabalho na escola: 7 anos.

7. Experiéncia em escola rural: Sim.

8. Gosta de trabalhar na escola: Sim.

9. Conhecimento da histéria da comunidade: Sim.

10.  Como vocé compreende o conceito de 'contexto local' no ambito educacional? Local

de vivéncia e identidade dos alunos.
11.  Qual ¢ a sua concepg¢do de cultura? Producio simbolica e material de um povo.

12.  Em que medida o contexto sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida
¢ considerado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas? Sim.

13.  Vocé percebe interesse dos estudantes em aprender sobre a historia, os costumes ou
outras manifestagdes culturais da comunidade onde vivem? Sim.

14.  Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em sala de aula no que diz respeito
a implementacao de praticas pedagdgicas contextualizadas e culturalmente significativas?:
Indisciplina e falta de recursos.

15.  Na sua percepgao, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola contempla a
valorizac¢ao do contexto local e da cultura da comunidade? Sim.



