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RESUMO

A mediagdo pedagdgica ¢ compreendida como um processo intencional, sistemdatico e
responsivo, capaz de favorecer o desenvolvimento das fungdes cognitivas superiores, a
participacao social e a constru¢do do conhecimento por alunos com autismo. Este estudo teve
como objetivo analisar as praticas de mediacdo pedagodgica no processo de aprendizagem de
alunos com autismo, buscando compreender sua contribui¢do para a construcao de praticas
educacionais mais acessiveis e inclusivas no contexto de Aracati-CE, Brasil. Adotou-se
abordagem qualitativa, fundamentada nos pressupostos da perspectiva sociocultural de
Vygotsky (1991) e no modelo de intervencdo mediada de Feuerstein (1990), articulando
entrevistas semiestruturadas, observagdes em campo, estudo documental e encontros
formativos. Os resultados indicam avangos relevantes, como a ampliagdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a atuacdo interdisciplinar do Nucleo de Atendimento
Educacional Inclusivo (NAEI) e a oferta de formagdes continuadas. Entre as praticas
pedagdgicas destacam-se o uso de ambientes estruturados, recursos visuais, segmentagdo de
tarefas, comunicacdo alternativa e planos de ensino individualizados. Persistem, entretanto,
desafios significativos, como a formacdo docente ainda predominantemente teorica, a
insuficiéncia de tempo para o planejamento coletivo, barreiras de acessibilidade curricular e a
auséncia de estratégias consistentes para lidar com comportamentos desafiadores. Conclui-se
que a mediagdo pedagogica constitui eixo estruturante da aprendizagem e da inclusdo escolar,
sobretudo quando articulada ao trabalho colaborativo entre professores, AEE, NAEI e familias.
Como contribuigdo pratica, apresenta-se um Guia Formativo, construido a partir da escala de
observacao e do material empirico, com o intuito de apoiar docentes na consolidagao de praticas
inclusivas. A pesquisa reafirma a necessidade de uma cultura pedagogica inventiva, pautada na
intencionalidade, na corresponsabilidade e na valorizagdo das singularidades.

Palavras-chave: formacao docente; avaliagdo formativa; cogni¢do inventiva; rede de apoio
educacional; politicas publicas de educagao.



ABSTRACT

Pedagogical mediation is understood as an intentional, systematic, and responsive process that
fosters the development of higher cognitive functions, social participation, and knowledge
construction by students with autism. This study aimed to analyze pedagogical mediation
practices in the learning process of students with autism, seeking to understand their
contribution to the construction of more accessible and inclusive educational practices in the
context of Aracati-CE, Brazil. A qualitative approach was adopted, grounded in Vygotsky’s
(1991) sociocultural perspective and Feuerstein’s (1990) mediated learning model, and
combined semi-structured interviews, field observations, document analysis, and formative
meetings. The results highlight significant advances, such as the expansion of Special
Educational Needs services (AEE), the interdisciplinary work of the Specialized and Inclusive
Educational Support Center (NAEI), and the provision of continuing education initiatives.
Relevant pedagogical practices were identified, including the use of structured environments,
visual resources, task segmentation, alternative communication, and individualized teaching
plans. Nevertheless, persistent challenges remain, such as teacher training still largely
theoretical, insufficient time for collective planning, curricular accessibility barriers, and the
lack of consistent strategies to deal with challenging behaviors in daily school life. The study
concludes that pedagogical mediation constitutes a structuring axis of learning and school
inclusion, particularly when articulated with collaborative work among regular teachers, AEE
professionals, NAEI staff, and families. As a practical contribution, a Formative Guide was
developed, based on the observation scale and empirical material, to support teachers in
consolidating inclusive practices. The research reaffirms the need for an inventive pedagogical
culture, grounded in intentionality, co-responsibility, and the appreciation of singularities.

Keywords: teacher education; formative assessment; inventive cognition; educational support
network; public education policies.
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1 INTRODUCAO

“Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construgao.”

(Freire, 1996, p. 25)

Diversas pesquisas indicam que professores da educagao basica, sobretudo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, enfrentam desafios significativos na mediagao do processo de
aprendizagem de alunos com autismo. Entre esses desafios, destacam-se a caréncia de formagao
continuada especifica, a auséncia de articulacdo com o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e outras instancias de apoio, além das limitagdes em tornar o curriculo acessivel e
significativo para todos os estudantes.

Diante desse contexto, torna-se necessario refletir criticamente sobre as praticas de
mediagdo pedagogica desenvolvidas nas escolas publicas do municipio de Aracati-CE, a luz de
referenciais tedricos que compreendem o desenvolvimento humano como um processo
intencional, mediado e socialmente situado, como propdem Vygotsky e Feuerstein. Esta
pesquisa busca contribuir para essa reflexdo, tendo como propdsito a promog¢dao de uma
educagdo mais equitativa, responsiva € humanizada.

A presente dissertagdo investiga as praticas de mediagdo pedagodgica na inclusdo de
alunos com autismo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em escolas publicas de Aracati-
CE. Fundamenta-se na legislacdo vigente e em referenciais tedricos que ampliam a
compreensdo sobre a pratica docente e a inclusdo escolar, com destaque para os estudos de
Vygotsky (1991), Feuerstein (1990), Mantoan (2003), Mendes (2010), Cunha (2016), Chiote
(2013), Novoa (1992), Tardif (2014) e Lacerda (2021).

A pesquisa insere-se em um cendrio educacional marcado pelo crescimento das
matriculas de alunos com autismo na rede publica e pela urgéncia em fortalecer praticas
pedagogicas inclusivas que assegurem ndo apenas o0 acesso, mas também a permanéncia € o
pleno desenvolvimento desses estudantes. Apesar dos avangos legais e normativos — como a
Constituicao Federal, de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional (Lei n°
9.394/1996) e a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) —
ainda persistem lacunas entre os marcos legais e a realidade vivida nas escolas.

Embora a produgdo académica sobre inclusdo escolar venha crescendo, ainda sdo
escassas as pesquisas que discutem, de forma critica e contextualizada, as praticas de mediac¢ao
pedagogica em contextos municipais especificos, como o de Aracati-CE. Também se observa a

auséncia de instrumentos de andlise que permitam mensurar, de modo sistematico, a mediagao
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pedagbgica; além da pouca sistematizacdo dessas praticas no cotidiano escolar, que
permanecem mais como iniciativas individuais dos professores do que como agdes
institucionalizadas. Soma-se a isso a fragmentacdo entre teoria e pratica, que limita a
consolida¢ao de uma mediagdo intencional, fundamentada e consistente. Verifica-se, ainda,
certo distanciamento entre os fundamentos tedricos do interacionismo, representados por
autores como Vygotsky e Feuerstein, e os modelos praticos e mensurdveis, como a Analise do
Comportamento Aplicada (ABA).

Essas lacunas reforcam a importancia de investigagdes que analisem as condigdes
concretas que favorecem ou limitam a aprendizagem significativa de alunos com autismo nas
escolas publicas. E nesse cenario que se insere esta pesquisa, que propde uma analise critica
dos processos de mediacdo pedagodgica no municipio de Aracati-CE. Parte-se do pressuposto
de que o direito a educacdo de qualidade deve ser garantido a todos, o que implica superar a
logica da matricula formal e promover praticas pedagogicas que assegurem a permanéncia, a
participagdo ativa e o desenvolvimento integral dos estudantes.

O autismo, classificado como Transtorno do Espectro Autista (TEA) pela CID-11 e pelo
DSM-5, ¢ definido como uma condi¢ao do neurodesenvolvimento que afeta a comunicagdo, a
interacdo social e os comportamentos, manifestando-se em diferentes niveis de suporte e
funcionalidade. A Classificagcdo Internacional de Doencas (CID-11), considera a presenca ou
auséncia de deficiéncia intelectual e de comprometimento da linguagem, enquanto o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), adota uma abordagem dimensional,
baseada no grau de apoio necessario. Embora os termos “autismo” e “TEA” sejam
conceitualmente equivalentes, este estudo opta pelo uso predominante da palavra “autismo”,
por considera-la mais acessivel, humanizada e proxima das experiéncias dos sujeitos e dos
movimentos sociais em defesa dos direitos das pessoas autistas. De modo semelhante, evita-se
o termo “adaptacdo”, que em certos contextos pode sugerir que o aluno deve se ajustar ao
sistema escolar. Em seu lugar, priorizam-se expressdes como flexibilizagdo -curricular,
diversificacao de estratégias e planejamento pedagogico responsivo.

As especificidades do autismo impactam diretamente o processo de ensino-
aprendizagem, exigindo praticas pedagodgicas que sejam responsivas as necessidades singulares
de cada estudante. A efetivacdo da inclusdo requer agdes que reconhecam tais singularidades,
valorizem as potencialidades individuais e favorecam a participagdo ativa dos alunos na vida
escolar. Nesse sentido, a mediacdo pedagdgica assume papel central, ao assegurar

acessibilidade ao curriculo e favorecer a constru¢do do conhecimento por meio de praticas
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ajustadas as necessidades individuais, mas também abertas ao carater coletivo e colaborativo
da aprendizagem.

Vygotsky (1984, p. 112) afirma que “o aprendizado humano pressupde uma natureza
social especifica e um processo mediante o qual as criancas se apropriam das formas de
comportamento e pensamentos geradas historicamente”. Feuerstein (1990, p. 15), por sua vez,
defende que “[...] o ser humano ¢ modificavel e pode ser alterado por meio da intervengao
mediadora, independentemente de sua condigado inicial”. A atuacdo docente, portanto, deve ser
atravessada por uma intencionalidade pedagogica que articule teoria e pratica.

Lacerda (2021) acrescenta que a mediagdo pedagodgica com alunos com autismo
demanda planejamento sistematico, clareza de objetivos e adogdo de praticas fundamentadas
em pesquisas cientificas, como o ensino estruturado, o uso de comunicacdo alternativa e a
organizacdo do ambiente de aprendizagem. Para além da acdo do professor, a inclusdo exige o
funcionamento efetivo de redes de apoio, como o AEE e, em Aracati-CE, o Nucleo de
Atendimento Especializado e Inclusdo (NAEI), além do envolvimento das familias e da gestao
escolar.

A legislacdo brasileira, especialmente a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) e a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (2008), assegura o direito a educacao e a formacao de professores para o
trabalho com estudantes com deficiéncia. No entanto, persistem desafios na implementagdo
dessas politicas, sobretudo no que diz respeito a formagdo continuada critica e a adogdo de
praticas mediadoras alinhadas aos principios da educacao inclusiva.

Nesse sentido, a formagdo continuada critica relaciona-se diretamente a mediacao
pedagogica, pois possibilita ao professor desenvolver um olhar analitico sobre as necessidades
de aprendizagem dos alunos com autismo e, a partir dai, construir estratégias mais responsivas
e inventivas. Ao articular teoria e pratica, essa formagao favorece a compreensao de que mediar
ndo ¢ simplesmente aplicar técnicas ou recursos previamente prescritos, mas criar condigdes
para que os estudantes participem ativamente do processo educativo, em interacdo com seus
pares e com o conhecimento. Assim, a formagao critica amplia a capacidade docente de intervir
intencionalmente, ajustando praticas de acordo com o contexto, promovendo flexibilizagdes
curriculares significativas e consolidando uma postura ética, comprometida com a inclusao
escolar como direito.

O contexto educacional de Aracati reflete essa realidade, uma vez que, apesar do avango
no numero de matriculas de estudantes com autismo, persistem desafios significativos na

implementagdo concreta das politicas inclusivas, especialmente no que se refere a formagao



19

continuada critica ¢ a mediacdo pedagogica. A complexidade dessas demandas, enfrentadas
cotidianamente pelos professores, constituiu a motivacao para esta investigacao, que se propde
a analisar de forma critica a mediagcdo pedagdgica, articulando a teoria historico-cultural e o
modelo de interven¢ao mediada com a realidade vivida nas escolas ptublicas do municipio.

E nesse ponto que se insere o reposicionamento tedrico desta pesquisa: a substituigao
da nocao de sucesso escolar pela expressdo “construcdo inventiva da aprendizagem escolar .
Inspirada em Kastrup (2004) e Moraes (2002), essa perspectiva desloca o olhar da
aprendizagem como meta previamente estabelecida para compreendé-la como processo
criativo, inacabado e aberto a invencao de novas possibilidades, no qual a imprevisibilidade
ndo ¢ falha, mas poténcia. Em didlogo com Vygotsky (1991), que situa a aprendizagem na Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP), e com Feuerstein (1994), ao propor a Modificabilidade
Cognitiva Estrutural como fundamento da media¢do intencional, a nocdo de construgdo
inventiva ressalta que ¢ justamente pela mediacdo que emergem trajetorias singulares de
aprendizagem. Nesse horizonte, aprender ndo se reduz ao cumprimento de metas fixas ou
indicadores de desempenho, mas se traduz na invengdo de modos de participacao, na criagao
de estratégias singulares e na produgdo coletiva de percursos de desenvolvimento. Tal
deslocamento implica, ainda, uma redefinicdo do sentido da escolarizagdo, que passa a ser
concebida, ndo como medida de resultados, mas como espaco de invencdo, producdo de
conhecimento e formagao de subjetividades.

Sou professora ha mais de 30 anos na rede publica e, ao longo dessa trajetoria, também
atuei como técnica pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo e do Nucleo de
Atendimento Especializado e Inclusao (NAEI). Hoje, ja aposentada, trago para esta pesquisa a
experiéncia acumulada em diferentes fungdes, que me possibilitou compreender a escola, tanto
a partir da sala de aula, quanto da gestdo pedagdgica. Nesse percurso, busquei formacdes que
ampliassem meu olhar sobre os processos de aprendizagem e desenvolvimento humano.

Minha formagdo académica inclui especializagdes em Psicanalise Clinica;
Psicopedagogia Institucional e Clinica; Neuropsicologia e Problemas de Aprendizagem e
Andlise do Comportamento Aplicada (ABA). Essa diversidade formativa, articulada a minha
pratica com alunos com autismo e outros transtornos do neurodesenvolvimento nas escolas
publicas de Aracati-CE, levou-me a rever concepcdes € a transformar praticas, permitindo
superar posturas capacitistas e assumir uma abordagem mais inclusiva e transformadora. Como
observadora e pesquisadora, identifiquei, em minha propria trajetoria, a necessidade de
aprender a ver meus alunos de outro modo. Inspirada por Rubem Alves, ao afirmar que “o ato

de ver ndo ¢ coisa natural. Precisa ser aprendido” (1994, p. 8), percebi que olhar para os
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estudantes exige reconhecer singularidades e poténcias. Essa mudanga de olhar tem sustentado
meu processo continuo de (re)aprendizagem, aprofundamento tedrico e aprimoramento
profissional, elementos que alicer¢am o percurso metodoldgico desta pesquisa.

A relevancia deste estudo manifesta-se em trés dimensdes interligadas. No plano
cientifico, contribui para o aprofundamento das discussdes sobre a mediagdo pedagodgica no
contexto da educacdo inclusiva, articulando os referenciais de Vygotsky e Feuerstein as praticas
escolares analisadas. No plano social, oferece subsidios para a constru¢ao de uma escola publica
que ultrapasse o discurso retérico da inclusdo e assegure permanéncia, participagdo ativa e
desenvolvimento integral dos alunos com autismo. No plano educacional, propde orientagdes
para o aprimoramento das praticas pedagogicas e da formagao docente, favorecendo a criagao
de estratégias mais responsivas, a flexibiliza¢do curricular e o fortalecimento das redes de
apoio.

Diante disso, a pesquisa orienta-se pela seguinte questdo: quais praticas de mediacao
pedagogica contribuem para a aprendizagem de alunos com autismo e para a constru¢ao de uma
educacdo potencialmente mais acessivel e inclusiva nas escolas ptblicas de Aracati-CE?

Para respondé-la, estabelece-se como objetivo geral: analisar as praticas de mediagdo
pedagdgica no processo de aprendizagem de alunos com autismo, buscando compreender a
contribuicdo para a constru¢do de praticas educacionais potencialmente mais acessiveis e
inclusivas no contexto educacional de Aracati-CE, Brasil.

Como objetivos especificos, propde-se: (1) analisar as praticas de mediagdo pedagogica
desenvolvidas nas escolas publicas de Aracati-CE, com foco nas estratégias voltadas a
aprendizagem de estudantes com autismo; (2) compreender o papel do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e do Nucleo de Atendimento Educacional Inclusivo (NAEI)
no apoio ao processo de escolarizagdo de alunos com autismo, no contexto municipal; e (3)
identificar os principais avangos e desafios relacionados a mediacdo pedagdgica inclusiva,
considerando as demandas dos estudantes com autismo nas escolas publicas de Aracati-CE.

Com esse proposito, esta dissertacdo busca ampliar a compreensao dos processos de
mediagdo pedagodgica que favorecem a aprendizagem de alunos com autismo, identificando
préaticas, desafios e possibilidades de aperfeicoamento. Pretende-se, assim, contribuir de modo
significativo para o fortalecimento de uma educacdo inclusiva, que se realize no cotidiano
escolar, e que inspire educadores e pesquisadores comprometidos com a justica educacional.

Este trabalho organiza-se em sete secdes: introdu¢do; caminhos metodoldgicos para o
estudo da mediacao pedagogica; a inclusdo escolar de alunos com autismo: desafios, legislacao

e estratégias pedagogicas; mediacdo pedagodgica: pressupostos teoricos, estratégias e
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envolvimento familiar; praticas de educacdo inclusiva em Aracati-CE: uma andlise
contextualizada; fundamentagdo analitica: teoria sociocultural e mediagdo na leitura do material
empirico da pesquisa; e, por fim, consideracdes e contribuigdes para a inclusao educacional.

A seguir, apresenta-se o percurso metodologico que fundamenta esta pesquisa, ancorado
em uma abordagem qualitativa e na triangulacdo de entrevistas, observacdes e estudo

documental.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS PARA ANALISE DA MEDIACAO PEDAGOGICA

“A ciéncia ndo € apenas um conjunto de conhecimentos,
mas uma forma de pensar.”
(Sagan, 2006, p. 25)

Esta pesquisa ¢ orientada pela indagagao central: quais praticas de mediacao pedagogica
contribuem para a aprendizagem de alunos com autismo e para a construcao de uma educagao
potencialmente mais acessivel e inclusiva nas escolas publicas de Aracati-CE? Essa inquietacao
norteou as decisdes metodoldgicas adotadas ao longo da investigagdo, cujo objetivo geral ¢
analisar as praticas de mediacdo pedagogica no processo de aprendizagem de alunos com
autismo, buscando compreender a contribuicdo na construgdo de praticas educacionais
potencialmente mais acessiveis e inclusivas no contexto educacional de Aracati-CE, Brasil.

Para responder a essa questdo e alcancar os objetivos delineados, optou-se por uma
abordagem qualitativa, de natureza interpretativa e dialdgica, que se revela mais apropriada a
analise de fendmenos educacionais complexos, como a mediacdo pedagogica na inclusdo
escolar. Essa escolha fundamenta-se na compreensao de que o material empirico educacional
nao se reduz a elementos objetivos € mensuraveis, mas ¢ composto por significados,
representacdes sociais e culturais, experiéncias e sentidos construidos pelos sujeitos envolvidos
no processo.

Conforme destacam Minayo (2014), Flick (2009) e Pope e Mays (2005), a pesquisa
qualitativa permite acessar as multiplas dimensdes das praticas educativas, considerando os
contextos socioculturais e as subjetividades que as atravessam. Richardson (1999) refor¢a que
essa abordagem ¢ especialmente eficaz para interpretar processos formativos, relagdes
intersubjetivas e agdes pedagdgicas situadas. Nesse sentido, a investigacdo propde-se a
construir um olhar, sensivel e analitico, sobre as formas pelas quais os professores e
profissionais da rede municipal de ensino articulam estratégias de media¢do no atendimento a
estudantes com autismo.

Com o intuito de favorecer a compreensdo da logica interna da pesquisa e a coeréncia
entre suas partes, apresenta-se a seguir o Quadro 1, que sistematiza a articulagdo entre as se¢des
da dissertagdo, os objetivos atendidos, o material empirico mobilizado e os fundamentos
tedricos que sustentam a analise. Esse recurso possibilita ao leitor uma visdo integrada do
percurso investigativo, ressaltando como cada etapa contribui para a constru¢ao do objeto de

estudo.
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Quadro 1 — Relagdo entre secdes da dissertacdo, objetivos, material empirico e fundamentos tedricos

~ OBJETIVO MATERIAL CONCEITOS LU ABE (A0S B
SECAO ATENDIDO EMPIRICO E AUTORES OBJETO DE~
RELACIONADO INVESTIGACAO
1 Introdu¢do Apresentar 0 Vygotsky Delimita o campo de
problema, a (1984), investigacao e estrutura
pergunta de Feuerstein o percurso analitico
pesquisa, 0s ) (1990),
objetivos e os Mantoan
pressupostos (2006)
2 Caminhos | Justificar as | Entrevistas, Minayo Fundamenta a
metodologicos | escolhas observagoes, (2014), Gil abordagem qualitativa
metodologicas e | documentos, (2012), Bardin | e assegura o rigor
0s encontros (2011), Flick | metodologico
procedimentos formativos,  guia (2009)
de construg¢do e | formativo
interpretagdo
dos sentidos
produzidos no
material
empirico.
3 A inclusdo | Apresentar 0 Brasil (CF, Contextualiza 0s
escolar de | contexto legal, LDB, LBI), | marcos legais e
alunos  com | os desafios da Mantoan conceituais da inclusdo
autismo inclusdo e as (2003), escolar
praticas ) Lacerda
pedagobgicas (2021),
acessiveis Tommasini
(2022)
4  Mediagdo | Fundar Revisdo teorica Vygotsky Apresenta a  base
pedagbgica teoricamente a | sobre mediacdo e (ZDP), conceitual que sustenta
mediacdo e seu | participacao Feuerstein a analise das praticas
papel na | familiar (EAM),
aprendizagem Franchi
(2006), Freire
(1996)
5 Praticas de | Analisar praticas | Documentos Mantoan Identifica o contexto e
educagdo e experiéncias | escolares, (2000), os elementos concretos
inclusivas em | locais com base | entrevistas, Imbernén da mediagao
Aracati-CE empirica registros de | (2011), Novoa | pedagogica
encontros (1992)
formativos
6 Interpretar o | Triangulacdo do | Bardin (2011), | Responde a pergunta
Fundamentacd | material material empirico: Vygotsky de pesquisa com base
0 analitica: | empirico a luz | entrevistas, (1984), nos registros empiricos
teoria das teorias ¢ dos | observacgdes, Feuerstein e tedricas
sociocultural e | eixos de sentido | documentos, (1990)
mediagdo na | que emergiram | encontros
leitura do | daintera¢do com | formativos
material 0s sujeitos
empirico
7 Sistematizar os | Conclusdes a partir Avalia as contribuigdes
Consideragdes | resultados e | da andlise anterior da mediagdo para a
e contribui¢des | apresentar i inclusdio e  propde
para a inclusdo | contribuig¢des desdobramentos
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educacional

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A pesquisa fundamenta-se nas concepgoes de mediagao de Vygotsky (1984) e Feuerstein
(1990), que compreendem a aprendizagem como um processo social, interativo e mediado por
ferramentas culturais e pela intencionalidade do educador.

A escolha pela abordagem qualitativa decorre da necessidade de compreender os
sentidos atribuidos por professores e profissionais da educacdo as praticas de mediagao com
alunos com autismo. Segundo Minayo (2014, p. 45), essa abordagem ¢ indicada para analisar
“as relacdes, as representagdes, as percepcdes € 0s sentimentos’ que constituem a experiéncia
humana.

Entretanto, ao adotar uma perspectiva inspirada na cognicdo inventival, é possivel ir
além da concepcdo cléssica de representagdes como simples espelhos de uma realidade pré-
existente. Nessa perspectiva, ndo se trata apenas de “representar” um mundo que antecede as
nossas agdes, mas de reconhecer que, a cada instante, inventamos ¢ conservamos mundos
possiveis por meio da linguagem, do encontro com o outro ¢ da mediagdo pedagogica. Essa
mudanca de enfoque, marcada pelos avangos tedricos das tultimas décadas, possibilita
compreender a inclusdo escolar como um processo dinamico de criagdo coletiva de sentidos,
em que professores e alunos constroem, em didlogo, novos modos de aprender, ensinar e viver
a escola.

Gil (2012) acrescenta que a pesquisa qualitativa ¢ especialmente adequada para
interpretar processos educacionais complexos e dindmicos, como a mediagdo no ensino
inclusivo. Richardson (1999) ressalta a relevancia de uma abordagem que respeite os contextos
e as subjetividades, enquanto Pope e Mays (2005) reforcam o valor dessa perspectiva para a
compreensdo em profundidade de fendmenos educativos.

Para atender aos objetivos propostos e garantir a riqueza de informagdes, foram
utilizadas as seguintes técnicas qualitativas:

e Entrevistas semiestruturadas: realizadas por meio de formulérios eletronicos no
Google Forms, com a professora regente do 2° ano, a professora do AEE,

profissionais do NAEI e uma técnica da Secretaria Municipal de Educacdo. As

! A nogdo de cognigdo inventiva compreende que o conhecer ndo se reduz a reprodugio ou representagdo de uma
realidade pré-existente, mas envolve a inven¢ao de mundos possiveis por meio da linguagem, da intera¢ao social
e da mediagdo. Nesse sentido, conhecer é sempre produzir, conservar e recriar sentidos em didlogo com o outro
(Kastrup, 2004; Moraes, 2002).
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perguntas abordaram praticas pedagdgicas, estratégias de mediagdo, recursos
utilizados e desafios enfrentados.

e Observagao sistematica em campo: realizada em salas do Ensino Fundamental e do
AEE, utilizando uma escala estruturada para registrar interagdes pedagdgicas,
estratégias mediadoras e respostas dos alunos as intervengoes.

e Estudo documental: envolveu a analise de PEI, PDI, PPP, registros escolares e
documentos institucionais, com o objetivo de compreender como as diretrizes
inclusivas sdo formalizadas.

e Encontros formativos: realizados com professores da sala regular, do AEE e
profissionais do NAEI, constituiram espagos de formacdo, escuta e construcio
colaborativa de estratégias inclusivas. Esses encontros ndo se restringiram a coleta
de informagdes, mas configuraram-se como momentos de invencao coletiva de
sentidos, em consondncia com a perspectiva da cogni¢do inventiva, que
compreende a pesquisa como processo que se faz com os sujeitos € ndo apenas
sobre eles.

¢ Produgdo de um guia formativo: desenvolvido ao longo da pesquisa, integrou teoria
e pratica, sistematizando as estratégias mediadoras observadas. Mais do que um
produto final, este guia expressa a producdo inventiva do conhecimento, ao traduzir,

em pratica reflexiva, o didlogo entre material empirico e referenciais tedricos.

Ao reunir essas informagdes de forma articulada, o quadro abaixo busca oferecer ao

leitor uma visdo integrada e abrangente do percurso metodologico.

Quadro 2 — Sintese do percurso metodologico da pesquisa

PROCEDIMENTO INSTRUMENTOS
METODOLOGICO UTILIZADOS SR L I 0
Entrevistas semiestruturadas Formulario com perguntas abertas | Professor, AEE, NAEI, SME
(Google Forms)
Observagdes em campo Escala de observacdo estruturada | Aulas do ensino fundamental
e do AEE
Estudo documental PEI, PDI, PPP, registros escolares, | Documentos da escola e do
relatérios do NAEI NAEI
Encontros formativos Registros e relatos reflexivos Professores e profissionais
participantes
Guia formativo (como eixo | Escala de observagdo + entrevistas | Integra todos 0s
transversal) + sintese teorica procedimentos

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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A triangula¢do do material empirico, obtido a partir dessas diferentes fontes, visa
ampliar a validade e profundidade da interpretacdo, conforme orienta Bardin (2011). Importa
destacar que, embora a Andlise de Conteudo seja utilizada como técnica metodologica, sua
aplicacdo, nesta pesquisa, ¢ orientada pela perspectiva da cogni¢ao inventiva, entendendo a
interpretagdo ndo como mero eixo de sentido, mas como produgdo de sentidos mediada pelo
dialogo entre sujeitos e teoria. Essa triangulacdo permite a articulagcdo de multiplas perspectivas
sobre o fendmeno investigado, respeitando os critérios de rigor metodologico sem perder de
vista o carater criador da experiéncia educativa.

A constru¢do do percurso metodolégico desta pesquisa esta alinhada ao objetivo de
analisar as praticas de mediacdo pedagodgica no processo de aprendizagem de alunos com
autismo, buscando compreender a contribui¢ao para a construgdo de praticas educacionais
potencialmente mais acessiveis e inclusivas no contexto educacional de Aracati-CE, Brasil.
Fundamentada em principios da pesquisa interpretativa e dialdégica (Minayo, 2014; Flick,
2009), que permite a apreensdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas praticas
educativas, esta investigacdo ancora-se também na ideia de que pesquisar ¢ inventar junto,
mediando conhecimentos e recriando caminhos para uma educag¢ao inclusiva.

Compreendida a abordagem metodolégica e a fundamentagdo epistemoldgica da
pesquisa, apresenta-se, a seguir, 0 campo empirico da investigagdao, com a contextualizagdao do
municipio de Aracati-CE, da escola selecionada e dos sujeitos participantes, além dos

procedimentos empregados na analise do material empirico.

2.1 O lugar e o contexto da pesquisa

A presente investigagcdo foi desenvolvida no municipio de Aracati, situado no litoral
leste do estado do Ceard, em escola publica que atende alunos com autismo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. A sele¢do da unidade escolar considerou a presenca de praticas
pedagogicas voltadas a inclusdo, bem como a atuagao estruturada do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e do Nucleo de Atendimento Especializado e Inclusao (NAEI), ambos
fundamentais no suporte pedagodgico e multiprofissional aos estudantes com necessidades
educacionais especificas.

Aracati conta com cinco escolas da rede municipal, localizadas na sede urbana, com
turmas do 1° ao 5° ano, além de trinta e uma unidades na zona rural. Para a defini¢do do campo
empirico, foi realizado um levantamento quantitativo das matriculas de alunos com autismo

nessas cinco escolas da sede, bem como da participacao desses estudantes nos servigos de apoio
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ofertados pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) e pelo Nucleo de Atendimento
Especializado e Inclusdao (NAEI).

A opgao por delimitar o campo empirico as escolas da sede urbana justifica-se por dois
fatores principais: de um lado, a maior concentragao de alunos com autismo nessas instituicoes,
o que favorece uma analise mais representativa; de outro, a viabilidade de acesso e
acompanhamento das praticas pedagogicas, uma vez que a localizacdo proxima a sede do
municipio e ao NAEI possibilita maior articulagao entre os servigos de apoio ¢ a escola. Embora
arede rural também atenda estudantes com autismo, o numero reduzido de matriculas dispersas
em diferentes localidades, aliado as barreiras logisticas de acompanhamento sistematico,
justificou a priorizagdo da sede urbana como recorte inicial desta investigagao.

A fim de preservar a identidade das instituigdes, optou-se pela codificacao dos nomes

das escolas por letras.

Quadro 3 — Alunos com autismo matriculados e atendidos no AEE ¢ NAEI

QUANTIDADE DE
ESCOLAS ALUNOS COM ATENDIDOS NO AEE ATEN;);]})&)S NO
AUTISMO

Escola A 13 13 6

Escola B 25 5 10

Escola C 21 18 3

Escola D 8 ) 7

Escola E 10 10 3
Total de alunos 77 74 34

Fonte: Secretaria de Educagdo do Municipio (SME, 2025).

O material empirico aponta que, embora todas as escolas da sede possuam alunos com
autismo regularmente matriculados, a Escola B concentra o maior nimero (25), todos atendidos
no AEE e com participagdo expressiva nos acompanhamentos do NAEI (10). Diante disso, essa
instituicao foi estabelecida como l6cus da pesquisa, ndo apenas pela localizacao de facil acesso,
mas, principalmente, pela centralidade que ocupa no atendimento inclusivo e pelo papel
estratégico que desempenha no processo de escolarizagdo de alunos com autismo. Soma-se a
isso a expressiva matricula de estudantes no 2° ano do Ensino Fundamental — etapa avaliada
pelo Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceard (SPAECE).

A metodologia adotada pauta-se numa abordagem qualitativa de natureza interpretativa
e dialdgica, voltada a compreensdo dos significados construidos pelos sujeitos em suas praticas

pedagbgicas. Essa escolha metodoldgica visou apreender a complexidade das relagdes
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escolares, suas dinamicas cotidianas e os sentidos atribuidos a mediagdo no processo de
aprendizagem de alunos com autismo.

Em 2025, a Secretaria Municipal de Educagao divulgou os resultados preliminares do
SPAECE 2024, que avalia os estudantes do 2°, 5° ¢ 9° anos em Lingua Portuguesa e Matematica.
A andlise aqui apresentada concentrou-se nos resultados de proficiéncia em leitura e escrita,

com énfase na participagdo dos alunos com autismo.

Quadro 4 — Participagdo de alunos com autismo nos anos iniciais no SPAECE 2014

ANO ALUNOS COM PARTICIPARAM DO NAO PARTICIPARAM
AUTISMO SPAECE DO SPAECE
2° Ano 52 38 14
5° Ano 22 18 4
Total de alunos 74 56 18

Fonte: Nucleo Pedagogico da SME (2025)

Os elementos empiricos sinalizam que 75,67% dos estudantes com autismo
matriculados no 2° e no 5° ano participaram da avaliacdo. Ainda que tenham sido asseguradas
condigdes de aplicagao consideradas acessiveis, como a presenca de ledor e a utilizacao de salas
separadas, verificou-se que parte dos alunos, especialmente aqueles com maior necessidade de
suporte, ndo participou ou ndo concluiu a prova. Esse cenario indica a permanéncia de barreiras
a acessibilidade avaliativa, revelando que a garantia de recursos pontuais nao ¢ suficiente para
assegurar a plena participacdo. Na escola analisada, dos sete alunos com autismo, cinco
realizaram a avaliagdo; os dois que ndo a concluiram foram aqueles classificados com nivel 3
de suporte, o que reforca a necessidade de praticas avaliativas mais responsivas as
singularidades desses estudantes.

A escala de proficiéncia do SPAECE, utilizada como referéncia pela Secretaria da
Educacdo do Estado do Ceard, estabelece diferentes niveis de desempenho. No 2° ano, os
estudantes podem ser classificados como ndo alfabetizados (até 75 pontos), em alfabetizagao
incompleta (75 a 100 pontos), intermediario (100 a 125 pontos), suficiente (125 a 150 pontos)
e desejavel (acima de 150 pontos). J4 no 5° ano, os niveis variam de muito critico (até 125
pontos) a adequado (acima de 225 pontos).

No caso do 2° ano, o nivel denominado alfabetiza¢do incompleta (75 a 100 pontos),
indica que o aluno ja apresenta algumas habilidades iniciais de leitura e escrita, como o
reconhecimento de letras, palavras familiares e pequenos enunciados, mas ainda ndo consolidou
a autonomia necessdria para utilizar a linguagem escrita como instrumento pleno de

aprendizagem. Trata-se de um estagio em que o processo de alfabetizacdo foi iniciado, mas
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permanece marcado por lacunas significativas na fluéncia, na compreensdo e na producao
textual. A partir de 100 pontos, o estudante ¢ considerado alfabetizado, ainda que em diferentes
graus de consolidacdo. Nesse patamar, observa-se maior seguran¢a na decodificacdo de
palavras e frases, capacidade de leitura de pequenos textos e indicios de compreensao mais
elaborada. Os niveis subsequentes — intermedidrio, suficiente e desejavel — refletem a
progressiva consolidagdo dessas competéncias, apontando para a apropriagdo da leitura e da
escrita como praticas sociais significativas.

Nessa perspectiva, a classificagdo dos alunos nao deve ser compreendida de forma
meramente técnica ou avaliativa, mas como referéncia para a formulacdo de estratégias
pedagogicas que respondam as necessidades singulares de cada estudante. A mediacao
pedagdgica assume, portanto, papel central, uma vez que possibilita ao professor identificar os
diferentes ritmos de aprendizagem e propor intervengdes intencionais, contextualizadas e
inventivas, que favorecam a progressao continua do processo de alfabetizagdao. Esse olhar ¢
especialmente relevante no trabalho com alunos com autismo, para os quais a alfabetizagao
demanda praticas diversificadas, acessibilidade comunicativa e a valorizacdo de multiplas
formas de expressao.

A seguir, apresentam-se os graficos com os niveis de proficiéncia dos alunos com
autismo no SPAECE, os quais devem ser analisados ndo apenas em termos numéricos, mas a

luz da mediacao pedagodgica e da construg¢ao de praticas inclusivas na escola.

Grafico 1 — Nivel de proficiéncia dos alunos com autismo no 2° ano
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagédo (2025)
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Grafico 2 — Nivel de Proficiéncia dos alunos com autismo no 5° ano
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo (2025)

A maioria dos alunos com autismo situou-se entre os niveis “suficiente” e “desejavel”
no 2° ano, e entre os niveis “critico” e “adequado” no 5° ano. Tais resultados revelam avangos
na aprendizagem, ao mesmo tempo em que apontam a necessidade de qualifica¢do das praticas
pedagogicas e de maior investimento em estratégias mediadoras sensiveis as singularidades dos
estudantes.

Segundo Oliveira e Sousa (2022), a avaliacdao deve reconhecer as diferentes formas de
aprender e incluir recursos que respeitem os limites sensoriais € comunicativos dos alunos com
deficiéncia. Nesse sentido, a analise da proficiéncia deve ser compreendida como ferramenta
diagnostica, que permite repensar € aprimorar 0s processos de ensino, € nao como instrumento
meramente classificatorio. Isso implica adequar métodos de ensino, utilizar recursos visuais
estruturados, investir em comunicacao alternativa e recorrer a tecnologias assistivas acessiveis
(Bevilacqua; Almeida, 2005; Lacerda, 2021).

Na escola investigada, todos os vinte e cinco alunos com autismo participam do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).
Desse total, dezenove recebem acompanhamento individualizado e seis sdo atendidos em
atividades coletivas com outros estudantes. Em ambas as modalidades, o atendimento é
orientado por um Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI), que busca assegurar a
personalizacdo das estratégias pedagogicas. No entanto, persiste o desafio de articular, de
maneira mais efetiva, o trabalho desenvolvido na SRM com as préticas da sala comum, de modo

que o atendimento especializado ndo se restrinja a um espaco paralelo, mas se constitua como
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apoio real a inclusdo no cotidiano escolar. O inicio do atendimento € precedido por escuta ativa
as familias e avaliacdo funcional, etapa fundamental para a elaboragdo do Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI), articulado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da instituigdo reafirma o compromisso com a
inclusdo, destacando a valorizagdo das diferengas como principio educativo. A atuacdo do AEE
¢ integrada a rotina pedagdgica da sala comum e fortalecida pela colaboragdo com o NAEI,
cuja equipe multiprofissional oferece suporte técnico e pedagdgico as escolas da rede.

Essa rede de apoio interprofissional refor¢a o que Novoa (1992) defende como essencial
a formacgao docente: o compartilhamento de saberes entre profissionais da educagao e da satude.
A mediacdo exercida por esses profissionais constitui-se, portanto, como dispositivo
fundamental para impulsionar o desenvolvimento de alunos com autismo.

A escuta dos sujeitos da pesquisa foi conduzida com ética, sensibilidade e compromisso.
Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em
conformidade com a Resolugdo n® 510/2016, do Conselho Nacional de Saude, garantindo
anonimato, confidencialidade e o direito a desisténcia.

Com o objetivo de preservar a identidade dos participantes e garantir o sigilo ético,
foram atribuidos nomes ficticios, inspirados em simbolismos relacionados as qualidades
percebidas durante a andlise das entrevistas e a fun¢do exercida por cada profissional. Assim,
Clara remete a clareza de pensamento e condugdo pedagodgica; Lirio, flor que simboliza pureza
e serenidade, representa o cuidado sensivel no AEE; Serena evoca escuta atenta e postura
acolhedora; Mel simboliza a dogura e dedicagdo no trabalho terapéutico; e Estrela foi escolhida
por representar orientagdo, lideranca e articulacdo institucional. Esses nomes ndo apenas
garantem o anonimato, mas também humanizam a narrativa, reconhecendo subjetivamente o

valor das contribui¢des de cada sujeito na construcdo do material empirico da pesquisa.

Quadro 5 — Perfil dos participantes da pesquisa

VAL Formacao Formacao Local
Participante | Sexo | Idade Funcao Tempo de O de
~ inicial complementar ~
atuacao atuacao
Clara F 32 Professora | Temporaria | Pedagogia Educagao Escola
regente — 14 anos Especial - TEA
Lirio F 48 Professora | Efetiva—5 | Pedagogia | Psicopedagogia | Escola
do AEE anos
Serena F 56 Psicopedag | Efetiva— Letras Psicopedagogia | NAEI
oga do 24 anos
NAEI
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Mel F 34 Terapeuta | Efetiva—5 Terapia Neurociénciae | NAEI
Ocupaciona anos Ocupaciona ABA
1 do NAEI 1
Estrela F 48 Técnica Efetiva — Pedagogia | Alfabetizagao SME
pedagogica 26 anos
da SME

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A composi¢do desses sujeitos contempla diferentes perspectivas sobre o processo de
inclusdo escolar. A atuagdo colaborativa entre professoras, equipe do AEE, profissionais do
NAEI e técnica da SME revela a importancia de uma rede de apoio interinstitucional, voltada
a construgdo de praticas pedagogicas sensiveis a diversidade e comprometidas com a
aprendizagem de todos.

A escuta desses sujeitos foi conduzida com atencao, ética e sensibilidade as dindmicas
escolares. Como enfatiza Minayo (2014), a pesquisa qualitativa requer abertura, escuta ativa e
atencao aos sentidos e siléncios presentes nas relagdes sociais. Esse olhar investigativo permitiu
captar, para além das praticas formais, os significados atribuidos a mediacdo pedagdgica no
cotidiano escolar.

Encerrada a contextualizagdo do campo de pesquisa e dos sujeitos participantes, a
proxima subsec¢do apresenta os procedimentos de constru¢do do material empirico e as
estratégias de triangulacdo metodoldgica que sustentaram a andlise critica dos registros

produzidos na investigacao.

2.2 Construcio do material empirico da pesquisa: estratégias metodologicas e

instrumentos de analise qualitativa

A construc¢ao do material empirico, nesta pesquisa, fundamentou-se em uma abordagem
qualitativa de natureza interpretativa, cuja premissa central reside na compreensao profunda
dos sentidos, das praticas e das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos envolvidos no processo
de inclusdo de alunos com autismo. Essa perspectiva, conforme Minayo (2014), permite acessar
dimensdes subjetivas e relacionais que ndo seriam captadas por métodos quantitativos,
oferecendo escuta sensivel as vozes daqueles que constroem, cotidianamente, a mediagado
pedagdgica nas escolas publicas.

A opgao pela triangulagdo metodologica (Flick, 2009; Trivifios, 1987) permitiu articular
diferentes fontes e procedimentos de construcdo do material empirico, favorecendo uma

interpretagdo mais densa e consistente do fenomeno investigado. Essa estratégia visou ndo
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apenas a confirmacdo de padrdes recorrentes, mas também a identificagdo de contradigdes,
nuances e singularidades presentes nas praticas educativas mediadas. Assim, foram mobilizados
quatro procedimentos principais: entrevistas semiestruturadas, observacdes sistematicas em
campo, estudo documental e encontros formativos.

As entrevistas qualitativas representaram o primeiro movimento de aproximagdo com
os sujeitos da pesquisa, oferecendo um espago para expressdo de suas concepcdes, praticas e
desafios no atendimento a alunos com autismo. Seu formato semiestruturado garantiu
flexibilidade e profundidade, respeitando o percurso de cada respondente (Gil, 2012; Minayo,
2014). Os questionarios foram respondidos por meio da plataforma Google Forms,
possibilitando maior conforto e liberdade no relato, além de favorecer respostas mais reflexivas.

Participaram da investigagdo cinco profissionais com atuagdo direta no processo de
escolarizagdo inclusiva: uma professora regente do 2° ano, uma professora do AEE, duas
profissionais do NAEI (psicopedagoga ¢ terapeuta ocupacional) e uma técnica pedagogica da
Secretaria Municipal de Educacao (SME). Cada grupo contribuiu com perspectivas especificas,

conforme sintetizado no Quadro 6:

Quadro 6 — Temas abordados nas entrevistas semiestruturadas

ENTREVISTADOS TEMAS ABORDADOS OBJETIVO

Professor regente Formacao docente; praticas Compreender como se dé a
pedagogicas;  percep¢do  sobre | mediagdo pedagdgica em sala de
autismo; recursos utilizados aula.

Professor do AEE | Organizagao do atendimento; | Analisar o papel do AEE no suporte
colaboracdo com sala comum; a inclusdo escolar.
desafios enfrentados

Profissionais do Apoio técnico-pedagogico; | Identificar a contribuicdo do NAEI

NAEI articulagdo com professores; desafios para praticas pedagogicas

intersetoriais inclusivas.

Técnico da SME Acompanhamento da rede; formagdo | Compreender a atuagdo institucional
docente; politicas inclusivas na promocao da inclusdo escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

As entrevistas subsidiaram a constru¢do da segunda técnica de coleta: a observacao
sistematica em campo. Essa observagao foi realizada em trés sessdes por aluno, com duracao
média de 45 minutos, contemplando, tanto a sala comum, quanto o AEE, de modo a reunir
registros de diferentes contextos pedagdgicos. Para a andlise, utilizou-se uma escala analitica
de 25 itens, organizada em cinco dimensdes: planejamento e organizagdo, comunicacao,
estratégias de ensino e suporte ao aprendizado, apoio socioemocional e avaliagdo e

monitoramento, conforme mostra o Quadro 7.
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Quadro 7 — Dimensdes da escala de observacdo da mediacdo pedagdgica

DIMENSOES EXEMPLOS DE INDICADORES OBSERVAVEIS
. Clareza dos objetivos pedagogicos; flexibilizagdo das atividades de acordo
Planejamento . ) i .
com as necessidades dos alunos; previsibilidade da rotina.
L Linguagem acessivel e objetiva; uso de recursos visuais; escuta ativa e tempo
Comunicag¢ao
adequado para respostas.
Ensino- Elaboragao de materiais acessiveis; diversificagdo de estratégias; incentivo a
aprendizagem participacao do aluno.
Apoio Reconhecimento e valorizacdo das emogdes; promogao da seguranca afetiva;
socioemocional suporte a autorregulacao.
Avaliacdo e Feedback continuo; observacao sistematica do progresso; revisao € ajustes
monitoramento nas estratégias de mediacao.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Essa escala, inspirada nas concepc¢des de mediacdo sociocultural (Vygotsky, 1984;
Feuerstein, 1990) e nos principios da Analise do Comportamento Aplicada (ABA), buscou
avaliar dimensdes, como a intencionalidade, expressa na clareza dos objetivos pedagdgicos; a
consisténcia, relacionada a regularidade das praticas; e a sensibilidade, compreendida como a
aten¢do as singularidades dos estudantes.

A proposta ndo consistiu em fundir teorias distintas de forma acritica, mas em articular
suas contribuicdoes de modo complementar: de um lado, a €nfase sociocultural e mediada no
desenvolvimento humano; de outro, procedimentos baseados em estratégias fundamentadas em
pesquisas cientificas, capazes de fornecer indicadores mais objetivos para o acompanhamento
da aprendizagem. Dessa articulagdo resultou um instrumento que dialoga com referenciais
classicos e, a0 mesmo tempo, atende a necessidade de praticas avaliativas sistematicas na escola
inclusiva. Trata-se, portanto, de uma tentativa de equilibrar fundamentacao tedrica robusta com
a construgdo de parametros éticos, responsivos e eficazes para a mediag¢do pedagogica.

A analise dos resultados da escala, portanto, ocorrerd em dois movimentos
complementares: (a) a quantificacdo dos niveis de qualidade da mediag@o, com base nas cinco
dimensdes da escala (planejamento, comunicagdo, estratégias de ensino, habilidades
socioemocionais e avaliagdo), e (b) a interpretagdo critica desses resultados, em didlogo com os
referenciais de Vygotsky, Feuerstein e os principios da ABA, além da legislacdo e das politicas
de inclusao escolar. Esse procedimento assegura tanto o rigor metodolégico quanto a abertura
reflexiva, permitindo compreender a mediacdo pedagdgica como processo intencional,
dindmico e inventivo.

Para efeito de analise, os critérios de observacao foram organizados em quatro faixas de
pontuagdo, que articulam a frequéncia da pratica observada ao nivel de qualidade da mediagao.

A descricdo permite que cada faixa seja compreendida, tanto em termos quantitativos
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(percentual de ocorréncia), quanto qualitativos (interpretacdo pedagogica), assegurando maior
confiabilidade e clareza na leitura dos resultados. Para a etapa interpretativa, adotou-se um

sistema de pontuacao qualitativa, estruturado em quatro niveis, apresentados no Quadro 8.

Quadro 8 — Faixas de analise da pontuagdo da mediacdo pedagdgica

FAIXA DE . NIVEL DE
PONTUACAO (C)BR;IT;;\(/II;%EE QUALIDADE DESCRICAO RECOMENDACOES
(%) DA MEDIACAO
0-25% Ausente Insuficiente Estratégias Revisar praticas,
ausentes ou pouco | intensificar
intencionais; acompanhamento
baixa pedagbgico e investir
responsividade as | em formagao
necessidades  do | continuada.
aluno.
26 —50% Ocasionalmente Regular Estratégias Reforgar acoes
presente presentes de | eficazes, ampliar o
forma parcial ou | planejamento
inconsistente, sem | colaborativo e
garantir intensificar apoio
continuidade  ou | técnico.
previsibilidade.
51-75% Frequentemente Bom Estratégias Consolidar boas
presente aplicadas com | praticas,  aprofundar
regularidade, mas | flexibilizagdes e
ainda aprimorar pontos
necessitando criticos.
ajustes
qualitativos e
maior articulagao.
76 — 100% Sempre presente Excelente Praticas Manter estratégias,
planejadas, ampliar acoes
responsivas e | colaborativas e
ajustadas as | sistematizar  praticas
singularidades dos | como referéncia para
alunos, outros contextos.
sustentadas  por
reflexdo critica.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Além da observagdo estruturada, registrada pela escala, foram elaborados registros
descritivos livres, com o objetivo de apreender aspectos qualitativos da vivéncia escolar, tais
como interagdes espontaneas, indicios de sobrecarga sensorial, estratégias emergentes e o clima
emocional das praticas pedagogicas. Esse procedimento amplia a sensibilidade da andlise,
permitindo articular indicadores sistemdticos a narrativas contextuais, o que assegura uma

compreensdo mais densa e critica da mediagdo pedagogica.
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A terceira fonte de material empirico consistiu no estudo documental de registros
pedagdgicos e institucionais, como Projeto Politico-Pedagogico (PPP), Planos de Ensino
Individualizado (PEI), registros de planejamento docente e pareceres do NAEI. A analise foi

conduzida com base nos critérios da Analise de Contetido (Bardin, 2016), conforme o Quadro

9:

Quadro 9 — Documentos estudados e focos de analise

DOCUMENTOS ANALISADOS FOCOS DE ANALISE
Projeto Politico-Pedagdgico Principios da inclusdo; concepcdo de mediacdo; planejamento
institucional
Planos de atendimento do AEE Estratégias especificas; articulagdo com a sala comum; uso de
recursos
Registros de planejamento docente | Acessibilidade curricular; flexibilizagdo de atividades e
avaliacoes.
Relatorios do AEE e pareceres do | Encaminhamentos pedagdgicos; indicadores de
NAEI desenvolvimento

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A quarta estratégia foi a realizagdo de quatro encontros formativos com professores e
profissionais da rede de apoio. Esses momentos funcionaram como espagos de escuta
qualificada, formagao continuada e validagdo parcial do material empirico. Os temas abordados
incluiram mediagdo pedagogica (Vygotsky e Feuerstein), estratégias da ABA, acessibilidade
literaria e avaliagdao diagndstica. Como destaca Novoa (1992), o compartilhamento de saberes
em espagos colaborativos potencializa a reflexdo critica e a transformacdo das praticas
educativas.

Todos os instrumentos utilizados articularam-se em torno da questdo central: quais
praticas de mediacao pedagdgica contribuem para a aprendizagem de alunos com autismo e
para a constru¢do de uma educagdo potencialmente mais acessivel e inclusiva nas escolas
publicas de Aracati-CE? Com base nisso, trés pressupostos nortearam a analise:

1. As praticas pedagdgicas sao majoritariamente empiricas e pouco fundamentadas

teoricamente.

2. A articulacdo entre sala comum, AEE e NAEI fortalece as praticas inclusivas e

mediadas.

3. Persistem desafios estruturais, especialmente, quanto a formagao docente e a oferta

de recursos acessiveis.

Ao mobilizar diferentes técnicas e promover a articulagdo de multiplas vozes e

documentos, esta pesquisa constroi uma analise critica, situada e comprometida com os desafios
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da mediacao pedagdgica inclusiva. Na proxima subsecdo, apresenta-se a sistematizagdo e
interpretagdo do material empirico, ancorado nos pressupostos teoricos de Vygotsky (ZDP) e

Feuerstein (EAM), para revelar as contribuigdes e tensdes presentes nas praticas observadas.

2.3 Analise e interpretacio do material empirico

Esta subsegao tem como propoésito explicitar o percurso interpretativo construido para a
analise do material empirico, ancorado na triangulacdo metodologica e na técnica de Analise de
Conteudo, articuladas a escuta atenta dos sujeitos da pesquisa e ao didlogo com os referenciais
teoricos que sustentam esta investigagdo. A combinagdo entre entrevistas, observagdes
sistematicas, documentos institucionais ¢ encontros formativos constituiu ndo apenas um
recurso técnico, mas a propria base epistemologica da andlise qualitativa, possibilitando a
constru¢do de um olhar critico, situado e contextualizado sobre as praticas de mediagdo
pedagégica na inclusdo de alunos com autismo.

As interpretacdes aqui delineadas serdo aprofundadas nas se¢des seguintes, a luz das
contribui¢des de Vygotsky, Feuerstein, Mantoan, Lacerda e de outros autores que dialogam com
a perspectiva da mediagdo e da educacao inclusiva.

A analise do material empirico foi conduzida manualmente, sem o auxilio de softwares
especificos, em consonancia com a natureza qualitativa da investigagdo € com a extensao
manejavel do corpus. Essa op¢do metodologica ndo representou uma limitagdo, mas uma
estratégia para possibilitar um contato direto, imersivo e reflexivo com o material construido,
favorecendo a apreensdao de nuances e sentidos sutis que poderiam ser diluidos em
procedimentos automatizados.

Como destaca Bardin (2011), a Anélise de Contetido ultrapassa a simples sistematizagao
de fragmentos discursivos, exigindo uma escuta sensivel, rigor conceitual e abertura ao
inesperado — elementos indispensaveis para interpretar realidades escolares complexas e
singulares, especialmente no contexto da inclusdo de estudantes com autismo.

Com base nessa perspectiva interpretativa, adotou-se a técnica de Analise de Contetido,
sistematizada por Bardin (2011), articulando-a aos fundamentos teéricos de Vygotsky (1991),
Feuerstein (1990) e Lacerda (2021). A aplicacdo dessa técnica ocorreu em trés fases
interdependentes: (1) pré-analise, voltada a organizag¢do do corpus e a constru¢ao preliminar
dos eixos de sentido; (2) exploracdo do material, em que se operacionalizou a codificagdo e a
estruturacao tematica dos registros; e (3) tratamento interpretativo, etapa na qual os eixos de

sentido foram consolidados em didlogo com os objetivos da pesquisa. Essa trajetoria analitica
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possibilitou interpretar os discursos e praticas dos participantes de maneira critica,
contextualizada e inventiva, considerando as multiplas dimensdes que atravessam o processo
de mediagao pedagdgica na educagao inclusiva.

A triangulacdo metodoldgica constituiu-se como um eixo central da pesquisa, ao
conjugar multiplas fontes e procedimentos de construcdo e andlise dos registros empiricos —
como entrevistas, observagdes sistematicas, documentos institucionais e encontros formativos.
Essa abordagem, defendida por autores como Minayo (2014) e Flick (2009), amplia a
profundidade e a confiabilidade da investigagdo, permitindo a andlise dos fendmenos sob
diferentes angulos e contextos. A triangula¢do favorece a articulagdo critica entre discursos,
praticas e registros documentais, contribuindo para a valida¢ao interna do material empirico e
para a construgdo de interpretacdes mais densas e contextualizadas, especialmente em estudos
qualitativos voltados a compreensao das praticas educativas inclusivas.

Na etapa de pré-analise, foi realizada uma leitura flutuante e exploratéria de todo o
material empirico, visando a familiarizacdo com o corpus e ao reconhecimento preliminar de
sentidos emergentes. Esse movimento inicial, conforme orienta Bardin (2011), possibilitou uma
aproximacdo sensivel e ndo reducionista ao material, respeitando sua complexidade e
heterogeneidade. A organizagdo dos contetdos por instrumento de producdo do material
empirico e por participante, favoreceu o mapeamento das primeiras regularidades discursivas,
bem como das tensdes e singularidades presentes nas falas e registros. Nessa fase, destacaram-
se elementos recorrentes como o uso de recursos visuais, a centralidade das rotinas no
planejamento pedagdgico e as situagdes complexas vivenciadas pelos professores diante dos
comportamentos desafiadores dos alunos com autismo — aspectos que nutriram a constru¢ao
dos eixos de sentido desenvolvidos nas etapas seguintes.

Na fase de exploragdo do material, selecionaram-se os fragmentos mais significativos
do corpus da pesquisa, em funcdo de sua relevancia para os objetivos do estudo e de sua
densidade interpretativa. Esses trechos foram organizados em marcadores tematicos,
elaborados a partir da recorréncia, da pertinéncia tedrica e da potencialidade analitica das falas
e observagdes. Em consonancia com os fundamentos da Analise de Conteudo, os segmentos
significativos foram sistematizados em eixos e subeixos analiticos, configurando uma estrutura
interpretativa coerente com os sentidos emergentes. A articulagdo critica entre entrevistas,
registros observacionais € documentos institucionais operou nao apenas como estratégia de
consisténcia metodoldgica, mas como processo de produg¢do de uma leitura plural, situada e

ampliada das praticas de mediacdo pedagdgica na escola investigada.
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Na etapa final da analise de contetido, referente ao tratamento interpretativo, inferéncia
e constru¢do de sentidos, buscou-se articular os eixos emergentes aos referenciais teoricos que
fundamentam a investigagdo, em consonancia com os objetivos propostos. Essa fase implicou
uma leitura analitica e relacional do material empirico, permitindo inferéncias criticas e
reconfiguragdes interpretativas sobre os sentidos atribuidos as praticas de mediacao pedagogica
e aos desafios da inclusdo escolar. A interpretacdo foi guiada por um didlogo continuo com os
aportes de Vygotsky (1991), Feuerstein (1990) e Lacerda (2021), privilegiando uma perspectiva
historico-cultural e mediacional do processo de aprendizagem. Os registros empiricos foram
situados no cenario educacional do municipio de Aracati-CE, possibilitando ndo apenas a
identificacdo de padrdes, contradi¢des, potencialidades e limites das praticas inclusivas, mas
também a producao de leituras criticas sobre as relagdes entre formagdo docente, planejamento
pedagdgico, redes de apoio e estrutura institucional.

Como resultado do percurso analitico, foram consolidados cinco eixos de sentido
centrais, construidos a partir da triangulagdo entre entrevistas, observacdes, documentos
institucionais ¢ encontros formativos. Esses eixos orientam a compreensdao dos principais
elementos identificados no campo, permitindo interpretar as multiplas dimensdes da mediagao
pedagdgica na escolarizagdao de estudantes com autismo. Sdo eles: (1) Formagdo docente
continuada; (2) Planejamento pedagdgico e praticas de mediacdo; (3) Colaboragdo intersetorial
e rede de apoio; (4) Comunicagdo com a familia e participacao ativa; e (5) Desafios estruturais
e institucionais. Cada eixo dialoga diretamente com os objetivos especificos da pesquisa e
registra tanto avancos quanto limitagdes nas praticas inclusivas no contexto da rede publica de
ensino de Aracati-CE.

A sistematizag¢do desses eixos, fundamentada na analise de contetdo das entrevistas e
articulada as demais fontes do corpus, ultrapassa a mera organizagdo dos registros construidos:
constitui um movimento interpretativo que tensiona teoria e pratica, permitindo compreender
como os sentidos atribuidos a mediacdo pedagogica, as praticas docentes e aos desafios
cotidianos se reconfiguram no didlogo entre escola, profissionais e familias.

O Quadro 10 apresenta a sintese desses eixos, destacando os elementos mais recorrentes
nas falas e observagdes, com énfase nos processos formativos, nas estratégias de mediagao, nas
redes de apoio, na participagdo das familias e nas condi¢des institucionais que,

simultaneamente, limitam e possibilitam a efetividade das agdes inclusivas.
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Quadro 10 — Analise de contetido das entrevistas

EIXOS DE SENTIDO

INFORMACOES DO CAMPO DA PESQUISA

1. Formacgéao docente
continuada

As formagoes oferecidas sdo reconhecidas como relevantes, mas
apresentam lacunas quanto a aplicabilidade pratica. Relatos indicam que
as capacitagdes sdo excessivamente teoricas, pontuais ¢ nao alcangam
todos os segmentos docentes. Professores expressam inseguranca diante
das especificidades do autismo e¢ das demandas relacionadas a mediagdo
de comportamentos desafiadores, ressaltando a necessidade de formagdes
continuas, contextualizadas e sustentadas em praticas colaborativas.

2. Planejamento
pedagobgico e praticas de
mediagdo

Estratégias inclusivas observadas envolvem o uso do PEI, recursos
visuais, segmentacdo de tarefas e rotinas estruturadas. Contudo, o
planejamento pedagodgico individualizado € dificultado pela sobrecarga
docente e pela auséncia de espagos formais para articulagdo entre os
profissionais. Observa-se a necessidade de maior apoio institucional e

tempo dedicado para a construgdo de praticas de mediagdo consistentes ¢
responsivas.

A articulagdo entre sala comum, AEE, NAEI e SME ¢ reconhecida como
essencial, mas ainda ocorre de forma fragil, episoédica e descontinuada.
Faltam canais permanentes de comunicagdo, agendas conjuntas de
planejamento e uma cultura institucional de trabalho em rede. Destaca-se
a importancia da criagdo de espagos formais e peridodicos para colaboragéo
entre os setores envolvidos na inclusdo.

A relacdo escola-familia ¢ valorizada pelos profissionais, mas ocorre de
forma pouco sistematizada. A comunicag¢do se da, predominantemente,
por meio de relatérios e orientagdes pontuais, sem construcdo de vinculo
continuo ou escuta ativa das familias. A participag@o familiar nas decisoes
pedagobgicas ainda € limitada, o que aponta para a necessidade de praticas
de corresponsabilidade e didlogo permanente.

Foram identificadas limitagdes operacionais no funcionamento do NAEI,
como alta demanda, escassez de tempo para visitas escolares e barreiras
logisticas. A avaliacdo das praticas inclusivas também se mostra
incipiente, com auséncia de instrumentos ¢ indicadores que permitam
acompanhar o desenvolvimento dos alunos com autismo ¢ a efetividade
do trabalho colaborativo. Tais fragilidades revelam barreiras institucionais
que precisam ser enfrentadas para consolidar uma politica de inclusdo
mais consistente.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

3. Colaboragao
intersetorial e rede de
apoio

4. Comunicagdo com a
familia e participagao
ativa

5. Desafios estruturais e
institucionais

O primeiro eixo de sentido revela que, embora as formagdes continuadas sejam
reconhecidas e valorizadas pelos profissionais da rede, elas ainda apresentam fragilidades
quanto a sua abrangéncia, aplicabilidade e frequéncia. As falas dos participantes indicam que
muitas capacitacdes sdo pontuais, excessivamente teodricas e pouco articuladas as demandas
concretas da sala de aula, especialmente no que se refere ao atendimento de alunos com
autismo. Essa distancia entre o conteudo das formacdes e a pratica cotidiana gera sentimento
de inseguranca, sobretudo, diante de comportamentos desafiadores e da necessidade de
estratégias especificas de mediacdo. As interpretagdes construidas a partir do material empirico

apontam para a urgéncia de um modelo formativo mais sistematico, contextualizado e voltado
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a pratica pedagodgica responsiva — em consonancia com Névoa (1992) e Imbernén (2011), que
concebem a formagdo como processo continuo, situado e articulado a experiéncia e a reflexao
docente.

O segundo eixo de sentido aponta a presenga, mas também as limitagdes, das estratégias
pedagdgicas voltadas as singularidades dos alunos com autismo, como a elabora¢do do Plano
Educacional Individualizado (PEI), o uso de recursos visuais, a organizagdo de rotinas
estruturadas e a fragmentacao de tarefas. Ainda que relevantes, essas praticas tendem a ser
implementadas de forma isolada, sem articulacdo com o planejamento coletivo da escola, o que
reduz seu alcance e continuidade. A sobrecarga docente e a auséncia de espagos institucionais
de planejamento colaborativo fragilizam a consolidagdo de praticas mediadoras intencionais e
coerentes.

Nesse contexto, a mediagdo pedagogica assume cardter predominantemente reativo e
pontual, restringindo seu potencial transformador no processo de aprendizagem. Ao mesmo
tempo, esse quadro tensiona teoria e pratica, sugerindo que tais estratégias, quando articuladas
coletivamente, podem deixar de ser respostas fragmentadas, para se constituirem em espacgos
inventivos de mediagdo, capazes de ampliar a aprendizagem e o desenvolvimento. Conforme
destacam Vygotsky (1991) e Feuerstein (1990), a mediagdo exige intencionalidade,
sistematizacdo € uma compreensao profunda do papel do outro no desenvolvimento —
dimensdes que precisam ser fortalecidas no cotidiano escolar.

O terceiro eixo de sentido indica que, embora a articulagdo entre sala comum, AEE,
NAEI e SME, seja reconhecida como necessaria por todos os participantes, sua efetivacao ainda
se configura como uma pratica fragil, descontinuada e pouco institucionalizada. As interacdes
entre os diferentes segmentos ocorrem, em geral, de maneira pontual e reativa, acionadas diante
de situagdes criticas, sem planejamento conjunto ou canais permanentes de comunicagdo. Essa
auséncia de uma cultura colaborativa compromete a constru¢ao de uma rede de apoio solida e
sustentavel, capaz de oferecer suporte continuo e integrado a docentes e estudantes.

Como argumenta Novoa (1992), o trabalho em rede € condi¢do estruturante para praticas
educativas mais reflexivas e compartilhadas, exigindo espagos regulares de escuta, dialogo e
corresponsabilidade. Na realidade analisada, o predominio de agdes isoladas e a falta de
articulacdo estratégica entre os setores nao apenas fragilizam as politicas de inclusdo, mas
também revelam um campo de possibilidade: quando essa rede se fortalece, pode se tornar um
espaco inventivo de mediagdo pedagdgica interprofissional, no qual teoria e pratica se

entrelacam na criagdo de respostas coletivas e transformadoras.



42

O quarto eixo de sentido aponta a fragilidade da comunicacdo entre escola e familia no
processo de inclusdo de alunos com autismo. Embora os profissionais reconhecam a
importancia do envolvimento familiar, as praticas observadas se restringem, em grande parte,
ao envio de relatérios e orientagdes pontuais, sem o estabelecimento de um diadlogo sistematico,
afetivo e corresponsavel. A auséncia de canais permanentes de escuta ativa e de espacos de
participagdo efetiva limita a construgdo de vinculos de confianga e dificulta a continuidade das
estratégias educativas no contexto familiar.

Como destacam Franchi (2006) e Mantoan (2006), a parceria entre escola ¢ familia ¢
condicdo essencial para o éxito da inclusdo, exigindo ndo apenas o repasse de informagdes, mas
a valorizacdo da experiéncia dos responsaveis como parte integrante do processo pedagdgico.
No contexto analisado, a baixa participacdo das familias nas decisdes pedagdgicas ndo apenas
revela a persisténcia de uma légica verticalizada de comunica¢do, mas também tensiona o
discurso da inclusdo, apontando a urgéncia de praticas inventivas de escuta e
corresponsabilidade que possam fortalecer a constru¢do de uma educacdo verdadeiramente
dialdgica e inclusiva.

O quinto eixo de sentido aponta os entraves estruturais e institucionais que
comprometem a consolida¢do de uma pratica inclusiva sustentada e efetiva nas escolas publicas
de Aracati. O material empirico indica a sobrecarga de profissionais, especialmente os que
atuam no NAEI, que enfrentam limita¢des de tempo, equipe e logistica para acompanhar, de
forma sistemdtica, as demandas escolares. Essa precariedade operacional repercute
negativamente no suporte continuo a professores e alunos, restringindo as possibilidades de
atuacdo conjunta entre os diferentes setores da rede. Além disso, observa-se a auséncia de
instrumentos avaliativos especificos que permitam monitorar o desenvolvimento dos estudantes
com autismo e os efeitos das estratégias de mediagdo implementadas.

Conforme destaca Bossa (2002), a avaliagdo no campo da educagdo inclusiva deve
priorizar os processos de aprendizagem e nao apenas os produtos finais, exigindo indicadores
sensiveis a diversidade e a trajetoria singular de cada aluno. A falta de mecanismos avaliativos
integrados e a fragilidade das condicdes institucionais tensionam a distancia entre as intengdes
inclusivas e sua concretizagdo no cotidiano escolar, reiterando a necessidade de politicas
publicas que assegurem estrutura, formacao, planejamento e monitoramento continuos.

A analise dos cinco eixos de sentido revela que a mediagdo pedagdgica inclusiva, nas
escolas publicas de Aracati-CE, se constrdi em meio a avangos e contradi¢cdes: de um lado,
praticas docentes que buscam responder as singularidades dos estudantes com autismo; de

\

outro, limites relacionados a formagdo, ao planejamento, a colaboracdo intersetorial, a
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participagdo das familias e as condigdes institucionais. Articulados ao dialogo com Vygotsky,
Feuerstein e autores da educacdo inclusiva, esses eixos demonstram que a efetivacdo da
inclusdo ndo depende apenas de iniciativas individuais, mas da consolidagdo de uma rede de
apoio estruturada, critica e responsiva, sustentada por politicas publicas consistentes. Nesse
processo, a mediagdo pedagdgica, quando concebida como pratica intencional e criativa, abre
espaco para a aprendizagem inventiva, compreendida como constru¢do ativa de novos sentidos
e possibilidades educativas, que supera a reproducao de modelos e favorece a emergéncia de
praticas inclusivas mais responsivas e transformadoras.

O Quadro 10 sintetiza os aspectos mais recorrentes identificados na analise de conteudo
das entrevistas, oferecendo uma leitura critica da realidade vivida pelos profissionais da
educagdo especial e inclusiva, em Aracati, ¢ refor¢ando a necessidade de politicas publicas
integradas, formagdes contextualizadas e estruturas institucionais que sustentem o processo
inclusivo, de forma continua e articulada.

Complementarmente, o Quadro 11 apresenta a sistematizacdo dos eixos, subeixos,
indicadores e respectivas fontes do corpus da pesquisa, ampliando a robustez analitica ao
articular entrevistas, observagdes sistematicas € documentos institucionais, de modo a ressaltar,
tanto os desafios, quanto as possibilidades, de consolidacdo de praticas pedagdgicas mais

inventivas e responsivas.

Quadro 11 — Eixos de sentido, subeixos, indicadores e fontes do material empirico da pesquisa

FONTES DO
EIXOS DE EXEMPLOS DE
SUBEIXOS MATERIAL
SENTIDO INDICADORES EMPIRICO
Formacgio Participagdo em | Frequéncia em cursos; Entrevistas;
docente formagodes; estratégias | percepcdo da formacdo como documentos;
continuada da pratica teodrica ou pratica; limitagdes em relatos de
lidar com comportamentos formagao
desafiadores
Planejamento Acessibilidade Uso de cronogramas visuais; Entrevistas;
pedagdgico e curricular; uso  de | segmentagdo de atividades; observagdes;
praticas de estratégias pedagdgicas | recursos ludicos e concretos; documentos
mediagdo mediadas adequagdo de tarefas ao perfil pedagogicos
do aluno
Colaboragao Articulagdo entre escola, | Existéncia (ou auséncia) de Entrevistas;
intersetorial e AEE, NAEI e SME planejamento conjunto; visitas observagoes;
rede de apoio técnicas do NAEI; participagdo documentos
em estudos de caso institucionais
Comunicagio Vinculo com as | Frequéncia de reunides com Entrevistas;
com a familiae | familias; responsaveis; envio de documentos
participagdo ativa | compartilhamento  de | relatdrios; escuta ativa das escolares
estratégias familias nas decisdes
pedagogicas
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Desafios Limitagdes Limitagdes de tempo, transporte Entrevistas;
estruturais e operacionais; auséncia | ¢ recursos; auséncia de observacgoes;
institucionais de sistematizacdo | instrumentos formais de registros de
avaliativa avaliagdo; desafios no atendimento

monitoramento continuo

Fonte: Elaborada pela autora (2025)

O Quadro 11 organiza de forma sistematica os eixos de sentido da pesquisa, seus
respectivos subeixos, exemplos de indicadores empiricos e as fontes utilizadas do corpus da
pesquisa. Essa estrutura aponta como os registros construidos foram articulados com as
dimensdes analiticas centrais do estudo, ressaltando a integracdo entre entrevistas, observagdes
e documentos. Ao apresentar essa matriz de analise, o quadro nao apenas contribui para a
transparéncia do processo interpretativo, mas também reforca a consisténcia metodologica da
investigagdo, ao explicitar os caminhos pelos quais os sentidos foram produzidos e
sistematizados. Nesse processo, destacam-se os desafios e as possibilidades de consolidacao da
mediagdo pedagogica inclusiva, abrindo espaco para a aprendizagem inventiva como horizonte
de praticas pedagdgicas mais criativas, responsivas e sensiveis as singularidades dos alunos
com autismo.

A andlise das informagdes empiricas, organizada em cinco eixos de sentido — Formagao
docente continuada; Planejamento pedagogico e praticas de mediagdo; Colaboragao
intersetorial e rede de apoio; Comunicacdo com a familia e participagdo ativa; e Desafios
estruturais e institucionais — possibilitou compreender a complexidade do processo de inclusao
de alunos com autismo nas escolas publicas de Aracati-CE. Esses eixos ndo apenas apontam os
esforcos dos profissionais em construir praticas inclusivas e as fragilidades estruturais,
formativas e colaborativas que limitam o alcance das agdes pedagdgicas, mas também
produzem novas leituras sobre a inclusdo escolar, tensionando o discurso institucional e
revelando caminhos inventivos para o fortalecimento da mediagdo pedagogica.

Na dimensdo da formacdo continuada, o material empirico aponta que, embora os
professores reconhecam a importancia da qualificacdo, muitos ainda se sentem despreparados
para lidar com os desafios cotidianos da inclusdo. J4 no que se refere ao planejamento
pedagdgico e as praticas de mediagdo, observou-se a utilizagdo de recursos como cronogramas
visuais, segmentacdo de tarefas e flexibilizagdes curriculares, ainda que, muitas vezes,
implementadas de forma isolada e pouco articulada a um planejamento sistematico e coletivo.

A colaboracgao intersetorial, especialmente entre escola, AEE, NAEI e SME, aponta-se

como um campo promissor, ainda que fragilizado por agdes esporadicas e reativas. Quando
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fortalecida, pode se constituir em espago inventivo de mediagdo interprofissional, ampliando o
suporte e a corresponsabilidade no processo inclusivo.

A comunicagdo com a familia emerge como eixo sensivel: embora reconhecida como
essencial, permanece pouco sistematizada e restrita, em grande medida, ao repasse de
informacdes. Transformada em espaco dialdgico, pode gerar vinculos de confianga e
corresponsabilidade, fortalecendo a continuidade das estratégias educativas no cotidiano
familiar. J4 os desafios estruturais e institucionais se manifestam na sobrecarga dos
profissionais, na auséncia de instrumentos avaliativos especificos e na insuficiéncia de politicas
publicas. No entanto, justamente ao trazer a tona esses entraves, o eixo abre possibilidades de
reinveng¢do, indicando a urgéncia de politicas capazes de sustentar a formacao, o planejamento
€ 0 monitoramento, continuos, como condigdes para a efetividade da inclusao escolar.

A andlise e interpretacao do material empirico permitiram, assim, a constru¢ao de uma
narrativa coerente com os objetivos da pesquisa e sensivel as experiéncias dos sujeitos
envolvidos. Os eixos de sentido construidos ndo apenas sistematizam o material empirico
produzido, mas também sustentam as se¢oes de discussao, nas quais se aprofunda a relagdo
entre teoria e pratica e se produzem leituras criticas que apontam caminhos inventivos para o
aprimoramento da mediagdo pedagodgica na educagdo inclusiva.

Ao contextualizar o material empirico nos eixos de sentido construidos, foi possivel
compreender que a mediacdo pedagogica ndo ocorre de forma isolada ou espontinea, mas
depende de condic¢des estruturais, intencionalidade didatica, suporte institucional e didlogo
continuo entre os diferentes atores da comunidade escolar. Como destaca Vygotsky (1991), ¢
na relacdo dialdgica entre sujeito, outro e cultura que se constituem os processos de
aprendizagem, sendo a mediacao pedagogica uma ponte potente entre o que o aluno ja € e o que
pode vir a ser. As se¢des seguintes aprofundam essa andlise, dando voz aos participantes e
interpretando as praticas observadas a luz dos referenciais tedricos e da realidade educacional
do municipio de Aracati-CE.

Nesta se¢do, foram delineados os caminhos metodoldgicos que sustentam a pesquisa
sobre a mediagdo pedagdgica no processo de inclusdo de alunos com autismo, nos anos iniciais
do ensino fundamental, em escolas publicas de Aracati-CE. A abordagem qualitativa mostrou-
se a mais adequada para captar a complexidade dos fendmenos investigados, uma vez que
prioriza a compreensdo dos sentidos atribuidos pelos sujeitos e possibilita uma andlise
aprofundada das praticas educativas em contextos concretos.

A constru¢do do material empirico, realizada por meio de entrevistas semiestruturadas,

observagoes in loco, estudo documental e encontros formativos, permitiu a triangulagao
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metodoldgica, fortalecendo a densidade interpretativa e o rigor da pesquisa. A diversidade de
fontes e estratégias possibilitou acessar diferentes dimensodes da realidade escolar, apontando
tanto os desafios quanto as potencialidades das praticas mediadoras voltadas aos alunos com
autismo.

O trabalho de Analise de Conteudo, com base em Bardin (2011), aliado ao uso de eixos
de sentido, fundamentados teoricamente em autores como Vygotsky, Feuerstein, Mantoan,
Franchi e Novoa, contribuiu para uma leitura critica e contextualizada do material empirico.
Essa opc¢do analitica possibilitou identificar padrdes recorrentes, tensdes institucionais e
praticas transformadoras no cotidiano escolar, além de ressaltar a importancia da mediagao
intencional, ética e responsiva como eixo estruturante de uma educagao inclusiva.

Assim, esta secdo oferece a sustentacdo metodologica necessaria para a compreensao
dos resultados que serdo discutidos adiante. A analise proposta esta comprometida com a
valorizagao da experiéncia dos sujeitos envolvidos, com o rigor €tico e cientifico da pesquisa
educacional e com a construcao de saberes que possam subsidiar politicas publicas, formagdes
docentes e praticas pedagogicas mais sensiveis as singularidades dos alunos com autismo.

Nessa perspectiva, a proxima secdo dedica-se a andlise da inclusdo de estudantes com
autismo no ensino regular, a luz da legislagdo educacional brasileira e das contribui¢cdes da
literatura especializada. O propdsito ndo € apenas contextualizar as praticas de mediagdo
pedagdgica observadas, mas também elucidar os fundamentos conceituais e normativos que
orientam as politicas publicas e as a¢des pedagdgicas inclusivas. Ao articular o arcabougo legal
as teorias contemporaneas, busca-se construir uma base so6lida para a leitura critica do material
empirico e para a proposi¢do de caminhos que fortalecam a inclusdo escolar como pratica

social, ética e pedagodgica, comprometida com a equidade e a justica educacional.
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3 A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM AUTISMO: DESAFIOS,
LEGISLACAO E ESTRATEGIAS PEDAGOGICA

“0O direito a diferenga é um direito humano fundamental.
Nio se trata de incluir, mas de pertencer.”
(Werneck, 1997, p. 5)

Esta secdo tem como objetivo analisar os principais avangos ¢ desafios que atravessam
a mediacgdo pedagogica nas escolas publicas, discutindo os fundamentos da educacao inclusiva
e as especificidades da escolarizacdo de alunos com autismo. Busca-se, ainda, estabelecer
conexdes tedricas com o conceito de mediagdo pedagdgica, situando-o no didlogo entre praticas
concretas e referenciais criticos. O aprofundamento aqui proposto pretende oferecer subsidios
para uma compreensdo critica das praticas educativas voltadas a inclusdo e ressaltar os
elementos necessarios a constru¢ao de propostas pedagogicas mais significativas, responsivas
e contextualizadas para esse publico.

A inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ amparada por
legislagdes que garantem o direito a matricula e a aprendizagem, como a Constituicao Federal,
de 1988, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) ¢ a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. No entanto, a
efetivacdo desse direito exige mais do que o acesso fisico a escola: requer praticas pedagogicas
que promovam participacdo ativa, interagdo social e pleno desenvolvimento.

O processo de escolarizacdo de alunos com autismo envolve especificidades que
demandam praticas pedagogicas planejadas, sensiveis e intencionalmente estruturadas. Entre
os aspectos que tornam esse percurso desafiador, destacam-se manifestagdes comportamentais,
comunicacionais, sociais e cognitivas que impactam diretamente a dindmica da sala de aula e
exigem do professor estratégias responsivas de mediacdo. Tais manifestagdes ndo devem ser
compreendidas como obsticulos intransponiveis, mas como elementos que tensionam o
cotidiano escolar e convocam o docente a construir percursos educativos mais criativos e
colaborativos.

No campo comportamental, ¢ frequente que esses estudantes apresentem movimentos
repetitivos, interesses restritos, resisténcia a mudancas na rotina e hipersensibilidade a
estimulos sensoriais. Tais manifestagdes podem afetar a concentra¢do, a participacdo nas
atividades escolares e provocar reagdes, como fuga, agitagdo ou isolamento. Nesse cenario,
torna-se essencial que o professor desenvolva uma escuta atenta e adote estratégias de regulagao

comportamental que possibilitem seguranca e engajamento.
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Em rela¢do a comunicagdo, muitos alunos com autismo apresentam diferentes formas
de se expressar, incluindo atrasos ou auséncia da linguagem oral convencional. Mesmo quando
ha fala, podem existir desafios na adequacao comunicativa ao contexto social, o que pode
influenciar a participagdo destes nas interagdes cotidianas e no processo de aprendizagem.

As interagdes sociais, por sua vez, também requerem atengdo. Alunos com autismo, em
geral, vivenciam experiéncias distintas na compreensdo de regras sociais implicitas e na
iniciagdo de contatos com colegas e professores. Frequentemente, manifestam preferéncia por
atividades solitarias, o que pode contribuir para o afastamento social. Nesse cenario, o docente
exerce um papel fundamental como mediador, criando condi¢des que favoregam a integracio e
o estabelecimento de vinculos interpessoais (Schopler, Mesibov e Kunce, 1998).

No campo cognitivo e académico, observa-se que esses alunos apresentam estilos de
aprendizagem singulares, com necessidade de apoio para generalizar conhecimentos e aplica-
los em novos contextos. Essa caracteristica demanda abordagens diversificadas que respeitem
o ritmo, os interesses ¢ as potencialidades de cada estudante. Nessa perspectiva, a nogdo de
cognicdo inventiva amplia a compreensdo dessas singularidades, ao reconhecer que aprender
ndo se limita a reproducdo dos conteudos, mas envolve a criacdo de novos percursos e sentidos.
Quando acolhidas por uma mediacao pedagogica intencional, essas singularidades podem se
transformar em experiéncias de aprendizagem inventiva, nas quais o aluno produz
conhecimento de forma ativa e criadora, em didlogo com o professor, os colegas e o contexto
cultural.

A atencdo compartilhada também se apresenta como aspecto relevante. Alguns alunos
necessitam de suporte individualizado, o que desafia o professor a equilibrar o atendimento as
demandas especificas com a condugdo das atividades da turma. Esse equilibrio exige
planejamento rigoroso e organizagao cuidadosa do tempo e do espaco escolar.

Outro ponto fundamental refere-se a acessibilidade curricular. Sem formagao
continuada adequada, muitos professores enfrentam desafios em reorganizar contetidos
escolares de forma a contemplar as necessidades dos alunos com autismo, sem comprometer os
objetivos da turma. A auséncia de preparo especifico pode fragilizar a efetividade de uma
educagdo verdadeiramente inclusiva. A inclusdo requer, portanto, a promog¢ao de acessibilidade
aos conteudos, metodologias e tempos escolares, condi¢ao indispensavel para garantir o acesso
ao curriculo e a aprendizagem (Silva, 2025).

Do ponto de vista educacional, as singularidades relacionadas a comunica¢do e ao
comportamento influenciam diretamente o processo de aprendizagem. A resisténcia a mudanca,

por exemplo, pode gerar inseguranca ¢ comportamentos mais intensos, tornando o ambiente
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escolar mais complexo. Nesse sentido, Mantoan (2008) destaca a importancia de rotinas
estruturadas e previsiveis, que oferegam seguranca e estabilidade aos alunos com autismo.

Contudo, ¢ igualmente essencial reconhecer as potencialidades desses estudantes.
Muitos apresentam habilidades notaveis em areas, como: musica, artes visuais, matematica ou
memoria. Integrar essas competéncias ao curriculo contribui para o engajamento nas atividades
escolares e para o fortalecimento da autoestima. Feuerstein (1997) argumenta que a mediagao
pedagogica deve valorizar as forcas cognitivas dos alunos, orientando o ensino para o
desenvolvimento de suas capacidades, e ndo para suas limitagdes.

Nesse contexto, a mediagdo pedagdgica assume papel central na superagdo dos
obstaculos. Vygotsky (1991) enfatiza que o desenvolvimento ocorre pela interagdo social
mediada, sendo o professor responsavel por organizar intervencdes que ampliem a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). De modo complementar, Feuerstein (1980) apresenta a
experiéncia de aprendizagem mediada como base para a modificabilidade cognitiva,
defendendo que o mediador atue de forma intencional, organizando estimulos e oferecendo
apoios personalizados por meio de estratégias, como: ensino estruturado, comunicag¢do
alternativa e flexibilizagao curricular.

Apesar do respaldo teorico, oferecido por Vygotsky e Feuerstein, a realidade das escolas
brasileiras revela barreiras estruturais, atitudinais, pedagdgicas e institucionais que
comprometem a efetividade da inclusdo. A caréncia de materiais acessiveis, o suporte técnico
limitado, a sobrecarga docente e a falta de tempo destinado ao planejamento, ndo apenas
fragilizam as praticas cotidianas, mas também revelam desigualdades persistentes que
atravessam a organizacao da escola publica e desafiam a consolidacio de uma educagdo
inclusiva.

Essa contradicdo, entretanto, nao invalida os referenciais tedricos; ao contrario, reforca
a urgéncia de politicas publicas consistentes e de processos de formagdo continuada critica,
capazes de sustentar a mediacdo pedagdgica como pratica inventiva, criativa e eticamente
comprometida com a diversidade. Nessa direcdo, a perspectiva da cognicao inventiva amplia a
compreensdo da inclusdo, ao indicar que, mesmo em contextos adversos, € possivel promover
experiéncias de aprendizagem inventiva, nas quais professores e alunos constroem percursos
singulares de conhecimento. Como ressalta Mendes (2010), compreender o contexto de
desenvolvimento do estudante ¢ condicao essencial para que o professor consiga ajustar sua
pratica pedagdgica de forma significativa.

Reconhecer as potencialidades dos estudantes com autismo significa deslocar o foco das

limitagdes para as competéncias, valorizando habilidades frequentemente notdveis em areas



50

como musica, artes visuais, matematica ou memoria. Integrar essas competéncias ao curriculo
ndo apenas favorece o engajamento nas atividades escolares, mas também fortalece a
autoestima e abre espaco para a aprendizagem inventiva, compreendida como construcao de
saberes singulares que emergem da interacdo entre capacidades individuais e praticas
pedagdgicas inclusivas. Nesse sentido, a mediacdo pedagdgica deixa de ser um recurso
compensatdrio e se consolida como espago de criagdo e transformacao.

Assim, os desafios da inclusdo de alunos com autismo transcendem o campo
pedagdgico, estendendo-se as dimensdes estruturais, formativas e atitudinais. Supera-los requer
um compromisso coletivo, fundamentado em referenciais tedricos consistentes, como os de
Vygotsky e Feuerstein, e enriquecido pela perspectiva da cogni¢do inventiva, que reforga a ideia
de aprendizagem como processo criador e transformador.

Com base nas reflexdes desenvolvidas até aqui, que apontaram os principais desafios e
possibilidades da media¢ao pedagdgica na inclusdo de alunos com autismo, faz-se necessario
aprofundar a andlise a partir de trés dimensdes inter-relacionadas: os marcos legais que
asseguram o direito a educacdo inclusiva; as contribui¢des da literatura especializada sobre o
autismo e os processos de aprendizagem; e as especificidades que caracterizam os anos iniciais
do ensino fundamental. Essa abordagem busca oferecer uma base tedrico-normativa que
contribua para compreender, de forma mais abrangente, as praticas escolares voltadas a inclusao
e a construcdo de propostas pedagdgicas que respeitem as singularidades dos alunos com
autismo no contexto da escola publica.

Compreender os caminhos e desafios da inclusdo de alunos com autismo exige, antes
de tudo, uma analise do marco legal que garante o direito a educacdo e das contribuigdes da
literatura cientifica sobre aprendizagem e desenvolvimento infantil. A legislacdo brasileira
estabelece principios fundamentais que asseguram o acesso, a permanéncia e a participagao de
todos os estudantes no ambiente escolar; ja a produ¢do académica, oferece referenciais teéricos
e metodoldgicos que, mais do que orientar, provocam e abrem possibilidades de reinvengao das
praticas pedagogicas inclusivas. Nesse sentido, a subsecdo a seguir apresenta uma revisao
critica das principais normas legais e dos estudos que discutem a aprendizagem de alunos com
autismo, nos anos iniciais do ensino fundamental, além de caracterizar essa etapa da educagao
basica como espaco estratégico para a construgdo de trajetérias escolares mais equitativas e

inventivas.
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3.1 Legislacdo e revisio critica da literatura sobre aprendizagem, autismo e

contextualizacio dos anos iniciais do Ensino Fundamental

A ampliacao da visibilidade do autismo nas estatisticas educacionais ¢ de satde tem
fomentado debates relevantes acerca dos direitos e dos desafios enfrentados por essa populagao
no contexto escolar. Nos Estados Unidos, dados do Centers for Disease Control and Prevention
(CDC, 2023) indicam que 1 em cada 36 criangas de oito anos recebe o diagndstico de autismo,
sendo que, cerca de 37%, também apresentam deficiéncia intelectual associada. No Brasil, o
Censo Demografico de 2022, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), contabilizou, pela primeira vez, a populacdo com diagndstico formal de autismo,
totalizando 2.008.961 pessoas — aproximadamente 1% da populacdo nacional. Embora
represente um avanco significativo em termos de reconhecimento estatistico, especialistas
alertam que os numeros ainda podem estar aquém da realidade, em virtude da auséncia de
politicas publicas eficazes de triagem, diagnostico precoce e sistematizagdo dos registros
(IBGE, 2023).

No campo juridico-educacional, a inclusdo de estudantes com autismo € respaldada por
um conjunto de normativas que asseguram o direito ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem
na escola regular. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN, Lei n°
9.394/1996), em seu capitulo V, estabelece que a Educacao Especial deve ser oferecida,
preferencialmente, no ensino regular, garantindo condi¢des de equidade a todos os estudantes.
A Resolugao CNE/CEB n° 2/2001 complementa essa diretriz ao reafirmar que todos os alunos,
independentemente de suas singularidades, tém direito a matricula e a um ambiente de
aprendizagem que respeite suas necessidades.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) reforcam que o processo de alfabetiza¢ao
deve considerar os diferentes ritmos ¢ modos de aprender de cada crianca. A BNCC, em
particular, enfatiza a aprendizagem significativa e a equidade, atribuindo centralidade a
participagdo, ao pertencimento e ao desenvolvimento integral dos estudantes, incluindo aqueles
com autismo. No Ceard, os Referenciais Curriculares (2019) incorporam esse compromisso ao
orientar praticas pedagogicas que valorizem a diversidade e promovam trajetorias escolares
mais justas e inclusivas. Contudo, a distancia entre as prescri¢des legais e curriculares e as
condi¢des concretas das escolas publicas de Aracati, revela um descompasso persistente: ainda
que o arcabougo normativo sinalize avancos importantes, sua efetivagdo depende de estruturas

adequadas, apoio institucional e formacao docente consistente. Essa tensdo entre norma e
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pratica constitui um dos eixos centrais desta investigacdo, ao problematizar até que ponto o
ordenamento juridico e curricular se traduz em praticas de mediagdo pedagogica que
assegurem, efetivamente, a aprendizagem e a participagao dos alunos com autismo.

Os anos iniciais do Ensino Fundamental, que compreendem do 1° ao 5° ano da
escolarizagdo bdsica, representam uma etapa decisiva para o desenvolvimento integral das
criangas, sendo responsavel pela consolidagao da alfabetizacdo e do letramento, bem como pela
introduc¢dao aos conhecimentos cientificos, artisticos, culturais e sociais. De acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Brasil, 2013), essa fase deve
promover o desenvolvimento de competéncias cognitivas, afetivas e sociais, respeitando a
diversidade de ritmos e modos de aprender dos estudantes. E também nesse periodo que se
intensifica a formac¢ao da autonomia, da identidade e da convivéncia, elementos fundamentais
para o exercicio da cidadania e para a construgdo de relagdes interpessoais. A presenca de alunos
com autismo, nessa etapa, demanda, portanto, praticas pedagogicas acessiveis, planejadas e
responsivas, capazes de assegurar sua participagdo ativa e significativa no processo educativo.

A formagao continuada dos professores constitui um dos pilares para a consolidagao de
praticas pedagogicas inclusivas. Como enfatiza Novoa (1992), a formagao docente deve ser
situada no contexto da préatica escolar, desenvolvendo-se a partir de experiéncias reflexivas e
colaborativas que problematizem os desafios cotidianos da inclusdo. Tardif (2002), ao discutir
a constituicdo dos saberes docentes, argumenta que eles emergem da articulacdo entre a
formagao académica, a vivéncia profissional e o conhecimento experiencial construido no
cotidiano escolar. Essa perspectiva reforca a necessidade de politicas de formagao enraizadas
nas realidades institucionais, que possibilitem ao professor transformar sua pratica a luz das
demandas concretas dos alunos e das condi¢des estruturais da escola, especialmente em
contextos de diversidade.

Ainda que o arcabougo legal represente um avango importante na garantia de direitos, ¢
igualmente necessario compreender como a produgdo académica tem tratado os processos de
aprendizagem de alunos com autismo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sobretudo em
contextos de escolarizagdo inclusiva. Com esse objetivo, foi realizada, no primeiro semestre de
2024, uma revisao critica da literatura nacional, considerando o periodo de 2018 a 2024. O
recorte temporal contemplou, intencionalmente, os efeitos da pandemia de COVID-19, que nao
apenas impactou as praticas pedagogicas presenciais, mas também reconfigurou os modos de
mediacdo escolar, trazendo a tona novos desafios para a efetivacdo da inclusao.

A revisdo foi conduzida na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes

29 ¢

(BDTD), utilizando os descritores “autismo AND aprendizagem”, “autismo AND inclusao” e
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“autismo AND sala de aula”. A busca resultou 31 trabalhos académicos, dos quais apenas 8
foram selecionados por atenderem aos critérios de inclusdo: abordar, especificamente a
aprendizagem de alunos com autismo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, inseridos em
turmas regulares. A Figura 1 apresenta a distribuicdo cronoldgica dessas produgdes, com
destaque para os anos de 2019, 2021 e 2022, periodos que concentraram maior nimero de

estudos pertinentes ao tema.

Figura 1 — Fluxograma do recorte temporal das pesquisas na BDTD
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A andlise da distribui¢cdo cronologica dos estudos, conforme apresentado na Figura 1,
indica uma concentragdo significativa de produgdes nos anos de 2019, 2021 e 2022, apontando
um aumento pontual do interesse académico pela tematica da aprendizagem de alunos com
autismo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse padrao pode ser compreendido a partir
de dois contextos complementares: de um lado, o fortalecimento do debate publico em torno da
inclusdo escolar, impulsionado por marcos legais e normativas educacionais; de outro, as
transformagdes impostas pela pandemia de COVID-19, que exigiram ajustes pedagdgicos
emergenciais € expuseram, com maior nitidez, as vulnerabilidades dos estudantes com
deficiéncia.

Importa destacar que a revisao foi realizada no primeiro semestre de 2024, o que implica
a possibilidade de novos estudos terem sido publicados posteriormente. A oscilagdo verificada
na produgdo académica sugere ndo apenas descontinuidade investigativa, mas também a
auséncia de uma agenda articulada com os desafios concretos enfrentados pelas escolas publicas
no processo de inclusao.

As pesquisas selecionadas apresentaram contribuicdes significativas, sistematizadas no

Quadro 12, com énfase nos principais entraves vivenciados pelos docentes, nas estratégias de
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ensino adotadas em sala de aula e nas recomendagdes para o fortalecimento da formagao
docente. Esses elementos ndo apenas organizam informagdes, mas também alimentam uma
leitura critica das condigdes concretas que atravessam a mediagdo pedagdgica junto a alunos

com autismo, especialmente, nos anos iniciais da escolarizagao, tensionando a relagao entre as

prescricdes legais e as praticas efetivamente desenvolvidas no cotidiano escolar.

Quadro 12 — Resultados e conclusdes dos trabalhos pesquisados

RESULTADO

CONCLUSAO

Desafios na associagdo entre comunicagao,
interacao social e alfabetizagao.

Necessidade de multiplas formas de ensino e uso
de estratégias diversificadas.

Auséncia de rotinas visuais e recursos de
comunicacdo alternativa.

Utilizagao dos principios do TEACCH e materiais
estruturados como apoio ao professor.

Presenca do aluno em sala sem propostas
voltadas as suas necessidades.

Relevancia da formagdo continuada e do guia
TrilhaTEA como recurso de autoformagao.

Inseguranga docente quanto as estratégias
para alunos com autismo.

Valorizagdo de praticas baseadas em estratégias
fundamentadas em pesquisas cientificas, como
PEI, ABA, TEACCH e PECS.

Desafios para conciliar a atencdo entre todos
os alunos da turma.

Necessidade de ampliar estudos voltados a
formag@o inicial e continuada de professores.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A leitura critica do Quadro 12 aponta que, embora o debate sobre educagao inclusiva
tenha avangado nas ultimas décadas, permanecem desafios substanciais na consolidacdo de
praticas pedagogicas responsivas as especificidades dos alunos com autismo. A recorréncia de
aspectos, como a inseguranca dos professores, a caréncia de propostas pedagodgicas
direcionadas e as limitagdes na articulagdo entre linguagem, interagdo social e alfabetizagao,
indica uma mediagdo pedagdgica ainda incipiente em grande parte das escolas. A mengado
frequente a estratégias fundamentadas em pesquisas cientificas — como o Plano Educacional
Individualizado (PEI), o modelo TEACCH, a Analise do Comportamento Aplicada (ABA) e o
sistema PECS — sinaliza caminhos promissores, mas também escancara lacunas na formagao
continuada, que comprometem sua efetiva implementacao. Ademais, a presenca de estudantes
com autismo sem participagdo significativa nas atividades escolares explicita que a inclusao,
embora assegurada formalmente pela matricula, segue fragilizada pela auséncia de
intencionalidade pedagdgica e de suporte institucional sistematico.

Em sintese, as analises reforcam a necessidade de politicas de formagao continuada
fundamentadas em referenciais tedricos e praticos consistentes, que dialoguem com os
contextos escolares concretos e oferegam subsidios reais para a pratica docente. Além disso,
destaca-se a urgéncia de implementar estratégias pedagdgicas que assegurem a participacao

ativa e significativa dos alunos com autismo, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental,
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superando abordagens generalistas e promovendo um ensino responsivo as suas singularidades.

A Figura 2 sistematiza a sintese interpretativa da revisdo da literatura, organizando os
conteudos em trés eixos tematicos: barreiras enfrentadas, estratégias pedagdgicas adotadas e
recomendacdes propostas pelos estudos analisados. Essa representacao grafica contribui para a
compreensdo das inter-relagdes entre os desafios vivenciados na pratica docente, as lacunas na
formacao profissional e a urgéncia de transformar realidades escolares ainda marcadas por
logicas excludentes.

O primeiro eixo aponta que grande parte das barreiras relatadas pelos professores
decorre da auséncia de preparo para lidar com as especificidades do autismo, especialmente no
que se refere a comunicagao, a socializacdo e ao processo de alfabetizagdo. Essa constatagao
expoe a persisténcia de um modelo pedagdgico normativo e homogéneo, centrado em padrdes
comportamentais e cognitivos que desconsideram a pluralidade das formas de aprender e
interagir.

O segundo eixo da Figura 2 sinaliza o uso pontual de estratégias pedagodgicas,
fundamentadas em pesquisas cientificas, como o Plano Educacional Individualizado (PEI), o
programa TEACCH, a Analise do Comportamento Aplicada (ABA) e o sistema de comunicagao
PECS, além da valorizagdo de recursos autoinstrucionais, como o guia TrilhaTEA. Apesar de
seu potencial, tais estratégias ainda ndo estdo plenamente incorporadas ao cotidiano das salas
regulares, o que se relaciona ndo apenas a auséncia de politicas institucionais consistentes de
formacgao continuada, mas também ao isolamento profissional que muitos docentes enfrentam
diante dos desafios da inclusdo. Ademais, abordagens promissoras, como o Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) e o planejamento colaborativo, surgem de forma periférica ou
pouco desenvolvida nas produgdes analisadas, o que revela fragilidades na apropriagcdo de
modelos pedagogicos mais abrangentes e estruturados, mas também abre espago para repensar
praticas inclusivas em chave colaborativa e inventiva.

O terceiro eixo da Figura 2 sistematiza recomendagdes recorrentes nas pesquisas
analisadas, ressaltando a importancia da escuta qualificada dos professores, do fortalecimento
da formagao docente — tanto inicial quanto continuada — e da consolidagdo de redes de apoio
intersetoriais que articulem o Atendimento Educacional Especializado (AEE), equipes
multiprofissionais e as familias. Tais recomendagdes, convergem para o0s principios
orientadores da BNCC e das Diretrizes Curriculares Nacionais ao proporem praticas
pedagdgicas centradas na participacdo ativa e no pertencimento dos alunos com autismo, em
contraste com abordagens normativas e padronizadas que ainda negligenciam a diversidade.

Nesse sentido, a Figura 2 ndo apenas organiza as contribui¢des da revisao critica da literatura,
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mas também aponta para a urgéncia de consolidar uma cultura educacional em que a
singularidade seja valorizada como poténcia e ponto de partida legitimo para o processo de

ensino-aprendizagem, € ndo como obstaculo ao desenvolvimento.

Figura 2 — Fluxograma da analise dos estudos da revisdo descritiva da literatura
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A revisdo da literatura indica que a garantia legal da matricula e da permanéncia dos
alunos com autismo, embora constitua um avan¢o normativo, ndo assegura, por si sO, a
efetivacdo de uma aprendizagem significativa. A mediacdo pedagdgica, nesse contexto, deve
ser concebida como um processo intencional, ético e situado, que exige formagao especializada,
escuta atenta e planejamento compartilhado entre os profissionais envolvidos. Como defendem
Mogzetti (2022), Lima (2019), Ferreira (2022) e Silva (2020), o conhecimento aprofundado
sobre o aluno e suas singularidades constitui um elemento fundamental para a construcdo de
intervengoes educacionais eficazes e humanizadas, que respeitem os tempos, interesses € modos
de aprender de cada sujeito.

Embora esta revisdo tenha se restringido a base da BDTD, as informagdes
sistematizadas oferecem contribuigdes relevantes para o campo da educacdo inclusiva, ao

apontarem fragilidades formativas e indicarem a urgéncia de institucionalizar praticas
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pedagdgicas mais alinhadas as necessidades dos alunos com autismo. Para o fortalecimento do
arcabougo teodrico e empirico da area, recomenda-se que pesquisas futuras ampliem o escopo
de busca, incorporando bases, como SciELO, ERIC e o Portal de Periddicos da CAPES, de
modo a diversificar os referenciais tedricos, aprofundar as analises e consolidar uma agenda
investigativa, em didlogo com os desafios concretos da escola publica, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Em sintese, a analise da legislagao educacional vigente e da producao académica recente
aponta avangos importantes no reconhecimento normativo e conceitual da inclusdo de alunos
com autismo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A existéncia de marcos legais
consolidados e de estudos que sugerem estratégias eficazes — como o uso do Plano Educacional
Individualizado, a valorizagao da formagao continuada e o fortalecimento da parceria escola-
familia — indica caminhos promissores para a construc¢ao de praticas mais equitativas. Contudo,
persistem desafios significativos no que se refere a formagdo dos professores, a efetiva
implementagdo dessas estratégias no cotidiano escolar e a auséncia de politicas institucionais
que assegurem uma media¢do pedagogica ética, responsiva e situada.

Diante desse panorama, a proxima subsecdo aborda os desafios educacionais ainda
presentes nos contextos de inclusdo, com especial atengdo as multiplas dimensdes da
acessibilidade. Por meio do dialogo com referenciais tedricos e informagdes empiricas, busca-
se compreender os obstaculos que comprometem o acesso, a participacao e a aprendizagem dos
alunos com autismo, abrindo caminhos para possibilidades concretas de superagdo,

fundamentadas na defesa do direito a diferencga e na promocao da justi¢a educacional.

3.2 Desafios educacionais na inclusao e acessibilidades

A educacdo inclusiva, assegurada pela Constituicao Federal, de 1988, e consolidada por
dispositivos, como a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lein® 13.146/2015),
garante o direito de todos os estudantes a uma educagdo de qualidade, pautada no
reconhecimento da diversidade como principio ético, politico e pedagogico. Contudo, apesar
das conquistas legais, persiste um descompasso entre os direitos assegurados no plano
normativo e as condigdes concretas vivenciadas nas escolas publicas brasileiras, especialmente
no que se refere a inclusdo efetiva de estudantes com autismo.

Entre os desafios mais recorrentes, destacam-se as barreiras fisicas, pedagdgicas e
comunicacionais, agravadas pela auséncia de equipes interdisciplinares e pela sobrecarga

imposta ao trabalho docente. Esse descompasso entre os dispositivos legais e as condigdes reais
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de trabalho nas escolas aponta para a urgéncia de politicas publicas intersetoriais que nao apenas
formalizem o direito a inclusdo, mas garantam meios efetivos para sua concretizagao, incluindo
acessibilidade, formacgao continuada e suporte técnico-pedagogico qualificado. A fala de Mel,
profissional do NAEI, materializa essa realidade ao ressaltar a pressao cotidiana vivida pelos
docentes: “A maioria dos profissionais de sala que eu acompanhei estdo aflitos e com
dificuldade para administrar o tempo para planejar atividades adaptadas”.

A formacao docente destaca-se, de maneira recorrente, como um dos principais pontos
de fragilidade no processo de inclusdo. Como alerta Mittler (2003), a auséncia de preparagdo
especifica favorece a manutencdo de praticas pedagogicas homogéneas, pouco sensiveis as
singularidades dos alunos. Tal lacuna formativa gera inseguranca entre os professores,
enfraquecendo a intencionalidade das a¢des mediadoras em sala de aula. A fala de Clara,
professora do 2° ano, expressa de forma contundente essa necessidade: “As formacgoes e
capacitagoes sdo de fundamental importdancia para proporcionar um ambiente educacional
inclusivo e acolhedor para criangas autistas. A complexidade do autismo exige que nos
professores estejamos cada vez mais equipados com conhecimentos especializados e
estratégias adaptativas.” (Clara, professora do 2° ano, 2025).

E importante destacar que, mesmo quando hé oferta de formagdo, ela nem sempre esta
articulada a realidade concreta das salas de aula. Mantoan (2008) ressalta que a formagao
continuada deve ultrapassar a mera transmissdao de informagdes diagnosticas, envolvendo
metodologias participativas e colaborativas, que partam da escuta e da observagao sensivel do
aluno como sujeito integral. Nessa perspectiva, a mediacdo pedagdgica exige mais do que
dominio técnico: demanda sensibilidade, reflexdo e abertura a constru¢do coletiva do
conhecimento, considerando os diferentes modos de aprender e interagir que caracterizam os
alunos com autismo.

Outro desafio central refere-se a necessidade de flexibilizacdo curricular. Curriculos
historicamente pautados por padrdes normativos e sequéncias rigidas pouco dialogam com os
diferentes ritmos, interesses e formas de expressdo presentes nas turmas. A flexibilizagdo
curricular — compreendida como a reorganizagdo das praticas pedagogicas para contemplar a
diversidade dos estudantes — requer tempo institucional, planejamento colaborativo e apoio
técnico-pedagdgico, dimensdes ainda insuficientemente consolidadas nas redes publicas. Essa
fragilidade € explicitada pela fala de Lirio, professora do AEE, que revela a falta de espacos
formais para o planejamento conjunto: “E muito dificil acontecer esses momentos coletivos” .

Essa constatagdo reforca que a auséncia de momentos coletivos de planejamento ndo se

trata apenas de uma limitagdo organizacional, mas de uma contradicdo estrutural entre os
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discursos inclusivos presentes nas politicas publicas e as condi¢gdes concretas de funcionamento
das escolas. Sem tempo institucional e sem espacos legitimados para o didlogo entre professores
do ensino regular, do AEE e demais profissionais da rede, a flexibilizagdo curricular corre o
risco de se reduzir a agdes pontuais e fragmentadas, realizadas de forma isolada. Tal cenario,
indica a necessidade de repensar a organizacdo escolar a partir de uma logica colaborativa e
responsiva, na qual o curriculo seja continuamente reelaborado como pratica social
compartilhada, e ndo como sequéncia normativa imposta.

A parceria entre escola e familia também se mostra essencial, especialmente no processo
de construcdo de estratégias pedagogicas alinhadas as necessidades reais das criancas. Glat e
Fernandes (2005) enfatizam que o envolvimento familiar qualifica o trabalho pedagdgico e
fortalece os vinculos de confianca entre os diversos agentes educacionais. Essa perspectiva
ganha concretude na fala da professora Clara: “Quando as familias sdo ativamente envolvidas,
elas se tornam aliadas na implementacdo de estratégias inclusivas e na construg¢do de um
ambiente escolar mais acolhedor e diversificado”. Tal colaboragdo amplia o repertério de
intervengdes possiveis e potencializa o desenvolvimento integral dos estudantes, revelando que
a corresponsabilidade entre escola e familia ¢ condi¢do indispenséavel para praticas de mediagao
pedagdgica mais eficazes e humanizadas.

Apesar da existéncia de politicas publicas voltadas a inclusdo — como o programa BPC
na Escola, o Novo FUNDEB, com o Custo Aluno Qualidade (CAQ), (Brasil, 2021), e as
formagdes promovidas pelo MEC e pela UNDIME — sua implementagdo ocorre de forma
desigual e, muitas vezes, desarticulada entre os diferentes entes federativos. Essa fragilidade
estrutural compromete a efetividade das acdes inclusivas, sobretudo, quando a rede de apoio
ndo consegue responder as demandas crescentes. O relato de Estrela, técnica da SME,
materializa essa tensdo ao destacar a necessidade de iniciativas paralelas para suprir lacunas
institucionais: “Foi lancado pela prefeita um projeto Ensinamentes, que é uma parceria entre
as clinicas privadas e a prefeitura para realizar o atendimento das terapias desses alunos, ja
que 5o o NAEI nao esta dando de conta devido a grande demanda”.

Nesse cenario, a mediacdo pedagogica constitui-se como um dos pilares para a
constru¢do de ambientes educacionais mais inclusivos e responsivos. Inspirada nos
pressupostos de Vygotsky (1991), essa mediagdo pressupde a atuagdo intencional do educador
como facilitador da aprendizagem, promovendo interacdes significativas capazes de expandir
a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). No caso de alunos com autismo, cujas formas de

interagdo social e comunica¢do sdo particulares, a mediacdo exige planejamento sistematico,
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escuta sensivel e estratégias personalizadas que considerem as singularidades de cada
estudante.

A teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, de Feuerstein (1980), amplia essa
compreensdo ao destacar o papel ativo do mediador na criagao de experiéncias que favorecem
a reorganizacao das fungdes cognitivas. O professor, nesse contexto, deixa de ser um simples
transmissor de contetidos e assume o papel de agente intencional de transformagdo, capaz de
organizar o ambiente e selecionar estimulos pedagdgicos que potencializem a aprendizagem.
Tal atuagdo requer sensibilidade, flexibilidade e conhecimento técnico para ajustar as
intervengdes as necessidades e potencialidades de cada aluno, promovendo experiéncias
significativas que estimulem autonomia e protagonismo.

Ainda assim, as informacdes empiricas desta pesquisa sugerem que, nas escolas
investigadas, a mediacdo pedagdgica ocorre de forma pontual e desarticulada. A auséncia de
planejamento coletivo, a fragmentacdo entre os setores da rede de ensino e a escassez de
formagdes continuadas contextualizadas, comprometem a efetividade das praticas inclusivas.
Como observa Estrela, técnica da SME: “Adinda precisa ser fortalecida mais a colaboragdo do
professor do AEE com o professor da sala regular”. Esse depoimento explicita que a
colaboragdo interprofissional ndo ¢ apenas um complemento desejavel, mas uma condi¢ao
estruturante para que a mediacdo pedagdgica se realize como pratica intencional e
transformadora, capaz de sustentar a inclusdo de alunos com autismo em sua complexidade.

Os desafios relatados pelos participantes da pesquisa materializam entraves de ordem
organizacional que extrapolam a disposi¢do individual dos profissionais. Mel, terapeuta
ocupacional do NAEI, observa: “Disponibilidade de horarios e excesso de tarefas tanto para
os profissionais do NAEI como para os da escola dificultam o trabalho colaborativo”. Na
mesma dire¢do, Serena, psicopedagoga, acrescenta: “Impacta dificultando o dialogo, pois ha
um desgaste maior para fazer com que o professor compreenda a demanda da crianca, com
que o professor assuma a responsabilidade que lhe compete e, por fim, na atuagdo de
estrategias em parceria com o NAEI”. Esses depoimentos revelam um cenario de sobrecarga e
falta de articulag@o institucional, que compromete a efetividade do trabalho em rede e o
planejamento de estratégias pedagdgicas compartilhadas.

Superar tais entraves requer investimentos estruturantes em politicas de formacdo
continuada, com base em estratégias fundamentadas em pesquisas cientificas, ampliagdao das
equipes técnicas e pedagogicas nas escolas, garantia de tempo institucional para o planejamento
colaborativo e, sobretudo, uma mudangca na cultura escolar. A inclusdo precisa ser

compreendida ndo como responsabilidade isolada de um professor, mas como compromisso
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coletivo, sustentado por redes colaborativas. A mediacao pedagogica, nesse contexto, ultrapassa
o campo metodologico: constitui-se como uma pratica ética e politica, orientada por valores de
justica social e pelo reconhecimento da singularidade de cada estudante.

Diante das multiplas fragilidades enfrentadas pelas escolas publicas na efetivacao da
inclusdo de alunos com autismo — sejam de ordem estrutural, formativa, relacional ou atitudinal
— torna-se claro que a mediacdo pedagdgica precisa ser fortalecida como uma pratica coletiva,
continua e sustentada por politicas publicas comprometidas com a equidade. A superacao dessas
barreiras exige mais do que o esforco individual dos profissionais: requer planejamento
intencional, apoio institucional articulado e acesso a praticas pedagdgicas fundamentadas em
pesquisas cientificas. Diante desse quadro, impde-se refletir criticamente sobre as estratégias
mobilizadas pelas escolas, reconhecendo experiéncias promissoras ¢ delineando caminhos para
a consolidag¢ao de uma educacgao verdadeiramente inclusiva, capaz de responder as necessidades

e potencialidades dos estudantes com autismo.

3.3 Estratégias para superar barreiras na escola e praticas fundamentadas em pesquisas

cientificas

Enfrentar as barreiras a inclusdo de estudantes com autismo requer uma abordagem
integrada, dialogica e comprometida com a transformacdo do cotidiano escolar. Essa
perspectiva demanda a articulagdo entre professores, profissionais de apoio, gestores, familias
e demais membros da comunidade educativa. Mais do que assegurar a presenca fisica desses
estudantes na escola, trata-se de promover mudancgas substantivas nas praticas pedagogicas, nas
estruturas institucionais € nas concepgdes socioculturais que, historicamente, sustentaram
processos de exclusdo e homogeneizagdo no ensino — e que ainda se reproduzem, de forma
velada ou explicita, em muitos contextos escolares.

Uma das estratégias centrais para a superagao dessas barreiras € a formacao continuada
dos professores, concebida, ndo como acdo pontual, mas, como processo permanente de
reflexdo critica e de desenvolvimento profissional. Essa formagdo deve contemplar tematicas,
como educagdo inclusiva, mediacdo pedagdgica, comunicacdo alternativa, Analise do
Comportamento Aplicada (ABA) e ensino estruturado, de modo a qualificar o atendimento as
especificidades dos alunos com autismo. Como ressalta Mantoan (2008), a formacao docente
deve transcender os limites da técnica, incorporando abordagens colaborativas, criticas e
humanizadas que estimulem o didlogo, a escuta ativa e o reconhecimento das singularidades

dos estudantes, reafirmando a inclusdo como prética ética e direito inalienavel.
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Os relatos dos participantes da pesquisa materializam a insuficiéncia de suporte
formativo e institucional. A professora Clara ressalta: “A gente tenta fazer o melhor, mas muitas
vezes ndo sabe como agir com as criancas com autismo. Falta formacado, falta apoio”. Na
mesma direcao, a professora Lirio acrescenta: “A gente tenta adaptar, mas falta dialogo com a
sala comum e tempo pra planejar junto”. Essas falas revelam que, na auséncia de apoio técnico
e de tempo destinado ao planejamento coletivo, a mediacdo pedagdgica tende a se fragilizar,
ocorrendo de forma desarticulada e desprovida de intencionalidade.

A flexibilizagdo curricular desponta, assim, como componente essencial para a inclusao
significativa. Glat e Pletsch (2019) defendem que os curriculos devem acolher a diversidade de
estilos de aprendizagem por meio de metodologias diferenciadas e avaliagdes ajustadas as
singularidades dos alunos. Entretanto, a psicopedagoga Serena chama atencdo para um
obstaculo recorrente: “Ainda existe resisténcia dos professores em adaptar o conteudo, porque
muitos ndo foram preparados para isso”. Essa resisténcia, associada as fragilidades formativas,
compromete a efetividade das praticas inclusivas e a valorizacdo das especificidades de cada
estudante.

Outro eixo relevante refere-se ao uso de tecnologias assistivas. Ferramentas como
aplicativos de comunicagdo alternativa, softwares de organizagdo de rotinas e leitores de texto,
podem promover maior autonomia e engajamento de estudantes com autismo. Vygotsky (2007)
destaca que os instrumentos culturais, quando mediados por adultos experientes, desempenham
papel central na potencializa¢do da aprendizagem e na internalizacdo do conhecimento.

No que tange ao ambiente escolar, a acessibilidade fisica e sensorial também foi
sublinhada como fator determinante. A terapeuta ocupacional Mel observa: “O ambiente
influencia muito. As vezes sé de mudar a disposi¢do da sala, criar um espago mais calmo, a
crianga consegue participar melhor”. Essa constatacao dialoga com Soares (2020), que ressalta
a importancia da responsividade sensorial na promog¢ao do engajamento, da concentracdo e da
seguranca emocional dos estudantes com autismo.

No ambito da mediagdo pedagogica, o professor ¢ compreendido como um agente ativo,
sensivel e intencional, cuja atuacdo ¢ determinante no processo de aprendizagem. Vygotsky
(1978) e Freire (1996) destacam que o conhecimento se constrdi na interagdo com o outro,
sendo o educador responsavel por criar condi¢des que favoregam o avango dos estudantes em
sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Para isso, sdo necessarias intervengoes
planejadas, linguagem acessivel, estratégias diversificadas e atividades compativeis com as

necessidades e potencialidades individuais de cada aluno.
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Feuerstein (1990) aprofunda essa concepcdo ao apresentar a Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM), na qual o desenvolvimento cognitivo e social ocorre por meio
de intervengdes intencionais, planejadas e significativas. A teoria da modificabilidade cognitiva
estrutural enfatiza que o potencial de aprendizagem estd vinculado a qualidade e a
intencionalidade das mediagdes promovidas pelo educador. No entanto, o material empirico
desta pesquisa mostra que, na escola investigada, a mediacdo ainda ocorre de forma
fragmentada e isolada. Como ressalta Estrela: “Os professores estdo fazendo muito, mas cada
um no seu canto. Falta uma rede articulada de apoio e formagdo continua”. Essa fala revela a
tensdo entre o esforco individual dos docentes e a auséncia de condig¢des institucionais que
sustentem praticas colaborativas de mediacao.

A superagdo das barreiras a inclusdo ndo pode se restringir a agdes isoladas de
professores; exige o engajamento institucional e o compromisso da gestdo escolar com a
consolida¢do de uma cultura inclusiva. Mendes (2010) defende que a lideranga escolar deve
fomentar o trabalho coletivo, valorizar momentos de planejamento conjunto e garantir apoios
pedagdgicos continuos e coerentes com as necessidades da comunidade escolar.

Nesse contexto, ganha relevancia o papel das praticas respaldadas por pesquisas
cientificas, compreendidas como estratégias fundamentadas em estudos que demonstram sua
eficacia no atendimento as necessidades especificas de estudantes com autismo. Sua adogao
nao constitui apenas uma opg¢ao metodologica, mas um compromisso ético com a garantia do
direito a aprendizagem de qualidade. Como enfatiza Lacerda (2021, p. 97): “A utilizacdo de
praticas baseadas em evidéncias ndo ¢ uma escolha ideologica, mas uma exigéncia ética diante
do direito a educacao de qualidade para todos™.

Essas praticas sinalizam a necessidade de fundamentar a agdo pedagdgica em pesquisas
sistematicas e rigorosamente validadas, superando o empirismo ou a improvisagao docente.
Reafirmam que a intencionalidade pedagogica deve ser sustentada por resultados consistentes
de pesquisas, assegurando que as estratégias aplicadas ndo sejam casuais, mas derivadas de
estudos replicaveis em diferentes contextos educacionais. Ao mesmo tempo, sublinham a
importancia de considerar a singularidade de cada estudante, especialmente dos alunos com
autismo, de modo que a aplicacdo de protocolos e metodologias comprovadas se articule ao
contexto concreto da sala de aula.

Nessa perspectiva, tais praticas transformam o fazer pedagogico ao deslocéa-lo de uma
logica centrada no improviso para uma postura critica, reflexiva e monitorada, em que a
observagao, o registro e a reavaliagdo continua tornam-se constitutivos do processo de ensino-

aprendizagem. Além disso, promovem a passagem de uma atuagdo individualizada para um
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trabalho colaborativo com equipes multiprofissionais, fortalecendo a rede de apoio
institucional. E fundamental destacar que, embora sustentadas pelo rigor cientifico, essas
praticas nao se reduzem a reproducao mecanica de técnicas: elas potencializam a construg¢ao
inventiva da aprendizagem, permitindo que o professor articule referenciais cientificos
consolidados com a mediagdo criadora, favorecendo transformagdes significativas no
desenvolvimento dos alunos com autismo.

Estratégias como o Ensino por Tentativas Discretas (DTT), o Sistema de Comunicagao
por Troca de Figuras (PECS), as historias sociais, os ambientes estruturados e o reforg¢o
diferencial, ndo devem ser compreendidas como técnicas descontextualizadas ou de aplicagao
mecanica, mas como recursos que, quando articulados a mediacdo pedagdgica intencional e
sensivel, adquirem maior poténcia educativa. Nessa perspectiva, o papel do professor nao se
restringe a aplicar protocolos previamente definidos, mas a reinventa-los no encontro com as
singularidades dos estudantes.

A seguir, o Quadro 13 apresenta uma sistematizagdo interpretativa das praticas
fundamentadas em pesquisas cientificas mais recorrentes na literatura especializada,
destacando seu potencial quando integradas a uma mediagdo pedagdgica inventiva e

responsiva.

Quadro 13 — Exemplos de praticas fundamentadas em pesquisas cientificas para alunos com autismo

PRATICA DESCRICAO REFERENCIA
Ensino por Tentativas | Apresentagdo estruturada de tarefas com reforco | Cooper et al. (2020)
Discretas (DTT) imediato
PECS Sistema de comunicagao por troca de figuras Beukelman e Mirenda
para alunos ndo verbais (2013)
Historias Sociais Narrativas que ensinam habilidades sociais e Gray (2010)
comportamentos esperados
Ambientes Estruturados | Uso de rotina visual, organizacdo do espago e Schopler et al. (2005)
controle sensorial
Reforgo Diferencial Reforgo positivo para comportamentos Cooper et al. (2020)
adaptativos e extingdo de respostas inadequadas

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O Quadro 13 retne praticas fundamentadas em pesquisas cientificas, amplamente
reconhecidas na literatura especializada por sua eficacia no apoio a aprendizagem de estudantes
com autismo. Estratégias como o Ensino por Tentativas Discretas (DTT), o PECS, as historias
sociais, os ambientes estruturados e o refor¢o diferencial articulam-se a principios tedricos do
comportamento ¢ da mediagdo pedagdgica, com potencial para impulsionar o desenvolvimento

de habilidades cognitivas, comunicativas e sociais. No entanto, sua implementacao nas escolas
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publicas brasileiras ainda enfrenta obstaculos significativos, como a escassez de formagao
especifica, a limitagdo de tempo para planejamento colaborativo e a falta de recursos materiais.
Esses entraves sinalizam que tais estratégias ndo devem ser interpretadas como solugdes
prontas, mas como instrumentos que demandam intencionalidade pedagogica, sensibilidade as
singularidades dos alunos e integracdo com praticas mediadoras qualificadas.

A Anidlise do Comportamento Aplicada (ABA), por exemplo, utiliza o DTT para
promover mudangas comportamentais, sustentadas pelo reforco positivo. O PECS viabiliza a
comunica¢do funcional de estudantes nao-verbais, enquanto as historias sociais contribuem
para a antecipacao de rotinas e a internalizagdo de normas sociais. Ja os ambientes estruturados,
oferecem previsibilidade, organizagao e seguranca emocional. Entretanto, ¢ fundamental que o
uso dessas praticas seja criticamente mediado pelo educador, evitando que se convertam em
técnicas descontextualizadas ou mecanizadas, desvinculadas das reais necessidades dos alunos
e do contexto escolar.

E nessa perspectiva que a teoria da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), de
Feuerstein (1997), e a abordagem historico-cultural de Vygotsky (2007), oferecem subsidios
tedricos essenciais. Ambas ressaltam que o desenvolvimento humano ocorre por meio da
mediacdo intencional e da interacdo significativa, ancoradas na escuta sensivel, na
responsividade as necessidades do aluno e na constru¢ao de aprendizagens que transcendem o
imediatismo, favorecendo a autonomia e o desenvolvimento integral.

Contudo, a realidade das escolas publicas brasileiras ainda impde barreiras concretas a
consolidacdo dessas praticas. A auséncia de formacdo especifica, a escassez de recursos
materiais € a sobrecarga de trabalho docente dificultam, tanto o planejamento pedagogico
coletivo, quanto o acompanhamento individualizado dos estudantes. Nesse cendrio, o Plano de
Ensino Individualizado (PEI) emerge como ferramenta estratégica, ndo apenas para organizar
metas e estratégias, mas como espaco de didlogo entre professores, familias e estudantes,
orientando a constru¢do de percursos educativos coerentes com as singularidades de cada aluno.
Como ressalta Tommasini (2020, p. 104), “o PEI € uma ferramenta indispensavel na educagao
inclusiva, pois permite reconhecer e planejar, de forma concreta, os caminhos mais adequados
para o desenvolvimento de cada estudante, respeitando sua singularidade”.

Assim, mais do que aplicar tecnicamente estratégias fundamentadas em pesquisas
cientificas, ¢ fundamental compreendé-las como instrumentos integrados a mediacao
pedagogica, sustentados por vinculos afetivos e por uma intencionalidade educativa consciente.
A concretizacdo de praticas inclusivas requer, simultaneamente, dominio tedrico-metodologico

e compromisso €tico com o desenvolvimento pleno de cada estudante.
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A presente se¢do buscou analisar os fundamentos legais, os desafios educacionais e as
estratégias pedagdgicas relacionadas a inclusdo de alunos com autismo, nos anos iniciais do
ensino fundamental. Ao articular o marco normativo, a revisdo de literatura e o material
empirico da pesquisa, procurou-se refletir criticamente sobre o cenario das escolas publicas de
Aracati-CE, especialmente no que se refere as praticas de mediagdo pedagdgica. A andlise
demonstrou que, embora haja avangos normativos e conceituais relevantes, persistem entraves
estruturais, formativos e institucionais que comprometem a participagdo plena dos alunos com
autismo.

Por outro lado, a valorizacdo de praticas fundamentadas em pesquisas cientificas,
articuladas ao PEI e a mediacdo pedagogica inventiva, sinaliza caminhos concretos para a
construcdo de propostas mais equitativas. Essas estratégias, quando mediadas por uma escuta
sensivel e por vinculos colaborativos, potencializam o desenvolvimento cognitivo, social e
comunicativo dos estudantes com autismo.

Dessa forma, esta secdo contribui diretamente para o alcance do primeiro objetivo
especifico da pesquisa, ao oferecer uma leitura critica das praticas de mediacdo pedagdgica
desenvolvidas nas escolas publicas de Aracati-CE. As reflexdes aqui apresentadas reforcam a
necessidade de agdes formativas, institucionais e politicas que consolidem a mediagdo como
eixo estruturante da educacao inclusiva.

A proxima se¢do aprofundara a analise do papel da mediagdo pedagogica no cotidiano
escolar, discutindo sua fundamentagao teodrica a luz das contribui¢des de Vygotsky, Feuerstein
e outros autores, bem como a importincia da parceria com as familias na constru¢ao de praticas

educativas mais responsivas € equitativas.
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4 MEDIACAO PEDAGOGICA: PRESSUPOSTOS TEORICOS, ESTRATEGIAS E
ENVOLVIMENTO FAMILIAR

“O que a crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela
podera fazer sozinha amanha.”
(Vygotsky, 1984, p. 86)

A mediagdo pedagdgica, tal como concebida por Vygotsky (2007) e aprofundada por
Feuerstein (1997), constitui-se como a ponte entre os saberes ja consolidados pelo aluno e
aqueles que podem ser potencialmente desenvolvidos. Nessa perspectiva, assume papel central
na promoc¢do da aprendizagem significativa e do desenvolvimento integral, sobretudo no
atendimento a estudantes com necessidades educacionais especificas. Compreendida como
processo intencional de interacdo, a media¢do busca ampliar fungdes cognitivas, sociais e
afetivas, oferecendo condigdes para que o estudante avance em sua Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP).

Esta se¢ao tem como proposito discutir os fundamentos teéricos que sustentam a
mediacdo pedagogica e analisar as estratégias empregadas por professores no trabalho com
alunos com autismo, enfatizando o papel do docente como agente intencional da aprendizagem
e a importancia da parceria com as familias. Parte-se da compreensdo de que a mediagdo ndo ¢
pratica neutra nem técnica descontextualizada, mas acdo pedagogica situada, permeada por
concepgoes de sujeito, conhecimento e desenvolvimento. Tais praticas sdo moldadas pelas
condig¢des institucionais, pelo contexto escolar e pelas interacdes cotidianas.

A educagdo inclusiva, ao reafirmar o direito inaliendvel de todos a aprendizagem e a
participagdo social, impde desafios que ndo podem ser enfrentados apenas com ajustes pontuais.
Requer a constru¢do de ambientes educacionais que assegurem acessibilidade, equidade,
colaboragao e flexibilizagao curricular — principios que orientam tanto o planejamento didatico
quanto as interagcdes em sala, favorecendo autonomia, pertencimento e a valorizagdo da
diversidade como recurso formativo. Nesse sentido, a media¢do pedagdgica torna-se eixo
articulador da efetivagdo desses principios no cotidiano escolar.

Longe de ser um recurso técnico adicional, a mediagdo se configura como pratica
intencional, ética e responsiva, por meio da qual o professor facilita a apropriagdo do
conhecimento, promove interagdes sociais e reconhece as singularidades dos estudantes
(Vygotsky, 2007; Feuerstein, 1997). Essa centralidade ¢ confirmada pela fala de uma
profissional participante da pesquisa: “4 mediagdo nao é algo extra, é o que da sentido ao que

fazemos com cada aluno, especialmente com os que tém autismo”.
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No caso dos estudantes com autismo, a mediacdo exige refinamento didatico e
sensibilidade relacional. A diversidade de perfis comunicativos, cognitivos e comportamentais
requer do professor agdes planejadas, ajustadas e afetivamente investidas. Feuerstein (1997)
destaca que, mesmo diante de comprometimentos cognitivos ou neurologicos, a
modificabilidade estrutural pode ser promovida por meio de experiéncias mediadas consistentes
e significativas.

Na pesquisa realizada, os profissionais do NAEI relataram que muitos professores ainda
se sentem inseguros diante da mediacdo com alunos autistas. Essa percepg¢ao ¢ reforcada pela
técnica da SME, Estrela: “Muitos professores querem ajudar, mas ainda ndo sabem como
mediar, como se aproximar da crian¢a”. Tais constatagdes revelam a urgéncia de consolidar
praticas de mediacdo ancoradas em formacdo continuada critica, apoio técnico e didlogo
interprofissional com o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Somente assim, sera
possivel transformar a mediagdo em eixo estruturante da educagdo inclusiva, evitando que
permaneca como esforco individual e fragmentado dos docentes.

No contexto municipal, destaca-se o papel complementar do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e do Nucleo de Atendimento Educacional Inclusivo (NAEI) como
instancias estratégicas no apoio a escolarizagdo de alunos com autismo. O AEE, ofertado
prioritariamente nas Salas de Recursos Multifuncionais, tem a funcao de identificar barreiras,
elaborar estratégias pedagogicas personalizadas e orientar os professores da sala comum no uso
de recursos acessiveis e flexibilizagdes curriculares. O NAEI, por sua vez, atua de forma mais
ampla na rede de ensino, articulando acdes de formacao continuada, assessoramento técnico e
atendimento especializado a estudantes e familias, quando necessario.

O material empirico da pesquisa revela que a articulagdo entre os diferentes segmentos
da rede ainda ¢ fragil e descontinuada. Como observa Serena, psicopedagoga do NAEI: “4
gente tenta apoiar, mas nem sempre conseguimos chegar em todas as escolas”. A professora
Clara complementa: “As vezes precisamos do AEE para ajudar no planejamento, mas o retorno
demora”. Essas falas denunciam tensdes estruturais que ultrapassam o esforco individual dos
profissionais e indicam a auséncia de mecanismos institucionais permanentes de articulacdo.
Tal cenério aponta para a necessidade de politicas publicas consistentes que assegurem o
fortalecimento do trabalho em rede, garantindo suporte continuo as praticas pedagdgicas
inclusivas.

Entre as estratégias mediadoras mais mencionadas nos relatos e na literatura, destacam-

S¢:
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e Flexibilizacdo curricular e uso de materiais visuais estruturados, como rotinas
ilustradas, quadros de horarios e scripts sociais;

e Tecnologias assistivas, como aplicativos de comunicacdo alternativa e softwares
organizadores de tarefas;

e Ambientes estruturados e sensorialmente acolhedores, com organizagdo clara do
espaco, cantinhos de autorregulacio e previsibilidade nas transicdes;

e Interagdes sociais mediadas, que promovem a participagdo dos alunos em grupos
colaborativos, jogos simbolicos e atividades de convivéncia;

e Flexibilizacdo do tempo didatico, respeitando o ritmo de aprendizagem e promovendo

avaliagOes diferenciadas.

Essas agdes ganham sentido no interior de uma proposta pedagdgica que reconhece a
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) como espago privilegiado de intervenc¢dao docente
(Vygotsky, 2001). O professor, ao atuar como mediador, identifica o ponto em que o aluno se
encontra e propde desafios possiveis de serem superados com apoio — ativando o potencial de
aprendizagem e ampliando o repertdrio cognitivo, comunicativo e relacional.

E preciso, no entanto, ressaltar que a mediagdo pedagégica ndo se restringe a métodos
ou técnicas isoladas. Ela exige uma postura investigativa, escuta qualificada e compromisso
com a construcao de vinculos. Como destaca Mantoan (2008), o éxito da inclusdo depende,
sobretudo, da qualidade das relacdes estabelecidas no cotidiano escolar.

Outro elemento central identificado na pesquisa foi o papel das familias como parceiras
no processo de mediagdo. Como afirma Serena: “Quando a familia participa, tudo muda. A
crianga avanga mais, e o professor também se sente mais seguro”. Essa fala revela que a escuta
parental amplia a compreensdo das singularidades do aluno e possibilita o alinhamento de
estratégias entre escola e casa, favorecendo a continuidade da mediacdo nos diferentes
contextos de vida.

Reitera-se, assim, que a mediagdo pedagdgica constitui a base essencial para a
concretizagdo de uma educagdo inclusiva em sua dimensao plena. Sua poténcia esta diretamente
vinculada a qualidade da formacdo docente, ao didlogo articulado com o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a colaboragdo com as familias e ao compromisso coletivo
em enfrentar as barreiras que ainda restringem a aprendizagem de estudantes com autismo.

Entendida como principio ético, relacional e pedagogico da inclusdo, a mediagdo demanda



70

intencionalidade, sensibilidade e preparo profissional para responder as singularidades de cada
estudante.

Nesse cenario, o professor emerge como figura central, atuando como agente na criagao
de ambientes de aprendizagem acolhedores, na constru¢ao de vinculos e na promog¢ao de
interagdes significativas. A proéxima subse¢do, portanto, volta-se a andlise das especificidades
desse papel docente, com énfase nas estratégias mobilizadas no cotidiano escolar para favorecer

o desenvolvimento integral dos alunos com autismo.

4.1 O papel do professor mediador e suas estratégias com alunos com autismo

A figura do professor mediador ¢ essencial na consolidagdao de praticas pedagdgicas
inclusivas, sobretudo diante dos desafios impostos pelo ensino de estudantes com autismo.
Longe de limitar-se a transmissdo de contetdos, sua atuacdo demanda intencionalidade e
sensibilidade para integrar as singularidades dos alunos aos objetivos educacionais da turma.
Para isso, € necessario que o docente desenvolva competéncias pedagogicas, emocionais e
sociais, assumindo uma postura reflexiva, colaborativa e atenta as multiplas formas de
aprendizagem que emergem no cotidiano escolar.

Para que a mediagdo pedagdgica seja efetiva, ¢ imprescindivel que o professor
compreenda profundamente as especificidades do autismo, especialmente em relagdo a
comunicagdo, interacdo social, cognicao e comportamento. Reconhecendo as potencialidades,
interesses e formas alternativas de expressdo dos estudantes, o docente pode planejar
experiéncias educativas que respeitem os ritmos individuais e promovam o desenvolvimento
global. Nesse sentido, Cunha (2016) destaca a relevancia de praticas centradas no sujeito,
sensiveis as suas formas singulares de aprender e se comunicar, como eixo de uma pedagogia
responsiva e inclusiva.

Segundo Tardif (2002), a pratica docente se estrutura na articulacdo entre saberes
cientificos, praticos e contextuais, exigindo do professor um posicionamento critico e reflexivo
diante de sua atuacdo. O professor mediador, ao interpretar as respostas dos alunos frente as
propostas pedagdgicas, deve ser capaz de ajustar estratégias, diversificar recursos e transformar
o cotidiano escolar em um campo fértil para a experimentagdo € a constru¢ao coletiva do
conhecimento.

A mediacdo pedagogica ultrapassa os limites da dimensdo cognitiva, abrangendo
também aspectos emocionais e relacionais que sdo fundamentais para a aprendizagem.

Conforme argumenta Mantoan (2008), a inclusdo escolar implica criar condigdes para o
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estabelecimento de vinculos significativos, nos quais o pertencimento € a convivéncia com os
pares se tornam fontes de desenvolvimento mutuo. Nesse contexto, estratégias como rodas de
conversa, projetos interdisciplinares e jogos colaborativos, configuram-se como praticas
potentes para promover interacdes educativas que fortalecem a mediagao.

A linguagem ocupa um lugar central na mediacao pedagogica, especialmente quando se
trata de alunos com autismo, que frequentemente utilizam formas alternativas de comunicagao,
como gestos, pictogramas ou dispositivos digitais. Nessa perspectiva, € papel do professor
reconhecer, interpretar e legitimar essas expressoes, garantindo que os estudantes tenham
condi¢des reais de participacdo no ambiente escolar. Feuerstein (1997) ressalta que uma
mediagdo intencional e qualificada ¢ capaz de expandir as possibilidades de comunicagdo e de
construgdo de sentido, mesmo em situagdes marcadas por desafios expressivos mais complexos.

A formagao continuada constitui-se como pilar fundamental para o fortalecimento da
mediagdo pedagodgica inclusiva. A participacdo em cursos, semindrios € espacos formativos
permite aos professores ampliarem seus repertdrios tedricos e praticos, além de favorecer o
dialogo coletivo e a troca de experiéncias. Mendes (2010) defende que o desenvolvimento
profissional docente ¢ um processo continuo, intrinsecamente relacionado ao compromisso
ético com a justica educacional, a equidade e a garantia do direito a aprendizagem de todos os
estudantes.

O material empirico aponta que muitos docentes ainda enfrentam desafios significativos
na implementacdo de praticas mediadoras eficazes. Essa realidade ¢ sintetizada pela técnica da
SME, Estrela, ao afirmar: “Muitos professores querem ajudar, mas ainda ndo sabem como
mediar, como se aproximar da crian¢a”. Tal constatagdao nao se restringe a um déficit individual
de saberes, mas revela uma lacuna estrutural de formagdo que compromete a seguranca docente
e, consequentemente, a intencionalidade das praticas pedagdgicas. Enfrentar esse desafio requer
politicas educacionais consistentes, voltadas a formacao continuada critica e situada, além da
consolidagdo de redes de apoio. Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) assume papel estratégico, pois sua atuagdo técnica pode orientar, qualificar e fortalecer
o planejamento pedagdgico nas escolas, favorecendo uma mediagdo mais responsiva as
singularidades dos estudantes com autismo.

Além de sua atuacdo em sala de aula, o professor mediador exerce, também, uma funcao
social e politica, ao assegurar os direitos educacionais dos estudantes com autismo. Sua pratica
ndo se limita a transmissd@o de conteudos ou ao uso de recursos especificos, mas deve estar
ancorada em principios de equidade, acessibilidade e participagdo, que se articulam diretamente

com a perspectiva historico-cultural de Vygotsky e com a teoria da modificabilidade cognitiva
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de Feuerstein. Nessa dire¢do, o docente contribui para a constru¢ao de uma cultura escolar que
reconhece a diversidade como valor ético € como fundamento da pratica pedagdgica inclusiva.
Ao assumir esse papel, o professor se torna nao apenas facilitador da aprendizagem, mas agente
de transformacgao institucional, tensionando barreiras estruturais e reafirmando a escola como
espaco publico de justiga social e de garantia de direitos.

Feuerstein (1997), com sua teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, oferece um
aporte relevante ao destacar que todo sujeito € potencialmente modificavel, desde que inserido
em contextos de aprendizagem mediados de forma intencional e afetiva. Nessa perspectiva,
cabe ao professor provocar mudangas cognitivas por meio de intervencdes planejadas e
alinhadas a realidade e as singularidades de cada estudante.

Entre as estratégias destacam-se o uso de recursos visuais estruturados, como quadros
de rotina, pictogramas e cronogramas, que auxiliam na organiza¢do do pensamento e da rotina
escolar, reduzindo a ansiedade e promovendo autonomia (Soares, 2020). A adequagdo
curricular, por sua vez, possibilita a flexibilizagdo de conteudos, metodologias e avaliacdes,
tornando o ensino mais acessivel e significativo (Chiote, 2013).

Tecnologias assistivas, como softwares educativos, aplicativos de Comunicagdo
Aumentativa e Alternativa (CAA) e dispositivos digitais, ampliam as formas de acesso e
expressdo. Esses recursos, quando utilizados com intencionalidade pedagogica, funcionam
como instrumentos mediadores da aprendizagem. Além disso, atividades colaborativas e
interativas, como jogos e dramatizagdes, contribuem para o desenvolvimento socioemocional e
para o fortalecimento dos vinculos afetivos.

A formacao docente precisa ocorrer de maneira continua, situada e colaborativa,
promovendo a andlise critica das praticas cotidianas e a construcdo coletiva de solugdes
pedagogicas. Isso inclui valorizar os saberes da pratica, fomentar o planejamento articulado e
garantir o apoio institucional necessario a profissionalizagdo docente.

A articulacdo com as familias e com os profissionais da rede de apoio ¢ igualmente
fundamental. A escuta ativa e o didlogo permanente favorecem a constru¢cdo conjunta de
estratégias mais coerentes com as necessidades dos alunos, promovendo uma rede de suporte
mais efetiva.

Dentre as estratégias de mediacao que podem ser implementadas, destacam-se:

e Rotinas estruturadas: proporcionam previsibilidade e seguranga emocional;
e Suportes visuais: cronogramas, cartoes de instru¢do e esquemas visuais que organizam

a compreensao € a agao;

e Sessoes de ensino social: jogos cooperativos e dramatizagdes para estimular a interagao;
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e Organizacdo do ambiente: ajustes fisicos e controle de estimulos sensoriais para evitar

sobrecargas;

e Tecnologia assistiva: uso de CAA, softwares e dispositivos digitais para ampliar as

possibilidades comunicativas e cognitivas;

e Planejamento colaborativo: articulagdo entre escola, familia e equipe multidisciplinar

para assegurar coeréncia e personalizagdo da mediacao.

Essas agdes estdo sistematizadas no Quadro 14, que organiza as estratégias mediadoras

segundo diferentes dimensdes (curricular, didatico-metodoldgica, tecnologica, espacial, social,

temporal, formativa, afetiva e familiar), articulando cada uma delas com fundamentos teéricos

e instrumentos pedagogicos especificos.

Quadro 14 — Estratégias mediadoras para alunos com autismo

= ESTRATEGIA ~ ~ INSTRUMENTO/
DIMENSAO MEDIADORA DESCRICAO | FUNDAMENTACAO REFERENCIA
Curricular Flexibilizagio Planejamento | Feuerstein (1997); Glate | Plano Educacional
curricular de contetidos ¢ | Pletsch (2019); material | Individualizado —
individualizada | objetivos com | empirico da pesquisa PEI
(PEI) base no perfil
do aluno.
Didatico- Recursos visuais | Organizacdo e | TEACCH; ABA; Programa
metodologica | estruturados antecipacao entrevistas com NAEI e TEACCH
(rotinas, das atividades | professor
agendas, escolares.
imagens)
Tecnologica | Tecnologia Uso de | Vygotsky (2007); relato | TEACCH; ABA
assistiva e | ferramentas da terapeuta ocupacional
comunicagao digitais e CAA
alternativa para ampliar o
acesso a
aprendizagem.
Espacial e Organizagdo do | Redugdo  de | Soares (2020); entrevista TrilhaTEA; PEI
sensorial ambiente fisico e | estimulos, com terapeuta
responsividade | espagos de | ocupacional
sensorial autorregulagdo
Interacional e | Estratégias de | Estimulo a | Vygotsky (2001); PEI,; praticas
social interacdo (jogos, | socializagdo e | Mantoan (2003); | fundamentadas em
tutoria entre | vinculos material empirico da pesquisas
pares) afetivos. pesquisa cientificas
Temporal Flexibilizacao Ajuste aoritmo | Glat e Pletsch (2019); | TrilhaTEA; praticas
do tempo de | de entrevistas da ABA
tarefas e | aprendizagem
avaliacOes e condigodes de

atencao.
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Formativa Formacao Espago Noévoa (1992); Tardif Modelo da
continuada reflexivo para | (2002); relatos  dos Experiéncia de
colaborativa desenvolvimen | professores Aprendizagem

to de Mediada —
estratégias Feuerstein
inclusivas.

Afetiva e Criagdo de | Estabeleciment | Mantoan (2008); | Afetiva e relacional

relacional vinculos e | o de confianga | entrevistas com
ambiente e  seguranca | profissionais do NAEI
emocionalmente | emocional.
seguro

Familia e Envolvimento Escuta ativa e | Declaragdo de | Familia e escola

escola familiar no | construgéo Salamanca (1994);
planejamento conjunta  de | relatos com SME
pedagobgico estratégias.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O Quadro 14 sintetiza, de forma analitica, os principais eixos da mediacdo pedagdgica
voltada aos alunos com autismo. Ele revela que a mediagdo precisa ser multilateral, integrando
aspectos curriculares, tecnoldgicos, afetivos e formativos. Ao articular estratégias, como o
Plano Educacional Individualizado (PEI), o uso de tecnologia assistiva e a reorganiza¢ao do
ambiente escolar, o quadro sinaliza que a efetividade da mediacdo depende da intencionalidade
pedagogica e da articulacdo entre teoria e pratica. A fundamentagdo tedrica apresentada — que
inclui autores como Feuerstein, Vygotsky, Mantoan, Glat e Pletsch — confere robustez a
proposta, ao passo que a inclusdo do material empirico da pesquisa de campo, reforca sua
aplicabilidade concreta. Assim, o quadro ndo apenas resume estratégias, mas aponta caminhos
possiveis para a constru¢cdo de uma pratica mediadora ética, responsiva e transformadora.

Por fim, a avaliagdo continua das estratégias mediadoras ¢ essencial. A escuta das
familias, dos estudantes e da equipe escolar fornece subsidios valiosos para ajustes nas praticas
e para o aprimoramento das intervengdes. Reconhecer e celebrar os avangos, mesmo que sutis,
contribui para fortalecer a autoestima dos alunos e consolidar uma media¢do pedagdgica
verdadeiramente inclusiva. A atuacdo do professor mediador deve ser compreendida como um
processo em permanente reconstrucdo, pautado na intencionalidade, na escuta e no
compromisso ético com o direito a aprendizagem de todos.

Finalmente, reconhecer e celebrar os progressos, ainda que sutis, fortalece a autoestima
dos alunos e os incentiva a avangar. Com empatia, intencionalidade e compromisso ético, ¢
possivel consolidar uma mediagdo pedagdgica inclusiva, que valoriza cada sujeito em sua

singularidade e potencial de aprendizagem.
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4.2 A Mediacao para Vygotsky e Feuerstein

A mediagdo pedagdgica ocupa um lugar central nas discussdes sobre educacao
inclusiva, especialmente quando se trata da aprendizagem de alunos com autismo. As
observagdes de campo e as entrevistas realizadas nesta pesquisa mostraram que a auséncia de
estratégias mediadoras intencionais compromete significativamente o processo de ensino-
aprendizagem. Como afirmou a professora da sala comum, Clara: “As vezes eu ndo sei como
aproximar o conteudo do aluno com autismo, ele fica alheio a atividade”. Essa fala revela nao
apenas uma limitagdo individual, mas a fragilidade formativa e a necessidade de planejamento
colaborativo entre os diferentes profissionais da escola. Em contrapartida, experiéncias
registradas no Atendimento Educacional Especializado (AEE) apontaram o potencial das
praticas colaborativas para flexibilizar conteudos, estruturar rotinas € promover ambientes de
aprendizagem mais acessiveis.

Antes de ser vinculada especificamente ao autismo, a no¢do de mediagdo ja era
amplamente discutida no campo da didatica e da pratica docente. Perrenoud (2000), Libaneo
(2001) e Machado (2000) destacam que ensinar vai além da transmissdo de contetidos: requer
escuta ativa, diagnostico das necessidades educacionais e reorganizacdo do percurso
pedagdgico. Essa concepgdo dialoga com as incertezas relatadas pelos participantes da
pesquisa, que frequentemente expressaram davidas sobre como iniciar e sustentar praticas
inclusivas. Como sintetizou a professora do AEE, Lirio: “Muitas vezes o professor quer fazer,
mas ndo sabe por onde comegar”. Essa fala traduz o dilema recorrente de professores que
reconhecem a importdncia da mediacdo, mas carecem de formagdo continua e apoio
institucional para torna-la pratica efetiva. Nesse sentido, reafirma-se que a mediagcao ndao pode
ser reduzida a improvisos cotidianos, mas precisa ser compreendida como pratica estruturante,
articulando teoria, experiéncia docente € compromisso ético com a inclusao.

Com base nessas concepgoes, a mediagcdo ¢ compreendida como acao planejada e ética,
que cria condigdes simbolicas e materiais para que todos os estudantes avancem em seus
processos de aprendizagem. No caso do autismo, envolve dimensdes especificas, como o uso
de pistas visuais, a estruturacdo de rotinas, a flexibilizacdo de objetivos pedagogicos e a
utilizacdo de linguagem acessivel. Praticas observadas no AEE, como o desdobramento passo
a passo das tarefas, mostraram-se eficazes para favorecer a participagdo ativa dos estudantes e
reforcam que a mediacdo, quando intencional, ¢ decisiva para construir percursos de

aprendizagem responsivos e inclusivos.
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A teoria histérico-cultural, de Vygotsky (2001), fornece base solida para esse
entendimento ao afirmar que o desenvolvimento humano se d4 por meio da interacdo social
mediada. O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) descreve o espago entre o
que o estudante realiza sozinho e aquilo que pode realizar com o apoio de um mediador
qualificado. Esse apoio pode vir do professor, de colegas ou de ferramentas culturais, e deve
considerar as formas singulares de ser, sentir ¢ aprender de cada aluno. Nesta pesquisa,
observou-se que, quando a atividade pedagdgica foi mediada de forma sensivel, surgiram
avancos concretos: “Quando consigo olhar nos olhos dele e usar imagens, ele se envolve muito
mais”, relatou a professora Clara. Esse exemplo mostra como a ZDP pode se tornar espaco de
cognicdo inventiva, no qual o estudante, a partir de interacdes mediadas, cria novos modos de
significar e aprender.

A abordagem de Reuven Feuerstein (1997) aprofunda essa compreensdo ao formular a
teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural, sustentada na Experiéncia de Aprendizagem
Mediada (EAM). Nessa perspectiva, o mediador ndo ¢ um mero facilitador, mas um agente
transformador que seleciona estimulos relevantes, organiza o ambiente e promove
generalizagdes cognitivas capazes de ampliar a autonomia intelectual do estudante. Esse
principio foi revelado em praticas observadas em sala de aula, como no momento em que a
professora Clara replanejou uma atividade, encorajando o aluno: “Vamos tentar de outra forma,
vocé consegue’’. Mais do que ajustar a tarefa, a mediacao possibilitou a invencdo de um novo
percurso de aprendizagem, reafirmando a cognicdo inventiva como dimensdo constitutiva da
EAM.

E nesse ponto que a perspectiva de Kastrup (2004) e Moraes (2002) ampliam o horizonte
interpretativo da mediacdo, ao conceber a aprendizagem como processo criativo, coletivo e
transformador. Diferentemente de uma visdo reducionista, que entende aprender como mera
apropriagdo de contetidos previamente estruturados, a nogdo de cognicdo inventiva sugere que
cada encontro pedagdgico ¢ também um espaco de criagao de novos modos de conhecer, ensinar
e participar. Em dialogo com a Zona de Desenvolvimento Proximal (Vygotsky, 1991) e com a
EAM de Feuerstein (1990), essa concepcao desloca a énfase da reprodugdo para a invengao:
aprender, sobretudo no contexto da inclusdo, significa produzir sentidos singulares e coletivos
que reconfiguram, tanto os percursos dos alunos com autismo, quanto a pratica docente. Nesse
sentido, a mediacdo pedagogica deixa de ser um dispositivo de compensagdo e se consolida
como campo inventivo de transformac¢do da escola em espaco democratico, acessivel e criador.

Todavia, o potencial transformador dessas teorias encontra limites concretos no

cotidiano escolar. A operacionalizacdo da ZDP requer tempo, observacao individualizada e



77

acompanhamento continuo, condi¢des, muitas vezes, inviaveis em turmas numerosas € com
infraestrutura precdria. Da mesma forma, a EAM demanda formagdo especializada e
planejamento sistematico, ainda frageis em redes publicas de ensino. Como destacou a
professora: “A gente faz o que pode, mas sem apoio fica pesado”, revelando ndo apenas a
sobrecarga docente, mas também a insuficiéncia institucional. Tais limites, mostram que a
mediagdo pedagdgica depende de condicdes estruturais e politicas para se efetivar, e ndo apenas
da boa vontade e do esforgo individual do professor.

A Andlise do Comportamento Aplicada (ABA), embora oriunda do campo behaviorista,
também tem sido mobilizada no contexto do autismo. Estratégias como reforgo positivo, ensino
estruturado e andlise funcional do comportamento, tém mostrado eficacia no ensino de
habilidades académicas e sociais. Durante um encontro formativo, uma professora afirmou:
“Quando uso recompensas, o aluno participa mais”. Contudo, cabe enfatizar que, se aplicada
de forma rigida e descontextualizada, a ABA corre o risco de reduzir a mediacdo a respostas
mecanicas, ignorando dimensdes afetivas, culturais e subjetivas. Portanto, sua aplicagdo no
contexto escolar deve ser critica, ética e articulada a principios de inclusdo, de modo a dialogar
com as perspectivas de Vygotsky e Feuerstein.

As contribui¢des de Vygotsky e Feuerstein ampliam a compreensao da mediacao para
além da técnica, integrando aspectos psicoldgicos, sociais e culturais do desenvolvimento
humano. Vygotsky concebe o professor como mediador do desenvolvimento, mobilizando
funcdes psicologicas superiores por meio da linguagem, dos signos e dos instrumentos
culturais. Feuerstein, por sua vez, sustenta que a modificacdo cognitiva ¢ possivel, mesmo
diante de limitagdes neuroldgicas, desde que exista mediacdo intencional, significativa e
afetivamente sustentada. Apesar das diferencas conceituais, ambos convergem ao conceber a
mediacdo como pratica relacional, situada e responsiva, que se realiza no encontro entre
sujeitos.

Autores como Rego (2010) e Smolka (2000) reforgam que a mediacdo ocorre nas
interacdes sociais € ndo ¢ neutra, sendo atravessada por sentidos, historias e relacdes de poder.
Freitas (2003) acrescenta que mediar implica reconhecer o aluno como sujeito de direitos e
produtor de sentidos, enquanto Chiote (2013) destaca a necessidade de conectar o conhecimento
escolar as experiéncias de vida dos estudantes. Essas perspectivas dialogam diretamente com a
no¢ao de cognicao inventiva, que compreende a aprendizagem como invencao compartilhada
de significados, construida no encontro entre professor, aluno e contexto sociocultural.

Todavia, como alerta Mantoan (2008), a mediacdo ndo pode se sustentar apenas na

disposi¢cdo individual do professor: sdo indispensaveis o respaldo institucional, politicas
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publicas inclusivas e a articulacdo entre escola e familia. O material empirico confirma que o
planejamento colaborativo, a formacao continuada e a valorizacdo da escuta sdo condigdes
fundamentais para que a mediagao se concretize como pratica inclusiva e inventiva. Refletir
sobre a mediagao pedagdgica, portanto, ¢ afirmar o ensino como processo dialogico e dinamico,
sustentado pela escuta, pela sensibilidade e pelo compromisso ético do educador. E reconhecer
que, quando ancorada na cogni¢do inventiva, a mediacdo ndo apenas aproxima o aluno do
conhecimento, mas também abre caminhos inéditos de significacdo, promovendo uma escola
verdadeiramente inclusiva e socialmente justa.

Dessa forma, a mediacdo pedagdgica se configura como um processo inventivo,
sustentado por bases tedricas consistentes e tensionado pelas condigdes concretas da escola
publica. Se, por um lado, os referenciais de Vygotsky, Feuerstein, Kastrup e Moraes revelam a
poténcia criadora da aprendizagem mediada, por outro, a realidade docente ressalta que tais
praticas s6 se consolidam quando encontram respaldo institucional, formagdo continuada e
redes de apoio efetivas. Nesse cendrio, a participagdo da familia emerge como elemento
decisivo: ela amplia os espacos de mediacdo para além da sala de aula, fortalece a
corresponsabilidade entre escola e comunidade e contribui para que as invengdes pedagogicas
ganhem continuidade no cotidiano dos estudantes. E, nesse sentido, que se torna necessario
discutir a centralidade da familia no processo de aprendizagem inclusiva, tema abordado na

secdo seguinte.

4.3 A importancia da familia no processo de aprendizagem

A construcdo de uma educagdo verdadeiramente inclusiva para alunos com autismo
requer, ndo apenas, a atuagdo qualificada dos professores e a mediacdo pedagogica no espago
escolar, mas também o fortalecimento de vinculos entre a escola e a familia. Essa parceria ¢
fundamental para ampliar as possibilidades de aprendizagem, promover a continuidade das
estratégias educativas e assegurar o respeito a singularidade de cada estudante. A Constituigao
Federal (Brasil, 1988) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015)
reconhecem a educacdo como um direito de todos e dever do Estado e da familia, reforcando a
corresponsabilidade entre diferentes agentes no processo educativo. No entanto, essa
corresponsabilidade precisa ser compreendida para além da divisdo de tarefas: trata-se de um
compromisso ético e politico que requer didlogo constante, escuta ativa e cooperacao mutua.

De acordo com Oliveira (2010), a relagdo entre escola e familia deve se pautar pelo

reconhecimento da familia como sujeito pedagdgico, cujas experiéncias, conhecimentos €
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percepcdes contribuem diretamente para a compreensdo do aluno e para a construgdo de
praticas inclusivas. Esse entendimento desloca a familia da posi¢ao passiva de coadjuvante para
a de parceira ativa na produgao do conhecimento e na mediacao do desenvolvimento. O material
empirico da pesquisa confirma essa perspectiva ao mostrar que, quando as familias sdo
efetivamente envolvidas, hd maior engajamento dos estudantes e mais coeréncia entre as agdes
escolares e as demandas individuais das criangas. Como afirmou a professora Clara: “Quando
a gente conversa com a familia, entende melhor o que funciona para aquela crianga. Isso muda
tudo no planejamento”.

A escuta das familias, portanto, ndo pode ser reduzida a um espago de repasse de
informagdes ou orientagdes pedagodgicas, mas deve ser reconhecida como processo formativo
também para a propria escola. A mediagdo familiar, quando valorizada, contribui para a
construcdo de vinculos afetivos e cognitivos consistentes, refletindo-se positivamente no
desempenho escolar e na autonomia dos estudantes com autismo. Como destacam Dessen e
Polonia (2007, p. 335), “a relacdo escola-familia constitui-se em um dos contextos mais
significativos de desenvolvimento, influenciando mutuamente os processos educativos formais
e informais”. Ao assumir a familia como parceira e fonte legitima de saberes, a escola amplia
sua capacidade de empatia, enriquece seu repertorio de estratégias e fortalece a consolidacao
de praticas pedagdgicas inclusivas e responsivas.

A literatura especializada também aponta que a qualidade da interagdo entre escola e
familia influencia diretamente o desenvolvimento da crianca. Moll (2004) ressalta que praticas
de parceria baseadas na confianga, no respeito muatuo e na valorizagdo dos saberes familiares
contribuem para criar um ambiente educacional mais responsivo e inclusivo. Isso implica
repensar as formas de comunicacdo, de acolhimento e de construcdo coletiva do projeto
pedagdgico, superando visdes tecnicistas e centralizadoras da acdo docente.

No contexto do autismo, essa articulagdo torna-se ainda mais relevante, considerando
as especificidades comunicacionais, comportamentais € sensoriais desses estudantes. As
familias, por conviverem cotidianamente com os desafios e potencialidades das criangas,
acumulam saberes que podem enriquecer o planejamento pedagdgico, a diversificacdo das
atividades e o manejo das interagdes em sala de aula. A psicopedagoga Serena destacou: “7Tem
familia que traz ideias incriveis, porque conhece bem a crian¢a. Quando a gente escuta de
verdade, aprende muito”.

Contudo, a pesquisa também revelou que essa parceria nem sempre se concretiza de
forma efetiva. Muitas escolas ainda mantém uma logica verticalizada de relagdo com as

familias, centrada na transmissdo de informagdes € na cobranca de comportamentos, sem
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abertura ao diadlogo e a constru¢do compartilhada de estratégias pedagogicas. Isso reafirma a
necessidade de repensar praticas institucionais e investir na formagdo de professores para a
valorizacdo da escuta como ferramenta pedagdgica e de inclusao.

Assim, a participacdo da familia ndo se limita ao apoio logistico ou emocional, mas
configura-se como elemento central da mediacdo pedagdgica. A corresponsabilidade entre
escola e familia deve ser construida sobre bases dialogicas e colaborativas, que reconhegam a
crianca como sujeito integral e a educagdo como processo coletivo. Quando ha alinhamento
entre agdes escolares e praticas familiares, cria-se uma rede de suporte ampliada, capaz de
sustentar a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com autismo em multiplos contextos
— configurando ndo apenas uma boa pratica, mas um principio politico-pedagdgico da inclusio.

A presente secdo aprofundou a compreensdo da mediagao pedagdgica como instrumento
central na promog¢ao de uma educagdo inclusiva e responsiva as necessidades dos alunos com
autismo. Inicialmente, foram apresentados os pressupostos tedricos que sustentam essa pratica,
com destaque para as contribui¢des de Vygotsky e Feuerstein, que reconhecem a aprendizagem
como processo mediado, socialmente situado e culturalmente construido. A mediacao, nesses
marcos teodricos, vai além da simples reorganizagdo dos conteudos, assumindo um carater
intencional, €tico e relacional, capaz de favorecer o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social
de todos os estudantes

Na sequéncia, foram discutidas estratégias pedagdgicas mediadoras, ressaltando que
praticas, como o uso de recursos visuais, rotinas estruturadas, ensino individualizado e
atividades fundamentadas em pesquisas cientificas, se apresentam eficazes quando articuladas
auma postura docente sensivel e reflexiva. O material empirico revelou que, quando o professor
assume o papel de mediador, mobilizando diferentes linguagens e respeitando os modos de
aprender de seus alunos, amplia-se a participa¢do, o engajamento e a construc¢ao de sentidos no
processo educativo.

Por fim, destacou-se o papel da familia como parceira essencial na mediagao
pedagogica. A corresponsabilidade entre escola e familia, fundamentada na escuta ativa, na
valorizagdo dos saberes familiares e na construc¢do colaborativa de estratégias, potencializa os
efeitos da mediacdo e contribui para a constru¢do de uma rede de apoio sé6lida e coerente com
os principios da inclusdo. A escuta das familias, mais do que uma agao pontual, constitui-se em
pratica formativa para a escola, ampliando horizontes e desafiando concepg¢des cristalizadas
sobre o ensino e a aprendizagem.

Assim, compreende-se que a mediacdo pedagogica, no contexto da educacdo de alunos

com autismo, exige nao apenas preparo técnico, mas também sensibilidade, abertura ao didlogo



81

e compromisso com a diversidade. Ela sé se concretiza plenamente quando articulada a politicas
inclusivas, formacdo continuada e uma cultura escolar que reconhega todos como sujeitos de
direitos e de aprendizagem. A mediagdo torna-se, portanto, uma ponte entre os desafios
cotidianos da escola e as possibilidades de transformagao, reafirmando a educagdo como um
direito de todos € um compromisso coletivo. Na proxima se¢do, sera articulada a realidade
empirica do municipio de Aracati-CE, onde as praticas de mediacdo serdo analisadas a luz do
material empirico da pesquisa de campo, das entrevistas com professores e profissionais, ¢ dos

documentos institucionais.
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5 PRATICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA EM ARACATI-CE: UMA ANALISE
CONTEXTUALIZADA

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra.”
(Freire, 1987, p. 17)

Apo6s o aprofundamento dos fundamentos tedricos que sustentam a mediacao
pedagdgica no contexto da educagdo inclusiva, esta secdo apresenta uma analise do cenario
empirico da pesquisa realizada no municipio de Aracati-CE. O objetivo é compreender como
os principios da mediagdo e da inclusdo se concretizam — ou enfrentam obstaculos — no
cotidiano escolar, com base em informagdes quantitativas, observacdes de campo e entrevistas
com profissionais da educagdo. Embora a escuta de professores e técnicos da gestao tenha sido
fundamental para a compreensao do contexto, observa-se a auséncia das vozes dos estudantes
e de suas familias nos registros oficiais, o que configura uma lacuna significativa para uma
abordagem inclusiva e democratica.

Localizado no litoral leste do Ceara, a cerca de 150 km de Fortaleza, Aracati possui uma
populagdo estimada de 75.113 habitantes (IBGE, 2022) e uma expressiva relevancia historico-
cultural. Nos ultimos anos, o municipio tem investido na ampliagdo e qualificacdo da rede
publica de ensino, composta atualmente por 52 unidades escolares, que incluem centros de
educagdo infantil, creches em tempo integral, escolas de Ensino Fundamental e uma unidade
voltada a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

Entre as a¢des institucionais mais recentes voltadas a inclusdo, destacam-se a
implantagdo do regime de tempo integral em algumas escolas, a distribui¢do de kits escolares,
a aquisicao de tecnologias educacionais e reformas estruturais para garantir acessibilidade. Em
2022, quatro escolas ainda ndo dispunham de rampas de acesso ou salas de recursos
multifuncionais plenamente acessiveis, o que mobilizou a Secretaria Municipal de Educagao
(SME) a promover adequacdes fisicas e pedagdgicas voltadas a ampliagdo das condicdes de
inclusdo.

Segundo dados do Censo Escolar/INEP (2023), a rede municipal passou de 10.761
matriculas, em 2023, para 11.733, em 2024. A matricula de estudantes com deficiéncia também
aumentou, especialmente de alunos com diagnostico de autismo. O Quadro 15 a seguir

apresenta a evolucdo desses dados ao longo dos tltimos sete anos:

Quadro 15 — Quantidade de alunos por deficiéncia na rede municipal de Aracati-CE

| DEFICIENCIA ANO
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2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
Baixa Visao 48 37 39 45 46 46 36
Cegueira 2 2 2 2 4 4 3
Deficiéncia Auditiva 10 14 20 16 18 29 23
Deficiéncia Fisica 65 67 59 57 60 80 81
Surdez 16 12 11 11 12 12 13
Surdocegueira 0 0 0 0 0 0 0
Monocular 0 0 0 0 0 0 0
Deficiéncias Multiplas 36 43 40 33 44 61 59
Autismo 44 68 154 178 255 437 669
Superdotagdo 0 0 0 2 2 4 6

Fonte: Elaborado pela Autora (2024), com base nos dados do Censo Escolar/INEP

O crescimento expressivo nas matriculas de alunos com autismo revela avangos nas

politicas de acesso, mas também impde desafios urgentes a pratica pedagdgica. A inclusdo, para

além de uma presenga fisica na escola, requer mediagdes intencionais, sensiveis e

contextualizadas, que favorecam a participacdo ativa, a aprendizagem significativa e o

desenvolvimento integral dos estudantes.

Dados do INEP (2024) apontam que a taxa de matricula na Educacao Especial, entre

criancas e adolescentes de 4 a 17 anos, passou de 94,2%, em 2022, para 95%, em 2023. No caso

especifico do autismo, registros da CEIPE/SEDUC (2025), indicam que Aracati tem vivenciado

a amplia¢do das matriculas em salas regulares, o que requer estratégias de mediacdo cada vez

mais refinadas e colaborativas. O Grafico 3, a seguir, aponta essa progressao:

Grafico 3 — Matricula de alunos com autismo no municipio de Aracati-CE
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e Rede Municipal 49 77 154 178 255 437 669
e Rede Estadual 2 4 3 1 7 9 12
Rede Privada 4 12 51 79 49 63 106
e Rede Federal 0 0 0 0 0 1 1
e Total 55 93 208 258 311 510 788

Fonte: COADE. Dados educacionais do municipio de Aracati — CE. Documento interno. Enviado por

e-mail a autora. Aracati (2025).
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Essa expansdo da matricula de alunos com autismo estd diretamente vinculada a
politicas de inclusdo que envolvem a contratacao de professores do AEE, cuidadores, aquisi¢ao
de recursos didaticos e o fortalecimento do NAEI. A disponibiliza¢ao da Inclusoteca — conjunto
de materiais acessiveis — e 0 uso de tecnologias assistivas também compdem esse esforco.

No entanto, os desafios da inclusdo escolar ultrapassam a esfera normativa e estrutural.
A pratica cotidiana nas escolas, revelada nas entrevistas e observacdes de campo, mostra um
cenario permeado por insegurangas docentes e lacunas formativas, dificultando a consolidagdo
de préticas pedagdgicas efetivamente inclusivas. Como relata a professora Lirio: “7em aluno
que se comunica bem e participa, mas sem media¢do ele se desorganiza, se isola... A gente
precisa estar atento o tempo todo”. Essa fala revela ndo apenas a complexidade das intera¢des
em sala de aula, mas também aos desafios relacionados ao planejamento colaborativo e a
auséncia de suporte técnico continuado. Nesse mesmo sentido, a técnica da SME, Estrela
aponta: “O desejo de incluir existe, mas esbarra na falta de formagdo e no acumulo de fungoes
do professor. Muitos se sentem sozinhos diante de situagoes dificeis em sala”.

A inseguranca dos professores, portanto, ndo se resume a auséncia de conhecimento
técnico, mas € atravessada por fatores estruturais, como a descontinuidade das formacdes, a
sobrecarga de trabalho e a caréncia de politicas de valorizagdo docente — elementos que
comprometem a mediagdo pedagogica, entendida aqui como um processo intencional,
interativo e culturalmente situado (Vygotsky, 1991; Feuerstein, 1990).

As variagdes no nivel de suporte necessario, entre os diferentes perfis do espectro do
autismo, configuram-se como um aspecto critico no contexto escolar. Estudantes classificados
no nivel 1 do autismo, conforme o DSM-5 (APA, 2014), tendem a sinalizar maior autonomia,
o que frequentemente ¢ interpretado como indicio de facil inser¢do nas rotinas escolares. No
entanto, essa percep¢do pode desconsiderar as barreiras institucionais, relacionais e
pedagbgicas que ainda persistem. Mesmo nesses casos, a mediacdo exige intencionalidade,
qualificacdo e contextualizacdo, de modo a prevenir situagdes de desorganizagdo emocional ou
retraimento social.

Outro aspecto sensivel diz respeito a auséncia de suporte técnico-pedagdgico continuo.
A formacdo inicial dos professores ndo contempla adequadamente as especificidades da
Educagdao Especial, e os espacos de formagdo continuada, quando existentes, sao
frequentemente pontuais, desvinculados da realidade escolar. Como alertou a profissional Mel:
“Precisamos de formagdo em servigo, que dialogue com a pratica, e ndo de palestras soltas

que ndo mudam o dia a dia”.
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Com base nesse panorama, as subse¢des aprofundardo a analise sobre o funcionamento
do AEE, o papel do NAEI na rede de apoio a inclusdo, o acompanhamento pedagogico,
realizado pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e as acdes de formagdo continuada,
buscando compreender os avangos, os limites e os desafios que caracterizam a inclusdo de

alunos com autismo no municipio de Aracati-CE.

5.1 Rede de apoio e suporte institucional

A efetivacdo da educagdo inclusiva exige mais do que diretrizes normativas ou discursos
bem intencionados: requer uma rede articulada de apoio institucional que garanta condigdes
concretas para a aprendizagem de todos os alunos, especialmente aqueles com deficiéncia. No
municipio de Aracati-CE, observa-se uma estrutura de suporte em consolidacdo, composta por
equipes multiprofissionais, professores do AEE, técnicos da Secretaria Municipal de Educagao
(SME) e do NAEL

Esses profissionais desempenham funcgdes estratégicas no acompanhamento das
escolas, por meio da formagao, orientagao e assessoramento pedagogico aos professores da sala
comum ¢ do AEE. A presenca de psicologos, terapeutas ocupacionais € assistentes sociais
contribui para ampliar a compreensao do processo de escolarizagdo, articulando os aspectos
emocionais, familiares e sociais a analise das barreiras de aprendizagem.

O AEE, conforme definido pela Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), tem por finalidade identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que contribuam para a eliminacdo de barreiras no
processo de escolarizagdo. Em Aracati, esse atendimento ¢ ofertado em Salas de Recursos
Multifuncionais, dotadas de tecnologias assistivas e materiais acessiveis e pedagodgicos
diversificados, voltados as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, inclusive os
com autismo.

Como parte do fortalecimento dessa rede, destaca-se o papel do NAEI, que tem se
consolidado como instancia de interlocucdo interdisciplinar e de suporte técnico-pedagdgico.
Sua atuacdo transcende o modelo clinico de encaminhamentos, assumindo uma perspectiva
educativa e mediadora, voltada a construgdo coletiva de estratégias pedagdgicas
contextualizadas. O nucleo também participa da elaboracao colaborativa dos Planos de Ensino
Individualizados (PEI), da mediacdo de conflitos e da escuta qualificada das escolas,
reconhecendo a singularidade de cada estudante como sujeito de direitos e de aprendizagens.

Nesse cenario, o suporte institucional ndo deve ser concebido como mera prestacdo de
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servigos, mas como um compromisso €tico e politico com a formagao continuada e o bem-estar
dos profissionais da educagdo. O bem-estar emocional dos docentes estd intrinsecamente
relacionado a qualidade de sua pratica pedagdgica, pois docentes que se sentem apoiados
tendem a lidar com mais seguranca diante dos desafios cotidianos, promovendo ambientes
escolares mais acolhedores e responsivos (cf. Tardif, 2014).

Os desafios enfrentados pelos professores diante das demandas da inclusdo ndo se
restringem a falta de conhecimentos técnicos, mas sdo atravessados por fatores estruturais,
como a descontinuidade das formacdes, a sobrecarga de trabalho e a fragilidade das politicas
de valorizagdo docente. Tais limitagdes comprometem a confianga e a intencionalidade
necessarias ao exercicio de uma mediagdo pedagoégica qualificada, contextualizada e
transformadora.

Nesse sentido, fortalecer a rede de apoio institucional, em Aracati-CE, implica
desenvolver acdes articuladas que contemplem: (1) a ampliagdo das equipes multiprofissionais;
(2) a oferta regular de formacdo continuada, situada nas realidades escolares; e (3) o
investimento em praticas de escuta, acolhimento e apoio emocional aos educadores. Esses
elementos sdao fundamentais para que as praticas pedagogicas inclusivas deixem de ser
experiéncias isoladas e passem a compor, de forma estruturante, o cotidiano das escolas
publicas.

Entre os componentes dessa rede, o AEE desempenha papel estratégico como espaco
complementar e articulado ao ensino comum, voltado a eliminacao de barreiras que dificultam
a aprendizagem de alunos com deficiéncia, transtorno do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdao. Em Aracati-CE, o atendimento do AEE ¢ ofertado em Salas de
Recursos Multifuncionais, distribuidas entre escolas da sede e da zona rural. Essas salas
funcionam, prioritariamente, no contraturno escolar e sdo organizadas com base nos Planos de
Desenvolvimento Individual (PDI), os quais orientam metas para curto, médio e longo prazo.

No entanto, apesar de sua importancia normativa, observa-se que, muitas vezes, o PDI
¢ elaborado de forma fragmentada e desarticulada das praticas da sala de aula regular, o que
compromete seu potencial como instrumento de mediagdo pedagdgica responsiva. A construgao
desse plano deveria considerar, com sensibilidade, as multiplas manifestagdes do autismo,
promovendo uma abordagem centrada no sujeito e nas suas possibilidades de desenvolvimento.

Sob a perspectiva da teoria histérico-cultural, de Vygotsky (1991), o AEE deve ser
compreendido como espago privilegiado de mediacdo, no qual se estabelece a interacdo entre o
aluno e o professor em sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Esse conceito reforga a

necessidade de praticas intencionais, que considerem o contexto, a escuta ativa ¢ a
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personalizacdo do ensino como elementos estruturantes da aprendizagem. O atendimento deve,
portanto, transcender a repeticdo de conteudos e buscar uma intervencdo pedagogica
significativa e continua, ajustada as condigdes reais do estudante.

No caso de alunos com autismo, a atuagao no AEE deve considerar estratégias
individualizadas, como o uso de rotinas visuais, pistas gestuais, historias sociais e ambientes
sensorialmente ajustados. Tais estratégias favorecem a compreensdo do mundo social, a
antecipacao de mudangas na rotina e o desenvolvimento de habilidades adaptativas. Como
destaca Lacerda (2021), o planejamento pedagodgico para alunos com autismo precisa ser
funcional, explicito ¢ mediado por instrumentos que considerem as especificidades do
transtorno, evitando abordagens genéricas ou exclusivamente conteudistas.

Atualmente, o municipio conta com 20 professores atuando no AEE, sendo 15 efetivos
e 5 contratados. Todos possuem graduacdo em areas, como Pedagogia, Letras, Historia ou
Ciéncia da Religido, bem como formacdo complementar em Educag¢do Especial. Contudo,
apesar da formacgao atender aos critérios legais, o material empirico da pesquisa revela que
ainda had lacunas no aprofundamento tedérico-pratico sobre o autismo, sobre avaliagdo
mediadora e sobre estratégias interativas voltadas a aprendizagem funcional.

O Quadro 16 sintetiza as informacdes sistematizadas sobre a formagao inicial e

especifica dos docentes do AEE.

Quadro 16 — Graduagdo e formagao especifica dos professores do AEE

GRADUACAO | QUANTIDADE FORMACAO ESPECIFICA QUANTIDADE
Pedagogia 16 Aperfeicoamento em AEE e LIBRAS 8
Letras 2 Psicopedagogia 6
Historia 1 Educagao Inclusiva ¢ AEE 4
Ciéncia da Religido 1 Educacdo Especial 2

Fonte: Elaborado pela autora (2025), conforme dados da SME

O Quadro 16, ao sintetizar as informacdes referentes a formagao inicial e a formacgao
especifica dos professores do AEE, configura um recorte relevante da rede de apoio a educagao
inclusiva. As informagdes sistematizadas apontam que a grande maioria desses profissionais
possui graduacdo em Pedagogia (n=16), o que confirma uma tendéncia consolidada nas
diretrizes da politica de educacao especial brasileira, conforme orienta a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008), na qual o professor
pedagogo ¢ destacado como principal agente do AEE. Essa predominancia pode ser interpretada
como reflexo, tanto das diretrizes institucionais, quanto das limita¢des estruturais que

dificultam a diversificacdo das formagdes iniciais nesse campo.
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Além disso, observa-se a presenga, ainda que pontual, de docentes com formagao em
Letras (n=2), Historia (n=1) e Ciéncia da Religido (n=1). Essa diversidade formativa, embora
minoritaria, sugere que o AEE tem sido assumido, também, por professores oriundos de outras
areas do conhecimento, o que pode ampliar o repertorio pedagogico do servigo, desde que
acompanhada de processos formativos continuados que garantam o dominio de praticas
inclusivas. Nesse sentido, Mantoan (2006) defende que a inclusdo requer ndo apenas boa
vontade, mas uma reconstru¢do do saber docente em torno de principios que reconhecam e
valorizem a diferenga como elemento constitutivo do processo educativo.

Quanto a formagao especifica, verifica-se que oito docentes possuem aperfeicoamento
em AEE e LIBRAS, seis em Psicopedagogia, quatro em Educacdo Inclusiva e AEE, e apenas
dois em Educacao Especial. Embora o nimero de professores com formag¢des complementares
seja significativo, chama atencdo a dispersdo das areas e a baixa incidéncia de formacdes
diretamente voltadas a Educagdo Especial (n=2), mostrando um cenario de formagao
continuada ainda fragmentado e, por vezes, desarticulado das necessidades mais prementes do
trabalho inclusivo. Tal realidade vai ao encontro das criticas de Oliveira (2010), que alerta para
o risco da formagao em servico se reduzir a um conjunto de cursos pontuais e pouco integrados,
quando deveria constituir-se como um processo permanente, sistematico e articulado as praticas
pedagogicas.

Ademais, diante do aumento da demanda por atendimento a estudantes com autismo, o
dado de que apenas parte dos profissionais possui formagdo continuada especifica para este
publico, refor¢a a urgéncia de politicas publicas que invistam na formagdo docente com foco
na mediacdo pedagdgica, nas estratégias comunicacionais € na construcao de vinculos. Como
argumenta Carvalho (2013), a formag¢do de professores para a educacdo inclusiva precisa
ultrapassar a 16gica tecnicista e instrumental, favorecendo o desenvolvimento de uma postura
reflexiva, ética e responsiva diante da complexidade das praticas educativas contemporaneas.

Apesar dos esfor¢cos empreendidos por parte da gestdo municipal, ainda ha necessidade
de investimentos mais sistematicos em politicas formativas que fortalecam a atuacdo docente,
de modo a garantir intervengdes mediadas, planejadas e sensiveis as especificidades dos alunos.

A formagdo continuada, nesse contexto, deve ser compreendida como eixo estruturante
da atuacdo docente, articulando saberes tedricos, experiéncias praticas e estratégias de
mediacao que promovam o desenvolvimento de todos os estudantes. Como defendem Imbernon
(2010) e Zeichner (1993), formar para a inclusdo requer uma abordagem critica, colaborativa e
situada, que vé além da aquisi¢do pontual de técnicas e envolva o comprometimento com a

transformagao das préaticas escolares.
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No caso do AEE, essa formagdo deve ser continua, situada e orientada por uma
perspectiva ética e responsiva, capaz de integrar saberes pedagogicos, conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e estratégias de mediacdo que promovam a aprendizagem
significativa de todos os estudantes.

Apesar do comprometimento manifestado pelos professores do AEE e da variedade de
formagdes complementares, descritas no Quadro 16, observa-se que a qualificacdo especifica
para o atendimento a estudantes com autismo ainda ¢ limitada, tanto no que diz respeito ao
aprofundamento teérico, quanto ao dominio de praticas pedagogicas fundamentadas em
pesquisas cientificas. Essa lacuna formativa compromete a efetividade das intervengdes
educativas, especialmente no que se refere a constru¢do de estratégias que respeitem a
singularidade dos sujeitos e promovam a participagdo ativa no ambiente escolar.

Nesse sentido, Lacerda (2021) chama atencdo para a urgéncia de um planejamento
pedagogico funcional, sustentado por mediagdes intencionais e pelo uso de instrumentos
sensiveis ao contexto escolar e as particularidades do aluno. A auséncia de formacdo
aprofundada restringe a capacidade docente de implementar praticas estruturadas, manejar
comportamentos desafiadores com intencionalidade pedagdgica e utilizar recursos, como o0s
sistemas aumentativos e alternativos de comunicacdo, essenciais para muitos estudantes
autistas.

Freitas (2003) enfatiza que a mediacao pedagdgica requer do professor uma postura
ativa, responsiva e sensivel aos processos subjetivos e sociais que permeiam a aprendizagem.
Sob essa oOtica, o mero atendimento as exigéncias legais de formagao ndo assegura, por si s, a
efetivacio de praticas inclusivas. E fundamental investir em formagdes continuadas que sejam
criticas, situadas e conectadas ao cotidiano escolar — conforme apontam Smolka (2000) e Rego
(2010) — favorecendo uma atuacdo docente mediada por principios de escuta, didlogo e
transformagao da realidade educacional.

Assim, a analise do perfil dos docentes do AEE aponta a urgéncia de politicas publicas
que promovam formagdes sistematicas e especificas sobre autismo e mediacao pedagodgica,
favorecendo a ampliagdo do repertorio didatico, a articulagdo com os professores da sala
comum e o fortalecimento do papel do AEE como espago de apoio ao desenvolvimento integral
dos alunos com deficiéncia. Essa lacuna formativa, se ndo superada, pode comprometer a
eficacia das politicas de inclusdo e sobrecarregar os profissionais, especialmente diante de
contextos escolares marcados por desafios estruturais e escassez de tempo para o planejamento

coletivo.
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A formacdo continuada, articulada ao contexto escolar, ¢ apontada por Oliveira (2015)
como elemento essencial para o fortalecimento das praticas de mediacdo no AEE. Em didlogo
com a nog¢do de cognicao inventiva (Kastrup, 2004; Moraes, 2002), tais praticas podem ser
compreendidas como processos criativos, responsivos, colaborativos e processuais, que se
constroem na interagdo entre professores, alunos e contextos de aprendizagem. Em Aracati-CE,
a atuacdo desses docentes ¢ sustentada por parcerias com professores da sala comum,
coordenadores pedagogicos, técnicos da Secretaria de Educagdo e a equipe do Nucleo de
Atendimento Especializado e Inclusdo (NAEI), ressaltando a mediagcdo como pratica inventiva
e coletiva, capaz de potencializar a construgdo de percursos inclusivos de aprendizagem.

Essa colaboragdo se concretiza em reunides pedagdgicas, estudos de caso, constru¢ao
de PEI e orientacdo conjunta as familias, constituindo uma rede de apoio que, apesar dos
avancos, ainda enfrenta desafios estruturais, como sobrecarga de trabalho e limitacao de tempo
para o planejamento compartilhado.

A rede municipal conta, atualmente, com 24 Salas de Recursos Multifuncionais, que
atendem alunos de forma individual ou em pequenos grupos, no contraturno ou em horarios
ajustados com as familias em escolas de tempo integral. As informac¢des do Quadro 17

expressam a distribui¢do de atendimentos por escola:

Quadro 17 — Alunos matriculados no AEE por escola

ESCOLA | ALUNOS NO AEE | ESCOLA | ALUNOS NO AEE
Escola A 29 Escola M 20
Escola B 18 Escola N 10
Escola C 25 Escola O 0
Escola D 24 Escola P 43
Escola E 21 Escola Q 7
Escola F 10 Escola R 40
Escola G 32 Escola S 41
Escola H 18 Escola T 16
Escola ] 19 Escola U 17
Escola J 15 Escola V 13
Escola K 16 Escola W 12
Escola L 16 Escola X 25
Fonte: Elaborado pela autora (2024), com base nos dados da Secretaria Municipal de Educagao
(SME)

No total, 487 alunos foram atendidos pelo AEE, em 2024. Embora esse nimero reflita
a ampliacdo dos servigos especializados na rede municipal, as informacdes detalhadas
referentes ao perfil dos estudantes, sua distribuicdo por escola ou especificidades dos

atendimentos, ainda ndo foram sistematizados ou divulgados oficialmente neste ano. O fluxo



91

do atendimento no AEE, por sua vez, estd representado na Figura 3 e detalhado no Quadrol8,
complementando etapas como anamnese, observagdo em sala comum, avaliagdo diagnostica,

elaboragdo do PDI, intervencao e replanejamento.

Figura 3 — Fluxograma do Atendimento Educacional Especializado

Entrevista ~ Avaliacdo
Encaminhame com a familia Criacdo de individualiza
nto e leitura € observagdes vinculo com > da com
dos relatorios em sala de o0 aluno instrumentos
aula padronizados
[
{
Elaboracio Compartilhamento Acompanhamento
s »|  das observacgdes > continuo da
do PDI 4 N
com os professores evolucdo do aluno
|
!
Feedback com a
Intervengdes |—— familia, .| Relatorio
: professores e final
terapeutas
Fonte: Elaborado pela autora (2024)
Quadro 18 — Etapas do processo de atendimento no AEE
ETAPA DESCRICAO

1. Encaminhamento

Indicacdo do aluno pela escola ou pela familia para o AEE.

2. Entrevista com os pais
(Anamnese)

Levantamento de informagdes sobre o historico escolar, social e
familiar do aluno.

3. Observacgdo em sala de aula

Acompanhamento do aluno na turma regular para identificagdo de
demandas ¢ barreiras.

4. Avaliagdo diagnostica

Aplica¢ao de instrumentos formais e informais para levantamento do
perfil de aprendizagem.

5. Elaboragdo do PDI

Defini¢ao de metas de curto, médio e longo prazo, com base nas
necessidades identificadas.

6. Planejamento do
atendimento

Organizagdo do cronograma e defini¢do das estratégias, recursos e
materiais pedagdgicos.

7. Intervengdo pedagogica

Realizagdo dos atendimentos na Sala de Recursos Multifuncionais,
de forma individual ou em grupo.

8. Acompanhamento e
registros

Monitoramento sistematico dos avangos, com registros, avaliacdes
continuas e devolutivas.

9. Replanejamento

Revisdo periodica do PDI, considerando os avangos ou novas
necessidades do aluno.

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir da Figura 3

A analise desse fluxo aponta a intencionalidade pedagdgica necessaria ao atendimento

especializado, especialmente no caso de estudantes com autismo. A avaliagdo diagndstica, por

exemplo, deve ser ressignificada como processo mediador e ndo classificatorio, revelando

estilos de aprendizagem, formas de comunicagao e possibilidades de participagao. Como afirma

Bossa (2002), avaliar € interpretar o processo e ndo apenas medir resultados.
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Apesar da estruturagdo normativa, a pesquisa identificou tensdes entre o previsto € o
praticado. Em muitos casos, os PDI sdo elaborados com carater descritivo, sem articulagdo com
a sala comum, e as avaliacdes ndo contemplam aspectos funcionais, socioemocionais €
comunicacionais. A escuta da familia, embora prevista na etapa da anamnese, ainda ¢ pouco
sistematizada ao longo do processo. Isso refor¢a a necessidade de uma abordagem mediadora,
conforme defendem Puentes (2003) e Fonseca (1995), mediante a qual o foco se volte ao
processo e as condi¢des que o favorecem.

O estudo dos documentos institucionais, observagdes de campo e entrevistas com

profissionais permitiu identificar potencialidades e lacunas na implementacdo do AEE,

conforme sistematizado no Quadro 19:

Quadro 19 — Lacunas e potencialidades do AEE em Aracati-CE

POTENCIALIDADES
ASPECTOS IDENTIFICADAS LACUNAS E DESAFIOS
Formagdo | Professores do AEE com formacdo | Auséncia de aprofundamento tedrico-pratico
docente complementar em Educacdo Especial; | em autismo; escassez de formagdes
continuada | envolvimento e dedicagdo observados | especificas em estratégias fundamentadas
nas praticas cotidianas. em pesquisas cientificas; desafios no manejo
de comportamentos desafiadores.
Planejamento | Elaboragdo de PDI com metas | Falta de articulagdo entre PDI e praticas da
pedagogico e | organizadas por prazos e | sala comum; documentos com carater
Praticas de | acompanhamento sistematico em | descritivo e pouco operacional; necessidade
mediacgdo algumas escolas; uso de materiais | de maior integracdo entre planejamento do
acessiveis e propostas | AEE e sala regular.
individualizadas.
Colaborag@o | Parcerias com a SME; atuacdo do | Escassez de tempo para planejamento
intersetorial e | NAEI como instdncia de suporte | conjunto entre os profissionais; sobrecarga
Rede de técnico-pedagogico; realizacdo de | docente; limitagdes na articulacdo entre
apoio reunides intersetoriais em algumas | setores da rede de apoio.
unidades.
Comunicagdo | Escuta das familias no processo de | Pouca sistematizacdo do didlogo com as
com a familia | anamnese;  estabelecimento  de | familias ao longo do processo; fragilidade
e vinculo afetivo entre professores ¢ | no uso de recursos de comunicagdo
Participacdo | alunos em diversos atendimentos. alternativa (ex: PECS); desafio na mediagao
ativa da interagfo social entre pares.
Desafios Atendimento no contraturno com | Falta de atendimento em algumas escolas;
estruturais ¢ | cronogramas definidos em parceria | necessidade de flexibiliza¢do de horarios em
institucionais | com as familias; presenca de 24 Salas | unidades de tempo integral; auséncia de
de Recursos Multifuncionais na rede | politicas continuadas de valorizagdo e apoio
municipal. emocional aos profissionais.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A leitura critica do Quadro 19, estruturado com base nos eixos de sentido da pesquisa,
permite compreender, de forma mais sistematica, as condi¢des que fortalecem ou fragilizam o

AEE, em Aracati-CE. Ao analisar as potencialidades e os desafios presentes nas dimensdes da
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formagao continuada, do planejamento pedagogico, da mediagdo, da colaboragao intersetorial,
da comunica¢dao com a familia e das condig¢des institucionais, revela-se um cenario de avangos
pontuais, mas ainda marcado por lacunas estruturantes.

A formagdo continuada e a preparagao docente figuram como elementos cruciais para
qualificar a media¢do pedagoégica. Embora parte dos professores do AEE possua formagao
complementar em Educagdo Especial, o aprofundamento em estratégias especificas para o
autismo ¢ limitado, dificultando a implementacao de praticas fundamentadas em pesquisas
cientificas e o manejo adequado de comportamentos desafiadores. Essa limitagdo impacta
diretamente a qualidade do planejamento e da intervencgao.

No eixo do planejamento pedagogico e das praticas de mediagdo, foram observados
avangos na elaboracao de Planos de Desenvolvimento Individual (PDI), com metas definidas e
organizacdo de atendimentos no contraturno. No entanto, o material empirico aponta uma
desconexao entre o planejamento do AEE e as praticas desenvolvidas na sala comum, revelando
a necessidade de articulagdo mais efetiva entre os diferentes profissionais da escola. A auséncia
de flexibilizacdo de horérios, especialmente em escolas de tempo integral, também se apresenta
como obstaculo a continuidade das agdes pedagogicas.

No que se refere a colaboracao intersetorial e a rede de apoio, destaca-se a atuacao do
NAEI como suporte técnico-pedagdgico e a presenga de parcerias com a Secretaria Municipal
de Educacao. Apesar disso, limitagdes, como a sobrecarga dos profissionais, o tempo reduzido
para o planejamento conjunto e a falta de politicas de valoriza¢do, comprometem a consolidagao
de uma rede colaborativa efetiva.

A comunicacdo com a familia e a participagdo ativa se expressam como aspectos
valorizados no momento da anamnese e¢ no vinculo construido entre professores e alunos.
Contudo, a escassez de recursos de comunicagdo alternativa e a falta de sistematizacao das
interagdes com a familia e entre pares, indicam um campo que necessita de maior investimento
formativo e metodoldgico, especialmente para estudantes com autismo, cuja aprendizagem esta
intrinsecamente ligada a mediacdo interativa e responsiva.

Por fim, na dimensdo da avaliagdo e acompanhamento, identificam-se esfor¢os, em
parte das escolas, na aplicacdo de instrumentos diagndsticos € no uso de observacdes
sistematicas como base para o acompanhamento do processo de aprendizagem. Entretanto,
ainda prevalece uma concepc¢ao de avaliacao centrada em déficits, sem contemplar os aspectos
funcionais, comunicacionais e socioemocionais, fundamentais para o desenvolvimento dos

alunos com autismo.
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Em sintese, o Quadro 19 aponta que, embora o municipio de Aracati-CE tenha investido
em infraestrutura e mobilizado profissionais comprometidos com a inclusdo, os desafios
persistem em multiplas frentes. Para que o AEE se consolide como um espago efetivo de
mediacdo pedagogica, ¢ imprescindivel garantir politicas continuadas de formagao,
planejamento integrado, comunicag¢do ativa entre os setores envolvidos e instrumentos
avaliativos sensiveis as singularidades dos alunos com autismo. O fortalecimento da atuagao
do NAEI nesse processo, representa um caminho estratégico para sustentar praticas mais
colaborativas, éticas e transformadoras, no contexto da educacao inclusiva.

Instituido pela Lei Municipal n® 428/2019, o Nucleo de Atendimento Especializado e
Inclusdo (NAEI) configura-se como uma politica publica permanente, que oferece suporte
multiprofissional aos estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA),
transtornos de aprendizagem e outras condicdes que demandam acompanhamento
especializado. A equipe do nucleo é composta por profissionais das areas da psicologia,
psicopedagogia, fonoaudiologia, terapia ocupacional, fisioterapia, psiquiatria ¢ neuropediatria,
0 que permite uma abordagem interdisciplinar, articulada as necessidades educacionais dos
alunos.

O NAEI atua em diferentes frentes: realiza atendimentos clinicos, visitas técnicas as
escolas, orientagdes pedagogicas individualizadas, triagens, formacdes mensais com
professores e cuidadores, além de encontros com familiares. As formagdes promovidas pelo
NAEI também se baseiam em principios da Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM),
proposta por Feuerstein (1990), ao estimular o protagonismo docente, a intencionalidade na
mediacdo e a leitura sensivel das necessidades dos alunos, com foco no desenvolvimento
potencial. Em resposta a crescente demanda, foi inaugurada, em julho de 2024, a nova sede,
intitulada Niicleo de Atendimento Especializado e Inclusao Débora Maria Mota Porto, com
infraestrutura ampliada e recursos especializados, como sala sensorial, sala de simulagdo,
brinquedoteca, piscina, parquinho e oito salas de atendimento. A nova unidade passou a acolher

mais de 600 alunos, representando um importante avanco na capacidade de atendimento.
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Imagem 1 — Fotos da sede e da sala sensorial do NAEI

Fonte: Arquivo do Nucleo de Atendimento Especializado e Inclusdo — NAEI (2024)

O Quadro 20, a seguir, sinaliza a quantidade de alunos com autismo atendidos por cada

profissional da equipe, revelando o carater abrangente da atuagdo do NAEIL.

Quadro 20 — Alunos com autismo atendidos por profissionais no NAEI

NUMERO DE
PROFISSIONAIS PROFISSIONAIS ALUNOS COM AUTISMO ATENDIDOS
Psicopedagogos 2 12
Psicélogos 7 99
Fisioterapeutas 2 31
Fonoaudidélogos 3 39
Terapeuta Ocupacional 2 41
Psiquiatra 1 55
Neuropediatra 1 120

Fonte: Elaborado pela autora (2024), com base nos dados no NAEI

O levantamento realizado revela que os atendimentos mais frequentes sao realizados por
neuropediatras e psicologos, o que reforga a importancia do suporte clinico e emocional no
contexto da escolarizagdo de alunos com autismo. A atuacdo do NAEI ndo se restringe ao espago
clinico: ha uma estreita articulacdo com o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
estruturada por meio de fluxos definidos a partir das triagens realizadas pelos professores do
AEE. A equipe multiprofissional contribui com laudos, relatorios, pareceres técnicos e
sugestoes pedagogicas, auxiliando na orientagdo das praticas docentes e na gestao escolar.

Embora o AEE e NAEI tenham fungdes distintas, suas agcdes se complementam na
promocao de praticas pedagogicas mais responsivas as singularidades dos estudantes. O Quadro

21 sintetiza essa complementaridade, indicando as especificidades de cada servigo:
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~ UL LS NUCLEO DE ATENDIMENTO
DAEN IDYGLEIOINNL ESPECIALIZADO E INCLUSAO (NAEI)
ESPECIALIZADO (AEE)
Objetivo Suporte pedagogico especializado | Suporte clinico, terapéutico e pedagodgico
principal multiprofissional
Responsavel | Professores com formacdo em | Equipe multiprofissional (psicologos,
Educacao Especial psicopedagogos, TO, fonoaudidlogos,
médicos)
Espagcode | Salas de Recursos | Sede do NAEI e visitas as escolas
atuagao Multifuncionais, nas escolas
Tipo de Individual ou em grupo, com foco | Clinico, avaliativo e orientativo com foco
atendimento | pedagdgico diagnostico e terapéutico
Instrumentos | PDI, avaliagdo  diagnostica, | Relatérios, pareceres, laudos, triagens,
utilizados | registros pedagogicos orientacao a escola/familia
Articulagdo | Sala regular, coordenagdo e | Apoio ao AEE, formagdes e planejamento
com a escola | familias colaborativo

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir dos documentos institucionais da SME/ NAEI

A analise do Quadro 21 refor¢a a complementaridade entre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e o Nucleo de Atendimento Especializado e Inclusdo (NAEI), cujas
funcdes, embora distintas, convergem no propdsito de promover praticas pedagogicas
responsivas as singularidades dos estudantes da educacao especial, em especial, aqueles com
autismo. Essa relacdo dialogica entre as dimensdes pedagdgica e clinica favorece uma
abordagem mais ampla e integrada do processo de inclusdo.

Enquanto o AEE atua prioritariamente no espago escolar, por meio das Salas de
Recursos Multifuncionais, com foco na constru¢do de percursos pedagdgicos individualizados
e no desenvolvimento de habilidades adaptativas e académicas, o NAEI amplia o campo de
atuagdo, por meio de um atendimento multiprofissional que compreende dimensdes
diagnosticas, terapéuticas e de orientagdo técnico-pedagogica. Essa atuagdo, realizada a partir
de sua sede ou em visitas as escolas, constitui-se como suporte fundamental a equipe docente,
as familias e aos proprios estudantes.

A distingdo nos instrumentos utilizados também revela a especificidade de cada servigo:
o AEE ancora-se em ferramentas pedagogicas, como o Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI), avaliagcdes mediadoras e registros sistematicos de progresso, enquanto o NAEI utiliza
pareceres técnicos, laudos clinicos, relatérios e triagens, que contribuem para a compreensao
ampliada das necessidades educacionais dos alunos e orientam intervencdes qualificadas.

A articulagdo entre os dois setores se expressa ndo apenas no compartilhamento de
informagdes, mas também na construcao de estratégias conjuntas, como formagdes continuadas

e planejamento colaborativo, envolvendo professores da sala comum, docentes do AEE e



97

profissionais do NAEI. Essa intersetorialidade, quando bem coordenada, evita sobreposi¢cdes
de fungdes, fortalece a cooperacao entre os profissionais e contribui para o desenvolvimento de
intervengdes mais efetivas e ajustadas as demandas reais dos estudantes.

Dessa forma, compreender as especificidades e os pontos de conexao entre AEE e NAEI
torna-se essencial para consolidar uma rede de apoio técnico-pedagodgica centrada no
desenvolvimento integral do aluno, na perspectiva de uma educagdo inclusiva, que respeita a
complexidade dos processos de aprendizagem e valoriza o trabalho colaborativo entre escola,
familia e servigos especializados.

Contudo, os avangos obtidos ainda convivem com desafios estruturais, formativos e
culturais. A pesquisa identificou que, parte dos docentes, ainda adota uma postura de
transferéncia da responsabilidade sobre o aluno com autismo, como revela o relato de Serena,
psicopedagoga do NAEIL: “Tem professor que, ao perceber um aluno um pouco mais agitado
ou ja diagnosticado com autismo, ja manda para o NAEI por ndo saber lidar com as criangas
atipicas, superlotando o Nucleo com demandas que poderiam ser resolvidas na propria
escola”. Esse comportamento revela uma concepcao equivocada de inclusdo como delegagao.
Como destaca Mantoan (2006), a inclusdo nao ¢ apenas um direito dos alunos com deficiéncia,
mas uma oportunidade de transformagdo para toda a escola, pois convoca todos os atores
escolares a repensarem suas praticas e concepgoes.

Nesse contexto, como afirma a professora da sala regular, Clara: “Tive formagdo sobre
autismo, mas foi muito tedrica. Na pratica, a gente ndo sabe o que fazer quando o aluno entra
em crise ou ndo participa da atividade”. Esse depoimento explicita uma lacuna na articulagao
entre teoria e pratica, indicando a necessidade de formagdes mais contextualizadas, com foco
nas demandas reais da sala de aula e espaco para dialogo entre os profissionais. A inseguranca
dos professores ndo se resume a falta de conhecimento técnico, mas ¢ atravessada por fatores
estruturais, como a auséncia de politicas de valorizacdo docente, a descontinuidade de
formagdes e a sobrecarga de trabalho, que impactam diretamente na disposicdo para o
enfrentamento dos desafios da inclusdo.

As equipes do NAEI também lidam com limitagcdes operacionais, tais como demandas
elevadas, entraves logisticos relacionados ao transporte e restri¢des de tempo, que dificultam a
realizagdo de visitas escolares. Como pontuou Mel, terapeuta ocupacional: “Na pratica, o
Nucleo enfrenta a mesma dificuldade de administrar o tempo para atendimentos e assuntos
internos, como estudos de caso e visitas escolares, estando ainda distante de atingir um apoio

ideal as escolas”.
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Apesar dessas fragilidades, os resultados apontam avangos significativos decorrentes da
atuacdo articulada entre AEE e NAEI que se refletem na elaboracdo de Planos de Ensino
Individualizados (PEI), na adogao de estratégias pedagdgicas baseadas em ABA, na valorizagao
da diversidade e no fortalecimento de uma cultura inclusiva.

O Quadro 22 apresenta uma sintese desses impactos:

Quadro 22 — Impactos observados no cotidiano escolar a partir da atuacdo articulada entre AEE e NAEI

ASPECTOS OBSERVADOS ASPECTOS IDENTIFICADOS
Planejamento pedagdgico PEI personalizados, acessibilidade de materiais didaticos
Formacao de professores Formagdes sobre autismo, ABA, comunicac¢ao funcional
Participagdo do aluno com autismo | Avangos no comportamento, comunicacao, intera¢ao social
Postura docente Maior escuta ativa, reflexao pedagogica; resisténcias persistem
Cultura inclusiva Valorizacdo da diversidade e maior envolvimento das familias
Desafios persistentes Sobrecarga docente, lacunas na formagdo pratica, resisténcia a

mudanga

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O Quadro 22 sintetiza os impactos percebidos no cotidiano escolar, a partir da atuagao
articulada entre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o Nucleo de Atendimento
Especializado e Inclusao (NAEI), revelando transformacdes significativas em multiplas
dimensdes da pratica escolar. No campo do planejamento pedagdgico, observou-se a elaboragao
de Planos Educacionais Individualizados (PEI) mais coerentes com as necessidades dos
estudantes, bem como a disponibilizagdo de materiais didaticos acessiveis, refletindo um
avango na personalizacdo do ensino. As formagdes promovidas pelo NAEI, com énfase em
temas como autismo, ABA e comunicac¢do funcional, contribuiram para ampliar o repertorio
teodrico e pratico dos professores. No que diz respeito a participagdo dos alunos com autismo,
destacaram-se progressos no comportamento, na comunicagao e na interagao social, indicativos
de um ambiente mais responsivo as singularidades desses estudantes.

Percebe-se que a postura docente passou a refletir maior escuta ativa e reflexdo critica
sobre a propria pratica, ainda que algumas resisténcias se mantenham, sinalizando a
complexidade do processo de mudanga institucional. Houve também indicios do fortalecimento
de uma cultura inclusiva, marcada pela valorizacdo da diversidade e pelo aumento do
envolvimento familiar. Contudo, desafios persistem, como a sobrecarga docente, lacunas na
formagao pratica e resisténcias estruturais & mudanga, o que reforca a necessidade de politicas
continuadas e intersetoriais que sustentem a inclusdo como principio transversal a escola.

A analise aponta que a parceria entre NAEI e AEE tem promovido mudangas positivas

no planejamento pedagdgico, na pratica docente e na participagdo dos alunos com autismo,
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contribuindo para o alargamento de suas Zonas de Desenvolvimento Proximal (ZDP), conforme
preconizado por Vygotsky (1991).

Entretanto, o material empirico também indica que essa mediagdo ainda ¢ assimétrica e
vulneravel a fragilidade das politicas publicas locais. Reforga-se, portanto, a urgéncia de
investimentos continuos na formagao pratica dos professores, na articulacdo intersetorial e na
valorizacdo dos profissionais da educacgdo, para que a inclusdo escolar se sustente como um
compromisso coletivo.

Apo6s discutir o papel do AEE e do NAEI como pilares do suporte institucional,
analisamos o acompanhamento pedagoégico e formagdo continuada e seus impactos na

mediagdo das praticas escolares.

5.2 Acompanhamento pedagogico e formacio continuada

Na continuidade da andlise da rede de apoio a inclusdo, esta se¢do aborda o
acompanhamento pedagogico e a formacdo continuada realizados pela equipe técnica da
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Aracati-CE, compreendidos como agdes
formativas e mediadoras das praticas docentes. Mais do que supervisionar o trabalho do
professor, esse acompanhamento visa promover a reflexao critica, o planejamento colaborativo
e a intencionalidade pedagdgica no atendimento as singularidades dos alunos, em especial
daqueles com autismo.

De acordo com Mantoan (2015), a inclusdo escolar exige dos professores uma postura
investigativa, critica e flexivel, capaz de revisar constantemente suas praticas a luz das
singularidades dos estudantes. Nessa perspectiva, o acompanhamento pedagogico ultrapassa a
dimensdo técnica e se configura como espago de escuta, andlise e ressignificagdo da pratica
educativa, permitindo que o docente construa novas formas de agir em contextos inclusivos.

Em consonancia, Vygotsky (1991) afirma que o desenvolvimento ocorre na relagdo com
0 outro mais experiente, sendo a mediacao pedagogica elemento essencial na construcao do
conhecimento. O acompanhamento técnico, nesse sentido, constitui-se como uma mediacao
institucional, que contribui para a ampliacdo da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
tanto dos alunos, quanto dos proprios professores, ao oferecer suporte continuo para a
implementacdo de estratégias pedagodgicas mais eficazes, como o uso de recursos visuais, 0
ensino estruturado e a flexibilizacdo curricular.

Complementando esse olhar, Feuerstein (1990, 1997) enfatiza que a aprendizagem se

transforma quando o mediador organiza experiéncias significativas que promovem a
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modificabilidade cognitiva estrutural. A perspectiva da Experiéncia de Aprendizagem Mediada
(EAM) destaca que tanto alunos quanto professores, podem expandir suas capacidades a partir
de intervengdes intencionais e consistentes. Nesse cendrio, o acompanhamento pedagogico
realizado pela SME assume também a funcdo de favorecer a modificabilidade docente: ao
receber orientagdes, devolutivas e formagdes articuladas ao contexto, o professor ¢ desafiado a
ressignificar suas praticas, a repensar suas estratégias e a ampliar seu repertorio de mediagao.
Assim, o acompanhamento torna-se um processo de co-aprendizagem, em que técnicos e
docentes constroem, de forma dialdgica, novos caminhos para a inclusdo.

Em Aracati-CE, essa a¢ao ocorre semanalmente, conduzida por técnicos pedagogicos
da SME, que acompanham escolas da sede e da zona rural, do Infantil ao Ensino Fundamental
II. As visitas, realizadas prioritariamente as tercas, quartas e quintas-feiras, envolvem
observagdes em sala de aula, reunides com professores e coordenadores, devolutivas as familias
e orientacdes didaticas ajustadas a realidade escolar. A Imagem 2 apresenta registros desses

acompanhamentos.

Imagem 2 — Fotos do acompanhamento pedagdgico

Fonte: Acervo do Nucleo Pedagogico da SME (2024)

Como destacam Santos e Paulino (2008), processos continuos de reflexdo e
acompanhamento sdo fundamentais para a transformacao das praticas escolares. No caso dos
alunos com autismo, o acompanhamento revela-se ainda mais necessario, pois permite
compreender os comportamentos, promover flexibilizagdes curriculares e propor estratégias
condizentes com o perfil de aprendizagem desses estudantes.

Registros da SME indicam que, em 2024, foram realizados 38 acompanhamentos
pedagdgicos, distribuidos entre escolas com e sem Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).

A Figura 4 apresenta o fluxograma que sistematiza as etapas dessa acao:
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Figura 4 — Fluxograma do acompanhamento pedagogico da educacao inclusiva

Acompanhamento
pedagogico da
Educacao Inclusiva
AEE NAEI
8 acompanhamentos 4 acompanhamentos
I I
Educacao Infantil Fundamental 1 Fundamental IT
Sede: 8 Sede: 6 Sede: 3
Distritos: 3 Distritos: 4 Distritos: 2

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O fluxograma analisado ilustra a estrutura do acompanhamento pedagégico realizado
pela Secretaria Municipal de Educagdo (SME), nas salas do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), no Nucleo de Atendimento Especializado e Inclusdo (NAEI) e nas escolas
da rede municipal. Os resultados indicam que o AEE, com um total de 24 salas distribuidas pelo
municipio, recebe apenas oito acompanhamentos, enquanto o NAEI conta com apenas quatro
visitas técnicas, o que revela uma cobertura limitada frente & demanda crescente.

No ambito escolar, a distribuicdo dos acompanhamentos por etapa de ensino também
revela desigualdades. Na Educacdo Infantil, foram registrados oito acompanhamentos nas
escolas da sede e apenas trés nas dos distritos. No Ensino Fundamental I, essa propor¢do ¢ de
seis, na sede, e quatro, nos distritos, enquanto, no Fundamental II, a diferenca ¢ ainda mais
acentuada: trés acompanhamentos na sede e apenas dois, nos distritos. Esses resultados apontam
para um esfor¢o de descentralizagdo por parte da SME, mas também expdem desafios
persistentes quanto a equidade no atendimento, especialmente em areas periféricas e nas
unidades mais afastadas da zona urbana.

Essa fragilidade no acompanhamento foi corroborada pelas vozes dos participantes da
pesquisa. A professora Clara relata: “As vezes precisamos do AEE para ajudar no planejamento,
mas o retorno demora”. Ja uma profissional do NAEI observa: “Nossa equipe é reduzida e ndo
da para acompanhar todas as escolas de perto”. Tais depoimentos reforcam a leitura do
fluxograma ao revelar a necessidade de ampliar o alcance e reequilibrar a distribuicao dos
acompanhamentos pedagdgicos promovidos pela SME, com vistas a fortalecer a mediagao
pedagogica e garantir a efetividade das praticas inclusivas em todas as unidades da rede

municipal.
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Para complementar a analise apresentada no fluxograma, o Quadro 23 detalha os
diferentes tipos de acompanhamento realizados pela Secretaria Municipal de Educaciao (SME),
especificando seus objetivos e principais focos de atuagdo. Essa sistematizagdo permite
compreender, de forma mais precisa, como as visitas técnicas e observacdes pedagodgicas
contribuem para apoiar, tanto as salas do AEE, quanto o NAEI e as escolas da rede municipal.
Além de apontar a intencionalidade dos acompanhamentos, o quadro também explicita lacunas
que ainda persistem no suporte pedagdgico, especialmente no que se refere ao acompanhamento

sistematico das 24 salas de AEE e a articulacao entre sede ¢ distritos.

Quadro 23 — Tipos de acompanhamento pedagdgico realizados em 2024

TIPO DE ACOMPANHAMENTO DESCRICAO QUANTIDADE

Sala de aula regular (sede) Observagdes e orientagdes nas turmas
comuns, com foco em estratégias 17
inclusivas e comportamentos

Sala de aula regular (zona rural) Acompanhamento com énfase em
acessibilidade curricular e apoio ao 9
professor regente

Sala de Recursos Multifuncionais | Observagao de atendimentos,

(AEE) planejamento de estratégias com o 7
professor do AEE e formagoes

Formagdo com cuidadores e | Estudo de caso, trocas de experiéncias e 5

professores praticas baseadas em ABA

Acompanhamento familiar Devolutiva e orientagdo sobre rotina e Nao
comportamento discriminado

Total geral 38

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O Quadro 23 apresenta uma sistematizagdo dos acompanhamentos pedagogicos
promovidos pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME), permitindo analisar ndo apenas a
abrangéncia dessas a¢des, mas também suas prioridades e limitagdes no contexto das politicas
publicas de educagdo inclusiva. O maior numero de visitas foi direcionado as salas de aula
regular — 17, na sede, € 9 na zona rural — com foco em orientar os professores regentes quanto
ao uso de estratégias inclusivas, a acessibilidade curricular e ao manejo de comportamentos
desafiadores. Essa énfase estd alinhada com as diretrizes da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008), que atribui a escola comum o
protagonismo no processo de escolarizagdo dos estudantes ptblico-alvo da educagdo especial,
cabendo aos orgaos gestores o papel de suporte técnico-pedagogico.

Entretanto, o material empirico revela assimetrias preocupantes na distribui¢do desses
acompanhamentos. Apenas 7 visitas foram realizadas nas Salas de Recursos Multifuncionais

(SRM), numero reduzido frente ao total de 24 salas de AEE existentes no municipio. Essa
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discrepancia compromete o apoio técnico continuo necessario para que o atendimento
especializado ocorra de forma planejada, colaborativa e alinhada as praticas da sala comum.
Como destaca Oliveira (2010), a articulacao entre os profissionais do AEE e os demais atores
escolares depende nao apenas da boa vontade individual, mas de politicas estruturadas de
acompanhamento e formacdo continuada que valorizem o trabalho coletivo ¢ a mediagdo
pedagobgica.

Além disso, observa-se um numero limitado de formacdes ofertadas a cuidadores ¢
professores (n=5), embora esses profissionais exercam um papel crucial na implementagao de
praticas fundamentadas em pesquisas cientificas e na promog¢do de uma cultura escolar
inclusiva. Iniciativas como a formacdo em Analise do Comportamento Aplicada (ABA),
quando articuladas ao cotidiano escolar, t€ém potencial de fortalecer o repertorio docente € o
engajamento da equipe com os desafios cotidianos da inclusdo. Nesse sentido, Mantoan (2006)
adverte que a efetividade da inclusdo ndo depende apenas de dispositivos legais, mas do
investimento continuo na formacdo critica e na consolidacdo de redes de apoio
institucionalizadas.

Outro ponto relevante ¢ a auséncia de informagdes quantitativas sobre o
acompanhamento as familias, o que indica uma lacuna importante no monitoramento de uma
das dimensdes mais sensiveis da politica de inclusdo. Como argumentam Carvalho (2013) e
Rego (2010), o envolvimento da familia no processo educacional exige escuta qualificada,
devolutivas sistematicas e orientacdes que respeitem os modos de vida e os saberes das familias
— elementos que, quando negligenciados, tendem a fragilizar o vinculo entre escola e
comunidade.

Assim, embora o total de 38 acompanhamentos represente um esfor¢o importante da
Secretaria Municipal de Educagdo, a andlise revela a necessidade de um redirecionamento
estratégico das acdes, com vistas a ampliagdo do suporte as Salas de AEE, ao fortalecimento da
formagdo dos profissionais da rede e ao envolvimento sistematico das familias. A consolidacdo
de uma politica de acompanhamento pedagdgico mais equitativa e sensivel as especificidades
do territdrio e da diversidade escolar ¢ condi¢ao indispensavel para que a mediacao pedagdgica
se concretize como pratica situada, critica e transformadora.

Somada a observacdo em sala, a etapa de devolutiva priorizou o manejo de
comportamentos, a analise do ambiente escolar e a proposi¢do de estratégias adequadas a
realidade. O uso do modelo ABC da Andlise do Comportamento Aplicada (ABA) —

Antecedente, Comportamento e Consequéncia — foi incorporado como instrumento-chave para
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orientar os professores na compreensdo funcional dos comportamentos dos alunos com
autismo.

Cooper, Heron e Heward (2020) argumentam que os comportamentos disruptivos
geralmente se relacionam a fungdes especificas: busca de atencdo, acesso a objetos, fuga de
tarefas ou autoestimulacdo. Ao compreender essas fungdes, os professores — com apoio dos
técnicos — puderam estruturar intervengdes preventivas e responsivas, favorecendo
comportamentos socialmente adequados.

A seguir, o Quadro 24 resume os principais efeitos observados ao longo dos

acompanhamentos:

Quadro 24 — Efeitos observados com os acompanhamentos pedagdgico

ASPECTOS ASPECTOS IDENTIFICADOS
OBSERVADOS

Comportamento dos | Redugdo de comportamentos disruptivos e maior engajamento em

alunos atividades estruturadas

Postura docente Maior seguranca no manejo de crises e uso de estratégias baseadas na
funcdo do comportamento

Pratica pedagdgica Uso ampliado de recursos visuais, flexibiliza¢do e ensino estruturado

Articulagdo entre | Maior colaboragdo entre AEE e sala comum; apoio técnico mais

profissionais integrado

Participagdo familiar Fortalecimento da parceria por meio das devolutivas e orientagdo sobre
rotina

Reflexdo sobre a pratica | Maior abertura para rever abordagens e buscar solugdes pedagogicas
contextualizadas

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O Quadro 24 apresenta os principais efeitos observados a partir dos acompanhamentos
pedagdgicos realizados pela Secretaria Municipal de Educagao (SME) junto as escolas, as Salas
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e ao Nucleo de Atendimento Especializado
e Inclusao (NAEI). Os registros mostram avangos significativos, que podem ser compreendidos
como resultados diretos da mediagdo pedagdgica qualificada, entendida aqui como intervengao
intencional, situada e dialdgica no processo de ensino-aprendizagem (Rego, 2010; Smolka,
2000).

Na dimensao comportamental, identificou-se a reducao de episodios disruptivos e o
aumento do engajamento dos alunos em atividades estruturadas — efeitos associados ao uso
sistematico de rotinas, pistas visuais e estratégias fundamentadas na andlise funcional do
comportamento. Tais praticas, quando conduzidas por mediadores atentos as singularidades dos
estudantes, tornam-se instrumentos de reorganizagao da atividade mental e de favorecimento

da autorregulagdo, conforme propde a perspectiva historico-cultural de Vygotsky (2001).
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No que diz respeito a postura docente, os relatos indicaram maior seguranga no manejo
de crises e dominio ampliado de estratégias pedagogicas baseadas em referenciais cientificos.
Essa transformacao dialoga com Feuerstein (1997), para quem a modificabilidade cognitiva e
afetiva depende da qualidade das interagdes mediadas, nas quais o professor atua como agente
intencional de mudanca. Nesse sentido, os acompanhamentos pedagogicos da SME e as
formagdes em servigo possibilitaram que os docentes reconfigurassem suas praticas com maior
intencionalidade e consciéncia. Contudo, persistem tensdes: professores das escolas dos
distritos continuam a enfrentar barreiras de acesso a suporte técnico e recursos, revelando
desigualdades no alcance dessas iniciativas.

Avangos também foram percebidos na pratica pedagdgica cotidiana, especialmente com
o uso ampliado de recursos visuais, a flexibilizagao curricular e a adog¢ao do ensino estruturado.
Tais estratégias contribuiram ndo apenas para favorecer a participagdo de alunos autistas, mas
também para tornar o ambiente escolar mais responsivo a diversidade. Esses resultados
mostram que a mediacdo, enquanto pratica situada, promove a superagdo de barreiras
pedagdgicas por meio da reconstrugdo conjunta dos processos educativos (Smolka, 2000). Além
disso, revelam um processo de cognicdo inventiva, no qual professores e técnicos, apoiados
pelos acompanhamentos, criaram novas formas de significar e reorganizar o ensino diante de
desafios concretos.

Outro efeito importante refere-se ao fortalecimento da colaboracdo entre docentes do
AEE e da sala comum, promovendo uma media¢ao horizontal e dialdégica, marcada pela troca
de saberes e pela constru¢do coletiva de solucdes. Essa articulagdo rompe com logicas
hierarquicas e refor¢a a ideia de que a inclusdao € responsabilidade compartilhada. No eixo
familia-escola, verificou-se maior participagdo das familias por meio de devolutivas e
orientagdes praticas, ampliando a continuidade das intervengdes no lar e reconhecendo a
centralidade do vinculo afetivo e comunicativo no processo de desenvolvimento dos alunos.

Também se destacou a ampliagdo da abertura para a reflexdo docente, com maior
disposicdo para revisar praticas e buscar estratégias contextualizadas. Esse movimento
aproxima-se da concepg¢do de Novoa (1992), que entende a profissionalizagdo como processo
permanente, realizado no exercicio da profissdo e em espagos de didlogo e ressignificacdo da
pratica. Do mesmo modo, esta em sintonia com Imbernén (2011), que defende a formacgao
enraizada na realidade escolar, apoiada em contextos colaborativos e no saber da experiéncia
docente. Nesse sentido, os acompanhamentos configuraram-se como espacgos formativos de

carater critico e situado, que favoreceram o desenvolvimento profissional em servigo.
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Os efeitos descritos ainda dialogam com a Base Nacional Comum para a Formagao de
Professores da Educacdo Basica — BNC-Formacao (Brasil, 2019), que defende uma formacgao
significativa, colaborativa e alinhada as necessidades reais das escolas. Ao articular
acompanhamento técnico e processos formativos, o municipio de Aracati-CE avangou quanto
a construcdo de uma cultura de aprendizagem profissional, voltada ao fortalecimento da
mediagdo pedagogica inclusiva.

Assim, os resultados apresentados no Quadro 24 mostram que o acompanhamento
pedagdgico, quando sustentado por escuta ativa e fundamentagdo tedrica, configura-se como
pratica formativa e transformadora. Mais do que oferecer técnicas, promoveu redes de
colaboracdo, estimulou a cognicdo inventiva e ressignificou a escola como espago de inclusdo
e justica social. Entretanto, tais avangos dependem da continuidade das politicas publicas, da
valorizacdo docente e de investimentos institucionais. Sem esse respaldo, os resultados podem
permanecer restritos a experiéncias localizadas, sem se consolidar como mudanca estrutural
capaz de sustentar a educacao inclusiva a longo prazo.

O Quadro 25, a seguir, apresenta uma sintese das agdes formativas realizadas no

municipio:

Quadro 25 — Formagdes continuadas realizadas no municipio de Aracati-CE

AGENTES TEMAS OBJETIVOS PONTOS TRABALHADOS
Cuidadores Atribuicoes do | Orientar o trabalho | Cuidados especificos; vinculo
educacionais cuidador; primeiros | de apoio aos alunos | afetivo; rotinas  escolares;

SOCOITOS com deficiéncia primeiros socorros
Professores do AEE | Avaliacdo Subsidiar a pratica | Protocolos de  avaliagdo;
e profissionais do | diagnostica; mediada com | funcdo do comportamento;
NAEI elaboragdo do PDI; | planejamento estudo de casos; modelo ABC

PEI individualizado

Professores da sala | PEI;  flexibilizacdo | Favorecer 0 | Acessibilidade de atividades;

Coordenadores e
Técnicos da SME

papel do PEI; cultura
colaborativa

escola inclusiva e
acessivel

regular curricular; fung¢@o do | acolhimento, ensino | papel docente na aprendizagem
comportamento acessivel e  a | de alunos neurodivergentes
corresponsabilidade
pela inclusdo
Gestores, Gestdo da inclusdo; | Promover uma | Leis de inclusdo; trabalho

colaborativo; estudo de caso

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base nos dados do Nucleo Pedagogico da SME

O Quadro 25 sistematiza as agdes formativas promovidas pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) de Aracati-CE, revelando um esforc¢o institucional para qualificar diferentes

agentes envolvidos na educacdo inclusiva. A ado¢do de uma abordagem segmentada por perfil
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profissional, permitiu a definicdo de conteudos mais especificos e alinhados as atribuigdes de
cada grupo, promovendo maior efetividade na apropria¢ao dos saberes.

Para os cuidadores educacionais, os encontros priorizaram tematicas, como atribui¢des
profissionais, cuidados especificos, rotinas escolares e primeiros socorros. Tais contetdos
foram orientados ndo apenas pela dimensdo técnica do cuidado, mas também pelo
fortalecimento do vinculo afetivo com os estudantes, reconhecendo o papel fundamental desses
profissionais no apoio a autonomia e a seguranga emocional dos alunos com deficiéncia.

No caso dos professores do AEE e dos profissionais do NAEI, as atividades formativas
tiveram foco na avaliagdo diagnostica, na elaboragdo do Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI) e do Plano Educacional Individualizado (PEI), além de tdpicos, como protocolos de
avaliagdo, andlise funcional do comportamento e estudo de casos. Essa énfase revela uma
preocupacdo em aprofundar as competéncias dos mediadores pedagdgicos na leitura das
singularidades dos estudantes e na construgdo de planejamentos educacionais mais responsivos
—uma pratica coerente com a concep¢ao vygotskyana de mediacdo, que valoriza a construg¢ao
compartilhada do conhecimento em contextos cultural e socialmente situados (Rego, 2010).

Para os professores da sala regular, os temas centrais dos percursos formativos foram o
PEIL a flexibilizagdo curricular e a funcdo do comportamento. A escolha desses conteudos
reflete o reconhecimento de que a mediagdo pedagdgica na sala comum exige intencionalidade,
sensibilidade e dominio de estratégias que favorecam a aprendizagem dos alunos
neurodivergentes, sem recorrer a exclusdo ou a segregacdo. Nessa perspectiva, a formagao em
servico torna-se um dispositivo fundamental para o enfrentamento das resisténcias
institucionais e para a ressignificagdo do papel docente no processo inclusivo (Mantoan, 2006;
Carvalho, 2013).

Além disso, gestores, coordenadores e técnicos da SME participaram de ac¢des voltadas
a gestdo da inclusdo, a legislagdo educacional e a constru¢do de uma cultura colaborativa nas
escolas. Essas tematicas reforgam a importancia da corresponsabilizacao institucional e do
trabalho intersetorial para a efetivacao de politicas educacionais mais equitativas.

Apesar dos avangos revelados pela diversidade tematica e pela abrangéncia das
formacdes, as entrevistas realizadas com professores e técnicos da rede indicaram a necessidade
de maior frequéncia e continuidade desses momentos. Como expressa a professora Clara: “4
gente aprende muito, mas as vezes demora demais entre uma formagdo e outra”. Essa fala
aponta para uma lacuna entre o desejo de transformagao pratica e a oferta regular de subsidios,
apontando a necessidade de uma politica de formagdo critica, processual e conectada ao

cotidiano escolar (Oliveira, 2010).
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Assim, a andlise do Quadro 25 indica que os encontros ja contribuem para o
aprimoramento das praticas mediadoras e para a ampliagdo da corresponsabilidade entre os
diferentes atores escolares. Entretanto, a consolidacdo de mudangas estruturantes requer nao
apenas diversidade temadtica, mas também regularidade, aprofundamento e articulagdo com
processos de acompanhamento e reflexdo permanente sobre a pratica. Como destaca Zeichner
(1993), a formagao critica deve promover o desenvolvimento de professores reflexivos, capazes
de problematizar suas praticas, interpretar a realidade escolar e agir coletivamente para
transformé-la. Essa postura se torna ainda mais urgente no campo da educagdo inclusiva, onde
solugdes padronizadas se mostram insuficientes e cada estudante exige um olhar atento as suas
singularidades.

Nessa direcdo, as formagdes desenvolvidas no municipio também podem ser
compreendidas como espacos de cogni¢do inventiva, uma vez que possibilitaram a criacao de
estratégias coletivas e criativas diante de desafios concretos. Professores, cuidadores, gestores
e técnicos, apoiados por processos de acompanhamento, reinventaram praticas e construiram
novos caminhos pedagogicos, reafirmando a mediacdo como pratica ética, situada e
colaborativa.

Dessa forma, os processos formativos, promovidos em Aracati-CE, precisam
transcender a logica da simples transmissdo de conteudos ou do repasse técnico de
procedimentos. E necessario instituir espagos dialogicos e colaborativos nos quais os diferentes
agentes da escola possam compartilhar experiéncias, analisar os desafios do cotidiano e elaborar
respostas pedagogicas contextualizadas. Como defendem Imbernon (2011) e Freire (1996), a
formagdo docente deve ser concebida como um processo permanente, situado e ético,
atravessado pela reflexdo critica e pela busca de justica social. No campo da inclusdo, essa
perspectiva se mostra ainda mais potente, pois permite identificar barreiras estruturais e
atitudinais, ressignificar concepgdes cristalizadas sobre a deficiéncia e elaborar estratégias
coerentes com os direitos e necessidades dos estudantes neurodivergentes.

A andlise dos encontros formativos, realizados no municipio, revelou, contudo, a
persisténcia de obstaculos a consolidacdo de praticas inclusivas. Esses desafios, sistematizados
no Quadro 26, dizem respeito ndo apenas a escassez de recursos ou a formagdo insuficiente,
mas também a fatores institucionais e culturais que atravessam o cotidiano escolar e limitam a
efetividade das politicas de inclusdo. O quadro a seguir apresenta essas barreiras de forma
organizada, servindo como subsidio para a analise critica das condigdes reais enfrentadas pelos

profissionais da rede.



109

Quadro 26 — Barreiras a inclusdo identificadas pelos participantes das formagdes

TIPOS DE ~
BARREIRAS DESCRICAO
Atitudinais Estigmas sobre alunos com autismo; atribuicao da inclusdo apenas ao AEE;
baixa empatia docente
Arquitetonicas Espacos escolares desorganizados; salas superlotadas
Comunicacionais | Auséncia de recursos de comunicacdo alternativa; desafios no manejo de
crises
Pedagogicas Metodologias inflexiveis, resisténcia as flexibiliza¢des curriculares e desafios
relacionados a diversidade em sala de aula

Fonte: Elaborado pela autora (2024), com base nos dados do Nucleo Pedagogico da SME.

O Quadro 26 sistematiza as principais barreiras a inclusdo identificadas pelos
participantes dos encontros formativos, apontando que os desafios enfrentados na rede
municipal de ensino vao além de limitagdes estruturais, abrangendo dimensdes culturais,
pedagdgicas, comunicacionais e relacionais.

A superagdo das barreiras a inclusdo, identificadas nos encontros formativos, exige
acdes integradas, que articulem mudangas nas concepgdes, praticas e politicas educacionais do
municipio. No plano atitudinal, ¢ fundamental promover formagdes continuadas que ndo apenas
informem sobre o autismo, mas que provoquem a reflexao critica sobre estigmas, preconceitos
e expectativas excludentes ainda presentes nas escolas. Como defendem Booth e Ainscow
(2011), a constru¢ao de uma cultura inclusiva requer o envolvimento coletivo de todos os atores
escolares, pautado na corresponsabilizacdo e no reconhecimento da diversidade como valor
pedagdgico. Para tanto, espagos de escuta ativa, estudo de casos e andlise colaborativa das
praticas podem favorecer a ressignificacdo das atitudes docentes e ampliar o compromisso com
a inclusao.

Em relacdo as barreiras arquitetonicas, a reorganizacdo dos ambientes escolares deve
priorizar a acessibilidade ndo apenas fisica, mas também sensorial € comunicacional, incluindo
ajustes e estratégias que favorecam a autorregulacdo, a previsibilidade e o conforto sensorial
dos estudantes autistas. A superlotacao das salas exige didlogo intersetorial e planejamento com
base em critérios de equidade, considerando a complexidade dos contextos e a necessidade de
atencao individualizada.

No que se refere as barreiras comunicacionais, ¢ imprescindivel a inser¢@o sistematica
de recursos de comunica¢do aumentativa e alternativa, bem como a formacao especifica de
professores e cuidadores para o uso desses instrumentos no cotidiano escolar. O manejo das
crises comportamentais, por sua vez, deve ser trabalhado a partir da analise funcional do

comportamento, da compreensdo das fungdes comunicativas das condutas e do uso de
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estratégias estruturadas e proativas, como orienta a Andlise do Comportamento Aplicada
(ABA), quando criticamente apropriada ao contexto escolar.

Para enfrentar as barreiras pedagogicas, € necessario avancar na flexibilizagao curricular
com base em projetos pedagdgicos que valorizem a mediagdo como pratica transformadora,
conforme propdem Freire (1996) e Smolka (2000). Isso implica o incentivo a constru¢ao
coletiva de planejamentos acessiveis, com uso diversificado de materiais, organizacdo de
rotinas visuais, ensino por meio de pistas graduadas e outras estratégias centradas nas
potencialidades dos estudantes. Além disso, a criagdo de comunidades de pratica, compostas
por professores do AEE, regentes, cuidadores e equipe técnica, pode fortalecer o planejamento
colaborativo e a troca de saberes situados. Por fim, o enfrentamento das barreiras exige o
fortalecimento das politicas publicas de inclusdo, com continuidade nas formagdes, ampliagao
dos acompanhamentos pedagogicos, valorizagdo dos profissionais envolvidos e escuta
sistematica das familias e dos proprios estudantes, de modo a consolidar uma rede de apoio que
sustente praticas inclusivas efetivas e duradouras.

O reconhecimento das barreiras a inclusao, pelos professores, indica uma abertura
formativa, marcada pela escuta e pelo desejo de transformagao. As propostas sugeridas — como
o aprofundamento sobre autismo, o estudo de praticas fundamentadas em pesquisas cientificas
e oficinas com especialistas — podem ser entendidas como expressdes da cognicao inventiva,
pois emergem da reflexdo coletiva e da busca de novas solugdes para o cotidiano escolar. Como
enfatiza Freire (1996), ensinar exige compromisso, escuta sensivel e ética de construgdo
compartilhada, principios que devem orientar a politica de formagao continuada no municipio.

As imagens a seguir registram momentos das formacdes promovidas pelo Nucleo
Pedagogico da SME, e ilustram como oficinas, estudos de caso e trocas de experiéncias se

consolidaram como espacos de mediacdo, colaboragdo e invencao de praticas inclusivas.
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Imagem 3 — Fotos das formagdes promovidas pela Secretaria Municipal de Educagdo (SME)

Fonte: Acervo do Nucleo Pedagogico da SME (2024)

Apesar dos avancos identificados, a pesquisa apontou fragilidades recorrentes na
elaboragdo e uso do Plano Educacional Individualizado (PEI). Muitas vezes, desvinculado da
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) dos alunos ou elaborado de forma burocratica, o
PEI perde seu potencial mediador e deixa de orientar intervengdes pedagdgicas significativas —
fendmeno ja discutido por Mittler (2003), ao alertar para o risco de planos individualizados que
nao dialogam com o curriculo e a pratica docente. Soma-se a isso a caréncia de espacgos
sistemdticos de planejamento conjunto e a descontinuidade dos processos formativos, fatores
que comprometem tanto a intencionalidade quanto a eficécia das praticas inclusivas.

Nesse cenario, investir em desenvolvimento profissional ndo pode ser compreendido
como acao isolada ou autossuficiente, mas como parte de um ecossistema mais amplo de
transformagdo da cultura escolar. Esse ecossistema deve articular planejamento colaborativo,
acompanhamento técnico consistente e valoriza¢do das experiéncias docentes. A mediagao
pedagdgica inclusiva, por sua vez, precisa ser concebida como uma constru¢do continua,
sustentada por agdes formativas contextualizadas, que dialoguem com os desafios concretos do
cotidiano escolar.

A andlise do acompanhamento pedagégico e das iniciativas de formac¢do no municipio
revelou avangos importantes, como o fortalecimento da escuta e o engajamento de diferentes
agentes educativos. Contudo, também sinalizou a necessidade de processos mais sistematicos,
articulados e centrados nas demandas reais da pratica docente. Torna-se imprescindivel
fomentar percursos reflexivos que ndo se limitem a atualizagdo técnica, mas que favorecam a
construgdo coletiva de saberes pedagogicos situados — ancorados no dialogo entre teoria e

pratica, experiéncia e reflexdo critica (Imbernon, 2011; Zeichner, 1993). Nessa perspectiva,
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abre-se espacgo para a cogni¢do inventiva, em que professores e técnicos criam coletivamente
novas respostas pedagogicas diante de situagdes complexas.

Foi com esse horizonte que se delinearam os Encontros Formativos, realizados no
ambito desta pesquisa, concebidos como espagos colaborativos de escuta, analise e produgao
de estratégias de mediacdo pedagdgica voltadas a inclusdo de alunos com autismo. A seguir,
apresentam-se os principios norteadores, os temas trabalhados e os desdobramentos desses
encontros, que buscaram fortalecer a atuagdo intersetorial entre professores da sala regular,

docentes do AEE, técnicos da SME e profissionais do NAEIL

5.3 Encontros Formativos: estratégias colaborativas para fortalecer a mediacao

Como parte dos procedimentos metodologicos desta pesquisa e com o objetivo de
articular os elementos empiricos aos referenciais tedricos adotados, foram realizados quatro
encontros formativos com a participacdo de professores da sala regular, do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), de um técnico da Secretaria Municipal de Educa¢do (SME)
e de profissionais do Nucleo de Atendimento Educacional Inclusivo (NAEI). Esses encontros
ndo se configuraram apenas como espagos de capacitagdo técnica, mas como verdadeiras
comunidades de pratica (Wenger, 2021), pautadas no didlogo, na escuta ativa e na co-construgao
de saberes, em um movimento horizontal e colaborativo.

Inspirados na perspectiva sociocultural, de Vygotsky (1991) e na Teoria da
Modificabilidade Cognitiva Estrutural, de Feuerstein (1990), os encontros tiveram como foco
o fortalecimento da mediacao pedagogica intencional. O objetivo foi apoiar os educadores na
construgdo de praticas que favorecam aprendizagens significativas e responsivas as
singularidades dos alunos com autismo. Como destaca Freire (1996), a educacdo deve ser um
ato dialdgico e critico, sustentado pelo respeito aos saberes dos sujeitos e pela construgdo
coletiva de significados.

A proposta formativa foi construida a partir das demandas concretas, levantadas durante
as entrevistas e observagdes realizadas no campo. Essa escuta das necessidades reais contribuiu
para a pertinéncia e a aplicabilidade dos conteudos trabalhados. Como ressaltam Imbernon
(2011) e Zeichner (2008), formagdes continuadas que emergem da pratica e mantém conexao
direta com o contexto vivenciado pelos docentes, tendem a provocar mudangas mais profundas
nas concepgoes e praticas pedagogicas.

O primeiro encontro formativo, intitulado “Livros infantis em multiformatos: lendo com

os parceiros de comunicacao”, foi mediado pelas profissionais Heloiza Aline e Vera Rodrigues
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e contou com a participacao da professora Francisca Soares. A atividade teve como foco central
discutir os fundamentos da acessibilidade literaria e o papel do educador como mediador da
leitura para criancas com deficiéncia ou com desafios na linguagem oral, com énfase em
estratégias que favorecem o engajamento de alunos com autismo.

Durante o encontro, foram apresentados diferentes tipos de livros acessiveis, bem como
os conceitos de parceiros de comunicagdo e leitura compartilhada, articulados as bases legais
que asseguram o direito a cultura e a informagdo para todas as criangas. A proposta
metodoldgica incluiu uma roda de leitura com materiais em multiformato e dindmicas em
grupo, oferecendo aos participantes uma vivéncia concreta das estratégias discutidas.

Essa experiéncia pratica favoreceu uma reflexdo critica sobre o potencial da literatura
como instrumento de mediacao cultural e afetiva, ampliando as possibilidades de participagao
dos alunos com autismo nas interacdes escolares. Os relatos dos professores revelaram o
impacto positivo do encontro, com destaque para o reconhecimento da leitura mediada como
uma pratica pedagogica inclusiva, significativa e aplicavel ao cotidiano educacional.

O segundo encontro, intitulado “A mediacdo pedagogica como eixo da inclusdo:
contribui¢cdes de Vygotsky e Feuerstein para a pratica docente”, teve como objetivo aprofundar
os fundamentos tedricos que sustentam a mediacdo pedagodgica no contexto da educagdo
inclusiva. Foram discutidos os conceitos de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
intencionalidade mediadora, transcendéncia e modificabilidade cognitiva, com base nas
contribui¢des de Vygotsky (1991) e Feuerstein (1990).

A formacdo foi organizada em oficinas praticas e analise de situagdes-problema reais,
vivenciadas pelos proprios professores, favorecendo a reflexao critica sobre a diferenga entre o
ato de ensinar e o ato de mediar. Durante as atividades, os participantes foram convidados a
identificar elementos da sua pratica cotidiana que poderiam ser ressignificados a luz da
media¢do intencional.

Um dos depoimentos registrados exemplifica esse processo de tomada de consciéncia:
“A gente age pensando no resultado, que muitas vezes gera frustragdo. Agora entendo que
preciso compreender o contexto e como o aluno interpreta a proposta para que a atividade faga
sentido”. Esse tipo de insight refor¢a o potencial formativo da experiéncia vivida e revela que
a mediagdo € uma construcao situada, colaborativa e dialdégica. Como destaca Zeichner (1993),
a reflexao critica sobre a pratica permite que os docentes compreendam os significados de suas
acdes e avancem em dire¢do a praticas mais conscientes e inclusivas.

Outro aspecto discutido foi o papel do professor como mediador das interagdes,

destacando que a mediagdo ndo se restringe a transmissao de contetidos, mas envolve a criagao
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de condi¢des que favorecam a participagdo ativa dos alunos. Um dos participantes sintetizou
essa compreensdo ao afirmar: “Foi um momento de perceber que a mediag¢do vai além do
contetido. E sobre criar caminhos para que o aluno participe”. Tais reflexdes manifestam o
potencial transformador de formagdes pautadas na articulagdo entre teoria e pratica, ancoradas
nas demandas concretas da docéncia.

O terceiro encontro, intitulado “Estratégias da ABA para lidar com comportamentos
disruptivos”, foi dedicado a reflexdo sobre a gestdo de comportamentos desafiadores em sala
de aula, com énfase na mediacdo pedagogica intencional e responsiva. A formac¢ao promoveu
o dialogo entre os principios da Analise do Comportamento Aplicada (ABA) e a proposta de
Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), de Feuerstein, refor¢ando a ideia de que a
mediacdo também se expressa na forma como o professor compreende e intervém diante das
condutas dos alunos.

A partir da apresentagdo da ficha ABC (Antecedente — Comportamento —
Consequéncia), os participantes foram convidados a analisar situagdes concretas envolvendo
comportamentos considerados disruptivos. Essa abordagem favoreceu a compreensdo dos
fatores contextuais que influenciam tais condutas, assim como a identificagdo de suas fungoes,
permitindo a construgdo de planos de intervencao proativos, sustentados em rotinas previsiveis,
suportes visuais e estratégias de regulacdo emocional.

A discussdo teorica foi acompanhada de atividades praticas, como a elaboragdo de
planos de acao individualizados, alinhados as necessidades especificas de alunos com autismo.
Destacou-se que, nesse contexto, a mediacdo pedagdgica extrapola o ensino de contetidos
académicos e compreende também a criagdo de um ambiente relacional seguro, a escuta ativa
e o reconhecimento da singularidade do estudante.

Um dos depoimentos registrados durante a formacgdo expressa esse deslocamento de
olhar: “Quando o aluno ndo se comportava adequadamente, era enviado para a sala do AEE.
Agora sei que preciso entender o que ele quer com esse comportamento”. Esse relato aponta a
transi¢do de uma postura reativa para uma pratica mediadora, fundamentada na andlise
funcional, na empatia e na constru¢do de vinculos.

Com isso, o encontro refor¢ou a importancia de estratégias pedagogicas planejadas que
reconhecam o comportamento como forma de comunicagdo. A mediacao, nesse sentido, deve
estar sustentada em praticas fundamentadas em pesquisas cientificas € em uma escuta
qualificada, capazes de garantir a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem significativa

de todos os alunos.
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O quarto encontro, denominado ‘“Avaliagdo diagnéstica de habilidades sociais e
académicas”, abordou a pratica avaliativa sob a perspectiva da mediacdo pedagogica. A
proposta formativa articulou os fundamentos da Experiéncia de Aprendizagem Mediada
(EAM), da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), de Vygotsky (1991), e os principios da
ABA, com o objetivo de problematizar a fun¢do diagndstica da avaliagdo no processo de
ensino-aprendizagem de alunos com autismo.

Foram apresentados e discutidos instrumentos, como sondagens ludicas, observagdes
dirigidas e tarefas contextualizadas, que possibilitam avaliagdes funcionais, sensiveis ao
contexto e centradas no potencial dos estudantes. Defendeu-se que a avaliagdo diagndstica deve
orientar a constru¢do de planejamentos individualizados e a definicdo de estratégias
pedagdgicas, coerentes com as necessidades concretas de cada aluno.

Durante as atividades em grupo, os participantes analisaram estudos de caso ficticios e,
com base nas habilidades identificadas, elaboraram programas de ensino voltados ao
desenvolvimento de competéncias sociais funcionais. Esses programas, fundamentados nos
principios da ABA, visaram promover a autonomia, a comunicagao € a participacao ativa dos
alunos nos diferentes contextos escolares.

Os relatos, colhidos ao final do encontro, revelaram que a maioria dos participantes
nunca haviam recebido orientacdes sistematicas sobre avaliacdo diagndstica voltada para
alunos com autismo, especialmente no que se refere a articulacao entre avaliacao, planejamento
e interven¢do. Essa constatacdo indica a urgéncia de agcdes formativas continuadas, situadas e
colaborativas, que fornecam suporte efetivo a pratica pedagdgica inclusiva.

Dessa forma, o encontro contribuiu de modo significativo para a ressignificagdo da
avaliacdo como processo mediador, que informa e potencializa a atuacdo docente, orientando
decisdes pedagogicas mais justas, responsivas e alinhadas a ZDP dos alunos com autismo.

O Quadro 27, a seguir, sintetiza os temas abordados, os objetivos e os recursos
utilizados, oferecendo uma visdo integrada das propostas e de seus desdobramentos, no

contexto da rede municipal.

Quadro 27 — Encontros formativos sobre media¢cdo pedagdgica inclusiva

RECURSOS/ METODOLOGIAS
ENCONTRO TEMA OBJETIVOS UTILIZADAS
Livros infantis em | Discutir acessibilidade | Roda de leitura com materiais
1 multiformatos literaria e o papel | multiformatos; dinamicas em grupo
mediador do educador
A mediagdo | Refletir sobre a | Oficinas praticas; analise de
2 pedagbgica como | mediagdo intencional e | situa¢des-problema
eixo da inclusdo
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as diferencas entre

ensinar e mediar
Estratégias da | Compreender Uso da ficha ABC; elaboracdao de
ABA para lidar | comportamentos planos de intervengao
com funcionais e planejar
comportamentos intervengdes proativas
disruptivos
Avaliacao Ressignificar a | Estudos de caso; sondagens ludicas;
diagnostica de | avaliacdo como | elaboragdo de programas de ensino
habilidades sociais | instrumento mediador
¢ académicas e planejador

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O Quadro 27 sintetiza os quatro encontros formativos realizados com foco na mediagao
pedagdgica inclusiva. Os temas foram definidos a partir de demandas identificadas na pratica
docente e orientados pelos referenciais teoricos da educacao inclusiva, com énfase na atuagdo
mediadora do professor.

O primeiro encontro tratou da acessibilidade literaria, por meio da apresentagao de livros
infantis em multiformatos, destacando o papel do educador como mediador simbolico. O
segundo encontro aprofundou os fundamentos da mediagdo pedagdgica como eixo estruturante
da inclusdo escolar, diferenciando o ato de ensinar da mediacao intencional e responsiva. No
terceiro encontro, discutiram-se estratégias da Analise do Comportamento Aplicada (ABA),
articuladas a Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM), para compreender a fun¢do de
comportamentos considerados disruptivos e planejar intervengdes proativas e empaticas. Ja o
quarto encontro propds uma ressignificacdo da avaliacdo diagndstica, entendida ndo como
instrumento classificatério, mas como ferramenta mediadora, que orienta o planejamento
pedagdgico centrado nas potencialidades dos alunos.

De forma transversal, os encontros enfatizaram que a mediagdo pedagogica ¢ uma
pratica intencional, ética e relacional, voltada a promocao da aprendizagem significativa e da
participacao ativa de todos os estudantes, em especial dos alunos com autismo.

A sintese apresentada revela o carater formativo dos encontros, enquanto dispositivos
de agdo-reflexdo (Freire, 1996), nos quais a teoria foi mobilizada a partir das vivéncias
concretas dos professores. As estratégias discutidas partiram de situagdes reais do cotidiano
escolar, contribuindo para a construgdo coletiva de solugdes contextualizadas. A luz de Wenger
(1998), esses espagos constituiram uma “comunidade de pratica” emergente, articulada por um
compromisso comum com a inclusdo e com a media¢do como principio educativo.

De modo geral, os encontros formativos revelaram que a formacao situada, colaborativa

e sensivel a realidade escolar constitui uma das estratégias mais potentes para o fortalecimento
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da pratica docente inclusiva. Ao valorizar os saberes dos professores, promover a escuta ativa
e articular teoria e pratica, os momentos analisados reafirmaram a mediagdo como caminho
fundamental para garantir o direito a aprendizagem dos alunos com autismo. Nesse percurso,
configuraram-se ainda como espacos de cogni¢do inventiva, nos quais professores, técnicos e
profissionais elaboraram, coletivamente, novas solugdes pedagdgicas para desafios concretos.
Os registros fotograficos apresentados a seguir materializam esse movimento, retratando rodas
de conversa, oficinas praticas, dindmicas colaborativas e estudos de caso que expressam a

dimensao participativa e transformadora dos encontros formativos.

Imagem 4 — Registros dos encontros formativos

N ¥

Fonte: Arquivo da autora (2025)

Os encontros formativos analisados reafirmam que a mediagdo pedagodgica,
compreendida como uma pratica intencional, ética e situada, constitui um dos pilares da
educagdo inclusiva comprometida com a equidade. As experiéncias relatadas pelos
participantes revelam deslocamentos significativos na compreensao € no exercicio do papel
docente, com destaque para a ressignificacdao da avaliagdo como instrumento de planejamento
e intervencdo e para a ampliagdo do olhar sobre os comportamentos desafiadores, entendidos

como formas de comunicagao.
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Esses movimentos de reflexdo ¢ transformagao fortalecem a defesa de uma formacao
continuada, ancorada nos contextos reais da pratica docente, sustentada pela escuta ativa, pela
valorizacdo dos saberes da experiéncia e pela articulagdo entre teoria e pratica — conforme
propoem Freire (1996), Zeichner (2008) e Imbernén (2011). Ao promoverem espagos de
dialogo, horizontalidade e andlise critica da acdao pedagdgica, os encontros configuraram-se
como comunidades de pratica (Wenger, 1998), nas quais o saber docente foi construido de
maneira colaborativa, a partir das demandas concretas do cotidiano escolar.

Nesse processo, a mediacdo emergiu ndo apenas como tema central de estudo, mas como
eixo transversal das agdes formativas, sinalizando seu potencial para a constru¢do de vinculos
pedagogicos mais responsivos, sensiveis e comprometidos com a aprendizagem significativa
de todos os estudantes — em especial daqueles que historicamente tém sido excluidos pelos
modelos escolares hegemonicos. O percurso analisado, assim, refor¢a a urgéncia de politicas
publicas que assegurem espagos permanentes de formacdo colaborativa, articulagdo
intersetorial e suporte institucional efetivo a pratica docente inclusiva.

A analise das praticas de educagdo inclusiva, no municipio de Aracati-CE, revela um
cenario de avangos importantes, mas ainda permeado por desafios estruturais, formativos e
institucionais. A existéncia de politicas publicas que garantem o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o fortalecimento do Nucleo de Atendimento Especializado e Inclusdo
(NAEI) e o acompanhamento pedagogico, realizado pela Secretaria Municipal de Educagao,
manifestam o compromisso com a promo¢ao de uma escola mais inclusiva. No entanto, a
efetivacao da inclusao de alunos com autismo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ainda
requer agoes estruturantes e intersetoriais mais consistentes.

O material empirico revelou que, apesar do reconhecimento da importancia da mediacao
pedagogica, as praticas ainda se apresentam fragilizadas pela descontinuidade das formagdes,
pela auséncia de planejamento colaborativo sistematico e pela limitagdo no uso de instrumentos
avaliativos que orientem a intervencao pedagogica. Em muitos contextos, o PEI € produzido de
forma burocratica, dissociado da realidade da sala de aula e da ZDP dos alunos. Esse
distanciamento entre o que se propde, o que se realiza e o que se aprende, compromete a
poténcia inclusiva da mediagao.

A formacao continuada, embora presente na politica municipal, carece de maior
sistematizacdo e intencionalidade. As experiéncias formativas, analisadas nesta pesquisa,
sinalizam que, quando organizadas de forma colaborativa, com base nas demandas reais dos
professores e fundamentadas em teorias, como as de Vygotsky e Feuerstein, promovem

significativos processos de ressignificacdo da pratica. Os encontros formativos, por exemplo,
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possibilitaram a constituicdo de espagos dialdgicos de reflexdo, troca de experiéncias e
elaboracdo conjunta de estratégias inclusivas, configurando-se como sementes de comunidades
de pratica e de formagao situada.

A pesquisa também revelou que a atuacdo integrada entre sala comum, AEE, NAEI e
SME ainda ¢ um desafio a ser superado. A construcdo de uma rede de apoio consistente e
comprometida com a aprendizagem dos alunos com autismo exige o fortalecimento da escuta
entre os profissionais, a valorizagdo do planejamento coletivo e a superacao de concepgdes
segregadoras ainda presentes no cotidiano escolar.

Diante disso, torna-se claro que o avango em direcdo a uma educacdo verdadeiramente
inclusiva, demanda mais do que estruturas e recursos: exige uma mudanca de cultura
pedagdgica. Essa mudanca implica reconhecer a mediagdo como eixo do processo educativo e
investir na formagdo critica, contextualizada e continua dos professores. Implica, também,
articular os diferentes segmentos da rede educacional em torno de um projeto comum: o de
garantir o direito de todos a aprendizagem com equidade, respeito a diferenca e valorizagdo das
singularidades.

A seguir, a secdo seguinte aprofunda a andlise interpretativa do material empirico a luz
dos referenciais teoricos de Vygotsky e Feuerstein, buscando compreender como a
aprendizagem mediada se manifesta no contexto investigado e que caminhos se desenham para
consolidar a mediacao pedagogica como estratégia de inclusdo de alunos com autismo, no

municipio de Aracati-CE.
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6 FUNDAMENTACAO ANALITICA: TEORIA SOCIOCULTURAL E MEDIACAO NA
LEITURA DO MATERIAL EMPIRICO DA PESQUISA

“A precisdo na escolha das palavras torna possivel
comunicar significados complexos de forma clara e
profunda.”

(Calvino, 1990, p. 42)

Nesta secdo, sao apresentados os fundamentos tedricos que orientaram a analise do
material empirico produzido ao longo da pesquisa, com base na teoria sociocultural, de
Vygotsky, ¢ no Modelo de Intervencdo Mediada, desenvolvido por Feuerstein. Ambos os
autores, oferecem contribui¢des essenciais para compreender o desenvolvimento humano como
um processo relacional, no qual a aprendizagem ocorre por meio da interagdo com o outro €
com os instrumentos culturais. Nessa perspectiva, a mediagdo ultrapassa o status de estratégia
pedagogica e se configura como uma chave interpretativa para produzir sentidos a partir das
relagdes, praticas e experi€ncias construidas na escola.

Ao considerar a linguagem, a intencionalidade do mediador e o papel ativo dos sujeitos,
esta investigacdo buscou compreender as experiéncias vividas em sua complexidade e
historicidade. A triangulagdo metodologica — envolvendo observacdes em campo, entrevistas
semiestruturadas, analise documental e encontros formativos — potencializou esse olhar
analitico, ao articular diferentes perspectivas sobre a mediacdo pedagogica inclusiva e suas
implicagdes no cotidiano escolar.

A teoria sociocultural, de Vygotsky (1991), parte do principio de que o desenvolvimento
cognitivo ocorre por meio da interagdo social, mediada por instrumentos culturais, sendo a
linguagem o principal mediador simbolico. Entre os conceitos centrais dessa abordagem,
destaca-se a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que representa o intervalo entre o nivel
de desenvolvimento real — quando o aluno € capaz de resolver problemas de forma autdonoma —
e o nivel de desenvolvimento potencial, que pode ser atingido com a ajuda de um mediador
mais experiente, como um professor ou um colega. E nessa zona que se produzem
aprendizagens mais significativas, favorecendo a internaliza¢do de conhecimentos por meio de
mediacdes pedagodgicas planejadas e responsivas.

No contexto da pratica pedagogica, por exemplo, um aluno com autismo, que ainda ndo
escreve palavras completas de forma autonoma, pode ser incentivado a completa-las com o
apoio de recursos visuais, letras moveis e verbalizagdes graduadas do professor. A medida que

ocorre o progresso na ZDP, os suportes sdo progressivamente retirados, promovendo o
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desenvolvimento da autonomia na escrita. Essa abordagem aponta a importancia da mediagdo
como processo dindmico e sensivel as singularidades do estudante.

Além da ZDP, Vygotsky enfatiza o papel das ferramentas culturais — como simbolos,
gestos, artefatos materiais e tecnologias — no processo de desenvolvimento psicologico. Para
alunos com autismo, que frequentemente apresentam formas diversas de comunicacdo, torna-
se fundamental o uso de tecnologias assistivas, recursos visuais estruturados e sistemas de
Comunica¢ao Aumentativa e Alternativa (CAA), os quais funcionam como instrumentos de
mediacdo que favorecem o acesso ao conhecimento e a participagdo nas interacdes sociais
escolares.

O uso de pranchas com pictogramas, softwares, como o LetMeTalk, ou painéis visuais
que organizam a rotina da sala de aula, permite que estudantes ndo-verbais expressem desejos,
compreendam instrugdes e participem das atividades com mais autonomia. Esses recursos, mais
do que viabilizar o processo de aprendizagem, promovem o direito & comunicagao e fortalecem
vinculos no espago escolar.

A mediagdo entre pares também se configura como um aspecto relevante na perspectiva
vygotskiana. Estratégias como rodas de conversa, jogos colaborativos e projetos em pequenos
grupos oferecem oportunidades valiosas para a interagcdo social, a empatia e a construcao de
vinculos. Por exemplo, ao construir com um colega um modelo de ecossistema com massinha
e papeldo, o aluno com autismo pode manipular os materiais €, com o apoio do colega, nomear
os elementos do projeto. Esse tipo de mediag@o horizontal promove a aprendizagem mutua e o
reconhecimento da diversidade no processo educativo.

Contudo, a implementagao efetiva dessas praticas enfrenta obstaculos significativos. A
auséncia de formacdo docente especifica, o tempo insuficiente para o planejamento
colaborativo e a fragilidade das politicas publicas de apoio a inclusdo, limitam a consolidagao
de uma mediagdo intencional e qualificada. Como alerta Chiote (2013), sem o respaldo de uma
cultura institucional comprometida com a inclusdo, as praticas mediadoras tendem a se
restringir a agdes isoladas, com impacto restrito no cotidiano escolar.

A mediagdo pedagogica, a luz da teoria sociocultural, exige do educador uma postura
critica, investigativa e ética. Isso implica observar com atencao os processos de aprendizagem,
escutar com sensibilidade as necessidades dos estudantes e buscar, intencionalmente, construir
conexodes entre o conhecimento escolar e as experiéncias socioculturais dos alunos. No
cotidiano, isso pode se materializar na flexibilizagdo de uma historia infantil, com o uso de
objetos concretos e fantoches, ou na apresentacao de novos conceitos por meio de videos curtos,

respeitando os estilos de aprendizagem e as particularidades sensoriais dos alunos com autismo.
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A articulacdo da perspectiva vygotskiana com o campo da educagdo inclusiva reafirma
o principio de que todos os estudantes sdo capazes de aprender, desde que lhes sejam garantidas
interacdes significativas, ambientes estruturados e mediagdes sensiveis e planejadas. O
professor, nesse processo, assume um papel central como agente de transformacgao, cuja pratica
se ancora ndo apenas em técnicas, mas também em valores éticos, politicos e culturais que
sustentam a constru¢do de uma escola verdadeiramente inclusiva.

O material empirico analisado mostra a relevancia da mediacdo pedagogica como
pratica intencional, capaz de organizar o ambiente social da aprendizagem. A fala de uma
professora nos encontros formativos ilustra esse deslocamento de perspectiva: “Percebi que
muitas vezes repito a explicagdo, mas ndo media. Agora entendo que preciso pensar no
caminho, ndo so no conteudo.” Trata-se de uma mudanga ainda inicial, mas que sinaliza o
impacto dos espagos coletivos de reflexdo na ressignificacdo das praticas docentes. Esse
movimento demonstra que a mediacdo pedagogica exige mais do que dominio de conteudos;
requer a construgdo de percursos didaticos alinhados as possibilidades reais de cada estudante
e sustentados por condic¢des institucionais.

Praticas como o uso de recursos visuais, a organiza¢do de rotinas e a escuta atenta aos
interesses dos alunos apresentam uma apropriagdo, mesmo que ainda nao sistematizada, do
conceito de ZDP, revelando que a mediagdo pedagdgica exige mais do que dominio de
conteudos: requer a constru¢do de percursos didaticos, alinhados as possibilidades reais de cada
estudante.

Complementando essa leitura, 0 Modelo de Intervencdo Mediada, desenvolvido por
Feuerstein (1997), amplia a compreensdo sobre o papel da mediagdo na aprendizagem.
Fundamentado na Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural e na Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM), o modelo defende que todo individuo € capaz de desenvolver-
se cognitivamente, desde que inserido em experiéncias de aprendizagem intencionalmente
organizadas.

Feuerstein rompe com a concepgao de inteligéncia como algo fixo e propde que o
desenvolvimento cognitivo ¢ modificavel ao longo da vida. A EAM parte da premissa de que a
mediagdo deve ser orientada para transformar ativamente a forma como o sujeito aprende e se
relaciona com o mundo. Nessa perspectiva, o docente, ao assumir intencionalmente a func¢ao
mediadora, atua na criacao de situagdes desafiadoras que favoregam reorganizagdes mentais, 0
desenvolvimento de estratégias cognitivas e a generalizagdo do conhecimento.

Na pratica, isso implica ajustar as estratégias conforme as necessidades do aluno. Um

estudante com autismo que apresenta limitacdes na resolugdo de problemas matematicos
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simples pode, por exemplo, ser auxiliado com materiais manipulativos (blocos, tampinhas ou
fichas visuais) e desafios graduais, mediados por gestos e perguntas investigativas, como: “O
que acontece se juntarmos mais duas tampinhas?”. Ao invés de fornecer respostas, o mediador
estimula o raciocinio, promovendo uma aprendizagem ativa e significativa.

Em situagdes de transi¢do ou mudancas, histérias sociais com o uso de imagens e
linguagem clara sdo eficazes para reduzir a ansiedade e promover o entendimento do novo
contexto. A constru¢do de ambientes previsiveis e acolhedores também se configura como
estratégia fundamental para promover o bem-estar e a participacao do aluno.

Para que a mediacao seja eficaz, Feuerstein estabelece critérios fundamentais, como a
intencionalidade e reciprocidade (clareza nos objetivos e participagdo ativa do aluno), a
transcendéncia (transferéncia do aprendido para outros contextos) e a media¢do do significado
(conexao entre o conteudo e a vivéncia do estudante). Esses principios, identificados em
praticas observadas ao longo da pesquisa, foram, muitas vezes, aplicados de forma intuitiva,
manifestando sensibilidade e iniciativa docente, mesmo diante da auséncia de formagao
sistematica.

Outro conceito-chave ¢ a avaliagdo dinamica, que se diferencia da avaliagdo estatica ao
considerar o potencial de aprendizagem do aluno durante o processo de mediagdo. Ao propor
uma atividade de pareamento e perceber erros sistematicos, o professor pode reorganizar o
espaco, oferecer pistas visuais ou reforgos positivos. A forma como o estudante responde a
intervencao revela capacidades que ndo seriam captadas em avaliagdes convencionais.

Durante os encontros formativos e nas observagdes em campo, observou-se que
momentos de mediagdo bem-sucedida estavam associados a situacdes em que o professor
estabelecia intencionalidade e reciprocidade na interagdo com o aluno; promovia a mediagado
do significado, contextualizando os conteudos; estimulava a transcendéncia, favorecendo a
generalizacdo dos aprendizados e reconhecia o esfor¢o do aluno, promovendo a motivagao
intrinseca.

Esses elementos, centrais no modelo de Feuerstein, foram identificados em praticas
cotidianas, ainda que de modo ndo sistematizado, revelando o potencial da mediagdo
pedagogica como instrumento de transformacao.

Contudo, a eficidcia da mediagdo depende de condigdes institucionais adequadas. A
analise documental revelou que, embora existam Planos de Ensino Individualizados (PEI),
muitos assumem carater burocratico, desarticulado das necessidades reais dos alunos. Tal

constatacdo, refor¢ca a importancia do planejamento colaborativo entre os professores da sala
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comum, do AEE e os profissionais do NAEI, superando a fragmentagdo entre os agentes da
inclusao.

Adicionalmente, a auséncia de estratégias de comunicagdo alternativa e de abordagens
voltadas as habilidades socioemocionais sinaliza uma visao ainda restrita da aprendizagem. Em
algumas escolas, alunos com autismo permanecem isolados, sem media¢des intencionais que
promovam intera¢des sociais significativas. Essa negligéncia compromete o desenvolvimento
integral e reforga barreiras a participagao plena.

Ao serem utilizados como lentes interpretativas, os referenciais de Vygotsky e
Feuerstein ndo apenas validam as praticas inclusivas observadas, como também sdo tensionados
pelos registros empiricos. No caso de Vygotsky, as interpretacdes do material empirico
sinalizam que a ZDP pode ser ampliada por mediagdes ajustadas as caracteristicas
neurodivergentes dos alunos. No caso de Feuerstein, a modificabilidade cognitiva se mostrou
viavel, mesmo em contextos escolares adversos, desde que haja intencionalidade, sensibilidade
e compromisso por parte dos mediadores.

A adogdo dessas abordagens exige formagdo continuada, acompanhamento pedagdgico
e condicdes institucionais que favorecam o trabalho colaborativo. Como expressado pela
triangulagdo do material empirico da pesquisa, a auséncia de acdes articuladas entre os
profissionais impacta diretamente a qualidade da mediacao pedagogica.

A pesquisa indica que a pratica pedagdgica se fortalece quando considera as
especificidades de cada estudante, respeitando seus ritmos e formas de aprender. A constru¢ao
de comunidades de pratica, a escuta entre pares e a valorizagdo das experiéncias docentes,
revelam-se caminhos potentes para consolidar uma cultura de mediagdo na escola publica.

Em sintese, o material empirico indica que a mediagdo pedagdgica, quando
compreendida como processo ético, responsivo e contextualizado, possui carater transformador.
Investir na formagao docente, na escuta ativa e na articulagdo entre teoria e pratica ndo apenas
promove avangos na aprendizagem de alunos com autismo, como também transforma a escola
em um espago mais justo, criativo e inclusivo.

Nesta secdo, adota-se um percurso interpretativo, ancorado na triangulacdo do material
empirico e na andlise de contetido, com o objetivo de discutir criticamente os registros
empiricos da pesquisa a luz das contribui¢des de Vygotsky (1991) e Feuerstein (1990). A partir
da sistematizagdo do material empirico — oriundo de entrevistas, observacgdes, estudo
documental e encontros formativos — foram identificados cinco eixos de sentido que
organizaram a andlise: (1) Formagdo docente continuada; (2) Planejamento pedagogico e

Praticas de mediacao; (3) Colaboragao intersetorial € Rede de apoio; (4) Comunicagdo com a
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familia e Participacdo ativa; e (5) Desafios estruturais e Institucionais. Esses eixos estruturantes
da pratica inclusiva permitiram compreender, com maior profundidade, as potencialidades e
fragilidades do processo de mediagao pedagogica na aprendizagem de alunos com autismo. Na
sequéncia, as segoes 6.1, 6.2 ¢ 6.3 apresentam a triangulacdo do material empirico, a analise

orientada por esses eixos € as proposi¢des praticas resultantes da pesquisa.

6.1 Triangulacio do material empirico da pesquisa: observacio, entrevistas e estudo

documental

Esta subsecdo apresenta a triangulacdo do material empirico coletado na pesquisa, a
partir de trés fontes principais: observa¢dao em sala de aula, entrevistas qualitativas com
professores, profissionais do NAEI, Técnico da SME, estudo documental dos Planos de Ensino
Individualizado (PEI), relatorios e pareceres. A integracdo dessas informagdes permitiu uma
analise mais abrangente e consistente da mediacdo pedagdgica realizada com alunos com
autismo, nos anos iniciais do ensino fundamental, contribuindo para identificar tanto os avangos
quanto os desafios enfrentados no cotidiano escolar.

A fim de garantir a robustez da andlise e ampliar a compreensdo sobre as praticas
pedagodgicas voltadas aos alunos com autismo, foi utilizada a técnica de triangulagdo
metodoldgica, conforme orienta Minayo (2014), que defende o cruzamento de diferentes fontes
e técnicas de construcdo de material empirico como estratégia para validagdo das informacgdes
e enriquecimento da interpretacdo dos fendmenos investigados.

A triangulagdo possibilitou identificar convergéncias, contradi¢des e auséncias entre o
discurso dos professores, suas praticas pedagogicas observadas e o que estd formalizado nos
documentos institucionais. A seguir, sdo apresentados os eixos de sentido analiticos emergentes
da pesquisa, articulados aos registros construidos por cada instrumento de investigagdo e

acompanhados por uma sintese interpretativa.

Quadro 28 — Triangulacdo do material empirico: entrevistas, observagdes e documentos

REGISTROS
REGISTROS DOCUMENTAIS
EIXO DE REGISTROS DAS (PEL SINTESE

SENTIDO DAS

ANALITICO | ENTREVISTAS OBSERVACOES REGISTROS INTERPRETATIVA

EM CAMPO ESCOLARES,

PLANOS)
Formacgio Docentes Professores Registros A formagdo docente,
docente solicitam manifestam institucionais embora  valorizada,
continuada | formagdes inseguranca nas | apontam ainda ¢ insuficiente

praticas, abordagens formacgdes para garantir praticas
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contextualizadas | pedagogicas e | pontuais, sem | mediadas efetivas no
e com foco em | limitagoes no | continuidade ou | cotidiano escolar.
estratégias manejo de | avaliacdo de
funcionais para o | comportamentos | impacto.
autismo. desafiadores.
Planejamento | Desafios na | Auséncia derotina | Planos A desarticulagdo entre
pedagbgicoe | adequacdo  do | estruturada, pedagdgicos e | planejamento e
praticas de | planejamento as | transi¢des PEIs com | execugdo
mediagao necessidades abruptas, pouca | descrigdes compromete a
especificas dos | segmentagdo de | genéricas; pouca | mediagdo pedagodgica
alunos; tarefas e auséncia | clareza sobre | e dificulta o}
reconhecimento | de ensino | estratégias atendimento as
da importancia | estruturado. mediadoras e | especificidades  dos
da mediagio. flexibiliza¢Ges alunos com autismo.
curriculares.
Colaboragdo | Relatos de baixa | Pouca presenga de | Documentos A colaboragdo entre
intersetorial e | articulagdo entre | profissionais do | revelam escassez | setores ¢ pontual e
Rede de apoio | professores, AEE | NAEI nas escolas; | de registros sobre | descontinuada,
e equipe do | auséncia de | articulagdo limitando a
NAEI; planejamento intersetorial; construgdo de uma
necessidade de | colaborativo formacgodes ¢ acdes | rede de apoio
momentos registrado. do NAEI pouco | consistente para a
formais de sistematizadas. inclusdo escolar.
planejamento
conjunto.
Comunicagdo | Participacao Observa-se pouca | Auséncia de | A comunicagdo
com a familia | familiar interacdo registros limitada fragiliza a
e Participacdo | irregular; estruturada entre | sistematicos  de | participagdo ativa da
ativa desafios na | escola e familia; | estratégias de | familia e reduz a
comunicagao predominio da | comunicagdo ou | efetividade das
com as familias | linguagem verbal | de articulagcdo com | estratégias de
sobre 0 | com os alunos. a familia nos | inclusdo no cotidiano
desenvolvimento documentos escolar.
dos alunos. escolares.

Desafios Falta de tempo, | Sobreposicio de | Documentos As fragilidades
estruturais € | excesso de | fungdes e auséncia | revelam auséncia | estruturais  (tempo,
institucionais | tarefas e auséncia | de tempo para | de indicadores | recursos, pessoal)

de apoio técnico | planejamento claros de | impactam

continuo sdo | conjunto € | progresso e | diretamente a

recorrentes nas | avaliagdes mais | lacunas nas | qualidade da

falas dos | detalhadas. avaliagoes mediagao e o}

docentes. acessiveis e | acompanhamento dos
responsivas. alunos com autismo

na rede publica.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A triangulacdo, apresentada no Quadro 28, aprofunda e sistematiza a anélise qualitativa

realizada nesta pesquisa, revelando como as falas dos participantes, as praticas observadas e os

documentos institucionais convergem — ou divergem — em relacdo as dimensdes centrais da

mediacao pedagdgica na educacao inclusiva de alunos com autismo em Aracati-CE.
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No eixo de sentido Formagao docente continuada, constata-se uma lacuna persistente
entre o reconhecimento da importancia da formagao e a oferta real de oportunidades formativas.
As entrevistas revelam a busca por formagdes praticas e aplicaveis, enquanto as observagoes
indicam inseguranga nas ac¢oes cotidianas dos docentes. Os documentos refor¢am esse hiato ao
ndo apresentarem registros de formacdo sistematica ou planejamento baseado em
conhecimentos especificos sobre o autismo. Esse cenario denuncia a necessidade de programas
formativos que articulem teoria e pratica, de forma continua, reflexiva e situada, como
defendem Noévoa (1992) e Zeichner (1993).

Em relagdo ao Planejamento pedagdgico e praticas de mediacao, os registros sinalizam
um desalinhamento entre o planejamento proposto e sua execucdo. A escassez de recursos
visuais, a auséncia de rotinas estruturadas e a generalidade dos PEI, indicam uma prética
mediadora pouco sistematizada e com baixa intencionalidade. A mediacao, quando ocorre, €
marcada pela improvisacao e pela auséncia de fundamentagao teorica, o que limita seu alcance.
Essa constatacdo reafirma a importancia da intencionalidade pedagogica, defendida por
Vygotsky (1991), e da mediagdo como processo ativo, planejado e culturalmente situado
(Feuerstein, 1990).

No que se refere a Colaboragdo intersetorial e Rede de apoio, a triangulacao revela que
a articulacdo entre os atores da rede (escola regular, AEE e NAEI) ¢ ainda pontual e pouco
estruturada. Apesar do reconhecimento da importancia da colaboragdo, faltam espacos
institucionais e tempos definidos para planejamento conjunto. Os registros documentais
confirmam essa fragmentacdo. Esse quadro fragiliza a construc¢do de praticas compartilhadas e
limita o potencial transformador da mediagdo pedagdgica.

A Comunicacdo com a familia e Participagdo ativa aparece como um ponto fragil nas
trés fontes de registros. Embora os professores reconhecam a importancia da familia, as
estratégias de comunicagdo sdo incipientes e, frequentemente, unidirecionais. A auséncia de
recursos de comunicagdo alternativa (como PECS ou sinais acessiveis) e a limitagdo no uso de
multiplas linguagens, impedem a constru¢do de interacdes significativas com os alunos e suas
familias. Tal cendrio reforca o que Franchi (2006) assinala como um desafio histérico da
educacdo inclusiva: a constru¢do de vinculos comunicativos e afetivos que sustentem uma
pratica educativa verdadeiramente participativa.

Por fim, o eixo de sentido Desafios estruturais e institucionais perpassa todas as demais,
revelando uma sobrecarga de funcdes, escassez de tempo e auséncia de politicas consistentes
para avalia¢do, planejamento e acompanhamento. A avaliagdo, em especial, aparece como uma

dimensao negligenciada: os registros indicam que ela ainda ¢ padronizada, pouco sensivel as
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singularidades do autismo e desvinculada do planejamento. A invisibilidade dos avancgos
individuais compromete a constru¢do de trajetdrias de aprendizagem e reforca praticas
excludentes.

Assim, o Quadro 28 consolida os resultados da andlise de contetido e confirma que,
embora existam iniciativas pontuais e esforcos individuais relevantes, a mediagdo pedagdgica
com alunos com autismo ainda carece de sistematizacao, suporte intersetorial e fundamentagao
tedrico-metodoldgica. O aprofundamento desses eixos de sentido, a luz das teorias de Vygotsky
e Feuerstein, sustenta a proxima etapa da dissertacdo, em que se discutem criticamente o
material empirico, a luz dos referenciais tedricos, € se propdem caminhos para o fortalecimento

da mediagdo na perspectiva inclusiva.

6.2 Sentidos e desafios da inclusdo escolar: uma analise contextual do material empirico

Para a interpretacao sistematica do material empirico construido nesta pesquisa, adotou-
se a técnica de analise de conteudo, conforme os principios estabelecidos por Bardin (2016).
Essa abordagem metodoldgica possibilitou organizar e sistematizar esse material em eixos de
sentido, favorecendo sua interpretacao, em dialogo com o referencial tedrico € com os objetivos
da pesquisa. Tal opcdo distancia-se de uma logica meramente classificatoria e técnica,
reconhecendo que, em uma investigacdo qualitativa de inspiracdo histérico-cultural, as
informagdes construidas ndo se reduzem a agrupamentos rigidos, mas se transformam em
campos de significados, produzidos no entrelagamento entre sujeitos, contextos e teoria. O
proposito central foi identificar padrdes de sentido e relagdes significativas que iluminassem o
objeto de estudo: a mediacao pedagogica na aprendizagem de alunos com autismo.

Para dar continuidade ao percurso investigativo, iniciado nas se¢des anteriores, esta
secdo apresenta a analise critica dos eixos de sentido, construidos a partir da sistematizagdo do
material empirico, permitindo estabelecer conexdes mais densas entre os registros construidos
e os referenciais teoricos discutidos.

Embora outros eixos de sentido tenham emergido ao longo da andlise, foram
selecionados cinco, por sua centralidade na compreensdo da mediacdo pedagogica e
consonancia com os objetivos da pesquisa: (1) formagao docente continuada; (2) planejamento
pedagogico e praticas de mediagdo; (3) colaboracdo intersetorial e rede de apoio; (4)
comunica¢do com a familia e participacdo ativa; e (5) desafios estruturais e institucionais. O
processo analitico seguiu as trés etapas propostas por Bardin: a pré-andlise, a exploracdo do

material e o tratamento dos resultados. Inicialmente, foi realizada uma leitura flutuante dos
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materiais para identificar unidades de registro significativas. A partir disso, emergiram eixos de
sentido, que foram discutidos a luz das contribuigdes tedricas de Vygotsky e Feuerstein,
articulando o material empirico com conceitos como ZDP, EAM e intencionalidade pedagogica.

Nesse contexto, retoma-se o objetivo de analisar as praticas de mediacao pedagogica
desenvolvidas nas escolas publicas de Aracati-CE, com foco nas estratégias voltadas a
aprendizagem de estudantes com autismo, bem como compreender o papel do AEE e do NAEI
no apoio ao processo de escolarizagdo de alunos com autismo, no contexto municipal. A analise
também busca ressaltar os desafios e avangos percebidos nesse processo, oferecendo uma
interpretagao critica das falas dos participantes e dos documentos observados.

Com o intuito de sistematizar os principais aspectos observados na pratica pedagogica
voltada a inclus@o de alunos com autismo, apresenta-se a seguir um quadro-sintese contendo os
eixos de sentido definidos a partir do material empirico. Cada eixo ¢ desdobrado em subeixos,
acompanhados de exemplos significativos de registros empiricos extraidos das entrevistas,
observagdes ¢ documentos. Essa organizacdo permite visualizar, de forma articulada, como a
mediagdo pedagogica tem sido construida — e, por vezes, limitada — nas escolas publicas de
Aracati-CE, oferecendo subsidios para uma leitura critica do contexto e para a proposi¢ao de

melhorias nas praticas inclusivas.

Quadro 29 — Eixos de sentido, subeixos e registros empiricos

EIXOS DE ;
SENTIDO SUBEIXOS REGISTROS EMPIRICOS FONTES
Formacao Formacao “Tive formagao sobre autismo, mas foi muito | Entrevistas
docente continuada e tedrica.” (Prof. 2° ano); “Percebemos (Prof. 2°
continuada apropriacao mudangas em alguns professores... outros ano,
pratica ainda ndo conseguem fazer essa mudancga.” Técnica
(Técnica SME) SME)
Planejamento Flexibilizagao “Para manter um ambiente inclusivo, sdo | Entrevista
pedagobgico e curricular e necessarios ajustes em diversos niveis: (Prof. 2°
Praticas de organizacao da ambiente fisico, material didatico, o conteudo ano),
mediacao rotina; Ensino deve ser flexivel...” (Prof. 2° ano); Auséncia | Observagao
estruturado e de quadros de rotina visual observada na sala | em campo,
segmentacdo de | de aula; Documento
tarefas: “Para facilitar o aprendizado... uso ambiente (PED)
estruturado,  recursos  visuais,  jogos
pedagoégicos...” (Prof. 2° ano); PEI com
descricdo genérica de estratégias.
Colaboragao Articulacdo entre | “E  muito dificil acontecer momentos | Entrevistas
intersetorial e escola, AEE, coletivos.” (Prof. AEE); “Ainda pequena a (AEE,
Rede de apoio NAEI e SME atuagdo do NAEI nas escolas... devido a NAEI),
grande demanda.” (Profissional do NAEI)
Comunicagao Comunicagao “Uso de comunicagdo aumentativa e | Entrevistas
com a familia alternativa e alternativa...” (Prof. AEE); auséncia de PECS (AEE),
e recursos visuais; “Ela fica no cantinho e ndo | Observagio
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e Participacao promogao de fala com ninguém.” (Comentario em sala | em campo,
ativa interagdes sociais | comum); falta de estratégias de socializacdo | Documentos
nos planos de aula. pedagodgicos
Desafios Avaliagdo “A gente avalia como os outros.” (Prof. 2° | Entrevistas
estruturais e inclusiva e ano); registros avaliativos nao detalham (Prof. 2°
institucionais | acompanhamento | avangos especificos dos alunos com autismo; ano,
responsivo “Os professores ainda tém muita dificuldade Técnica
em realizar a inclusdo desses alunos...” SME),
(Técnico SME); desafios relacionados a | Documentos
mudancas de comportamento dos alunos. escolares

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A andlise dos registros construidos, reunidos no eixo de sentido Planejamento
pedagdgico e Praticas de mediacdo, complementa as reflexdes anteriores ao sinalizar que,
embora haja intencao por parte dos professores em promover praticas inclusivas, essas agoes
ainda carecem de sistematizacdo e fundamentagdo tedrico-metodologica. O relato da professora
Clara revela uma compreensdo inicial da importancia da flexibilizacdo curricular e da
necessidade de ajustes no ambiente fisico, no material didatico e na organiza¢do dos conteudos.
No entanto, a observagdo em sala mostrou a auséncia de elementos estruturantes, como quadros
de rotina visual, comprometendo a previsibilidade e a autonomia dos estudantes com autismo.

A utilizacdo de estratégias, como ambientes organizados, recursos visuais € jogos
pedagogicos, aponta para uma tentativa de aplicar principios do ensino estruturado. Contudo,
os documentos analisados — em especial os Planos de Ensino Individualizados (PEI) —
apresentaram descricdes genéricas € pouco operacionais, indicando uma lacuna entre o
planejamento e a pratica efetiva da mediagao. Tal cendrio confirma o pressuposto de que muitos
docentes atuam com base na experiéncia empirica, sem apoio sistemdatico de formagdes
continuadas ou de uma cultura escolar colaborativa.

A luz da Teoria Sociocultural de Vygotsky (1991), que defende a mediagio como
processo intencional de aproximacao entre o nivel de desenvolvimento real e o potencial, €
possivel afirmar que a mediacdo pedagdgica observada ainda se encontra fragmentada. O
mesmo se aplica a proposta de Feuerstein (1990), cuja Experiéncia de Aprendizagem Mediada
(EAM) requer uma postura ativa do mediador, planejamento estratégico e acompanhamento
continuo. A auséncia desses elementos — tanto nos relatos, quanto nas praticas observadas —
compromete o alcance transformador da mediacdo, reduzindo-a a iniciativas pontuais e
intuitivas.

Como destaca Franchi (2006), a mediacao s6 ¢ eficaz quando parte de um projeto
pedagogico coerente, construido de forma coletiva e sustentado por estratégias diversificadas,

avaliagdo formativa e reflexdo compartilhada. Assim, os registros construidos analisados
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reforcam a urgéncia de investimento em planejamento pedagdgico responsivo, articulagdo entre

os profissionais da sala comum, do AEE e do NAEI, bem como na implementagdo de processos

formativos contextualizados, que fortalegam a intencionalidade e a eficacia das praticas de

mediacao nas escolas publicas de Aracati-CE.

Os quadros analiticos a seguir aprofundam essas reflexdes, apresentando analises

tematicas qualitativas dos participantes da pesquisa. Essas andlises ilustram os desafios e

potencialidades da mediacdo pedagogica no cotidiano escolar de alunos com autismo,

permitindo compreender como os profissionais vivenciam, interpretam e transformam suas

praticas no contexto de inclusao.

Quadro 30 — Andlise qualitativa das entrevistas com profissionais do NAEI

EIXOS DE R INTERPRETACAO/ CONINENJCOE
SENTIDO EEBRR 1B SIGNIFICADO PARA A
PARTICIPANTE PESQUISA
Formacgiao Falta de “Os profissionais | O NAEI atua como A caréncia de
docente formagao das escolas mediador entre os formagdo pratica
continuada pratica e necessitam de servicos clinicos e o dificulta a mediacdo
contextualizada | mais formacdes, contexto escolar, pedagogica e a
mais informagdes | promovendo efetiva inclusdo dos
e mais orientagdo direta a alunos com autismo.
conhecimento equipe docente.
sobre a
inclusdo...”
Planejamento | Estudos de caso | “Através de | O planejamento | Estudos de caso e
pedagobgico e e escuta das reuniodes para | pedagdgico pode ser | escuta das escolas
Praticas de escolas estudos de caso, | fortalecido pela escuta
mediagdo podemos conhecer | ativa e pela analise
as principais | colaborativa dos
demandas da | desafios escolares.
escola e buscar
estratégias que
possam solucionar
as dificuldades...”
Colaboragdao | Comunicagdo | “Infelizmente a Comunicagdo entre “Infelizmente a
intersetorial e | entre setores e | articulacdo entre setores e presenca nas | articulacdo entre
Rede de presencanas | NAEI e escola ¢ escolas NAEI e escola ¢
apoio escolas muito pequena...” muito pequena...”
Comunicagdo | Anamnesee | “Contribuimosa | A escuta familiar é Anamnese ¢
com a familia orientacao partir da valorizada, mas ainda | orienta¢do familiar
e familiar anamnese com a | pouco sistematizada
Participagdo familia, como parte da
ativa identificando suas | construcdo coletiva da
dificuldades e inclusdo escolar.
potencialidades...”
Desafios Sobrecarga de | “O Nucleo A sobrecarga Sobrecarga de
estruturais e demandas e enfrenta a mesma | prejudica a presengca | demandas e
institucionais limitagao dificuldade de efetiva do NAEI nas limitagao

administrar o

escolas, dificultando o
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operacional do | tempo para acompanhamento ¢ 0 | operacional do
NAEI atendimentos ¢ suporte técnico- NAEI
assuntos internos | pedagogico.
necessarios...”

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A analise das entrevistas com os profissionais do Nucleo de Atendimento Educacional
Inclusivo (NAEI), sintetizada no Quadro 30, revela a complexidade da atuacao desse setor no
apoio a inclusao de alunos com autismo, nas escolas publicas de Aracati-CE. As falas expressam
tensdes entre intengado e possibilidade, entre o compromisso ético dos profissionais € os limites
estruturais e institucionais que atravessam suas praticas cotidianas.

No campo da formacao continuada e preparacao docente, os profissionais do NAEI
ressaltam a insuficiéncia de capacitagao pratica nas escolas, indicando que muitos professores
carecem de conhecimentos especificos sobre o autismo e sobre as multiplas formas de inclusao.
Essa lacuna impacta diretamente a mediagdo pedagdgica, que, como aponta Novoa (1992),
deveria ser construida de forma coletiva e situada, a partir da escuta das experiéncias docentes
e das demandas concretas do cotidiano escolar.

O eixo de sentido Planejamento pedagdgico e Praticas de mediagdo também aparece
como dimensao relevante nas falas analisadas. As reunides para estudo de caso sdao indicadas
como espagos potentes para a construgdo conjunta de estratégias inclusivas, porém, ainda sdao
pontuais e limitadas pela sobrecarga das equipes escolares e técnicas. Essa constatagdo reforca
a necessidade de institucionalizar momentos de planejamento colaborativo entre sala comum,
AEE e equipe do NAEI, como condicdo para uma mediacdo pedagogica intencional e
responsiva as necessidades dos estudantes.

No que se refere a Colaboracao intersetorial e a Rede de apoio, as entrevistas revelam
que a articulacdo entre o NAEI e as escolas ¢ percebida como fragil, ocorrendo, principalmente,
diante de situagdes criticas. A atuagdo do nucleo € reconhecida como importante, mas ainda
timida e descontinuada, devido ao excesso de demandas terapéuticas e a escassez de tempo para
deslocamento até as escolas. Como destacam Vygotsky (1991) e Mantoan (2006), a constru¢ao
de uma rede de apoio, efetiva e dialogica, € essencial para que os processos de inclusdo
acontecam de forma integrada e compartilhada.

A comunicagao com a familia e participagdo ativa também foi tematizada nas falas dos
profissionais, especialmente na realizacdo da anamnese e no didlogo com os responsaveis pelos
alunos. Apesar do reconhecimento da importancia desse vinculo, o processo ainda ndo ¢
sistematico e carece de estratégias institucionais que promovam a escuta ativa das familias

como parte integrante do planejamento pedagdgico. Isso revela a importancia de fomentar
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praticas comunicativas baseadas no respeito as singularidades e na corresponsabilidade entre

os atores da comunidade escolar.

Por fim, os desafios estruturais e institucionais sdo apontados como entraves centrais

para a atuacao efetiva do NAEI. A sobrecarga de atendimentos ¢ a falta de tempo operacional

comprometem a presen¢a do nucleo nas escolas e fragilizam sua fungdo de articulagdo

pedagdgica. Esses relatos reforcam os pressupostos da pesquisa, especialmente no que diz

respeito a necessidade de investimentos institucionais em politicas de formagao, valorizagdo

profissional e ampliagdo da rede de apoio a inclusao.

A partir dessa analise, compreende-se que a atuacdo do NAEI, embora marcada por

iniciativas relevantes e por forte comprometimento dos profissionais, ainda demanda avangos

estruturais, pedagdgicos e politicos para se consolidar como um espago de mediacao consistente

entre saude, educacdo ¢ inclusdo escolar. Reforca-se, assim, a centralidade da articulacao

intersetorial e da escuta compartilhada como caminhos para uma mediacao pedagdgica critica,

planejada e transformadora.

Quadro 31 — Analise tematica qualitativa do professor do 2° ano

EIXOS DE LLBCIE0) 1D INTERPRETACAO/ CONLIA LA IE0TES
SENTIDO SUBEIXOS FALA DO SIGNIFICADO PARA A
PARTICIPANTE PESQUISA
Formagdo Buscapor | “Sempre procuro | Sinaliza empenho | Indica que a
docente atualizagdo | estar me | pessoal na formagdo | formagdo €
continuada atualizando  para | continua, embora sem | valorizada, mas
meu  crescimento | articulagdo com | depende de
profissional.” politicas institucionais. | iniciativas
individuais.
Planejamento | Estratégias | “Uso ambiente | Aplicagdo de praticas | Mostra potencial para
pedagbgico e | pedagodgicas | estruturado, sensiveis as | acoes mais
Praticas de diversificada | recursos visuais, | necessidades dos | sistematicas e
mediagdo ] jogos alunos, com uso de | fundamentadas na
pedagobgicos...” mediagdo concreta e | mediagdo
contextualizada. pedagogica.
Colabora¢do | Acompanha- | “A equipe do NAEI | Reconhecimento  da | Reforga o papel do
intersetorial e mento e da SME ja vieram | importancia do apoio | NAEI ¢ SME como
Rede de técnico- observar e | externo, mesmo que | articuladores do
apoio pedagogico | orientaram  sobre | pontual. processo inclusivo
algumas
estratégias...”
Comunicagdo | Parceria com | “Quando as familias | Percepg¢do positiva do | Destaca a
com a familia | as familias | sdo ativamente | envolvimento familiar | importancia de
e envolvidas, elas se | no processo educativo. | relagdes de confianca
Participagao tornam aliadas...” entre escola e familia.
ativa
Desafios Necessidade | “Para manter um | Reconhecimento das | Indica a urgéncia de
estruturais e de ambiente inclusivo, | multiplas dimensdes da | politicas publicas de
institucionais sdo necessarios | inclusio e das | suporte a inclusdo,
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flexibilizacd | ajustes em diversos | limitagcdes estruturais | com flexibilizagdo de
0 e suporte | niveis: ambiente | enfrentadas. praticas e estrutura
fisico, material escolar.
didatico...”

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O Quadro 31 revela as multiplas dimensdes envolvidas no processo de mediagdo
pedagogica inclusiva no contexto escolar de Aracati-CE. A partir da escuta sensivel da escrita
da professora, observa-se um movimento de comprometimento individual com a inclusao, mas
também os limites impostos por desafios institucionais e estruturais.

No eixo Formacao docente continuada, destaca-se o esfor¢o pessoal da professora em
buscar atualizagdo e aprimoramento de sua pratica. Essa iniciativa, no entanto, ocorre de forma
isolada, sem o respaldo de uma politica sistematica de formacao continuada ofertada pelo
municipio. Essa constatacao refor¢a o pressuposto de que, embora os docentes reconhecam a
importancia da formagao, ela ainda depende da motivacao individual, sem articulacdo com as
demandas especificas do trabalho com alunos com autismo.

Quanto ao Planejamento pedagogico e Praticas de mediacdo, a professora relata o uso
de estratégias, como ambiente estruturado, recursos visuais e jogos pedagdgicos, o que indica
sensibilidade as necessidades dos alunos e disposicdo para aplicar praticas diversificadas.
Contudo, tais estratégias nao sao sustentadas por planejamento coletivo nem fundamentadas
em referenciais tedricos solidos, como a Experiéncia de Aprendizagem Mediada (Feuerstein,
1990) ou a Zona de Desenvolvimento Proximal (Vygotsky, 1984), o que limita o potencial
transformador dessas agoes.

No eixo da Colaboracao intersetorial e Rede de apoio, a fala da docente aponta a
importancia da orientagdo técnica do NAEI e da SME, valorizando os momentos de escuta e
apoio recebidos. No entanto, a atuacdo ainda pontual desses 6rgdos revela a auséncia de um
acompanhamento continuo e sistematico, dificultando a consolidagdo de uma pratica
colaborativa entre sala comum, AEE e rede de apoio.

O eixo Comunicag@o com a familia e Participagdo ativa é representada pela valorizagao
da parceria com os responsaveis, reconhecendo a familia como aliada no processo educativo.
Essa percep¢do estd em sintonia com autores como Mantoan (2006), que defendem a
centralidade da participagdo familiar na construcdo de praticas inclusivas. A escuta e o
envolvimento das familias aparecem como um recurso importante para potencializar o processo
de ensino-aprendizagem.

Por fim, os Desafios estruturais e institucionais se manifestam na fala da professora, ao

ressaltar a necessidade de ajustes fisicos, materiais e pedagogicos para viabilizar a inclusao. Tal
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constatagdo dialoga diretamente com o terceiro pressuposto da pesquisa, que indica a
persisténcia de barreiras estruturais nas escolas publicas de Aracati, expressas na auséncia de
recursos acessiveis € nos obstaculos para implementar praticas curriculares responsivas.
Portanto, a analise desse quadro revela que a professora colaboradora apresenta
sensibilidade, iniciativa e disposi¢do para praticas inclusivas, mas esbarra em limitagdes que
extrapolam sua atua¢do individual. Tal constatacao reafirma a importancia de politicas publicas
integradas, formacao continuada contextualizada e fortalecimento da rede de apoio intersetorial

para que a mediacdo pedagdgica se efetive de forma sistemadtica, intencional e transformadora.

Quadro 32 — Andlise tematica qualitativa do professor de AEE

EIXOS DE TRECHO DA INTERPRETACAO CONTRIBUICOES
SENTIDO EEEERC TGS / SIGNIFICADO 780 s
PARTICIPANTE PESQUISA
Formagao Repertorio | “Uso de | Sinaliza Revela a importancia
docente técnico comunica¢do conhecimento e | da formagdo técnica
continuada especializado | alternativa e | aplicacdo de recursos | para garantir
aumentativa, especificos voltados | estratégias
rotinas  visuais, | a0 ensino de alunos | responsivas no AEE.
tecnologia com autismo.
assistiva...”
Planejamento | Elaboragdo e | “Suporte na | Revela atuacdo ativa | Destaca o papel do
pedagobgico e uso do PEI | elaboragdo do | no planejamento | AEE na construcdo
Préticas de PEI, indicagdes de | individualizado e | de praticas
mediacdo atividades e | mediacao do processo | planejadas, ajustadas
recursos de aprendizagem. as necessidades do
pedagdgicos.” aluno.
Colaboragao Articulagdo | “A gente conversa | A parceria entre AEE | Reforca a
intersetorial e com sala com a professora, | e sala comum ¢ | necessidade de
Rede de apoio comum mas nao é sempre | desejada, mas ainda | institucionalizar
que da para fazer | fragil e descontinua. | momentos
iss0.” colaborativos entre
0s profissionais.
Comunicagdo Estratégias | “Uso figuras, | Sinaliza uso  de | Confirma a
com a familia e | mediadas de | gestos, e também | multiplos canais | relevancia da
Participagao linguagem | o PECS com | comunicativos para | comunicacio
ativa alguns alunos.” favorecer a | alternativa como
participagdo dos | ferramenta de
alunos. inclusdo efetiva.
Desafios Barreirasa | “E muito dificil | A falta de tempo e | Indica a necessidade
estruturais e atuacdo acontecer  esses | estrutura dificulta o | de reorganizagao
institucionais integrada | momentos planejamento em | institucional para
coletivos.” rede. consolidar a atuagdo
articulada.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A analise da entrevista qualitativa do professor do AEE, sistematizadas no Quadro 32,

expressa a complexidade do trabalho realizado nesse espaco de apoio pedagogico
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especializado. O profissional manifesta dominio técnico sobre recursos e estratégias voltadas
ao ensino de alunos com autismo, como a comunica¢do aumentativa ¢ alternativa, o uso de
rotinas visuais e de tecnologia assistiva. Esses elementos indicam uma formacao continuada
relevante, ainda que nao necessariamente oferecida de forma sistematica pela rede municipal,
o que reforca a importancia de politicas publicas voltadas a qualificagdo permanente dos
educadores da educacdo especial.

No que se refere ao planejamento pedagogico e a mediagao, a fala do professor destaca
sua atuagdo ativa na elabora¢do do Plano de Desenvolvimento Individualizado (PEI), sugerindo
atividades e recursos alinhados as singularidades dos estudantes. Tal pratica sinaliza o
compromisso com o planejamento responsivo e personalizado, embora a efetividade dessas
acdes dependa da articulacdo com a sala comum, aspecto ainda fragilizado na pratica cotidiana.

A colaboragdo entre o professor do AEE e o docente da sala regular aparece como
desejavel, mas pontual e descontinuada, devido a escassez de tempo e a auséncia de espacos
institucionais que favorecam o planejamento conjunto. Essa limitagdo refor¢a o pressuposto de
que a construgdo de praticas inclusivas exige mais do que boa vontade individual: requer
estrutura, tempo e cultura institucional de cooperagao interprofissional.

A dimensdo da comunicacdo e interagdo também se revela presente no relato, com
destaque para o uso de multiplas formas de linguagem, como figuras, gestos e o sistema PECS,
que possibilitam maior participagdo dos alunos com autismo nas atividades escolares. Tais
estratégias estdo em consonancia com os principios da mediagao pedagogica e da modificacao
cognitiva, proposta por Feuerstein (1990), ao criarem condi¢des para o desenvolvimento de
fungdes cognitivas e sociais por meio da interacao mediada.

Por fim, a pratica de avaliacdo e acompanhamento, embora ndo tenha sido central no
relato, aparece de forma implicita na referéncia aos registros de progresso dos alunos. A
sistematiza¢do desse acompanhamento ¢ fundamental para o ajuste continuo do planejamento
e para a construgdo de registros interpretativos que sustentem o processo educativo, superando
a logica classificatdria ainda presente em alguns contextos escolares.

Nesse sentido, a andlise reafirma que o AEE, quando sustentado por praticas
fundamentadas e articuladas com a rede de apoio, tem potencial para fortalecer
significativamente a mediacdo pedagogica inclusiva. Contudo, para que esse potencial seja
plenamente realizado, ¢ necessario garantir condi¢des institucionais favoraveis ao trabalho

colaborativo, a formag¢@o continuada e a valorizagao profissional.
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EIXOS DE [ERECHOINS INTERPRETACAO/ (ORREHANIGOTE
SENTIDO UL Lo el D SIGNIFICADO PARA A
PARTICIPANTE PESQUISA

Formacao Temas e “Formac¢do com os | Indica foco das | Reforca a

docente impactos das | cuidadores formagoes em | necessidade de

continuada formagdes | educacionais e os | segmentos especificos, | expandir a formagao
professores do | com menor | continuada a todos os
AEE.” abrangéncia para | profissionais da rede
docentes da  sala | para qualificar a

comum. pratica inclusiva.
Planejamento | Acompanha | “Acompanhar o | Apresenta esforco da | Indica a importancia
pedagogico e mento do plangjamento ¢ o | SME em contribuir | do apoio técnico no
Praticas de | planejamento | desenvolvimento da | para a qualificacdo do | aprimoramento das
mediagdo docente aula do professor...” | planejamento estratégias mediadas

pedagogico. € responsivas.

Colaboragao Acdes “A SME | Aponta articulagdo | Aponta o papel da
intersetorial e | conjuntas | acompanha os casos | institucional como | SME como elo

Rede de com o NAEI | mais complexos | estratégia de apoio aos | articulador da rede de

apoio junto com o NAEI e | profissionais da escola. | suporte a inclusdo
orienta 0s escolar.
gestores...”
Comunicagio Acgodes de “A gente faz | Indica praticas de | Reforca a
com a familia | devolutiva e | devolutivas com os | escuta e feedback entre | importancia da
e escuta gestores quando | SME e escolas. comunicacao
Participagdo | institucional | percebe que algo institucional ~ como
ativa ndo esta suporte ao
funcionando...” planejamento e a
superacao de
desafios.

Desafios Limita¢des | “Os professores | Revela lacunas na | Aponta a urgéncia de
estruturais e | das praticas | ainda tém muita | formacao e na | acdes estruturantes
institucionais | inclusivas | dificuldade em | infraestrutura que | que garantam

realizar a inclusdo | dificultam a | condigdes adequadas

desses alunos...”

efetividade da
inclusao.

ao trabalho docente e
a inclusdo de alunos
com autismo.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A andlise das contribui¢des do técnico da Secretaria Municipal de Educacao (SME),

sistematizadas no Quadro 33, revela aspectos centrais da gestdo da politica de inclusdo, em

Aracati-CE, especialmente no que se refere ao suporte técnico-pedagdgico oferecido as escolas.

As falas apontam que, embora haja iniciativas relevantes de acompanhamento do planejamento

docente e monitoramento das praticas, persistem lacunas estruturais e formativas que impactam

diretamente a efetividade da mediagao pedagogica junto a alunos com autismo.

No que se refere & Formacao docente continuada, observa-se que as acdes formativas

relatadas concentram-se nos cuidadores e nos professores do AEE, deixando os docentes da

sala comum com menor acesso a esse tipo de investimento. Tal delimitagdo restringe a formagao
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critica e reflexiva necessaria para que todos os profissionais compreendam e implementem
praticas pedagogicas responsivas as demandas do autismo. Como apontam Noévoa (1992) e
Imbernén (2010), a formagdo continuada precisa ser coletiva, contextualizada e permanente
para provocar transformacgdes concretas na pratica.

Quanto ao Planejamento pedagogico e as Praticas de mediagdo, destaca-se o esforgo da
SME em acompanhar o desenvolvimento das aulas, orientando os professores e promovendo
acOes de escuta técnica. Essa postura reflete uma tentativa de consolidar uma cultura de
planejamento mais sensivel as singularidades dos alunos, especialmente no que tange a
flexibilizagdo curricular e ao uso de estratégias mediadas. No entanto, a atuacdo ainda parece
ocorrer de forma pontual, carecendo de sistematiza¢do e articulagdo mais frequente com as
unidades escolares.

No campo da Colaboragao intersetorial e da Rede de apoio, o trabalho conjunto entre a
SME e o NAEI ¢ mencionado como um diferencial no acompanhamento dos casos mais
complexos. Essa articulagdo reforga o papel da gestdo municipal na mediacao entre as escolas
e os demais setores da politica educacional, contribuindo para o fortalecimento de uma rede de
apoio técnico. Contudo, as falas indicam que essa atuagdo poderia ser mais ampliada e
estruturada para alcangar uma maior abrangéncia nas escolas do municipio.

Em relagdo a comunica¢do com a equipe escolar e devolutivas institucionais, destaca-
se a pratica de fornecer feedback aos gestores escolares quando sao identificadas barreiras a
aprendizagem ou a inclusdo. Essa a¢do, embora pontual, representa uma forma de escuta
institucional ativa que pode fomentar o aprimoramento das estratégias pedagdgicas e a
reorientagdo de praticas escolares.

Por fim, os relatos do técnico destacam desafios estruturais e institucionais, sobretudo
no que concerne a implementagao, pelos professores, de praticas inclusivas no dia a dia escolar.
Essa limitacdo estd diretamente relacionada a auséncia de formagdo abrangente, ao tempo
reduzido para o planejamento colaborativo e a caréncia de politicas institucionais de suporte.
Como observa Mantoan (2006), a inclusdo s6 se efetiva quando hd mudancas profundas na
cultura e na organizacao da escola, e ndo apenas por meio de acdes isoladas ou compensatorias.

Nesse sentido, a atuacdo da SME, embora relevante, ainda encontra limites que precisam
ser enfrentados com politicas publicas mais robustas, integradas e comprometidas com a
formacao critica, a valorizagcdo docente e o fortalecimento da mediagdo pedagodgica como eixo
central de uma educacao inclusiva e transformadora.

A andlise das entrevistas com os profissionais do NAEI, a professora da sala comum, o

professor do AEE e o técnico da SME, revela aspectos fundamentais da rede de apoio a inclusao
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de alunos com autismo, em Aracati-CE. O material empirico traz a tona tanto praticas eficazes
quanto desafios institucionais que impactam a mediagdo pedagogica.

O material empirico analisado até aqui revelou que a mediacao pedagdgica na inclusao
de alunos com autismo, embora reconhecida como essencial, ainda enfrenta fragilidades
decorrentes de lacunas na formagao docente, da desarticulagdao entre os atores institucionais ¢
da auséncia de estratégias sistematicas para o planejamento colaborativo. Nesse cenario, torna-
se necessario investir em instrumentos formativos que promovam reflexao, intencionalidade e
acao pedagdgica compartilhada. Diante disso, apresenta-se, a seguir, a proposta de um Guia
Formativo, construido com base no material empirico desta pesquisa e fundamentado nas
teorias de Vygotsky e Feuerstein. O objetivo é oferecer subsidios tedrico-praticos que possam
orientar os professores da sala comum, do AEE e os profissionais da rede de apoio na construgao

de praticas mediadoras mais eficazes e sensiveis as singularidades dos alunos com autismo.

6.3 Proposta de Guia Formativo para fortalecimento da mediacdo pedagogica

A andlise do material empirico — oriundo de entrevistas, observagdes em campo,
documentos institucionais e encontros formativos — revelou a necessidade de estruturar a¢des
formativas que fortalecam a pratica pedagogica mediadora com alunos com autismo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Embora tenham sido identificadas praticas relevantes, como a
construcdo de vinculos afetivos, o incentivo a autonomia e a clareza na comunicagdo, persistem
fragilidades na sistematizacdo das intervengdes, na flexibiliza¢do curricular, na diversificagao
das estratégias pedagdgicas e no acompanhamento processual do progresso dos estudantes.

Outro aspecto recorrente foi a insuficiéncia de formag¢ao continuada, sobretudo, quanto
ao manejo de comportamentos desafiadores e a elaboragdo de estratégias pedagogicas
responsivas as singularidades dos alunos. Esse quadro gera um descompasso entre o discurso
docente, que reconhece a importancia da mediacao, e as praticas efetivas, ainda marcadas por
repeticdes mecanicas e pela auséncia de planejamento colaborativo. A analise documental dos
Planos Educacionais Individualizados (PEI) também revelou metas genéricas, pouco
articuladas a agdes concretas de mediagdo e¢ a mecanismos de acompanhamento. Tais
fragilidades dialogam com a critica de Feuerstein (1997) a rigidez dos modelos pedagogicos
tradicionais e reforgam a perspectiva de Vygotsky (1991) de que o desenvolvimento sé ocorre
por meio da mediagdo intencional, situada na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Frente a esse cendrio, esta pesquisa propde a elaboragdo de um Guia formativo para o

fortalecimento da mediacdo pedagdgica, concebido como produto pratico e tedrico para
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subsidiar os docentes da rede publica de Aracati-CE. Esse guia ndo deve ser compreendido
como um manual prescritivo, mas como referéncia flexivel, fundamentada em aportes de
Vygotsky (1991), Feuerstein (1997), Mantoan (2008), Tardif (2014) e nas discussdes sobre
cogni¢do inventiva (Kastrup, 2004; Moraes, 2002). O objetivo € orientar os professores na
construcdo de praticas pedagdgicas mais intencionais, inventivas, sistematicas e inclusivas,
reconhecendo que a aprendizagem se da também como producdo criativa de novos sentidos e
reorganizacao do conhecimento, em oposicao a uma ldégica meramente reprodutiva.

O guia foi construido em articulagdo com a Escala de Observacdo da Mediagdo
Pedagogica, que forneceu parametros de analise e monitoramento. Enquanto a escala permite
avaliar a qualidade das praticas em cinco dimensdes, o guia traduz esses parametros em
estratégias pedagogicas concretas e contextualizadas. As dimensdes sao:

1. Planejamento e Organizacio da Aula — Planejamento individualizado, com
previsibilidade de rotinas, clareza na organizacdo das atividades e flexibilizagao de
conteudos e materiais.

2. Comunicac¢ao ¢ Interagdo com o Aluno — Uso de recursos de Comunicagdo
Aumentativa e Alternativa (CAA), linguagem objetiva e pistas visuais, além da
incorporagdo dos interesses dos alunos nas propostas pedagogicas.

3. Estratégias de Ensino e Suporte ao Aprendizado — Implementacdo do ensino
estruturado, segmentacao de tarefas, refor¢o positivo e promocgao de interagdes entre
pares em atividades colaborativas.

4. Desenvolvimento das Habilidades Socioemocionais — Mediagao intencional de
situagdes sociais, incentivo a autorregulacdo emocional, promog¢dao da empatia e
estimulo a autonomia.

5. Avaliagdo e Monitoramento do Aprendizado — Realizacdo de avalia¢des continuas e
flexiveis, uso de registros sistemadticos (portfolios, observagdes) e integracdo da

familia no acompanhamento do progresso.

A constru¢do do guia também se ancora nos cinco eixos de sentido identificados na
analise empirica:

e Formagdo docente continuada: necessidade de praticas formativas

contextualizadas, reflexivas e voltadas ao manejo de singularidades e

comportamentos desafiadores.
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e Planejamento pedagdgico e Praticas de mediacdo: énfase na previsibilidade,
flexibilizacdo curricular e uso de estratégias estruturadas que favoregam
aprendizagens significativas.

e Colaboragao intersetorial e Rede de apoio: fortalecimento da articulagdo entre sala
comum, AEE, NAEI e SME, garantindo praticas integradas e sustentaveis.

e Comunicagdo com a familia e Participagdo ativa: valorizacdo da escuta permanente,
uso de recursos de CAA e construgdo de vinculos corresponsaveis entre escola e
familia.

e Desafios estruturais e institucionais: superacao da sobrecarga docente, caréncia de
recursos avaliativos e fragilidades operacionais das politicas inclusivas,

demandando politicas publicas de estrutura, formagao e monitoramento continuos.

Assim, o Guia Formativo emerge como resposta pratica as tensdes identificadas no
campo, a0 mesmo tempo em que articula teoria e realidade escolar. Ao integrar a nocao de
cognicdo inventiva, refor¢a-se que a mediacdo pedagdgica ndo se limita a operacionalizar
técnicas, mas a abrir espaco para que professores e alunos construam, em didlogo, novos modos
de aprender e ensinar. Mais do que um recurso técnico, o guia busca fomentar uma cultura de
reflexdo, intencionalidade, invencdo e colaboragdo, consolidando praticas educativas
inclusivas, responsivas e transformadoras.

Figura 5 — Guia formativo

GUIA FORMATIVO: ESTRATEGIAS PARA A
MEDIAGCAO PEDAGOGICA DE ALUNOS
COM AUTISMO

Comunicago e Interacao
com o Aluno
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Desenvolvimento
04. dasHabilidades

Socioemocionais
Trabalhe com historias soclals para

Fonte: Elaborada pela autora (2025)
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Este guia, apresentado no Apéndice F, foi elaborado como material formativo para
apoiar os educadores na construg¢do de praticas pedagogicas mais intencionais, fundamentadas
em referenciais teoricos e responsivas as singularidades dos alunos com autismo. Ao reunir
estratégias de planejamento, mediagdo e acompanhamento, busca contribuir para a
consolida¢dao de um ambiente escolar que ultrapasse a l6gica meramente normativa da inclusao
e se configure como espago efetivamente acessivel, responsivo e inclusivo.

A analise do material empirico, a luz das teorias de Vygotsky e Feuerstein, revelou
tensdes entre o discurso pedagodgico e a pratica cotidiana. Embora os professores afirmem
compreender a importidncia da mediacdo, foram observadas praticas ainda centradas em
repetigdes mecanicas, pouco conectadas a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) dos
alunos. A auséncia de planejamento colaborativo e de estratégias sistematizadas indica que a
mediacdo, muitas vezes, permanece no plano da intencionalidade nao operacionalizada.

No mesmo sentido, os Planos de Ensino Individualizado (PEI), quando presentes,
apresentaram metas genéricas, sem detalhamento das a¢des mediadoras ou mecanismos de
acompanhamento do progresso dos alunos. Esses resultados dialogam com a critica de
Feuerstein (1997) a rigidez dos modelos pedagogicos tradicionais, que desconsideram a
modificabilidade cognitiva e a singularidade dos processos de aprendizagem.

A proposta do guia formativo, portanto, surge como uma resposta pratica e tedrica as
fragilidades identificadas, ao propor um instrumento estruturado, que articula os principios da
mediacdo pedagdgica com os contextos reais das escolas publicas. Mais do que um recurso
técnico, o guia visa fomentar a reflexdo, intencionalidade, colaboracdo e cognicdo inventiva,
compreendendo a aprendizagem como producdo criativa de novos sentidos e reorganizagao de
saberes.

A andlise do material empirico, realizada a partir da triangula¢do entre entrevistas,
observagdes em campo e documentos institucionais, revelou um conjunto de praticas e
representacoes que elucidam o papel da mediagdo pedagdgica no processo de aprendizagem de
alunos com autismo. A utilizagdo da abordagem sociocultural, de Vygotsky, e do modelo de
intervengdo mediada, de Feuerstein, ndo apenas orientou a coleta e a interpretacdo do material
empirico, mas também possibilitou problematizar tensdes entre concepgdes teoricas e praticas
pedagogicas.

A triangulacdo do material empirico permitiu identificar convergéncias, mas também
contradigdes significativas entre o discurso docente e as praticas efetivamente observadas. Por
exemplo, embora o professor afirme compreender a importancia da media¢ao pedagogica, as

observagdes revelam praticas ainda centradas em repeticdes mecanicas e atividades pouco
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significativas, descoladas da ZDP dos alunos. A auséncia de planejamento conjunto € os
desafios na adequacdo das rotinas escolares indicam que, apesar da intencionalidade presente
no discurso, hd uma lacuna na operacionalizacao concreta da mediacdo enquanto estratégia
pedagogica.

O estudo documental dos Planos de Ensino Individualizado (PEI) também registrou
lacunas. Em varios casos, o documento apresenta metas genéricas, sem desdobramentos em
acoes especificas de mediagao ou acompanhamento individualizado. Tais registros reforcam a
critica de Feuerstein a rigidez de modelos pedagdgicos tradicionais e indicam a necessidade de
praticas mais ajustadas as caracteristicas cognitivas e emocionais dos alunos com autismo.

A proposta do Guia Formativo, elaborada com base nos registros empiricos da pesquisa,
representa uma tentativa de ressignificar a pratica docente, ancorando-a em dimensdes
concretas da mediacdo: planejamento, comunicacdo, estratégias diferenciadas, apoio
socioemocional e avaliacdo formativa. Ao articular teoria e pratica, o guia se propde nao apenas
como um instrumento técnico, mas como catalisador de transformacao nas atitudes e crengas
dos professores, incentivando praticas inventivas que favorecem a criagao de percursos de
aprendizagem singulares e inclusivos.

O Guia Formativo, proposto nesta pesquisa, foi construido a partir da escala de
observacdao da mediacao pedagogica e ancorado nos cinco eixos de sentido, identificados na
analise empirica, que expressam avancos € desafios enfrentados pelas escolas no processo de
inclusdo de alunos com autismo.

O eixo da Formacao docente continuada se traduz na necessidade de praticas reflexivas,
sistematicas e contextualizadas, capazes de preparar os professores para lidar com
singularidades e comportamentos desafiadores. O eixo do Planejamento pedagdgico e das
Praticas de mediagao ¢ contemplado pela énfase na previsibilidade das rotinas, na flexibilizagao
de contetidos e materiais e no uso de estratégias estruturadas que potencializam a aprendizagem.
A Colaboragao intersetorial e Rede de apoio aparece como condi¢ao indispensavel para que a
mediacao pedagogica se sustente em praticas coletivas e integradas, envolvendo sala comum,
AEE, NAEI e SME. O eixo da Comunica¢do com a familia e Participagdo ativa se expressa nas
orientacdes voltadas a escuta permanente, ao uso de recursos de Comunica¢do Aumentativa e
Alternativa (CAA) e a valorizacdo do vinculo familia-escola como corresponsabilidade no
processo educativo. Ja os Desafios estruturais e institucionais sdo traduzidos na urgéncia de
superar barreiras ligadas a sobrecarga docente, a falta de recursos avaliativos e as condigdes
limitadas de acompanhamento, exigindo politicas publicas que assegurem estrutura,

planejamento e monitoramento. Nesse quadro, o guia ndo apenas sistematiza os resultados da



144

pesquisa em agdes concretas, mas também promove a articulagdo entre teoria e pratica,
favorecendo a consolidacdo de uma cultura de mediacdo pedagogica intencional, inventiva,
inclusiva e transformadora.

A proxima segdo apresenta as consideragdes finais deste estudo, ressaltando suas
contribuigdes e perspectivas para a consolidacdo de uma educacdo inclusiva e inventiva,
concebida como espago de mediagdo pedagogica, didlogo e criagdo coletiva de novos sentidos

para a aprendizagem.
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7 CONSIDERACOES E CONTRIBUICOES PARA A INCLUSAO EDUCACIONAL

“A utopia esta 14 no horizonte. Me aproximo dois passos, ela
se afasta dois passos. [...] Para que serve a utopia? Para isso:
para que eu ndo deixe de caminhar.”

(Galeano, 1994, p. 310)

Esta se¢do apresenta as consideragdes finais deste estudo, ressaltando suas contribui¢des
e perspectivas para a consolidagdo de uma educacao inclusiva e inventiva, concebida como
espaco de mediacdo pedagdgica, didlogo e criacdo coletiva de novos sentidos para a
aprendizagem.

As reflexdes aqui desenvolvidas buscam sintetizar o percurso da pesquisa, destacando
os avancos, limites e possibilidades identificados no processo de mediacdo pedagdgica com
alunos com autismo. Mais do que encerrar o debate, estas consideragdes pretendem abrir
horizontes para novas praticas e investigagoes, reafirmando a educa¢ao inclusiva como campo
em permanente construgdo, critico, colaborativo e sustentado por processos de cognig¢ao
inventiva.

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as praticas de mediacdo pedagodgica no
processo de aprendizagem de alunos com autismo, buscando compreender a contribui¢cdo para
a construcao de praticas educacionais, potencialmente mais acessiveis e inclusivas, no contexto
educacional de Aracati-CE, Brasil. Ancorada na perspectiva historico-cultural, especialmente
nos aportes tedricos de Vygotsky e Feuerstein, a investigagdo adotou uma abordagem
qualitativa, articulando entrevistas semiestruturadas, observacdes em campo e estudo
documental. A triangulagdo metodoldgica e o didlogo critico com a literatura especializada
permitiram interpretar, de forma situada, as praticas pedagogicas mediadoras adotadas no
municipio, considerando suas singularidades, desafios e potencialidades.

A resposta a questdo norteadora — quais praticas de mediagdo pedagdgica contribuem
para a aprendizagem de alunos com autismo e para a constru¢do de uma educagdo
potencialmente mais acessivel e inclusiva nas escolas publicas de Aracati-CE? — revelou um
conjunto expressivo de estratégias, avancos e entraves. A andlise do material empirico, a luz
dos objetivos especificos, mostrou que as praticas desenvolvidas pelos professores da sala
comum, ainda que, muitas vezes, intuitivas e desiguais, buscaram responder as necessidades
educacionais dos estudantes com autismo. Foram observadas agodes relevantes, como o uso de
ambientes estruturados, recursos visuais, segmentacdo de tarefas, comunicacdo alternativa,

elaboragdo de planos de ensino individualizados e refor¢o verbal, em consonadncia com os
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pressupostos de Vygotsky (1991) acerca do papel do outro como mediador do desenvolvimento.

O uso de jogos pedagogicos, atividades ludicas e tarefas contextualizadas também se
mostrou motivador e facilitador da aprendizagem. Essas praticas evidenciam esfor¢os docentes
de flexibilizar o planejamento, ainda que sem apoio sistematico, reafirmando que a mediagao
pedagdgica ndo ocorre de forma espontdnea, mas exige intencionalidade, sensibilidade e
fundamentagao teorica.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) se destacou como instancia de apoio
fundamental na elaboragdo de estratégias especificas, com destaque para os Planos de Ensino
Individualizados (PEI), a orientacdo sobre praticas fundamentadas em pesquisas cientificas ¢ o
suporte direto a sala comum. Contudo, o estudo documental sinalizou fragilidades nos PEI,
como descri¢des genéricas e auséncia de objetivos claros de aprendizagem, o que fragiliza o
acompanhamento sistematico e processual do desenvolvimento.

A atuacdo do Nucleo de Atendimento Especializado e Inclusdo (NAEI) emergiu como
diferencial relevante no contexto da rede publica de Aracati-CE. Composta por equipe
multiprofissional, sua agdo inclui visitas técnicas, estudos de caso, orientacdes pedagogicas e
articulagdo com as familias. Essa mediagdo intersetorial foi reconhecida pelos participantes
como essencial para o fortalecimento das praticas inclusivas. Entretanto, desafios persistem,
como a sobrecarga de demandas e a limitacdo de recursos humanos, o que dificulta o
acompanhamento sistematico de todas as escolas.

Dentre os avangos identificados, destaca-se o crescimento da consciéncia pedagogica
sobre a importancia da mediagcdo na aprendizagem de alunos com autismo. As formagdes
continuadas promovidas pela Secretaria Municipal de Educag¢do (SME), aliadas aos encontros
formativos, organizados com apoio do NAEI, sinalizaram potencial para fomentar praticas
colaborativas, promover o didlogo entre os diversos profissionais envolvidos e fortalecer a
intencionalidade das ac¢des pedagbgicas.

Outro aspecto positivo reside na valorizagdo da parceria com as familias. Os
participantes ressaltaram a importancia da escuta ativa e da corresponsabilidade no processo de
escolarizagdo, reconhecendo que o vinculo com as familias contribui para a definicdo de metas
realistas e para o planejamento pedagdgico mais responsivo as necessidades dos alunos. Tal
perspectiva dialdgica reafirma os principios da teoria sociocultural de Vygotsky, que valoriza a
mediacao das relagdes sociais como base para o desenvolvimento humano.

Entretanto, persistem desafios relevantes. A formagdo docente ainda se mostra
incipiente e, muitas vezes, descolada da pratica cotidiana. Os relatos indicam que muitos cursos

ofertados carecem de aplicabilidade imediata, desconsiderando as situagdes concretas vividas
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pelos professores. Soma-se a isso a auséncia de planejamento coletivo entre os docentes da sala
comum e do AEE, o que fragiliza a construcdo de estratégias integradas de mediacdo. De acordo
com Feuerstein (1990), a mediacao s6 promove mudangas significativas quando ocorre com
intencionalidade, reciprocidade e transcendéncia — aspectos que dependem de articulagdo
institucional e tempo qualificado para reflexdo pedagogica.

A sobrecarga docente também foi amplamente mencionada, revelando os entraves
estruturais que limitam a implementagdo de uma mediagao consistente e continua. A escassez
de recursos humanos e materiais, a limitagio do tempo destinado ao planejamento e a
multiplicidade de demandas atribuidas aos professores, configuram barreiras reais a efetivacao
de praticas inclusivas com qualidade.

Apesar desses desafios, o material empirico aponta para movimentos importantes no
fortalecimento da inclus@o. As praticas de mediagdo pedagogica, quando assumidas como eixo
estruturante do ensino, demonstram potencial transformador, tanto para a aprendizagem quanto
para a constru¢do de vinculos e valorizagdo das singularidades. Para que tais praticas se
consolidem, ¢ imprescindivel investir em formacao continuada situada, em politicas publicas
que garantam condi¢cdes adequadas de trabalho, no fortalecimento do didlogo entre os
profissionais da escola e na escuta ativa dos sujeitos envolvidos — professores, alunos, familias
e equipes técnicas.

No que se refere aos objetivos da pesquisa, todos foram plenamente alcangados. As
praticas de mediagao pedagogica foram identificadas e analisadas criticamente; o papel do AEE
e do NAEI foi reconhecido como central no apoio a escolarizagdo dos alunos com autismo; e
os principais desafios e avancgos foram sistematizados, oferecendo subsidios para responder a
questdo central do estudo. A andlise manteve coeréncia com os pressupostos da pesquisa e
dialogou com autores que fundamentam a mediacdo como dimensao ética e politica da pratica
pedagdgica (Novoa, 1992; Glat; Pletsch, 2019).

As analises desenvolvidas reforcam que a mediagao pedagogica, quando concebida na
perspectiva historico-cultural e inventiva, ultrapassa a ldgica de ajustes pontuais e se consolida
como eixo estruturante de uma escola inclusiva. Nesse horizonte, destacam-se praticas como:
a flexibilizacdo curricular criativa, que transforma contetidos rigidos em propostas abertas e
acessiveis a multiplas formas de participacao; a constru¢do de ambientes estruturados que, em
vez de apenas organizar a rotina, favorecem a invencao de arranjos elaborados com os alunos;
o uso de tecnologias e recursos de comunicagdo alternativa como instrumentos de autoria e
expressdo singular; o incentivo a projetos coletivos, nos quais estudantes com autismo possam

propor solucdes e contribuir efetivamente para o grupo; e a avaliacao formativa, que valoriza
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percursos inventivos e reconhece cada conquista como produgdo singular de conhecimento.

Essas praticas reafirmam que a inclusdo escolar ndo deve ser compreendida como
concessao, mas como processo de invengao compartilhada, no qual professores, alunos e
familias participam da construgdo de novas possibilidades educativas. Ao mesmo tempo,
apontam para a necessidade de politicas publicas que assegurem condigdes institucionais,
formagdo continuada e redes de apoio capazes de consolidar tais propostas no cotidiano da
escola publica.

Como contribui¢do concreta, esta dissertacdo apresenta um guia formativo, construido
a partir do material empirico e das teorias analisadas. Trata-se de uma ferramenta voltada a
formagao de professores da sala comum, do AEE e de técnicos da SME, com o objetivo de
subsidiar praticas mediadoras mais consistentes e sensiveis as necessidades dos alunos com
autismo. O guia propde reflexdes e orientagdes praticas, fundamentadas em pesquisas
cientificas, e representa um esforco de articulagdo entre teoria, pratica e politicas publicas. Além
disso, a pesquisa contribui com uma sistematiza¢do inédita sobre a atua¢do do NAEI,
preenchendo uma lacuna na literatura nacional sobre redes intersetoriais de apoio a inclusao
escolar.

Reconhecem-se, contudo, algumas limitagdes inerentes ao estudo. O recorte local e o
numero reduzido de participantes restringem a generalizacao dos resultados. Da mesma forma,
o periodo de observagao foi limitado, o que impossibilita uma anélise longitudinal do impacto
das estratégias mediadoras. Tais limitagdes, no entanto, ndo invalidam os resultados, ao
contrario, apontam horizontes para futuras investigagoes.

Para pesquisas futuras, sugerem-se: (1) o acompanhamento longitudinal da
implementa¢do do guia formativo; (2) estudos comparativos entre municipios, para identificar
fatores contextuais que favoregam ou dificultem a mediacdo; (3) investigacdes sobre formagao
continuada de professores da educacdo infantil e dos anos iniciais, com foco especifico no
autismo; e (4) pesquisas que deem voz aos proprios estudantes com autismo, explorando suas
percepgdes sobre a mediacdo pedagogica e suas experiéncias escolares. Além dessas
possibilidades, recomenda-se que futuras publica¢des aprofundem a discussdo da cognig¢do
inventiva como aporte inovador para a educagdo inclusiva. Esse conceito, ainda pouco
explorado na literatura nacional, tem grande potencial para ressignificar a aprendizagem, ndo
apenas como apropriacao de conteudos, mas como invengao coletiva de novos modos de ensinar
e aprender. Investigagdes que articulem a cogni¢do inventiva com praticas pedagogicas,
politicas publicas e formagdo docente, podem ampliar o horizonte interpretativo e fortalecer a

mediacdo como pratica criativa e transformadora no cotidiano escolar.
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Por fim, reafirma-se que ndo ha inclusdo sem mediacdo pedagdgica intencional,
sensivel, inventiva e colaborativa. A presenga fisica de alunos com autismo nas escolas nao
garante, por si sO, aprendizagem, desenvolvimento ou pertencimento. A inclusdo exige agao
pedagogica qualificada, sustentada por politicas publicas eficazes e por um compromisso ético
com o direito a educagdo de qualidade para todos. Nesse percurso, os movimentos de cogni¢ao
inventiva observados entre professores, técnicos e profissionais mostram que ¢ possivel
reinventar a escola a partir do didlogo e da corresponsabilidade. Como inspira Galeano, ¢ a
utopia da inclusdo que nos move. Que esta dissertagao represente mais um passo nesse caminho

coletivo em dire¢do a uma escola verdadeiramente democratica, acessivel e inclusiva.
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APENDICE A — Entrevista com professor da sala regular

O presente roteiro de entrevista foi aplicado por meio de formulario digital (Google

Forms), como instrumento de coleta junto a professora da sala regular. A utilizacdo dessa

ferramenta possibilitou padronizar as questdes, assegurar a confidencialidade das respostas e

facilitar o registro sistematico das informagdes. O roteiro teve carater semiestruturado,

permitindo que emergissem experiéncias, percepcoes e estratégias relacionadas a mediagao

pedagdgica e a inclusdo de alunos com autismo. As respostas foram posteriormente analisadas

em consonancia com a abordagem qualitativa e integradas ao processo de triangulagdo

metodoldgica da pesquisa.

Informacgoes de Identificacdo do Entrevistado

Idade:

Vinculo: () Efetivo () Temporario

Tempo de atuagdo:

Formacao Inicial:

Formacao Complementar:

Roteiro de Entrevista

1.

Conte-nos um pouco sobre sua experiéncia e formacdo para atuar com alunos com
Autismo

Vocé ja participou de formagdes continuadas ou capacitacdes sobre autismo e inclusdao?
Se sim, o que foi abordado nessas capacitacdes, € como elas impactaram sua pratica
pedagogica com os alunos com autismo?

Como vocé descreveria sua compreensdo sobre o autismo e como acredita que essa
condi¢do influencia o processo de ensino-aprendizagem?

Que estratégias pedagogicas voc€ costuma utilizar para facilitar o aprendizado de alunos
com autismo?

Como a inclusdo de alunos com autismo impacta a dinamica da turma como um todo?
Que ajustes vocé percebe como necessarios para manter um ambiente inclusivo e, ao
mesmo tempo, atender as necessidades de todos os alunos?

Durante seu trabalho com alunos com autismo, quais foram os principais aprendizados
ou mudancas de percepcdo que vocé teve em relacdo ao processo de ensino-

aprendizagem?
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8. Com base em sua experiéncia, quais mudangas, recursos ou melhorias vocé acredita que
poderiam ser inovadoras no contexto escolar para melhor atender alunos com autismo?

9. Que tipos de apoio ou ferramentas poderiam ajudar os professores a desenvolverem
praticas mais inclusivas?

10. Quais recursos didaticos, materiais ou tecnologias especificas vocé utiliza para
promover a inclusdo e o aprendizado dos alunos com autismo?

11. De que maneira a colaboragao com a familia dos alunos com autismo ocorre no processo
de ensino-aprendizagem?

12. Vocé considera importante o envolvimento da familia? Se sim, de que forma essa

parceria ¢ promovida e mantida?
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APENDICE B — ENTREVISTA COM PROFESSOR DO AEE

O presente roteiro de entrevista foi aplicado por meio de formulario digital (Google

Forms), como instrumento de coleta junto ao professor do Atendimento Educacional

Especializado (AEE). A utilizagdo dessa ferramenta possibilitou padronizar as questoes,

assegurar a confidencialidade das respostas e facilitar o registro sistematico das informagoes.

O roteiro teve carater semiestruturado, permitindo que emergissem experiéncias, percepgoes €

estratégias relacionadas a mediacdo pedagdgica e a inclusdo de alunos com autismo. As

respostas foram posteriormente analisadas em consondncia com a abordagem qualitativa e

integradas ao processo de triangulagdo metodoldgica da pesquisa.

Informacgoes de Identificacdo do Entrevistado

Idade:

Vinculo: () Efetivo () Temporario

Tempo de atuagdo:

Formacao Inicial:

Formagao Complementar:

Roteiro de Entrevista

1.

Vocé recebeu formagao especifica sobre autismo e mediacao pedagogica? Como avalia
sua preparagao para atuar com esse publico?

O que considera essencial para o trabalho pedagdgico com alunos com autismo no AEE?
Como ¢ organizado o atendimento aos alunos com autismo no AEE (frequéncia,
atividades, individual ou grupo)?

Que estratégias pedagdgicas vocé costuma utilizar para favorecer a aprendizagem
desses alunos?

Quais recursos ou materiais didaticos vocé€ considera mais eficazes no atendimento a
alunos com autismo?

De que forma vocé apoia o professor da sala regular no trabalho com os alunos com
autismo?

Ha momentos de planejamento conjunto entre vocé e os professores do ensino comum?

Como isso acontece na pratica?
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11.

12.

13.

14.

15.
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Vocé participa da elaboragdo ou revisdo do Plano de Ensino Individualizado (PEI)?
Como esse documento orienta sua atuagao?

Como ocorre a articulagdo entre voc€, o NAEI ¢ os técnicos da SME?

Ha trocas sistematicas com a equipe gestora da escola e com outros profissionais da
educacao especial?

De que forma a familia é envolvida no processo de acompanhamento do aluno com
autismo?

Quais sdo os maiores desafios enfrentados no trabalho com alunos com autismo no
AEE?

Quais praticas ou ac¢des vocé considera mais eficazes no processo de inclusdo escolar
desses alunos?

O que poderia ser melhorado na formacdo continuada ou na estrutura da rede para
fortalecer o atendimento e a mediacao pedagogica?

Hé mais algum aspecto que vocé gostaria de destacar sobre sua experiéncia no AEE com

alunos com autismo e o trabalho colaborativo com a sala comum?
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APENDICE C — Entrevista com profissionais do NAEI

O presente roteiro de entrevista foi aplicado por meio de formulario digital (Google

Forms), como instrumento de coleta junto aos profissionais do Nucleo de Atendimento

Especializado e Inclusdo (NAEI). A utilizacdo dessa ferramenta possibilitou padronizar as

questdes, assegurar a confidencialidade das respostas e facilitar o registro sistematico das

informacdes. O roteiro teve carater semiestruturado, permitindo que emergissem experiéncias,

percepcdes e estratégias relacionadas a atuacdo do NAEI, ao trabalho colaborativo com os

docentes e a mediagdo pedagdgica na inclusdo de alunos com autismo. As respostas foram

posteriormente analisadas em consonancia com a abordagem qualitativa e integradas ao

processo de triangulagdo metodologica da pesquisa.

Informacgoes de Identificacdo do Entrevistado

Idade:

Vinculo: () Efetivo () Temporario

Tempo de atuagao:

Formacao Inicial:

Formagao Complementar:

Roteiro de Entrevista

1.

J& participou de agdes de apoio direto a professores da rede publica? Se sim, quais
agoes?

J& acompanhou alunos com autismo em contexto escolar? Se sim, qual sua percepcao
sobre esse acompanhamento?

Como vocé descreveria a atuagdo do NAEI junto as escolas em relacdo ao
acompanhamento de alunos com autismo?

Quais estratégias sao utilizadas pelo NAEI para promover o trabalho colaborativo com
os professores da escola regular?

De que forma a equipe do NAEI contribui para a mediacdo do professor em sala de aula
com alunos com autismo?

Quais sdo os principais desafios encontrados na colaboracao entre NAEI e professores

no contexto da inclusido de alunos com autismo?



10.

11.

12.
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Vocé acredita que os professores se sentem preparados para lidar com alunos com
autismo? SIM /NAO - Como isso impacta o trabalho conjunto com o NAEI?

Como se da o processo de construgdo conjunta de estratégias pedagogicas entre NAEI
e escola?

Na sua experiéncia, quais praticas de mediacdo tém se mostrado mais eficazes para
favorecer a aprendizagem de alunos com autismo?

Quais indicadores ou evidéncias o NAEI utiliza para avaliar os efeitos do trabalho
colaborativo na aprendizagem do aluno com autismo?

Como ¢ a comunicagao entre NAEI, professores e familia do aluno? Hé articulagdo entre
esses atores?

Que sugestdes voce daria para fortalecer o trabalho colaborativo entre o NAEI e a escola

no processo de inclusdao de alunos com autismo?
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APENDICE D — Entrevista com técnica da SME

O presente roteiro de entrevista foi aplicado por meio de formulario digital (Google

Forms), como instrumento de coleta junto a técnica pedagogica da Secretaria Municipal de

Educacdo (SME). A utilizacdo dessa ferramenta possibilitou padronizar as questdes, assegurar

a confidencialidade das respostas e facilitar o registro sistematico das informacgdes. O roteiro

teve carater semiestruturado, permitindo que emergissem experiéncias, percepgdes € estratégias

relacionadas ao acompanhamento pedagdgico, a formagao docente e a inclusdo de alunos com

autismo na rede publica. As respostas foram posteriormente analisadas em consonancia com a

abordagem qualitativa e integradas ao processo de triangulacao metodologica da pesquisa.

Informacgoes de Identificacdo do Entrevistado

Idade:

Vinculo: () Efetivo () Temporario

Tempo de atuagdo:

Formacao Inicial:

Formagao Complementar:

Roteiro de Entrevista

1.

Qual ¢ sua formacao profissional e qual fungdo desempenha atualmente na Secretaria
Municipal de Educagdo?

Qual ¢ o seu papel no acompanhamento das escolas da rede municipal?

Com que frequéncia vocé visita ou acompanha professores e equipes escolares?

De que forma a SME oferece apoio pedagogico aos professores da sala regular que
atendem alunos com autismo?

Quais acdes formativas t€m sido realizadas com foco na inclusdo e na mediagao
pedagdgica?

Como essas formacdes sao planejadas (temas, formato, periodicidade)? Ha participagao
dos professores na definicao dessas demandas?

Na sua percepgao, as formagdes oferecidas pela SME tém se refletido nas praticas em
sala de aula? Por qué?

Como se da o trabalho conjunto entre SME, AEE, NAEI e equipe gestora das escolas

no acompanhamento dos alunos com autismo?



10.
11.

12.

13.

14.

15.
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Hé espagos formais de didlogo e planejamento coletivo entre os diferentes profissionais
envolvidos? Quais?

O que tem funcionado bem nessa articulagao? E o que ainda precisa ser fortalecido?
Quais sdo, na sua opinido, os principais desafios enfrentados pelas escolas na inclusao
de alunos com autismo?

Que avangos voceé percebe nas praticas pedagogicas ou nas politicas implementadas pela
SME?

Na sua percepcdo, como técnico (a) pedagogico (a) quais sdo os maiores desafios
enfrentados pelos professores com alunos com autismo na sala de aula?

O que poderia ser aprimorado no ambito da formagdo continuada e da gestdo
educacional para favorecer praticas mais inclusivas e eficazes?

O que poderia ser melhorado na formacdo continuada ou na estrutura da rede para

fortalecer a mediagdo pedagogica?
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APENDICE E — Escala de observagio da mediagdo pedagdgica para alunos com autismo

A escala foi elaborada a partir dos referenciais de Vygotsky (1984), Feuerstein (1990) e

dos principios da Analise do Comportamento Aplicada (ABA), articulados a perspectiva da

escola inclusiva contemporanea. Seu objetivo ¢ avaliar a qualidade da mediagdo pedagogica

oferecida a alunos com autismo, contemplando cinco dimensdes:

1. Planejamento e Organizagao da Aula
Comunicacao e Interagdo com o Aluno
Estratégias de Ensino e Suporte ao Aprendizado

Desenvolvimento das Habilidades Socioemocionais

w»ok wN

Avaliacao e Monitoramento do Aprendizado

Cada dimensao contém cinco itens observaveis (25 no total).

A escala apresenta os seguintes critérios de pontuagao e respectivos niveis de qualidade:

e (4) Sempre presente — Excelente: a pratica ¢ observada de forma consistente,
planejada e intencional.

e (3) Frequentemente presente — Bom: a pratica ocorre na maior parte do tempo,
embora ainda apresente pequenas lacunas.

e (2) Ocasionalmente presente — Regular: a pratica aparece de modo esporadico, sem
consisténcia ou intencionalidade definida.

e Ausente — Insuficiente: a pratica ndo foi observada ou se mostra inadequada.

e (N/A) Nao aplicavel: utilizado quando o critério ndo se relaciona a situagdo

observada.

Escala de Observacao da Mediacao Pedagégica para Alunos com Autismo

1. Planejamento e Organizacio da Aula

ITEM | Descriciao 4 |3 |2 |1 |[NA

1.1

O planejamento considera os interesses, os pontos fortes e
as necessidades do aluno, visando potencializar a
aprendizagem.

1.2

As atividades sdo estruturadas de modo a garantir
previsibilidade, utilizando recursos que organizam o tempo
€ 0 espago.

1.3

O professor apresenta a rotina didria por meio de suportes
visuais (cronogramas, pictogramas, quadros de atividades).

1.4

O planejamento segmenta as atividades em etapas
graduais, prevendo recursos e estratégias que favorecam a
compreensao.
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O professor antecipa e comunica possiveis mudangas na

15 rotina, reduzindo frustragoes e ansiedade.
2. Comunicacio e Intera¢io com o Aluno
21 A liqguggem utilizada pelo professor € clara, objetiva e sem
ambiguidades.
29 (0] professqr garante tempo adequado para o aluno
processar informacdes e elaborar respostas.
23 (0] uso .de comuqicagﬁo alternativa (PECS, gestos, escrita,
aplicativos) € estimulado quando necessario.
24 O professor manifesta pac.iéncia, ﬂexibilidade. e respeito
pelo tempo e pelas singularidades do aluno nas interagdes.
)5 A interagdo do a}uno com colegas ¢ mediada de forma
estruturada, respeitosa e colaborativa.
3. Estratégias de Ensino e Suporte ao Aprendizado
31 O professor. utiliza metodologias ativ.as (jogos, atividades
ludicas, ensino estruturado) para engajar o aluno.
32 Ref(.)rf;os positivos sao aplicados para incentivar a
participacdo e reconhecer progressos.
Os materiais e recursos sdo flexibilizados ou diversificados
3.3 | conforme as necessidades do aluno (cartdes visuais,
suportes tateis, tecnologia assistiva).
Durante a execugdo em sala, as tarefas sdo divididas em
3.4 | passos menores, acompanhadas por mediacdes ajustadas ao
ritmo do aluno.
O professor demonstra flexibilidade para modificar
3.5 | estratégias conforme o progresso, as respostas e as
necessidades emergentes do aluno.
4. Desenvolvimento das Habilidades Socioemocionais
4.1 Regras sociais sdo ensinada§ por meio de historias sociais,
modelagem e exemplos praticos.
4.2 O prqfessor estimula a expressio de emocgdes e
necessidades de forma adequada e compreensivel.
43 As habilidades sociais sdo . trabalhadas em atividades
estruturadas que favorecem a interacdo e a cooperagao.
4.4 Os desgﬁos sensoriais do algno sdo reconhecidgs, e
estratégias de suporte sdo oferecidas quando necessario.
45 0] professqr 'incentiva a autonomia do aluno em pequenas
tarefas cotidianas da vida escolar.
5. Avaliacdo e Monitoramento do Aprendizado
5.1 Registrps de observacao, pqufélios e outros ipstrumgntos
de avaliacdo continua sdo utilizados de forma sistematica.
Provas e atividades avaliativas sdo flexibilizadas para
5.2 | favorecer a participacdo do aluno, respeitando suas formas
de expressao.
53 A aval.ia.(;ﬁo contempla tanto O progresso académico quanto
as habilidades sociais e emocionais.
5.4 O professor compartilha avancos e desafios com a familia,

promovendo acompanhamento integrado e colaborativo.
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As estratégias pedagodgicas sdo revistas e ajustadas

5.5 | continuamente, a partir do monitoramento do
desenvolvimento do aluno.
Fonte: Elaborada pela autora (2025)
TOTAL da pontuagao:
Observacoes:
Modelo de resultados simulados por dimensao
Pontuacio .
c - - an Nivel de . .
Dimensio Obtida Critério de lidad Sintese Interpretativa
(Média %) | Observacio Qualidade
. O planejamento considera
Planejamento e ) e . o
. o Frequentemente interesses e utiliza rotinas visuais,
Organizagdo da 68% Bom ~ .
Aula presente mas a segmentacdo antecipada de
etapas ainda ¢ parcial.
H4 clareza na linguagem e
Comunicagio e 759, Frequentemente Bom paciéncia nas interag¢des; contudo,
Interagao ’ presente 0 uso de comunicagdo alternativa
ocorre de forma limitada.
Reforgo positivo é frequente, mas
Estratégias de 0 Frequentemente a diversificacdo de recursos e a
. 60% Bom oy o1 L. .
Ensino e Suporte presente flexibilidade de estratégias ainda
carecem de maior consisténcia.
O professor promove autonomia e
Habilidades Sempre trabalha regras sociais com
: . 80% P Excelente S &
Socioemocionais presente historias e modelagens,
reconhecendo desafios sensoriais.
A avaliacdo continua existe, mas a
Avaliagdo e 550, Frequentemente Bom flexibilizacdo de provas e a
Monitoramento ° presente integracdo familia-escola ocorrem

de forma pontual.

Fonte: Elaborada pela autora (2025)

Ressalta-se que a aplicacao da escala ndo tem como finalidade reduzir a complexidade

da mediagdo pedagogica a indicadores numéricos. Os resultados quantitativos servem como

parametro inicial de andalise, sendo articulados as anotagdes descritivas feitas em campo e ao

didlogo com entrevistas e documentos institucionais. Dessa forma, a escala contribui para a

triangulagao metodologica da pesquisa, oferecendo maior rigor e clareza na interpretacao da

mediacao pedagdgica em contextos inclusivos.
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APENDICE F — Guia Formativo para o Fortalecimento da Mediagio Pedagogica

O presente apéndice apresenta o Guia Formativo: Estratégias para a Mediagao
Pedagbgica de Alunos com Autismo, elaborado como produto pedagogico vinculado a esta
pesquisa. O guia foi construido a partir das analises desenvolvidas ao longo do estudo e
organiza, de forma sintética e pratica, estratégias que podem orientar educadores na mediagdo
pedagogica inclusiva. Compreende-se que tais orientagdes nao devem ser entendidas como
prescrigoes, mas como referéncias flexiveis, ajustaveis ao contexto escolar e as singularidades
dos estudantes. Este guia resulta da sintese entre o material empirico analisado, a escala de
observa¢ao da mediacdo pedagogica e o aporte tedrico de Vygotsky, Feuerstein e da cognigdo
inventiva, constituindo-se como instrumento formativo e reflexivo.

Para fins de registro académico e de aplicabilidade pratica, o guia ¢ apresentado em duas
versdes complementares:

e Versdo textual em tabela, que sistematiza as dimensdes ¢ estratégias formativas com

linguagem académica;

e Versao ilustrativa, em formato grafico (infografico A4), que amplia a acessibilidade

e a atratividade visual do material, favorecendo seu uso em formagdes e praticas

pedagdgicas no cotidiano escolar.

Versao textual em tabela do Guia Formativo

; ~ Foco da Rt Contribuicio da
Dimensao e Exemplos de estratégias AL -

pratica cognicao inventiva
1. Planejamento e | Flexibilizar - Estruture a rotina diaria com | Planejar como
Organizagdo  da | conteudos, cronogramas visuais. processo aberto, que
Aula estratégias e | - Antecipe mudangas para reduzir | cria percursos flexiveis
materiais a ansiedade. e se reinventa a partir
conforme as | - Prepare atividades | das  respostas  dos

necessidades do | flexibilizadas com base nas | alunos.

necessario.

aluno. avaliagOes dos alunos.
- Garanta um  ambiente
organizado, previsivel e
acolhedor.
2. Comunicacdo e | Favorecer a |- Use linguagem simples e | A linguagem ¢é espago
Interagcdo com o | compreensdoea | objetiva. de invengao de
Aluno constru¢do de | - Reforce instrugdes com | sentidos, em que
vinculos por | imagens, sinais ou pictogramas. | professores e alunos
meio de | - Promova intera¢Ges sociais por | coconstroem  modos
linguagem meio de jogos cooperativos e | singulares de
acessivel. rodas de conversa. comunicacao.
- Estimule a comunicacdo
alternativa sempre que
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- Respeite o tempo do aluno para
se envolver e construir confianga
nas interagdes.

- Ofereca suporte emocional e
incentive a autonomia.

3. Estratégias de | Promover o |- Utlize ensino estruturado | O ensino torna-se
Ensino e Suporte | engajamento e a | (atividades com inicio, meio e | pratica criativa,
ao Aprendizado aprendizagem fim claros). explorando  recursos
por meio de |- Aplique refor¢o positivo | variados e ajustando-se
metodologias imediato para consolidar avangos | continuamente as
responsivas. e ampliar engajamento. singularidades.
- Diversifique materiais didaticos
de acordo com as necessidades
dos alunos.
- Proporcione suporte
progressivo (ajuda inicial e
retirada gradual).
4, Estimular a | - Trabalhe com historias sociais | As interagdes sociais
Desenvolvimento | regulagdo para ensinar regras sociais. sdo momentos de
das Habilidades | emocional e a | - Utilize atividades praticas para | criagdo coletiva, nos
Socioemocionais | convivéncia desenvolver empatia e | quais vinculos, afetos e
social. cooperagao. formas de convivéncia

sio inventados no
encontro com o outro.

5. Avaliacdo e
Monitoramento do
Aprendizado

Acompanhar o

progresso
académico,
social e
comunicacional.

- Realize avaliagdes continuas e
flexiveis.

- Utilize portfolios e registros
qualitativos para documentar o
progresso.

- Estabeleca metas de curto,
médio e longo prazo.

- Envolva a familia no
acompanhamento do
desenvolvimento escolar.

A avaliagdo é
compreendida como
processo aberto, que
reconhece  multiplos
caminhos e privilegia a
criacio de novas
possibilidades de
aprendizagem.

Fonte: Elaborada pela autora (2025)




Versdo ilustrativa do Guia Formativo

p

01 Planejamento e
Organizag¢do da Aula

- Estruture a rotina didria com
cronogramas visuais.

- Antecipe mudancas para
reduzir a ansiedade.

- Prepare atividades
flexibilizadas com base nas
avaliacoes dos alunos.

- Garanta um ambiente
organizado, previsivel e

kcolhedor.

/ ~ Estratégia de Ensinoe
9. Suporte ao Aprendizado

- Utilize ensino estruturado
(atividades com inicio, meio e fim 0

- Aplique reforgo positivo imediato -

para consolidar comportamentos

desejaveis.

- Diversifique materiais diddticos de

acordo com as necessidades dos

alunos.

- Proporcione suporte progressivo
K(ajuda inicial e retirada gradual).

claros). Lo

Comunicacao e Interacao
com o Aluno

- Use linguagem simples e objetiva.
- Reforce instrucoes com imagens,
sinais ou pictogramas.

- Promova interacdes sociais por
meio de jogos cooperativos e rodas
de conversa.

- Estimule a comunicacdo
alternativa sempre que

Qecessério.

/ Desenvolvimento
04. dasHabilidades
~ Socioemocionais

- Trabalhe com histdrias sociais para
ensinar regras sociais.

- Utilize atividades praticas para
desenvolver empatia e cooperagdo.

- Respeite o tempo do aluno para se
adaptar as interagoes.

- Ofereca suporte T °
emocional e incentive a ? e
autonomia.

Wy
\

N

Avaliacao e Monitoramento do Aprendizado

05.

documentar o progresso.

- Estabeleca metas de curto, médio e longo

prazo.

- Realize avaliagdes continuas e flexiveis.
- Utilize portfélios e registros qualitativos para

- Envolva a familia no acompanhamento do
desenvolvimento escolar.

Fonte: Elaborada pela autora (2025)
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