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RESUMO

A Comunicagao Aumentativa e Alternativa (CAA) na pratica pedagogica com alunos com
Autismo vem instituindo propostas favoraveis a aprendizagem de todas as criancas. Hé na
literatura, registros de estratégias e recursos utilizados por professoras no processo de inclusao
com a CAA no curriculo escolar que apresentam resultados positivos. Diante do exposto, o
objetivo geral ¢ conhecer a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa e suas formas de uso na
pratica pedagodgica com alunos com e sem autismo. Buscou-se identificar, nas praticas e
estratégias do cotidiano do professor, formas de promover a inser¢do desses recursos no
planejamento educacional, quando necessario. Foi feito um estudo de intervencdo na realidade
da sala de aula, problematizando um contexto especifico em uma escola publica da 12* DIREC,
em Mossoro, Rio Grande do Norte-RN/Brasil, direcionada ao ensino fundamental maior, com
um professor de Historia, que tem um aluno com autismo em sua turma do 7° ano. Quanto a
metodologia da pesquisa, utilizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo
exploratoria e descritiva, buscando explorar ¢ descrever as nuances observadas em locus.
Destaca-se os aspectos dindmicos, holisticos e individuais da experiéncia humana, com base
nos principios qualitativos propostos por Gil (2008). A analise dos dados segue os principios
da Analise de Contetdos de Bardin (2016). Para auxiliar nesse processo, realizou-se uma
revisdo sistematica da literatura, diario de campo, entrevista semiestruturada e video gravacao,
por meio da técnica da autoscopia, que subsidiou a realizagdo de atividades escolares com
recursos da CAA. Como resultado, reafirma-se a necessidade do professor regente conhecer os
recursos e a importancia da CAA no processo de comunicagdo dos alunos com e sem autismo,
considerando-se também aqueles que nao apresentam comprometimento com a fala funcional.
A CAA mostrou-se, no contexto da pesquisa, um recurso essencial para desenvolver e ampliar
o processo de leitura e a constru¢do do conhecimento de mundo.

Palavras-chave: Autismo; Comunicagdo Aumentativa e Alternativa; Formag¢dao Docente;
Inclusdo; Praticas Pedagodgicas.



ABSTRACT

Applying Augmentative and Alternative Communication (AAC) to autistic students'
pedagogical practice has been fostering learning for all children in the classroom. Research in
the literature indicates that there are AAC-based strategies and resources, used by teachers in
the inclusion process within the school curriculum, that have achieved positive results. Thus,
the objective of this study is to understand Augmentative and Alternative Communication and
its forms of use in pedagogical practice with students who have and do not have Autism. We
sought to identify, in the teacher's daily practices and strategies, how to promote the insertion
of these resources in educational planning, when necessary. An intervention study was executed
in the classroom. The problematized specific context was a public school in the 12th DIREC of
Mossord, Rio Grande do Norte-RN/Brazil. It was directed to higher elementary education, with
a History teacher who has students with autism in his 7th-grade class. Regarding the research
methodology, exploratory and descriptive qualitative research was used, aiming to describe in
detail the nuances observed in locus. We highlight the dynamic, holistic and individual aspects
of human experience based on the qualitative principles proposed by Gil (2008). Data analysis
follows the principles of Content Analysis by Bardin (2016). To assist in this process, we
conducted a systematic literature review, a field journal, a semi-structured interview and a video
recording. Due to the use of the autoscopy technique in the last one, it was possible to apply
AAC resources to perform school activities. As a result, we reaffirm the need for the lead
teacher to know the resources and the importance of AAC in the communication process of
students with and without autism, also considering those who do not have impairment with
functional speech. AAC has proved, in the context of the research, to be an essential resource
for developing and expanding the students' capabilities for reading and the construction of
knowledge about the world.

Keywords: Autism; Augmentative and Alternative Communication; Teacher Training;
Inclusion; Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

A educagao inclusiva € uma area do conhecimento que agrega dentre outros aspectos 0s
modos pedagdgicos de trabalho com pessoas com deficiéncia. Para Glat e Fernandes (apud
Santos, 2005, p.39) [...] “a educagdo inclusiva ¢ um sistema de suporte permanente e efetivo
para os alunos com deficiéncia, incluidos os professores que sdo os agentes de transformagdes
dos espacos escolares”.

Nesse direcionamento, ressaltamos o objetivo da educagao especial como area do
conhecimento associada a educagao inclusiva que visa garantir as pessoas com deficiéncia em
interagdo com os demais alunos o acesso, permanéncia e progressiao de aprendizagens. Num
sentido mais amplo, assegurar o direito a educacdo e que as diferencas possam ser valorizadas,
promovendo o respeito, transformando o ensino, buscando apoiar a formagao dos professores
para ensinar os estudantes da melhor forma, construindo um espago de reflexao mais justo e
acessivel para todos.

A importancia da pesquisa nessa area ¢ contribuir com reflexdes sobre a permanéncia
de suportes inclusivos e a atua¢ao docente em utilizar recursos para incluir no processo de
comunicagdo dos alunos com e sem autismo. Temos na Tecnologia Assistiva, um sistema que
apresenta recursos € praticas na perspectiva de melhorar a funcionalidade e a participacao das
pessoas com deficiéncias ou mobilidade reduzida, com o objetivo de promover autonomia,
independéncia, qualidade de vida, aprendizagem e inclusdo social ao estudante (Comité de
Ajudas Técnicas — CAT, 2007).

Esta pesquisa torna-se mais potente por estar ancorada em legislagdes como a Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146), a qual destina-se a assegurar
e promover, em “condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania,” (BRASIL, 2015) e a Lei
den® 12.764, de 2012, que instituiu a Politica Nacional de Prote¢dao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista. Na qual apresentam-se as caracteristicas de pessoas com
autismo, politicas, acdes e acessos a todos 0s segmentos sociais.

Ressaltamos a importancia de conhecer as caracteristicas do autismo presente no DSM-
5, este descreve o Transtorno do Espectro Autista como um déficit persistente na comunicagao
social e interagao social em varios contextos, incluindo déficits na reciprocidade social,
comportamentos comunicativos nao-verbais usados para interacdo social e habilidades no
desenvolvimento, manutengdo e compreensao de relacionamentos. O autismo ¢ caracterizado

por Kanner apud Donvan e Zucher (2017, p.51). como “[...] distarbio autista do contato
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afetivo”. Ou seja, para Kanner as criancas enfrentam os desafios desde sua primeira infancia,
em manter o contato e o relacionamento com outras pessoas.

Dito isso, realgamos que temos a TA e a Comunicacao Aumentativa e Alternativa, com
Servicos e recursos que promovem € motivam o aluno com autismo a desenvolver sua
autonomia, autoconfianca e habilidades educacionais primordiais para envolver-se com seus
pares e potencializar seu desenvolvimento.

As discussoes relacionadas ao uso da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa nas
praticas pedagogicas dos professores de sala regular de ensino vém ganhando espaco nos
projetos de pesquisas na area da educacdo inclusiva. Sdo discussdes fundamentais para que
professores possam conhecer e utilizar metodologias que aproximem e incluam os alunos que
apresentam complexidade de comunicacdo. Beukelman; Mirenda (2005) apud Borges e
Lourencgo (2023); Pelosi, 2017, p.3) conceituam a CAA como um conjunto de simbolos,
recursos, estratégias e técnicas que aprimoram as habilidades de comunicagdo de pessoas com
Necessidades Complexas de Comunicacao (NCC).

Passerino e Bez (2015, p. 12), apontam o sistema de comunicagao alternativo como um
recurso que vem auxiliar no desenvolvimento de habilidades de comunicagdo para e na
educacdo inclusiva, buscando conhecer as necessidades apresentadas pelos alunos e utilizar
tecnologias como Tecnologia Assistiva (TA) para superar desafios. Esse sistema nao so
promove uma melhor comunicagdo entre pares, mas também a conscientizacdo sobre o0s
beneficios mais amplos da TA para a educacdo. Ao implementar o sistema da CAA, as escolas
podem criar um ambiente inclusivo que auxilia todos os alunos a se envolverem de forma mais
potente em situacdes sociais e de aprendizagem.

Na literatura, a CAA e suas formas de uso pedagogico, sao apontados como recursos
que contribuem com praticas e estratégias exitosas ja empregadas por professores em outros
contextos, assim no contexto desta pesquisa, buscou-se promover a inser¢ao de um software no
planejamento educacional, quando necessario.

No panorama atual, a CAA mostra potencialidade de comunicagdo nas relagdes sociais
e de aprendizagem dos alunos com seus pares. No nosso Estado, percebe-se o quanto o
conhecimento ¢ formagao relacionado a utilizagao de recursos da comunicagao aumentativa e
alternativa por professores regentes e professores da educagdo especial ¢ essencial para a
promocao de acesso a comunicagao, ensino e aprendizagem dos alunos com e sem autismo.

Os dados revelam a crescente demanda de matriculas de alunos com autismo em escolas
estaduais pertencentes a 12* DIREC, em Mossord-RN. De 455 alunos e 124 professores da

educagdo especial, em 2023, sobe para 1.955 alunos com NEE e 290 professores da educagao
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especial neste ano de 2025, sendo 1.017 sé de matriculas de alunos com autismo. Foi um
crescimento consideravel na rede de ensino, com um percentual que chega a 329, 670% para
alunos matriculados.

Esta pesquisa nasceu da necessidade de contribuir com professores que t€ém em suas
salas de aula alunos com autismo e para os professores regentes que ndo tem o professor da
educacdo especial (apoio) para ajudar no planejamento e em suas praticas pedagogicas. As
inquietagdes surgiram quando se iniciou o trabalho como professora da Educacao Especial da
Secretaria de Estado da Educacgdo e da Cultura — SEEC, lotada na 12? Diretoria Regional de
Educacdo e Cultura — DIREC/Mossord-RN, para trabalhar com criangas que necessitam de
recursos ¢ acessibilidade curricular, com vistas a melhorar o processo de comunicagdo e
inclusdo nas escolas regulares.

Como professora da educacdo especial, vemos os desafios dentro da sala de aula. O
crescimento de matriculas de alunos publico-alvo da educagdo especial faz com que essa
dissertacdo apresente sua importancia e relevancia social. Na Revisao Sistematica da Literatura
(RSL), realizada no inicio da pesquisa, foram encontrados poucos trabalhos nessa perspectiva,
direcionados a promover reflexdes e levantamento de recursos que possibilite ao profissional
que atua em parceria com professor dos anos finais do ensino fundamental, sejam eles da
educagdo especial ou o professor regente.

E preciso buscar um trabalho inclusivo e, a0 mesmo tempo, refletir sobre a propria
pratica com alunos com dificuldade nos processos de comunicagdo na sala de aula regular. Os
dados apresentados no inicio desta dissertagdo apontam a necessidade de busca constante de
formagdes na area para saber como fazer e o que propor como ferramentas para desenvolver a
comunicagdo € o conhecimento entre os sujeitos envolvidos na pesquisa.

O problema apresentado aborda recursos e oportunidades de uso com implementagao
de estratégias de CAA para apoiar alunos com e sem autismo em salas de aula regulares,
enfatizando a importancia de aprimorar as habilidades de comunicagao e criar experiéncias de
aprendizado significativas e que promovam uma educagao inclusiva.

O dominio do conhecimento sobre o uso dos recursos da CAA na sala de aula regular
¢ relevante por serem abordagens concretas que podem ampliar os principais conceitos que
estdo emergindo no dmbito da inclusdo escolar. Os referidos conceitos estdo dispostos nos
paragrafos a seguir e sdo discutidos a partir de leituras ancoradas em alguns autores que
abordam a referida tematica, entre eles Mendes (2020) e Silva, Gaiato e Reveles (2012).

Antes disso, ¢ importante pontuar que se faz necessario promover mais a acessibilidade.

O ambiente precisa estar organizado para permitir ao estudante maior autonomia, aprendizagem
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e inclusdo social e educacional. Quanto maior o desenvolvimento na comunica¢ao, mais o aluno
vai ter oportunidade de interagir com seus pares e com a comunidade escolar.

Outro ponto importante ¢ a melhoria na habilidade social; esse aspecto vai ajudar o
estudante na sua interagdo em grupos de trabalhos, favorecer a amizade, o que pode resultar em
uma autoconfianca e desenvolvimento das emocgdes € assim ser um caminho para aumentar a
autonomia ¢ a socializagao.

Ja a inclusao social podera ser auxiliada pela CAA, ajudando na quebra de barreiras de
isolamento, possibilitando um ambiente inclusivo e com diversidade nas participacdes de
atividades escolares para todos da turma. Promover a empatia e a tolerancia também pode ser
possivel com o uso da CAA, além de otimizar o ambiente escolar, tornando-o mais inclusivo,
possibilitando acolhida e compreensao diante das dificuldades de todos os alunos € nao somente
daqueles alunos com autismo. No que se refere a melhoria no desempenho académico, a
comunicagdo mais fluente e com menos complexidade permite uma participacdo mais ativa.

Como educadora acreditamos que a utilizacdo da CAA vai além dos muros da escola,
pois podera ampliar as possibilidades de comunicacdo e interacdo em grupo, tanto na escola
como nos demais ambientes sociais.

Os desafios que nos foram colocados ao iniciar como professora da educagdo especial
(apoio) nos caminhos da inclusdo, foi um “choque com a realidade”, “choque de transi¢do”, ou
ainda “choque cultural” (Tardif, 2014, p.82). Nos deparamos com um mundo totalmente
diferente, eram tantas inquietacdes, duvidas, incertezas e perguntas. Entdo fomos a luta,
pesquisei, li, vivenciei, errei, recomecei, acertei, conheci, tornei acessivel, inclui e aprendi.

Tardif (2014, p. 64), fala que o saber do professor profissional vem de varias fontes
durante todo o seu trajeto de vida, do seu meio social, dos espagos escolares durante todo o seu
trajeto de aprendizagem, dos ambientes formadores, sejam teatros, circos, palestras, encontro
com amigos, troca de saberes com seus colegas, essas fontes de saberes sdo capazes de fazer
fluir e agregar valores que serdo sementes para fortalecer sua pratica docente.

Foi assim que mergulhei em um projeto de mestrado. Para explorar novos
conhecimentos, refletir sobre minha pratica e ampliar meus horizontes em relagdo ao processo
de aprendizagem de criangas com e sem autismo. A contribui¢do desta pesquisa, reverbera num
processo de orientacdo e reflexdo com o professor, acerca da utilizacao de recursos da CAA e
seu potencial no que se refere a aprendizagem e inclusdo na pratica pedagogica didria.

Esta dissertagdo esta ancorada nos estudos de Nunes, Oliveira e Schirmer (2017),
Passerino; Bez (2015) sobre a utilizagdo e recursos da CAA; Mantoan (2003), sobre as

mudancgas organizacionais da escola; Freire (1996) e Tardif (2014), refletindo sobre a pratica
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pedagdgica; Vygotsky (1991) sobre as relagdes sociais e culturais; Soares (2016) e Nunes
(2020) na utilizagdo da técnica e procedimentos da autoscopia, € nos estudos de Moraes (2011).

Este estudo tem como problema de pesquisa a seguinte questdo: a Comunicagdo
Aumentativa e Alternativa na pratica pedagdgica com alunos com autismo potencializa a
aprendizagem? A problematizag¢do consiste em procurar: Quais sdo as estratégias e ferramentas
utilizadas por professores no processo de inclusdo com a Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (CAA) no curriculo escolar, visando melhorar a experiéncia educacional e o
progresso educacional de alunos com e sem autismo em uma escola de Mossor6o-RN Como os
professores podem implementar a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA) para
contribuir na comunica¢ao e na interagdo com alunos com autismo ¢ com os demais alunos em
uma sala de aula regular?

O objetivo geral pontua-se como necessidade de conhecer a Comunicagdo Aumentativa
e Alternativa e suas formas de uso na pratica pedagogica com alunos com e sem autismo. Para
isso, persegue-se os seguintes objetivos especificos: identificar conhecimentos e estratégias
utilizadas por professores que tém alunos com e sem autismo em sala de aula regular e se
utilizam recursos da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa; problematizar as praticas
pedagogicas dos professores da sala regular, buscando aprimorar as habilidades de
comunicagdo e interacdes sociais de criangas com e sem autismo € implementar o uso de
recursos da CAA com os professores, propondo a inser¢do no planejamento, quando
considerarem necessario.

Esta pesquisa ¢ importante porque traz reflexdes sobre os recursos que os professores
podem implementar no seu planejamento, mostra possibilidades de trabalhos inclusivos na sala
de aula em parceria com professores da educagdo especial, traz questionamentos sobre o fazer
pedagdgico e as relacdes que envolvem a inclusdo de alunos com e sem autismo. Ela ainda
contribui para diminuir as barreiras atitudinais na sala de aula, apontando estratégias que
aproximem o professor regente, o professor da educacao especial (apoio) e o aluno com
autismo. Posto 1sso, esta pesquisa também apresenta grande relevancia social, pois através da
Revisdo Sistemdtica da Literatura, realizada no inicio da pesquisa, ndo foram encontrados
trabalhos nessa perspectiva, direcionados a promover um levantamento de recursos que
possibilite ao profissional, sejam eles da educagdo especial ou o professor regente, a
possibilidade de buscar um trabalho inclusivo, ao mesmo tempo, refletir sobre a propria pratica
quando estes tiverem alunos com dificuldade nos processos de comunicacdo na sala de aula

regular.
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Justifica-se a importancia dessa pesquisa a partir da afirma¢do de Barbosa apud Nunes,
Barbosa, Nunes (2021) de que as pesquisas revelam que apesar da ampliacdo dos estudos da
CAA no ambito educacional e da sua validade cientifica, essa area ainda ¢ desconhecida por
um consideravel nimero de professores. Tornando assim, a necessidade de continuar as
pesquisas nessa area. Principalmente, por fazer parte da area da educagdo especial, esta pesquisa
vem contribuir para que esses conhecimentos sejam disseminados através de cursos e trabalhos
cientificos para corroborar ¢ ampliar os conhecimentos sobre a CAA nas praticas dos
professores regentes e professores da educacao especial (apoio) para incluir os alunos com
autismo e seus pares na sala de aula regular.

Quanto a metodologia da pesquisa, utilizou-se uma pesquisa teorica exploratdria e
descritiva, qualitativa, buscando explorar e descrever as nuances teoricas e praticas observadas
em locus, ou seja, referéncias de vivéncias e reflexdes subsidiadas pela literatura cientifica da
area em discussdo. Trazendo os aspectos dindmicos, holisticos e individuais da experiéncia
humana, embasada nos principios qualitativos propostos por Gil (2008). Na analise dos dados
utilizou-se os principios da Anélise de Conteudos de Bardin (2016). Esta dissertagdo apresenta
uma investigagcdo sobre o uso da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) na pratica
pedagogica com alunos com autismo e sem autismo. O foco foi em estratégias e ferramentas
utilizadas por professores no processo de inclusdo da CAA no curriculo escolar, e em praticas
pedagdgicas que podem melhorar a experiéncia e o progresso educacional dos alunos.

Além disso, o estudo buscou observar quais recursos da CAA eram implementados em
sala de aula pelo professor regente de Historia do 7° ano, em atividades com os seus alunos,
visando facilitar a comunicagdo e a interacdo em sala de aula regular, contribuindo para o
desenvolvimento das habilidades sociais € comunicativas dos alunos com e sem autismo.

A CAA e suas formas de uso pedagdgico sdo apontados na literatura como recursos que
contribuem com praticas e estratégias exitosas ja empregadas por professores em outros
contextos. Assim, iniciou-se uma pesquisa-a¢ao em que buscou-se promover a inser¢ao desses
recursos no planejamento educacional, quando necessario.

Para melhor entendimento, a dissertacdo apresenta na primeira se¢do a introducao,
justifica e a relevancia do estudo, delineia seus objetivos e problematizacdes seguida pelas
segoes aqui apresentadas. O capitulo 2 apresenta as reflexdes teoricas e os documentos da
Educacdo Especial e Inclusiva; da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa e Linguagem. Ele
também traz uma Revisdo Sistematica da Literatura, seguida de um levantamento da demanda
de matriculas de inclusdo escolar na Cidade de Mossor6/RN, da 12° DIREC. O Capitulo 3

detalha a metodologia, incluindo a técnica e os procedimentos da autoscopia, apresentando a
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organizac¢do da pesquisa, desde a estrutura dos estudos até a implementacao pratica do projeto,
seguido pelas questdes éticas. Ja o Capitulo 4 apresenta os resultados obtidos e as discussoes
construidas durante a produgao dessa dissertacao. Apos isso, tém-se, por fim, as consideracdes

finais, referéncias bibliograficas usadas neste trabalho, apéndices e anexos.
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2 REFERENCIAL TEORICO E DOCUMENTAL DA EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA

Ao longo da nossa histéria passamos por grandes desafios e novas perspectivas na
constru¢ao de uma escola inclusiva, buscando construir uma sociedade com novos paradigmas
educacionais capazes de transformar o espago de ensino. As politicas publicas do nosso pais,
destacam o processo de inclusdao no ensino regular, objetivando atender as especificidades de
cada aluno (cf. Santos apud Cunha 2016, p.38). Dito isso, nas segdes a seguir, apresentamos

referéncias tedricas e documentais que subsidiam o fazer inclusivo na educagao brasileira.

2.1 Marecos histdricos, conceituais e legais da Educacio Especial e inclusiva

Todos os resultados que as politicas publicas inclusivas apresentam hoje sdo conquistas
de um processo historico que ao longo dos anos foi sendo construido, principalmente, as
direcionadas para o Autismo. E importante destacarmos os marcos historicos mundiais, visando
conhecimentos e reafirmando que toda conquista passou por seus processos burocraticos,
interpretagdes, distorgdes politicas até chegar ao que tange os direitos das pessoas com
deficiéncia na sociedade. Para isso, trazemos os marcos historicos fundamentais para o
desenvolvimento de uma educag¢do inclusiva e com igualdade de direitos para todos.

Assim, temos na Declara¢do Mundial de Educagdo para Todos, ocorrida no ano de
1990, em Jomtien/Taildndia, as necessidades bdsicas de aprendizagem das pessoas com
deficiéncias, que requerem atengao especial, 0 que mostra preocupagdo em garantir a igualdade
de acesso as pessoas com deficiéncia.

Em 1994 tivemos a Declarag¢do de Salamanca, o documento fala sobre os principios,
politicas e praticas na area das Necessidades Educacionais Especiais, englobando todas as
esferas mundiais sobre trabalho e acdes para a Educagdo Especial.

A Convencgao da Guatemala, ocorrida em 1999, trata sobre a Eliminacao de Todas as
Formas de Discriminagao contra as Pessoas com Deficiéncia. No ano de 2001, o texto entra em
vigor no Brasil com o Decreto n® 3.956/2001, o qual tem o mesmo peso do texto original,
reafirmando a luta para a eliminagao de todas as formas de barreiras e discriminag¢ao, mostrando
que todas as pessoas, independentemente de sua deficiéncia, tém o direito a viver sem
discriminacao.

Na Convengao de 1999, o Brasil assume o compromisso de ser um pais comprometido

com a inclusdo, sendo um dos signatarios responsaveis em garantir € implementar uma
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Educacao Inclusiva para todos os niveis do sistema educacional, compromisso esse promulgado
a partir da Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ocorrida
em 2007/Nova York, decretado no Brasil em 2009.

Seguindo o marco histdrico, em 2015 tivemos o Forum Mundial de Educagdo, em
Incheon, na Coreia do Sul. O Brasil esteve presente e reafirmou a sua luta em alcangar uma
educacdo inclusiva e de qualidade para todos. Com a Declaragdo de Incheon, foram acordados
0s objetivos para os sistemas educacionais, e estes seriam compromisso de buscar estratégias
para se ter uma educagdo de qualidade inclusiva e equitativa.

A Agenda de Desenvolvimento Sustentavel 2030, apresenta em sua visdo fundamentos
e os principios relativos a educagdo, em transformar a vida de individuos, comunidades e
sociedades, sem deixar ninguém para tras.

No Brasil, temos Leis, Decretos e Resolugdes que tém como bases esses tratados
internacionais, comprometidos com uma educac¢ao de qualidade, que consiga chegar a todas as
pessoas sem distingdo de ragas, etnias e sem discriminagdo, uma educagdo para a diversidade.
A partir daqui, focaremos nas Leis regentes mais importantes que visam subsidiar a luta das
pessoas com deficiéncia.

A primeira, sem duvida, é a Carta Magna de 1988, nela encontramos no art. 205, 206 e
208, destacando que todas as pessoas tém o direito a educagdo, visando seu pleno
desenvolvimento e preparo para exercer sua cidadania e a qualificagdo para o trabalho. Além
disso, estabelece os principios e diretrizes para a educag@o no Brasil. Com direitos a igualdade
de condicdes para o acesso e permanéncia na escola, destaca a obrigatoriedade do atendimento
educacional especializado para pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.

Ja em 1996, destacamos a Lei N° 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
(LDBEN) que, no Capitulo V, afirma o direito a educacdo inclusiva, “para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo”. Na
qual terd, servigos de apoio especializado, na escola regular, assegurando aos educandos, “art.
59, I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacgao especificos, para atender
as suas necessidades”.

O documento que trata sobre a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva de 2008, foi idealizado pelo Ministério da Educacdo/Secretaria de
Educacdo Especial, na perspectiva de promover uma politica publica direcionada a uma
educacdo de qualidade para todos os alunos. Nesse documento, estdo contidos pontos

primordiais que reforcam os principios norteadores sobre a educacao inclusiva, como: direitos
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de acesso a todos € uma educacao, [...] “sem diferenc¢a e distingdo em razao de caracteristicas
intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas”, que tenha um curriculo flexivel, para
atender as necessidades especificas de cada aluno e acessibilidade em todos os aspectos, sejam
arquitetonicos, comunicacional e pedagdgico, que possam assegurar o0 acesso € a permanéncia
dos alunos no espago escolar.

Complementando todas essas leis, temos a Lei de n® 12.764, de 2012, que instituiu uma
Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Nela
sao estabelecidas todas as diretrizes voltadas para a pessoa autista, desde suas caracteristicas,

politicas, agdes e acessos a todos 0s segmentos sociais, na qual consta,

“§ 3° Os estabelecimentos publicos e privados referidos na Lei n° 10.048, de 8 de
novembro de 2000, poderdo valer-se da fita quebra-cabega, simbolo mundial da
conscientizacdo do transtorno do espectro autista, para identificar a prioridade devida
as pessoas com transtorno do espectro autista”. (BRASIL, 2012)

Outro elemento ¢ um crachd de identificagdo para as deficiéncias invisiveis, o qual
possibilita saber que aquela pessoa tem prioridades em determinado ambiente. Esta lei se
propoe a fortalecer a luta e o direito da pessoa com TEA, visando mais protecao e possibilidade
de um entendimento sobre o transtorno e sua inclusdo na sociedade atual.

Em 06 de julho de 2015, foi instituida a Lei N° 13.146, denominada Lei brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Em seu Art. 1°, ¢
“destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania,”. Vem reforcar que todas as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos que as
demais pessoas.

Diferente do perfil das legislagdes citadas anteriormente, o Decreto N° 10.502, de 2020,
como foi proposto, fere os principios da igualdade, equidade e de uma educagao inclusiva, pois
configura-se um retrocesso na sua composicao, visto que leva a uma agdo de segregacao aos
alunos com deficiéncias, ao propor escolas especializadas para os educandos da educagao
especial.

A partir de muitas lutas e conquistas, a historia da pessoa com deficiéncia comega a ser
transformada diante da primeira lei proposta para a pessoa com deficiéncia no Brasil, ano este
que coincide com a promulgagdo da Constituigdo Federal, a Lei N° 7.853, de 24 de outubro de
1989, a qual dispde as pessoa com deficiéncia o apoio sobre sua integragdo social, cabendo a

“Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CORDE,
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instituir a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a
atuacdo do Ministério Publico, define crimes, e d4 outras providéncias”.
De acordo com estas disposigdes, a lei assegura as pessoas com deficiéncia o pleno

exercicio de seus direitos basicos. Para a educagao temos:

Art. 2° Ao Poder Publico e seus orgaos cabe assegurar as pessoas portadoras de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educacdo, a satde, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia e
a maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu
bem-estar pessoal, social e econdmico.

Paragrafo unico. Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os drgdos e entidades
da administragdo direta e indireta devem dispensar, no ambito de sua competéncia e
finalidade, aos assuntos objetos esta Lei, tratamento prioritario e adequado, tendente
a viabilizar, sem prejuizo de outras, as seguintes medidas:

I - na area da educacio:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomagao proprios;

b) a inser¢do, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento publico
de ensino;

d) o oferecimento obrigatorio de programas de Educacdo Especial a nivel pré-escolar,
em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual
ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema
regular de ensino; (BRASIL, 1998)

E notdrio observarmos que esta lei veio contribuir e impulsionar as lutas que ainda
estavam por vir. O reconhecimento da pessoa com deficiéncia como ser participativo e ativo,
ainda era apenas superficial diante de um mundo preconceituoso, uma sociedade arcaica e
impregnada de pensamentos neutros, onde o diferente também fazia parte do crescimento da
sociedade, mas ndo era aceito.

Posto esses marcos, apresentando os caminhos do direito a uma educagdo para todos,
com equidade e inclusiva, podemos perceber o quanto as nomenclaturas também vao sendo
modificadas durante a constru¢do de nossa historia, passando de Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, para Pessoas com Deficiéncias, os olhares foram se modificando diante da
necessidade de mudanga e dos conhecimentos em relagcdo aos aspectos que envolvem as lutas
por direitos de igualdade, acessibilidade, equidade, educagdo e formacao.

Essas pontuagdes da legislagdo nos fazem entender que todo esse processo de mudanca

tem seu significado para a pessoa com deficiéncia, posto que todas as conquistas sdo frutos de
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unido e didlogo em enxergar todas as pessoas com oportunidades de direitos. Por isso, €
relevante lembrarmos os trajetos até os dias de hoje, o que nos mostra que a sociedade busca
entender e ver as pessoas com suas particularidades. E isso ¢ fundamental para a construgao de
um mundo melhor, sem discriminagdo e preconceitos. Um mundo com mais oportunidades,

com respeito as diferengas, ou seja, um mundo mais humano.

2.2 Educacao Inclusiva, Tecnologia Assistiva, Comunicacio Aumentativa e Alternativa e

teorias da aprendizagem

A Educagdo Inclusiva, segundo Glat e Fernandes apud Santos (2005, p.39) ¢ “[...] um
sistema de suporte permanente e efetivo para os alunos com necessidades especiais, bem como
para seus professores” no espago escolar. Desse modo, a educagao inclusiva busca transformar
este espago, observando as dificuldades educacionais e atitudinais com o intuito de modificar e
reconhecer, as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino, as praticas discriminatorias e
criar alternativas para supera-las (Brasil, 2008). Para que essa transformacao ocorra, a escola
precisa ser o primeiro espaco de superagdo da logica da exclusdo. E fundamental que
profissionais da docéncia observem e conhegam seus alunos, especialmente o publico-alvo da
educagdo especial (APAEE), identificando as metodologias e recursos mais adequados para
desenvolver suas habilidades e atender suas especificidades.

Dentre os servigos e recursos para potencializar e valorizar a autonomia dos APAEE,
permitindo que superem os obstaculos em sala de aula, a Tecnologia Assistiva pode ser um
meio viavel para quebrar barreiras. A TA, quando introduzida nas praticas de forma adequada,
poderé favorecer a autonomia, o crescimento individual e coletivo, auxiliando o aluno a ser uma
pessoa reflexiva e participativa no proprio processo de ensino-aprendizagem.

Bock apud Bersch; Machado (2010, p.41) reforcam que:

A TA ¢é um conhecimento aplicado, uma ferramenta ou uma técnica que promove a
ampliacdo de habilidades e possibilidades de interacdo e participacdo da pessoa com
deficiéncia. Ela busca o rompimento de barreiras externas e transforma a incapacidade
em possibilidade de realizagdo de uma fung¢@o e um impedimento ou restricdo em
ampliagdo da participagdo (apoiada ou independente). A TA é composta de recursos
e servicos, contemplando os equipamentos especiais, a adequacao do material escolar,
a adequacdo da estrutura fisica das salas e da escola, as formas especificas de
comunicagdo, 0 acesso alternativo ao conteudo escrito ou grafico; os recursos que
favorecem a producdo de escrita e texto, os jogos customizados; 0s recursos para
autonomia durante a recreagdo, alimentagcdo, autocuidado, uso independente do
computador e acesso as tecnologias de informagdo e comunicag@o, os recursos que
favorecem a sinalizacdo, orientagdo, mobilidade ou em outras situagdes em que, com
criatividade, buscarmos a solugéo de dificuldades funcionais.
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A Tecnologia Assistiva' segundo o Comité de Ajudas Técnicas (2007), abrange diversos
recursos e praticas para melhorar a funcionalidade e a participagao de pessoas com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, “mesmo modificado ou customizado, que seja usado para aumentar, e
manter a comunicagdo com seus pares” (Cafiero, 2021, p.21), com o objetivo de promover
autonomia, independéncia, qualidade de vida, aprendizagem e inclusdo social ao estudante.

Dentro desse mundo de oportunidades, busca-se por meio da CAA que o aluno publico-
alvo da educacdo especial seja motivado para desenvolver sua autonomia, autoconfianga e
habilidades educacionais primordiais para envolver-se com pares e alcangar seus objetivos.

As discussdes relacionadas ao uso da CAA nas praticas pedagdgicas dos professores
das salas regulares de ensino vém ocupando significativo destaque nos projetos de pesquisas na
area da educacdo e inclusdo. Barbosa apud Schirmer (2018, p.28), afirma que “a ampliagdo da
area da Comunicagdo Alternativa ¢ Ampliada as escolas regulares abrangeu alunos com
deficiéncia e autismo que apresentam déficits na comunicagdo, ganhando espaco também na
Educagao Inclusiva, [...] € na formagao de professores”.

O conhecimento sobre recursos e objetos educacionais provocam discussodes
fundamentais para que professores possam conhecer e utilizar metodologias que aproximem e
incluam as criangas que apresentam a complexidade de comunicacdo. Beukelman; Mirend
(2005) apud Borges e Lourencgo (2023); Pelosi (2017. p. 3), conceituam a CAA, caracterizando-
a como um conjunto de simbolos, recursos, estratégias e técnicas que aprimoram as habilidades
de comunicagdo de pessoas com Necessidades Complexas de Comunicacao (NCC).

Para Passerino e Bez (2015, p.12), o sistema de comunicacao alternativo auxilia o
desenvolvimento de habilidades de comunicacdo para a educagdo inclusiva. Para isso, €
necessario reconhecer as diversas necessidades dos alunos e utilizarem visando superar
desafios. Essa discussdo também ¢ encontrada nos trabalhos de Passerino (2012); Passerino e
Pereira (2012); Passerino e Bez (2015); Foscarini (2013).

Esse sistema ndo s6 promove uma melhor comunicagdo entre pares, mas também
promove a conscientiza¢do sobre os beneficios mais amplos da TA para a educagdo. Ao
implementar o sistema da CAA, as escolas podem criar um ambiente inclusivo que auxilia todos

os alunos a envolverem-se de forma mais potente em situacdes sociais e de aprendizagens.

! Tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participagdo da pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social.
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Mantoan (2003, p.12) afirma que as mudangas sdo fundamentais na estrutura
organizacional da escola, tal como preconizado pelo conceito de inclusdo, pode ser uma forma
da escola funcionar melhor e alargar os lagos educativos para todos. E nesse espago que se
constroem as identidades e o respeito pelo proximo, pois € com o outro que aprendemos a
conviver, a ser ¢ a compreender. As transformagdes acontecem quando deixamos de olhar para
as diferencas e passamos a enxergar as identidades que sdo construidas em ambientes
interativos.

Como preconiza Silva (2000) apud Mantoan (2003), a separagdo existente dentro da
escola entre “nds” e “os outros” desconsidera que o todo se constréi quando a verdadeira
experiéncia de mundo se da a partir da diversidade e da inclusdo. Isso demonstra que as
mudangas sdo fundamentais para a estrutura organizacional da escola e devem ser vistas como
uma solugdo para promover um ambiente inclusivo.

Essas mudangas favorecem todas as pessoas envolvidas no processo. Mantoan (2003)
defende que a inclusdo pode melhorar a dinamica e a funcionalidade da escola, tornando-a mais
transformadora para a formacdo e o envolvimento de todos os agentes com ela engajado. A
referida autora nos lembra sobre o que traz a nossa constitui¢do, principalmente sobre os
“avancos significativos para a educagao escolar de pessoas com deficiéncia”.

Nesse direcionamento realga:

[...] a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos II ¢ III) e, como um
dos seus objetivos fundamentais, a promogdo do bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo (art. 3°,
inciso 1V). Ela garante ainda o direito a igualdade (art. S5U) e trata, no artigo 205 e
seguintes, do direito de todos a educacdo. Esse direito deve visar ao “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.” (Mantoan, 2003, p.22)

E ainda:

Além disso, a Constituicao elege como um dos principios para o ensino “a igualdade
de condigdes de acesso e permanéncia na escola” (art. 206, inciso I), acrescentando
que o ‘“‘dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia de acesso
aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um” (art. 208, inciso V).

Com base nisso, refletir sobre o uso da CAA no processo de comunicacdo e inclusio de
alunos com autismo ¢ importante para compor uma proposta com qualidade, equidade e
inclusdo no ambiente escolar. Esta afirmativa ¢ ainda mais pertinente quando tratamos da

inclusdo de criangas com Necessidades Complexas de Comunicagdao (NCC), com ou sem
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oralidade, objetivando o direito de todos a educagdo e ao acesso a escola, levando em
consideragdo as necessidades especificas de cada estudante.

Com a inclusdo escolar e eliminagdo das barreiras, “[...] oferecendo alternativas que
contemplem a diversidade, além de recursos de ensino e equipamentos especializados que
atendam a todas as necessidades educacionais dos educandos, com ou sem deficiéncias, mas
sem discriminagdes”. (Mantoan, 2003, p.25; Forest, 1985).

Na teoria historico-cultural de aprendizagem do estudioso Vygotsky (1991), afirma-se
que as criancas aprendem por meio das relagdes sociais e culturais. Em uma abordagem
dialética da aprendizagem, o conhecimento se desenvolve a partir das trocas e interagdes
mutuas. E por meio da linguagem que os processos de comunicagio se estabelecem, permitindo
a construcdo de lagos de interacdo que favorecem a aprendizagem. Assim, a influéncia das
relagdes sociais e culturais provoca transformagdes e possibilita novas condi¢des de interagao
que corroboram o desenvolvimento humano. (Vygotsky, 1991, p.42).

Nesse direcionamento, na perspectiva de uma aprendizagem por meio das relagdes
mutuas, pesquisadores mencionam a fala como uma das ferramentas mais importantes da
comunica¢do. Nind; Curtin; Hall (2019, p.125) menciona a fala como uma ferramenta que
“promove o aprendizado”. Mas, para as criangas que tém a fala complexa, outras ferramentas
sao fundamentais para o desenvolvimento de sua aprendizagem e inclusao.

Para Vygotsky (1991, p.45), as fungdes psicologicas superiores como a linguagem, o
pensamento € a memoria, sao desenvolvidas nas intera¢des sociais. O estudioso, citado, enfatiza
que essas func¢des ndo aparecem prontas, mas sdo construidas ao longo do tempo pelas relagdes
com o0 meio e com seus pares. Vygotsky nos leva a refletir sobre os caminhos que ajudam uma
crianca em seu desenvolvimento.

Logo, pensamos que devemos observar todo o processo de constru¢ao do conhecimento,
e que a experimentacao utilizando recursos da CAA em criangas com complexidade na fala ou
nos processos cognitivos da aprendizagem da leitura e da escrita, pode auxiliar a construir
caminhos para o desenvolvimento humano, potencializando interagdes sociais €
aprendizagens com pares.

Sabemos que muitas discussdes giram em torno da problematica da acessibilidade. As
leis, diretrizes, pesquisas cientificas, comunidades e associagcdes que lutam pela causa da
acessibilidade comunicacional, apontam para a necessidade de utilizagdo nas praticas
pedagdgicas e ddo énfase para que seja instituida uma formacgao para os profissionais sobre a
utilizagdo da CAA, a partir do conhecimento de como utilizar os recursos desta por meio da

promocao de agdes pedagogicas, visando colaborar para que os alunos tenham seus direitos



30

garantidos, dessa forma, sinalizando caminhos para uma pratica pedagdgica mais potente, que
possa auxiliar as criangas com autismo no aprimoramento de seus conhecimentos em escolas
regulares de ensino comum.

Segundo Nunes, Oliveira e Schirmer (2017, p.109), Borges e Lourenco (2023), a CAA
permite que as pessoas com auséncia da fala possam utilizar recursos alternativos para sua
comunicag¢do. Esses recursos podem ser imagens, softwares, simbolos alternativos, pranchas,
além de gestos, sons, expressoes faciais e corporais, facilitando o processo de comunicagao da
crianga com autismo.

No que se refere a Tecnologia Assistiva (TA), a literatura a define como

[...] uma expressdo utilizada para identificar todo o arsenal de recursos e servigos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e, consequentemente, promover vida independente e inclusdo. (Bersch,
2017, p.2)

Diante do exposto, destacamos que a CAA passa a ser um recurso essencial nos dias de
hoje, sendo introduzida em espagos escolares, visando contribuir para o trabalho que envolve o

processo de comunicagdo de criangas com autismo.

2.3 A Comunica¢ao Aumentativa e Alternativa e sua contribuicdo em salas de aulas com

criancas com e sem autismo

Com base nos estudos de Barbosa (2022, p.17) e na 5% versdao do (DSM-5, 2014), o
autismo ¢ definido como um [...] transtorno do neurodesenvolvimento, [...] por comprometer,
de modo persistente, o desenvolvimento de habilidades sociocomunicativas em multiplos
contextos, além da manifestacio de padrdes de comportamentos e interesses restritos e
repetitivos. Suas variagdes dependem de cada sujeito, apresentando diferentes niveis de suporte
e necessidades.

Para enriquecer esta discussdo, foi realizada uma Revisdo Sistematica da Literatura
(RSL), inicialmente, fizemos uma busca em dois portais de banco de dados: na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD), nos dias 24 e 30 de maio de 2023, e no
Portal de Periddicos da CAPES, no periodo de 28 de maio a 01 de junho de 2023.

Neles foi possivel encontrar varias pesquisas que contribuem para este estudo. De
acordo com Brumatti (2015), essas bases tém um papel primordial na constru¢do de novos

estudos, pois nesses bancos estdo registrados e disponibilizados trabalhos cientificos
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produzidos por pesquisadores em cursos de mestrado e doutorado, o que possibilita conhecer e
aprofundar, por meio de dados e informagdes, varias tematicas em discussdo, o que torna as
pesquisas mais soOlidas e transformadoras.

Neste estudo, a pesquisa a priori buscou literatura brasileira sobre a utilizagdo da
comunicagdo aumentativa e alternativa nas praticas de professores de criangas que
apresentavam autismo. Em alguns trabalhos apareceram o termo Ampliada e ndo Aumentativa.
Neste estudo optamos por utilizar Aumentativa por ser o termo mais recente e reconhecido pela
Associacao Brasileira de Comunicacao Alternativa — ISAAC/Brasil.

Mesmo com poucos achados dentro do marco escolhido, observa-se que existem varios
trabalhos que vem ha muito tempo discutindo sobre essa tematica, e que serviram também como
uma ponte para esse projeto.

Encontramos trabalhos como o de Barbosa (2022), que teve como objetivo, analisar os
efeitos de um programa de formagdo em Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) no
plano de aula de professoras que lecionam a alunos com TEA na sala de aula regular. Sua
metodologia langou mao de uma pesquisa-a¢do, utilizando a anélise de conteudo proposta por
Bardin (1977). Utilizagdo do software IRAMUTEQ para auxiliar no processamento dos dados.
Como resultado, o autor percebeu que seu projeto, um programa de formagdo, ampliou os
conhecimentos das docentes sobre o TEA e a CAA, mostrando que as professoras conseguiram
modificar e implementar sistemas de CAA em seus planos de aula. No entanto, algumas tiveram
dificuldades no uso da CAA com foco nos aspectos sociocomunicativos dos alunos, mesmo
compreendendo os objetivos centrais da CAA. Destacou-se a necessidade de estudos voltados
ao plano de aula e aos modelos de formacao docente. O autor nos apresenta a necessidade de
uma formacdo pautada na utilizagdo da CAA para professores que ensinam criangas com
autismo.

Para contribuir com essas discussoes, Santos (2020) e Fontoura et al. (2018) apresentam
diferentes recursos da CAA para se trabalhar com criangas com NEE. Na matemadtica, na
contagdo de historia infantis, utilizando pictogramas para construir e apresentar suas narrativas,
o que pode ser observado na proxima subse¢do da RSL.

Santos (2020) teve como objetivo estudar, identificar, analisar e descrever alternativas
de comunicagdo para que os educadores pudessem desenvolver em sua pratica pedagdgica a
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos anos iniciais, trazendo como
metodologia uma abordagem qualitativa, mais especificamente, uma pesquisa bibliografica.
Como resultado, nos apresentou alternativas para a aprendizagem de conceitos matematicos nos

anos iniciais por alunos com TEA. Foram discutidas estratégias como a Historia da Matematica,
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a Resolu¢do de Problemas, a Modelagem Matematica, os Jogos, as Tecnologias da Informacgao
e Comunicagdo, ¢ a Aprendizagem Baseada em Projetos. Ainda estabeleceu uma inter-relacao
entre as caracteristicas do TEA e os atributos de cada estratégia, a fim de determinar sua
viabilidade para o trabalho com alunos com autismo.

A pesquisa de Fontoura et al. (2018), apresenta como objetivo analisar a atividade do
desenho com a mediag@o da comunicagdo alternativa compondo uma pratica pedagdgica para
criancas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Sua metodologia foi organizada no
formato de um estudo de caso na perspectiva da pesquisa aumentativa e alternativa. O resultado,
nos apresenta algumas estratégias de contacdo de historias infantis e as sessdes de desenho
mostraram-se eficazes. Nesse estudo, as criangas foram orientadas a representar nos desenhos
os elementos que mais gostaram das historias contadas, utilizando recursos de pictogramas. A
comunicagdo alternativa correspondeu a uma ferramenta para explicar a historia e chamar a
atencdo dos sujeitos para os elementos centrais da narrativa e todos os participantes
demonstraram interesse nas histdrias e na manipulagdo dos pictogramas.

Com essas pesquisas, observou-se que a implementacdo da CAA desempenha papel
relevante na promoc¢do do processo de comunicacdo, interacdo social e aprendizagem dos
alunos que apresentam autismo, principalmente quando a comunidade escolar participa desse
processo de inclusdo, sendo essa uma mudanga fundamental para se alcangar uma educagao
inclusiva e com equidade.

Como ja anunciado neste texto, muitas pesquisas que antecederam o marco deste estudo,
como a de Light (1989, p.139), ja constata a necessidade dos profissionais envolvidos no
processo de aprendizagem e comunicagdo, também conhecerem mais sobre o processo de
interacdo e comunica¢do com a utilizagdo da CAA. Light (1989), diz ser fundamental que a
intervencdo com a CAA se estenda para todas as pessoas, como forma de melhorar a
comunicacao entre elas.

Essa preocupacdo mostra que também os profissionais envolvidos precisavam de
formagdo e conhecimento para que a comunicagao fosse potencializada. A referida autora ainda
argumenta sobre as competéncias comunicativas que tanto a crianca como o facilitador
precisam desenvolver ao usar os recursos da CAA, dentre esses a competéncia linguistica,
operacional, social e estratégica. Ou seja, ter conhecimento e saber como funcionam os recursos
para que possam ampliar o aprendizado e interagir melhor com os pares.

Esse conhecimento somente ¢ possivel se comecarmos a refletir sobre nossa pratica e
sobre a demanda de alunos presentes nas salas de aula, todos com suas particularidades e

singularidades. Como defende Freire (1996, p. 18), “[...] € pensando criticamente a pratica de
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ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. E preciso reflexdo sobre nossa pratica,
uma reflexdo critica de nossas agdes e metodologias para que todos os alunos possam ser
incluidos, buscar conhecer os recursos € métodos que auxiliam na comunicagao.

Pensar sobre nossa pratica pedagogica ¢ pensar em todo o nosso percurso de formagao.
Quando paramos para refletir, observamos que nossos conhecimentos partiram dos espagos por
onde passamos, dos materiais pedagogicos que nos apropriamos. Isso tudo vai construindo
conhecimentos que sdao aprimorados em nossa pratica. Assim, espera-se que os professores
possam refletir sobre sua agdo pedagodgica, sobre seus alunos, seus planejamentos e seus
materiais didaticos.

Além disso, muitas inquietagdes podem surgir sobre a nossa forma de ensinar. A
concretude por tras do ensino nao pode ser superficial, mas que possa ser a semente plantada
com possibilidades de uma boa produgdo. E o que mostra Freire (1996, p. 12), quando dialoga
sobre o ato de ensinar, dizendo que, “[...] ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produg@o ou a sua construgao”.

Quando o ensino ¢ voltado para alunos com NCC, esse ensino deve proporcionar nao
uma transmissao de informagdes, mas que o professor possa criar um ambiente capaz de
transformar essa informagao em conhecimento primordial para o crescimento do aluno. Por sua
vez, que o aluno possa ir construindo suas reflexdes e discussdes diante do seu proprio
pensamento e que as estratégias de aprendizagem possam envolver os alunos de maneira ludica,
criativa e com recursos e metodologias que desenvolvam as suas habilidades. E preciso haver
uma abordagem participativa e interativa no que tange o ensino, no qual o aluno e o professor
possam construir € compartilhar conhecimentos diante de suas particularidades ou dificuldades.

Nessa perspectiva, ¢ importante que o professor, em seu ambiente escolar, construa um
espaco inclusivo, onde o aluno que apresente a NCC, possa se sentir seguro, confiante,
encorajado em desenvolver suas habilidades.

Isso tudo so6 sera possivel, quando percebermos as possibilidades de aprendizagem que
o aluno apresenta. O foco ndo deve ser a deficiéncia, porque, mesmo tendo ou nao deficiéncia,
as pessoas tém todas as suas potencialidades e necessidade de aprender. O processo de ensino
aprendizagem deve transformar o ambiente escolar de todos ali presente.

Como sinaliza Dubar (1992 apud Tardif, 2014, p.56), “Trabalhar ndo ¢ exclusivamente
transformar um objeto ou situagdo em uma outra coisa, € também transformar a si mesmo no e
pelo trabalho”.

Tardif (2014) e Freire (2001), falam sobre essa transformacdo, dos caminhos que

percorremos € buscamos ensinar algo que aprendemos durante nossa trajetoria, ao qual iremos
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aprender para ensinar € ao mesmo tempo quando ensinamos estamos ampliando nossos
conhecimentos e assim ajudando a ressignificar o aprendizado aos alunos.

Transformar nossa pratica ¢ algo grandioso, principalmente quando temos alunos com
dificuldade de comunicacdo. Buscamos sempre conhecé-los, analisar e observar suas
habilidades para saber qual a melhor forma de fazer com que eles consigam vencer suas
barreiras.

Essa troca de comunicacgao e reciprocidade torna o ensinar e o aprender mais prazeroso,
apesar das dificuldades em torno do processo de ensino e aprendizagem, o que torna valoroso
o processo de constru¢cdo do conhecimento, pois conseguimos alcangar e desenvolver as

habilidades necessarias para que a crianca com NCC seja incluida e consiga avangar.

2.4 As praticas pedagdgicas com a Comunicacio Aumentativa e Alternativa (CAA) numa

Revisao Sistematica da Literatura (RSL)

Gil (2008, p.178) fala que “Esse universo ¢ o dos fundamentos tedricos da pesquisa e
o dos conhecimentos ja acumulados em torno das questdes abordadas”, a Revisdo da Literatura
¢ fundamental para conhecermos sobre o tema a ser estudado, em relacdo as teorias e os estudos
que antecederam. Com esse levantamento, os trabalhos anteriores ajudam a embasar esta
pesquisa. Esta Revisao Sistematica da literatura, aponta os resultados que foram feitos nessa
busca.

Para realizar esta Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), a pesquisa foi ancorada nas
concepgoes de Gil (2008), o referido autor dispde que a sistematizagdo de trabalhos ja
elaborados pode elucidar a questdo de pesquisa e contribuir para a sistematizacdo das
informagdes relacionadas ao objeto de estudo.

Diante disso, considerando que o objeto a ser detalhado diz respeito as praticas
pedagdgicas com a CAA, buscamos fazer uma organizagdo dos textos que de algum modo
discutem sobre esses aspectos.

Esta subse¢do apresenta referéncias tedricas que compdem um dos passos da metodologia
da pesquisa, apresentando fontes de busca e critérios de inclusao e exclusdo desenvolvidos para
a selecdo dos trabalhos. Para realizar esta Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), utilizamos
dois bancos de dados: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), nos
meses de maio e junho de 2023, e o Portal de Periddicos da CAPES.

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) foi a primeira base de

dados, pois reune informagdes de teses e dissertagdes de diversas instituigdes de ensino e
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pesquisa no Brasil. Para Brumatti (2015), as bases de dados de pesquisa armazenam e fornecem
acesso a trabalhos cientificos de pesquisadores que estdo em cursos de mestrado e doutorado.
Eles sdo vitais para académicos que buscam pesquisas importantes, promovendo a expansao do
conhecimento e o avango cientifico.

A priori, as palavras selecionadas foram os descritores: “Comunicacdo Alternativa e
Ampliada”, “pratica/mediacdo pedagodgica”, “criancas”, “transtorno do espectro
autista/autismo”. Na primeira tentativa, nenhum resultado foi obtido com os descritores.
Usamos os operadores booleanos OU e E, mas a busca nao foi efetivada. Na segunda tentativa,
os termos foram reduzidos e sem os operadores booleanos, ficando dessa forma: “(Todos os
campos: Comunicagdo Alternativa, praticas, transtorno do espectro autista, autismo)”. Foram
localizados sete trabalhos, seis dissertagdes e uma tese. Desses, duas dissertacdes estavam de
acordo com os critérios de inclusdo.

Por fim, a pesquisa foi realizada no Portal de Periddicos da CAPES no periodo de maio
a junho de 2023, sendo um dos maiores portais de acervos cientificos virtuais do Pais, reunindo
e disponibilizando conteudos nacionais e internacionais, no qual apresenta uma base de dados
diversificadas. Nele encontramos cinco trabalhos, utilizando os descritores: comunicagao
alternativa, pratica e autismo. Nessa base de dados, o descritor Transtorno Espectro Autista foi
retirado por aparecer duplicado em varios trabalhos. Ficando somente os descritores citados
acima para a sua refinagao.

No total, doze trabalhos foram selecionados para a leitura flutuante (Tabela 1).

Tabela 1: Leitura flutuante

BASE DE BIBLIOGRAFIA ENCONTRADA
DADOS
BDTD 1 —BARBOSA, Jodo Paulo da Silva. Efeitos de um programa de formacio em comunicac¢io
alternativa e ampliada no plano de aula de docentes que lecionam a educandos com
autismo. Dissertacdo (Mestrado em Educagio) - Centro de Educagio, Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. Natal-RN, 2022, 165p.
2 — BITENCOURTE, Andreia Domingues. Ensino de ciéncias na educagdo infantil:
contribuicées para o desenvolvimento de criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) em uma perspectiva inclusiva. Dissertacio (Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e Matematica) - Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas-RS,
2021, 165p.
3 — OLIVEIRA, Natalia Soares. Analise do perfil e dos efeitos cognitivos em crian¢as com
Transtorno do Espectro do Autismo ou deficiéncia intelectuais praticantes de equoterapia
no Sertiao Paraibano. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias e Satde animal), Programa de Pos-
graduagdo em Ciéncia e Satide Animal, Centro de Satde e Tecnologia Rural, Universidade
Federal de Campina Grande. Patos-PB, 2022, 72p.
4 — BUDKE, Jaiane. Rannow. Face biometrics for differentiating typical development and
autism spectrum disorder: a methodology for collecting and evaluating a dataset.
Dissertacao (Mestrado em Sistemas e Computacdo) - Centro de Ciéncias Exatas e da Terra,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Natal-RN, 2022, p.106.
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5 —SANTOS, Josely Alves dos. Ensino de Matematica e Transtorno do Espectro Autista —
TEA: possibilidades para a pratica pedagogica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Dissertagao (Mestrado em Educago) - Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia-MG,
2020, 128p.

6 — SOUZA, Daniele Casteldao Tavares de. A Comunicacio Alternativa e Ampliada como
intervencio na escola em casos de criancas com mutismo seletivo. Tese (Doutorado em
Educagao) - Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro-RJ, 2018, 145p.

7 —FERREIRA, Daniela Nascimento. O desenvolvimento de material autoinstrucional como
facilitador do acesso a informacdes para inclusio escolar de estudantes com transtorno do
espectro autista. Dissertacdo. (Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva) - Universidade
Estadual de Ponta Grossa. Ponta Grossa-PR, 2022, 151p.

Portal de 8 — FONTOURA, Denise da Silva. et al. A atividade de desenho mediada com comunicagio
Periodicos | alternativa como estratégia pedagogica para a crianga com autismo. Revista Dialogos e
da CAPES | Perspectivas em Educacao Especial, Marilia-SP, 2018.

9 — SOARES, Francisca Maria Gomes Cabral; NUNES, Leila Regina de Oliveira de Paula. A
mediagdo pedagdgica de professoras de criangas com autismo: uma avaliagdo a partir do uso da
escala de aprendizagem mediada (EAM). ETD Educa¢ao Tematica Digital, Campinas-SP,
vol.22, n.1, 2020, p.86-105.

10 — SOARES, Francisca Maria Gomes Cabral; NUNES, Leila Regina de Oliveira de Paula.
Autismo: aspectos pedagogicos e sociais. ETD Educag¢ao Tematica Digital, Campinas-SP, v.
22,n.1,2020, p.3-9.

11 — RATUCHNE, Paola Aparecida Oliveira; BARBY, Ana Aparecida de Oliveira Machado.
Revisando estudos sobre a aprendizagem da linguagem escrita em estudantes com Transtorno
do Espectro do Autismo. Teoria e Pratica da Educacio, Maringa-PR, 24, n. 2, 2021, p.86-
104.

12 — SOUZA, Maria; GANDA, Danielle Ribeiro. A inclusdo do aluno autista na educagio
infantil: um relato de caso. Psicologia e satide em debate, 2018.

Fonte: Autoria propria (2023).

O processo envolveu trés etapas. Primeiramente, foi realizada uma analise preliminar
por meio da revisdo de titulos, resumos e palavras-chave. Foram identificados termos
relacionados ao tema da pesquisa e escolhidos aqueles que atendiam aos critérios de inclusao,
e excluidos aqueles que ndo estavam presentes.

Como critérios de inclusdo definimos que os trabalhos teriam que tratar da inclusdo de
alunos com TEA em espagos escolares, em salas aula do ensino regular; mencionar o uso de
Comunicacao Aumentativa e Alternativa (CAA); terem sidos produzidos em linha de pesquisa
da area de educagdo e dentro do marco temporal escolhido, entre os anos de 2018-2022. Quanto
ao critério de exclusdo: ndo fariam parte os trabalhos que tratassem de CAA em espagos clinicos
e que fossem repetidos nas bases de dados.

Dos doze trabalhos iniciais, quatro foram selecionados para exame sistematico, no qual
a segunda etapa foi para a exploracdo do material selecionado, realizamos uma leitura
sistematizada sobre as palavras-chave, titulo e o resumo, observando os objetivos, metodologia

utilizada e os resultados alcangados por cada pesquisador (Ver Tabela 2).
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Tabela 2: Leitura sistematizada

BASE DE BIBLIOGRAFIA ENCONTRADA
DADOS
BDTD 1 —BARBOSA, Jodo Paulo da Silva. Efeitos de um programa de forma¢io em comunicacio
alternativa e ampliada no plano de aula de docentes que lecionam a educandos com
autismo. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) - Centro de Educagio, Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. Natal-RN, 2022, 165p.
2 — SANTOS, Josely Alves dos. Ensino de Matematica e Transtorno do Espectro Autista —
TEA: possibilidades para a pratica pedagogica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade Federal de Uberlandia. Uberlandia-MG,
2020, 128p.
3 —FERREIRA, Daniele Nascimento. O desenvolvimento de material autoinstrucional como
facilitador do acesso a informacdes para inclusio escolar de estudantes com transtorno do
espectro autista. Dissertacdo. (Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva) - Universidade
Estadual de Ponta Grossa. Ponta Grossa-PR, 2022, 151p.
Portal de 1 — FONTOURA, Denise da Silva. et al. A atividade de desenho mediada com comunicagdo
Periddicos | alternativa como estratégia pedagdgica para a crianga com autismo. Revista Dialogos e
da CAPES | Perspectivas em Educac¢ido Especial, Marilia-SP, 2018.

Fonte: Autoria propria (2023).

2.4.1 Resultados

Ap6s identificarmos os quatro (4) trabalhos sobre o viés dos critérios de inclusdo e
exclusdo, trés (3) trabalhos atenderam a nossa intengdo, pois tratavam sobre a educagao da
crianca com TEA em espacos escolares, mostrando a necessidade da utilizagdo da Comunicagao
Aumentativa e Alternativa, foram produzidos em linha de pesquisa da Educagdo e atendiam ao
marco temporal estabelecido. Com isso, os trabalhos aqui selecionados foram analisados em
sua totalidade, no intuito de identificarmos os fatores que envolvem a questdo da pesquisa (Ver

Tabela 3).

Tabela 3: Trabalhos relevantes selecionados para contribuir com a realiza¢ao do estudo

TRABALHO DESCRICAO

BARBOSA, Jodo Paulo da Silva. Descritores Comunicagdo Alternativa/ praticas

Efeitos de um programa de formacio utilizados

em comunicacio alternativa e

ampliada no plano de aula de Objetivos Analisar os efeitos de um programa de formacao

docentes que lecionam a educandos em Comunicagdo Alternativa e Ampliada (CAA)

com autismo. Dissertacdo (Mestrado no plano de aula de professoras que lecionam a

em Educacdo) - Centro de Educagio, alunos com TEA na sala de aula regular.

Universidade Federal do Rio Grande do

Norte. Natal-RN, 2022, 165p. Metodologia/ | Pesquisa-agdo estratégica utilizando a analise de

procedimentos | conteudo proposta por Bardin (1977). Utilizacao

do software IRAMUTEQ para auxiliar no
processamento dos dados.
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Resultados

O programa de formagdo ampliou os
conhecimentos das docentes sobre 0 TEA e a CAA.
As professoras conseguiram modificar e
implementar sistemas de CAA em seus planos de
aula. No entanto, algumas tiveram dificuldades no
uso da CAA com foco nos aspectos
sociocomunicativos dos alunos, mesmo
compreendendo os objetivos centrais da CAA.
Destaca-se a necessidade de estudos voltados ao
plano de aula e aos modelos de formagao docente.

SANTOS, Josely Alves dos. Ensino de
Matematica e  Transtorno do
Espectro Autista - TEA:
possibilidades para a  pratica
pedagégica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Dissertagido
(Mestrado em Educagao) - Universidade
Federal de Uberlandia. Uberlandia-MG,
2020, 128p.

Descritores
utilizados

Transtorno do Espectro Autista

Objetivos

Estudar, identificar, analisar e descrever
alternativas para os educadores desenvolverem em
sua pratica pedagdgica nos anos iniciais, tendo em
vista os alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

Metodologia/
procedimentos

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa,
mais especificamente, a pesquisa bibliografica.

Resultados

O trabalho apresenta alternativas para a
aprendizagem de conceitos matematicos nos anos
iniciais considerando o TEA. Foram discutidas
estratégias como a Histéria da Matematica, a
Resolugdo de Problemas, a Modelagem
Matematica, os Jogos, as Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo, ¢ a Aprendizagem
Baseada em Projetos. Foi estabelecida uma inter-
relagdo entre as caracteristicas do TEA e os
atributos de cada estratégia, a fim de determinar
sua viabilidade para o trabalho com alunos autistas.

FONTOURA, Denise da Silva. et al. A
atividade de desenho mediada com
comunicagao alternativa como
estratégia pedagdgica para a crianca
com autismo. Revista Dialogos e
Perspectivas em Educacido Especial,
Marilia-SP, 2018.

Descritores
utilizados

Comunicacdo Alternativa/Autismo

Objetivos

Analisar a atividade do desenho com a mediagdo
da comunicagdo alternativa como uma pratica
pedagdgica para criancas com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA).

Metodologia/
procedimentos

A pesquisa foi qualitativa e organizada como um
estudo de caso.

Resultados

A estratégia de contag@o de historias infantis para
iniciar as sessdes de desenho mostrou-se eficaz. As
criangas foram orientadas a representar nos
desenhos os elementos que mais gostaram das
histérias contadas, utilizando recursos como
pictogramas. A comunicagao alternativa funcionou
como ferramenta para explicar a historia e chamar
a atencdo dos sujeitos para os elementos centrais da
narrativa. Todos os participantes demonstraram
interesse nas historias e na manipulacdo dos
pictogramas.

Fonte: Autoria propria (2023).
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Com base na analise realizada, visando responder a questdo de pesquisa, seguem o0s
resultados sistematizados em relacao aos objetivos € metodologias abordadas nas pesquisas
desta RSL sobre a Comunicacdo Alternativa e Ampliada e a Pratica Pedagogica do professor
que ¢ realizada com criangas com TEA.

Barbosa (2022) traz como objetivo, analisar os efeitos de um programa de formagdo em
Comunicagao Alternativa ¢ Ampliada (CAA) no plano de aula de professoras que lecionam a
alunos com TEA na sala de aula regular. Ele discute sobre a necessidade de uma formagao
pautada na utilizagdo da comunicagdo alternativa e ampliada de professores que ensinam
criangas com autismo. Em sua pesquisa, participaram cinco (5) docentes que atuavam no Ensino
Fundamental — anos iniciais, do 1° ao 5° ano. Barbosa utilizou a pesquisa-acao como estratégica
metodoldgica, fundamentada na andlise de conteudo (Bardin, 1977), utilizou o software
IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires). O referido software permitiu a realizagdo do processamento dos dados e a
identificacao das ocorréncias entre as palavras e seu resultado.

Ja Santos (2020), buscou estudar, identificar, analisar e descrever alternativas
relacionadas com diferentes recursos didaticos para os educadores desenvolverem em sua
pratica pedagogica nos anos iniciais, tendo em vista os alunos com TEA na disciplina
Matematica. A metodologia utilizada foi uma pesquisa com uma abordagem qualitativa, mais
especificamente, uma meta analise, baseada nos estudos de Fiorentini e Lorenzato (2006,
p.103). Com uma revisdo sistemdtica de leitura de artigos, dissertacdes, teses, livros e
documentos oficiais com um marco temporal de 15 anos (2004-2019).

O objetivo de Fontoura et al. (2018) foi vincular a atividade do desenho a uma proposta
de mediagdo com a Comunicag@o Alternativa como pratica pedagdgica para criangas com TEA.
Para confeccionar as histdrias, o autor utilizou pictogramas encontrados no portal ARAASAC.
Participaram da referida pesquisa quatro alunos com TEA, com idade entre 6 e 10 anos dos
anos iniciais. O estudo abordou os aspectos metodologicos de uma pesquisa de cunho
qualitativo, norteada principalmente pelos preceitos da teoria sdcio-histérica de Vygotsky,
configurada como um estudo de caso com intervencao. Como resultados, esta revisdo aponta
os beneficios da comunicagdo alternativa e ampliada para promover o processo de comunicagao
social e interacdo social em espago escolar.

Barbosa (2022) traz como resultado da investigacdo que elaborou, a aplicagdo de um
Programa de formacao realizado em uma escola do ensino fundamental menor. Participaram

dessa formagao cinco professores, a proposta incluiu aprimorar os conhecimentos dos docentes
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em relagdo as suas concepgdes sobre TEA e CAA. O autor relata que algumas professoras
conseguiram modificar e implementar em seus planos de aula, sistema de CAA, outras, tiveram
dificuldades com aspectos sociocomunicativos, mesmo compreendendo o objetivo da atividade.

Santos (2020), apresenta uma nova concep¢ao para o trabalho com os conceitos
matematicos com criangas que estdo no TEA, principalmente no contexto dos anos iniciais. Seu
trabalho contribui ao trazer alternativas e estratégias para o ensino, como; Historia da
Matematica, a Resolucao de Problemas, a Modelagem Matematica, os Jogos, as Tecnologias
da Informagao e Comunicagao, e a Aprendizagem Baseada em Projetos. Ao discutir sobre esses
recursos demonstra que promovem aprendizagem significativa e inclusiva. O autor aponta os
beneficios da compreensdo sobre fazer uma inter-relagao entre as caracteristicas da crianga com
TEA e os atributos das estratégias sobre as quais incidem a organiza¢do de um ensino inclusivo.

Para Fontoura et al. (2018), as metodologias aplicadas e as estratégias de contacdo de
historias com os recursos da comunicagao alternativa, foi primordial para estimular a atividade
de desenho em criangas com TEA. Na referida pesquisa foram utilizados dois recursos: a
contacdo de historia e o desenho, com o intuito de trabalhar o imaginario, a criatividade e a
representacao simbolica das criangas com TEA. O autor mostra o quanto o desenho contribui
para desenvolver habilidades, mostra que esse recurso pedagdgico ajuda criancas com TEA a
desenvolver habilidades de comunicacgao, interacao e socializagao.

A RSL aqui apresentada, ressalta os desafios, relagdes, padrdes, tendéncias e possiveis
lacunas na implementacdo da CAA com criangas com TEA. Destacamos que Barbosa (2022),
utilizou um programa de formacdo que ampliou os conhecimentos das docentes sobre TEA e
CAA. Porém, algumas professoras demonstraram dificuldades no uso da CAA relacionado aos
aspectos sociocomunicativos dos alunos. Ja Santos (2020), apresentou estratégias de como
utilizar a comunicagao alternativa para a aprendizagem de conceitos matematicos no contexto
dos anos iniciais, considerando a criangca com TEA como o ser dessa aprendizagem.

Posto isso, foi identificado nesta RSL trés abordagens de trabalho com a comunicagao,
uma foca na importancia da formagdo dos professores, a segunda mostra estratégias de
comunica¢do em uma disciplina e, por fim, temos a realizada por Fontoura et al. (2018), que
foi a utiliza¢do da pictografia para construir a narra¢do de uma historia.

Os trabalhos identificados revelam o quao importante sdo as pesquisas sobre a CAA, e
a pertinéncia de continuar investigando, ampliando a tematica, mostrando que hoje o professor

tem em suas maos recursos que podem mudar a relagdo da crianga com o conhecimento.



41

2.4.2 DiscussOes

Com base nos trabalhos selecionados, percebemos que as pesquisas apresentam uma
visao centrada em buscar metodologias para ajudar professores em suas praticas pedagogicas,
a fim de ampliar o conhecimento e planejamento de atividades com flexibilizagdo curricular
que possam atender ao estilo cognitivo de aprendizagem de cada crianga que esta no TEA.

Os estudos identificados fortalecem as pesquisas no ambito da educagdo inclusiva,
investindo no aprofundamento de como os professores podem utilizar os recursos da CAA nas
praticas pedagogicas, melhorando as relagdes de comunicagdo com e entre seus alunos. Os
estudos selecionados, mostram novas perspectivas metodologicas e filosoficas da pesquisa,
sobre e com a crianga. Além disso, refletem sobre como o professor pode implementar em sua
formag¢do conhecimentos relacionados com a CAA para fortalecer as relagdes de aprendizagem
da crianca. As pesquisas destacadas nesta RSL apontam o importante papel da CAA nas praticas
pedagogicas e o impacto do seu uso com criangas que apresentam complexidade de
comunicacao.

Santos (2020), corrobora com essa perspectiva, destacando a Tecnologia Assistiva (TA),
com foco na Comunicagdo Alternativa e Ampliada (CAA) para criangas com TEA, realgando
os desafios enfrentados por criangas que apresentam complexidade da comunicacao.

Os desafios apresentados fazem da CAA um meio de se dispor dos suportes visuais ou
softwares especializados, instrumentos primordiais para que os alunos com TEA possam
superar as barreiras de comunicagdo. Desse modo, pode ser um recurso que os professores
utilizem como apoio no trabalho pedagdgico, com vistas a comunicagdo de alunos com TEA e
consequentemente fortalecendo a inclusdo. Quanto a comunicagdo, Galvao Filho (2016, p.9)

afirma:

O estudante podera, entdo, dar passos maiores em dire¢do a eliminagao das barreiras
para o aprendizado [...] e para a eliminag@o dos preconceitos, como consequéncia do
respeito conquistado com a convivéncia, aumentando sua autoestima, porque passa a
poder explicitar melhor seu potencial e seus pensamentos.

Com o uso da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, o aluno vai conquistando
espacos, superando as barreiras, tendo mais confianga na sua participagdo nas aulas. Assim,
ampliando a autonomia no seu processo de comunicagao e interagdo no ambiente escolar. Sobre

esses aspectos Fontoura et al. (2018, p.39) diz que:
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Os recursos de comunicagdo alternativa funcionam como uma ferramenta tanto para
explicar a histéria contada quanto para chamar a atengdo dos sujeitos para os
personagens e elementos centrais da narrativa. Todos os sujeitos ficaram interessados
pelo que estava sendo contado na historia, através dos elementos graficos dos
pictogramas, gostando de manusea-los e nomea-los. Foram produzidos pictogramas
com um tablet de desenho especialmente para uma das histérias contadas “O mistério
da mesa arranhada” de Sylvia Roesch e nas outras foram utilizados pictogramas
prontos.

A pratica mencionada, mostra que a comunicagao alternativa foi uma ferramenta para
trabalhar o imaginario por meio da contacdo de historia, com o uso de pictogramas. A
pesquisadora construiu elementos da historia, para atrair a aten¢do dos alunos com TEA. Na
dinamica da narrativa os alunos manusearam instrumentos relacionados com a contagdo de
historia.

Barbosa (2022) aponta o desenvolvimento das habilidades comunicativas das pessoas
com TEA e diz que elas podem apresentar formas peculiares, mesmo com habilidades
comprometidas, aspecto observado ao se comparar pessoas que estdo no TEA com aquelas que
ndo estdo no espectro.

Santos (2020) ressalta que, assim como os alunos neurotipicos diferem uns dos outros,
no espectro autista ha também uma grande diversidade de comportamentos, dai ser preciso
pensar cada sujeito como unico e respeitar sua subjetividade.

Barbosa (2022) enfatiza o importante papel do professor no que se refere a buscar
conhecer seus alunos, suas dificuldades e suas potencialidades, sejam eles alunos atipicos ou
tipicos, todos possuem o direito de uma educacao igualitaria e inclusiva, na qual eles possam
ser os construtores e provedores de seu aprendizado.

Freire (1996), ao falar sobre os problemas de se trabalhar com a linguagem oral ou
escrita, associada ou ndo a imagem, mostra que o professor por ser o mediador, deve instigar
os alunos a fim que ele estabelega uma compreensdao do material oferecido com o objeto
apresentado. SO assim, o conhecimento comecara a fluir. Nesse sentido, os professores que
estdo comprometidos na formacgao e no processo de comunicacao de criangcas com TEA podem
buscar na CAA um recurso metodoldgico para construir essa relacdo de aproximacdo do
conhecimento, de confianca e de engajamento nas atividades planejadas

Barbosa (2022), fortalece essa discussdo, ao apresentar comprometimentos que as
criancas com TEA demonstram na comunicagdo, interagdo e desenvolvimento de suas
competéncias sociais, aspectos que podem dificultar a inclusdo nos espagos escolares. O estudo
ainda ressalta a necessidade da CAA nas praticas dos professores que ensinam criangas com

TEA nas salas de aula regulares.
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Ao reforgar a importancia da inclusdo escolar os estudos consultados recomendam que
a escola seja um espaco acolhedor e inclusivo, assim o ensino podera ser para todos os alunos
sem discriminacdo € sem preconceito, pois uma escola inclusiva ¢ aquela que enxerga seus
alunos em suas particularidades e especificidade e acolhe todos os alunos em qualquer nivel de
ensino sem distingdo (Inocéncio, 2015). Assim compreendido, uma escola inclusiva precisa
valorizar e respeitar as diferengas, ser um espaco de construcdo de conhecimentos e de direitos,
promovendo uma formacao cidada e igualitaria.

Esta RSL, apresenta como um achado a importante op¢do docente em utilizar os
recursos da CAA com alunos com TEA. Expde, também, caracteristicas de uma pratica
pedagoégica inclusiva, que permite a constru¢ao de espaco para que a crianga com TEA possa
comunicar-se com os outros ¢ aproximar-se de um conhecimento mais solido. Nesse enfoque,
Nunes, Barbosa e Nunes (2021) mostra que em estudos realizados nas ultimas décadas, a CAA
ocupa um importante papel para potencializar o processo de comunicagdo em pessoas com o
TEA.

Barbosa (2022) identificou em suas pesquisas que apesar dessa concentragao ainda estar
nas areas clinicas, nota-se que a utilizagdo de recursos da CAA vem aumentando
consideravelmente nas produgdes cientificas direcionadas ao ambito educacional.

Por fim, as pesquisas aqui destacadas, apontam a importancia da formacao do professor
para utilizar os recursos da CAA e por meio dela desenvolver o processo de comunicagdo em
criangas com TEA. Essa indicagdo ¢ principalmente destacada por nos deparamos, no ano de
2023, com um numero consideravel de matriculas de criancas com TEA em escolas regulares
de Mossor6/RN, na rede estadual de ensino, totalizando 466 estudantes com TEA em escolas
da 12* DIREC, sendo 378 na cidade de Mossor6/RN. A 12* DIREC, agrega as escolas das
cidades vizinhas: Areia Branca, Barauna, Governador Dix-Sept Rosado, Grossos, Serra do Mel,
Upanema e Tibau. Os dados referidos foram fornecidos pelos agentes da Educagao Especial da
12* DIREC.

Na rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte a necessidade de formagao
continuada para professores regentes e do professor da educagdo especial precisa ser
implementada continuamente, haja vista a necessidade de problematizagdo da pratica e sua
dinamicidade constante.

As pesquisas destacam ainda a importancia de trabalhar e considerar recursos que
promovam a expressdo da afetividade, imaginacdo e o uso do jogo simbdlico no
desenvolvimento das criangas com autismo. Além disso, enfatizam a utilizagdo de recursos da

CAA para a contagdo de histdrias, uso de desenhos e pictogramas para que criangas com
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autismo usem essa ferramenta como um recurso para explorar a comunicagdo e fortalecer a
inclusao.

Os estudos aqui mencionados enfatizam que a complexidade de comunicagdo que alguns
alunos com autismo apresentam requer uma formacgao voltada para seus professores. Assim,
entende-se que a inclusdo escolar deve focar na diversidade e que o professor busque estratégias
que possibilitem a inclusdo dos alunos com TEA.

Em resumo, nas pesquisas identificadas nesta RSL percebemos o foco nas
especificidades da crianga com TEA e a busca para identificar e promover praticas pedagogicas
que atendam as necessidades especificas dos alunos, na perspectiva de uma educacao inclusiva
e, assim, considerar as particularidades e especificidades da pessoa, observando a
individualidade e trabalhando a potencialidade no que concerne ao desenvolvimento
académico, social e cultural. As pesquisas também destacam a relevancia dos estudos
cientificos sobre as praticas pedagogicas dos professores em escolas regulares para se trabalhar
com criangas com TEA, utilizando-se os recursos da comunicagdo alternativa como uma das
ferramentas que possibilita e constroi o processo de comunicagao.

Com esta RSL, foi possivel identificar pesquisas cientificas com o foco na Comunicag¢ao
Aumentativa e Alternativa (CAA). No entanto, é necessario que haja o aumento de trabalhos
cientificos em torno do uso da CAA em espagos escolares, orientando que este recurso possa
estar presente em planos de aula. Percebermos também como ¢ importante que elas nao fiquem
apenas no campo das ideias, mas que sejam implementadas nas praticas dos professores de
escolas regulares, principalmente com criangas com TEA e que apresentam complexidade na
comunicagao

Um aspecto identificado e muito pertinente foi a implementa¢do de um programa de
formacao para os professores ampliarem seus conhecimentos sobre os conceitos que envolvem
a CAA e o TEA. A proposta inclui o aumento de conhecimentos em relagdo a utilizagdo dos
recursos da CAA no processo de comunicacao de criangas com TEA. Destacamos o trabalho
que mostra a necessidade de saber estratégias para trabalhar a disciplina Matematica, utilizando
a CAA com crian¢as com TEA. Porém, um trabalho marcante nesta RSL, foi a utilizacdo de
pictogramas para narrar historias infantis. Com o uso de pictogramas o pesquisador relata como
professores podem utilizar imagens para aproximar os alunos com TEA do mundo imagético,
encantado e fascinante, estratégia que pode aproximar os alunos do mundo criativo € a0 mesmo
tempo pode provocar a comunicagao entre os pares.

Por meio desta Revisdo Sistemadtica de Literatura (RSL) sobre a CAA, notamos que

muitas pesquisas ainda estdo voltadas para a area clinica, poucos sao os trabalhos que abordam
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projetos que envolvam a CAA sendo utilizada por criangas com TEA, principalmente nas salas
de aulas regulares. Entretanto, o referido tema vem sendo destacado no meio cientifico,
principalmente nas linhas de pesquisas da educagao especial e inclusiva. O referido pressuposto,
nos mobilizou para neste texto ampliarmos essa discussdo e motivou o destaque sobre os
estudos com a referida tematica. A literatura presente neste estudo foi elaborada por autores que
estdo imersos em contribuir com o uso da CAA, mais especificamente tratando da pratica
pedagogica de professores que trabalham com criangas com TEA.

Com base nesta revisao, identificamos que as pesquisas cientificas precisam continuar
com o foco na formag¢ao de professores e elaboracdo de recursos para o trabalho pedagogico
com criangas que apresentam o TEA, para contribuir no fortalecimento das discursdes e
trabalhos que estdo imersos em um ensino inclusivo, equitativo e igualitario, relacionados a
ampliar o conhecimento de recursos que sao um dos caminhos para impulsionar a inclusao e o
desenvolvimento de alunos com autismo em sala de aula do ensino regular.

Nesse direcionamento, todas as pesquisas mencionadas neste artigo apresentaram a
relevancia dos recursos da CAA para os espagos escolares, principalmente para a sala de aula,
para a formacao dos professores e para fortalecer a pratica pedagogica inclusiva com criangas
com TEA em escolas regulares.

Os processos aqui abordados nos impulsionam a analisar e observar os conhecimentos
e utilizagdo dos recursos da comunicacao aumentativa e alternativa nas agdes pedagogicas dos
professores que trabalham com criangas com TEA nas salas de aulas regulares. Trazendo como
proposta futura, ¢ preciso catalogar recursos da TA no campo da comunica¢do aumentativa e
alternativa para que os professores possam consultar e incluir em seus planos de aula quando
considerarem pertinentes para a rotina do cotidiano. Assim, pensar na elaboragao de recursos e
ampliacdo de uma proposta de formacdo continuada e que se vislumbra como um recurso a esta
pesquisa, uma experiéncia que pudesse juntar a CAA como instrumentos de narracdo de

historias na sala de aula.

2.5 O autismo e as demandas de inclusao escolar

A busca por estudar mais sobre a inclusdo foi despertada dentro da escola pela visdo das
demandas do espago contextual da nossa atuagdo como professora da educagao especial, o que
culminou em uma agdo visando contribuir para que os alunos superem os desafios da
alfabetizagdo. Depois disso, cresceu o interesse de buscar em um contexto maior, dados das

escolas em Mossor6/RN, para justificar a necessidade de reflexdes sobre as praticas
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pedagogicas e as formacgdes para todos os agentes envolvidos no processo de inclusdo escolar.
As imagens 1,2,3 e 4, disposta a seguir retratam momentos da acdo realizada com os alunos no

desenvolvimento da leitura.

Imagem 1: Trabalho com blocos na formagdo de palavras

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023)

Imagem 2: Leitura compartilhada

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023)

Imagem 3: Leitura de gibi

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023)
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Imagem 4: Contacao de historia a partir da criagdo do aluno
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Fonte: Arquivo da pesquisadora (2023)

O levantamento de dados revela a crescente demanda de matriculas de alunos publico-
alvo da educagdo especial em escolas estaduais pertencentes a 12* DIREC, com sede localizada
em Mossord-RN. Informagdes estas que reforcam a reflexdo quanto a formagao de professores
para atender a esses alunos. Ao observar os dados abaixo, vemos que os alunos com autismo
chegam a ser a metade do percentual total.

No inicio da pesquisa foi realizada uma pré-investigagao na qual obtivemos dados que
foram fundamentais para a constru¢do desta pesquisa, buscando fortalecer os motivos que
culminaram em reflexdes sobre melhorias e formagdo para professores que tenham alunos
Publico-alvo da Educag¢do Especial (APAEE), com autismo ou que apresentem outras
deficiéncias.

Os dados a seguir, na Imagem 5, mostram a crescente demanda de matriculas de APAEE
em escolas estaduais pertencentes a 12* DIREC, um percentual que continua crescendo em

comparagao com anos anteriores.
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Imagem 5: Demanda de matriculas de alunos com AUTISMO em escolas estaduais pertencentes a 12?

DIREC

MATRICULAS DE ALUNOS COM
AUTISMO 122 DIREC 2012- 2023

«=@==MATRICULAS

Fonte: 12* DIREC (2023)

A imagem mostra a demanda que vem crescendo a cada ano nas escolas da 12* DIREC.
Nesse sentido, para receber cada aluno, os professores precisam conhecer cada particularidade,
para poder planejar e escolher a melhor metodologia, bem como fazer opgdes por recursos que
venham contribuir para o aprendizado e inclusdo nos espagos escolares.

Com essa crescente demanda, a Secretaria de Estado da Educacdo, da Cultura, do
Esporte e do Lazer, realizou em 2015 o primeiro concurso publico no Rio Grande do Norte para
professores especializados para trabalhar juntamente com os professores regentes em sala de
aula regular, para planejar e atuar com os estudantes, publico alvo da educagado especial. Esses
profissionais sao os professores da educacao especial (apoio) que estdo contribuindo para que
os alunos possam usufruir dos seus direitos, e assim serem incluidos nos espagos escolares.
Além desses profissionais, outros agentes fazem parte do apoio pedagogico para contribuir com
as praticas pedagogicas de inclusdo.

No Edital n° 001/2015 — SEARH — SEEC/RN, de 03 de novembro de 2015, apresenta
quais os requisitos profissionais os candidatos deveriam ter para trabalhar com alunos publicos

alvo da educagdo especial. Assim temos:

PEDAGOGIA — EDUCACAO ESPECIAL: Atuar nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio de acordo com o turno da sala de aula comum dos
estudantes publico alvo da educagdo especial, previsto na Nota Técnica do
MEC/SEESP/GAB n° 19/2010; O professor serd responsavel por colaborar com o
professor titular, na mediacdo do processo de ensino-aprendizagem do educando
(Resolugdo, 02/2012 CEE/CEB, art. 11, inciso VI)I'!; Atuar de forma articulada com
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os demais professores da sala comum e da Sala de Recursos Multifuncionais, quando
for o caso, ao coordenador, gestores ¢ demais profissionais da escola; Colaborar para
o atendimento as necessidades especificas dos estudantes no ambito da acessibilidade
as comunicagdes, o que deve levar em consideragdo "as especificidades apresentadas
pelo estudante, relacionadas a sua condig¢@o de funcionalidade e ndo a condigdo de
deficiéncia” (Nota Técnica do MEC/SEESP/GAB n° 19/2010); Contribuir para a
maior autonomia do estudante com necessidades educacionais especiais nas atividades
diarias; Auxiliar o professor regente nas atividades planejadas para todo o grupo, de
modo a possibilitar a integracdo de todos os estudantes e viabilizar a participacdo do
estudante com NEE, o que devera acontecer nas atividades extrassala de aula, em
espacos como quadra de esportes, laboratdrios, biblioteca, etc; Participar de momentos
de planejamento, desde que, ndo prejudique o acompanhamento ao estudante;
Elaborar, a partir de contribui¢des e orientagdes da equipe pedagogica da escola, o
Plano de Atendimento Individualizado; Elaborar relatorio semestral apresentando as
necessidades especificas, possiveis avangos e retrocessos do estudante nos aspectos
académicos, relacionais, autonomia, participacdo, etc; Participar das atividades
promovidas pela comunidade escolar, colaborando para a plena participacdo do
estudante com NEE.

Podemos observar que o edital, além de apresentar o perfil dos profissionais para

trabalhar com os alunos da educacdo especial, também apresenta os campos de atuagdo e suas

atribuicdes nos espacos escolares. Mesmo com esse concurso, a demanda de profissionais nao

atende toda rede escolar da 12* DIREC, ficando muitos alunos sem esse servigo educacional e

ainda tem a lacuna, dos professores regentes ndo terem conhecimento e vivéncia pedagdgica

para o trabalho com APAEE.

Vejamos a Imagem 6:

Imagem 6: Professores da educacdo especial na 12° DIREC

PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL NA 12°DIREC

DISTRIBUIDA NA REGIONAL 124

MOSSORO

Fonte: 12* DIREC (2023)

97

Apresentar esse levantamento de dados fortalece as discussdes que vém sendo feitas em

torno da pessoa com deficiéncia, buscando resgatar seus direitos em todos os dmbitos sociais e

educacionais de nossa sociedade, principalmente sobre a pessoa com Autismo. Discussdes estas

que vem crescendo e adentrando nos espagos educacionais na perspectiva de conhecer e refletir

sobre como acolher e ensinar a alunos com Autismo.
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Para isso, ¢ necessario que todos os agentes educacionais do ambiente escolar conhegam
0 que vem a ser esse transtorno. Segundo o DSM-52, esse transtorno ¢ caracterizado como sendo

um dos,

[...] déficits persistentes na comunicacdo social e interacdo social em varios contextos,
incluindo déficits na reciprocidade social, comportamentos comunicativos nao verbais
usados para interagdo social e habilidades no desenvolvimento, manutengdo e
compreensdo de relacionamentos.

Para maior conhecimento, ¢ necessario também conhecermos as leis que tratam sobre
os direitos das pessoas com deficiéncia, para que possamos entender € colocarmos em pratica
um ensino igualitario para todas as pessoas que fazem parte desse circulo inclusivo.

Temos a Lei Berenice Piana, n° 12.764/2012, esta lei representa um grande marco nas
politicas publicas em defesa dos direitos da pessoa com autismo no Brasil. Um desses direitos
esta direcionado a inclusdo escolar, que garante aos alunos com autismo um ensino inclusivo,
com um curriculo adaptado e com profissionais capacitados para dar apoio pedagdgico as suas
necessidades subjetivas.

Além desta, temos a Lei n° 13.977/2020, Lei Romeo Mion, que veio aprimorar ¢ foi
uma importante adicdo a legislacdo existente, reforcando a necessidade de atendimento
prioritario e facilitando a identificacao das pessoas com autismo, garantindo os seus direitos e
acesso aos servicos necessarios para sua inclusao social e educacional.

No entanto, conhecer nao ¢ suficiente, € necessario que as escolas estejam organizadas
em suas estruturas fisicas e pedagogicas para incluir e ter uma proposta que assegure a todos os
alunos permanecer no ambiente escolar com um trabalho pedagogico, inclusivo e com
qualidade, sem perder de vista a sua formagao social, educacional e cultural. Nao ¢ um trabalho
facil, mas, com a unido das ideias e a¢des que abracam esta causa, todos podem fazer da escola
um exemplo para futuras geragdes.

Essa porta aberta para a inclusdo fez com que a escola comegasse a entender o
verdadeiro sentido da acessibilidade e isso trouxe grandes conflitos ao ensino tradicional,
direcionado para um determinado publico, ou seja, veio romper com todas as barreiras impostas
por uma politica ideologica da educacao a qual, como destacado por Mantoan (2003) que a
inclusdo trouxe grande impacto aos espagos escolares, principalmente, por entenderem que

ensinar destinava-se para todos os alunos.

2 American Psychiatric Association (APA) Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais: DSM-5. 5.
ed. Porto Alegre: Artmed, 2014.


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1033668/lei-12764-12
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Ha um jogo de responsabilidade enfrentado por ambos os lados: de um lado a escola
teria que se acessivel e conhecer seu novo publico e, do outro, o aluno iria enfrentar as barreiras
atitudinais em um ambiente novo. Por isso, € importante frisar que nao basta tornar os materiais
didaticos acessivel para termos uma educagdo inclusiva, mas ¢ preciso modificar a maneira
como enxergamos a escola, o novo publico que chegou, que deseja ser incluido e precisa fazer
parte da transformacao do ensino. Mantoan (2003) questiona os projetos educacionais que sao
elaborados, idealizados e direcionado para um perfil de aluno, projetos estes homogéneos que
vem trazendo e causando situagdes de exclusao em muitos espacos escolares.

Sabemos, no entanto, que o espago escolar ¢ um ambiente heterogéneo, complexo,
cultural e deve ser inclusivo ndo somente para a pessoa com deficiéncia, mas para todos aqueles
que historicamente passaram por situagdes constrangedoras, de recusa, negacao e segregacao;
um espaco acolhedor, de aprendizagem, de crescimento, de encontro, de duvidas, de
questionamentos e reflexdes, transformador e inclusivo.

Nao podemos viver em um paradoxo, contrariando os principios do direito de uma
educacdo para todos. Os projetos ainda sdo complexos e precisam ser direcionados da melhor
forma possivel para todos os educandos. Como ja foi mencionado, o Estado do Rio Grande do
Norte, tem se comprometido em propagar um ensino inclusivo para todas as escolas
pertencentes a rede.

Essa mudanga, considerando a crescente procura por matriculas para alunos com
deficiéncia, conforme os dados de 2023 apresentados anteriormente, causou e vem causando
grandes transformagdes, como o aumento do ntimero de professores de educacdo especial
concursados na rede publica estadual. Isso mostra o quanto as familias e a sociedade acreditam
no potencial dos profissionais que estdo envolvidos nessa luta. Acreditamos que a escola ¢ um
espago de transformagdes para todos, uma porta de entrada e oportunidade para muitos, que ao
mesmo tempo que entram, outros avangam para os niveis seguintes.

Para confirmar esse acréscimo, buscamos novos dados através da Secretaria da
Supervisdo da Educagdo e Diversidade da 12* DIREC deste ano corrente, o que reafirma a
necessidade de formacgdo e conhecimentos para atuagdo inclusiva de todos os professores que

fazem parte da rede. E o que observamos no grafico abaixo.
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Imagem 7: Quantitativos de matriculas de alunos com NEE/2025

MATRICULAS DE ALUNOS COM NEE (2023-2025)
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Fonte: Supervisdo da Educacao Especial e Diversidade da 12* DIREC (2025)

De 455 alunos com deficiéncia e 124 professores da educagao especial em 2023, sobre
para 1.955 alunos com deficiéncia e 290 professores da educacao especial neste ano de 2025,
sendo 1.017 matriculas de alunos com autismo, o que representa um crescimento consideravel
na rede de ensino, com um percentual de 329, 670% para alunos matriculados.

E interessante destacar que essas matriculas dos alunos com NEE sdo as primeiras a
serem efetivadas nas escolas, um planejamento que vem possibilitando uma organizagdo dos
profissionais especializados para atender e atuar em sala de aula com os professores regentes e
as escolas que receberem o publico-alvo da educagdo especial.

Quando ha o conhecimento prévio sobre quem ¢ o aluno, como ele aprende, suas
habilidades e dificuldades, h4a mais facilidade no processo de adaptacao e aprendizagem. Posto
isto, podemos dizer que ha um distanciamento entre as politicas publicas e a pratica pedagdgica
desenvolvidas por professores especializados em colaboragcdo com os professores regentes, uma
vez que estas precisam ser amplamente discutidas, o que implica em mudangas de paradigmas,
onde a inclusio é parte fundamental desse novo mapa da educacio. E necessério reflexio em
busca de caminhos para um ensino equitativo, onde sejam alcangadas novas perspectivas de
ensino, revelando, segundo Mantoan (2003, p.12) “[...] as diferencas de cultura, sociais, éticos,
religiosas, de género, enfim, a diversidade humana [...]”, ou seja, ndo podemos ignorar essa
nova roupagem de ensino. Os documentos precisam ser repensados para essa heterogeneidade.

Tardif (2014) ao desenvolver o conceito sobre os saberes docentes, apresenta novas
perspectivas quanto ao professor nao se ater somente a conhecimentos teoricos, mas ir além,
saber incluir seus varios saberes de vivéncia sao fundamentais para transformar sua pratica. Isso

implica em buscar formacdo continuada para enfrentar os desafios de poder adaptar e comecar
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a incluir os alunos com deficiéncias. Esses diversos saberes sdo fundamentais para a
mobilizagdo do trabalho inclusivo.

Enquanto Tardif (op.cit.), busca refletir sobre os saberes docentes, com uma visao sobre
a pratica e os saberes construidos ao longo da carreira profissional, Freire (1996) mostra a
importancia de uma pratica voltada para a valorizagdo da autonomia do aluno, com
dialogicidade, um aprendizado focado no processo coletivo e sempre continuo. Por isso que o
professor deve propiciar um ambiente acolhedor, inclusivo, fazendo do professor o mediador
desse processo, promovendo assim uma maior autonomia de todos os alunos, principalmente
os alunos com necessidades especificas. Suas ideias se complementam em uma pratica
pedagégica inclusiva, principalmente quando pensamos nos desafios enfrentados pelos
professores em buscar formacao continuada para conhecer e aplicar metodologias voltadas para
um ambiente escolar inclusivo. Isso também ¢ discutido nas politicas publicas de formacao e
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), destacando como essas praticas vém
influenciando o desenvolvimento das competéncias, em especial para o ensino inclusivo.

Dessa forma, o capitulo seguinte, apresenta o caminho metodologico trilhando, a
natureza da pesquisa, as técnicas e instrumentos metodoldgicos utilizados no processo e as
questdes éticas, por se tratar de uma pesquisa do contexto social e cultural da realidade do

professor participante.
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3 O CAMINHO METODOLOGICO

A partir da Revisao Sistematica da Literatura e com base nos estudos de Gil (2008) e
Minayo (1992), a op¢ao foi por uma pesquisa exploratoria e descritiva, enquadrada no
paradigma qualitativo, pois busca explorar e descrever as nuances observadas em ldcus,
trazendo os aspectos dinamicos, holisticos e individuais da experiéncia humana para
aprendermos a totalidade no contexto daqueles que estdo vivenciando o fendmeno no espago
da pesquisa (Gerhardt; Silveira, 2004, p.33 apud Polit; Beck; Hungler, 2009, p.201). Para
analise dos dados utilizamos os principios da Anélise de Conteudos de Bardin (2016).

Assim, pretendemos construir dados com as informagdes necessdrias para serem
analisados e compreendidos. Privilegiou-se a RSL como acesso ao acervo bibliografico em
bancos de dados, em razdo de buscarmos trabalhos jé realizados para contribuir e termos uma
base tedrica consistente para enriquecer nossa pesquisa.

Ainda consta um estudo documental, visto que estes trazem conhecimentos sobre os
direitos da pessoa com deficiéncia, com base na legisla¢do, e nossos argumentos sobre os alunos
como sujeitos sociais e historicos.

Este ¢ um estudo de interven¢@o na realidade da sala de aula, que problematiza um
contexto especifico em uma escola publica localizada em Mossord/RN, vinculada a 12* DIREC.
A instituicdo ¢ voltada para o Ensino Fundamental — anos finais. A pesquisa foi realizada com
um professor de Histéria e com os alunos de uma turma do 7° ano, com idades entre 12 e 14
anos. O aluno com autismo presente na sala tem 13 anos e encontra-se no nivel sildbico-
alfabético, pois sua compreensao ainda oscila quanto a percepg¢ao da representagdo das palavras.

O professor participante tem 44 anos, possui especializacao em Psicopedagogia e atua
em sala de aula desde 2015, totalizando dez anos de experiéncia. Ele leciona nos dois turnos da
mesma escola e, atualmente, tem em suas turmas seis alunos com autismo. Ao longo de sua
trajetoria profissional, diversos outros alunos com autismo também ja passaram por suas aulas.

Com base nesse contexto, foi elaborada uma proposta de trabalho em parceria com um
professor da turma para que este incluisse em seu planejamento recursos da CAA. Como
subsidio para observacdo e interpretagdo dos dados foi utilizada a técnica de autoscopia para
observar, analisar videos que apresentavam praticas e procedimentos utilizados por professores
da sala regular, com alunos com autismo. Assim, como traz Nunes (2020 p.17,18), considerar
areflexdo do professor ¢ essencial na busca de processos formativos para aprimorar € promover
novas metodologias que possam contribuir na sua formacao. Entendemos que a autoscopia ¢

um caminho para essa reflexdo e analise.
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A pesquisa utilizando a autoscopia, segundo Soares (2016), ¢ fundamentada em trés
pilares. Primeiramente, o procedimento consiste em um planejamento detalhado da
metodologia da pesquisa, onde os participantes sdo incentivados a realizar uma autoavaliagao
sobre sua pratica. Em segundo lugar, a finalidade da pesquisa ¢ conduzir os participantes a
avaliarem suas praticas, enquanto o pesquisador estimula-o a refletir sobre suas acgdes e
producdo de produzir materiais para sua analise. Por fim, a realizagdo da pesquisa requer a
adesdo dos participantes, o que demanda que o pesquisador elabore todos os caminhos e
recursos necessarios para sua execucao.

Percorremos o seguinte caminho: realizamos uma revisdo sistematica da literatura,
visando subsidiar o inicio desta pesquisa, trazendo conhecimento e conceitos essenciais sobre
a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa na utilizacdo em sala de aula regular com alunos
com autismo, uma area da Tecnologia Assistiva. Segundo Gil (2008), este levantamento
bibliografico da area, faz com que possamos entrar em contato com pesquisas ja realizadas para
conhecermos e nos aprofundarmos em propostas de superag@o de lacunas presentes.

Este estudo também foi submetido ao Comité de ética, para maior esclarecimento no
que tange aos principios éticos, pois envolveu profissionais da educacdo, dai a necessidade de
se buscar estar em consonancia e em observancia aos principios éticos.

O cenério da investigagdo foi em uma sala de aula de uma escola do ensino fundamental
maior, no 7° ano, onde tivemos a participagao direta de um professor de Histéria e 1 aluno com
autismo, bem como os demais alunos da turma. Depois da submissdo e aprovacdo no Comité
de ética, a proposta foi apresentada a escola e professores para que fosse feita a adesdo de
docentes, alunos e familia. A entrevista semiestruturada, foi feita com base em Gil (2002), para
buscar o que ja sabem os professores e sobre CAA, o que resultou na elaboragdo de proposta

de interven¢do na aula, como diria Freire (1996, p.19):

Intervir na realidade ¢ uma forma de gerar novos saberes, novos conhecimentos,
mesmo sendo um caminho complexo, essa intervengao possibilita uma reflexdo sobre
nossa pratica, onde [...] A acomodacdo em mim ¢é apenas um caminho para [...]
interven¢ao da realidade. Grifo nosso

Os instrumentos utilizados foram: a entrevista semiestruturada; filmagem; didrio de
campo; fotografia; elaboracdo de proposta de intervencao na aula, com base no planejamento
do professor; planejamento e elaboragdo de recursos; andlise/constru¢do de dados utilizando

dos recursos (video, fotografias e entrevista). Foi realizada a filmagem de 4 aulas, na disciplina
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Histoéria, analise de video (autoscopia) e da entrevista semiestruturada sobre o processo de
vivéncia, tematizagdo e/ou categorias por meio da técnica de analise de conteudo.

Com base em Berelson (1952 apud Gil, 2008, p.171), essa técnica de investigacao que,
através de uma descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteido manifesto das
comunicagdes, tem por finalidade a interpretacdo das comunicag¢des. Por meio da referida
técnica, analisamos os processos de vivéncia e as praticas do professor com a utilizagdo de
recursos da comunicacdo aumentativa e alternativa, para podermos contribuir em seu
planejamento, quando este ndo tiver um profissional da educagao especial presente em sua sala

de aula.

3.1 A natureza qualitativa do estudo, técnicas e instrumentos metodologicos

De acordo com os objetivos propostos, a pesquisa ¢ de natureza qualitativa, tedrica
exploratoria e descritiva por meio da entrevista e da analise do video gravado (utilizando o
aparelho celular da pesquisadora), foi elaborado um momento formativo para que o professor
conhecesse as possibilidades de recursos para trabalhar com alunos com e sem autismo. Com
base em Bardin (2016), pudemos analisar os dados desta pesquisa. Dito isso, a pesquisa seguiu
os seguintes caminhos: foi consultado o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola para
sabermos os olhares e fundamentos que o regem, na perspectiva de encontrar tragos de um
ensino voltados a todos os alunos, além de trabalhos direcionados para uma educagao inclusiva
para atender todos os alunos com deficiéncias ou com outras demandas educacionais
especificas.

A Entrevista semiestruturada: foram elaboradas treze questdes com o objetivo de
investigar e identificar, por meio das respostas fornecidas pelo professor, o nivel de
conhecimento e aplicagdo de estratégias relacionadas a Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (CAA) voltadas para o ensino de alunos com Autismo. As perguntas buscavam
explorar a familiaridade do professor com as diferentes ferramentas da CAA, a eficacia
percebida dessas estratégias na inclusdo dos alunos com autismo em sala de aula e como esses
recursos sdo integrados ao planejamento pedagdgico. Além disso, as questdes visavam
compreender as possiveis dificuldades enfrentadas pelos professores na implementacgao de tais
ferramentas e a necessidade de capacita¢ao continuada para promover uma educacao inclusiva

e acessivel a todos os estudantes.
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Foi utilizada a técnica da autoscopia para validar todas as informagdes decorrentes das
observagdes, da entrevista e da filmagem sobre a pratica do professor, em relagdo aos seus

conhecimentos sobre o objeto aqui retratado.

3.2 As questdes éticas e elaboracio dos instrumentos de pesquisa

O projeto foi submetido ao Comité de Etica da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte no dia 17/09/2024, aprovado no dia 26/11/2024, por meio do Parecer N° 7.246.518 ¢
CAAE 83436624.2.0000.5294 (anexo). Assim, a pesquisa foi realizada de maneira ética,
garantindo todos os direitos e bem-estar dos participantes. Os dados foram armazenados de
forma andnima, garantindo o sigilo e preservando a identidade do participante, promovendo
rigorosamente a prote¢do das informacdes pessoais e sensiveis. Destacamos que todos os
requisitos estabelecidos pelo Comité de Etica em Pesquisa foram assegurados e que todas as
fases do estudo foram de acordo com os padrdes éticos estabelecidos.

Dada a relevancia desta pesquisa, a proposta foi fomentar reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas e as dificuldades dos professores em buscar metodologias e recursos inclusivos
para o trabalho com criangas com autismo em salas de aulas regulares. Para colher as
informacdes utilizou-se uma entrevista semiestruturada para sabermos sobre o conhecimento e
estratégias utilizadas pelo professor que tem alunos com autismo em sala de aula regular, na

utilizag¢do de recursos da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa em suas praticas didrias.

3.3 As agoes realizadas no campo da pesquisa

Nesta se¢do apresentamos as agdes que foram ferramentas indispenséaveis na constru¢ao
desta dissertagdo. O Projeto Politico Pedagogico por ser um norteador das agdes complexas,
“como um processo permanente de reflexdo e discussao dos problemas da escola, na busca de
alternativas vidveis a efetivacao de sua intencionalidade, que nao ¢ descritiva ou constatativa,
mas ¢ constitutiva” (Marques, 1990 apud Veiga, 2010, p.2). A entrevista traz informagdes
pertinentes sobre o fazer pedagdgico do professor, “para captar suas explicacdes e
interpretagdes [...]. Esses procedimentos sdo geralmente conjugados com muitos outros, tais
como a analise de documentos, filmagem e fotografias” (Gil, 2002, p.53). A partir da entrevista
foi construido um momento de aprendizagem sobre os recursos da CAA.

Para elucidar a pesquisa, Moraes (2011, p.178), aponta que “o pesquisador ¢ um ator

neste cenario — suas praticas produzem realidades”. Ou seja, o pesquisador ndo ¢ s6 um



58

observador neutro, mas um participante ativo, busca narrar e descrever a realidade presente no
campo da pesquisa.

A partir dos apontamentos, da busca na literatura, da entrevista, procuramos na agao
formativa reflexdes e metodologias para subsidiar as praticas do professor que tem alunos com
autismo. Posto isso, esta se¢do apresenta o momento da apresentacdo do projeto e as agdes
realizadas no campo da pesquisa, conjugadas com uma andlise dos resultados a partir dos
principios da Analise dos Contetidos a luz de Bardin (2016).

O primeiro momento consistiu na apresentacdo do projeto na escola. O projeto foi
apresentado durante uma jornada pedagogica inclusiva, com os professores da educacao
especial, os professores regentes, membros da equipe gestora, além de 3 convidados que

estavam em processo de formagao inclusiva.

Imagem 8: Apresentacdo do projeto

Fonte: arquivo da pesquisadora (2024)

Em seguida, o objetivo do projeto foi apresentado aos professores, a equipe pedagdgica
e aos convidados. Durante a apresentagdo, duas colegas, professoras da Educacdo Especial
acompanharam a exposi¢do, uma vez que estdvamos explicando como funcionava o trabalho
inclusivo, o trabalho colaborativo e o processo de aprendizagem dos alunos com NEE. O projeto
contribuiu para a construcao de saberes e reflexdes sobre a importancia de a equipe conhecer e
se apropriar de uma educagao inclusiva para todos. Nesta apresentacdo, o professor que ja havia

sinalizado que gostaria de participar do projeto, ndo pode estar presente.
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Em seguida, foi requisitado o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), para ser analisado e

buscar informagdes sobre o trabalho desenvolvido na perspectiva inclusiva.

3.3.1 Projeto Politico Pedagogico (PPP)

Partimos do pressuposto de que a formacdo de uma identidade se configura nas
“relagdes intrinsecas entre educacao e cultura” em um ambiente escolar (Candau; Moreira,
2008. p.13). Quando se pensa em um curriculo inclusivo, deve-se direciona-los aos “objetivos,
procedimentos ¢ métodos” (Fonseca, 2010, p.15), voltados para o aprendizado de todos os
alunos que fazem parte do processo educativo. Ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
buscamos rastrear os conhecimentos e saberes, ou seja, uma proposta de ensino voltada para a
subjetividade e diversidade cultural. Como consta no projeto analisado, ele foi elaborado para
ser avaliado semestralmente, por isso tem um caracter flexivel, sujeito a possiveis mudangas.

Por ser flexivel, observou-se alguns pontos que precisavam ser analisados pela equipe
escolar, e assim que possivel, possam refletir o carater inclusivo, reescrevendo um documento
capaz de atender a todos. Como afirma Fonseca (2010, p.15) “Afinal, um curriculo busca
precisamente modificar as pessoas que vao “seguir’” aquele curriculo”.

Além disso, corroborando com as ideias de Candau e Moreira (2003 apud Candau e
Moreira, 2008, p.16) em dizerem que a “[...] escola sempre teve dificuldade em lidar com a
pluralidade e a diferenca [...] abrir espaco para a diversidade, a diferenca e para o cruzamento
de culturas constitui um grande desafio que estd chamada a enfrentar”.

A escola tem o desafio de buscar ampliar as relagcdes presentes no perfil de alunos que
tém e que querem alcancgar. Por exemplo, a escola poderia explicitar mais no documento a
diversidade dos alunos, as agdes inclusivas quanto de suas necessidades educacionais
especificas. com esse reconhecimento teriamos uma visdo mais inclusiva da formag¢ao integral
de todos os alunos. Teriamos conhecimentos sobre os trabalhos que sdo desenvolvidos no
espaco escolar.

Ao analisar os objetivos para a formagdo dos alunos, percebemos que o foco ¢ a
formacao integral dos alunos, abrangendo aspectos como: o desenvolvimento cognitivo, fisico,
motor € o intercambio sociocultural, o que pode ser visto como uma abordagem ampla e
holistica da educa¢do. Nao hd mencdo explicita a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais ou estratégias especificas que possam garantir que todos, independentemente de

suas habilidades, possam participar igualmente desse processo.
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Quando partimos para os objetivos especificos, percebemos que hd uma mengao clara e
positiva voltado para alunos com necessidades educacionais especiais, mencionando elementos
importantes que direcionam um trabalho inclusivo na escola, principalmente ao reconhecer a
necessidade de atender alunos com dificuldades de aprendizagem e necessidades educacionais
especiais, dentre os pontos podemos destacar os que permitem reconhecer que a escola busca

um trabalho inclusivo. Vejamos:

Imagem 9: Elementos de inclusdo no PPP

PPP - ELEMENTOS DE INCLUSAO NO PROJETO

POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA

Interacéo Acesso as
entre familia e Incentivo & novas
escola. Encaminhame frequénciaem tecnologias.
Trabalho em nto de alunos salas de Promogéo do
equipe, com baixo atendimento uso de
respeito Garantir a rendimentoe especializado.  tecnologias
mutuo e inclusdode  necessidades Aulas de para preparar
solidariedade. alunos_com educacionais reforgo para  ©8 alunos para
necess@ades especiais. alunos com a sociedade
sducativas disorgzo | da
idade-série. informagéo.

Fonte: PPP da escola e adaptagdo da autora (2025)

Esses elementos merecem destaque por proporcionarem uma maior reflexdo das agdes
que sdao propostas pelo documento. Temos o trabalho em equipe, respeito mutuo e
solidariedade. A escola propde uma educagdo inclusiva ao promover uma cultura escolar
colaborativa, capaz de valorizar a diversidade e a singularidade de todos os alunos. Atitudes
essenciais para promover a inclusao.

A interacdo entre familia e escola — ponto crucial voltado para a inclusdo, uma vez que
a familia envolvida no processo educativo de alunos com necessidades educacionais especiais,
torna essa interagdo um suporte para efetivar e fortalecer as relagdes entre escola e familia, o
que pode garantir melhores resultados na aprendizagem desses alunos.

O encaminhamento de alunos com baixo rendimento e necessidades educacionais
especiais ¢ importante porque, além da escola buscar, quando for necessario, solugdes e apoio
para esses alunos, também busca ac¢des preventivas e comprometidas com a inclusdo.

A garantia da inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais ¢ um ponto que
esta estritamente direcionado ao ensino inclusivo. Refletindo e reafirmando o compromisso que
a escola tem com a legislagdo, garantindo o direito de todos os alunos, independentemente de

suas necessidades, de frequentar as classes regulares.
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E necessério o incentivo a frequéncia em salas de atendimento especializado, apesar da
Sala do AEE ainda nao ter sido implantada nas escolas. Além disso, ¢ igualmente necessario
que ocorram aulas de reforco para alunos com distor¢ao idade-série. Nesse ponto, o PPP
apresenta preocupacdo com alunos quem tém dificuldades de aprendizagem, o que vem
trabalhando para oferecer suporte especifico para que eles progridem na aprendizagem, o que
torna essencial e positivo para a inclusdo.

O PPP ainda prevé o acesso as novas tecnologias, considerando a inclusao digital como
uma ferramenta muito importante para a inclusao educacional, o que vem garantir que todos os
alunos, incluindo aqueles com necessidades educacionais especiais, possam ter o acesso a
ferramentas tecnoldgicas capazes de impulsionar seu processo de aprendizagem. Nesse aspecto,
a escola vem promovendo a inclusdo, ao permitir que todos os alunos, independentemente de
suas habilidades e dificuldades, tenham acesso ao aprendizado digital, o que pode ser
fundamental para a inclusdo de alunos com deficiéncias.

Por fim, como objetivo especifico, o PPP propde o incentivo a leitura e o
desenvolvimento sociocultural. A escola tem um compromisso de investir e incentivar o gosto
pela leitura. Isso ¢ uma agao inclusiva ao considerar a diversidade e formas de leituras e outros
recursos que ajudam no processo da aquisi¢ao e vem facilitar o acesso para todos os alunos.

Observa-se que os objetivos especificos contemplam aspectos fundamentais do trabalho
inclusivo, como: o acesso de alunos com necessidades especiais as classes regulares € o apoio
para os alunos serem encaminhados para as salas de atendimento educacional especializado
(AEE), mesmo enquanto a escola ndo oferta esses espacos. No entanto, o documento ndo
apresenta uma secao direcionada para a educacao especial, o que € essencial para atender e
nortear as acdes a serem realizadas dentro do espaco escolar. O plano também ndo menciona
os profissionais especializados que trabalham na sala de aula regular, que sdo figuras essenciais
para uma educagdo inclusiva de fato. Esses profissionais ajudam a garantir que todos os alunos
tenham as adaptacdes necessarias para participar plenamente das atividades escolares, buscando
um trabalho colaborativo e participativo.

Em 2023, o PPP passou por verificagdes com o objetivo de buscar solugdes para os
problemas identificados em 2022. Até o momento, no entanto, ndo foram reformuladas novas
metas. Teve embasamento na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDBEN) N°
9394/96, nos Parametros Curriculares Nacionais € no Documento Curricular do Rio Grande do
Norte. No entanto, este documento precisava ser mais fundamentado na perspectiva de conhecer
as diretrizes que orientam a modalidade da educacdo especial no Estado. O que traz respaldo

sobre o fazer pedagogico do professor da educacgao especial (apoio) no espago escolar para atuar
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de forma colaborativa com os professores das salas de aula comuns e os demais profissionais
da educacdo especial (apoio), intérpretes, instrutores professores de Libras (DCRN, 2018, p.36).

Dito isso, o Projeto Politico Pedagdgico ¢ um documento que orienta as agdes planejadas
para serem desenvolvidas no ambito escolar, propondo constantemente mudancas em suas
concepgoes, além da construgdo e reconstru¢do de uma identidade que integra a educagdo e a
cultura desenvolvidas no espaco escolar. Sdo reflexdes que os profissionais da educag¢do devem
sempre fazer, para que essas mudangas sejam o alicerce de novas concepgdes € construgao e
reconstru¢ao de um novo documento, buscando desenvolver um curriculo que atenda todas as
necessidades dos alunos sem discriminacdo e/ou exclusdo. Diante disso, as acdes planejadas

depois da analise do PPP, seguiram caminhos que serdo descritos logo a seguir.

3.3.2 Trilhando os caminhos da aventura do pensar

O segundo momento, apds a aprovagio pelo Comité de Etica, foi feito o convite ao
professor para participar da pesquisa. Apresentamos o projeto e houve uma conversa com o
professor sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o questionario da
entrevista. O TCLE foi apresentado e o professor foi convidado a leva-lo para casa, a fim de
analisa-lo com calma, juntamente com o questionario. Nesse sentido, Morais (2011, p.27)
afirma que o “pensamento ndo se reduz a recogni¢do, ao reconhecimento de si mesmo ou de
alguma forma dada e definida de antemdo, mas, ao invés disso, o pensar envolve outras
aventuras, encontros inusitados com o mundo”. Assim, a organizacdo no trabalho de campo
seguiu de acordo com a representacao da Imagem 10, onde todos as atividades giram em torno

das aventuras do pensar advindas das interagcdes com alunos, professor e a equipe escolar.

Imagem 10: Organizacdo do trabalho em campo

APRESENTAGAO DO
PROJETO

AVENTURAS
DO PENSAR
DISCUSAO SOBRE AS ANALISEDO PPP
QUESTOES DA (COMO FOCO NA
ENTREVISTA INCLUSAQ)

Fonte: a autora (2025)
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No terceiro momento foi assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Em um momento, foi explicado para os alunos que a pesquisadora/professora da
educagdo especial na sala de aula, iria realizar algumas filmagens para a construgdo de sua
dissertacdo, direcionada s6 a imagem do professor.

Assim, iniciamos o quarto momento com o inicio das filmagens, pela pesquisadora, em
sala de aula, que foram realizadas durante dois dias, no total de quatro aulas, com duracao em
média por filmagem de 06 a 10 min. Das filmagens realizadas foi escolhida uma completa para
que fosse realizado a autoscopia. O video completo foi escolhido pela pesquisadora por
apresentar comportamentos que deveriam ser vistos e discutidos com o professor participante
sobre sua pratica.

Ressaltamos que, conforme termo de consentimento, o professor estava ciente da
captura das imagens. Vale destacar que nessa etapa nao houve nenhuma orientagao, o professor
deveria atuar como sempre fez. Essa fase foi muito produtiva, pois era uma aula na qual os
alunos mantinham-se com toda atencao nas explicagdes do professor, o que era raro, pois essa
era uma turma dificil de administrar.

O aluno com autismo envolvido com as imagens apresentadas nos slides pelo professor,
parecia distraido. Por algum momento ele perdeu o foco e se direcionou ao celular que estava
filmando, tinha esquecido completamente que iria acontecer a filmagem. Depois, ele voltou a
atengdo as explicagdes e as imagens que estavam sendo apresentadas nos slides pelo professor.

O quinto momento, ocasido do primeiro encontro com o professor na escola, falamos
sobre a importancia de conhecermos os alunos publico-alvo da educacdo especial, as
dificuldades e dos transtornos que eles apresentam, Autismo, dos niveis de suporte,
individualidades e particularidades, e ainda falamos sobre a importancia de buscar
metodologias e recursos que atendam as especificidades do aluno com NEE e que possam
também atender, quando possivel, a todos os alunos. O professor mencionou, durante a
conversa, que os professores da educacdo especial sdo preparados, pois todo ano existem
formagoes para estes, mas nao para os professores regentes.

Iniciamos a Técnica da Autoscopia. E importante destacar que essa fase foi muito dificil.
O ano letivo estava terminando e a escola tinha muitos projetos para executar, além dos varios
feriados no calendario, o que dificultava a finalizagdo do ano letivo. O professor manteve-se
comprometido em continuar contribuindo com a pesquisa, pois seria por meio das filmagens
que tanto ele quanto a pesquisadora poderiam observar e refletir sobre possiveis lacunas e leva-

lo a fazer uma autoavaliacao de sua agdo. Como aponta Nunes (2020, p.17,18): “Consideramos,
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assim, a reflexdo do professor acerca de sua pratica docente como pedra angular no processo
formativo; na busca de novas metodologias e recursos para favorecer essa atitude reflexiva do
docente, depara-se com a autoscopia”, isto €, essa técnica permite ao professor observar a si
mesmo em uma situagdo especifica, ou seja, em sua pratica de ensino.

Com essa técnica podemos observar, através do video, registros pontuais, os quais
puderam ser analisados pelo professor em sua acdo pedagdgica. Essa observagdo possibilita
uma visao reflexiva, buscando analisar possiveis lacunas presentes na pratica pedagdgica. Ou
seja, uma “observacdo tardia do “eu” em uma situagdo pedagogica dada e registrada” (Nunes,
2020, p.18). Partindo desse pressuposto, com a técnica da autoscopia, possibilitou uma reflexao
sobre a agdo pedagogica realizada pelo professor em parceria com a pesquisadora.

Como ja foi posto, antes mesmo de apresentarmos o video ao professor, observamos
que este considerava importante reflexdes sobre sua propria pratica pedagodgica com os alunos
com NEE. No entanto, apesar do professor colaborador ter muitas ideias para melhorar sua
pratica, a dupla jornada de trabalho ndo oportuniza tempo para planejar e trazer mais novidades,
além de atividades adaptadas, o que poderia ajudar tanto a professora da educagdo especial,
quanto aos alunos que necessitam de atividades para seu desenvolvimento diario.

O segundo encontro foi dedicado a autoscopia. Damos inicio a analise e discussdes sobre
o video selecionado. O professor participante adiantou-se sobre as lacunas que existiam em suas
aulas, ndo em levantar questionamentos para os alunos, mas percebeu que existe uma falha em
envolver o aluno com autismo nos didlogos que estavam ocorrendo sobre as imagens e seus
significados. Isso foi observado no video. O professor no lado esquerdo do quadro volta-se para
a turma sem nenhum momento chamar a aten¢do do aluno para as imagens. O que o professor
ainda ndo tinha percebido era que o aluno ficava atento a tudo que estava aparecendo nos slides.
Isso porque a pesquisadora e também professora da educacdo especial, mostrou os momentos
que mais agradavam o aluno e como o aluno aprendia.

Pudemos perceber o quanto a técnica da autoscopia foi fundamental para a reflexdo e a
construgdo deste trabalho de pesquisa, pois, a partir de observagdo e andlise das imagens,
pudemos analisar quais recursos ¢ a metodologia que o professor estava utilizando da
comunicagdo aumentativa e alternativa e o que poderia melhorar em sua pratica diaria inclusiva.

A partir do didlogo e das reflexdes entre os envolvidos na pesquisa sobre as imagens e
a metodologia explorada, buscamos apresentar, antes da proposta de atividade final com os
pictogramas, uma metodologia que buscasse envolver o aluno com autismo, bem como toda a

turma.
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Propomos ao professor que trouxesse uma atividade dinamica para que todos os alunos
pudessem participar. Como serd exposto mais adiante, e conforme foi observado em todos os
momentos, o professor demonstra preocupacao em envolver todos os alunos. No entanto, ele
enfrenta a falta de tempo para um engajamento mais aprofundado, devido as demandas de
trabalho em outra instituicdo. No dia seguinte, o professor trouxe um quiz sobre a invasdo dos
portugueses no Brasil. Foi uma aula envolvente, mas ndo gravamos. O professor se sentou
préximo ao computador para passar as perguntas e a turma foi colocada em semicirculo. A cada
pergunta, o aluno com autismo respondia com empolgacao, levantava da cadeira e erguia as
maos com alegria.

Muito mais que um recurso, a inclusdo acontece quando deixamos de olhar a deficiéncia
e passamos a olhar o aluno, seu envolvimento, sua capacidade de enxergar e se desenvolver
como um todo, e isso se torna inclusivo quando todos seus pares estdo envolvidos nesse
processo. Como pontuou Passerino (2013, p. 227): “Nao se trata de negar a falta, a deficiéncia
e a limitacdo, mas de olhar para o entorno e possibilitar situagdes favoraveis ao seu
desenvolvimento.” Foi naquele momento visivel a aprendizagem, e sdo esses momentos que
devem perpetuar nas escolas: os professores construirem situacdes favoraveis para envolver a

todos que fazem parte desse circulo de aprendizagem.

3.3.3 Entrevista semiestruturada

De acordo com os objetivos propostos, o de conhecer a Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa e suas formas de uso na pratica pedagogica com alunos com e sem autismo, por
meio da entrevista buscamos identificar nas praticas e estratégias do cotidiano do professor,
formas de promover a inser¢do de recursos no planejamento educacional, quando necessario.
Para a Anélise do Contetdo utilizamos uma categoria e duas subcategorias pré-definidas com

base na Analise do Conteudo de Bardin (2016). A autora a define como

Um conjunto de técnicas de analise de comunicacao visando obter por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo das mensagens indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
produgdo/recepgao (variaveis inferidas) dessas mensagens (p. 25).

Com base nesse paradigma, nos debrugamos para descrever os significados por tras do

que foi colhido durante a entrevista na perspectiva de identificar e refletir sobre o contexto e a
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realidade do professor sobre seu fazer pedagodgico. Para a andlise foi investigada uma categoria

e duas subcategorias. A imagem a seguir apresenta as categorias investigadas.

Imagem 11: Categorias de analise

|:> SUBCATEGORIAS
[ —

']
PRATICAS 1

»

CATEGORIA

1 A PARCERIA DOCENTE
PEDAGOGICAS FORMAGAO PROFESSOR/
E SEUS ShEe Ll PROFESSORA DA
DESAFIOS AO CONTEXTO

EDUCAQﬁ.O ESPECIAL

Fonte: Elaborado pela autora/2025

Reconhecemos que registrar e analisar os dados no campo da pesquisa, especialmente
envolvendo o participante, colega de profissdo, ndo foi uma tarefa facil. Ao mesmo tempo, foi
desafiador e enriquecedor, pois proporcionou a oportunidade de construirmos didlogos e
reflexdes, promovendo trocas de saberes que foram fundamentais para nossa formagao.

O que inicialmente seria uma Unica entrevista transformou-se em varios pequenos
dialogos no espaco escolar, realizados tanto durante as aulas quanto em momentos apropriados
para discutir as questdes da entrevista e as atividades propostas. A partir dessas relagdes de
troca € o que nos leva as inferéncias propostas por Bardin (2016, p.23), apontando que “[...] o
interesse ndo esta nas descrigdes dos contetidos, mas sim no que estes nos poderdo ensinar
depois de tratados”.

Logo, dada a situacdo do contexto, os fundamentos que regem essa pesquisa residem
em duas articulacdes: o da superficie do texto, descrita e analisada e os fatores que
determinaram as caracteristicas deduzidas logicamente e organizadas em categorias pré-

definidas. Vejamos o quadro 1.

Quadro 1: Organizagao da anélise descritiva da entrevista

CATEGORIAS DESCRICAO DA ENTREVISTA
Como vocé define Comunicagao
Aumentativa e Alternativa (CAA)?
Préticas Pedagodgicas e seus desafios “Vejo como uma oOtima ferramenta que
contribui pedagogicamente para auxiliar
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determinados alunos com sua necessidade
especifica, ajudando bastante no desempenho
e no ensino/aprendizado”.

Fonte: a autora (2025)

Em relagdo as praticas pedagogicas e seus desafios, o professor aponta a CAA como
uma ferramenta necessaria para ajudar os alunos, o que pode auxiliar nas necessidades
especificas, no processo de comunicagdo e no ensino e aprendizagem. Como apontado por
Nunes, Azevedo e Schimidt (2013, p.162) “[...] a introdu¢do de um sistema alternativo de
comunica¢do, com a finalidade de garantir oportunidades de expressdo e comunicacdo mais
eficaz com todos os interlocutores que frequentam a escola regular”, tornando assim, a

possibilidade de comunicagao e interagdo com seus pares.

Quadro la: Organizagdo da analise descritiva da entrevista

CATEGORIAS DESCRICAO DA ENTREVISTA

Quais recursos vocé utiliza ou ja utilizou da
CAA no seu planejamento?
Praticas Pedagogicas e seus desafios “Utilizo slides, imagens, musicas, textos
simples associado com imagens, além de
videos dinamicos e filmes”.

Fonte: a autora (2025)

Ao analisar seu conhecimento sobre quais os recursos que utiliza a CAA, podemos
observar e considerar dois e que sdo fundamentais em suas aulas para facilitar a comunicagao
no contexto pesquisado, principalmente, para pessoas com dificuldades de comunicagdo com o
conhecimento ou escrita, sao eles: os textos simples associados com imagens; esses recursos da
CAA, combinados com textos e elementos visuais, podem ajudar a compreensdo € a
comunicagdo. Como apontada com Santaella (2012 p.14), “No contexto institucional da escola,
alfabetizagdo visual significa desenvolver sistematicamente as habilidades envolvidas na leitura
de imagens, de modo a levar ao compartilhamento de significados atribuidos a um corpo
comum de informacdes”.

As imagens servem para representar as ideias centrais dos temas trabalhados, com

objetos claros e de forma clara, o que remete as pranchas ou cartdes de comunicagao.
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Quadro 1b: Organizagdo da analise descritiva da entrevista

CATEGORIAS DESCRICAO DA ENTREVISTA

Ao utilizar os recursos da CAA vocé encontra
dificuldades? Quais?

“Sim, ¢ a0 mesmo tempo nao. Vai variar de
acordo com o grau especifico do aluno. As vezes,
o aluno tem certa dificuldade de compreender e
absorver o que estd sendo passado, mas no geral

. . "

Praticas Pedagogicas e seus desafios a majoria capitaliza as propostas’
Vocé considera que os recursos do CAA
promovem bons resultados no processo
académico dos alunos? “Sim, porque ¢ uma
forma melhor de compreender o que esta sendo
transmitido, como também o inclui de maneira
participativa e interativa no decorrer das aulas”.

Fonte: a autora (2025)

Na entrevista, buscamos identificar as dificuldades enfrentadas pelo professor ao utilizar
recursos da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) e compreender quais seriam esses
recursos. Por meio da resposta, percebemos a preocupagdao do professor em atender as
necessidades dos alunos, destacando que as dificuldades variam conforme o grau especifico de
cada um. Seu nivel de conhecimento ¢ o que transforma sua realidade para enfrentar os desafios
diarios da diversidade, sua autonomia e experiéncia ¢ o que faz o ensino acontecer. Como

aponta Tardif (2014, p.248):

[...] os conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela de improvisagao e de
adaptagdo a situagdes novas e unicas que exigem do profissional reflexdo e
discernimento para que possa ndo s6 compreender o problema como também
organizar e esclarecer os objetivos almejados e os meios a serem usados para atingi-
los.

Isso implica dizer que o professor ¢ um agente transformador e reflexivo em sua acao
docente. Suas experiéncias e vivéncias com estudantes publico-alvo da educacdo especial
(PAEE) transformam situacdes de dificuldade em oportunidades de melhoria e reflexdo sobre
sua pratica. Dessa forma, o professor deve estar preparado para lidar com a diversidade e com
o inesperado. O ato de ensinar ndo segue uma receita pronta, mas, a partir de sua experiéncia,
ele saberd como enfrentar a realidade e tomar as decisdes necessarias para o seu fazer
pedagdgico. E tudo isso s6 € possivel com os conhecimentos que ele adquire ao longo de sua

trajetdria profissional.
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Apesar das dificuldades mencionadas, o professor traz uma perspectiva realista ao
afirmar que, em geral, a maioria dos alunos consegue aproveitar as propostas apresentadas. Esse
ponto sugere que metodologias baseadas em textos curtos € imagens, tipicas dos recursos da
CAA, costumam ser eficazes no processo de ensino-aprendizagem, mostrando que a inclusao
se estende para todas as diversidades dentro da sala de aula. Como apontado por Bersch e

Schirmer (2005, p.87):

A inclusdo exige um projeto educacional que pressupdem a valorizagdo da diversidade
humana e necessariamente deve voltar-se a todos os alunos, aqueles que ja estdo em
nossas escolas e aqueles que desejam ser incluidos. Para a Educagéo o debate principal
sobre a inclusdo ndo deve estar centrado unicamente no aluno com deficiéncia ou na
deficiéncia em si, mas em como educar na diversidade, que ¢ a expressdo legitima da
natureza ¢ da condi¢do humana.

Apesar do professor nao aprofundar sua resposta, percebemos, através da observagao
durante a pesquisa, que sua concep¢ao em relagao ao uso dos recursos da CAA promoveu bons
resultados no processo educacional dos alunos, permitindo uma maior participagdo,
engajamento e inclusdo nas atividades da sala de aula. Por exemplo, os simbolos visuais que
ele utiliza em suas aulas fazem com que os alunos possam conhecer, relacionar e expressar suas
ideias, como compreender as instru¢des que os simbolos apresentam, passando a interagir com
seus colegas e com professores de forma mais ativa e participativa, um ensino que desperta para

a diversidade humana.

Quadro 1c: Organizagdo da analise descritiva da entrevista

CATEGORIAS DESCRICAO DA ENTREVISTA

Vocé ja elaborou recursos com CAA? Quais?
“Sim. Atividades adaptadas, trabalhos, pecas

Praticas Pedagdgicas e seus desafios teatrais, entre outras. Tudo isso de acordo
com, ou melhor, dentro da realidade do
aluno”.

Fonte: a autora (2025)

O professor menciona que ja desenvolveu atividades adaptadas e destacou que em suas
acOes busca observar a realidade de cada aluno para criar algo que possa ser promissor no
processo de ensino e aprendizagem. Nota-se também que, mesmo sem produzir recursos
diferentes além das atividades acessiveis ou utilizar tecnologias mais avancadas, suas agdes sao
marcantes ao buscar caminhos para incluir todos os alunos. Mesmo com a presenca de uma

profissional dedicada ao publico-alvo da educacdo especial, ele esforca-se para garantir que



70

todos tenham as mesmas oportunidades de aprender, o que faz toda a diferenca no aprendizado
dos alunos. E importante ressaltar alguns aspectos em relagdo ao conhecimento que os
professores devem ter em relagdo ao aluno com autismo. Como apontado por Ferraioli e Harris
(2011 apud Cabral e Marin, 2017); Castro, 2004) em dizerem que se faz necessario que o
professor tenha conhecimento sobre as caracteristicas de cada aluno com TEA para a construgao
das aulas e sua inclusdo na turma. Esse processo precisa ser apoiado pela escola, para que o
professor ndo se sinta incapaz ou frustrado com o desenvolvimento do seu trabalho (Castro,
2004).

Apesar do professor ndo possuir conhecimento técnico suficiente para criar recursos
especificos de CAA, sua iniciativa em enxergar ¢ valorizar cada aluno o torna uma peca

fundamental na jornada pela inclusdo.

Quadro 1d: Organizacdo da analise descritiva da entrevista

CATEGORIAS DESCRICAO DA ENTREVISTA

Como vocé caracteriza o autismo?

“Como alguém que necessita compreender
Praticas Pedagogicas e seus desafios situagdes efetivas e emocionais além das
dificuldades de se relacionar com o outro”.

Fonte: a autora (2025)

E importante destacar que essas caracteristicas ndo se limitam ao que foi mencionado,
mas que o autismo ¢ muito mais amplo, abrangendo situagdes relacionadas a comunicagao,
comportamento, interesse restrito e questdes sensoriais. No entanto, cada pessoa com autismo
apresenta dificuldades significativas ao que foi mencionada, pois cada individuo € um ser tnico
e com caracteristicas unicas. Esse ¢ um desafio presente na pratica didria do professor, em
buscar conhecer e saber como incluir o aluno com autismo em sala de aula, por isso que
Menezes (2012, p.53), destaca algumas observacdes sobre a inclusdo no contexto da sala de

aula:

Uma inclusao realizada sem as devidas ponderagdes a respeito de todo o contexto em
questdo, pode se tornar a mais perversa das exclusdes. Aquela que acontece dentro do
ambiente escolar, em que o aluno ¢ mantido na escola e ainda assim ndo consegue
evoluir em seu processo. Em sintese, mediante minha experiéncia e analise do
conteudo teodrico, pode-se dizer que para que o processo de inclusdo escolar de alunos
com autismo seja bem sucedido € preciso atender a trés condi¢des basicas. Sao elas:
1) Conhecer e estudar as caracteristicas comuns as pessoas com autismo; 2) Definir a
forma de atendimento educacional a ser ofertado, concomitantemente com a turma
comum e 3) Desenvolver estratégias adequadas de atuagdo pedagdgica em sala de
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aula, respondendo as necessidades educacionais especiais de alunos com autismo, as
quais devem ser avaliadas sistematicamente.

Conbhecer e refletir sobre o aluno com autismo ¢ fundamental, pois ele ndo apresenta s
dificuldades, mas grandes potencialidades em varias areas do conhecimento, como também
enxerga o mundo de uma forma peculiar. E isso tudo deve ser levado em consideragdao. Dessa
forma, o autismo ¢ uma condi¢ao do neurodesenvolvimento apresentando de maneira diferente
em cada pessoa. Além de suas dificuldades, também destacamos sua habilidade e
potencialidades.

O professor colaborador da pesquisa possui nove anos de experiéncia em sala de aula e,
ao longo de sua trajetdria, j& teve varios alunos com autismo. No ano de 2024, ele teve em suas
aulas seis alunos com autismo (de acordo com os dados da entrevista), cada um com suas
particularidades e habilidades. Com a experiéncia do professor ¢ importante pois amplia a visdo
dele sobre os alunos com autismo e o desenvolvimento educacional, social, cultural e emocional

deles.

Quadro le: Organizagdo da andlise descritiva da entrevista

CATEGORIAS DESCRICAO DA ENTREVISTA

Vocé utiliza as mesmas estratégias e recursos
com todos os alunos? "As vezes, mas na
grande maioria sim. Procuro sempre
trabalhar essas estratégias com alunos tipicos
e atipicos, no intuito de alcancar todos."

Praticas Pedagdgicas e seus desafios Como vocé sabe quais sdo as estratégias e os
recursos mais significativos para o0
aprendizado de seus alunos? Como vocé
avalia um recurso?

“Quando o aluno assimila e demonstra que
aquele recurso teve impacto positivo com
suas atividades. No caso de avaliar, o recurso
vai de acordo com a realidade de cada aluno”.

Fonte: a autora (2025)

Percebemos que, embora o professor tenha pouco conhecimento sobre autismo e
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), ele demonstra a inten¢do de realizar um

trabalho inclusivo, o que ¢ positivo. E o que aponta Deliberato (2007 apud Nunes, 2020, p.1):
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No que diz respeito as habilidades comunicativas das criangas, jovens e adultos com
deficiéncia, ha um esforco por parte dos profissionais e pesquisadores em investir nas
diferentes formas de comunicacgdo e ampliar suas possibilidades, a fim de que possam
favorecer a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem e propiciar novos
conhecimentos.

No entanto, ¢ fundamental avaliar se os alunos conseguem acompanhar o nivel da turma,
mesmo com recursos que visam atender a todos. Sempre haverad casos em que acessibilidade
especificas serdo necessarias para atender as necessidades individuais. Refletir sobre esses
ajustes ¢ essencial para garantir um ensino verdadeiramente inclusivo.

A resposta dada pelo professor aborda como sdao os impactos positivos com os critérios
de avaliacdo. Caso os alunos logrem éxito com os recursos e estratégias, entdo isso se torna
relevante, porém, nao ficou claro quais recursos ou métodos sao utilizados para avaliar, o que
poderia ter sido mencionado para melhor reflexdo. O professor poderia ter mencionado o
engajamento da turma, o desempenho individual e em grupo e como esses impactos positivos
estrutura e contribui para essa avaliacao.

Como ja foi mencionado, o professor tem pouco conhecimento sobre os recursos
especificos de CAA e ndo tem formagdo especifica para educacao especial (dados colhidos da
entrevista), mas sempre esta disposto a aprender e a refletir sobre determinadas metodologias e
recursos para melhorar e incluir os alunos que necessitam de maior atengao.

De acordo com Nunes (2020, p.7):

A utilizagdo desses recursos de tecnologias de alto e baixo custo pode, com efeito,
favorecer melhor desempenho e independéncia das varias fungdes de criangas e jovens
com deficiéncia na escola. Um aluno com deficiéncia fisica ndo oralizado, por exemplo,
enfrenta dificuldades em realizar de forma autonoma, muitas das tarefas rotineiras, como
comunicar-se, ler, escrever, manusear materiais pedagogicos, etc. Nao participando
ativamente das atividades escolares, ele fica em desvantagem, perdendo oportunidades de
aprender e mesmo de conviver com seus colegas.

Dessa forma, o professor ao buscar conhecimentos vai se deparar com varios recursos
tecnoldgicos que ele pode implementar em sua pratica, o que pode favorecer o aprendizado do
aluno, dando-lhe oportunidade de participar das atividades didrias de sala de aula.

As questOes apresentadas até aqui abordaram o conhecimento do professor no uso da
Comunica¢ao Aumentativa e Alternativa (CAA) para ampliar as habilidades de comunicacao
dos alunos com dificuldades de interagao e linguagem. Essa reflexdo nos leva a considerar suas
acdes, mesmo com pouco conhecimento sobre o tema, a figura do aluno, independentemente

de apresentar dificuldades de aprendizagem ou transtornos do neurodesenvolvimento, nao o
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deixa estatico, pelo contrario, desafia o professor a buscar recursos e metodologias capazes de

incluir todos os alunos.

Quadro 1f: Organizagdo da analise descritiva da entrevista

SUBCATEGORIAS DESCRICAO DA ENTREVISTA

Como vocé avalia o trabalho do professor da
educagao especial, no apoio para ajudar com
a inclusdo de alunos na sala de aula?
Parceria docente professor e a professora da | Considera que héa apoio? Se sim, Justifique.

educacdo especial “Vejo bastante positivo e fundamental para o
andamento dos nossos trabalhos. Sem eles
muitas vezes nao identificamos a situacao
especifica daquele aluno(a), como também
nos ajuda a elaborar estratégias e recursos
para serem aplicados em determinadas
situacoes”.

Fonte: a autora (2025)

Essa foi uma pergunta desafiadora, uma vez que éramos parceira nas acdes de inclusdo
e precisava compreender como o professor percebia os trabalhos desenvolvidos por meio dessa
parceria. O objetivo era que futuras iniciativas pudessem advir a partir dessa mesma concepgao;
a de construir saberes que permeiam os processos de aprendizagem dos professores envolvidos,
com o propodsito de desenvolver atividades inclusivas em sala de aula. Assim, buscamos
adquirir conhecimentos essenciais para a atuagao docente.

Como argumenta Tardif (2014, p.35):

Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formagdo; e, quanto mais
desenvolvido, formalizado e sistematizado € um saber, como acontece com as ciéncias
e os saberes contemporaneos, mais longo e complexo se torna o processo de
aprendizagem, o qual, por sua vez., exige uma formalizacdo ¢ uma sistematizagdo
adequadas.

Os conhecimentos adquiridos durante a parceria tornam o processo de aprendizagem
mais significativo e prazeroso, pois a complexidade e os desafios que sdo enfrentados pelos
professores, sendo o da educagdo especial e professor regente, traz nessa parceria a

possibilidade de ganhar experiéncias e reflexdes sobre o seu fazer docente.
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Quadro 1g: Organizacdo da andlise descritiva da entrevista

SUBCATEGORIAS DESCRICAO DA ENTREVISTA

O que vocé pensa sobre o trabalho dos
professores na inclusdo de alunos com
Necessidades Complexas de Comunicagdo?
Justifique?

“E de fundamental importancia, além de
proporcionar uma aproximacdo, condiciona
também uma interatividade com os demais
alunos, ajudando a combater o preconceito e a
discriminacao”.

Parceria docente professor e a professora da
educacio especial

Fonte: a autora (2025)

Observamos o reconhecimento da importancia da figura do professor da educagdo
especial no trabalho inclusivo, além de trazer o quanto os aspectos sociais € emocionais
promovem a aproximacao, interatividade, combate ao preconceito e discriminagdo, o que €
fundamental no trabalho nessa parceria.

Para finalizar, o professor apresenta os pontos positivos de ter um profissional de apoio
com conhecimentos sobre o trabalho inclusivo em sala de aula. Mesmo que ainda existam
pensamentos contrarios, a presenca de outro profissional pode gerar desconforto para os
professores regentes.

Em um contexto em que, por muito tempo, havia apenas um profissional responsavel
por atender todos os alunos, hoje, em muitas escolas, encontra-se esse profissional para
contribuir com o trabalho inclusivo. O que antes era segregacao, hoje pode ser considerado uma
pratica em que o aluno ¢ integrado ao processo inclusivo, permeando todas as modalidades de
ensino com o apoio necessario para sua formagao, como cidadao de direitos e promotor de uma
cultura de transformacao.

Com base nas questdes relacionadas ao trabalho pedagdgico e o conhecimento
demonstrado pelo professor participante sobre suas acdes e a utilizacdo da Comunicacdo
Aumentativa e Alternativa (CAA) em sua pratica diaria, a formagao tem como objetivo explorar
os recursos da CAA ja incluidos nas metodologias do professor, propondo ajustes para ampliar
sua eficacia. A ideia ¢é direcionar essas estratégias para atender, de forma mais atenta e inclusiva,
as necessidades do aluno com autismo, que, até entdo, ndo recebia a atencdo necessaria para
uma inclusdo plena nas aulas. Por fim, considerando as imagens e os pequenos textos que
sempre eram apresentados para a turma, vimos que a metodologia trabalhada envolve o aluno
em certo grau em todos os momentos das discussdes, precisando ser aperfeicoada para melhor

atender as suas necessidades educacionais.
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Dessa forma, a proposta final foi de lhe apresentar a plataforma widgit.com, onde
pudesse conhecer e usar, quando achasse necessario, para transformar as atividades utilizando
pictogramas, para facilitar a leitura dos alunos com autismo que tem dificuldade de
comunicacao, leitura e para ajudar as professoras da educacgdo especial no processo de inclusao
dos alunos. Logo, as vivéncias com as praticas pedagdgica vivenciada em 16cos, serdo descritas
a seguir para o engajamento em reflexdes sobre a formacdo e o trabalho colaborativo no

contexto escolar.
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4 AS VIVENCIAS COM A PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO DESTA
PESQUISA

Trazer para a sala de aula o conhecimento teorico sobre a Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa (CAA) adquirido durante a pesquisa foi uma experiéncia enriquecedora. Passerino
(2013) reafirma a necessidade de levar para o ambiente escolar o conhecimento e a formagao
para os profissionais especializados em atuar nas salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), pois antes o direcionamento da CAA era destinado na sua maioria, para
as areas da saude e reabilitagdo.

Posto isso, propomos ir além, que estas formacgdes ndo sejam somente para oOs
profissionais especializados presentes no espaco do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), mas para aqueles que estdo e vivem um maior tempo com os alunos, os professores
regentes e professores da educagdo especial presente na sala de aula. Que eles possam ter o
conhecimento necessario e contribuir para tornarem-se agentes inclusivos e reflexivos sobre
suas praticas, foi o que encontramos nos trabalhos de Barbosa (2022), Santos (2020) e Fontoura
et. al. (2018), destacando a formagao de professores com o intuito de perceber a necessidade de
uma formagao para o conhecimento e atuacdo, com recursos da CAA, para que possam atender
a necessidade de seus alunos que apresentem o TEA.

Dito isso, busco ampliar o didlogo sobre alguns pontos ja mencionados: acessibilidade,
desenvolvimento na comunica¢do, habilidade e inclusdo social, melhoria do desempenho
académico e da comunicagdo e interagdo em grupos. Nao teremos uma educagdo bem
desenvolvida se ndo pensarmos em tudo e todos que fazem parte desse processo, sejam alunos
com ou sem deficiéncia, principalmente quando almejamos um ensino de qualidade e equidade,
e isso deve ser refor¢ado a todo momento.

No que concerne a acessibilidade®, mencionamos novamente o que diz a Lei n°
13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusao (LBI). Nela encontramos varios direcionamentos para
um espaco acessivel. Pontuamos o Art. 55 para sustentar esse nosso didlogo sobre o que vem a
ser um ensino acessivel. Nele ¢ posto acerca da acessibilidade também sobre a informagao e
comunicagdo, que sejam atendidos sobre a luz dos principios do desenho universal e, caso este

ndo seja possivel, deve ser adotada uma acessibilidade razodvel, buscando ajuste necessarios as

3 Acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com seguranga e autonomia, de espagos,
mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informagao e comunicagao, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servicos e instalagcdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso
coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
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necessidades de cada aluno. Apresenta varias opgdes para que o ambiente seja inclusivo, ou
seja, a escola pode tornar acessivel seu curriculo com essas somatérias, um ensino que possa
atender a todos. Essa acessibilidade possibilita ao aluno a oportunidade de avango no seu
processo de aprendizagem, principalmente quando temos alunos com autismo no ambiente
escolar.

Dependendo de suas necessidades e dificuldades, ou seja, sua complexidade de
comunica¢do, um dos caminhos a seguir ¢ a utilizacdo da CAA, fazendo com que todos os
alunos que necessitem desse recurso, possam seguir no seu desenvolvimento social,
educacional e cultural.

E notério perceber os caminhos distintos que podem levar ao desenvolvimento do
aprendizado dos alunos. Por um lado, temos a indicagdo para um desenho universal da
aprendizagem* (DUA), abrangendo todos os alunos. Do outro lado, temos uma adaptacio
razoavel, que seriam recursos ¢ metodologia especificas para uma aprendizagem inclusiva, na
qual temos na Tecnologia Assistiva (TA) como mais um caminho para que os alunos sigam
aprendendo e se desenvolvendo. Caminhos completamente diferentes, mas que se bem
analisados eles se complementam por um unico objetivo: o aprendizado e o desenvolvimento
de todos os alunos. Sao percursos que os profissionais da educagdo precisam conhecer para
oportunizar mudancas no espago escolar.

Sao esses caminhos que oportunizam o processo de desenvolvimento na comunicacao
dos alunos. Quando temos alunos com autismo em sala de aula, sabemos que o primeiro passo
¢ conhecer suas particularidades, saber como o aluno aprende, suas dificuldades, suas
habilidades, suas preferéncias, ou seja, conhecer suas peculiaridades para pensar um
planejamento inclusivo. Conhecimento fundamental e positivo para que seja alcancado um
desenvolvimento social e assim inclusdo social para todos os envolvidos nesse processo de
mudanca de pensamento e de a¢des pedagdgicas capazes de transformar a realidade.

Sao muitos desafios, mas também se obteve muito progresso desde a Declaracdao de
Salamanca’. Desde entdo, os direitos que a pessoa com deficiéncia vem conquistando possibilita
novos caminhos. Apesar de muitos avangos, o trabalho ndo para, pois ainda tem muito o que

fazer e conquistar.

4 Desenho universal: concepgio de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados por todas as pessoas,
sem necessidade de adaptag@o ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva.

5 Declaragio de Salamanca e linha de agio sobre necessidades educativas especiais. Brasilia: UNESCO, 1994.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 02 de mai de 2025.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

78

Percebemos que todos os conceitos aqui mencionados seguem um caminho,
dependendo de muitas agdes para que eles continuem sendo efetivos e, quando os resultados
sao alcancados, ha melhoria no desempenho escolar, com isso a inclusao acontece, promovendo
um crescimento e interacao entre seus pares.

Os desafios e perspectivas na inclusdo escolar de alunos com autismo sdo grandes,
sabendo que cada um tem suas particularidades e individualidades, conhecer os meios de
implementar os recursos da CAA ¢ fundamental para ampliar e desenvolver os alunos com
autismo. Como aponta Barbosa (2020, p.28) “nota-se que embora a CAA tenha sua origem no
contexto clinico, observa-se a partir das produgdes cientificas que atualmente essa area vem
ganhando destaque no ambito educacional”.

Por isso, trazer essa discussdo ¢ essencial, pois mostra caminhos possiveis para o
professor seguir e desenvolver, e se possivel, incluir em seus planejamentos, recursos da CAA
podendo ajudar na inclusdo dos alunos com autismo, nao sé esses, mas todos que precisem de

uma acessibilidade para acompanhar o que vem sendo feito em sala de aula.

4.1 A funcao de estar com pares dentro da escola

Ser professora da educagdo especial € ser um agente inclusivo, parceiro da comunicagao,
¢ ser pesquisadora da drea. Dizemos que os desafios sdo para todos, o diferencial ¢ que sempre
buscamos uma rede de apoio para superar as barreiras da exclusdo, que mesmo em processo de
desenvolvimento, somos o novo no espaco da sala de aula. Pais, professores regentes,
coordenagdo, também fazem parte dessa rede, pois um ensino inclusivo ¢ a chave para a
constru¢do de uma sociedade melhor e inclusiva, e i1sso tudo sé sera possivel se caminharmos
juntos com os mesmos objetivos. Gerar discussdes nessa perspectiva favorece reflexdes
voltadas aos trabalhos colaborativos e ao ensino inclusivo desenvolvido dentro da sala de aula.

De acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2013, p.417), esse processo de construgao
de dados nos permite compreender “os motivos subjacentes, os significados e as razdes internas
do comportamento humano”. Assim, buscamos analisar esses dados na perspectiva de gerar
novos conhecimentos relacionados as questdes formuladas que sustentam esta pesquisa.

Dito isso, ao considerar o espago escolar como um l6cus que busca se adequar as normas
vigentes de acessibilidade, as relagdes que ocorrem no interior da escola possibilitaram aos
agentes envolvidos o desenvolvimento de ac¢des inclusivas, em parceria com os profissionais
que ali lecionam. A partir das observagdes e da entrevista realizadas durante a pesquisa,

buscamos identificar, nas praticas e estratégias cotidianas do professor, o uso da Comunicagao
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Aumentativa e Alternativa e suas formas de sistematizagdo da pratica pedagdgica com alunos
com e sem autismo.

Por meio da observacao e da entrevista consideramos a categoria Praticas pedagogicas
e seus desafios como um conjunto de acdes, estratégias e metodologias adotadas pelo professor
participante como sendo formas de trabalho para inserir na sala de aula a¢des inclusivas para
os alunos com e sem autismo. A partir das agcdes do professor, 0s aspectos que corroboram com
sua docéncia vém driblando as barreiras que surgem quando tem em suas aulas alunos com
autismo. Durante a entrevista analisamos quais praticas o professor utilizava para incluir os
alunos com autismo, quais os principais desafios e sua experiéncia em relagdo as aulas
inclusivas.

As praticas pedagogicas e seus desafios passam por grandes transformagdes na
educagdo da atualidade, principalmente relacionadas as reflexdes sobre os desafios
direcionados ao ensino de alunos com autismo e aos recursos que envolvem o processo de
comunicagdo entre seus pares.

Por meio dos dados construidos durante a entrevista, e das observacgdes, o professor
destacou o quanto os recursos da CAA apresenta como “uma otima ferramenta que contribui
pedagogicamente para auxiliar determinados alunos com sua necessidade especifica”. Sua
afirmagdo ocorre a partir da reflexdo sobre sua pratica pedagogica, por meio da qual ele ¢
desafiado a reflexdo sobre ensinar alunos com autismo. Como afirma Perrenoud (2002, p.36),
“A reflexdo depois da acdo pode — ainda que isso ndo seja automatico — capitalizar experiéncia,
ou até transforma-la em saberes capazes de serem retomados em outras circunstancias”. A partir
dessa reflexao sobre sua agdo, o professor pode analisar as lacunas e refletir para que sua acao
passasse a ser mais inclusiva. Ao se perceber, ele notou que precisava envolver mais o aluno
com autismo nas discussoes. Nesse momento, as relacoes construidas diante das discussdes
foram essenciais para que o professor compreendesse mais sobre o processo de aprendizagem
do aluno com autismo. E na sua a¢do que o ato de ensinar cria novas concepg¢des, novas
percepcdes quanto a forma de atuacdo em sala de aula e para um ensino mais inclusivo.

Diante disso, também foi possivel verificar e identificar na fala do professor, os recursos
que eram utilizados e que poderia ter um novo olhar para incluir os alunos com autismo. O
professor utiliza os slides e projetor multimidia para apresentar os conteildos com imagens € 0s
pequenos textos para os alunos. Observamos, em loco e através da técnica da autoscopia, uma
lacuna na pratica do professor que dizia respeito a voltar-se mais para incluir o aluno com

autismo nas discussoes.
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Encontramos essas reflexdes no trabalho de Mello et al (2013, p.59 apud Teodoro;
Godinho; Hachimine (2016, p.130), quando eles ja mencionavam a inclusdo dos alunos com
autismo nas institui¢oes. Para que eles sejam incluidos € preciso conhecer, pois cada um possui
as suas especificidades, “como as pessoas com autismo sao muito diferentes entre si, cada uma
precisa de condi¢des individuais de ensino, com diferentes graus de adaptagdes e apoio”.
Acreditamos que a reflex@o vai ser uma ponte sobre cada vivéncia e pratica do modo como
ensinar e quais recursos utilizar com os alunos com autismo em sala de aula.

As relagdes construidas durante o estar com os pares dentro da sala de aula proporciona
esse olhar e reflexdo sobre 0 modo de ensinar dos professores. A partir de dialogos sobre cada
especificidade dos alunos, buscamos, como agente inclusivo, fazer com que os professores
passem a refletir sobre seu ato de ensinar para com os alunos publico-alvo da educagao especial
(APAEE). Vivenciar e estar no processo investigativo contribuiu para o despertar do professor
em relagdo as potencialidades dos alunos, deixando de lado a visdo do transtorno para focar no
que o aluno ¢é capaz de fazer.

Nesse sentido, Freire (1996, p.19) indaga sobre o poder que o professor tem de
transformar a vida do educando, “As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na
vida do aluno um gesto do professor”. A necessidade de promover um ensino e permanéncia
do aluno com autismo na escola, ndo deve ser s6 o que ¢ reformulado pelas politicas publicas
em garantir o acesso, mas que os agentes inclusivos possam fazer essa ponte entre seu saber
especializado com o seu saber pratico, dialogando com os saberes de seus pares para mediar
um ensino inclusivo permanente e transformador.

Para Freire (1996, p.19):

No fundo, [...] Se estivesse claro para nés que foi aprendendo que percebemos ser
possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das experiéncias
informais|...], em que variados gestos, de alunos, de pessoal administrativo, de pessoal
docente se cruzam cheios de significado”.

E esse saber da experiéncia do professor participante, das relagdes que foram criadas,
dos conhecimentos durante seu trajeto com alunos com autismo que ajuda o professor as varias
especificidades dos alunos. Cada recurso e metodologia adotada pelo professor sdao avaliados
até que possam atender a necessidade de todos. Vivenciar esse olhar na pratica do professor
propde uma agao formadora no espago escolar, corrobora com a reflexao e constante observagao

sobre suas metodologias, de que
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O que importa, na formagao docente, ndo ¢é a repeticdo mecanica dos gestos, [...] mas
a compreensdo do valor dos sentimentos, das emogdes, do desejo, da inseguranga a
ser superada pela seguranca do medo que, ao ser “educado”, vai gerando a coragem”
(Freire, 1996, p.20).

Superar as incertezas, as barreiras e as insegurangas em ter alunos com autismo em sala
de aula, ¢ também um aspecto humanitario, de resiliéncia, de compromisso com seus proprios
principios como professor formador. E sempre estar se questionando e buscando superar os
desafios no chao da sala de aula. As mudancas de concep¢des e preocupacao do fazer
pedagogico s6 € percebida quando o professor olha para sua acdo tardia, analisando as
possibilidades de mudanga das relagdes que se constroi durante seu fazer pedagdgico.

Para fundamentar as relagdes que sdo construidas e as que foram desenvolvidas durante
a pesquisa, Vygotsky (1991, p.17) apresenta trés fundamentos que devemos considerar as
relagdes feitas no espaco social e que serdo fundamentais para entender e refletir sobre a
parceria docente professor e professora da educagdo especial ¢ a formagdo direcionada
vinculada ao contexto da pesquisa, sdo elas:

e Qual a relacao entre os seres humanos e o seu ambiente fisico ¢ social?

e (Quais as formas novas de atividade que fizeram com que o trabalho fosse o meio
fundamental de relacionamento entre o homem e a natureza e quais sdo as
consequéncias psicoldgicas dessas formas de atividade?

e Qual a natureza das relagdes entre o uso de instrumentos ¢ o desenvolvimento

da linguagem?

As relagdes que sdo desenvolvidas no espago da sala de aula entre o professor e a
professora da educagdo especial ¢ fundamental para que o trabalho inclusivo seja realizado com
éxito. Apesar das leis direcionarem a responsabilidade para o professor de sala de aula ter seu
planejamento para incluir os APEE, nem sempre isso ¢ possivel. As relagdes que sdo
construidas entre esses agentes € o que vem modificando a realidade do chao da escola.

A educagdo inclusiva ¢ direito de todos, mas s6 ha inclusdo se a escola estiver preparada
e com recursos que venham atender as peculiaridades de seus alunos. Essa parceria entre
professor regente e professora de educagdo especial vem transformando o ambiente
educacional. Apesar desse crescimento, ainda constatamos a necessidade de formagao para os
professores. Esse ¢ um desafio apontado Brasil (1994, Art. 34 apud Teodoro, Godinho e
Hachimine 2016) “Um outro grande desafio para que a inclusdo ocorra de fato ¢ o despreparo

do professor, preparagdo apropriada de todos os educadores constitui-se um fator chave na
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promogao de progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas”. No entanto, o que
mais encontramos sdo profissionais que dizem ndo estarem preparados para trabalhar com o
publico-alvo da educagdo especial.

Perguntamos ao professor se tinha procurado formacgao para conhecer e trabalhar com a
CAA. Apesar de ter especializacdo em Psicopedagogia, seus conhecimentos nao sdo suficientes
para atender a realidade, pois, cada aluno apresenta necessidades diferenciadas, e os professores
precisam enfrentam esses desafios ao ensinar. Quando existe uma formacao e trabalho em
equipe, os instrumentos a serem escolhidos e o caminho para o trabalhado com o aluno com
autismo se torna eficiente para o desenvolvimento das suas habilidades. O professor enxerga
nessa nova parceria “bastante positivo e fundamental para o andamento dos nossos trabalhos”,
mas entende que precisa buscar conhecimentos para trabalhar com esse publico.

Lazerri (2010 apud Nunes, Azevedo e Schimidt 2013, p.560-561) aponta da necessidade

de uma reformulagéo das politicas publicas de educagao para garantir ndo somente o
acesso, mas também a permanéncia dos alunos com autismo na escola comum,
conforme preconizado pela Leino 12.764, de 27 de dezembro de 2012. A permanéncia
desse aluno pode ser viabilizada, por exemplo, pela presenga de um acompanhante
especializado, que mediaria o trabalho de inclusdo. A presenca desse agente, prevista
na supracitada lei, pode favorecer o processo de inclusdo de educandos com autismo.

Para a permanéncia do aluno com autismo em sala de aula, é preciso, como apontado
pela autora, de um acompanhamento especializado. Nesse caso, o professor da educacao
especial, de acordo com a afirmagao do professor regente, € uma parceria importante.

Vejamos:

S6 vejo pontos positivos, nos ajuda compreender a realidade daquele aluno especifico,
onde muitas vezes ndo conseguimos enxergar. Nos auxilia no andamento das aulas
com dicas e estratégias que possam fruir bem as aulas. Além de ser um o6timo
parceiro(a) ¢ muitas vezes nossos bragos e mente. Proporcionando uma troca de
saberes e experiéncias, no qual s6 tem a contribuir com o ensino aprendizagem dos
estudantes em geral. (professor)

Podemos evidenciar na fala do professor a importancia do trabalho colaborativo na sala
de aula, destacando a parceria entre os profissionais em prol de uma educacao inclusiva e de
qualidade para todos. A atuacao conjunta entre professores regentes e profissionais de apoio,
como o professor da educagdo especial, vem contribuir e enriquecer as praticas pedagdgicas em
sala de aula, com as trocas de experiéncias, possibilitando reflexdo e uma visdo mais agucada

das necessidades dos alunos.
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E com essa parceria com dialogos e reflexdes que construimos um ambiente onde todos
os alunos possam aprender de forma plena. Uma educacdo inclusiva, por meio da qual o aluno
seja visto e percebido, ndo seja desmerecido e julgado por sua dificuldade, mas percebido por
suas habilidades e potencialidade para aprender.

Nessa perspectiva, e pela necessidade de conhecimento do professor sobre os recursos
da CAA para se trabalhar com alunos com autismo, foi realizada uma formagao, apresentando
a plataforma widgit.com, na qual ele pode conhecer e usar, quando achasse necessario, para
ajudar as professoras da educagdo especial no processo de inclusdo dos alunos com e sem
autismo. Com base na formacao, podemos perceber o quanto esse recurso foi bem receptivo
pelo professor, e por outros colegas que ouviram o quanto essa plataforma pode contribuir para
os aprendizados dos alunos que apresentam necessidades especificas de aprendizagem. Com
esse resultado, fica evidente que o uso da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa na pratica
pedagoégica de alunos com e sem autismo vem potencializar o desenvolvimento de
aprendizagem dos alunos.

Para que a educagdo inclusiva possa realmente acontecer, ¢ a qualidade do ensino
melhore, ¢ necessario que o professor busque, principalmente ampliar sua formagdo, uma
mudanga significativa do seu fazer pedagdgico e de ser professor. Com seu novo olhar para
esse publico, o professor tera que ter as competéncias necessarias e se adaptar a realidade atual.
Deve olhar pra si mesmo e refletir sobre o que precisa saber e aprender para melhorar sua
pratica. E preciso informacio, reflexdo sobre sua pratica e formagao continuada.

Trabalhar com pares possibilita essa reflexdo sobre a sala de aula inclusiva, € saber que
nas situacdes presentes vai construindo competéncias e ampliando os conhecimentos, pois a
escola ndo ¢ um lugar estatico, ¢ um espago de constante transformacdo, que transforma e
amplia as competéncias do professor. A parceria dentro da sala de aula traz essa reflexdo sobre

o ser professor e a formagao continuada ¢ um meio para criar novas competéncias.

4.2 As elaboracdes construidas com o professor na formacio ministrada durante a

pesquisa

A formagdo docente ¢ um processo que vem sendo discutido ao longo dos anos, uma
formagdo que leva os profissionais da educagcdo a embarcarem nesse caminho a procura de

“beneficio dos sujeitos, grupos ou escolas que contribuem para a qualidade da educacao". Um
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processo “individual ou coletivamente”, na busca do “compromisso dos docentes enquanto
agentes da mudanga”. (Alvaro, 2007 apud Machado et al 2021, p.3).

Na perspectiva de Imbernon, (2000, p.16), “a pessoa precisa interiorizar, adaptar e
experimentar os aspectos novos que viveu em sua formagdo. A aquisi¢ao de conhecimentos
deve ocorrer da forma mais interativa possivel, refletindo sobre situacdes praticas reais”. Ao
permitir essa experiéncia o professor vivencia na pratica, o que também o incentiva para uma
reflexdo critica sobre sua pratica.

Dessa forma, a formagao docente aqui proposta leva a uma reflexao a partir da pratica,
por meio dos recursos metodologicos que foram utilizados nesta pesquisa: entrevista
semiestruturada com o professor participante, as observacdes € a técnica da autoscopia. Como
agente formador, buscamos oferecer uma nova percep¢ao sobre os recursos ja presentes em
suas metodologias, como os textos curtos e as imagens, que sempre integraram suas aulas, o
que sao situacdes de reflexdes para a acdo corrente. Partindo disso, foi proposta ao professor
conhecer e elaborar uma atividade gerada a partir da plataforma widgit.com, com a Widgit
Symbols.

Com base nessa proposta, as discussdes e reflexdes narraram-se os caminhos que o
professor participante ¢ a pesquisadora se propuseram a realizar durante as agdes que foram
feitas em sala de aula. Nesse sentido, € necessario fazermos as conexoes sobre o fazer
pedagdgico e as possibilidades de produzir conhecimentos a partir do que ¢ observado e
analisado no campo da pesquisa. Ou seja, narrar € essencial para o pesquisador, pois nao € s
mostrar a constru¢do e analise dos resultados, mas vai além. O pesquisador tem o papel de
comunicar o que foi descoberto, com ética e que seja significativo para contribuir com as
pesquisas sociais e cientificas.

Dito iss0, nosso objetivo com o professor colaborador foi enxergar novas possibilidades
e mudancas em suas acdes para promover um trabalho mais inclusivo, utilizando os recursos
que ja faziam parte de sua pratica pedagogica e implementar um novo olhar na sua metodologia.
Dessa forma, buscamos dar uma nova roupagem a esses recursos, tornando-os mais acessiveis
ao aluno e aproximando-o das discussdes em sala de aula. Nesse contexto, um dos alunos com
autismo precisava ser envolvido e engajado nas reflexdes realizadas no ambiente escolar, de
modo que pudesse observar e analisar o discurso em conjunto com as imagens apresentadas nos

slides.
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4.2.1 Primeiro momento da formagao

As imagens abaixo fazem parte da primeira proposta da aula planejada pelo professor e
orientada pela pesquisadora de como o professor poderia envolver o aluno com autismo
utilizando as imagens e pequenos textos. A primeira imagem foi utilizada para iniciar os

questionamentos. O tema da aula foi: Os africanos no Brasil.

Imagem 12: De onde vieram os escravos para o Brasil?

De onde vieram os escravos para o Brasil?

Como eles chegaram aqui?
Por que foram trazidos pra ca?

Quem os trouxe?

Fonte: imagem cedida pelo professor (2023). Descrigdo: A
imagem apresenta um quadro com perguntas sobre
escraviddo no Brasil e ilustragdo retratando escravos
acorrentados. Um homem esta sentado, cabisbaixo, com a
mao na cabega. (Amélie®, 1A, 2025)

A partir dessa imagem, o professor comecgou a envolver o aluno, fazendo perguntas a
cada imagem (Porque as pessoas estavam presas pelos pés e pescogo, O que a imagem esta
representando? Como os escravos chegaram ao Brasil? Vocé acha que os escravos tinham
conforto, alimentos e remédios nos navios? Por que os escravos fugiam?) O que levou os alunos
a responderem antes do aluno com autismo, no entanto, o professor pediu que s6 quem poderia
responder era o aluno com autismo (com fala funcional/oralizado), levando os alunos a motiva-
lo a responder, ajudando-o para que ele respondesse. Quando questionado novamente, ele ficou
reflexivo, precisando de um tempo maior para tentar responder, um tempo que ndo foi suficiente
para espera-lo, pois se aproximava do fim da aula. No entanto, aquele momento foi diferente, o
aluno ficou inquieto na cadeira, levantou os bragos com um sinal de aprovagao. Ele realmente

participou da aula, mesmo por um breve momento.

6 Amélie é uma assistente de acessibilidade integrada a0 WhatsApp que descreve imagens, videos e transcreve
dudios, facilitando a comunicac¢do de pessoas com deficiéncia sem precisar sair do aplicativo. O coédigo da Amélie
esta disponivel no GitHub: https://github.com/manelsen/amelie.


https://github.com/manelsen/amelie
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Podemos perceber, pelas imagens a seguir, que a sequéncia didatica foi fundamental
para que o aluno fosse envolvido durante todo o processo de ensino e aprendizagem, tornando
aquele momento Unico, no qual o conhecimento por parte do professor e dos outros alunos
foram pecas fundamentais para seu engajamento.

Como retrata Santaella (2012, p.11): “O ato de ler passou a ndo se limitar apenas a
decifracdo de letras, mas veio também incorporando, cada vez mais, a relacdo entre palavra e
imagens, entre texto, a foto e a legenda, entre o tamanho dos tipos graficos e o desenho da
pagina, entre o texto e a diagramagao”. A partir dessa situagdo, o professor podera refletir e ver
possibilidades sobre sua pratica de ensino e como podera envolver novos alunos com NEE em
suas aulas, passando a dar sentido as imagens como recursos de comunicagcdo e de
aprendizagem.

Seguem abaixo as imagens que fizeram parte dos questionamentos para o aluno com

autismo.

Imagem 13: A travessia do mar

A TRAVESSIA DO MAR

Dentro dos navios pegreiros as
condictes eram péesinas: falta
de higiene, de Sgua, comida ¢
as dooncas constantes

Muitos nem conseguiam
chegar no Brasil

Fonte: imagem cedida pelo professor (2024)

Descri¢dao: A imagem mostra um painel sobre a travessia do
Atlantico feita pelos navios negreiros. A esquerda apresenta a
estrutura interna e a disposicdo dos escravizados. A direita a
imagem ilustra as péssimas condi¢des no navio durante a
travessia. (descrigdo, feita pela autora)
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Imagem 14: O uso da violéncia

O USO DA VIOLENCIA

Fonte: imagem cedida pelo professor (2024)

Descri¢ao: A imagem apresenta uma composicdo sobre a
escraviddo. No lado esquerdo, hd figuras de homens com
coleiras no pescoco. No centro, um chicote e acessorios
utilizados na época da escraviddo. No lado direito, uma figura
de um homem com uma coleira ¢ uma mordaca. (descri¢do
feita pela autora)

Imagem 15: Os quilombos

08 QUILOMBOS

Eram agrupasmento de B8
pessoas fugindoe da escravidie,
DA MAKEA  Degrod ¢ e
descendontes, como  também
brancos pobres ¢ indios expulsos
de suas terras por colonos

Palmars ¢ o
quiloenbo mais famoso (1630«
1698) chogou & rounir mais do
15 mil  pessons, ficaram
conbecsdos como quilombolas
Tewo como principal lider
Zumbi, morto em 201171684

Fonte: Imagem cedida pelo professor (2024)

Descrigdo: Texto sobre escraviddo, Palmares, Zumbi.
Ilustragdo com pessoas em uma aldeia, cabanas e vegetacio
tropical. Estilo pictdrico antigo. Descricdo feita com Amélie,
IA/2025.

Observamos que as imagens foram fundamentais para envolver o aluno, posto que, as
aulas com a apresentagdo dos s/ides era um dos momentos nos quais o aluno ficava observando

e atento ao que era passado na tela, momento no qual o professor se aproximou do aluno
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questionando-o sobre as imagens. Com isso a aula foi ficando mais dindmica e envolvente para
o aluno e para seus pares, os quais foram, também, motivando o aluno a participar da aula.

As imagens 6, 7, 8 e 9 foram as que o professor escolheu para motivar e incluir o aluno
naquele momento de discussao. Escolha que foi assertiva, pois as outras imagens ficaram para
os outros alunos, deixando o aluno livre para apontar ou falar sobre as outras imagens.

A proposta era fazer o professor observar que para o momento, ele poderia tornar
acessivel e envolver o aluno nas discussdes, mesmo sabendo que poderia nao ter um retorno. O
professor estaria demonstrando empatia e respeito, pois ele precisava ser engajado nas
atividades que sdo elaboradas para toda a turma.

O importante ¢ perceber quais recursos e metodologias poderiam ampliar a
comunicagcdo com o conhecimento. Levando-o a refletir na perspectiva de desenvolver e
implementar metodologias inclusivas. Apesar do aluno ser oralizado, ndo conseguia expressar-
se durante as aulas, o professor poderia motiva-lo a engajar-se nas relagdes de aprendizagem
que estavam ocorrendo. Naquele momento, o aluno sé precisava de uma comunicacao que o
enxergasse como sujeito da aprendizagem, uma comunicagdo ampla e libertadora para
incentivar e motivar as relagdes sociais tanto com o professor ¢ o conhecimento, quanto com

seus pares.
4.2.2 Segunda etapa da formacao

Como a rede de ensino havia iniciado em greve, o segundo momento de intervencao
ficou organizado da seguinte forma: cada componente da pesquisa era responsavel por realizar

as devidas atividades, o que € descrito no fluxograma abaixo e detalhado logo em seguida.

Imagem 16: Planejamento de atividades colaborativas

Conhecer a plataforma Widgit.com.
) Transformar o dudio em texto (Amélie).
PequISadOI‘a Elaborar a atividade a partir do texto.
Apresentar a plataforma ao professor.
Trabalhar a atividade nlaneiada com o

Selecionar o contetido a ser trabalhado.

PrOfeSSOr Passar o contelido para a pesquisadora.
. . Dialogar com a pesquisadora sobre a atividade.
ParthIP ante Testar o Software (SymWriter2) com a
pesquisadora.

Fonte: Produzido pela autora (2025)
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A ilustra¢do a seguir ¢ uma amostra de uma atividade experimental produzida com

simbolos para a turma vivenciar e conhecer como os alunos APAEE podem participar dos

momentos de aprendizagem.

Vejamos a imagem a seguir:

Imagem 17: Atividade elaborada para a turma usando Widgit Symbols (2025)

= il

g O

Historio:  Hurminisrmo

= @ ;&

) A fe como princpot forma de conhecimento.

@+ B e @

{ J A rzbo e a dgénco pma 2 expicar O

& @ G

{ ) O poder oo do rei

x%x @l

{ ) A obdienca cega o  igreja.

2 A7 W &

2. Quern urha todo o poder no Absoitistng?

A KEH+ BG RE
Com base no video e nos explicogbes, marque a P
17 O Aie
O O que o Tuminismo defendio?

Fonte: Elaborada pela pesquisadora usando Widgit Symbols (2025)
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Imagem 18: Atividade elaborada para o aluno com Autismo usando Widgit Symbols (2025)
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resposta certa.
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3 . 9B,
I |

() A fé como principalforma de conhecimento.

D + tee @

() A razdo e a ciéncia para explicar o mundo.

2wy

2. Quem tinha todo o poder no Absolutismo?

i L

( ) O povo. ( )

Foto: Atividade elaborada pela pesquisadora usando Widgit Symbols (2025)

Podemos observar que as atividades t€ém um diferencial, apesar de ser trabalhado o
mesmo assunto, a estrutura organizacional da atividade do aluno com autismo se configura em
diminuir a quantidade de resposta. Mesmo trabalhando com os simbolos devemos considerar a
realidade do aluno. Outra informagdo pertinente ¢ que ao elaborar uma atividade com os
pictogramas, devemos ter cuidado para ndo inserir pictogramas em excesso, podendo a

atividade ser realizada por etapas.
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Quanto a utilizacao do software na elaboracao de atividades, destacamos que Widgit ¢
uma empresa registrada na Inglaterra que oferece suporte em 19 idiomas, incluindo o portugués
do Brasil. Sua tecnologia ¢ baseada em simbolos, proporcionando aos usudrios acesso a uma
linguagem com mais de 20.000 imagens que auxiliam na compreensdo € no suporte ao texto
escrito. O software € projetado para atender as necessidades especificas de pessoas que utilizam
simbolos como forma de comunicagao.

O portal https://www.widgit.com/br/support/symwriter/trial.htm foi escolhido pela
pesquisadora por apresentar uma interface facil de manusear, apesar de nao ter um acesso livre,
diferente do Portal ARASAAC (arasaac.org), que também disponibiliza pictogramas em varios
idiomas, incluindo o portugués do Brasil (MAYER, 2019, p.63). O Widgit apresenta um teste
por 21 dias utilizando uma chave de licenca durante esse tempo, o que seria uma boa opgao de
conhecimento para o professor comegar a conhecer possibilidades de comunicagao para os seus

alunos. Dispomos na imagem 12, um print da plataforma utilizada.

Imagem 19: Pagina inicial de acesso Widgit

Comunicar: com simbolos 2 - 21 dias de teste

l Obtenho o sua chove de licengo

Irtrodus

(9

honedsaBomad com

% Instotor o Comunicae com Simbotos 2

4 Antvar o ikenca do Comunicor com Simbolos 2

RO SsomM® .'_-?uq...‘

Fonte: https://www.widgit.com/br/support/symwriter/trial. htmimagem. Periodo de teste 2025.

Depois de recebermos a chave e instalarmos o software no computador, escolhemos o
icone comunicar com simbolos por fazer parte do processo de aprendizagem de leitura do aluno
com autismo que estava matriculado no 7° ano e por ser um ambiente que traz uma certa

seguranga ao professor.


about:blank
https://www.widgit.com/br/support/symwriter/trial.htm
https://www.widgit.com/br/support/symwriter/trial.htmimagem
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Imagem 20: fcones de acesso Widgit para teste por 21 dias

Comunicar
o

m Sim...

Ambiente
Comunic

Fonte:
https://www.widgit.com/br/support/symwriter/trial. htmimagem
Periodo de teste 2025.

4.2.3 Organizacao da formagao

O quadro 9, a seguir, mostra a elaboragdo de uma oficina para alcangar todos os
conhecimentos relacionados a plataforma Widgit e seu software SymWriter 2, com o objetivo
de permitir que o professor participante da pesquisa pudesse apropriar-se desse recurso de CAA.
Dessa forma, ele podera implementa-lo em suas aulas, quando achar necessario, especialmente
na auséncia de professores da educacdo especial, para atender alunos com autismo e

dificuldades especificas de aprendizagem.

Imagem 21: Organizac¢do da formacdo para os professores

R
. Apresentagao |

. Plataforma Widgit: o que & o SymWriter2? |

. Processo de instalagao ao conseguir a chave de acesso. |

Beneficios do SyWriter2 para alunos com autismo e Necessidade
Especificas.

. Como funciona o SymWriter2.

’ Apresentacgao da atividade elaborada pela pesguisadora. |

. Testando o solftware com o professor participante. |

&

Fonte: Produzido pela pesquisadora (2025)


https://www.widgit.com/br/support/symwriter/trial.htmimagem
https://www.widgit.com/br/support/symwriter/trial.htmimagem
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A formagdo foi organizada para trés professores. No entanto, apenas um pode
comparecer na data marcada. Dessa forma, a formacao foi realizada apenas para o professor
participante da pesquisa, contando com a presenga da pesquisadora e da supervisora escolar,
que acompanhou o processo como observadora. Cabe ressaltar que as professoras ausentes
manifestaram interesse em participar da formagdo em outro momento. Optamos por realizar a
formagdo na sala da direcdo, pois, devido a greve na rede de ensino, consideramos esse
ambiente mais adequado por estar no térreo, facilitando a participagdao de outros profissionais
que porventura chegassem. Na referida sala, utilizamos o computador para mostrar ao professor
como ele poderia conhecer a plataforma e baixar o software.

De inicio, o professor ficou um pouco apreensivo, mas, depois que mostramos 0s passos
até chegar no link Escrever um Documento, sua aceitagdo ja foi diferente. Pedimos para ele
escrever uma questao sobre sua disciplina. Ficou surpreendido com a transformacao na escrita,
mas ainda questionou sobre sua dificuldade em fazer acessibilidade, mesmo com um aplicativo
como este. Argumentamos sobre a importancia dessa formag¢do e¢ da busca de novas

possibilidades para incluir os alunos com NEE.

Imagem 22: link Escrever um Documento

[ l-1- Comunicar com Simbolos
—— L] L)
(paa
i |~ [ o |
"-\.\_\_\_\_-\-\-\-\-\-

"m.q__hhh— LY —
Escrever um ‘. | E ﬁ
Looumento [Res— s 2 ——

Fonte: Feito pela autora (2025)

O préximo passo foi mostrar a atividade elaborada a partir do contetido que ele nos
repassou. A imagem a seguir apresenta 0 momento que o professor estava analisando, sugeriu
que alguns pictogramas fossem trocados ou retirados para ndao confundir os alunos, pois

algumas imagens ndo correspondiam a palavra.
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Imagem 23: Apresentagdo da proposta de
atividade ao professor participante

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2025)
Descrigdo: A imagem mostra o professor
sentado a frente de um computador portatil. Na
tela mostra uma atividade feita com
pictogramas. (Amélie)

A opinido do professor foi importante, pois o processo de associacdo ¢ fundamental.
Quando o leitor tem o conhecimento sobre o objeto, torna-se mais facil decodificar a mensagem.
Encontramos essa discussao no trabalho de Andruchak, Carvalho e Fonseca (2015, p.76)
afirmando que o “conhecimento de mundo ajuda ao leitor, receptor da mensagem, a decifrar o
cddigo visual com mais facilidade. Todo entendimento da sintaxe visual depende do nivel de
decodificagdo e familiaridade com as imagens e simbolos™.

Nesse aspecto, ¢ importante que o professor entenda o processo de modelagem para que
o aluno inicie-o contando com os pictogramas. E preciso conhecer os passos que vao influenciar
no seu aprendizado. Para Biembengut (2014) apud Bonotto (2017, p.78), os principios da
“Modelagem, devem passar por trés etapas: percepcdo € apreensdo; compreensao e
explicitacdo; e significagdo e expressao”.

Para o aluno poder entrar em contato com os pictogramas, deve passar por um processo
de aproximacao, observar suas formas, figuras, cores e estilos, percebendo que cada imagem
representa algo. Por isso que os pictogramas devem ser compreensiveis € com sentido plural
para arealidade do aluno. A partir do apontamento do professor, o aluno vai comecar a entender

que aquele simbolo representa um conteudo cultural e a grafia de palavras.
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Quando o aluno tem a compreensdo e entende o significado dos pictogramas e sua
funcdo na comunicagdo, o professor vai comegar a perceber que o aluno comegou a apropriar-
se dessa técnica por meio da indicacdo do apontar para tentar se comunicar. E quando as
imagens ou os pictogramas comegam a ter significado, o aluno incorpora o uso dos pictogramas
no seu dia, passando a dar significado a cada representacdo. Nessa etapa, o aluno comeca a
reconhecer como utiliza-lo para se comunicar, tornando esses recursos da CAA um material
essencial para a rotina diaria do aluno ou para qualquer pessoa que precise desses codigos para
se comunicar.

Nesse momento, mostramos como o professor poderia iniciar o processo de modelagem,
na perspectiva de conhecer o caminho e implantar em sua metodologia uma maior reflexao
sobre 0 modo de ensino e a aprendizagem de seus alunos com autismo. Na imagem seguinte,
mostra o antes e o depois da atividade, trazendo pictogramas para que o aluno tivesse mais
facilidade de entender e relacionar com a escrita. As trocas de alguns simbolos possibilitam um

decifrar mais familiarizado para o aluno com autismo.

Imagem 24: Atividade antes da observagdo
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Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadora usando Widgit Symbols (2025)



Imagem 25: Atividade depois da observacao
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Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadora usando Widgit Symbols (2025)
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No final da formacdo, o professor nos remete a historia da escrita dos pictogramas,

buscou na internet um contetdo que lecionou no ano 2004, com o titulo Codigo de Mendoza.

Ele relata sobre a origem da escrita e neste codigo retrata como era a vida dos astecas. O

professor mencionou que os pictogramas eram mais uma forma dos seres humanos buscarem

alguma ferramenta para anunciar algo e argumentou que esses recursos sao muito importantes,

pois tudo o que pode ajudar o aluno quanto a comunica¢cdo merece ter mais atencdo. Esta

realidade ¢ ainda presente nos dias atuais, os codigos e os recursos de comunicagdo foram se

desenvolvendo, se modificando para atender as necessidades das pessoas.
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Imagem 26: Codigo de Mendoza apresentado pelo professor

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2025)

Imagem 27: Aluno realizando a atividade com pictogramas em sala

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2025)

Antes de realizar a atividade em sala de aula, o professor apresentou um video intitulado
(0] [luminismo e 0s principais pensadores (Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=tLxda6N00sY), com o objetivo de aprofundar a
compreensdo dos alunos sobre os conceitos envolvidos nesse tema. Na aula seguinte, o
professor retomou o conteudo sobre a origem dos pictogramas, que havia sido abordado no
inicio das aulas de 2024, destacando a importancia das imagens como sinais deixados por
geragdes passadas para entendermos como essas civilizagdes antigas se comunicavam.

Nessa tessitura, a formagao e as atividades realizadas com o professor regente em sala

de aula proporcionaram ndo sé reflexdes sobre os recursos que poderiam compor as


https://www.youtube.com/watch?v=tLxda6N00sY
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metodologias docentes, mas também trouxeram aprendizados tanto para o professor quanto para
a pesquisadora/professora da educagdo especial. Esses aprendizados envolveram recursos que
serdo fundamentais para futuros trabalhos com alunos que apresentam complexidades na
comunicagdo. O acolhimento por parte do professor demonstrou que o caminho e o
desenvolvimento de um trabalho colaborativo sao a chave de esperanga para ampliar um ensino
inclusivo e equitativo para todos. Isso ficou ainda mais evidente ao vermos o professor se
apropriando das orientagdes voltadas para a inclusdo e, além disso, levando a atividade
elaborada para o outro turno, permitindo que mais alunos tivessem contato com praticas
inclusivas.

Quanto a participagdo da turma na realizagao da atividade proposta pelo professor e pela
pesquisadora, foi mais que gratificante. Pudemos observar como o trabalho inclusivo, o respeito
e a empatia estdo se materializando dentro da sala de aula. Isso demonstrou que os alunos
reconhecem que cada colega tem suas particularidades e singularidades. O acolhimento foi um
sinal de que a aceitacdo ¢ a inclusdo estdo gerando seres humanos capazes de transformar e
lutar por uma educagdo mais inclusiva e com equidade.

Pensando nisso, os dados apresentados nessa dissertagao corroboram com a necessidade
de conhecimento e formagdo para todos os agentes envolvidos, mostrando que a escola
inclusiva € possivel, mas que precisa estar preparada para receber os APAEE. Acreditamos que
na escola € um espago de transformacdes para todos, uma porta de entrada e também um espago

para transformagdes consideraveis.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscamos conhecer a comunicacdo aumentativa e alternativa e suas
formas de uso na pratica pedagdgica com alunos com e sem autismo, para identificar nas
préaticas e estratégias do cotidiano do professor, formas de promover a insercao desses recursos
no planejamento educacional, quando necessario. Foi um estudo de intervencdo na realidade,
problematizando um contexto especifico em uma escola publica da 12* DIREC, localizada em
Mossoro-RN, direcionada ao ensino fundamental maior, com um professor de Historia, que tem
aluno com autismo em sala de aula. Observamos através da técnica da autoscopia que o
professor ndo tinha larga experiéncia sobre os recursos da CAA, mas busca trabalhar analisando
a necessidade de cada aluno e propondo atividades dinamicas para transformar e incluir os
alunos

A partir do que foi discutido nesta dissertagdo, os profissionais da educagdo especial,
juntamente com os professores regentes, podem transformar o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com autismo. Essa parceria e reflexdes sobre as metodologias e suas
praticas pedagogicas vem fortalecer as relagdes que sdo construidas em sala de aula. Com base
nos pressupostos aqui apresentados, reafirmamos que os recursos da CAA contribuem para
ampliar a implementacdo e quebrar as barreiras de comunicagdo. A formag¢do mostrou a
necessidade que o professor tem em ampliar suas competéncias € conhecimentos sobre os
recursos da Comunica¢do Aumentativa e Alternativa e as metodologias inclusivas, buscando
na formagao continuada preencher as lacunas que foram observadas nas aulas.

A Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) apontou poucos trabalhos que abordam
projetos que envolvam a CAA sendo utilizados em criangas com autismo, apresentados no
espago tempo determinado, principalmente nas salas de aula regulares com parceiros de
inclusdo. O referido tema vem ganhando destaque no meio cientifico, o que vem mobilizando
para que neste texto fosse ampliado essa discussdo sobre o tema e as relacdes dos agentes
envolvidos nesse processo, isto €, o professor da sala de aula e o professor da educacao especial
em um trabalho colaborativo. A literatura apresentada neste estudo apresenta autores que estao
imersos em contribuir com o uso da CAA, mais especificamente tratando da pratica pedagodgica
de professores que trabalham com criangas com autismo, educacdo inclusiva e seus desafios.
Foi identificado que as pesquisas cientificas precisam continuar com o foco na formagdo de
professores regentes, na elaboracdo de recursos e no trabalho colaborativo que esta acontecendo
dentro da sala de aula com APAEE, apesar do autismo ter se tornado uma espécie de disputa

de mercado, como apontado por Arantes (2024, p.105) “[..] o tema do autismo como uma massa
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amorfa e expansiva, dindmica, muito bem financiada e com atores politicos ativos € muito bem
articulados”.

O recurso apresentado durante a acdo formadora, tem um tempo de 21 dias de acesso
livre, foi suficiente para o professor conhecer e refletir sobre os recursos que podem ajudar no
processo de comunicagdo dos alunos com complexidade de comunicagdo e dificuldade de
leitura, para que os professores possam consultar e de modo 4gil incluir em seus planos de aula
quando considerarem pertinentes para a rotina do cotidiano.

Como todo processo requer reflexdo, um dos caminhos para esta pesquisa foi a
realizagdo de um estudo direcionado aos objetivos do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) para
observar como a escola vem planejando o trabalho inclusivo. Foi observado que a construcao
do documento teve embasamento na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN)
N°9394/96, nos Parametros Curriculares Nacionais e no Documento Curricular do Rio Grande
do Norte. No entanto, o trabalho foi realizado em parceria com os agentes da educacao especial,
mas ndo foi registrado no documento do PPP, deixando essa lacuna sobre a participacdo dos
educadores da educagdo especial na constru¢ao e do desenvolvimento do trabalho que servem
de respaldo para a acao educativa.

Essas observagdes sdo fundamentais para saber como a escola vem realizando seu
trabalho inclusivo e que a sociedade atual conheca os fundamentos que norteiam as diretrizes
que orientam a modalidade da educacao especial no Estado, mostrando o fazer pedagogico do
professor da educacdo especial (apoio) no espago escolar para atuar de forma colaborativa
dentro da sala de aula comum, trazendo as orientacdes e reflexdes da agdo pedagodgica,
buscando desenvolver um curriculo que atenda todas as necessidades dos alunos sem
discriminacao e exclusao.

Com a parceria dentro da sala de aula, o professor pode conhecer e refletir sobre seus
recursos € metodologias buscando quebrar as barreiras existentes € que sdo impedimentos que
muitos alunos enfrentam no inicio de sua vida escolar. Os agentes envolvidos devem trabalhar
para que essas barreiras ndo existam mais, dando aos alunos a oportunidade de se sentirem
unicos e sujeitos na constru¢do de sua propria histdria, buscando sempre conhecer e entender
sobre as particularidades, capacidades e potencialidades de cada aluno presente em sala de aula.
Ser um professor que pensa e reflete sobre sua propria pratica pedagdgica, € exercer um papel
fundamental na formacao e inclusdo do aluno com autismo. Nesse sentido, mediando e
utilizando os recursos da CAA, a constru¢do do conhecimento se torna possivel.

Pensando nisso, os dados apresentados nessa dissertagao corroboram com a necessidade

de conhecimento e formagdo para todos os agentes envolvidos, mostrando que a escola
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inclusiva ¢é possivel, mas que precisa estar preparada para receber os APAEE. Acreditamos que
na escola € um espaco de transformacdes para todos, uma porta de entrada e também um espago
para transformagdes consideraveis.

Com base nas questdes relacionadas ao trabalho pedagdgico € no conhecimento
demonstrado pelo professor participante sobre suas acdes e a utilizacdo da Comunicagdo
Aumentativa e Alternativa (CAA) em sua pratica didria, apresentamos uma ac¢ao formativa para
o professor conhecer e explorar os recursos da CAA ja incluidos nas suas metodologias
buscando apresentar ajustes para trazer resultados e incluir todos os alunos. A ideia foi
direcionar essas estratégias para atender, de forma mais atenta e inclusiva, as necessidades do
aluno com autismo, que, até entdo, ndo recebia a aten¢do necessaria para uma inclusdo plena
nas aulas. No entanto, a metodologia utilizada oportunizava essa inclusao do aluno em todos os
momentos das discussdes, levando em consideracdo as imagens € os pequenos textos que
sempre eram apresentados para a turma.

Cabe pontuar algumas dificuldades em finalizar esta pesquisa, apesar de alguns
professores se manifestarem em querer participar da formagdo, somente 1 professor pode
comparecer no dia marcado, principalmente por as escolas estarem em estado de greve, e ndo
ser possivel a realizagdo online. Mas, além das professoras a coordenagdo da educagdo especial
da 12* DIREC ficou interessada e aguardando para uma formacgao aos professores da educagao
especial sobre a tematica.

Com base nas reflexdes, nos levantamentos e resultados, esperamos que novas pesquisas
possam discutir e contribuir a respeito das relacdes de parcerias dentro da sala de aula,
ampliando estudos sobre a formacdo dos professores regentes e professores da educagdo
especial, direcionados a inclusdo de alunos com autismo. E preciso que as pesquisas voltadas
para as formagdes mostrem caminhos para facilitar a construcdo e aprendizagem para levar para
nossos alunos e colegas professores e pesquisadores conhecimento sobre metodologias e

recursos que possam ajudar na inclusdo de APAEE em sala de aula regular.
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APENDICE A - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Esta entrevista visa identificar em sua pratica o que vocé conhece e quais estratégias utiliza
com alunos com autismo em sua sala de aula, mais especificamente se ja trabalhou com
recursos da Comunicagcdo Aumentativa e Alternativa em suas prdticas didrias. A intencao
académico cientifica ¢ compreender por meio de seus saberes e praticas, a partir de suas
informacdes as peculiaridades de sua pratica. Assim vocé construird conosco nesta pesquisa, a
partir de suas informacdes, uma proposta de trabalho que contribuird para uma elaboragao de
atividades mais acessiveis aos seus alunos com e sem autismo. Ficaremos muito gratas se vocé
nos conceder esta entrevista sobre o tema aqui apresentado. Também, com sua autorizagao,
gostaria de gravar essa entrevista? Informo que, por questdo de ética, o seu nome permanecera
em anonimato diante das informagdes aqui apresentadas.

IDENTIFICACAO:
1- Entrevistado(a): A
2 - Formacao:

3 - Tempo de atuacgao:

QUESTOES:

Objetivo: Conhecer as estratégias didaticas utilizadas com alunos com autismo em sala de aula

regular e se ja trabalha com recursos da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA).
Como vocé define Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) ?

Quais recursos voceé utiliza ou ja utilizou da CAA no seu planejamento?

Ao utilizar os recursos da CAA vocé encontra dificuldades? Se sim, quais?

Vocé considera que os recursos de CAA promovem bons resultados? Se sim, Explique.
Vocé ja elaborou recursos com CAA? Quais?

Como vocé caracteriza o Autismo?

Quantos alunos vocé tem ou ja teve na sala de aula com autismo?

Vocé utiliza as mesmas estratégias e recursos com todos os alunos?

Como vocé sabe quais sdo as estratégias e recursos mais significativos para o
aprendizado de seus alunos? Como vocé avalia um recurso?

. Vocé ja fez por iniciativa propria ou por direcionamento da escola alguma formagao
para conhecer e trabalhar com a CAA? Caso tenha feito, quem financiou? Qual foi o
curso? Como foi essa formagao? Aconteceu presencial ou online?

11. Como vocé avalia o trabalho do professor da educagdo especial, no apoio para ajudar

com a inclusdo de alunos na sala de aula? Considera que hé apoio? Se sim, Justifique.

12. O que vocé pensa sobre o trabalho dos professores na inclusdo de alunos com

Necessidades Complexas de Comunicagdo? Justifique?

13. Quais os pontos positivos e/ou negativos ao trabalhar com outro profissional na sala de

aula? Vocé considera esse profissional um parceiro de trabalho? Comente.

e e A
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APENDICE B — SLIDES

" @ AFRICANOS NO BRASIL

Dominacao e resisténcia

7°e 8°ano

o De onde vieram os escravos para o Brasil?

o Como eles chegaram aqui?

Mas, por que o africano?

E nao outros povos para
serem escravizados?
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A NECESSIDADE DE ESCRAVOS NO BRASIL
o No Brasil cresce a produgdo de agucar e a
“necessidade” de méao de obra humana.
o Nos servicos domésticos e “extra domésticos”.
o Mercadores viram como um negdécio lucrativo.
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Historiadores estimulam que cerca de 12,5 milhdes de escravos
deixaram a costa da Africa entre 1500 e 1867, sendo que destes, 4,9

milhdes vieram para o Brasil.

Obs: Trazidos de diferentes etnias.

OUTROS QUILOMBOS PELO BRASIL

éculos XVII a XIX

Quilombos mais conhecidos
'y

Muitos dos

- | quilombos que
aparecem no mapa
ainda nio foram
estudados. Existiram
quilombos por
todo o territério
nacional, desde o
- RN? Grande .do‘ Sul.

e ncupe e Inguartie (1706-00) até a Amazonia. Uns

ey peguenes (vinte ou

trinta habitantes),
outros grandes
(com milhares de

Turagu século XVil)
o Frete Conve

e | Prdaituba, Moluca &
\ Jomquim Teles (1795

\ r s B o habitantes). O mais
SN =7 BRI = ess e ‘"'.v“‘ﬁ'?fﬁ-m el famoso deles foi
g L tcut X9 o Quilombo dos

" Palmares.

Fonte: SCHWARCZ, Lilia Moritz; RETS, Leticia Vidon de Souza (Orgs.).
Negras imagens: ensaios sobre a cultura e escraviddo no Brasil. S30 Paulo: Edusp, 1396. p. 26.
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A TRAVESSIA DO MAR

B i Dentro dos navios negreiros as
; condigdes eram péssimas; falta
de higiene, de agua, comida e
as doengas constantes.

Muitos nem conseguiam
chegar no Brasil.

AVALIADOS E VENDIDOS NO MERCADO

o Um homem adulto valia o dobro de uma mulher
e, geralmente trés vezes mais que uma crianca ou
um idoso.

Nas grandes lazendas trabalhavam em
diversas atividades em longas horas e a
alimentacgdo era insuficiente e pobre em
proteinas.
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Os QUILOMBOS

Eram agrupamento de
pessoas fugindo da escravidio,
na maioria negros e seus
descendentes, como também
brancos pobres e indios expulsos
de suas terras por colonos.

Palmares foi o
quilombo mais famoso (1630-
1695) chegou a reunir mais de |
15 mil pessoas, ficaram
conhecidos como quilombolas.
Teve como principal lider
Zumbi, morto em 20/11/1695. |

QUILOMBOS NO R10 GRANDE DO NORTE

No RN tem cerca de 50 grupos de Comunidades Remanescentes de
Quilombos. Apenas 21, porém, sdo oficialmente reconhecidos pelo Instituto
Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria (Incra).

Uma das comunidades
reconhecidas é o
Quilombo Capoeiras,
localizado no municipio de
Macaiba, cidade da Regido
Metropolitana de Natal.
Possui  mais de 230
familias vivendo por 14.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UERN - UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO GRANDE DO gwm
NORTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Comunicagdo Aumentativa e Alternativa na Pratica Pedagoégica com alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

Pesquisador: IVONE DIAS DA SILVA ALVES
Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 83436624.2.0000.5294

Instituigao Proponente: UERN

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.246.518

Apresentacao do Projeto:

E um projeto de pesquisa em nivel de mestrado, vinculado 8 POSEDUC, UERN, situada no Campus
Central. Esta em sua primeira versao. Objetiva analisar a pratica de aula de um docente e propor uma
intervengcdo em que se usara de recursos da Comunicagdo Aumentativa Alternativa (CAA) em turmas que
contenham alunos autistas. A pesquisa sera aplicada a um Unico docente de uma escola publica ndo
informada.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETO GERAL

Conhecer a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa e suas formas de uso na pratica pedagogica com
alunos com Transtorno do Espectro do Autismo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- identificar conhecimentos e estratégias utilizadas por professor que tém alunos com Transtorno do
Espectro do Autismo em sala de aula regular e se utilizam recursos da Comunicagdo Aumentativa e
Alternativa;

- Examinar praticas pedagoégicas do professor da sala regular, para desenvolver as habilidades de
comunicagao e interagdes sociais de criangas com TEA;

- Implementar o uso de recursos da CAA com professor propondo a inser¢do no planejamento, quando ele

considerar necessario

Endereco: Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

Bairro: Aeroporto CEP: 59.607-360
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3315-2094 E-mail: cep@uernbr
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UERN - UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO GRANDE DO Wﬂl“
NORTE

Continuagéo do Parecer: 7.246.518

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Segundo a pesquisadora, ""Ha o risco iminente de vazamento das informagdes, o que pode causar ao

professor constrangimento, exposi¢ao, desconforto e vergonha."" Para minimiza-los ""serdo utilizados
nomes ficticios para substituir informagdes pessoais como nome, documento, nome da escola ou qualquer
dado que permita a identificagdo. Além disso, o acesso as informagdes sera restrito, com apenas as

"

pesquisadoras autorizadas a manusea-las durante o desenvolvimento da pesquisa."" Como beneficios, a
pesquisadora garante que ""A pesquisa contribuira para uma reflexao e acao na formacao do professor,
trazendo conhecimentos sobre como os alunos com autismo podem aprender e quais recursos da
Comunicagao Aumentativa e Alternativa (CAA) podem ser eficazes no seu aprendizado. Ela abordara como
incluir esses recursos nos planejamentos pedagdgicos e como desenvolver um planejamento inclusivo,
propondo um ensino para todos. Além disso, a pesquisa oferecera

uma visdo que podera transformar a maneira de entender o aprendizado dos alunos com autismo,

promovendo uma reflexdo sobre a Lei n® 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo)."

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
E uma pesquisa relevante, principalmente dada a realidade de sala de aula, ao propor refletir sobre praticas
educacionais inclusivas

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Termos apresentados e em acordo com as Resolugdes vigentes.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Protocolo de pesquisa encontra-se sem ébices éticos.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/10/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2421444 pdf 13:11:56
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 25/10/2024 |IVONE DIAS DA Aceito
CEP_7180412_correcao_2.pdf 13:08:40 [SILVAALVES

Outros Carta_resposta_as_pendencias_Correc | 25/10/2024 |IVONE DIAS DA Aceito
ao 2 assinado.pdf 13:08:03 |SILVAALVES

Projeto Detalhado | Projeto_Comite_de_FEtica_alterado. 25/10/2024 | IVONE DIAS DA Aceito

Endereco: Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

Bairro: Aeroporto CEP: 59.607-360
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3315-2094 E-mail: cep@uernbr
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UERN - UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO GRANDE DO

NORTE
Continuacéo do Parecer: 7.246.518
/ Brochura pdf 13:02:15 |SILVA ALVES Aceito
Investigador
Outros TCLE_alterado.pdf 25/10/2024 |IVONE DIAS DA Aceito
13:01:27 [SILVAALVES
Outros Carta_resposta_as_pendencias_assinad] 03/10/2024 |IVONE DIAS DA Aceito
o.pdf 17:40:56 | SILVA ALVES
Parecer Anterior PARECER_CONSUBSTANCIADO_CEP| 03/10/2024 |IVONE DIAS DA Aceito
_7115167 .pdf 17:33:25 | SILVA ALVES
TCLE / Termos de | TERMOAUDIO_alterado.pdf 03/10/2024 |IVONE DIAS DA Aceito
Assentimento / 17:04:04 |SILVA ALVES
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TERMOIMAGEM_alterado.pdf 03/10/2024 | IVONE DIAS DA Aceito
Assentimento / 17.03:27 |SILVA ALVES
Justificativa de
|Auséncia
TCLE / Termos de |Carta_de_anuencia_escola.pdf 03/10/2024 |IVONE DIAS DA Aceito
Assentimento / 16:44:34 |SILVA ALVES
Justificativa de
Auséncia
Declaragao de Declaracao_inicio_pesquisa_assinado.p| 17/09/2024 |IVONE DIAS DA Aceito
Pesquisadores df 16:08:13 |SILVA ALVES
Folha de Rosto folhaDeRosto_assinado_29_assinado_Iy] 17/09/2024 |IVONE DIAS DA Aceito
one_Alves_assinado.pdf 16:07:27 | SILVA ALVES

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Aeroporto
UF: RN

Telefone:

Municipio:
(84)3315-2094

MOSSORO, 26 de Novembro de 2024

Assinado por:

JOAO BEZERRA DE QUEIROZ NETO
(Coordenador(a))

Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

CEP: 59.607-360
MOSSORO

E-mail: cep@uern.br
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ANEXO B — CARTA DE ANUENCIA - ESCOLA

GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - RN
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DA CULTURA - SEEC
12* DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGAO E CULTURA - 122 DIREC
Escola Estadual Conego Estevam Dantas — EECED
Avenida Alberto Maranhao, n° 566, Bairro Alto da Conceigdo, Mossoré/RN. CEP: 59600-315
Contatos: Telefone: 3315-2804 / E-mail: eecedantas@gmail.com INEP: 24002127

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Lhuany Solano de Sousa, CPF: 01684134420, representante legal da Escola Estadual
Conego Estevam Dantas, localizada no enderego: Avenida Alberto Maranhdo, 566 Alto da
Conceigdo, Mossor6-RN, venho através deste documento, conceder a anuéncia para a
realizagdo da pesquisa intitulada: A Comunicagao Aumentativa e Alternativa na Pratica
Pedagégica com alunos com Transtorno do Espectro do
Autismo(TEA), tal como foi submetida & Plataforma Brasil, sob a orientagdo do(a) mestranda
Ivone Dias da Silva Alves, vinculado(a) a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-
UERN, a ser realizada no(s) local(is) na sala de aula do 7* matutino, com o professor da
disciplina de histéria.

Declaro conhecer e cumprir as resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a resolugao
466/12 e suas complementares.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades, como instituigdo coparticipante
do presente projeto de pesquisa e de seu cumprimento no resguardo da seguranga e bem
estar dos participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para
a garantia de tal seguranga e bem estar.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa, concordo
em fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que
segue abaixo:

1) O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugado 466/12 CNS/MS;

2) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

3) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem
penalidade ou prejulzos.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta Instituigao o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP,

Mossoro/RN, 0 /110 /Y

Assinatura e Carimbo do responsavel preferencialmente.
Na inexisténcia do carimbo, Portaria de nomeagao da fungao ou CPF.

Lhuany Solano de Sousa

MAT.: 134971-6
VICE-DIRETORA
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ANEXO C - CARTA DE ANUENCIA - SUPERVISAO DA EDUCACAO ESPECIAL

GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
Secretaria de Estado da Educagdo e da Cultura — secos
12" Diretoria Regional de Educagdo e Cultura — DIREI
Rua Ferreira Itajubd, 296 - Santo Antonio, Mossoré - RN, 59600-000
Telefone: (84) 3315-5668

CARTA DE ANUENCIA
Eu AVMEE DA SIMA GADELHA cpF:0M.155.304 -84

representante legal da Supervisdo da Educagao Especial e Diversidade da 12° DIREC, localizada
no endereco: Rua Ferreira de Itajuba, 296 — Santo Anténio, Mossor6 - RN, venho através deste
documento, conceder a anuéncia para a realizagdo da pesquisa intitulada: A Comunicagdo
Aumentativa e Altemativa na Pratica Pedagégica com alunos com Transtorno do Espectro do
Autismo(TEA), tal como foi submetida & Plataforma Brasil, sob a orientagao do(a) mestranda
Ivone Dias da Silva Alves, vinculado(a) a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN,
a ser realizada no(s) local(is) na Escola Estadual Conego Estevam Dantas, com (1) um professor

do ensino de Historia do 7% matutino.
Declaro conhecer e cumprir as resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a resolugao

466/12 e suas complementares.

Esta instituic3o esta ciente de suas responsabilidades, como instituicdo coparticipante
do presente projeto de pesquisa e de seu cumprimento no resguardo da seguranca e bem-estar
dos participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo dos dados e informagdes necessaria
para a garantia de tal seguranca.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa, concordo
em fornecer todos os subs(dios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que
segue abaixo:

1) O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugdo 466/12 CNS/MS;

2) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

3) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem
penalidade ou prejulzos.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta Instituicdo o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Mossoré/RN, 12 1 Q3 15

] DREC
\l4 DRHWREGW.O\)LNM DIRES
Aymée da silva-Gadelha

ora Educagao Espec
Supenve ¢ 1336

Assinatura e Carimbo do responsavel preferenciaimente,
Na inexisténcia do carimbo, Portaria de nomeag&o da fung3o ou CPF,
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

@@ | UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
S FACULDADE DE EDUCAGAO - FE DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - DE
R’ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO - POSEDUC
& Campus Central-BR 110-KM 46 - Rua Prof. Anténio Campos, s/n-Costa
e Silva. Telefones: (84) 3315-2205 - Ramal 203 - 205 - FAX: (84) 3315-2203
CEP: 59.633-010 - Caixa Postal 70 - Mossor6 - RN

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa “ A Comunicagao Aumentativa e
Alternativa na Pratica Pedagogica com alunos com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA)” coordenada pela pesquisadora lvone Dias da Silva Alves e que segue as
recomendagoes das resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude e suas
complementares. Sua participagéo é voluntéria, o que significa que vocé podera desistir a
qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso lhe traga nenhum prejuizo
ou penalidade.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido ao seguinte procedimento: Aplicagéao
de uma entrevista semiestruturada, filmagem e fotografia de sua agao pedagodgica, analise
da sua proposta de ensino, cuja responsabilidade de aplicagao sera da pesquisadora Ivone
Dias da Silva Alves, mestranda do Programa de Pés-Graduagao em Educagéao do Campus
Central, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. As informagdes serao
analisadas por meio de técnicas exploratdrias e descritivas com o objetivo de compreender
as nuances das praticas pedagdgicas ao usar recursos e metodologias que contenham a
Comunicagao Aumentativa e Alternativa (CAA) para alunos com e sem autismo. Serao
analisadas todas as informacdes advindas do contexto da pesquisa, incluindo as
observagoes descritas no didrio de campo, as imagens de videos com técnicas e
procedimentos da autoscopia, e a analise do conteudo que venha a constar em fotografias,
videos, diario de campo e entrevista, além do teor do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da
escola campo da pesquisa.

Esta pesquisa tem como objetivo geral: “Conhecer a Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa e suasformas de uso na pratica pedagégica com alunos com e sem o Transtorno
do Espectro do Autismo”. E como objetivos especificos: Identificar conhecimentos e
estratégias utilizadas por um professor que tém alunos com Transtorno do Espectro do
Autismo em sala de aula regular e se utiliza recursos da Comunicagao Aumentativa e
Alternativa; Examinar praticas pedagdgicas do professor da sala regular e suas habilidades
de comunicagao e interagdes sociais com alunos com e sem TEA; Implementar o uso de
recursos da CAA com professor participante da pesquisa, propondo a insergdo no
planejamento de aula, quando considerar necessario.

O beneficio desta pesquisa é a possibilidade de contribuir para uma reflexao/agao na
formagéao do professor. Além disso, a proposta inclui ampliar conhecimentos sobre como
os alunos com TEA podem aprender, quais recursos da comunicacao aumentativa e
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alternativa podem estar contribuindo para o aprendizado do aluno, como incluir CAA nos
planejamentos, como desenvolver um planejamento inclusivo, ou seja, um ensino para
todos. Desse modo, sugere-se uma agao que transforma o modo de ver e entender como o
aluno com TEA pode estar aprendendo.

Os riscos minimos que o participante da pesquisa estara exposto é no que se refere ao
vazamento das informagodes, o que pode causar ao professor constrangimento, exposigéo,
desconforto e vergonha. Esses riscos serdo minimizados mediante: Garantia do
anonimato/privacidade do participante na pesquisa, pois no texto da dissertagcao, nao sera
preciso colocar o nome do professor. Para manter o sigilo e o respeito ao participante da
pesquisa, apenas a pesquisadora lvone Dias da Silva Alves aplicara o questionario e
somente a mestranda terd acesso aos questiondrios Assegura-se sigilo total das
informagoes por ocasido da publicagao dos resultados, visto que ndo sera divulgado dados
que identifiquem o participante e sua escola. Havera um trabalho prévio de
esclarecimentos para que o participante se sinta a vontade para responder a entrevista e
também se busca a concessao da anuéncia da Instituicao de ensino para a realizagao
desta pesquisa.

As informagdes colhidas dos participantes sobre suas praticas diarias, serao resguardadas
e confidencializados durante cinco anos em arquivos, guardados em HD externo e
documentos fisicos organizados em pastas, e guardados em um armario na casa da
pesquisadora Ivone Dias da Silva Alves, na qual s6 ela tera acesso aos documentos. Estas
informagoes poderao ser utilizadas para futuras pesquisas em estudos futuros.

Vocé ficard com uma via original deste TCLE e toda a duvida que vocé tiver a respeito desta
pesquisa, podera perguntar diretamente para a pesquisadora Ivone Dias da Silva Alves, no
enderecgo, Rua José Lins de Oliveira, 61, Bairro, Rincdo, CEP - 59.626-370/ Cidade -
Mossoré/RN. Telefone (84)98736-8205. Duvidas a respeito da ética dessa pesquisa
poderdo ser questionadas ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de
Medicina da UERN - Rua Miguel Antonio da Silva Neto s/n - Aeroporto Home page:
http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br — CEP: 59607-360 - Mossoré —RN Tel: (84) 3315-
2094.

Mesmo com as medidas de precaugcao e protecdo adotadas pela pesquisadora
responsavel, e nao havendo custos para a sua participacao, é garantido ao participante da
pesquisa que vier a sofrer qualquer tipo de dano e/ou prejuizo resultante de sua
participagao, previsto ou nao neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme
a RESOLUQAO N° 510, DE 7 DE ABRIL DE 20186, Art. 9 incisos VI e VIl “ser indenizado pelo
dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei” e “o ressarcimento das despesas
diretamente decorrentes de sua participagado na pesquisa”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Ivone Dias da Silva Alves.

Nao sera efetuada nenhuma forma de gratificacdo por sua participagdao. Os dados
coletados farao parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos cientificos e
publicados em revistas nacionais ou internacionais. O pesquisador estara a disposi¢cao
para qualquer esclarecimento durante todo o processo de desenvolvimento deste estudo.
Apds todas essas informacgoes, agradego antecipadamente sua atengao e colaboragéo.
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Consentimento Livre

Concordo em participar desta pesquisa “A Comunicagdao Aumentativa e Alternativa na
Pratica Pedagogica com alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)”.
Declarando, para os devidos fins, que fui devidamente esclarecido quanto aos objetivos da
pesquisa, aos procedimentos que serdo submetidos (a) e dos possiveis riscos que possam
advir de tal participagao. Foram garantidos a mim esclarecimentos que eu venha a solicitar
durante a pesquisa e o direito de desistir da participagdo em qualquer momento, sem que
minha desisténcia implique em qualquer prejuizo a minha pessoa ou a minha familia.
Autorizo assim, a publicagéo dos dados da pesquisa, a qual me garante o anonimato e o
sigilo dos dados referentes a minha identificagao.

Mossoré-RN, de de

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante

Pesquisador Responsavel - lvone Dias da Silva Alves, mestranda do Curso do
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO do Campus Central, da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, enderego, Rua José Lins de Oliveira, 61 Rincao,
CEP 59.626-370 — Mossoré — RN. Tel. (84) 98736-8205.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de Medicina da UERN - Rua
Miguel Antonio da Silva Neto s/n - Aeroporto Home page: http://www.uern.br - e-mail:
cep@uern.br- CEP: 59607-360 - Mossoré -RN Tel: (84) 3315-2094.
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ANEXO E - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE AUDIO

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DE AUDIO

Eu depois de conhecer e entender

os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como
de estar ciente da necessidade da gravacdo de audio produzido por mim, especificados
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente
termo, a pesquisadora mestranda, lvone Dias da Silva Alves, do projeto de pesquisa
intitulado “A Comunicagdo Aumentativa e Alternativa na Pratica Pedagdgica com alunos
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) )", a realizar captagao de audios que se

facam necessarios sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destes audios (suas respectivas cépias) para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, monografias, TCC's, dissertagdes ou teses, além
de slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima
especificados, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das
criancas e adolescentes (ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Lei N.° 10.741/2003) e
das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°
5.296/2004).

Mossoré-RN, __ de de 20

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel

_ (ESTE DOCUMENTO DEVERA SER ELABORADO EM DUAS VIAS; DAS QUAIS UMA VIA DEVERA
FICAR COM O PARTICIPANTE DA PESQUISA E AOUTRA COM O PESQUISADOR RESPONSAVEL)
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ANEXO F — TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DE IMAGEM

Eu ,depois de conhecer e
entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa,
bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem, especificados no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente
termo, a pesquisadora Ivone Dias da Silva Alves, do projeto de pesquisa intitulado “A
Comunicagdo Aumentativa e Altenativa na Préatica Pedagbgica com alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo ( TEA )", a realizar captagdo de audios que se fagam
necessarios sem quaisquer onus financeiros a nenhuma das partes. a realizar captagao
de imagens que se fagam necessarias sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das
partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas imagens (suas respectivas copias) para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, monografias, TCC’s, dissertagdes ou teses, além
de slides e transparéncias), em favor da pesquisadora da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e
adolescentes (ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas
com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Mossoré - RN, __de de 20__

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel IMPRESSAO
DATILOSCOPICA

_ (ESTE DOCUMENTO DEVERA SER ELABORADO EM DUAS VIAS; DAS QUAIS UMA VIA DEVERA
FICAR COM O PARTICIPANTE DA PESQUISA E A OUTRA COM O PESQUISADOR RESPONSAVEL)__




