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RESUMO

O incentivo a pratica de leitura desde a primeira infancia € essencial no processo de formacao
de leitores. Nesse nivel escolar, a literatura infantil se apresenta como um género literario de
grande potencial, que faz parte das praticas pedagogicas de professores nos cotidianos em sala
de aula, sobretudo, na educacéo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Posto isto, faz-
se necessario pensar sobre 0 acesso a leitura literaria e sobre a formacéo leitora de criangas. Em
consideragdo ao exposto, buscou-se analisar as representacdes sociais dos licenciandos do curso
de Pedagogia do campus central da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
acerca do uso da literatura infantil nas praticas pedagodgicas. De abordagem qualitativa, a
investigacdo ancora-se no aporte tedrico-metodologico da Teoria das Representacfes Sociais,
a partir dos estudos de Moscovici (1978, 2001, 2015) e Jodelet (2001). A Teoria do Ndcleo
Central-TNC (Abric, 1996) foi empregada como uma abordagem complementar para uma
analise mais aprofundada dos elementos constitutivos do fenémeno dessas representacdes. O
estudo teve como participantes os licenciandos do 7° e 8° periodo do referido curso, uma vez
que obtiveram contato tedrico e pratico com o texto literario. Os instrumentos utilizados foram:
Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP), questionario e entrevista semiestruturada. O
tratamento dos dados foi conduzido atraves do Sistema de Espiral Representacional (SER),
proposto por Melo (2024) e da analise de conteudo (Bardin, 2011). A analise revelou como
elementos constitutivos do ndcleo central dos estudantes as palavras “importante”, “essencial”
e “fundamental”, as quais denotam a relevancia da literatura infantil na pratica pedagogica, cujo
grupo atribui a necessidade de insercdo na formagéo docente de forma significativa, uma vez
compreendem sua relacdo com a pratica desenvolvida e experiéncias proporcionadas na atuacao
docente. Os elementos constitutivos da representacdo social do grupo estdo imbricados na
formacdo, revelando a forga que o contexto exerce diante do grupo, na construcdo de sua
representacdo do objeto e na atuagdo docente. Deste modo, os resultados revelam ainda indicios
de uma imagem simbdlica e representacional, que se constitui a partir das trajetérias de vida
dos participantes, amalgamados aos elementos que definem a escolha da profissao, assim como
dos impactos da formac&o inicial em que estdo inseridos, implicando na constru¢édo identitaria

do grupo e na préatica pedagdgica voltada a promocao de experiéncias com o texto literario.

Palavras-chave: Teoria das RepresentagOes Sociais; literatura infantil; formacéo leitora,;

formacg&o docente.



ABSTRACT

Encouraging the practice of reading from early childhood is essential in the process of
developing readers. At this school level, children's literature is a literary genre with great
potential, which is part of teachers' pedagogical practices in the classroom, especially in early
childhood education and the early years of elementary school. That said, it is necessary to think
about access to literary reading and the reading education of children. In light of the above, we
sought to analyze the social representations of Pedagogy undergraduates at the central campus
of the State University of Rio Grande do Norte (UERN) regarding the use of children’s literature
in pedagogical practices. With a qualitative approach, the research is anchored in the
theoretical-methodological framework of the Theory of Social Representations, based on the
studies of Moscovici (1978, 2001, 2015) and Jodelet (2001). The Central Nucleus Theory
(Abric, 1996) was used as a complementary approach for a more in-depth analysis of the
constituent elements of the phenomenon of these representations. The participants in the study
were undergraduates from the 7th and 8th periods of the course, since they had theoretical and
practical contact with the literary text. The instruments used were: the Free Word Association
Technique (FWA), a questionnaire and a semi-structured interview. The data was processed
using the Representational Spiral System (SER) proposed by Melo (2024) and content analysis
(Bardin, 2011). The analysis revealed the words “important”, “essential” and “fundamental” as
constituent elements of the students' central nucleus, which denote the relevance of children's
literature in pedagogical practice, whose group attributes the need for it to be included in teacher
training in a significant way, since they understand its relationship with the practice developed
and experiences provided in teaching. The constituent elements of the group's social
representation are interwoven in the training, revealing the force that the context exerts on the
group, in the construction of their representation of the object and in their teaching performance.
In this way, the results also reveal evidence of a symbolic and representational image, which is
constituted from the participants' life trajectories, amalgamated with the elements that define
the choice of profession, as well as the impacts of the initial training in which they are inserted,
implying in the identity construction of the group and in the pedagogical practice aimed at
promoting experiences with the literary text.

Keywords: Social Representation Theory; children's literature; reading education; teacher

training.
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1 O TORNAR-SE PESQUISADORA: LITERATURA INFANTIL E SEUS
ATRAVESSAMENTOS

Figura 1 - O constituir-se pesquisadora

®
Experiéncias
leitoras

« Ensino;
@ Pesquisa;
@ Extensio;

Do encontro Ao tornar-se

O compartilhar com o objeto ~ pesquisadora

Itinerdncias - de memorias )
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O percurso

acadmico | | RePresentactes
Socias Literatura infantil nas praticas
I L pedagogicas: repr gdes sociais
de licenciandos do curso de
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3. Artigos;
1.Dissertagiio.

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Esta secdo discorre sobre itinerancias formativas realizadas por meio da narrativa de
memorias que abordam o meu encontro® com a literatura, ocorrido ainda na infancia. Além
disso, trata da descoberta de suas potencialidades, compreendendo-a como objeto de estudo
situado no universo académico, tendo em vista 0 encontro com a Teoria das RepresentacGes
Sociais (TRS), bem como os demais elementos necessarios para a descricdo das implicacbes do
percurso de tornar-me professora/pesquisadora. No que se refere as tessituras da pesquisa sao
apresentados: a contextualizacdo, os conceitos abordados na pesquisa, 0s objetivos, a questdo
de estudo, as principais inspiracdes tedricas, uma breve sintese da metodologia e a apresentacao
da estruturacdo da pesquisa na sistematizacdo das se¢Ges. Na secdo introdutdria ainda é
apresentado o estado do conhecimento, que permite compreender como a literatura infantil nas
praticas pedagogicas vem sendo abordada na producéo cientifica do pais, além de evidenciar a
relevancia da pesquisa em curso ao constatarmos a escassez de trabalhos que abordam a

tematica por meio de estudos e teorias como a TRS.

1 Justifico a escolha do discurso na primeira pessoa do singular, usado alguns vezes nesta se¢éo, porque permite
demonstrar minha implicacdo pessoal com a pesquisa.
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1.1 Itinerancias: do encontro com o objeto em um tornar-se pesquisadora

E por meio da palavra que venho rememorar e compartilhar o percurso desse processo
de encontro e do constituir-se pesquisadora. Entdo, caro leitor, o texto a seguir tem um carater
narrativo, cujas linhas caracterizam-se como um dizer de mim, de minha trajetoria, embora
reconheca que ndo tenho a mesma desenvoltura de autores que me inspiram nessa producdo.
Assim, talvez a ambientacéo, a sequéncia e os detalhes deixem um pouco a desejar, mas me
esforcarei para me fazer entender. Afinal, imprimir leveza e fluidez na escrita académica néo é
tarefa facil.

Sou a segunda filha de quatro irmdos, filhos de um casal de agricultores. Nasci na cidade
de Sdo Miguel, na regido do Alto Oeste Potiguar. No entanto, minhas primeiras memorias se
passam na zona rural de uma cidade chamada S&o Francisco do Oeste, também localizada no
interior do estado do Rio Grande do Norte, local para o qual nos mudamos quando eu tinha
apenas trés anos de idade. Entre muitas recordagdes da infancia, lembro-me bem da frequéncia
com que nos era ofertado (a mim e aos meus irmaos) lapis, borracha, papéis, lapis de cor, giz e
um quadro improvisado, que por vezes ndo dava conta de tantos rabiscos, entdo acabavamos
utilizando o piso de cimento queimado?, que deveria ser devolvido a normalidade assim que a
brincadeira acabava. Um pano umido servia de apagador. Esses aspectos da infancia me
parecem necessarios ao contexto, uma vez que representam a minha insercao no mundo letrado,
muito contribuiram para 0 meu encantamento pelo desenho e, posteriormente, pelas ilustracdes
presentes nos livros de literatura infantil.

Minha mé&e foi a minha primeira professora e contadora de historias. Gragas a ela, a
escola se tornou familiar. Ela me ensinou as letras, 0s nimeros e a escrever meu nome, Priscila.
Escrever o nome completo exigiria mais treino, inclusive, esfor¢o de minha parte, ja que € bem
extenso. Saber o alfabeto, distinguir vogais e consoantes, saber contar até dez e escrever meu
nome ja era motivo de orgulho devido ao progresso no aprendizado. Embora ndo possuissemos
muitos livros em casa, minha mae costumava guardar com muito zelo alguns livros comprados
ao longo de sua jornada escolar — disso, lembro-me bem. De modo especial, havia um que

continha alguns contos que ela costumava narrar, como “A Sopa de pedra”, do autor José

20 cimento queimado é um tipo de piso econdmico e de facil aplicagdo. Em virtude de sua durabilidade e
resisténcia, costuma ser bastante utilizado em residéncias no interior do Nordeste brasileiro.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Alto_Oeste_Potiguar
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Antdnio Dias Lopes, ¢ “Tudo vai sem novidade”, de Gervasio Lobato. Assim, com esses
conhecimentos e repertorio, cheguei a escola.

Meu pai também foi um grande incentivador nos estudos e na escolha dos caminhos que
tracei. Deixou-me um grande ensinamento: “Os rétulos ndo nos definem e, embora tema as
alturas, é necessario persistir para, assim, alcancar novos voos” (Alves, 2005, p. 15). Meu pai
era a companhia diéria no trajeto para a escola. Esteve sempre presente e orgulhoso diante dos
elogios que remetiam ao meu bom desempenho, relatados pelos(a) professores(a) durante as
reunides de pais.

Na escola, eu era timida, calada, mas amava aquele espaco, ir as aulas e estar com as
professoras. 1sso me deixava confortavel. Acredito que essa sensacdo me fez querer seguir a
profissdo, decisdo tomada ainda na infancia. Uma infancia ou uma vida de comprometimento
com 0s estudos e com 0s sonhos, 0s quais se tornaram metas e, aos poucos, realidade. Este
relato é o registro de um percurso que ndo se encerra com o titulo de mestre, mas representa
mais uma etapa do constituir-se professora, comprometida com a docéncia e com a pesquisa.

Ap0s essa breve apresentacdo das minhas raizes, tratarei, nas proximas paginas desta
subsecdo, do encontro com o objeto de estudo abordado nesta pesquisa. As discussdes em torno
do constructo de pesquisa, ao longo do processo formativo no qual estou inserida, despertaram
inimeras indagacdes sobre o que motiva a escolha por este objeto em detrimento de tantos
outros possiveis. 1sso remete a experiéncias anteriores a minha insercdo no programa de pés-
graduacdo — entre itinerancias formativas, relagcdes estabelecidas e experiéncias vivenciadas —
que contribuiram para a constituicdo da identidade como professora-pesquisadora. Nesse
percurso, alimentou-se um desejo, uma curiosidade implicada no rigor teérico-metodoldgico
que uma producdo académica exige (Macedo, 2020).

Embora o contato com a leitura de literatura tenha acontecido cedo, a tomada de
consciéncia sobre sua relevancia ocorreu anos depois. Minha tia paterna, Ant6nia Inacia, em
minha infancia, sempre me presenteou e ensinou a manusear os livros, folhear suas paginas e
observar suas ilustracdes. Estas me encantavam de forma muito particular por meio de suas
cores e seus tracos. Tudo isso contribuiu para a aquisicéo da leitura e para 0 bom desempenho
nas atividades curriculares realizadas na escola. Nas horas vagas, a biblioteca da escola era
parada obrigatéria; um ambiente silencioso e acolhedor, no qual eu pude folhear e ler o que me
chamava atencdo. Foi nesse contexto que me encantei pela poesia e pela literatura infantil.

A escola me permitiu ampliar o repertorio de leitura. Durante os horéarios vagos, lia e
desenhava por prazer. Todavia, posteriormente, a leitura tornou-se obrigacdo. Trata-se de um

dilema que caminha entre o prazer e a obrigacdo, e permeia a formacdo desta
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leitora/professora/pesquisadora. A época, a professora de lingua portuguesa que me
acompanhou da quinta a sétima série® promoveu momentos de leitura. Estes ocorriam, as vezes,
de forma livre ou intencional. Havia ainda o preenchimento de fichas de leitura, a fim de
verificar quem lia mais livros, o que incentivava a competitividade.

Na adolescéncia, a leitura era, na maioria das vezes, voltada aos contetdos escolares,
entdo li poucos livros de literatura. Alguns deles compdem meu pequeno acervo. Aos dezesseis
anos, iniciei minha primeira graduacdo, a licenciatura em Historia (2011-2015), pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Central. Nesse momento, a
leitura de textos académicos e densos era cansativa, no entanto, relevante ao processo
formativo. E necessério atribuir sentido, dentro do universo académico, as leituras desta
natureza, compreender que ler ““[...] significa, descortinar, mudar de horizontes, interagir com
o real, interpreta-lo, compreendé-lo e decidir sobre ele” (Yunes, 1995, p. 186). A leitura ndo
consiste em decodificar, apenas, mas em um processo de interagdo entre leitor e texto.

Durante esse processo, entre junho de 2012 a fevereiro de 2013, participei como
voluntéria do “Projeto de Extensdo Colecdo Mossoroense: incentivo a leitura por meio da
formacdo de bibliotecas”. Essa experiéncia resultou na pesquisa de conclusdo de curso
intitulada “Sombras da noite num eclipse cultural: o discurso da noite da cultura como
elementos de um processo civilizador (1973-1983)” (Cunha, 2014).

Nessa perspectiva, viver a universidade € se permitir experienciar momentos formativos
que nos constituem de modo pessoal e profissional. Para tanto, é necessario empreender 0s
tempos-espacos curriculares disponiveis na educacdo universitaria, por meio de praticas
formativas que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao (Macedo, 2020). Ap6s quatro anos,
retornei a universidade para cursar a graduacdo em Pedagogia (2019-2022). O meu reencontro
com a literatura ocorreu ao cursar as disciplinas, projetos de ensino, pesquisa e extensao. Nesse
momento, com um novo olhar, percebi suas potencialidades, que tanto contribuiram para que
eu me tornasse leitora ainda na infancia. Esse sentimento deu lugar ao desejo de estudar sobre
a formacéo leitora, a literatura infantil nas praticas pedagdgicas e as representagdes sociais que
permeiam esses processos.

Ainda no segundo periodo do curso, ingressei no estdgio ndo obrigatério em uma
Unidade de Educacdo Infantil (UEI). Assim como os estagios supervisionados, as vivéncias

ocorridas durante esse periodo exerceram papel fundamental em minha formacao. Dentre outras

A 52 série correspondia ao inicio do Ensino Fundamental — Anos Finais, ap6s a implementacdo do Ensino
Fundamental de 9 anos, o periodo citado corresponde, hoje, do 6° ao 8° ano.
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contribuicdes, esse estagio representou um espaco de observacdo e contato com a préatica
pedagogica, em que a literatura infantil esta presente na rotina estabelecida em sala de aula.

Apesar disso, foi durante a pandemia de Covid-194, nas aulas remotas da disciplina de
Literatura e Infancia, sempre muito calorosas e instigantes, que vivenciei de fato esse encontro
e encanto com a literatura infantil devido ao contato com autores e obras até entdo
desconhecidas. Uma das atividades da disciplina foi a produgdo de um relato de experiéncia
sobre a literatura na formacdo inicial do(a) professor(a) no contexto académico, especialmente
dos(as) estudantes do curso de Pedagogia. Essa discussao foi apresentada no XI Seminario de
Politica e Administracdo da Educacédo da Anpae/Nordeste e no X1 Encontro Estadual de Politica
e Administracdo da Educagdo (Anpae/RN) e esta publicada nos anais do evento (Cunha et al.,
2021). Uma vez imersa no curriculo formacional, ocorreu-me o despertar para a pesquisa, 0 que
me levou a pensar na tematica como objeto de estudo e discussdo académica (Macedo, 2020).

Movida pelo desejo de ampliar essas discussfes, tornei-me membro do Projeto de
Extensdo Praticas de Leitura e Escrita na Escola (PraLEE)®, vinculado a Faculdade de Educacéo
da UERN e coordenado pela profa. Dra. Anténia Maira Emelly Cabral da Silva Vieira. O
projeto extensionista tem o objetivo colaborar, de forma significativa, com a comunidade
escolar, no que tange especificamente ao acompanhamento de alunos em processo de
alfabetizacdo e letramento. Busca-se diminuir o indice de criancas que finalizam o ensino
fundamental, no que se refere aos anos iniciais, sem apropriar-se das habilidades de leitura e
escrita de forma autdnoma. Além disso, o projeto se configura como uma oportunidade para
estudantes de pedagogia e professores da educacao basica refletirem sobre o processo de ensino
e aprendizagem da lingua materna.

Em virtude do inicio das atividades, ainda no contexto pandémico®, as acdes foram
redirecionadas para as midias digitais e passaram a contar com publicacGes semanais de dicas
de recursos, leituras e contacfes de historia. Mensalmente, eram realizadas lives com tematicas
de interesse coletivo com o aceite consideravel pelo publico. Pude contribuir com o projeto em
inimeras ocasifes, por meio de dicas de recursos e contacdes de historias publicadas no perfil

do Instagram’ do projeto, sobretudo no quadro intitulado “A hora da historia”.

4 A Covid-19 consiste em uma infeccéo respiratoria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, virus de fécil
transmissibilidade, potencialmente grave e de distribuicdo global caracterizada como pandemia pela
Organizagdo Mundial da Satde (OMS) no més de margo de 2020, ocasionando taxas de mortalidade alarmantes
em todo 0 mundo. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/covid-19 . Acesso em: 30 ago. 2024.

5 @leitura.escritanaescola

® Recorrente da Covid-19, em que havia a necessidade de isolamento social, por conseguinte a suspencdo das
atividades presenciais, sobretudo, no ambiente escolares.

" @leitura.escritanaescola


https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/covid-19
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Atualmente, o projeto desenvolve a¢bes em escolas publicas da cidade de Mossoré e
busca incentivo a alfabetizacdo, letramento e formacdo leitora por meio de contagdes de
historias. Participar dessa atividade me permitiu vivenciar experiéncias que nao podem ser
mensuradas em palavras, tendo em vista o quéo significativas e formativas foram para mim. As
experiéncias no PraLEE (2020-2024) me fizeram perceber a beleza de contar histéria através
do olhar de quem narra e se revela pela participacdo e encantamento dos que ouvem.

Ainda movida pelo desejo de me permitir experienciar o ambiente académico, tornei-
me voluntaria do projeto de ensino Atelié de Formacdo em Literatura para a Docéncia (2020-
2021), vinculado & Faculdade de Educacdo da UERN e coordenado pela profa. Dra. Emanuela
Carla Medeiros de Queiros. O projeto objetiva oferecer subsidios teoricos, praticos e
metodologicos para o trabalho docente frente ao texto literario, ampliando reflexdes entre
graduandos e professores, a fim de favorecer a formacao em literatura. Busca-se, ainda, que
esses conhecimentos e agfes possam estender-se as vivéncias na formacdo de leitores em
espacos escolares e ndo escolares. As acdes se concentram na leitura coletiva do texto literario,
bem como no estudo tedrico que dialoga acerca da formacao literaria.

Ainda no curso de Pedagogia, recebi o convite para participar de um projeto de iniciacao
cientifica intitulado “Representac0es sociais de professores do ensino fundamental anos iniciais
(1° ¢ 2° ano) da rede municipal de Mossor6/RN sobre alfabetizacdo e letramento” (2020-2021),
vinculado a Faculdade de Educacdo da UERN e coordenado pela profa. Dra. Antonia Maira
Emelly Cabral da Silva Vieira. Por meio dessa experiéncia, conheci a Teoria das
Representacdes Sociais (TRS). Ao atuar como voluntéaria no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), desenvolvi uma pesquisa voltada a compreensdo do processo
de letramento nos 1° e 2° anos do ensino fundamental, 0 que me proporcionou crescimento
pessoal e profissional.

Embora seja desafiador desenvolver pesquisa com a TRS, € simultaneamente instigante.
Essa ambiguidade torna-se compreensivel quando nos deparamos com a constatacdo
apresentada por Oliveira ¢ Werba (2013, p. 114) de que existem “[...] teorias que nos sédo
familiares, que nao nos assustam, mas que, por outro lado, pouco nos provocam”. Posto isso, é
possivel afirmar que “[...] a provocagdo ¢ a alma da pesquisa”. Uma provocagio que ¢ de fato
inerente a TRS, fruto ndo s6 de sua incompletude, mas também de suas possibilidades como
algo nao familiar. Logo, inquieta e desequilibra, mas, uma vez objetivada, permite pensar as
relagfes sociais, a constituicdo do fenémeno da representacdo social e suas implicacdes em

relagdo a pratica.
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Nesse sentido, trata-se de uma teoria que permite desenvolver, ainda que dotada de rigor,
a inventividade e a criatividade inerentes ao pesquisador. Este, por meio de sua subjetividade,
apresenta implicacdes e contribui¢fes para a area, tendo em vista o exercicio cognitivo e de
multiplos referencias. Assim, a TRS é uma teoria que vai ao encontro da perspectiva heuristica
proposta por Macedo (2020), uma vez que a teoria ndo esta dada, ou seja, nao esta pronta. Além
disso, o fendbmeno estudado ndo se encontra estatico. Desse modo, torna-se mais instigante
realizar pesquisa com esse aporte tedrico-metodologico.

Dada a importéncia de vivenciar os processos formativos ofertados pela universidade,
ingressei novamente no PIBIC, por meio do projeto vinculado a Faculdade de Educacédo da
UERN e coordenado pela profa. Dra. Antdnia Maira Emelly Cabral da Silva Vieira. Nesse
periodo, na condicdo de bolsista, desenvolvi a pesquisa “Leitura literaria na educagao infantil:
representacdes sociais de professoras da pré-escola”, entre 0s anos de 2021 e 2022. Tal pesquisa
foi ampliada para o desenvolvimento de um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). No seu
desenrolar, surgiram muitas inquietacdes sobre a pratica pedagdgica com a literatura infantil.
Ao discutir sobre as representacdes sociais dos professores da pré-escola acerca do uso da
literatura infantil na sala de aula, constatamos que muitas das questdes histdricas referentes ao
surgimento do género literario voltado a infancia objetivavam educar e moldar
comportamentos. Sua incorporagdo ao ambiente escolar configurou-se como instrumento para
atingir tais objetivos, marcadamente voltados ao seu carater pedagogico. Esses objetivos ainda
estdo enraizados no contexto escolar.

Os dados resultantes desse TCC — intitulado “O simbolico e o imaginario: as
representacdes sociais de professoras da pré-escola acerca da literatura infantil” (Cunha, 2022)
e desenvolvido durante a graduacdo em Pedagogia ofertado pela UERN — revelaram que,
embora as discussdes promovidas no ambiente académico caminhem no sentido da valorizacéo
de uma literatura infantil de qualidade, respeitando o seu carater estético e objetivando as
experiéncias proporcionadas ao leitor, surgem discrepancias quanto a préatica. Para tanto, o
I6cus da pesquisa contemplou 6 unidades de educacéo infantil vinculadas a rede municipal de
ensino de Mossord. Contou-se com um corpus constituido de 12 professoras, todas atuantes nas
etapas | e Il da educagédo infantil. Conforme nomenclatura utilizada na rede, essas etapas
correspondem a pré-escola.

Os resultados da pesquisa apontam para a existéncia de uma representacdo social de

literatura infantil, especificamente do texto literario, por meio de duas categorias. Estas
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englobam o “carater pedagdgico” e o “carater estético™. Para as participantes, a literatura
infantil ndo se reduz a um carater puramente pedagdgico, dada a importancia dos aspectos
estéticos, embora seja algo pouco consolidado entre as praticas desse grupo. Contudo, o carater
pedagdgico esta enraizado nas praticas docentes, logo, fundamenta uma representacao social
que orienta as acoes.

Nesse sentido, é possivel afirmar que professoras atribuem um sentido utilitarista a
literatura infantil, tendo em vista que a consideram como um instrumento utilizado para
desenvolver habilidades durante o processo de alfabetizacdo e letramento, além de apresentar
0s conteudos inerentes a pré-escola (Cunha, 2022). Esses resultados provocaram inquietagdes.
Desse modo, tiveram inicio as reflexdes sobre as representac@es sociais, sobretudo em relacdo
a como intervém no processo formativo dos licenciandos e, mais tarde, em suas préaticas
pedagdgicas. Tais apontamentos evidenciaram a relevancia dessa pesquisa cientifica.

Dito isso, as itinerancias narradas até aqui podem ser compreendidas como elementos
indispensaveis ao processo de tornar-me pesquisadora. E nessa conjuntura que a presente
pesquisa emerge, em contexto de aprendizagem dedicada a literatura infantil, bem como as
diversas experiéncias significativas mediadas pelo/com o texto literario. Essas vivéncias
acentuaram o desejo de ampliar os estudos em torno da literatura infantil na pratica pedagdgica,
com o intuito de compreender como se constroem as representacées sociais elaboradas pelos
licenciandos do curso de Pedagogia da UERN, no que se refere a literatura infantil na escola.
Ademais, busca-se compreender de que modo essas representacdes podem interferir na pratica

pedagogica para formacéo leitora e humana.

1.2 Tessituras da pesquisa: entre concepgdes, encontros e percursos da pesquisa

A literatura infantil surgiu na Europa, no final do seculo XVIII, concomitante a origem
do conceito de infancia®. Esta era compreendida como uma fase da vida humana que demandava
cuidados, considerando os direitos e necessidades da crianca e “[...] convertendo-a no eixo com
base no qual se organiza a familia, cuja responsabilidade maior é permitir que os filhos atinjam
a idade adulta de maneira saudavel (evitando-se sua morte precoce) e madura (providenciando

sua formagdo intelectual)” (Zilberman, 2003, p. 18). A crianca torna-se parte do nucleo familiar

8 O carater pedagogico consiste na aproximagdo do texto literario com o sistema educacional, atribuindo-Ihe
funcBes pedagdgicas. Ja o carater estético, busca compreender a literatura infantil, como de fato literatura, uma
arte que encanta, emociona, dotada de elementos para contemplar e experienciar.

% Conceito histdrico que se alterou com o passar dos anos.
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e a ela deveria ser dada uma formacdo. Essas mudancas decorrem do contexto social,
econdmico e historico da revolucdo industrial europeia.

O surgimento da literatura voltada para as criancas € marcado pelo propdsito de educar
socialmente a nova geracdo. Desse modo, conforme afirma Colomer (2017), fora atribuida a
disciplina uma funcéo socializadora que visava atender as demandas de uma época. Marcada
por uma meta pedagdgica com carater didatico, a literatura infantil era, portanto, uma
ferramenta para a instrucdo. Nessa perspectiva, ela era utilizada com a finalidade de moldar o
comportamento, além de tornar-se um instrumento de vinculacdo do habito de ler, simbolo da
sociedade burguesa. Esta buscava afirmar-se como uma sociedade do intelecto, superando o
modelo anterior, marcado pelo trabalho bragal (Zilberman, 2003).

Observa-se, com isso, uma origem marcada por um carater pedagégico. Logo,
desconsidera-se até mesmo a literatura como manifestacdo artistica capaz de contar e encantar
por meio da palavra. Esse carater utilitarista e pedagdgico caracterizou a producdo dos
primeiros livros voltados a crianga. No entanto, a literatura infantil ja ndo pode ser concebida
como uma prima pobre da literatura (Cademartori, 2010), haja vista que ndo se pode correr o
risco de classifica-la como algo de menor importancia ou incapaz de promover as experiéncias
oferecidas pelo universo artistico.

Faz-se necessario, portanto, compreender que, ao longo do tempo, existiram e/ou

coexistiram, em um mesmo periodo, concepgdes distintas do que vem a ser e 0s objetivos do
livro de literatura infantil. Por vezes, observou-se o predominio de uma concepcdo pedagogica
por meio da qual se compreende que as histdrias devem ensinar algo, como um comportamento
aceitavel no convivio social. Em outros momentos, essa literatura foi entendida como material
escolar que vem contribuir para abordar temas diversos do curriculo. Contudo, “Outras vezes
triunfa a ideia de que se trata, antes de tudo, de ‘literatura’, de obras que oferecem a experiéncia
artistica que pode estar ao alcance dos pequeninos” (Colomer, 2017, p.19).
Corroborando os apontamentos de Colomer (2017), defende-se neste estudo uma concepgéo de
literatura que contempla o seu carater estético, artistico. Nessa perspectiva, considera-se que,
embora a literatura infantil tenha particularidades que respeitam a infancia, apresenta toda a
potencialidade do ser literatura. Defende-se, ainda, o direito a leitura literéria e as experiéncias
que a imersdo no mundo literario pode proporcionar.

Colomer (2017) chama a atencdo para a importancia dessas reflexdes quanto a
concepcao sustentada tanto por daqueles que produzem quanto pelos que oferecem esse tipo de
livro a criangas, uma vez que condicionam as atitudes dos adultos. As discrepancias existentes

quanto as concepcdes de literatura infantil mencionadas anteriormente possuem raizes
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histéricas na origem do género literério voltado a infancia e sua introducdo no ambiente escolar.
Esses aspectos permitem compreender os elementos que historicamente fundamentaram e
orientaram o uso da literatura infantil direcionado a infancia e que se encontram arraigados em
praticas desenvolvidas dentro da escola atualmente.

Nesse interim, vislumbra-se o processo formativo e a discussdo sobre as praticas
pedagogicas com a literatura infantil em sala de aula, elemento j& tdo familiar no cotidiano
escolar. Sendo assim, é importante refletir sobre o desenvolvimento profissional docente, bem
como sobre o papel do professor como mediador de leitura na escola. Dessa forma,
compreende-se a relevancia de sua pratica e do impacto social que esse profissional
desempenha, uma vez que, em muitos casos, o professor € o responsavel por apresentar o texto
literario e 0 mundo ficcional as criangas, além de proporcionar multiplas experiéncias por meio
da literatura infantil.

Desse modo, julgamos necessario pensar sobre 0 acesso a leitura literaria e a formacao
leitora de criancas, cuja responsabilidade social é exercida, principalmente, pela escola. Nesse
caso, cabe ao professor e particularmente ao pedagogo desempenhar tal tarefa. O compromisso
e as escolhas diarias realizadas por esses profissionais, no que se refere ao uso da literatura
infantil, serdo definidoras para formacao leitora das criangas. Compreende-se que suas praticas
podem estar ancoradas em uma representacdo social que se distancia da concepgéo de literatura
como arte, dotada de um carater estético capaz de mobilizar as emog¢BGes humanas por meio de
um estado contemplativo (Cademartori, 2010) que reverbera em suas praticas de mediacéo de
leitura. Diante desse cenario, este estudo visa contribuir com discussdes que complementam as
pesquisas ja realizadas na area por autores como Dill (2019), Teixeira e Lima (2020), Veloso e
Paiva (2020, 2021). Para tanto, pretende-se analisar o objeto por meio de um novo olhar, a luz
da Teoria das Representacfes Sociais. Sendo assim, € importante compreender de que trata esta
teoria.

Nesse sentido, assume-se que as agdes humanas, até mesmo aquelas desempenhadas no
ambiente profissional, sdo influenciadas por crencas, ideologias, valores e aspectos culturais,
conhecimentos oriundos do senso comum, bem como vivéncias anteriores a formacao
profissional que justificam suas opinides e tomadas de decisédo diante de um objeto ou questdes
cotidianas. Esse referencial socialmente construido consiste no fenémeno denominado de
“representacao" por Abric (2001, p. 165). Trata-se de um processo cognitivo realizado de forma
natural e inconsciente por todos.

Representou-se, ainda, para nos ajustarmos ao mundo, para sabermos como nos

comportamos diante de situacdes cotidianas, sejam elas convergentes ou divergentes (Jodelet,
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2001). Embora seja instintivo evitarmos momentos de tenséo que acabam ocorrendo quando
nos deparamos com 0 novo, por diversas vezes, somos forgados a ceder e aceitar algo que de
inicio parece estranho. Durante 0 processo cognitivo, 0 novo e o estranho se tornam aceitaveis
e se da a construcdo de uma representacdo. Conforme afirma Moscovici (2015, p. 54), o
proposito da representagdo ¢ precisamente “[...] tornar familiar algo ndo familiar”, de modo que
aproximamos o novo de algo ja familiar, a fim de torna-lo aceitavel.

Para melhor compreender a definicdo de representacdes sociais, fazemos uso das

palavras de Jodelet (2001), ao compreendé-las como:

[...] uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada com um
objetivo prético, e que contribui para a constru¢do de uma realidade comum a
um conjunto social. Igualmente designada como saber de senso comum ou
ainda saber ingénuo natural, esta forma de conhecimento é diferenciada, entre
outras, do conhecimento cientifico (Jodelet, 2001, p. 22).

Desta forma, as representacdes sociais sdo definidas como um conhecimento que é
construido de forma coletiva. Isso ocorre por meio da interacao entre os sujeitos do grupo, como
forma de apreensdo e interpretacdo dos aspectos de uma realidade comum compartilhada por
meio da comunicagdo, 0 que Alves-Mazzotti (2008, p. 23) conceitua como ““[...] teorias
coletivas sobre o real”. Trata-se de um conhecimento oriundo do senso comum, que alicerca a
realidade socialmente construida e partilhada por um grupo, orienta suas praticas e justifica sua
tomada de decisdo. Consiste, portanto, em um objeto de estudo legitimo, tendo em vista sua
importancia na vida social e na forma como o sujeito da significado a realidade.

Com os estudos de Serge Moscovici — que ocorreram na Europa, durante a construcao
de sua tese de doutoramento, intitulada La Psicanalyse: Son image et son public (1961) —, esse
fendmeno tornou-se objeto de pesquisa. Além disso, ganhou caréater cientifico ao conceber a
Teoria das RepresentacOes Sociais (TRS) (Oliveira; Werba, 2013) como campo de estudo “[...]
que explicita os elementos sdcio cognitivos, 0s quais estabelecem a construgdo mental sobre o
objeto, principalmente ao agregar valores sociais e culturais, no intuito de representar a
realidade social” (Vieira, 2016, p. 16).

A proposta de investigar as préaticas pedagdgicas que contemplam o uso da literatura
infantil, parte dos apontamentos de Franco (2012), ao compreendé-las como praticas que
incorporam reflexdo continua e coletiva, carregada de intencionalidade. Para tanto, optamos
pela TRS, pois esta abordagem permite compreender o fendmeno das representacdes sociais
como processo que orienta a tomada de decisdo, o posicionamento, bem como a pratica dos

sujeitos que se encontram em formacdo inicial do curso de Pedagogia, ou seja, futuros
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mediadores de leitura e professores formadores de leitores, embora ndo seja este 0 seu Unico
papel. Esclarecemos que esta pesquisa ndo tem o objetivo atribuir ao pedagogo uma viséo
reducionista de suas atribui¢fes profissionais, no entanto, interessa-nos compreender suas
representacdes sobre a literatura infantil, compreendendo como este texto literario esta presente
em suas praticas.

Nesse sentido, tem-se apoio na Teoria das Representacdes Sociais, a fim de analisar e
explicar como se da a construcdo de uma representacdo social, o fendmeno cognitivo pelo qual
0s sujeitos respondem a uma demanda de desequilibrio, agregando um conhecimento novo a
algo ja familiar e, consequentemente, tornando o novo aceitavel (Moscovici, 2015). Essa
fundamentacdo contribui para que se possa compreender e explicar a resisténcia dessas praticas
historicamente desenvolvidas em relacdo ao uso da literatura infantil atrelada a funcéo
pedagdgica.

Conforme alertado por Alves-Mazzotti (2008), € por meio da superagéo de constatacdes
dadas sobre 0 outro, ao assumir uma postura investigativa, que se apreende 0 coOmo e 0 porqué
das compreensdes, significacdes e atitudes. Esse conjunto de fatores conta com sistemas de
significacOes enraizados e partilhados socialmente que as constroem, orientam e justificam sua
resisténcia diante das mudancas impostas pelo tempo.

Investigar as representacfes sociais de licenciandos do curso de Pedagogia, Campus
Central da UERN, sobre o uso da literatura infantil nas praticas pedagogicas, permite entender
como esse fendbmeno pode influenciar no posicionamento profissional desses futuros
professores(as). Além disso, a TRS favorece o desenvolvimento desta pesquisa, uma vez que
“[..] a teoria das representacdes sociais tem possibilitado o estudo psicossocial da educagao,
permitindo o entendimento dos processos de construcdo da subjetividade do professor e,
sobretudo, das condi¢des de transformagdo do ensino” (Souza; Villas Boas; Novaes, 2011, p.
831).

Nessa perspectiva, Alves-Mazzotti (2008, p. 20) afirma que, “[...] a intencéo propalada
de propiciar mudancas através da educacdo exige que se compreendam os processos simbolicos
que ocorrem na intera¢ao educativa, e esta ndo ocorre num vazio social”. Os sujeitos que fazem
a educacdo, interagem com os grupos dos quais fazem parte, com seus pares de profissao, mas
também trazem em si experiéncias vividas ao longo de toda a vida. Ademais, esses sujeitos
carregam elementos advindos de outros espacos por eles frequentados, assim como 0 espaco
familiar, que também contribui para a constru¢do dos seus posicionamentos ideoldgicos e

politicos.
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E por meio dessas interagdes que o sujeito constrdi repertorio (categorias). Dessa forma,
contribui com um processo de ancoragem em que categorias ja existentes sdo facilmente
acessadas na memoria. 1sso ocorre durante o processo de constituicdo de uma representacdo
social e interfere no processo de mudanca, uma vez que condiciona as acles a experiéncias
anteriores (Moscovici, 2015). Nesse sentido, a problematica abordada neste estudo esta
contemplada na seguinte questdo de pesquisa: Quais as representacdes sociais dos
licenciandos do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
Campus Central, acerca da literatura infantil nas praticas pedagdgicas?

Diante disso, tragcou-se como objetivo geral: analisar as representacfes sociais dos
licenciandos do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
Campus Central, acerca da literatura infantil nas praticas pedagogicas. J& como objetivos
especificos estabeleceram-se: refletir sobre o direito a leitura literaria em suas potencialidades
para a formagcdo humana, identificar os espagos formativos para/com os usos da literatura
infantil no curso de Pedagogia, além de compreender como se constroem as representacdes
sociais elaboradas pelos licenciandos do curso de Pedagogia-UERN, no que se refere a literatura
infantil na pratica pedagogica e como elas podem interferir na formacao leitora.

O curso de licenciatura em pedagogia UERN deve ser espago de discussdes em torno
da mediacdo de leitura, da formacdo leitora e do uso da literatura infantil nas praticas
pedagdgicas. Desse modo, torna-se relevante conhecer como se insere a literatura infantil no
curriculo do curso. Sendo assim, nesta pesquisa, pretende-se discutir sobre a formacéo inicial
do pedagogo como sujeito que exercera o papel de mediador de leitura.

Essa pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa “Formacdo Humana, Docéncia e
Curriculo”, vinculada ao programa de P6s-Graduacdo em Educacao (POSEDUC). Além disso,
integra o projeto de fluxo continuo “Formagdo docente e representagdes sociais: estudos sobre
o ser professor (a) e praticas pedagdgicas em contextos de atuagdo”. Ademais, vincula-se ao
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagéo e Linguagens (GEPEL).

Quanto ao percurso metodoldgico, compreende-se que trata de uma investigacdo que
contempla o campo da educacgdo, situada no contexto dos estudos das Ciéncias Humanas e
Sociais. Desse modo, busca-se ndo s6 compreender suas particularidades, mas também
contribuir com as pesquisas ja existentes. Pretende-se, ainda, atender ao rigor necessario ao
desenvolvimento das pesquisas em educacdo. No que se refere a este estudo, considera-se
especificamente uma abordagem tedrica plurimetodoldgica, com foco na Teoria das
Representacdes Sociais e nas ancoragens tedricas propostas por Moscovici (1978, 2001, 2015),
Jodelet (2001) e S& (1998). Contempla-se, ainda, a Teoria do Nucleo Central (TNC) (Abric,
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1998), como abordagem estruturalista complementar, a fim de melhor analisar os elementos
constitutivos do fendbmeno da representagdo social. Ademais, dialoga-se com as acepcoes
apresentadas por Candido (2004), Castrillon (2011), Colomer (2007, 2017), Amarilha (1997,
2013), Cademartori (2010), Martins (2012) e Zilberman (2003), com o objetivo de fundamentar
as discussdes em torno da literatura infantil.

Fundamentando-se em uma abordagem qualitativa, a pesquisa corrobora as
investigacOes em torno da vida humana, interessa-se em compreender suas relagfes e as
interacdes que 0 concebem enquanto sujeito socialmente constituido (Minayo, 2014). Consiste
ainda em uma pesquisa de campo, uma vez que 0 encontro com 0s sujeitos e a construcao dos
dados se da neste contexto (Gongalves, 2001).

A pesquisa tem como lécus o curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte, Campus Central. Os participantes séo licenciandos desse curso. Como critério
para escolha dos participantes, definiu-se que o grupo ja deve ter cursado as disciplinas de
Literatura e Infancia, Estagio Supervisionado | e Il. Conforme apontado por Vieira (2016), o
estagio supervisionado “[...] permite o licenciando o contato direto com a realidade escolar,
possibilitando aos estudantes um dialogo entre o objetivo e o subjetivo, suas crengas, valores e
ideias construidos ao longo da formagdo académica e familiar, em contato com o profissional
docente (Vieira, 2016, p. 83). Além disso, no momento da pesquisa, deve estar cursando entre
7° e 8° periodo, nos turnos matutino e noturno. Tais critérios sdo definidores de um perfil de
participantes que se encontram em uma etapa da formacao docente que ja contempla discussdes
em torno da literatura infantil e promove experiéncias tedrico-praticas com o texto literario por
meio das disciplinas supracitadas.

Compreende-se que, para formar leitores, é preciso ser leitor, assim como desenvolver
praticas pedagdgicas em que as experiéncias com o texto literdrio estejam presentes e
significativas. Para tanto, é fundamental o papel do pedagogo, tendo em vista que se configura
como um mediador nesse processo. Com isso, as criangas pequenas conseguem desfrutar de
experiéncias com o texto literario, o que contribui para o desenvolvimento de diferentes
operagOes cognitivas, como imaginar, abstrair e vivenciar realidades inerentes & vida humana
por meio do texto ficcional. Consequentemente, auxilia-se para a construcéo da identidade e da
representatividade (Amarilha, 1997). Portanto, o acesso a literatura infantil € um direito cujo
cumprimento favorece a formagdo humana. Os licenciandos gque participaram deste estudo, que
ja se encontram numa etapa avangada da graduacéo, ja possuem vivéncias que podem contribuir

para construcdo de representacdes sociais sobre o objeto.
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A pesquisa ocorreu em trés momentos, de forma presencial e on-line, conforme a
disponibilidade dos participantes e a pertinéncia do objetivo proposto. O primeiro momento foi
realizado presencialmente, com o intuito de estabelecer contato com o0s participantes na
universidade. Neste estudo, assume-se que esta é a forma mais viavel para atingir os objetivos
da pesquisa. Com consentimento da diretora, foram realizadas visitas as salas de aula da
Faculdade de Educacdo (FE), a fim de abordar os participantes e apresentar a pesquisa, ou seja,
realizar o convite e a aplicagcdo da Técnica de Associacéo Livre de Palavras (TALP) (Apéndice
01). Por meio desta, buscou-se identificar os elementos representacionais que compdem o
nacleo central da representacdo social do grupo, bem como seus elementos periféricos. Na
ocasido, foram solicitadas informagfes como nimero e e-mail, com o intuito de firmar relacéo
com os sujeitos que desejavam participar das demais etapas da pesquisa.

O segundo momento ocorreu de forma remota, com a aplicacdo do questionario
sociodemogréfico (Apéndice B), a fim de tragar o perfil dos sujeitos, bem como identificar
possiveis elementos que venham a contribuir para o desenvolvimento da analise da
representacdo social apresentada pelo grupo. Esse questionario foi encaminhado por e-mail ou
WhatsApp, conforme solicitado durante a aplicacdo da TALP. Por ultimo, realizou-se a
entrevista semiestruturada, com perguntas organizadas em um roteiro (Apéndice C). Com isso,
construiu-se mais material para analise e enriqueceu-se a compreensao do assunto em questéo.

A construcdo dos dados obtidos por meio da TALP se deu por meio do Sistema de
Espiral Representacional (SER) (Melo, 2024). Trata-se de um sistema que permite
esquematizar de modo figurativo os elementos construtivos da representacdo social identificada
nas evocacgdes dos sujeitos. Esse sistema executa a organizacdo dos elementos a partir da
tabulacao das palavras, além de apresentar os elementos referentes ao ndcleo central e periférico
da representacdo apds a andlise (Santos, 2023).

Os dados gerados a partir do questionario e da entrevista foram analisados por meio da
técnica de analise de conteldo proposta por Bardin (2011). Para tanto, dialogou-se com o0s
resultados obtidos na Espiral Representacional, como forma de identificar a existéncia da
representacéo social do grupo.

Para fortalecer esta pesquisa, aproximar-se do objeto de estudo e compreender 0s
caminhos tracados pela producao cientifica da area, iniciou-se o estudo tedrico e bibliografico
com o desenvolvimento de um estado de conhecimento (Morosini, 2015). Esse processo
contemplou o uso da literatura infantil nas praticas pedagdgicas a luz da Teoria das

Representacdes Sociais. Para tanto, apresentam-se os resultados obtidos em buscas realizadas
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em bancos de dados e a analise, ainda que de forma breve, dessa producdo. Essa pesquisa esta
presente na seguinte subsecao.

A pesquisa esta estruturada em sete secOes, aléem desta introducdo, na qual sdo
apresentados o0s principais aspectos da pesquisa. A segunda secdo, fundamentada nos
apontamentos de Anténio Candido (2004), visa discutir o direito a literatura e apresenta sua
relevancia para a formagdo humana. Seguindo essa perspectiva, soma-se a discussao o direito
e a garantia de acesso a educacéo e a leitura de literatura. Discute-se, ainda, especificamente
sobre a literatura infantil e a diagramacéo dos livros, em que a fonte, o posicionamento e 0
tamanho das letras possuem significado. Ademais, trata-se também da ilustracdo na literatura
infantil, que comunica tanto quanto as palavras, tendo em vista que assume o papel de
ambientagdo do leitor. Assim, aborda-se a literatura infantil em suas especificidades e
potencialidades.

A terceira se¢do apresenta uma discusséo em torno da formacao do professor mediador
de leitura, por meio de reflexdes sobre a formagéo inicial no curso de Pedagogia UERN/
Campus central. Discorre-se sobre o percurso historico da insercdo da literatura na escola até
as praticas atuais, considerando nédo s6 os critérios de escolha do livro de literatura infantil,
conforme proposto por Colomer (2017), mas também a nogdo de literatura de qualidade,
segundo Cademartori (2010). Ademais, apresentam-se reflexdes em torno do zelo em relagdo
ao tipo de literatura oferecida pelo professor as criancas, tendo em vista as suas potencialidades.

A guarta secdo consiste na exposicdo do caminho tedrico-metodoldgico percorrido ao
longo da pesquisa. Apresenta-se a Teoria da Representacdo Social (TRS), elaborada por Serge
Moscovici (1978), e a Teoria do Nucleo Central (TNC), proposta por Jean-Claude Abric (1998).
Além disso, sdo descritos os instrumentos de construcdo dos dados e o processo de analise.

A quinta secdo é dedicada a apresentacao da representacdo social dos licenciandos do
curso de Pedagogia, o delineamento do perfil dos sujeitos e a exposicdo do sistema
representacional, o ndcleo central da representacdo social do uso da literatura infantil na pratica
pedagdgica. Na sexta secdo, apresenta-se a analise do contetdo representacional. O estudo é

finalizado com as consideragdes a que se chegou por meio dessa analise.

1.3 A Teoria das Representac6es Sociais nos estudos acerca das representacdes do uso da

literatura infantil nas praticas pedagodgicas

Pensar as préaticas pedagogicas desenvolvidas pelo professor, em sala de aula, com a

presenca da literatura infantil, implica compreender que essa literatura faz parte da rotina
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escolar, seja na educacao infantil ou nos anos iniciais do ensino fundamental. As salas de aula
sdo espacos de atuacao do(a) pedagogo(a), em que o texto literario vem sendo frequentemente
utilizado.

Visando aproximar o objeto desta pesquisa — as representacdes sociais dos licenciandos
do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte acerca da literatura
infantil nas préticas pedagdgicas — busca-se refletir acerca da producdo académica existente.
Para tanto, discorre-se sobre as implicacfes e perspectivas da pesquisa educacional no Brasil
contemporaneo, por meio da analise de pesquisas que se fundamentam na Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) como abordagem teérico-metodologica.

Nesse sentido, reflete-se sobre a nogéo de “estado do conhecimento”. Discorre-se sobre
0 seu desenvolvimento, a descri¢cdo dos elementos aos quais recorremos durante as buscas, 0s
critérios de inclusdo e exclusdo utilizados. Ademais, apresenta-se o detalhamento das buscas, a
definicdo da base de dados utilizada e a analise de estudos em perspectivas e espagos diversos,
tendo em vista diferentes tipos de produgdo académica, como dissertagdes e artigos (Ferreira,
2002; Morosini, 2015). Segundo Morosini (2015, p. 102)

[...] estado de conhecimento € identificagdo, registro, categorizagdo que levem
a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em
um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacoes
e livros sobre uma tematica especifica.

Este tipo de pesquisa consiste em um trabalho de levantamento de dados que busca
identificar e analisar a producgédo existente sobre um tema de interesse em um determinado
periodo, 0 que propicia a aproximacdo com O objeto de pesquisa. Corroborando 0s

apontamentos de Ferreira (2002), assume-se que as pesquisas dessa natureza consistem em uma

[...] metodologia de carater inventariante e descritivo da produgdo académica
e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas que
se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os
guais o fenbmeno passa a ser analisado (Ferreira, 2002, p. 258).

De caréter bibliogréafico, este tipo de pesquisa busca fazer o levantamento de trabalhos
cientificos que abordam o objeto de estudo de interesse, a fim de analisar a producéo cientifica
e aproximar-se do objeto em questdo. Para tanto, utiliza “[...] como fontes basicas de referéncia
para realizar o levantamento dos dados e suas analises, principalmente, os catdlogos” (Ferreira,

2002, p. 259), teses e dissertagdes, trabalhos de concluséo de curso e periodicos.
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Com essa base metodoldgica, delineiam-se aspectos referentes ao estado do
conhecimento, o qual parte do seguinte objetivo geral: identificar e analisar trabalhos
publicados no periodo de 2012-2022, que abordam as representacdes sociais e 0 uso da
literatura infantil nas praticas pedagdgicas. Parte, ainda, dos seguintes objetivos especificos:
refletir sobre os percursos metodoldgicos utilizados e identificar como a Teoria das
Representacdes Sociais contribui para desvelar novas discussdes sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas com a leitura literaria.

Com base nesses objetivos, questiona-se: Quais 0s percursos metodoldgicos utilizados
nas pesquisas analisadas com uso da Teoria das Representacdes Sociais? Como a Teoria das
Representacdes Sociais contribui para desvelar novas discussdes sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas com a leitura literaria?

Dito isso, é importante discorrer sobre o percurso metodologico adotado para conhecer
a producdo cientifica existente no pais sobre a temética. A busca, neste tipo de pesquisa, ocorre
por meio da utilizacdo de descritores (palavras-chave) utilizados para definir a tematica e
direcionar as buscas. Delimitados os descritores, o(a) pesquisador(a) poderd utilizar os
operadores booleanos, que permitem informar ao sistema de busca como combinar os termos
da pesquisa. Sdo eles: AND, OR e NOT, os quais significam, respectivamente, E, OU e NAO.
Sendo assim, sdo utilizadas letras maitsculas entre os descritores, a fim de ajudar no processo
de filtragem daquilo que se deseja pesquisar (AND), definir entre um ou outro tema (OR) e
aquilo que ndo se deseja obter enquanto resultado (NOT). O pesquisador pode recorrer a filtros
disponiveis nas bases de dados para auxiliar no processo, como um recorte temporal.

A pesquisa em tela teve inicio com a utilizacdo dos descritores: “literatura infantil”,
“praticas pedagdgicas” e “representacao social”, intercalados pelo operador booleano “AND”.
Sofreu alteracBes conforme a necessidade, cujo registro serd apresentado mais adiante. O
periodo de 2012 a 2022 foi considerado neste estudo, a fim de compreender os aspectos
abordados nas pesquisas sobre o uso da literatura infantil nas préaticas pedagogicas a luz da
Teoria das Representacdes Sociais.

Para a definicdo da escolha dos trabalhos, inicialmente, foi realizada a leitura dos titulos
e, posteriormente, a dos resumos. Contudo, alguns dos resumos se mostraram insuficientes para
que pudessem ser definidos como parte deste estudo ou ndo, uma vez que ndo apresentavam
elementos definidores da pesquisa, como a inexisténcia de referencial tedrico que fundamente
a utilizacdo do termo representacdo social. Essa é uma preocupagdo expressa por Ferreira
(2002) quanto a qualidade da producéo dos resumos encontrados nos bancos de dados, embora

seja importante ndo generalizar, existem casos que os resumos dos trabalhos sdo insuficientes
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devido a auséncia de informac@es primarias relevantes ao pesquisador. Nestes casos, sugere-se
que sejam realizadas leituras de se¢fes que venham a responder eventuais davidas, conforme
foi feito para esta pesquisa.

Enquanto critérios de inclusdo, definiu-se: 1) trabalhos que utilizaram como aporte
tedrico-metodoldgico a Teoria das Representacdes Sociais nos estudos acerca do uso da
literatura infantil nas préaticas pedagdgicas; 2) trabalhos que estejam dentro da tematica e cujas
pesquisas foram realizadas na ultima década, entre 2012 e 2022. Consequentemente,
estabeleceu-se como critérios de exclusdo trabalhos que ndo utilizassem a Teoria das
Representacdes Sociais como aporte tedrico-metodoldgico para o desenvolvimento das
pesquisas (2012-2022).

A base de dados escolhida foi 0 Google Académico, considerando caminho viavel para
a construcdo de pesquisa dessa natureza. A escolha se deu devido a um longo processo de buscas
realizadas junto & Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), que se mostraram insuficientes
para este estudo. No entanto, na base de dados Google Académico, foi verificado um resultado
consistente, um total de 4 trabalhos (trés artigos e uma dissertacdo) publicados conforme os
critérios em questao.

Embora seja evidente a escassez da producdo cientifica em nivel de mestrado e
doutorado, além da inexisténcia de trabalhos que tratem do mesmao objeto abordado neste estudo
— representacdes sociais dos licenciandos do curso de Pedagogia acerca do uso da literatura
infantil nas praticas pedagdgicas — busca-se analisar aqueles que se assemelham a isso. Com
isso, pretende-se discutir o uso da literatura infantil nas praticas pedagdgicas por meio da
analise das representacfes sociais, embora possuam locus e sujeitos distintos. Sendo assim,
considerando o ja delineado cenério de escassez de producéo cientifica na area, como observado
nos bancos de dados de teses e dissertacfes, optou-se por percorrer outros caminhos.

Novas buscas foram realizadas no dia 27 de abril de 2023, em uma nova base de dados,
a SCIELO, acessada as 11h20min. Os descritores utilizados foram: “literatura infantil” AND
“representacao social”. Com isso, obteve-se um total de dois resultados, que consistem em
artigos publicados em periddicos. Diante das buscas realizadas, com resultados que se
mostraram insuficientes para a realizacdo do estado do conhecimento, optou-se por realizar
buscas em outra base de dados.

Ainda no dia 27 de abril de 2023, ocorreu uma busca na base de dados Google
Académico, as 11h34min, utilizando os descritores “representagdes sociais", "literatura

infantil" e "praticas pedagogicas”. Com isso, obteve-se como resultado 1.300 trabalhos
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publicados entre 2012 e 2022. Ap6s a aplicabilidade dos critérios de inclusdo e exclusao,
obtiveram-se quatro trabalhos para anélise, 1 dissertagdo e 3 artigos cientificos. E importante
ressaltar que os trabalhos apontados como resultado na base de dados da SCIELO tornaram a
aparecer enquanto resultados no Google Académico. Embora escassos, compreende-se que 0
namero de trabalhos encontrados nesta base de dados é suficiente para compreender as
perspectivas e olhares que a produgdo cientifica tem tomado na Ultima década para tratar do uso
da literatura infantil nas praticas pedagodgicas a luz da TRS. No Quadro 1, a seguir, estdo

descritas as pesquisas selecionadas para analise e sdo expostos aspectos primarios acerca destas.

Quadro 1 - Trabalhos selecionados no Google Académico

Autores/ano de Titulo do trabalho Categoria Publicacao
publicacéo

Veloso e Paiva | RepresentacBes  sociais  de Artigo Revista Brasileira
(2021) leitura: o texto literario em sua de Educacéo

funcdo ludica e educativa

Teixeira e Lima | Contribuicbes da teoria das Artigo
(2020) representacbes sociais para a Revista

formagc&o do leitor literario Profanagdes
Veloso e Paiva | RepresentacBes  sociais  de Artigo Revista Linhas
(2020) leitura: praticas docentes e Criticas

formacdo de criancas leitoras

Dill (2019) Representacbes  sociais  de Programa de PO0s-
literatura e o fazer pedagogico | Dissertagdo | Graduagéao em
nos anos finais do ensino Educacéo da
fundamental: um estudo com Universidade
professores de uma geréncia Federal da Fronteira
regional de educacgéo do oeste de Sul (UFFS)

Santa Catarina

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Dito isso, apresenta-se a andlise dessa producgdo cientifica, isto é, sdo realizadas
inferéncias sobre os trabalhos selecionados, conforme a ordem descrita no quadro acima.
Reitera-se que se busca, ainda, refletir sobre os percursos metodolégicos utilizados, além de
identificar como a Teoria das Representagdes Sociais contribui para desvelar novas discussdes
sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas com a leitura literaria.

Inicialmente, tem-se o artigo intitulado “Representacfes sociais de leitura: o texto
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literario em sua funcéo ludica e educativa”, das autoras Veloso e Paiva (2021). A pesquisa tem
0 objetivo de discutir processos de ancoragem e objetivacdo das representacfes sociais sobre
leitura literaria de professoras da rede publica de ensino no municipio de Montes Claros/MG.
Os sujeitos da pesquisa sdo 94 professoras atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental I.
Utilizou-se o questionario com questdes abertas como instrumento de construgédo de dados. Para
tanto, “[...] a analise dos dados esté referenciada na teoria das representaces sociais proposta
por Moscovici (1978, 2015), que entende o processo representacional como forma de
conhecimento que tem por fun¢ao a elaboracao de comportamentos e a comunicagao” (Veloso;
Paiva, 2021, p. 1). No estudo, constatou-se que as professoras ancoram a leitura literaria na
ludicidade do texto e na possibilidade de utiliza-lo para ensinar e educar as criangas. As
professoras realizam dramatizacdo para conferir concretude e materialidade em relacdo ao
prazer de ler.

Esta pesquisa evidencia algo ja discutido anteriormente, o carater pedagogico atribuido
a literatura infantil. Embora essas professoras tenham uma formacéo académica, um referencial
cientifico que discute a relevancia da literatura e que deveria nortear suas praticas, a literatura
infantil é constantemente utilizada para ensinar e educar. Compreende-se, entdo, que a préatica
dessas professoras esta embasada em um outro conhecimento: o do senso comum, fruto do
fenémeno de representacao social, o que justifica a necessidade de trazer o texto literario de
forma concreta, palpavel, como forma de significar e objetivar o uso da literatura infantil em
suas praticas.

O trabalho de Teixeira e Lima (2020), intitulado “Contribui¢des da teoria das
representagdes sociais para a formagdo do leitor literario”, tem o objetivo de investigar as
representacdes sociais de leitura literaria por alunos do 5° ano do ensino fundamental no
Colégio Pedro Il. Participaram da pesquisa 23 alunos com idade entre 10 e 13 anos. Para tanto,
obteve-se 0 respaldo da assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
(Apéndice D). Fundamentada na teoria moscoviciana das representa¢des sociais, 0 estudo
contou com dois instrumentos de coleta de dados: grupo focal, como técnica principal, e
questionario individual, aplicado no inicio da pesquisa, com o intuito de isentar os participantes
da influéncia do grupo. O questionario foi composto por cinco questbes, retomadas
posteriormente na realizacdo da interacdo durante o grupo focal.

O grupo focal partiu de um roteiro que contemplou questdes norteadoras das interacdes.
Os encontros eram registrados por meio de gravacao de audio, com participacdo de um relator
e um moderador. A andlise do material se deu por meio da analise de conteido, segundo Bardin
(2016). Foi feita a transcricdo do material de audio resultante do grupo focal, 0 que “[...]
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permitiu sintetizar os elementos mais significativos para as criangas em relagdo ao objeto e
buscar os significados relacionados a cultura dos grupos e as suas préaticas sociais (face
simbolica)” (Teixeira; Lima, 2020, p. 57).

A pesquisa revelou a leitura literaria como um objeto de pertencimento para essas
criangas, expressou-se como algo positivo e prazeroso, o que contribuiu para a sugestdo da
ampliacdo dessa prética social de leitura em outros contextos escolares. Aponta-se também a
relevancia de novos estudos sobre representacdes sociais com criangas para elucidar aspectos
significativos da formacao leitora. Este trabalho tem um diferencial, pois apresenta como
sujeitos da pesquisa alunos do 5° ano do ensino fundamental, um publico ja alfabetizado, leitor
de literatura. Desse modo, revela a importancia de conhecer as representacdes desses sujeitos
acerca da leitura de literatura para compreender a formag&o leitora e as praticas nas quais foram
imersas.

Fechando os trabalhos desta categoria, tem-se a pesquisa intitulada “Representagdes
sociais de leitura: praticas docentes e formagdo de criangas leitoras”, de Veloso e Paiva (2020),
autores ja citados anteriormente. Os autores desenvolveram a primeira pesquisa apresentada
neste estudo. Com isso, tem-se um total de dois artigos publicados com esta tematica, tendo em
vista o0 recorte analisado. Um artigo visou analisar representacfes sociais e praticas docentes
produzidas no processo de escolarizacdo da literatura nos anos iniciais do ensino fundamental.
Contou com a colaboracdo de 93 professoras e 1 professor. Esses sujeitos cursaram a disciplina
Literatura infantil, em licenciatura voltada para a educacédo infantil e para os anos iniciais do
ensino fundamental, e j& estdo em exercicio docente ha mais de 5 anos.

Como instrumento de coleta, adota um questionario com questdes abertas, aplicado no
formato impresso. Esta escolha se deve ao numero de participantes elevado, o que
impossibilitaria a utilizacdo de outro instrumento, que eventualmente demandaria maior
disponibilidade dos sujeitos. Conforme destacam as autoras, “[...] a analise dos dados se
orientou por uma perspectiva compreensiva e interpretativa, por abordagem qualitativa”
(Veloso; Paiva, 2020, p. 4). A pesquisa permitiu constatar que as trés dimensdes das
representacdes sociais — as atitudes, a informacéo e a imagem — ancoram-se no prazer de ler e
na funcionalidade das praticas de leitura desenvolvidas.

Logo, esta pesquisa identifica uma relacdo entre a literatura e o seu carater pedagogico,
uma vez que 0s sujeitos externaram a falta de oportunidades para discutir 0 processo de
formacdo leitora, o que os levou a recorrer ao conhecimento experiencial, adquirido por meio
de suas vivéncias como estudantes e leitores de literatura. As praticas desenvolvidas tendem a

utilizar a literatura como material didatico para atingir objetivos escolares. Além disso, estdo
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ancoradas em seus referenciais, cujos julgamentos as entendem como favoraveis ao processo
educativo.

O grupo tem consenso quanto ao livro de literatura ser objeto potencialmente benéfico
para as criancgas, no que tange a formacéo cultural e humana. No entanto, buscar desenvolver
sensibilidade, criatividade e imaginacdo é considerado por algumas professoras algo
ameacador, haja vista que a escola tem demandas urgentes que merecem maior atencéo.
Entendem, portanto, que o texto literario deve despertar o prazer de ler, mas deve ser utilizado
com funcionalidade. A representacéo social do grupo perpassa elementos do carater estético do
texto literario, mas é por meio do carater pedagdgico atribuido a literatura que ela se estrutura,
orientando préaticas docentes.

Por fim, tem-se a pesquisa de dissertacdo de Dill (2019), intitulada “Representagdes
sociais de literatura e o fazer pedagdgico nos anos finais do ensino fundamental: um estudo
com professores de uma geréncia regional de educagdo do oeste de Santa Catarina”. Trata-se
de uma pesquisa que busca compreender como as RS sobre literatura orientam 0 modo como
os professores de 6° ao 9° ano de uma Geréncia Regional de Educacdo do Oeste de Santa
Catarina inserem/integram ou ndo a literatura em seu fazer pedagogico. Enquanto percurso
metodoldgico, buscou realizar o levantamento de todos os professores vinculados & Secretaria
de Educacéo do Estado que atuaram na GERED de Itapiranga no ano de 2017, sejam efetivos,
contratados ou temporarios. Com isso, obteve-se um total de 163 professores, sujeitos da
pesquisa. Optou-se por utilizar trés instrumentos de pesquisa: a Técnica de Associacdo Livre
de Palavras (TALP), o questionario sobre o uso da literatura e o questionario sociodemografico.

A andlise dos dados foi realizada numa perspectiva plurimetodoldgica, quanti-
qualitativa, com o auxilio de programas informatizados (IRAMuTeQ e o SPSS). A pesquisa
demonstrou que a literatura é pouco utilizada nas praticas pedagdgicas dos professores do
ensino fundamental, atuantes nos anos finais, mesmo entre os professores cujas disciplinas sdo
direcionadas ao ensino e a aprendizagem de linguas. Cerca de 60% afirmaram utilizar
frequentemente a literatura em sala de aula, o que revela a relacdo entre o uso da literatura “[...]
estd fortemente relacionado com a formacdo e a experiéncia profissional (&rea de atuacgdo)
desses professores” (Dill, 2019, p. 149). A pesquisa evidencia ainda que a literatura esta
presente na rotina escolar dos alunos do ensino fundamental, no que se refere aos anos finais
(6° a 9° ano), embora a mesma frequéncia ndo seja observada na educacdo infantil ou nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Concluiu-se que as RS dos professores sobre a literatura sdo caracterizadas pela relagdo

estabelecida entre conhecimento, leitura e livro. Essa relacdo esta ancorada nas experiéncias
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(majoritariamente positivas) com as obras literarias com as quais se teve contato na escola.
Trata-se de um conhecimento relacionado a formacgdo global do ser humano, tanto em sua
individualidade, em um plano subjetivo, como no eixo social. A leitura, sempre citada como
memoria de uma experiéncia vivida com o texto literario na escola, evidencia que nisso se
ancora a representacédo social do grupo. O livro € concebido como suporte que objetiva a propria
leitura, uma vez que permite ampliar o conhecimento.

Reconhece-se, portanto, a relevancia de uma pesquisa dessa natureza, que aborda 0 uso
da literatura nas praticas pedagogicas para reflexes na area da educacéo, e as contribuicGes da
literatura para a formacdo humana. Isso permite a aproximacao de questdes metodoldgicas em
pesquisas sobre a TRS. Além disso, permite identificar como essa teoria contribui para desvelar
novas discussdes sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas com a leitura literaria.

Sendo assim, os trabalhos analisados revelam a necessidade de se estudar a temética de
maneira mais aprofundada, dada a escassez de teses e dissertacdes que abordam a literatura
infantil a luz da TRS. Compreende-se ainda a relevancia de pesquisas com objeto e referencial
teorico desta natureza, tendo em vista a percepcao sobre como o fenémeno age como guia para
a acdo, no que tange a um género tdo presente nas praticas pedagdgicas, € como essas praticas
refletem na formac&o do sujeito leitor e nas representacdes por eles construidas.

Assume-se, entdo, que sdo significativos os resultados desta investigagédo, dado o fato
de que consiste em uma tematica pouco pesquisada, sobretudo no que se refere as
representacdes sociais de licenciandos sobre os usos da literatura nas praticas pedagdgicas,
proposicdo deste estudo. Isso reitera a necessidade de ampliacdo dos estudos sobre as
representacdes sociais acerca da literatura infantil, como se pretende nesta pesquisa.

Por fim, é valido ressaltar que se compreende a escola como ambiente muitas vezes
responsavel por promover significativamente a interacdo entre as criancas e o livro de literatura,
introduzindo-as no contexto de formacdo leitora. Com isso, passam a consumir essa literatura
por meio da mediacao e das praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula. Desse modo,
torna-se relevante refletir sobre as representacdes sociais dos sujeitos (professores e alunos) que

constituem esse processo de formagéo leitora.
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2 DO IMAGINARIO AO REAL: CONTRIBUICOES DA LITERATURA PARA A
FORMACAO HUMANA

Figura 2 - Contribuicdes da literatura para a formagéo humana
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Fonte: Adaptado de Candido (2004) e Amarilha (1997).

Esta secdo apresenta reflexfes acerca da literatura como direito humano essencial a
formagé&o do sujeito e sua integridade espiritual (Candido, 2004). Aborda-se, ainda, a literatura
para a infancia, considerando o processo de criacao e estruturacdo do texto literario, que dispde
de diferentes linguagens para comunicar e admite o livro como um produto carregado de
intencionalidades do adulto que produz e oferta a crianca. Sendo assim, é oportuno discutir
sobre as concepcdes de leitura e literatura que coexistem e que influenciam os profissionais
formadores de leitores na escolha e na utilizacdo do livro de literatura em sala de aula. Por fim,
serdo discutidas as especificidades do texto literario voltado as criancas e suas potencialidades,
tendo em vista as experiéncias que proporciona, as habilidades que desenvolve, o encantamento

e 0 acolhimento que permite experienciar.
2.1 O direito a leitura literaria
Ao discutir sobre os direitos humanos, por vezes, chega-se a um pensamento

reducionista frente a questdes estritamente essenciais a manutencdo da sobrevivéncia fisica. No

entanto, é preciso ampliar o olhar para questdes debatidas por Candido (2004, p. 174), ao
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afirmar que os direitos humanos “[...] garantem a integridade espiritual”. Todavia, questiona-
se: afinal, como definir o que sdo direitos humanos? Para responder esta pergunta inquietante,
apresentam-se as reflexdes de Candido (2004). Embora o autor ndo oferega propriamente uma
resposta, é possivel compreender as ambiguidades inerentes a esta definicdo. Para ele, 0s
direitos humanos parecem ser um pressuposto, no entanto, ao buscar delinear suas fronteiras,
torna-se a esséncia do problema, pois é necessario ““[...] reconhecer que aquilo que
consideramos indispensavel para nos ¢ também indispensavel para o préximo” (Candido, 2004,
p.172). Esta é uma afirmacdo que parece 6bvia, a principio. Todavia, chega-se ao cerne da
discussdo ao se perceber que, constantemente e repetidamente, relativiza-se o que é de fato
indispensavel diante dos direitos dos demais.

Nessa discussédo, desde o titulo da subsecéo, o texto de Anténio Candido — “Direito a
literatura”, escrito em 2004 — é inspiracdo. As ideias do autor serdo retomadas em didlogo com
outros pesquisadores que se aproximam de questdes historicas que nos levam a compreender a
leitura literaria como direito e as questdes contemporaneas que remetem a a¢fes que buscam
sua efetivacao.

A leitura da literatura como direito faz refletir sobre uma série de questdes, dentre as
quais destacam-se: O que se compreende por literatura? O que € leitura? Como essa pratica foi
incorporada na sociedade? Como as questdes historicas refletem o contexto atual? E preciso
considerar ainda questfes de ordem educacional, social e politica que permeiam agdes que
assegurem o direito a literatura de forma possivel e real na sociedade contemporanea.

Neste estudo, defende-se a concepcdo de literatura como arte, cujo carater estético é
considerado elemento indispensavel ao texto. Ressalta-se também que este estudo trata do
direito a literatura. Sendo assim, em diversos momentos, faz-se uso do termo literatura em seu
sentido amplo, respeitando a escolha de Candido (2004), o que também se estende a literatura
infantil.

Reforca-se, ainda, que o direito a literatura foi historicamente negado a grande parcela
da populacdo. O proprio ato de ler, por muito tempo, restringiu-se a uma fracdo minima da
sociedade. Tratava-se de um privilégio, entdo cabia “[...] a essa minoria o ‘direito’ de dar
sentido ao mundo, enquanto aos demais resta a submissdo aos ditames dos que ‘sabem das
coisas’” (Martins, 2012, p. 24). Vale salientar que, neste contexto, a leitura era compreendida
como um ato de decodificacdo dos signos graficos e como habito adquirido por meio da
repeticéo e do treino.

Questdes histdricas como essas permitem entender como a leitura foi aos poucos

popularizada. Além disso, verifica-se a sua relacdo com a propria expansdo do acesso a
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instrucdo no ambiente escolar e o papel atribuido ao texto literario, também incorporado a este
ambiente (Martins, 2012). Tais questdes reverberam na atualidade, uma vez que concepgoes de
literatura historicamente construidas podem influenciar as préaticas de professores na mediacéo
de leitura e formacao de leitores.

Tudo o que vivenciamos e observamos é resultado de um complexo processo histdrico
que moldou e consolidou diversas realidades nos ambitos educacional, social, politico e
cultural. O direito a leitura de literatura € uma conquista que se desenvolveu ao longo de um
extenso percurso de construcdo e desconstrucdo de concepgdes e praticas. Hoje, 0 acesso a
leitura ndo apenas representa um exercicio de cidadania, mas também um pilar fundamental
para o desenvolvimento pessoal, social e cultural de cada individuo.

O acesso a instrugéo foi (e continua sendo) um entrave a efetivacdo desse direito. No
entanto, essa realidade comeca a ser alterada com a crise do feudalismo, que ocorreu no final

da Idade Média e com a ascensdo da sociedade burguesa, conforme descreve Zilberman (2003):

A leitura, como pratica difundida em diferentes camadas sociais e faixas
etarias, isto é, enquanto um procedimento de obtencdo de informacdes
cotidiano e acessivel a todos, e ndo raro erudito, € uma conquista da sociedade
burguesa do século XVIII. A expansdo do mercado editorial, a ascensdo do
jornal como meio de comunicagdo, a amplia¢do da rede escolar, o crescimento
das camadas alfabetizadas — todos estes fenbmenos que se passam durante o
lluminismo, sendo esta filosofia a sistematizacdo e culminancia tedrica que
justifica a praxis social, voltada a aceleracdo do processo civilizatério
(Zilberman, 2003, p. 55).

O ato de ler representa um momento de ruptura entre a sociedade feudal, movida pelo
trabalho bracal, manual, para uma sociedade dedicada ao trabalho intelectual. Nesse contexto,
a leitura era compreendida como um simbolo de civilidade e de evolugdo da sociedade. Embora
este tenha sido o marco inicial da ampliacdo do acesso a leitura, é preciso ter em mente que o
problema do analfabetismo continua sendo preocupante no contexto nacional brasileiro atual,
sobretudo quando em relacdo as regibes mais pobres do pais.

Conforme os dados mais recentes disponibilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) — na péagina do IBGEeduca?®, cujos dados sdo voltados a educacéo — no
ano de 2022, apresentou-se um recuo nos indices de analfabetismo no pais. A taxa de
analfabetismo de pessoas de 15 anos ou mais diminuiu em relacéo ao ano de 2019, que chegou

a6,1%. Ja em 2022 caiu para 5,6%, uma reducéo de pouco mais de 490 mil analfabetos. Apesar

10 O IBGEeduca ¢ o portal do IBGE voltado para a educagdo, em que se disponibilizam contetidos atualizados e
ludicos sobre o Brasil.
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da queda, que deve ser comemorada, o Brasil ainda possui quase 10 milhdes de pessoas com
15 anos ou mais que ndo sabem ler nem escrever.

Apesar dos dados mostrarem uma queda nos indices de analfabetismo no pais, também
detectam a desigualdade. Dos 9,6 milhdes de pessoas que possuem entre 15 anos ou mais, que
ndo sabiam ler e escrever, 59,4% (5,3 milhGes) sdo do Nordeste, nimeros quatro vezes maiores
que naregido Sudeste. Dentre estes, 54,1% (5,2 milhdes) possuem 60 anos ou mais. Esses dados
também apontam para questdes estruturais do nosso pais, tendo em vista que os indices de
analfabetismo entre pretos e pardos € duas vezes maior que a taxa identificada entre as pessoas
que sdo autodeclaradas brancas. Embora o objetivo deste estudo ndo seja discutir a
alfabetizacdo, esses indices sdo relevantes para pensar a leitura enquanto direito. Conforme
Castrillon (2011, p. 16), “[...] historicamente a leitura tem sido um instrumento de poder e de
exclusdo social”. O sujeito alfabetizado é aquele que realiza leituras de forma plena, que se
encontra imbuido de uma capacidade de viver a cidadania de forma efetiva, sujeito autbnomo
e emancipado.

Apesar de a leitura ser elemento fundamental que possibilita ao cidad&o se integrar ao
meio social, de forma efetiva e autbnoma, ela ainda ndo se tornou um direito universal. 1sso
ocorre, sobretudo, em decorréncia das discrepancias entre suas concepgOes, dado que
historicamente o ato de ler foi compreendido de formas diversas. Verificam-se acep¢des que
vao desde um instrumento de poder cujo acesso era restrito a uma parcela minima da sociedade,
que impunha os ditames da organizacao social (Castrillén, 2011), até um ato emancipador.

Compreende-se, ainda, a leitura como as habilidades de ler e interpretar, adquiridas no
processo de alfabetizacdo em que o sujeito aprende a associar significantes a significados, isto
¢, ao apropriar-se do principio alfabético e interpreta-los por meio de processos cognitivos
complexos e ndo da mera decodificacdo realizada mecanicamente. Adquiridas essas
habilidades, a leitura pode ocorrer de forma independente ou mediada, tanto no ambiente
escolar como fora dele (Soares, 2020).

Embora se tenha, ainda na contemporaneidade, vestigios de concepcdes retrogradas,
caminha-se para concepcOes que compreendem o leitor como sujeito ativo neste processo, que
realiza a leitura do mundo e das palavras (Freire, 1989). O que antes era uma expressdo de
poder torna-se expressao de cidadania, um direito humano que, por conseguinte, humaniza

(Candido, 2004). A Figura 3, a seguir, compila algumas concepcdes de leitura.
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Figura 3 - Concepcoes de leitura

DECODIFICACAO
LEITURA DE MUNDO
INSTRUMENTO
DE PODER
EXPRESSAO DE
CIDADANIA
LEITURA HABITO
DIREITO Y
HUMANO
HABILIDADE
DE LER E
HUMANIZADORA INTERPRETAR
MEDIADA OU ASSOCIAR
INDEPENDENTE SIGNIFICANTES A
SIGNIFICADOS

Fonte: Adaptado de Freire (1989), Soares (2020), Castrillon (2011) e Candido (2004).

Contudo, neste estudo, defini¢bes reducionistas ndo sao defendidas, sobretudo aquelas
que direcionam o ato de ler a um processo mecanico, no qual o individuo apenas decodifica,
sem considerar o esfor¢o cognitivo a que o sujeito leitor é submetido nesse processo. Assume-
se que é necessario apresentar diversas concepc¢des, a fim de ilustrar as inimeras possibilidades
por meio das quais se pode compreender o ato de ler e, consequentemente, orientar praticas de
formacdo leitora. De forma semelhante a leitura, conforme apresentado na Figura 3, coexistem
diferentes concepcdes de literatura. Colomer (2017), ao abordar o papel do livro de literatura,
destaca a importancia desta reflexao, afinal:

E importante refletir sobre isso porque o que se pensa a respeito condiciona a
atitude dos adultos, tanto dos que se encarregam de produzir esse tipo de livros
(escritores, editores etc.), como dos que oferecem sua leitura aos meninos,
meninas e adolescentes (professores bibliotecarios contadores de historia etc.)
(Colomer, 2017, p. 19).

Assim, é relevante apresentar as concepgdes de leitura e de literatura, uma vez que a
existéncia dessa diversidade implica compreender que as praticas desenvolvidas pelos
formadores de leitores também serdo diversas e reverberam a efetivacdo do direito a leitura

literaria.
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Mesmo hoje, diante das inimeras discussdes e dos esfor¢cos, “[...] temos visto um
intenso movimento a favor da formacdo do leitor literdrio na escola, fruto de uma discussdo
iniciada ha cerca de quatro décadas, em torno da leitura escolar em nosso pais” (Carvalho;
Baroukh, 2018, p. 9). Apesar disso, 0 objetivo primario de que todos tenham acesso a leitura
literaria ainda ndo foi alcangado e, como tantos outros, é negligenciado. A Lei n° 12.244,
sancionada em 2010, estabeleceu 0 més de maio de 2020 como prazo para a universalizagdo de
bibliotecas em escolas publicas e privadas do pais (Brasil, 2010). Chegado o prazo, foi
formulado o Projeto de Lei n° 4401/20, que estabeleceu seu adiamento para 2022. Embora se
compreenda 0s avangos ocorridos, a Lei ndo atingiu seu objetivo, ja que, em 2024, ainda
existem escolas publicas que sequer possuem prédio préprio.

Esses aspectos reveladores da desigualdade social existente no pais, diante da sociedade
capitalista, globalizada, intervém de forma perversa sobre grande parcela da sociedade (Santos,
2001) e interferem diretamente na formacéo leitora dos sujeitos, como afirmam Carvalho e
Baroukh (2018, p. 11-12):

Formar leitores é um desafio, a despeito de tantos esfor¢os em relacdo a essa
funcdo fundamental da escola. Na educacdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, nos deparamos com um publico que, por muito tempo,
acreditou-se ndo ser possivel ou necessario ter acesso direto aos livros.

A percepcao desses sujeitos diante da possibilidade e da importancia do acesso ao livro
revela o qudo necessaria é essa discussdo, a fim de que entdo ocorra a mudanca dessa percep¢do
sobre ndo ser possivel/necessario ter acesso a livros. Segundo as autoras, ela se da diante do

processo de formacdo leitora, que envolve

[...] antes de mais nada, uma mudanga de perspectiva na vida de uma pessoa,
gue passa a ter acesso a muitas informacgdes em um mundo letrado. Ainda que
atualmente muito do que conhecemos nos alcance por meio das midias
audiovisuais eletronicas, reconhecemos que a escrita ocupa um lugar
importante em nossa cultura. O fato de ser ou ndo ser alfabetizado possui
relacdo direta com o préprio modo de pensar do sujeito (Carvalho; Baroukh,
2018, p. 12).

Nessa perspectiva, pensar o sujeito leitor implica refletir sobre os impactos da leitura
em sua vida, assim como considerar as implica¢fes da auséncia dessa pratica na forma como
concebe e se posiciona diante da sociedade em que esta inserido. Se a leitura liberta e humaniza,
ela tem uma funcdo primordial na constituicdo do sujeito, de sua consciéncia cidada e sua

atuacdo social. Sendo assim, cabe questionar: o que € leitura?


https://www2.camara.gov.br/legin/fed/lei/2010/lei-12244-24-maio-2010-606412-norma-pl.html
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A leitura, cito novamente Emilia Ferreiro (2002) é um direito, ndo é um luxo,
nem uma obrigacdo. N&o é um luxo das elites que possa ser associado ao
prazer e a recreagdo, tampouco uma obrigacdo imposta pela escola. E um
direito de todos que, além disso, permite um exercicio pleno da democracia
(Castrillon, 2011, p. 19).

Conforme Queiros (2019, p. 25), “Ler ¢ uma pratica humana por meio da qual se da o
encontro do préprio pensamento com a formacdo do sujeito, a partir da relacdo estabelecida

com o texto”. Corrobora-se esta pesquisa ao compreender

[...] a leitura como caminho para a construcdo consciente do destino da
humanidade... Pela leitura criamos lagos e nos aproximamos. Ler é somar-se
ao outro, € confrontar-se com a experiéncia que o outro nos certifica. Por ser
assim, a leitura - pelo que existe de individual e a0 mesmo tempo de social -
nos remete ao encontro das diferencas enquanto nos abre em liberdade para
vivé-las em plenitude (Queirés, 2011, p. 8-9).

Assim, € neste sentido que a leitura se qualifica: ao compreender sua relacdo com a

liberdade, verifica-se que se configura como direito inaliendvel somado ao direito a literatura.

Ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo
da ficgéo e da poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que me referi
parece corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e
cuja satisfagdo constitui um direito (Candido, 2004, p. 175).

Nessa perspectiva, a leitura corresponde a um dos caminhos pelos quais a literatura se
afirma como um direito humano — isto €, uma necessidade inerente ao ser —, concep¢éo que vai
ao encontro do que defende Morin (2003), ao compreender o papel da literatura, tanto em

relacdo ao individuo quanto ao meio social, tendo em vista que:

A literatura faz a inclusdo do humano, da vida, do mundo, de nés mesmos;
revitaliza, desperta nossa substancia interior adormecida, rechagada. A
literatura nos revela nossa barbérie de civilizados, nossas incompreensdes,
egocentrismos, nossas mentes, nossos egoismos, fonte de todas as barbéries
da violéncia e de 6dio. A literatura convida a formar-nos, a tornarmo-nos
melhores, sua singularidade contém universalidade e a sua universalidade nos
abre a todas as singularidades e diversidades humanas do nosso planeta Terra.
Para fazer a inclusdo social, necessita-se da inclusdo mental, e a literatura
oferece essa possibilidade quando a tomamos a sério (Morin, 2003, p. 20).

A literatura tem a capacidade de tocar o ser no seu intimo, de propiciar sensacoes e

sentimentos por meio da histéria de personagens ficticios, cujas vivéncias ajudam a constituir
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a identidade do leitor, principalmente por meio de uma representatividade relacionada a cor, ao
cabelo, a pertenca, entre tantas formas de se afirmar por meio da arte, da ilustracdo e da escrita
do texto literario.

A efetivacdo de direito a leitura literaria, defendida por Candido (2004), continua sendo
um grande desafio para a sociedade atual. No entanto, o autor alerta para 0 qudo necessaria € a
leitura, sobretudo a leitura de literatura, uma vez que, “[...] a literatura desenvolve em nos a
quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante” (Candido, 2004, p. 180).

Assim, é possivel perceber o quanto a literatura é necessaria a vida humana. Ao longo
desta secdo, busca-se apresenté-la como direito em que a literatura cumpre um papel muito
importante para a formagéo de cidaddos e cidadas mais compreensivos, criticos e conscientes
da sua atuacdo na sociedade. Considera-se, ainda, a busca pela garantia dos direitos humanos
incompressiveis, ou seja, “[...] que ndo podem ser negados a ninguém” (Candido, 2004, p. 173),
portanto, sdo fundamentais a todos, inclusive, assegurado por politicas publicas.

Embora exista um esforco, vale salientar que as politicas publicas sdo elaboradas
mediante a existéncia de demandas. Dito isso, reforca-se a relevancia da organizagdo social
para o alcance de amplitude nacional, em prol da defesa do direito a leitura literaria. Nesse caso,
a garantia de acesso deve ser assegurada pela escola, por meio das préaticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores, com o uso da literatura para a formacdo humana e cidada.

Logo, € importante discutir sobre questdes fundamentais, como a importancia da
literatura, a fim de somar forgas nesta empreitada, tendo em vista a formagdo humana como
direito bésico. E igualmente necessario ampliar as reflexdes sobre questdes que delineiam
diretamente o uso do livro de literatura voltada a infancia. Tal iniciativa compreende um
contexto de diferentes nuances que se referem a como os professores, ao mobilizarem suas
concepcdes de literatura e leitura, organizam suas préaticas pedagdgicas como formadores de
leitores.

Para que a leitura literaria contribua para a formacgdo humana, é preciso considerar que
a literatura infantil apresenta aspectos imbricados a estrutura do texto, ao seu processo de
producdo, a qualidade do livro que se oferta as criangas. A fim de assegurar a formacéo leitora
desse publico, é preciso haver o encontro com o texto em toda a sua potencialidade. As

discussoes a respeito desse tema serdo ampliadas mais adiante.
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2.2 A literatura infantil na formacao leitora: caracteristicas e potencialidades

Nesta subsecdo, discute-se sobre a leitura de literatura infantil na formacéo leitora. Para
tanto, discorre-se sobre dois pontos fundamentais: primeiro, tem-se a convic¢do de que a leitura
literaria € um direito que, por sua vez, implica um dever e um compromisso que se estende ao
professorado. Em seguida, consideram-se 0s aspectos que constituem o processo de producédo
e diagramacéo do livro fundamental para compreenséo leitora, que consistem nas caracteristicas
do texto literario voltado a infancia. Além disso, reflete-se sobre as potencialidades da literatura
infantil, como arte que permite ao leitor/ouvinte/observador vivenciar experiéncias
contemplativas e formativas. Discute-se, portanto, o papel da literatura infantil e a qualidade do
texto ofertado as nossas criangas, a fim de contribuir na/para formacdo do leitor. Por meio
desses aspectos, serdo abordadas inquietacBes frente a uma realidade veementemente
desafiadora.

No que se refere a formagdo leitora na infancia, promovida por meio da literatura

infantil, corrobora-se que

A literatura infantil se caracteriza pela forma de enderecamento dos textos ao
leitor. A idade deles, em suas diferentes faixas etarias, é levada em conta. Os
elementos que comp8em uma obra do género devem estar de acordo com a
competéncia de leitura que o leitor previsto ja alcangou. Assim, o autor
escolhe uma forma de comunicacéo que prevé a faixa etaria do possivel leitor,
atendendo seus interesses e respeitando suas potencialidades (Cademartori,
2010, p. 16).

E importante destacar que a literatura infantil nem sempre foi como se conhece hoje. 0s
primeiros contos adaptados ao publico infantil, escritos por volta do século XX, consistiam em
narrativas lidas para criancas. Nessas narrativas, as ilustragdes ndo eram numerosas, embora
ricas em detalhes (Amarilha, 1997). A leitura em voz alta era um evento social e as vozes que
narravam as histdrias tinham o papel de conduzir o ouvinte a compreendé-la, “[...] de forma
calorosa, assustadoras ou animadas, conforme fosse o caso” (Amarilha, 1997, p. 42).

Somente com a popularizacdo do livro o ato de ler se tornou individual. Com isso, “[...]
o leitor desprovido das nuances da voz narrando uma histdria perdeu seu referencial e seu guia
na compreensao da trama. Agora, ele teria que, sozinho, suprir a auséncia da voz do narrador e
contar, ele proprio, a si mesmo a historia lida” (Amarilha, 1997, p. 42). Nesse periodo, a
ilustracdo foi reconhecida como forma de substituir a entonacdo da voz do leitor-narrador-

contador de historia.



49

Diante de diversas mudancas referentes a qualidade do texto literario, compreender a
estrutura do texto de literatura infantil tornou-se relevante, conforme esclarecido por
Cademartori (2010, p. 16):

A estrutura e o estilo das linguagens verbais e visuais procurando adequar-se
as experiéncias da crianca. Os temas sdo selecionados de modo a corresponder
as expectativas dos pequenos, a0 mesmo tempo em que o foco narrativo deve
permitir a superacdo delas. Um texto redundante, que sé articula o que ja é
sabido e experimentado, pouco tem a oferecer.

Neste texto, as linguagens verbal e visual possuem papéis relevantes e de igual
importancia, principalmente no que se refere aos livros destinados aos leitores iniciantes. A
linguagem que melhor se adequa é definida ao longo do processo criativo do autor e do
ilustrador. Em alguns casos, ambas as atividades sdo desempenhadas pelo mesmo profissional.
Este, ao longo do processo, delineia e define como as linguagens verbal e visual seréo utilizadas,
tendo em vista a faixa etaria do publico a que se destina.

Nessa perspectiva, 0 processo criativo que envolve a producdo do texto é algo complexo,
ja que deve levar em conta as expectativas dos novos leitores. Objetiva-se permitir que eles
vivenciem novas experiéncias, pois assim o contato com o livro se torna um encontro instigante.
Nesse processo, ressalta-se ndo sé o trabalho do autor e do ilustrador, mas também do formador
de leitor, como responsaveis pela evolucdo qualitativa na habilidade de ler, necessaria para a
apreciacdo da literatura (Amarilha, 1997).

Esse processo se inicia com o momento criativo de produgdo escrita do autor.
Posteriormente, soma-se a esse processo o trabalho do design editorial, que corresponde ao
projeto de publicacdo, pensado na perspectiva de promover novas experiéncias ao leitor. Nesse
momento, sdo pensados todos os elementos do livro, no que tange ao seu aspecto fisico, digital
ou interativo. Sdo pensados a capa, o formato, o frontispicio (também conhecida como pégina
de rosto), a ficha técnica, a ficha catalogréfica, o International Standard Book Number (ISBN),
0 cddigo de barras e a dedicatoria. Desse modo, o layout desempenha papel importante, pois
determina a posi¢do ocupada pelos elementos verbais e/ou visuais dentro da pagina
(Zimmermann, 2019).

Para tanto, € realizada a definicdo da tipografia, ou seja, a fonte. Esta, uma vez escolhida,
tem o papel de criar um visual convidativo, apropriado ou até divertido, quando o assunto é o

livro direcionado para as crian¢as. No entanto, € preciso ter cautela quanto a elegibilidade na
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forma das letras, ao reconhecimento de um caractere individual, ao cuidado com o espacamento
entre as linhas, palavras e letras. A tipografia esta diretamente relacionada néo s6 a velocidade
de leitura, mas tambem a fadiga do leitor, dai a importancia da escolha desse aspecto do texto.
Dessa forma, a fonte e o seu tamanho tém muito a revelar, ja que a variacdo desses elementos
costuma chamar a atengéo do leitor (Zimmermann, 2019).

Zimmermann (2019, p. 35) defende que, para o livro infantil, “[...] é adequado pensar
na diagramacéo do texto para que tenha importancia ndo so o que esta escrito, mas como esta
escrito, desse modo tornando o livro mais completo e dindmico”. A diagramag¢do consiste em
organizar e dispor o conteudo do livro de forma visualmente agradavel ao leitor, logo, trata de
todos os elementos graficos utilizados no livro destinado para criangas.

Nesses casos a ilustracdo ganha um papel privilegiado ao promover a leitura por meio
de elementos visuais. Dessa forma, possibilita-se que as criancas realizem a leitura de imagens
e se permite ““[...] 0 encanto por aquilo que tem o poder de simular a realidade” (Chicoski, 2010,
p. 55). Esse o poder que a ilustracdo exerce sobre a humanidade, uma vez que “[...] oferece ao
leitor uma rica experiéncia de cor, forma, perspectivas e significados” (Amarilha, 1997, p. 41).

Essa pratica de leitura é possivel quando compreendida como leitura de mundo, a qual
Freire (1989) define como aquela que precede a leitura da palavra e, consequentemente, “[...] a

leitura desta implica a continuidade da leitura daquele” (Freire, 1989, p. 13).

No entanto, mesmo que a ilustracdo seja proveniente da Otica do ilustrador,
assim como a palavra é organizada pelo escritor, cada uma das linguagens tem
uma funcdo na construcdo discursiva, tentando estabelecer um vinculo com o
leitor. Por isso, palavra e ilustracdo precisam acolher o leitor e permitir-lhe
encontrar no texto uma brecha para dele fazer parte, interagir, interferir,
exercendo o papel de leitor, aqui entendido como produtor de sentido (Ramos;
Nunes, 2013 p. 254).

Salienta-se, ainda, que “[...] a ilustragdo pode representar, muitas vezes, a iniciagdo da
visualidade da criancga, o seu primeiro contato com a obra de arte e com as artes visuais” (Fleck;
Cunha; Caldin, 2016, p. 199). Esse processo contemplativo e envolvente que a arte oferece
deve ser experimentado desde a tenra idade. Os livros de literatura infantil podem exercer a
funcdo de introduzir as criangas neste universo. No que se refere ao contexto escolar, atribui-se
ao professor a responsabilidade de mediar as experiéncias com a leitura e com a arte.

Entretanto, compreende-se que € preciso ter em mente que os livros sdo o produto final
de um processo de producao carregado de intencionalidades, sentidos e significados atribuidos

pelos adultos que o produzem. Apesar disso, é preciso igualmente considerar que a leitura € um



51

ato interpretativo muito singular, de modo que a intencionalidade impressa pelo autor pode ndo
alcancar o leitor tal qual foi idealizada.

Concomitantemente, a qualidade daquilo que se produz e que convenientemente circula
nos espacos de formacao leitora esta diretamente relacionada a qualidade dos leitores que estdo
sendo formados. Dessa forma, para que a produgdo privilegie a qualidade das obras, é
necessario que os leitores sejam ““[...] mais interessados, mais criticos, mais entusiastas e mais

seletivos” (Andruetto, 2012, p. 65), dado que

Tudo que lemos, a excecdo da natureza (isso Sse ndo considerarmos a
interferéncia do homem nela), é fruto de uma visdo de mundo, de um sistema
de ideias de técnicas de producdo, caracterizando um comprometimento do
autor com o que produz e, por certo, com seus possiveis leitores. Ha, portanto,
relacdo entre texto e ideologias, pois estas sdo inerentes a intencdo (consciente
ou inconsciente) do autor, a seu modo de ver o mundo, tornando-se também
elementos de ligacéo entre ele e os leitores de seu texto (Martins, 2012, p. 60).

Ao refletir sobre a leitura e a formacao leitora, pensa-se sobre a relevancia das préaticas
desenvolvidas com uso da literatura infantil. E preciso compreender que, “[...] para o
desenvolvimento da capacidade leitora de seus alunos, o professor tem um papel pedagdgico
fundamental - e essa é uma das fortes razBes pelas quais as criangas vao a escola (Amarilha,
1997, p. 43). Sendo assim, & necessario que se contribua para o desenvolvimento da verdadeira
autonomia. Para tanto, “[...] a crianga ndo pode ser deixada a ler sozinha e sempre 0 mesmo
nivel de livros. O aprendizado da leitura é um ato social; ele resulta da interferéncia pedagogica
de uma geragdo sobre a outra” (Amarilha, 1997, p. 43).

Conforme Amarilha (1997), é pressuposto pedagdgico que, para desenvolver qualquer
habilidade necesséaria a realizacdo de uma determinada atividade, esta s6 sera aperfeicoada por
meio da pratica, do prazer e da persisténcia. Assim, para tornar-se leitor é preciso desenvolver
0 gosto pela leitura, realizada de forma autdbnoma, critica e progressiva. Tem-se, portanto, 0
papel do mediador/formador de leitor.

Dito isso, é relevante destacar que o texto literario é carregado de potencialidades que
devem ser exploradas e apresentadas desde cedo nesse encontro com o livro, no tornar-se leitor.
Nesse sentido, corrobora-se os apontamentos de Andruetto (2012), ao afirmar que uma narrativa

é um fragmento de mundo que n&o nos pertence, mas que:

Reflete uma necessidade muito humana: a de ndo nos contentarmos em viver
uma Unica vida e, por isso, 0 desejo de suspender um pouco 0 transcurso
monocordio da prépria existéncia para ter acesso a outras vidas e outros
mundos possiveis, 0 que produz, por outro lado, certo descanso ante a fadiga
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de viver e, por outro, 0 acesso a aspectos sutis do humano que até entdo nos
haviamos sido alheios (Andruetto, 2012, p. 54).

Nessa perspectiva, tendo em vista que se trata de uma necessidade humana, no contato
com a narrativa, por meio da literatura infantil, as criancas se submetem a prova do viver outras
vidas. Logo, experimentam sensacdes que constituem 0s seres humanos, enquanto sujeitos
sociais, constroem a identidade e desenvolvem habilidades necessarias a vida em sociedade. A
literatura permite a imersédo no mundo simbdlico. 1sso ocorre por meio do faz-de-conta, em que
a crianca se coloca no lugar do personagem, ao consentir ao leitor sentir as angustias e a dor ao
se colocar em cena. Segundo Amarilha (1997), neste brincar de faz-de-conta, a crianga transfere
para as suas acdes representacdes do mundo real que, no entanto, sdo realidades imaginarias.

Ao brincar de princesa ou de bruxa, de astronauta ou policial, por exemplo, as criancas
experimentam dramas e sensagdes de forma intensa, ““[...] que podem ser seus agora, mas que
também sdo antecipagdes do destino humano” (Amarilha, 1997, p. 54). Esses sentimentos,
experienciados no mundo ficcional, acentuam os ensinamentos da vida real, ao antecipar
vivéncias do ser adulto. Afinal, “[...] € nessa brincadeira, nessa atividade ludica que a literatura
proporciona a infancia um ensaio geral” (Amarilha, 1997, p. 54).

Essas experiéncias sO sdo possiveis por meio da abstracdo, que consiste no
distanciamento do mundo. Esse distanciamento, por sua vez, &€ promovido pela literatura; sem
ele, 0 mergulho nas sensac¢des ocorre de forma muito rasa. Essa habilidade é fundamental para
o leitor, afinal, sem a abstrag&o, o leitor ““[...] ndo consegue ler mais que poucas paginas de um
livro, porque a partir da abstragdo treina-se também a concentra¢do” (Amarilha, 1997, p.51-
52). Ao ler literatura, é possivel assumir o papel de outra pessoa, viver outras vidas por meio
do jogo simbdlico que é desencadeado pelo universo imaginario (Amarilha, 1997). Trata-se de
experiéncias que muito contribuem com a formagdo humana, ao permitir que o sujeito se
distancie dos temores da vida real e cotidiana, como uma espécie de refugio.

No entanto, Amarilha (1997) esclarece que esta habilidade ndo é adquirida de forma
repentina, mas € fruto de um longo processo experimentado gradativamente e sistematicamente.

Esse processo néo precisa e ndo deve ser exaustivo. Afinal:

Textos literarios que correspondem de perto aos interesses das criancgas,
possibilita momentos de lazer e prazer, incentivam a fantasia e o imaginario,
colaboram no processo de amadurecimento emocional, ampliam a visdo do
mundo e a compreenséo do ser humano (Soares, 2020, p. 212).

Assim:
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Quando colocamos a narrativa na escola através do contador-leitor de
histdrias, mudamos a historia da escola. Mudamos a relacdo da crianca com a
cultura escolar porque a fazemos experimentar textos significativos do ponto
de vista psicologico, social, linguistico, afetivo, pressupondo que todo
professor seleciona, adequadamente, 0s textos que I€ para seus alunos. Assim,
0 desenvolvimento da crianca ndo fica exposto ou dependente de sua
maturacao interna para acontecer, pelo contrario, a histéria da escolarizagéo
da crianca em convivio com a literatura promove, antecipa e consolida seu
crescimento. Principalmente, no aprendizado da oralidade significativa e na

potencializagdo do ouvido como instrumento pensante (Amarilha, 2013, p.
37).

Desse modo, reafirma-se a poténcia do texto literdrio e o papel do
professor/mediador/formador de leitor. Esse profissional, por meio de suas praticas, podera
atingir a potencialidade da literatura infantil, proporcionando as criangas indmeras

experiéncias, tais como:

Potencializar a capacidade que tem de transformar a sua interacdo verbal com
0 texto e com a voz narrante em processo de estruturacdo do pensamento, da
linguagem, da audicdo, da imaginacg&o. Para isso, precisamos cuidar da nossa
paisagem sonora, do refinamento do ambiente pedagdgico (Amarilha, 2013,
p. 42).

Ao ouvir historias, também é possivel desenvolver habilidades j& mencionadas. Para
tanto, € necessario o zelo com a escolha do livro e a preparacdo do ambiente, conforme sera
discutido mais adiante, ao tratarmos do fazer pedagdgico com uso de literatura infantil. Por ora,
destaca-se que esses cuidados devem anteceder os momentos de leitura e contacéo de historia
para que seu propdsito seja alcangado.

Além de todas as experiéncias ja mencionadas, € importante ressaltar que a leitura de
literatura também contribui para o processo de alfabetizacdo e letramento, ao permitir que as
criangas tenham contato com o livro. Ao Ié-lo elas podem ter contato com as convencgdes do
texto, 0 que as auxilia nesse processo de tornarem-se leitoras, conforme sinalizado por Soares
(2020, p. 204):

A crianca antes mesmo de saber ler, compreende que livros contém contos, ja
aprende convengdes do texto - como linearidade, direcdo da esquerda para a
direita, de cima para baixo, ja diferencia e relacione escrita e ilustragéo, ja tem
a oportunidade de ampliar seu vocabulario.

Soma-se a essa discussdo os apontamentos de Amarilha (1997), ao afirmar que, quando

se 1é para criangas, “[...] estamos Ihe proporcionando informacGes e estruturas acima do seu
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nivel de leitura, estamos tornando-lhe acessivel o complexo mundo da escrita” (Amarilha, 1997,
p. 56). Na literatura, isso ocorre por meio da leitura do texto, da imagem e da escrita, além do
ritmo presente na narrativa verbal e exigido para o leitor (Amarilha, 1997).

Assim, o0 processo de reconhecer e interpretar ilustracGes também corrobora o processo
de alfabetizagdo ao contribuir “[...] para o desenvolvimento de alguns aspectos do leitor, como,
por exemplo, a imobilidade da ilustragdo favorece a capacidade de observagdo e analise”
(Amarilha, 1997, p.41). E dentro desse processo de observacio que o leitor compreende a
funcdo da gravura no livro, haja vista que pode ndo sO apresentar elementos do enredo da
historia, ambientar o leitor, mas também pode sinalizar o significado das palavras. Portanto,
“[...] a ilustragdo é instrumento do processo de ler” (Amarilha, 1997, p. 41).

No que tange as inumeras funcdes da literatura, corrobora-se as afirmacdes de

Cademartori (2010), ao afirmar que

A crianga que costuma ler, que gosta de livros de historias ou de poesia,
geralmente escreve melhor e dispde de um repertério mais amplo de
informacGes, sim. Mas esse ndo é a principal func¢do que a literatura cumpre
junto ao seu leitor. Mesmo sem precisar discorrer sobre a funcdo da literatura,
sabemos que é o fato de ela propiciar determinadas experiéncias com a
linguagem e com os sentidos - no espaco de liberdade que s6 a leitura
possibilita, e que instituicdo nenhuma consegue oferecer - que a torna
importante para a crianga (Cademartori, 2010, p. 9).

De fato, a crianca leitora possui habilidades notaveis quanto a escrita, a arguicao oral,
ao repertorio, ao conhecimento de mundo, de si e do outro. Isso ocorre por meio das
experiéncias vivenciadas e encontra na literatura o espaco de liberdade de ser e pertencer. Nesse
sentido, a literatura supera seu papel “[...] meramente paradidatico” (Cademartori, 2010, p.9).

Reyes (2012, p. 28) afirma que, “[...] embora ler literatura ndo transforma o mundo,
pode fazé-lo ao menos mais habitavel, pois o fato de nos vermos em perspectiva e de olharmos
para dentro contribui para que se abram novas portas para a sensibilidade e para o entendimento
de n6s mesmos e dos outros”. Neste estudo, corrobora-se essa perspectiva acerca da literatura
e reafirma-se 0 desejo de que as discussdes apresentadas se tornem alvo de discussdo nos
ambientes escolares. Dessa forma, espera-se que reverberem entre as praticas de professores(as)
pedagogos(as), cuja funcdo, entre tantas outras, consiste em apresentar o texto literario as

criancas e desenvolver o gosto pela leitura autbnoma, critica e reflexiva.
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3 O ENCONTRO COM A LITERATURA INFANTIL NA FORMACAO INICIAL NO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UERN/CAMPUS CENTRAL

Figura 4 - Encontro com a literatura infantil na formagcé&o inicial do curso de Pedagogia

O ENCONTRO COM Reflexoes acerca da

O fazer A LITERATURA formacio de professores
pedagogico: leitura _~  |NFANTIL NA ~—— no curso de Pedagogia
LU b FORMACAO INICIAL TR TS
infantil leitores literirios
Aspectos curriculares
Incorporacio da literatura no J
ambiente escolar e as . .
alteracdes das praticas the‘ratura na Matriz
pedagogicas com esse texto. Curricular do C.urso de
Espacos de encontro Pedagogia
) UERN/Campus central
A responsabilidade W J
da escola na

formacdo de leitores Projetos de extensdo, de
J ensino e agoes desenvolvidas
no ambito da Faculdade de

Mediadores '
formadores de Selecio de livro de’ Educagio.
leitores literatura:

Elementos
graficos e da
linguagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Esta secdo é dedicada a discussbes sobre a formacdo de professores pedagogos que
atuam como mediadores de leitura e formadores de leitores de literatura. Tais discussdes se
referem a formacéo ofertada no curso de Pedagogia na Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (UERN), Campus Central, e contempla dois aspectos centrais: a analise dos aspectos
curriculares, especificamente, da organizacdo das disciplinas voltadas a esta formacao, assim
como a sala de leitura, os projetos de ensino e extensdo reconhecidos como espagos de encontro
com o texto literario presentes na Faculdade de Educagdo. Além disso, discute-se sobre o fazer
pedagogico de leitura de literatura infantil no espaco escolar, apresentando elementos historicos
que permitem compreender a incorporacao deste género no cotidiano da sala de aula. Ademais,
aponta-se a responsabilidade do professorado na escolha dos livros que sdo ofertados as

criangas. Para tanto, ressalta-se a importancia do zelo no momento de escolha, tendo em vista
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a opcao por obras que ressaltam a potencialidade do texto literario e promovam experiéncias
exitosas para as criangas e, consequentemente, para a formacéo de leitores.

3.1 Reflexdes acerca da formacéo de professores no curso de Pedagogia UERN, Campus

Central, para formacao de leitores literarios

Nesta secdo, busca-se refletir sobre a formacao docente diante de um contexto marcado
pela complexidade do conhecimento, que motiva a especificidade ou especializacdo em areas
de conhecimento. Compreende-se que, ao tentar dar conta de todo o saber produzido, corre-se
0 risco de fragmentar e compartimentar cada vez mais o campo do saber, de tal modo que o
feche em si mesmo (Morin, 2003). Sendo assim, na contramdo desta desenfreada
hiperespecializacdo, cujos danos sdo apontados por Morin (2003), verifica-se que a formacao
do pedagogo visa torna-lo um profissional polivalente, que tem a possibilidade de atuacdo em
multiplas areas. Consequentemente, assume maltiplas fungdes.

Compreendendo que o pedagogo deve atuar como formador de leitor, embora ndo seja
este 0 seu Unico papel, suas praticas perpassam todos os niveis de ensino, de modo que apresenta
0 texto literario a criangas e jovens, promovendo importantes experiéncias. Portanto, sobre a
formacdo docente do pedagogo, assume-se que “[...] & preciso termos clareza de que 0s
primeiros professores de nossas criangas sao os pedagogos” (Amarilha, 2013, p. 131). Sendo

assim:

[...] é preciso que a formagdo literaria sofisticada seja favorecida aos primeiros
professores de nossas criangas, aos graduandos em Pedagogia, porque € deles
a tarefa de mediar o rito iniciatico ao mundo da palavra, do simbélico, das
metéforas por que passam nossos aprendizes (Amarilha, 2013, p. 132).

Nessa perspectiva, corrobora-se, ainda, 0os apontamentos de Novoa (2022), no que se
refere a necessidade de mudancas reais na educacdo, de modo que ocorram de dentro para fora,
isto é, partindo da propria profissdo docente para a alteracdo das praticas desenvolvidas na
escola. Para tanto, ¢ fundamental entender que “[...] a formacdo de professores é um campo
decisivo para essa mudanca, se for capaz de evitar uma subalternizacdo dos professores e
contribuir para uma valorizacdo e um reforco da profissdo docente” (Novoa, 2022, p. 3). Como
o proprio autor esclarece, ndo ¢é tarefa facil, mas necessaria, uma vez que “[...] a edificagéo dos
grandes sistemas de ensino e o seu papel na consolidacao das cidadanias nacionais dependem,

em grande medida, da a¢ao desses novos profissionais docentes” (Novoa, 2022, p. 4).
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Neste sentido, € relevante que a leitura literaria tenha um lugar de encontro e discussdo

na universidade, conforme afirmam Queiros e Silva (2015, p. 8):

A presenca da leitura de literatura na formacdo leitora do professor deve
acontecer ao longo de toda sua vida. Entretanto, deve ser na formacéo inicial
0 momento para um aprofundamento em torno da pratica da leitura e das
vantagens da literatura na formacdo humana do leitor. Refletir sobre essa
condicdo nos cursos de licenciatura, e de modo particular no de Pedagogia, €
primordial para uma formacao leitora adequada aos estudantes pela mediagéo
do professor, necessitando de olhares mais especificos para a formagdo desse
profissional.

O papel do professor formador de leitor é despertar nessas criangas “[...] 0 prazer como
elemento fundamental na relagdo do leitor com o texto” (Amarilha, 1997, p. 45). Feito isso, 0
leitor estabelece, por meio da fic¢do, uma “[...] visédo de mundo que ocupa as lacunas resultantes
de sua restrita experiéncia existencial, por meio de sua linguagem simbolica” (Zilberman, 2003,
p. 27) de modo que “[...] 0 proprio texto ‘ensine’ a ler” (Colomer, 2017, p. 125). Sendo assim,
formar leitores implica que estes desenvolvam uma leitura “[...] autdnoma, continuada,
silenciosa, de gratificacdo imediata e livre escolha” (Colomer, 2017, p. 125).

O professor pode se tornar um sujeito imbuido de curiosidade para buscar novos

conhecimentos, ampliar seu repertdrio e melhorar sua préatica. De acordo com Severino (2009):

E preciso manter-se permanentemente atualizado, nio porque a formagéo
inicial possa ter sido falha, incompleta, lacunar, mas porque o conhecimento
desenvolve-se constantemente, ao longo da temporalidade, e porque o
processo de internalizacdo, de apropriacdo de tudo aquilo que conhecemos
pressupde sempre um processo construtivo (Severino, 2009, p. 123).

Para o professor formador de leitor, essa busca deve ser algo constante em seu processo
formativo para a melhoria de sua pratica pedagogica, uma vez que exercer essa funcdo implica
ser, sobretudo, um leitor de literatura. Somente um leitor é capaz de desenvolver repertorio e
senso critico diante daquilo que se 1€, isto €, é preciso ser um sujeito que pesquisa, que discute,
que ouve e escreve sobre literatura. Concomitantemente, entende-se a dimenséo deste dilema
na formacdo inicial, uma vez que, cada vez mais, os alunos procuram leituras rapidas e
aligeiradas, distanciando-se da contemplacdo, criticidade e criatividade.

E preciso compreender, ainda, que “[...] a literatura de um pais ndo é feita s6 com
escritores, mas também com pesquisadores, formadores e criticos, é feita, sobretudo, com
leitores que, dialogando com as obras ja escritas, vao construindo uma obra para o futuro”

(Andruetto, 2012, p. 70). Trata-se de um processo formativo que se da no contato com o outro,
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com a escuta, com o dialogo que se estabelece, com professores e colegas, nos espacos de
discussdo que se frequenta. Ou seja, refere-se aquilo que Macedo (2020) denomina de
heteroformagao, esse “[...] aprender-com-o-outro’ que a0 mesmo tempo que amplia o olhar
diante das possibilidades que novos conhecimentos, proporcionam, ‘adensa e refina nossa
capacidade teorica e de analise das informagGes e compreensdes’” (Macedo, 2020, p. 32). Desse
modo, o processo formativo também implica exercicio da docéncia e desenvolvimento de

praticas pedagogicas. Conforme apontado por Franco (2016, p. 536),

Seré prética pedagdgica quando incorporar a reflexdo continua e coletiva, de
forma a assegurar que a intencionalidade proposta é disponibilizada a todos;
sera pedagdgica a medida que buscar a construgdo de praticas que garantam
gue os encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados.

Nesse sentido, tem-se como praticas significativas a acdo consciente, participativa e
coletiva. Entende-se, ainda, que “[...] a literatura educa -mas essa educagdo tem um carater
formativo que nao se presta ao dominio escolarizado de pontos, deveres e notas” (Amarilha,
1997, p. 49). Segundo a autora, as praticas de leitura literaria contribuem para o acesso a lingua
em articulacdes préprias a linguagem escrita, além de atrair pelo jogo ludico que proporciona.
Ao entrar no universo simbdlico que a leitura proporciona, o leitor se afasta do mundo que o
cerca. Trata-se de um exercicio indispensavel a vida adulta, durante o qual € necessario fazer
projecdes e planejamentos que partem do mesmo principio.

Essa habilidade de abstracdo é algo de que o leitor se apropria e € aperfeicoada ao longo
do tempo. Aquele que ndo consegue se sustentar por muito tempo nesse exercicio de abstracao
certamente ndo conseguira ler por muito tempo (Amarilha, 1997). Desse modo, a literatura,
além de proporcionar a imersdo em um mundo de fantasia por meio da ficcdo, desperta a
criatividade, ao mesmo tempo que introduz o leitor em situac¢Ges da vida cotidiana. Desse modo,
permite-se que busque formas de lidar com os conflitos decorrentes da maioridade por meio do
mundo ficcional. Cabe ao formador de leitor mediar o processo de leitura, a fim de promover a
intimidade entre o leitor e o texto, de forma proficua.

O processo formativo no qual os licenciandos do curso de pedagogia estdo inseridos
sera abordado mais adiante, a fim de refletir acerca dos espacos de encontro com o texto literario
e das perspectivas de uso na préatica pedagdgica. Para tanto, serdo abordados dois segmentos
promovidos, de forma concomitante, na Faculdade de Educacéo e, de forma especifica, no curso
de Pedagogia: as disciplinas que compdem a matriz curricular obrigatoria do curso e 0s espacos

de encontro com o texto literario, a exemplo da sala de leitura; além dos projetos de ensino e
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extensdo que estdo disponiveis a todos. Vale destacar que 0 acesso a esses projetos pode ser
limitado em virtude de demandas externas a universidade, o que pode impedir os interessados
de dedicar tempo e esforco a essas atividades. Em muitos casos, 0s interessados sd@o 0s
licenciandos da universidade publica, que enfrentam dupla jornada de trabalho e estudo.
Ademais, é necessario o interesse pessoal do licenciando em optar por estar engajado na triade
universitaria (ensino, pesquisa e extensao). Esses espacos formativos, embora pensados visando

alcangar um contexto coletivo, acaba ndo alcangando a todos.

3.1.1 Aspectos curriculares

O curso de Pedagogia é ofertado, em sua modalidade presencial, nos campi de Mossoro,
Assu, Pau dos Ferros e Patu. Além disso, pode ser acessado por meio do Programa Nacional de
Formacdo de Professores da Educagdo Basica (Parfor), uma iniciativa da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que tem por objetivo contribuir para
a adequacdo da formacao inicial dos professores que atuam na rede publica de educagéo basica
por meio da oferta de cursos de licenciatura correspondentes a area em que atuam. O curso
também é ofertado pela universidade na modalidade a distancia. Todavia, suas matrizes
curriculares sdo distintas. Portanto, é importante salientar que a andlise em questdo é
exclusivamente voltada a matriz curricular do curso de Pedagogia que ocorre na modalidade
presencial, ofertado pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus
Central, localizado no municipio de Mossora.

A realizacdo da analise se deu a partir do acesso ao documento curricular disponivel no
site da universidade®!, que disponibiliza o acesso a matriz curricular do curso. Ao realizar a
leitura dos nomes das disciplinas, constatou-se que a matriz curricular do curso em analise
oferece apenas uma disciplina obrigatdria voltada diretamente a discussdo da literatura infantil.
Observou-se, ainda, que possui sete disciplinas voltadas para a literatura e para a formacao
leitora literaria, no entanto, estas sdo optativas teoricas e tedrico-praticas, conforme consta no

Quadro 2, a sequir:

1Disponivel em:
https://www.uern.br/cursos/servico.asp?fac=FE&cur cd=1004200&grd cd=20081&cur _nome=Pedagogia&qr
d_medint=8&item=grade



https://www.uern.br/cursos/servico.asp?fac=FE&cur_cd=1004200&grd_cd=20081&cur_nome=Pedagogia&grd_medint=8&item=grade
https://www.uern.br/cursos/servico.asp?fac=FE&cur_cd=1004200&grd_cd=20081&cur_nome=Pedagogia&grd_medint=8&item=grade
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Quadro 2 - Literatura na Matriz Curricular do Curso de Pedagogia UERN/Campus central

DISCIPLINA CARGA- APLICACAO |SITUACA
HORARIA O

Literatura e Infancia 60h Teorica Obrigatoria
Literatura de Cordel 30h Teorica Optativa
Literatura de Cordel 60h Tebrica Optativa
Literatura infanto-juvenil 60h Teorica Optativa
Literatura Potiguar 60h Teorica Optativa
Percepcdes e Praticas na | 60h Tedrica Optativa
Formacdo do Leitor Literario

Teoria da Literatura | 60h Tebrica Optativa
Teoria da Literatura Il 90h Teorica/ Prética | Optativa

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Ao analisar a matriz curricular do curso de Pedagogia em questdo, verificou-se a
existéncia de um namero consideravel de disciplinas, ainda que de carater optativo. Vé-se com
entusiasmo tantas possibilidades de discussdo e desdobramentos do que é proporcionado na
disciplina obrigatoria. Embora ndo seja objetivo deste estudo realizar um levantamento acerca
da periodicidade da oferta das disciplinas optativas, como egressa do curso, relato a auséncia
de gualquer que seja, ao longo dos quatro anos de curso. Essa auséncia é reflexo de um dado
revelador, dado que, com excecéo da disciplina de Percepc¢des e Préticas na Formagao do Leitor
Literario, cuja responsabilidade de oferta é do curso de Pedagogia, conforme apresenta o
Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia do ano de 2019%?, as demais disciplinas optativas
séo ofertadas no curso de Letras.

Soma-se a essas informagdes o fato de a Faculdade de Educacéo apresentar um elenco
de disciplinas optativas ofertadas pelo Departamento de Educacdo, informacdo descrita no
préprio Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia. Isso evidencia uma certa rigidez nesse
processo de oferta, embora afirme que, ao longo do processo de desenvolvimento curricular e

mediante a avaliacdo de necessidade, seja possivel incluir outras disciplinas.

12 Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia. Disponivel em: https://www.uern.br/controledepaginas/Projeto-
Pedag%C3%B3gico-do-Curso/arquivos/3769ppc_pedagogia_campus_central 2019 corrigido_final.pdf
Acesso em: 18 out. 2024



https://www.uern.br/controledepaginas/Projeto-Pedag%C3%B3gico-do-Curso/arquivos/3769ppc_pedagogia_campus_central_2019_corrigido_final.pdf
https://www.uern.br/controledepaginas/Projeto-Pedag%C3%B3gico-do-Curso/arquivos/3769ppc_pedagogia_campus_central_2019_corrigido_final.pdf
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Ressalta-se, ainda, que a disciplina de Literatura e Infancia, obrigatdria no curriculo do
curso de Pedagogia, € ofertada apenas no 6° periodo, posterior ao periodo de estgio I, ocorrido
durante a disciplina de Educacdo Infantil. Nesse sentido, considera-se que os licenciandos
iniciam suas experiéncias praticas sem a fundamentacdo teorica adequada e necessaria para
desenvolver préticas pedagogicas voltadas para a formacéo leitora.

Nessa perspectiva, verifica-se que, embora exista uma discussdo, no meio académico,
em torno da importancia da literatura, assim como o reconhecimento de toda a potencialidade
que a literatura infantil propicia as criancas e da relevancia de formar leitores, as disciplinas
que abordam essa tematica se encontram, majoritariamente, apenas como optativas. Nesta
pesquisa, entende-se que “[...] a oferta da disciplina como optativa ndo garante sua efetivacao,
pois depende de uma série de circunstancias relacionadas a dinamica das institui¢des, tornando-
se um atalho” (Saldanha; Amarilha, 2022, p. 1). Nessa Optica, discute-se como a construcao do
curriculo reverbera um jogo de poder em que a relevancia atribuida a determinadas disciplinas
e negadas a outras tantas reflete bem as regras desse jogo: o curriculo é, portanto, lugar de
disputa de interesses (Saldanha; Amarilha, 2022).

A pesquisa realizada por Saldanha e Amarilha (2022) busca analisar a presenca da
Literatura no curriculo do curso de Pedagogia. Para tanto, analisaram o curriculo de 27
universidades federais; uma universidade em cada estado da federacédo e o Distrito Federal. Na
pesquisa, deu-se prioridade aos cursos localizados no Campus Central. Como resultado,
verificou-se que, dentre as “[...] 27 institui¢ces pesquisadas, 11 oferecem a literatura em caréater
obrigatorio, 14 ofertam em caréater optativo ou eletivo e 02 ndo ofertam a disciplina” (Saldanha;
Amarilha, 2022, p. 7).

E notéavel que uma universidade estadual localizada no interior do estado do Rio Grande
do Norte, no sertdo nordestino, tenha em seu curriculo uma disciplina em carater obrigatério,
em que as discussOes em torno da literatura e infancia contribuem para a formagéo inicial de
pedagogos. Conforme mencionado anteriormente, sdo eles 0s responsaveis por apresentar o
livro de literatura infantil para as criancas, por meio de historias que marcardo sua infancia e

suas memodrias, tendo em vista a promogdo de experiéncias com o texto literario.
3.1.2 Espacos de encontro
O formar-se leitor pode ocorrer em diversos espagos, no entanto, a escola foi instituida

como entidade qualificada para desempenhar esse papel. Consequentemente, remete-se ao

processo formativo daqueles que atuam nesse espaco, o(a) professor(a) com formacéo em
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Pedagogia, por ser o profissional que acompanha a crianca desde 0s primeiros anos escolares,
mediando o processo formativo ao apresentar o texto literario. Tendo em vista a
responsabilidade social que esses profissionais possuem, ao desempenhar tal atividade, as
reflexdes aqui apontadas buscam contribuir para a formacdo inicial e continuada, bem como
para o processo de autorreflexdo e autoformacéo desses professores.

Ao discutir sobre a formacdo do(a) pedagogo(a) como formador de leitor, verifica-se
que ela ndo ocorre exclusivamente no cumprimento da carga horaria total exigida ao longo dos
quatro anos de curso. A FE oferece espacos de apreciacao e discussdo em torno da literatura e
exercicio da formacéo leitora. Nesta pesquisa, denominou-se de “espagos de encontro” 0S atos
de curriculo que extrapolam o curriculo instituido (Macedo, 2020), por meio de iniciativas
presentes na faculdade, desenvolvem acGes de formacao leitora cujos membros tenham adeséo
voluntéria e ndo foram submetidos a processos de selecao ao longo do ano de 2023. Para melhor
apresentar essa nogdo, assim como no texto literario, em que a imagem também comunica,
elaborou-se uma sintese, a fim de demonstrar os “espagos de encontro” identificados na
Faculdade de Educacao e sintetizar as ideias apresentadas em figuras dispostas ao longo deste
trabalho.

Figura 5 - Espacos de encontro na Faculdade de Educacdo (UERN)

PROJETO DE EXTENSAO:
PraLEE
©Pra PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA
NA ESCOLA
. PROJETO DE ENSINO:
ESPACOS DE LITER}\T& ATELIE DE FORMACAO EM
; LITERATURA PARA A DOCENCIA
ENCONTRO —
—
o (1 t’f:’ /r.f//(
g0 A LOCALIZADA NA FACULDADE DE
; EDUCACAO
¥ SALA DE LEITURA
Clube de Leiturc PROJETO DE EXTENSAO:
@ Faculdade de Educacio-FE

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Conforme a disposicdo dos espacos de encontro apresentados na Figura 5, seréa
apresentado o projeto de extensao Préaticas de Leitura e Escrita na Escola (PraLEE). O projeto
tem o objetivo de promover momentos de estudos, pesquisas e atividades praticas em escolas
da rede publica da cidade de Mossor6. Consequentemente, busca contribuir para o processo de
alfabetizacéo e letramento de criangas vinculadas ao ensino fundamental, mais especificamente
aos anos iniciais. Tem como membros licenciandos(as) da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), sobretudo do curso de Pedagogia; mestrandos(as), professores(as)
da rede publica e privada, bem como professores(as) da propria universidade que uniram forcas
em prol da realizacdo de agOes que pudessem contribuir com a comunidade e, assim, cumprir
sua funcdo como projeto de extensé&o.

As atividades desenvolvidas pelo projeto tiveram inicio em 2020, no periodo pandémico
da Covid-19, o que impediu o desenvolvimento de atividades praticas no ambiente escolar. No
entanto, o projeto promoveu, por meio de sua rede social'®, um intenso movimento de acdes
voltadas a formacdo de professores alfabetizadores, trocas de experiéncias, bem como dicas
relacionadas a leitura académica e a literatura infantil. Trata-se de recursos que poderiam ser
confeccionados mediante o passo a passo disponibilizado, por meio de materiais de facil acesso,

sobretudo com materiais reciclaveis.

Figura 6 - Acdo do Projeto de extensdo Praticas de Leitura e Escrita na Escola
(PraLEE)*
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Fonte: Portal UERN (2024),

13 P4gina do Instagram @leitura.escritanaescola

14 Na ocasido, foi realizada a contacéo da histéria "O Caso da Lagarta Que Tomou Cha de Sumico", de Milton
Célio, ilustrada por André Neves. Atividade do projeto de intervengdo “Era uma vez... O Encantado Mundo das
Palavras”, ocorrida no dia 27 de julho de 2023, na Escola Estadual Antonio Gomes.

15 Disponivel em: https://portal.uern.br/blog/tag/pralee/ Acesso em: 12 mar. 2024.
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O projeto tem como foco 3 eixos: as praticas pedagdgicas alfabetizadoras, a formacao
de professores alfabetizadores e a educacéo literaria e formacao de leitores. Com foco em nosso
objeto de estudo, buscamos identificar as acbes desenvolvidas pelo projeto no eixo educacéo
literaria. O PraLEE desenvolve um projeto de intervencdo intitulado “Era uma vez... o
encantado mundo das palavras”, que desenvolve a¢des nas escolas, com momentos de contagao
de histdria e de incentivo a leitura, ampliacdo de repertério de alunos e de professores cujas
praticas foram ressignificadas por meio das a¢6es desenvolvidas pelo projeto.

O projeto de ensino Atelié de Formacdo em Literatura para a Docéncia deu inicio as
suas atividades no ano de 2021. Possui entre seus membros professores(as) do quadro da
universidade, licenciandos(as), mestrandos(as), professores(as) interessados(as) em ler e
discutir sobre literatura.

Desse modo, 0 projeto de ensino tem o objetivo de promover a¢Ges de incentivo a leitura
de literatura de forma leve e profunda, dialogos teéricos e metodoldgicos, além de dispor de
subsidios praticos para o trabalho docente com uso do texto literario. Com isso, favorece-se a
formacdo leitora e a ampliacdo de repertdrio, contribuindo igualmente para formar formadores
de leitores. Consequentemente, estende-se 0s conhecimentos e ac0es aos espacos escolares e
néo escolares. Para tanto, desenvolvem-se atividades formativas que favorecem o contato e a
interacdo com o texto literario de forma contemplativa, apreciativa e discursiva, promovendo a
pratica de leitura de forma individual e coletiva. Além disso, desenvolvem-se estudos e
investigacOes acerca de novas metodologias voltadas ao trabalho com a literatura, por meio de
discussdes, oficinas de formacdo, producdo de materiais e participagdo em eventos cientificos
(Queiros, 2021).

A sala de leitura localizada no terceiro bloco da Faculdade de Educacdo da UERN,
Campus Central. Foi revitalizada recentemente, logo, estd convidativa e acolhedora. Cada
detalhe quanto a organizacao do espaco e a sua dinamizacao contribuem para que o visitante se
sinta convidado a entrar, conhecer seu acervo e/ou estudar. A organizacdo dos mdveis e a
ambientacdo é pensada nessa perspectiva, visando atrair a comunidade académica, a fim de que
sejam favorecidas as trocas de experiéncias leitoras.

Essa sala consiste em um espaco de leitura, discussao, estudo, empréstimo de livros,
contacdo de historias entre outras atividades desenvolvidas no espaco fisico que ultrapassa 0s
muros universidade. Nessa sala ocorre um trabalho encantador, que ndo se restringe apenas aos
estudantes da Faculdade de Educacéo, mas esta aberto aos estudantes das demais faculdades,

bem como ao publico externo. A sala abrange um acervo variado, composto por livros de
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literatura, literatura infantil, teéricos, periddicos, multimeios, coleces de referéncias entre

outras obras (Figura 7).

Figura 7 - Sala de leitura da Faculdade de Educacdo (FE/UERN) %6

-

Fonte: Portal UERN (2024)"7.

O Clube de Leitura surgiu como uma iniciativa da Sala de Leitura, em parceria com
professores, projetos de pesquisa, extensdo e comunidade académica. Posteriormente, tornou-
se um projeto de extensao. Para tanto, contou com encontros mensais que ocorreram de forma
virtual ou presencial, dedicados a promover experiéncias e partilhas com a literatura, seus
significados e sentidos provocados por meio da leitura literéria. O publico-alvo sdo pessoas que
tenham interesse em ler e discutir sobre literatura, logo, o projeto dispensa a necessidade de
vinculo com a universidade.

Nos encontros, sdo contempladas iniciativas relacionadas ao letramento literario, com
vistas a desconstruir a pressuposicao de que ler é um ato solitério e individual. Cosson (2021,
p. 27) afirma que, quando lemos apenas com os olhos, “[...] a leitura €, de fato, um ato solitario,
mas a interpretacdo ¢ um ato solidario”. 1sso implica afirmar que o ato de ler esta além dos
sentidos estabelecidos por aquele que I€ ou aquele que escreve; trata-se, antes, do resultado do
compartilhamento de visdes socialmente elaboradas e situadas no tempo e espaco.

16 A Sala de Leitura vinculada a Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(FE/UERN) recebeu, no dia 31 de maio de 2023, a visita de criancas e professoras da Unidade de Educacdo
Infantil Rosanira Mota, para conhecer o espago e ouvir histdria.

17 Disponivel em: https://portal.uern.br/blog/estudantes-de-escola-de-mossoro-visitam-sala-de-leitura-da-uern/
Acesso em: 12 mar. 2024.
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Corroborando os apontamentos de Cosson (2021), assume-se que a leitura literaria é
algo que pode ser compartilhado, seja por meio da leitura, propriamente, realizada de forma
coletiva, seja por meio do compartilhamento de sentidos mediante a experiéncia da leitura.
Dessa forma, “[...] € esse compartilhamento que faz a leitura literaria ser tdo significativa em
uma comunidade de leitores” (Cosson, 2021, p. 28). Entende-se que o Clube de Leitura
desempenha tal papel ao permitir que o leitor abra a porta entre 0 seu mundo e 0 mundo do
outro a cada encontro, por meio do compartilhamento de impressdes e partilhas de experiéncias
acerca das obras lidas. Para tanto, promovem-se dialogos, debates, criticas e, inclusive, a
reflexdo sobre um livro que é lido por todos os membros, escolhido pelos participantes que o
contemplem.

Ao apresentar esses espacos de encontro presentes na Faculdade de Educacdo e a
formacdo do pedagogo na UERN, reitera-se a relevancia de tais iniciativas, dado que
contribuem, por meio de aporte tedrico e préatico, para a promoc¢do de momentos de discussao
que fundamentam a formacdo docente. Além disso, promovem-se momentos de experiéncia
pratica ao permitir aos licenciados participarem de atividades como a contacao de histérias.

Tais iniciativas muito contribuem para a formacao docente.

3.2 O fazer pedagdgico: leitura de literatura infantil

Esta subsecdo € destinada a discussdo em torno do uso pedagdgico do texto literario,
tendo em vista sua incorporagdo no contexto escolar. Para tanto, apresenta-se uma perspectiva
mais atual acerca da pratica com a literatura infantil. Inicialmente, refletiu-se sobre o fazer
pedagdgico com essa literatura desde a escolha do livro. Sobre isso, discutiu-se sobre os
critérios de escolha desse livro, conforme proposto por Colomer (2017). Além disso, tratou-se
da qualidade e do zelo para com o tipo de literatura oferecida pelo professor as criangas,
pensando sempre em suas potencialidades e corroborando a ideia de uma literatura que respeita
seu publico (Cademartori, 2010).

A literatura infantil como recurso pedagdgico faz parte da rotina escolar. Verifica-se sua
presenca em rodas de leitura, nas contagdes de historias, nos momentos em que o aluno folheia
o livro despretensiosamente e livremente. Esse contexto contempla praticas distintas de uso
desse texto literario. Para compreender esse uso, é necessario refletir sobre algo caro as
discussdes na area, pensar o processo de producéo e circulacdo de livros considerados como

literatura infantil, além de entender os critérios de selecdo e inclusdo utilizados pelos
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professores para uso da literatura infantil em suas préticas pedagdgicas. Sendo assim, é
importante conhecer questdes histdricas que permitem compreender 0s processos elencados.

O proprio processo de producéo e propagacao dos livros de literatura, diz muito sobre
as préaticas pedagogicas desenvolvidas com o uso do texto literario ao longo da historia.
Conforme Colomer (2017, p. 15), “[...] em meio do século XIX, haviam comecado a ser escritos
em diferentes paises livros especialmente pensados e escritos para a etapa escolar, embora
sempre levando em conta que sua fungao principal era a instru¢ao moral”. Esses livros eram
um compilado de contos, poesias, histérias humoristicas e patriménios da literatura nacional
que serviam como instrumento de comprovacéo de juizo e valor de elementos estudados.

Por muito tempo, essas obras deliberadamente escolares eram os livros utilizados em
sala de aula, sempre com objetivos de moldar comportamento e valores. Essas praticas
trouxeram aos alunos a percep¢do de que “[...] a leitura literaria ndo teve uma presenca na
percepcdo das atividades escolares, a julgar por diferentes rastros da memoria social perpetuada
através dos tempos”, conforme apontado por Colomer (2017, p. 17). Segundo a autora, 0s
alunos fazem mencéo a aprendizados rasos, limitados ao sentido mais basico que a palavra ler
pode possuir, reduzindo-a a mera decodificacao.

Essas questbes sdo o reflexo das praticas pedagdgicas desenvolvidas com o uso da
literatura para proposito disciplinar. Mais tarde, essa perspectiva foi alvo de discusséo, entdo
ocorreram transformacdes diante das proprias demandas sociais. Estas, por sua vez, determinam
mudancas nos mais diversos setores da sociedade, logo, na area da educacgéo ndo seria diferente.

A partir da Segunda Guerra Mundial, a literatura teve sua importancia reduzida no
sistema de ensino. A literatura perdeu espago no contexto escolar vivenciado em diversos
lugares do mundo (Colomer, 2017). Durante a segunda metade do século XX, é possivel
observar o fracasso de jovens leitores que foram submetidos ao processo de escolarizacdo
vigente, “[...] a diferenga entre as expectativas geradas e o resultado obtido obrigou a analisar
as causas dessa distancia e a reconsiderar o0 modelo de ensino cultural e linguistico oferecido
pela escola” (Colomer, 2017, p. 21). Em decorréncia do fracasso na formacédo de leitores,
buscou-se refletir “[...] sobre o que € literatura e o que significa saber literatura” (Colomer,
2007, p. 24). Tem-se, portanto, a retomada de uma discusséo que atravessa a escrita. Mais uma
vez, Colomer (2017) chama atencdo para as concepcdes de literatura e leitura que circulam e
que orientam as praticas pedagogicas com uso da literatura e a formacao leitora.

Diante da constatacdo da ineficiéncia das praticas de formacdo leitora empregadas até
entdo, passou-se a questionar a ideia de saber literatura como unicamente saber histéria literaria

(Colomer, 2017). Inaugura-se entdo um periodo de reivindicagao do “[...] desenvolvimento de
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competéncia literaria dos alunos atraves da leitura e da formagdo de instrumentos
interpretativos, baseados na analise dos elementos que configuram as obras” (Colomer, 2017,
p. 25). Embora esse novo paradigma significasse avancgo diante do que se tinha, foi incorporado
de forma difusa ao longo dos anos.

O texto literario presente na escola significa avanco, mas ndo corresponde ao direito a
literatura e ao seu acesso, como “[...] uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e
cuja satisfacao constitui um direito™ (Candido, 2004, p. 175). A formacao leitora se configura
no reflexo das praticas pedagdgicas desenvolvidas, as quais infelizmente ainda estéo ligadas ao
formar e ao ensinar, imbuida de seu carater pedagdgico. Em vista disso, esta sempre associada
ao controle por meio de tarefa, as notas e as fichas, fatores sem o0s quais a literatura é “[...]
percebida como inutil do ponto de vista pedagogico” (Amarilha, 1997, p. 49). Essa literatura
com objetivo, como atividade, é hoje objeto de muitas criticas e desperta o desejo por seguir
novos caminhos, uma vez que seria 0 papel do professor formador de leitor despertar nas
criangas “[...] o prazer como elemento fundamental na relagao do leitor com o texto”” (Amarilha,
1997, p. 45).

Mais do que buscar uma férmula pronta, esse modo de fazer — pragmatico e preciso —
abre espaco para a reflexdo quanto a pratica pedagdgica com uso da literatura infantil. O éxito
dessa abordagem na formagdo de leitores revela questdes ainda pertinentes na
contemporaneidade. Ao compreender que ““[...] escutar histdria ndo €, portanto, uma atividade
de fuga do trabalho &rduo, mas é sim a satisfacdo de experimentar-se como ser pensante”
(Amarilha, 2013, p. 41).

A mobilizacdo dos alunos em atividades de leitura expressa que a experiéncia de ler
literatura para criancas propicia o desenvolvimento da atencdo e do raciocinio. Por meio da
escuta, as criangas sdo levadas “[...] a aprender a pensar com a voz e com o ouvido” (Amarilha,
2013, p. 40) e, sobretudo, a imaginar aquilo que ouvem. Trata-se de um processo cognitivo
capaz, inclusive, de preencher as lacunas deixadas pelo autor, processo que € possivel gracas a
presenca de um alguém que oraliza o texto. Logo, constata-se a importancia desse sujeito
mediador/formador de leitor/contador de histérias que promove experiéncias, que instiga,
modifica e também forma, uma vez que tudo que proporciona implica processos de
aprendizagem.

Paralelo a isso, tem-se outra questdo que reflete a utilizacdo da literatura na escola: a
modificacdo do uso social da escrita, motivada pela utilizacdo das redes sociais como veiculos
de comunicagéo, informagéo e entretenimento. Colomer (2007, p. 22) afirma que isso “[...]

contribuiu para satisfazer a necessidade de fantasia propria dos seres humanos”, funcao até
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entdo exercida pela literatura, mas agora exercida pelas novas tecnologias e pelos meios de
comunicagdo em massa. Os dispositivos moveis e tecnoldgicos sdo atrativos e contam com forte
aceitacdo entre as criangas e jovens que nasceram imersos nessa nova realidade social
caracterizada pela aceleracdo do tempo e consumo supérfluo, denominada por Debord (2003)
de “sociedade do espetaculo”. Diante disso, ampliam-se os desafios da/na formacao de leitores
literarios.

A produtividade, marco dessa sociedade acelerada, esta vinculada a um tempo em que
tudo vira mercadoria, inclusive, “[...] é ele proprio uma mercadoria consumivel” (Debord, 2003,
p. 102). O tempo é quilo que o homem vende em troca de salario para suprir suas necessidades
mais basicas, para obter servicos ou bens de consumo produzidos com o tempo do outro. Além
de ser a base da producédo, o tempo &, ainda, uma mercadoria (Debord, 2003). As relacGes
também se enquadram nessa perspectiva: adicionar amigos, ter seguidores, curtidas e cliques,
tudo é quantificado. Na escola, ¢ preciso produzir, interagir, “bater a capa do livro”, comemorar
todas as datas, educar, cuidar (ja que também faz parte, mas jamais sera apenas isso), ensinar
com afetividade, fotografar e postar. Uma pressa que limita as interacGes a segundos, correndo
0 risco de ndo se encaixar no tempo que o outro tem para consumir, € preciso se fazer caber.

Diante dessa producdo frenética, em que quantificar é o foco e o tempo para consumir
é escasso, ha um grande desafio: situar a literatura nesse novo contexto, reafirmando sua funcéo
social. Ainda é importante destacar que o mercado editorial também busca se encaixar. De
acordo com Andruetto (2012, p. 62), “[...] a pressdo para obter rendimentos imediatos tem um
efeito perverso que atua contra os interesses do préprio circulo editorial, ja que ndo contribui
para criar novos e bons livros”.

A escola tem a missdo de criar bons leitores, pois “[...] uma crianga ou um jovem tem
direito a se converter em leitor, mas esse direito, se é que na verdade queremos concedé-lo,
envolve ocasides ¢ espagos de encontro” (Andruetto ,2012, p. 64). Desse modo, ao pensar 0s
espacos de encontro com a literatura e as infinitas ocasides que podem ser promovidas, reflete-
se sobre a responsabilidade da escola nesse processo e a realidade brasileira, considerando que
muitas das criancas sdo apresentadas ao universo da literatura por meio da escola. Verifica-se,
portanto, a importancia de formar mediadores de fato capacitados.

Nessa perspectiva, 0 uso da literatura infantil com finalidade pedagdgica ndo se
configura como um erro. Nao se pode negar a potencialidade da literatura nesse contexto,
todavia, entende-se que seu alcance é muito maior, isto é, ndo se limita aos delineamentos

didaticos corriqueiros da escola. A literatura pode e deve ser vista como arte que emociona,
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inquieta, ensina sobre a vida, sobre sentimentos, sobre si e sobre o0 outro, tornando-nos humanos
por meio de sua sensibilidade (Candido, 2004).

Para que isto ocorra é necessario que a literatura ofertada seja uma de qualidade, que
respeite seu pablico. Tratam-se de obras, conforme Cademartori (2010, p. 17), “[...] cujos textos
tém potencial para permitir ao leitor infantil possibilidade ampla de atribuir sentidos aquilo que
1€”. ao corroborar essa concepcao de texto potente, é necessario que haja um rigor na escolha
do livro que séo ofertados as criancgas, de modo que a leitura de literatura infantil ndo ocorra de
forma amadora. E necessario que se conhecam os livros, leiam suas historias, criem repertorio
e 0 ampliem de tempos em tempos.

Nesse sentido, para formar leitores e falar de leitura de literatura é necessario que os
professores sejam também leitores, “[...] uma vez que o cultivo da leitura, geralmente, ndo faz
parte do cotidiano do ambiente familiar na maioria dos lares do Brasil” (Farias; Mendes, 2013,
p. 15). Afinal, o tempo dedicado a leitura de literatura é limitado, sobretudo levando em
consideracdo a realidade do cenéario nacional, que deve servir para n6s pedagogos(as) como
“[...] estimulo para tentar oferecer uma experiéncia literaria de qualidade durante a infancia”
(Colomer, 2017, p. 254).

Nesse contexto, 0 mediador tem o papel de avaliar e selecionar os livros com os quais
vai trabalhar. E importante considerar, portanto, que, diante da vastiddo de opcdes disponiveis,
€ necessario elencar critérios para que se possa entender quais livros sdo adequados. Nesse
sentido, Colomer (2017, p. 252) afirma que “[...] cada professor pode ir construindo um
conjunto de obras que Ihe parecam valiosas e com as quais se sinta comodo, um conjunto que
lhe sera rentavel durante muitos anos para atender as sucessivas geragdes”. Ressalta-se que este
acervo pode ser composto por livros classicos, livros recentes e algumas novidades.

Logo, € primordial conhecer bem os livros que sdo ofertados as criancas, pois precisam
se adequar “[...] aos interesses e capacidades dos leitores e a variedade de fungdes que queremos
conceder-lhes” (Colomer, 2017, p. 253). Para tanto, é preciso manter-se atualizado e ampliar o
repertorio. Para tanto, € possivel recorrer a fontes de referéncia, livros indicados e premiados,
buscar contetdos confiaveis em diversas plataformas, novas publica¢@es de autores renomados
e, inclusive, permitir-se conhecer novos autores e obras disponiveis em bibliotecas e livrarias.
E preciso conhecer o contelido dos livros apresentados para as criancas, as tematicas abordadas,
a qualidade estética, seu potencial e pertinéncia ao publico. O zelo neste momento de selecdo
consiste em constituir um acervo, uma vez que “Ha que se dar, pois, uma margem mais ou

menos ampla para a novidade e experimentacdo, mas mantendo os livros que satisfazem
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plenamente as necessidades literarias dos meninos e das meninas, que s6 tém uma vez a idade
para lé-los como criangas (Colomer, 2017, p. 253).

Desse modo, é importante analisar a narrativa literaria, a linguagem utilizada, o inicio
das narrativas que “[...] as obras devem oferecer, pois, suficiente informacdo para poder
imaginar os personagens e 0 quadro da agdo, e devem introduzir, a0 mesmo tempo,
interrogagdes que suscitem o desejo de saber mais sobre elas” (Colomer, 2017, p. 258). De
forma semelhante, o final das historias deve ser levado em conta, o desenlace da sentido ao que
foi lido e provoca emocgdes no leitor. Ademais, destacam-se a ilustracdo e sua relacdo com o
texto, bem como os elementos materiais dos livros (o formato; a pagina simples ou dupla, em
que sédo estabelecidos o0 espaco da leitura e o posicionamento das ilustragdes; a qualidade do
material utilizado na capa e nas paginas que devem permitir ao leitor iniciante 0 manuseio sem

dificuldade e sem danifica-lo).

Figura 8 - Selecéo de livro de literatura

ELEMENTOS IMPORTANTES NA

SELECAO DE LIVRO DE
/ LITERATURA INFANTIL NG
| ELEMENTOS DA LINGUAGEM ELEMENTOS GRAFICOS |
« A narrativa literaria; + O formato;
« A linguagem utilizada; « A pagina simples ou dupla que
« O inicio das narrativas es.tabelecem 0 espaco da
(apresentar os personagens, leitura; o
ambientar,  instigar o -0 posicionamento das
leitor); ilustracoes,
« O final das histérias ( da . A. 1 qualidade do mz}tt‘:rlal
sentido e provoca emogdes) utilizado na capa e nas paginas
A ilustracio e sua relagio que devem permitir 0
com o texto. manuseio sem dificuldade e

sem danifica-lo.

Fonte: Elaborado pela autora, conforme Colomer (2017).

Todos esses elementos séo relevantes para fundamentar o processo de escolha que,
embora seja minucioso, ¢ fundamental para o bom desenvolvimento das atividades.
Consequentemente, mais significativas serdo as experiéncias de leitura promovidas nesse
processo. Para tanto, podem ser incluidas ao fazer pedagogico a¢des simples, como mostrar o
livro antes ou depois de contar uma historia; ler sempre o seu titulo, 0 nome do autor e do

ilustrador; realizar a leitura compartilhando as ilustracbes e permitindo que as criancas
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vivenciem suas proprias experiéncias com a histdria. Diante disso, verifica-se que é preciso
conhecer 0s ouvintes, isto é, os jovens leitores, sejam aqueles que ja realizam a leitura de forma
convencional ou ndo, a fim de permitir uma experiéncia plena ao mesmo tempo que se promove
aevolucao de suas habilidades leitoras. E importante, ainda, escuta-los atentamente. Ao discutir
sobre algo que ocorre em torno da histdria, criam-se espacos de dialogo e de argumentacéo.
Com isso, possibilita-se que o leitor se torne reflexivo e critico, a escuta sensivel cria lagos e
favorece a formacao leitora.

Corroborando esta discussdo, Amarilha (1997) alerta sobre a necessidade de estimular
as criangas a avangarem em suas habilidades leitoras. Todavia, ao ndo proporcionar momentos
que possibilitem essa evolucéo, as acOes realizadas pelos professores podem ser consideradas
como “atitudes de omissdo” (Amarilha, 1997, p. 42), dada a responsabilidade do fazer
pedagdgico. Faz-se, portanto, um convite a reflexdo sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas com uso da literatura infantil, de modo a promover uma autoavaliagdo continua,
desenvolver um fazer pedagdgico pautado no zelo e pensar no que se tem proporcionado por
meio das praticas de leitura de literatura infantil.

E possivel pensar a formacéo leitora a partir do formador de leitor, tendo em vista como
cultivou o gosto pela leitura ao longo de sua vida. A literatura esta presente nao s6 na primeira
infancia, mas também em todas as fases da vida, inclusive na vida escolar, embora perca espago
dentro da escola, 0 que pode reverberar na vida dos sujeitos e distancia-los da literatura. Diante
disso, é necessario refletir sobre o papel do mediador de leitura no que se refere a sua formacao
leitura e atuacdo pedagdgica, compreendendo que suas praticas podem potencializar a
capacidade leitora de criancas ao longo de sua vida. Para tanto, recorre-se a Teoria das
Representacdes Sociais, a fim de compreender como o uso da literatura infantil € representado
por esses sujeitos e de que maneira suas representacbes se manifestam em suas préaticas

pedagogicas, conforme serd explanado a seguir.
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4 O CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO

Figura 9 - Aspectos tedrico-metodoldgicos
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» Questionario O Sistema de Espiral
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Analise de conteido

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Nesta secdo, apresenta-se o percurso tedrico-metodoldgico adotado com o objetivo de
investigar o uso da literatura infantil nas praticas pedagogicas e as representaces que orientam
tais praticas. Para isso, expde-se a caracterizacdo da proposta investigativa escolhida, bem como
as teorias que fundamentam esta pesquisa: a Teoria das Representacdes Sociais e a Teoria do
Nucleo Central, adotada como abordagem complementar. Também sdo apresentados o I6cus da

pesquisa, o perfil dos participantes e os instrumentos de construcdo e analise de dados.
4.1 Caracterizacdo da pesquisa

Compreende-se que “[...] os instrumentos da pesquisa e o caminho trilhado pelo
pesquisador instituem o alicerce da investigagdo empirica” (Vieira, 2016, p. 69). Assim, €
relevante detalhar a abordagem tedrico-metodoldgica utilizada neste estudo, tendo em vista
esclarecimentos sobre sua natureza, instrumentos de construcdo e analise dos dados. Nesse
sentido, é relevante sinalizar que esta pesquisa se insere no campo da educacdo, mais
especificamente, dentro dos estudos das Ciéncias Humanas e Sociais, considerando suas
particularidades e possiveis contribui¢Ges direcionadas as pesquisas ja existentes.

Sendo assim, busca-se atender ao rigor necessario as pesquisas em educacao,
especificamente com uso de uma abordagem teorica e plurimetodologica, a Teoria das
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Representacdes Sociais (Moscovici, 1978). Para tanto, parte-se de uma abordagem qualitativa.
Sobre esta, corrobora-se que

O método qualitativo € o que se aplica ao estudo da histéria, das relagdes das
representacdes, das crencas, das percepgdes e das opinides, produtos das
interpretaces que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem
seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam (Minayo, 2014, p. 57).

Nessa perspectiva, esta pesquisa esta inserida no campo das investigacdes em torno da
vida humana, das suas relacdes e das interagfes que constroem o ser humano como sujeito
socialmente constituido. Do mesmo modo, visa entender quais sdo as representacdes sociais
elaboradas pelos licenciandos do curso de Pedagogia da UERN sobre a literatura infantil na
pratica pedagogica e como elas podem interferir na formacédo leitora. Nesse caso, busca-se,
ainda, compreender o fendGmeno da representacéo social e 0s seus impactos ao orientar a tomada
de deciséo e posicionamento do grupo.

Como forma de aproximagdo com o0 objeto de estudo e visando compreender 0s
caminhos tracados pela producdo cientifica na area, foi desenvolvido um estado de
conhecimento (Morosini, 2015) sobre a literatura infantil nas préticas pedagdgicas a luz da
Teoria das RepresentacGes Sociais, conforme apresentado na secédo introdutdria. Logo, busca-
se, também, analisar um campo de pesquisa ainda pouco explorado. Diante disso, esta pesquisa
pode ser caracterizada como exploratoria (Gil, 2002). Além disso, trata-se de um levantamento
que contempla um banco de dados de teses e dissertacGes cujas abordagens e perspectivas
utilizadas pelos pesquisadores séo comuns a este estudo.

A pesquisa de dissertacdo caracteriza-se, também, como pesquisa de campo, uma vez
que 0 encontro com 0s sujeitos e a construcdo dos dados se da in loco. Conforme Gonsalves
(2001), esse tipo de pesquisa “[...] pretende buscar a informacéo diretamente com a populagédo
pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador
precisa ir ao espaco onde o fenbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informacdes
a serem documentadas (Gonsalves, 2001, p. 67). Nessa perspectiva, considera-se essencial 0
contato direto com o I6cus e os participantes, a fim de construir uma relacdo colaborativa, cujo
encontro presencialmente contribui para que lagos sejam firmados e, por meio disso, a pesquisa
seja concretizada.

Dito isso, além de abordar a investigacdo em torno das representa¢des sociais, conta-se

com a Teoria do Nucleo Central (TNC) (Abric, 1998) como abordagem complementar,
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compativel com a TRS, a fim de melhor analisar os elementos constitutivos do fenémeno da
representagéo social.

Para analisar as representagdes sociais dos licenciandos do curso de Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, no que se refere a literatura infantil nas
praticas pedagogicas, foram utilizados trés instrumentos, a saber: a Técnica de Associagdo Livre
de Palavras (TALP), o questionario e a entrevista semiestruturada. O tratamento dos dados
obtidos por meio da TALP fundamentou-se na triade: TRS, TNC e Sistema de Espiral
Representacional (SER) (Melo, 2024). Este Gltimo sera caracterizado mais adiante. Os dados
gerados por meio do questionario e da entrevista semiestruturada serdo analisados com a técnica
de andlise de conteudo proposta por Bardin (2011) e complementara os resultados obtidos por
meio da Espiral Representacional, como forma de identificar a existéncia da representacéo
social do grupo.

Sendo assim, verifica-se que as discussdes partiram dos apontamentos de Jodelet (2001),
Moscovici (2015), Vieira (2016), Bardin (2011), Abric (1998) e Melo (2024). Além disso, a
pesquisa baseou-se nos apontamentos de Candido (2004), Cademartori (2010), Zilberman
(2003), Amarilha (1997), Colomer (2017) e Andruetto (2012), dentre outros autores que

fundamentam as discussdes apresentadas neste estudo.

4.2 A Teoria das Representacdes Sociais

Uma das grandes inquietacdes do homem é compreender a vida humana e suas formas
de conceber 0 mundo, de portar-se nele e de entender a realidade. Muitas pesquisas foram
realizadas em decorréncia dessa inquietacdo. Estudos cujos objetos sdo distintos buscam
apresentar formas de compreender como esses processos psiquicos e cognitivos ocorrem. Por
meio do fenbmeno da representacdo social, embasado nos conhecimentos do senso comum, a
Teoria da Representacdo Social-TRS elaborada por Moscovici, na Europa, difunde-se no
mundo. Em sua tese de doutoramento, La psicanalyse: son image et son public (1961),
Moscovici busca compreender como 0s sujeitos constroem sua percepcdo do real, suas
representacdes. Trata-se de um aspecto que determina o comportamento e as agdes de sujeitos
de diferentes grupos que constituem a sociedade.

Logo, 0 que é exatamente uma representacdo? Para Abric (2001, p. 156), “[...] € um
conjunto organizado de opinides, de atitudes, de crengas e de informacdes referentes a um
objeto ou uma situagdo”. Sendo assim, representar consiste em compreender a realidade a partir

de um referencial socialmente construido, em que cada sujeito o utiliza para embasar suas
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opinides, suas tomadas de decisdes. Sobre o conceito de representacgdes sociais, Jodelet (2001)

afirma:

E uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo pratico, e que contribui para a construcdo de uma realidade comum a
um conjunto social. Igualmente designada como saber se senso comum ou
ainda um saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento é diferenciada,
entre outras do conhecimento cientifico (Jodelet, 2001, p. 22).

Alves-Mazzotti (2008, p. 23) concebe essas representacdes como “[...] teorias coletivas
sobre o real”. Trata-se de um processo cognitivo desempenhado de forma coletiva,

independentemente do nivel de formacao apresentado pelo sujeito. Nessa perspectiva,

Sempre ha a necessidade de estarmos informados sobre 0 mundo & nossa volta.
Além de nos ajustar a ele, precisamos saber como nos comportar, domina-lo
fisico ou intelectualmente, identificar e resolver os problemas que se
apresentam: é por isso que criamos representacdes (Jodelet, 2001, p. 17).

A representacdo social consiste em um fendmeno que ocorre por meio do contato do
sujeito com o novo. Tal realidade pode ser compreendida como estranha, perturbadora e, por
vezes, uma forma de negar a possibilidade de incorpora-lo ao cotidiano e as vivéncias desses
sujeitos. No entanto, existem situac6es que forcam os sujeitos a se ajustarem. Nesse momento,
ele representa. Para Moscovici (2015, p. 56), “O ato de re-apresentacdo é um meio de transferir
0 que nos perturba, 0 que ameaca nNosso universo, do exterior para o interior, do longinquo para
o proximo”. Como forma de defesa, 0s sujeitos buscam ajustar 0 novo ao familiar, com base
em referenciais socialmente construidos, como discutido em secdo anterior. Por meio desse
processo, estabelecem-se relagGes que diminuem as tensdes sobre aquilo que ndo € familiar,

tornando-o0, a0 menos, aceitavel.

4.2.1 O fendmeno da representacdo social: ancoragem e objetivacdo

O fenémeno verifica-se por meio de dois mecanismos, a ancoragem e a objetivacdo, de
forma simultanea. Por meio desses mecanismos, busca-se apresentar de modo a esmiucar 0s
processos que ocorrem no interior do fendmeno da representacao social. Segundo Moscovici
(2012, p. 156):

A ancoragem designa a inser¢do de uma ciéncia na hierarquia dos valores e
nas operacdes concretizadas pela sociedade. Em outras palavras, pelo
processo de ancoragem, a sociedade torna o objeto social um instrumento do
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qual pode dispor e esse objeto é colocado numa escala de preferéncia nas
relagdes sociais existentes.

A ancoragem é o exercicio de tornar familiar a novidade ao buscar junto as categorias
pré-existentes e facilmente acessadas na memoria. Dessa forma, inclui os elementos
pertencentes ao novo objeto, 0 que permite categoriza-lo, bem como ampliar o referencial.
Logo, “[...] a ancoragem, diz respeito ao enraizamento social da representacdo a integracdo
cognitiva do objeto representado no sistema de pensamento preexistente e as transformacoes
que, em conseqiiéncia, ocorrem num ¢ noutro” (Alves-Mazzotti, 2008, p. 29).

J4 a objetivacdo consiste no fendmeno pelo qual ocorre a materializagdo de uma
abstragdo, ou seja, “[...] transformar a palavra que substitui a coisa, na coisa que substitui a
palavra” (Moscovici, 2015, p. 71). Nesse sentido, para tornar compreensivel e aceitavel, é
necessario tornar concreto aquilo que estava apenas no plano das ideias. Assim, como afirma
Moscovici (2012), a objetivacdo € incumbida por remediar o inconveniente causado pelo novo.
Para tanto, ocorre a valorizacdo de certas informacdes, preservadas ao objeto em detrimento a
outra. Tal processo perde em riqueza de informacGes, por meio da simplificacdo do novo, mas
ganha em compreensdo. Assim, torna o objeto anteriormente abstrato em algo concreto e
significativo.

E por meio desses mecanismos que se constitui o fendémeno da representacéo social. O
sujeito constroi uma versao coletiva do real, como forma de expressdo do grupo, a fim de
representar a realidade vivida, que justifica e orienta acGes dos sujeitos nos diversos &mbitos de
sua vida, seja profissional ou pessoal.

Posto isso, Alves-Mazzotti (2008) propde que o estudo das representagdes sociais €

[...] um caminho promissor para atingir esses propdsitos na medida em que
investiga justamente como se formam e como funcionam os sistemas de
referéncia que utilizamos para classificar pessoas e grupos e para interpretar
0s acontecimentos da realidade cotidiana. Por suas relages com a linguagem,
a ideologia e o imaginario social e, principalmente, por seu papel na orientacdo
de condutas e das préaticas sociais, as representacdes sociais constituem
elementos essenciais a analise dos mecanismos que interferem na eficécia do
processo educativo (Alves-Mazzotti, 2008, p. 20-21).

Um sistema de referéncia que resulta da prépria interacdo social e da comunicacéo
(Doise, 2002), que se estabelece entre 0s sujeitos do grupo, em um tempo e espaco, € passivel
de estudo pelo pesquisador. Trata-se de um campo de estudo vasto, no entanto, nesta pesquisa,
contemplam-se os estudos na educacao. Ao pensar o0 processo educativo, reflete-se sobre como

as representacdes sociais dos sujeitos que constituem esse processo podem interferir na pratica
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pedagoOgica com uso da literatura infantil, por meio de seu carater orientador das opiniGes e
acOes dos individuos, contribuindo para desvelar novas discussdes sobre a tematica.

4.3 Abordagem estrutural: Teoria do Nucleo Central

A Teoria do Nucleo Central, desenvolvida por Abric (1994), corrobora os estudos de
Moscovici (1961), ao propor compreender a estrutura e o funcionamento dos elementos internos
que constituem uma representacdo social. Para Abric (1996), uma representacao consiste em
uma organizacdo significante, que se configura por meio de circunstancias de proporc¢des micro
diretamente relacionadas ao contexto imediato, remetem & natureza e aos limites de uma
situacdo. Além disso, contemplam-se as circunstancias de propor¢des macro que ultrapassam
a situacdo em si e se referem-se meio social.

Para Abric (1998, p. 28), “[...] a representacdo funciona como um sistema de
interpretacdo da realidade que regem as relagGes dos individuos com o seu meio fisico e social,
ela vai determinar seus comportamentos e suas praticas”. O autor compreende que as
representacdes sdo constituidas de um conjunto de elementos que integram um sistema
sociocognitivo especifico, organizados em torno de um ndcleo central, formado por um ou mais
elementos que dardo significado a representacdo.

Ainda conforme Abric (1996, p. 10), “E preciso identificar os elementos centrais — 0
nucleo central — que d&o a representacao sua significacdo, que determinam os lagos que unem
entre si os elementos do contetido e que regem enfim sua evolugdo e sua transformagdo”. O
nacleo central, ou ndcleo estruturante, constitui-se por meio da natureza do objeto, bem como
das relacGes estabelecidas com o objeto representado, ou seja, do sistema de normas e valores
que orienta a acomodacao deste objeto, no momento de sua observacao, considerando o grupo
pesquisado.

Esse ndcleo central possui duas fungdes fundamentais, a saber: a funcdo geradora e a
funcéo organizadora, ambas definem os elementos constitutivos internos de uma representacédo
(Abric, 1998). E por meio da funcfo geradora que os elementos ganham sentido e valor. Ja a
funcédo organizadora permite que os elementos se unam, estabilizando a representacao do grupo
e tornando-lhes estavel, pois serdo eles os elementos constitutivos no nacleo central que mais
irdo resistir a mudancas dentro de uma representacao. Isso se deve a sua consonancia com as
normas e padrdes vigentes no contexto social cujo grupo estd inserido, uma vez que essa
consonancia indica a auséncia de conflitos profundos que podem gerar alteracGes desses

elementos e consequentemente a mudanca da representagéo social.
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Corrobora-se, ainda, os apontamentos de Santos (2023, p. 152), ao afirmar que “O
Nucleo Central com seus elementos periféricos atua, pois, como uma entidade em que cada
parte tem um papel especifico e complementa a outra parte. No caso das representacdes sociais
0 NC se situa na nocdo de nucleo figurativo, a qual segue 0 processo de objetivacao existente
na constituicdo de uma representagdo social”. Assim, “[...] o sistema central comporta a
memoria coletiva do grupo, a0 mesmo tempo em que o sistema periférico integra as
experiéncias individuais” (Vieira, 2020, p. 76).

Nesse sentido, é possivel estudar a representacdo social de um grupo com base em dados
obtidos de forma individual. Essa anélise permite compreender a representacio de um grupo. E
por meio de memdrias coletivas que circulam em meio ao grupo que se condiciona 0
comportamento, a tomada de decisdo, bem como o posicionamento diante do objeto, ao

reverberar suas inferéncias de forma latente.

Figura 10 - Teoria do Ndcleo Central

A\ Teoria do Nucleo

/\.  Central-TNC
A\

Nicleo central (NC)

Esfera Intermediaria I (EI 1)

Esfera Intermediaria II (EI. II)

Esfera Periférica (EP)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de imagem do SER (Melo, 2024).

A Teoria do Ndcleo Central permite imprimir os elementos representacionais conforme
seu grau de estabilidade e relevancia para o grupo. Quanto mais préximos ao ndcleo, mais

estaveis sdo esses elementos, assim como aqueles que estdo mais distantes configuram os
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elementos oriundos de experiéncias individuais, que ndo representam perigo de instabilidade e
alteragdo da representacdo do grupo. Nessa perspectiva, utiliza-se a TNC como teoria
complementar compativel com a TRS. A TNC muito contribui para a identificacdo da
representacdo social dos licenciandos do curso de Pedagogia UERN, Campus Central, acerca
do uso da literatura infantil nas praticas pedagogicas. Consequentemente, permite-se identificar

0s elementos centrais da representacao social, que constituem as memadrias coletivas do grupo.

4.4 Caracterizando o l6cus da pesquisa

A pesquisa aqui apresentada tem como I6cus o curso de Pedagogia da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte, campus central, localizado na cidade de Mossor0, no interior
do estado do Rio Grande do Norte. O curso é ofertado em sua modalidade presencial nos turnos
matutino e noturno, composto por oito periodos com uma carga horéria total de 3205 horas que
correspondem a: 2865 horas de disciplinas obrigatérias, 240 horas de disciplinas optativas, e
100 horas de atividades complementares.
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Fonte: Defato (2023).
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Figura 12 - Mapa de localizacdo do Campus Central da UERN
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Fonte: researchgate.net'®

Localizada na Avenida Professor Anténio Campos, na BR 110, km 48, Bairro Costa e
Silva, a universidade conta atualmente com 31 cursos entre licenciaturas e bacharelados.
Dispde, ainda, de programas de p6s-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado em diversas
areas. De acordo com o site da instituicdo, ela foi criada em 28 de setembro de 1968, por meio
da Lei Municipal n® 20/68. Recebeu inicialmente 0 nome de Universidade Regional do Rio
Grande do Norte (URRN), a época, vinculada a Fundacdo Universidade Regional do Rio
Grande do Norte (FURRN). Sob a coordenagdo da Fundacdo para o Desenvolvimento da
Ciéncia e da Técnica (FUNCITEC), foram criadas a Faculdade de Servigo Social de Mossord,
em 1965, e o Instituto de Filosofia, Ciéncias e Letras de Mossord, além de diversos cursos,
entre eles, o curso de Pedagogia.

A universidade foi estadualizada em 8 de janeiro de 1987. Atualmente, é consolidada
por sua contribuicdo a formacdo publica, gratuita e de qualidade. O curso de Pedagogia do
Campus Central € um dos mais antigos da instituicdo, voltado a formacéo de profissionais de

Educacdo Béasica. Em 1973, o curso foi reconhecido por meio do Decreto n® 72.263, de 15 de

8Disponivel em: https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Mapa-de-localizacao-do-Campus-Central-da-
UERN_figl 347364987 Acesso em: 12 maio 2023.



https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Mapa-de-localizacao-do-Campus-Central-da-UERN_fig1_347364987
https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Mapa-de-localizacao-do-Campus-Central-da-UERN_fig1_347364987

82

maio de 1973, com as seguintes habilitacbes: Magistério das Matérias Pedagogicas do 2° Grau
e Administragdo Escolar do 1° e 2° Graus. Em 1974, foi reconhecida a habilitagdo em
Supervisdo Escolar e, quatro anos apos isso, em Orientacdo Educacional (UERN, 2023).

Foi durante a década de 1990 que as discussdes em torno da formacdo do pedagogo
ganharam forca no pais. Em 1995, as habilitacdes apresentadas anteriormente foram suspensas,
dando lugar a habilitacdo voltada a docéncia e dedicada a atuagdo nos anos iniciais do ensino
fundamental. Atualmente, o curso de Pedagogia forma docentes com atribui¢c6es diversas, com
atuacdo que abrange desde a educacdo infantil até a educacdo de jovens e adultos, em espacos

escolares e ndo escolares.

4.5 Populacgdo da pesquisa

Tendo como ldcus de pesquisa o curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte, Campus Central, foram selecionados como participantes da pesquisa 0s
licenciandos do curso. Considerando o objetivo estabelecido para esta pesquisa, tornou-se
primordial que os sujeitos tenham vivenciado discussfes e experiéncias praticas com a literatura
infantil nas disciplinas cursadas ao longo do processo formativo.

Para a escolha dos participantes, foram adotados os seguintes critérios de inclusdo: 1)
estar regularmente matriculado no 7° e 8° periodo do curso de Pedagogia, na UERN, Campus
Central; 2) ter cursado as disciplinas de Literatura e Infancia, bem como os estagios
supervisionados | e Il. A escolha desse grupo se justifica pela compreensdo de que esses
licenciandos participaram de discussdes e tiveram acesso a experiéncias relacionadas a
literatura infantil, tanto na universidade quanto no ambiente escolar. Sendo assim, é possivel
investigar suas representacGes sociais acerca da utilizacdo do texto literario voltado para a
infancia na sala de aula, além de suas implica¢cdes em relacéo a pratica docente. A convocagdo
ocorreu por meio de adesdo voluntaria dos licenciandos, por meio de convite feito pela
pesquisadora.

O aceite para contribuir com a pesquisa foi efetivado por meio da assinatura de Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), estabelecendo o compromisso ético entre as
partes envolvidas. Esse procedimento ocorreu durante o contato inicial, ocorrido na prépria
universidade, onde aconteceu um momento de apresentacdo pessoal e profissional da
pesquisadora, que relatou a apresentacéo da pesquisa e a aplicagdo do primeiro instrumento de
coleta de dados. Na ocasido, foi feito o convite para a participacdo dos demais momentos da

pesquisa. Durante esse contato inicial, os sujeitos puderam esclarecer dividas e manifestar
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livremente o interesse em dar continuidade a pesquisa. Aqueles que optaram por nao participar
tiveram sua decisdo respeitada pela pesquisadora, conforme os principios éticos que regem a
pesquisa com seres humanos.

Como critérios de exclusdo, consideram-se aspectos de natureza pessoal, como a
desisténcia da participacdo ou o ndo enquadramento no perfil previamente estabelecido,
divergindo dos critérios de inclusdo mencionados anteriormente. Apés isso, obteve-se um total
de 75 participantes na aplicacdo do primeiro instrumento, dentre os 114 licenciandos do curso
de Pedagogia matriculados nas disciplinas de Estagio Supervisionado 111 e Monografia. Esses
participantes cursam entre o 7° e o 8° periodo, nos turnos matutino e noturno. O curso de
Pedagogia oferta cerca de 60 vagas por semestre, entre 0s turnos matutino e noturno, o que é
equivalente a 120 vagas por ano, niumero correspondente a vagas iniciais de ingresso no curso.
Sdo contemplados, no maximo, 40 alunos por turma, conforme consta no Projeto Pedagdgico
do Curso de Pedagogia (2019).

Na segunda etapa da pesquisa, correspondente ao questionario sociodemografico,
obteve-se um total de 32 adesdes, um numero considerado relevante para este estudo e 0 numero
de participantes que externaram o desejo de continuar a contribuir com a pesquisa. Por Gltimo,
obteve-se um total de 4 participantes da entrevista, um quantitativo que trouxe um material
bastante consistente para analise. Em sintese, tem-se o quantitativo de participantes da pesquisa

relativa a cada instrumento, conforme demonstra a Figura 11, a seguir.

Figura 13 - Participantes da pesquisa

(Participantes da pesquisa)

1

Entrevista

75 participantes

N [ 32 participantes ]_,[ 4 participantes J

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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Diante do exposto, considera-se 0 quantitativo consistente com a proposta teorico-
metodoldgica adotada, ancorada na Teoria das Representacdes Sociais e na Teoria do Nucleo
Central, garantindo a representatividade necessaria para representar o curso, relevante para
identificar e analisar as representacdes sociais que circulam entre os individuos pertencentes ao
grupo. Ressalta-se, ainda, que a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa, em
conformidade com as exigéncias legais para estudos envolvendo seres humanos, objetivando o
respeito e o sigilo dos participantes. A aprovacao foi concedida conforme parecer nimero

6.272.589, protocolado na Plataforma Brasil.

4.6 Detalhamento dos instrumentos de pesquisa

Foram utilizados trés instrumentos de construcdo de dados, a saber: a Técnica de
Associacdo Livre de Palavras (TALP), a fim de obter o contetdo representacional; o
questionario sociodemografico, que permite tracar o perfil dos participantes; e, por Gltimo, a
entrevista semiestruturada, a fim de aprofundar os contelidos representacionais e sanar
possiveis lacunas deixadas pelos demais instrumentos. A pesquisa se deu em trés momentos
distintos, de forma presencial e on-line, conforme a disponibilidade dos participantes e aspectos
metodoldgicos da pesquisa.

O primeiro momento ocorreu de forma presencial, por meio do contato com os sujeitos
na prépria universidade, considerando ser essa a forma mais adequada para atingir os objetivos
propostos. Com o aval da universidade, especificamente, da Faculdade de Educacéo, foram
realizadas visitas as salas de aula para abordagem dos participantes e apresentacao da pesquisa.
O convite e a aplicacdo do instrumento Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP)
permitiu identificar os elementos representacionais que compGem o ndcleo central da
representacdo social do grupo, bem como seus elementos periféricos. Na ocasido, foram
solicitados contatos referentes a nimero e e-mail dos participantes, necessarios para 0
encaminhamento das demais etapas da pesquisa.

O segundo momento ocorreu de forma remota, com a aplicagdo do questionario
sociodemogréfico, para tracar o perfil dos participantes, bem como identificar possiveis
elementos que contribuem para a construcdo da representacao social do grupo. Realizou-se 0
encaminhado de forma on-line, por meio do link de acesso enviado por e-mail e, de forma
concomitante, via WhatsApp. Conforme dados apresentados durante a aplicacdo da TALP,
muitos licenciandos optaram por ndo dar continuidade a pesquisa, sendo assim, obtiteve-se um

total de 32 participantes nesta etapa.
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Por altimo, realizou-se a entrevista semiestruturada, com base em um roteiro
previamente elaborado, contendo perguntas sobre o objeto de pesquisa, o qual pdde ser
complementado com questdes adicionais, conforme a necessidade, durante a entrevista
(Manzini, 2004). A aplicacdo ocorreu entre os meses de outubro e novembro de 2024, com 4
participantes, de forma remota, via Google Meet, em virtude de os participantes ndo residirem
na cidade de Mossoro.

As entrevistas foram agendadas previamente e os links foram enviados individualmente.
Durante as sec¢des, foi realizada a gravacdo de audio, mediante a autorizacao dos sujeitos e a
assinatura do termo de autorizagdo para uso de audio. Posteriormente, os audios foram
transcritos para fins de andlise e consultas futuras. A entrevista foi aplicada a uma amostragem
dos sujeitos que responderam ao questionario sociodemografico, com o objetivo de esclarecer
duvidas e preencher possiveis lacunas deixadas pelos sujeitos nas respostas fornecidas em
instrumentos anteriores. A seguir, serdo detalhados os instrumentos de construgdo e analise de

dados, conforme apresentado nos Apéndices A, B e C.

4.6.1 Técnica de associacdo livre de palavras-TALP

A Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP) permite o desencadeamento de
informacdes latentes em relacdo ao sujeito, reduzindo o controle racional dos sujeitos sobre
suas respostas (Filho, 1995). Essa técnica é dedicada a coleta de dados a partir das evocacdes
que surgem por meio do termo indutor — neste caso, “A literatura infantil na pratica pedagogica
é...”. A partir desse estimulo, cada sujeito apresenta trés palavras para completar esta afirmacao;
em seguida, hierarquizam e enumeram conforme sua importancia. Por Gltimo, justificam a
escolha e a hierarquizacdo atribuida. A aplicacdo ocorreu de forma presencial e escrita no
primeiro encontro com os sujeitos que se enquadraram no perfil mencionado anteriormente. Na
ocasido, foi apresentada a continuidade da pesquisa, além da importante e necessaria
participacdo dos sujeitos. Foi solicitado gque, caso tivessem interesse, disponibilizasse niUmero

e e-mail para contato. Com isso, formou-se uma amostra para as proximas etapas.
4.6.2 Questionario
Conforme Marconi e Lakatos (2007, p. 203), o questionario consiste em "[...] um

instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem

ser respondidas, por escrito, sem a presenca do entrevistador”. Assim, utilizou-se o questionario
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sociodemogréfico com o objetivo de delimitar o perfil dos sujeitos da pesquisa. Os dados
obtidos por meio desse instrumento de pesquisa permitem compreender questdes socioculturais
e econbmicas que constituem os sujeitos em questdo e que fazem parte do referencial que
retomam no momento da constituicdo da representacao social. Com isso, compreende-se quais
disciplinas, projetos e a¢Ges desenvolvidas pela universidade contribuiram para as discussoes
em torno do uso da literatura infantil nas praticas pedagdgicas. Ademais, verifica-se como esse

conjunto dos referenciais constituem a representacao social do grupo e orienta sua pratica.

4.6.3 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada consiste na elaboracao prévia de um roteiro com perguntas
direcionadas a um tema. Mais perguntas podem ser adicionadas, a necessidade momentanea
percebida pelo pesquisador durante a entrevista (Manzini, 2004). Realizada de forma remota,
gravada, conforme a autorizacdo dos sujeitos, foi posteriormente transcrita para analise e
construcao dos dados.

Sua aplicacdo foi restrita a uma amostra dos sujeitos participantes da TALP e do
questionario sociodemogréafico, correspondendo a um participante por turma, duas no turno
matutino e trés no turno noturno, o que deveria corresponder a 5. No entanto, nenhum
participante da disciplina de Monografia (matutina), demonstrou interesse em participar da
etapa de entrevista. Desse modo, foi preciso reduzir a amostragem do estudo a 4 participantes.

Por fim, salienta-se que este instrumento busca esclarecer davidas, preencher possiveis
lacunas deixadas e aprofundar os contetdos representacionais, promovendo o foco em relagédo

aos objetivos propostos, conforme a viabilidade da pesquisa em nivel de dissertagéo.

4.6.4 O Sistema de Espiral Representacional (SER)

O Sistema de Espiral Representacional consiste em um sistema que permite
esquematizar figurativamente os elementos construtivos da representacdo social identificada
por meio das evocacdes dos sujeitos, por meio da TALP. Consiste, portanto, em uma “[...]
ferramenta tedrico-metodoldgica para analise dos dados obtidos nos estudos que envolvem a
TRS,aTNC ea TALP” (Melo, 2024, p. 188). Esse sistema executa a organizacdo dos elementos
por meio da tabulagdo das palavras que se tornam os elementos do nucleo central e periféricos

da representacdo apos a andlise (Santos, 2023).
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A TALP é um dos instrumentos mais utilizados pela abordagem estrutural das
representacdes sociais, sobretudo nas pesquisas desenvolvidas no Brasil (Melo, 2024). Para
Abric (1998), uso desse instrumento permite apreender o que se encontra de mais latente nos
participantes da pesquisa, bem como hierarquizar os elementos simbolicos constitutivos da
representacdo social. Inicialmente, a analise dos dados obtidos por meio da aplicacdo da TALP
ocorreu por meio do software EVOC (Ensemble de Programmes Permettant L’analyse des
Evocations), desenvolvido por Pierre Verges (2005) e colaboradores. O software apresentava
as palavras separadas em quatro estratos, destacando os elementos do nucleo central e demais
elementos com menor indice relativo, além dos periféricos. Esse formato de “[...] apresentacao
historicamente é realizada por meio de quadrantes” (Melo, 2024, p.194).

Mediante esses aspectos, 0 SER surge como resultado dos estudos e do empenho da
pesquisadora e profa. Dra. Elda Silva do Nascimento Melo, na Gltima década, registrados em
suas publicacBes. Estas foram resultantes do seu pos-doutoramento na Universidade de
Valencia, na Espanha, e de inimeras pesquisas de dissertacdes e teses desenvolvidas sob sua
orientacdo no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte. Além disso, o grupo de pesquisa Representacdes Sociais e Formacgdo Docente
(RESFORD) colabora como espago de discussdes para aprofundamento dos estudo e
divulgacdo do SER, que vem a contribuir com as pesquisas em representacGes sociais. Logo,

considera-se que:

O sistema adota as mesmas premissas do EVOC, mantendo a nucleacdo dos
elementos centrais de uma determinada representacdo e sua periferia, e
considerando dois elementos: o indice relativo dos termos evocados e a Ordem
Meédia de Evocacbes (OME).

O indice relativo (IR) de uma evocacdo é determinado pela soma da
guantidade de vezes que uma palavra aparece em primeiro lugar (F1°),
multiplicada por 9, que é o peso atribuido a esta ordem; F2° é a quantidade de
vezes que essa mesma palavra aparece em segundo lugar, multiplicado por 3;
e F3° é a quantidade de vezes que a palavra aparece em terceiro lugar,
multiplicada por 1(Melo, 2024, p. 195-196).

Obiteve-se, portanto, o seguinte calculo: (F1°x9) + (F2°x3) + (F3°x1) = IR, em estudos
mais recentes, cujo numero de participantes € menor. O indicado ¢ manter a proporcao,
seguindo o calculo: (F1°x3) + (F2°x2) + (F3°x1) = IR, conforme utilizado no percurso de

andlise. Posto isso:

O SER cria e apresenta a espiral representacional, organizada a partir da
mesma férmula do indice relativo [...] e seguindo o modelo dos 4 quadrantes,
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porém os determinando em quatro circulos concéntricos e circunscritos com
fendas que possibilitam 0 movimento de entrada e saida das evocacges. Como
uma espiral de dentro para fora, o circulo central representa o Nucleo Central
da representacdo, seguido dos elementos intermediarios I, Il e, na maior
circunferéncia, dos elementos periféricos (Santos, 2023, p.157).

Essa inovacdo na forma de apresentacdo dos elementos simbolicos da representacéo
social ajuda a visualizar didaticamente a sua organizacdo, sobretudo na perspectiva do
movimento das evocacdes, evidenciada pela presenca de fendas, bem como a cor com que séo

apresentados alguns elementos que também indicam esse movimento (Melo, 2024):

O SER prevé que, se um elemento possui um indice relativo maior em relagéo
aos demais do seu grupo, este elemento é projetado na espiral com uma cor
diferenciada (vermelha), que indica sua relevancia e possibilidade de
migragdo para o circulo mais interno. Analogamente, se o indice relativo do
elemento for menor em relacdo aos demais de seu grupo, este elemento é
projetado na espiral com outra cor diferenciada (azul), que indica a
possibilidade de migracdo para o circulo mais externo, estaria se direcionando
para sair da espiral (Melo, 2024, p.198).

Desse modo, o SER permite visualizar os elementos centrais e periféricos, conforme a
ordem e frequéncia com que sdo evocados pelos sujeitos, permitindo-nos identificar os
elementos constitutivos da representacao social, em maior ou menor intensidade, de forma mais

dindmica e visualmente compreensivel.

4.6.5 Analise de contetido

O tratamento dos resultados se deu por meio de inferéncias e interpretagdo dos dados,
sobretudo no que se refere a Teoria da Representacdo Social. Ademais, fazemos uso da técnica
de analise de contetdo conforme Bardin (2011, p. 31) que consiste em “[...], um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes” tendo na TRS a fundamentacdo das discussdes e
inferéncias apresentadas.

A andlise de conteudo envolve trés fases, a saber: pré-analise, em que ocorre a escolha
e a organizacao do material que serd utilizado, além dos dados coletados e recursos da pesquisa.
Isso permite que o pesquisador se aproxime dos dados. Compreende-se como o primeiro contato
realizado por meio de “leitura flutuante”, cujo pesquisador permite-se ser tomado por
impresses e sensacBes que fundamentam a criacdo de hipdteses, além de serem ou ndo

confirmadas no decorrer da pesquisa (Bardin, 2011).
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Na fase seguinte, € realizada a exploracdo do material. Trata-se da etapa dedicada a
codificacdo e classificacdo, em que surgem categorias que apontam os aspectos predominantes
nos discursos, a fim de identificar os elementos representacionais. Por fim, tem-se a fase de
analise e interpretacdo dos resultados, em que ocorre a discussdo dos elementos e categorias
identificados a partir do dialogo estabelecido com base no referencial teérico.

Os dados obtidos por meio da justificativa presente na TALP sdo submetidos a tal
analise, a fim de melhor compreender os elementos constitutivos da representacdo social
analisada, uma vez que a técnica busca-se identificar padrbes presentes no discurso
evidenciando as representacdes que circulam entre do grupo e que nos permitirdo cruzar dados,
conforme os resultados obtidos no SER, para identificar e apresentar os elementos justificadores
da representacéo social analisada.

De forma semelhante, foram submetidos os dados do questionario, a fim de
compreender o perfil dos sujeitos da pesquisa, aproximar-se de seus habitos e de elementos de
suas trajetorias de vida. Por fim, realizou-se a analise dos dados obtidos por meio de entrevista
semiestruturada. Com isso, serd possivel identificar elementos em que ancora a pratica

pedagdgica e orienta o0 uso da literatura infantil.
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5 REPRESENTACOES SOCIAIS DOS LICENCIANDOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UERN: REFLEXOES E DESCOBERTAS

Figura 14 - Representacgdes sociais dos licenciandos do curso de pedagogia da UERN

?

REPRESENTACOES
SOCIAIS DOS
LICENCIANDOS DO O nicloa cantralda
CURSO DE PEDAGOGIA o resentagiio social dos
DA UERN: REFLEXOES E | Jjcenciandos do curso de “essencial,
DESCOBERTAS pedagogia acerca da importante e
literatura infantil na pratica ~ fundamental”  Uma preocupacio
pedagégica com a formacio
docente A relevancia da
literatura infantil na
pratica pedagégica

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Esta secdo é composta pela apresentacdo e analise dos dados da pesquisa com a
finalidade de tragar o perfil dos participantes a partir de género, faixa etéria, naturalidade, estado
civil e aspectos socioecondmicos e culturais. Também sdo expostos elementos voltados a
formacdo e a profissionalizacdo docente, por meio da discussdo em torno de disciplinas
obrigatdrias cursadas pelos participantes que propiciaram o contato tedrico e/ou pratico com a
literatura infantil, de modo a evidenciar tanto a fundamentagéo teérica ofertada pelo curso
quanto experiéncias na docéncia que permitem vivenciar o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas com o texto literario.

Todas essas questdes permitem compreender os lugares de pertenca dos sujeitos da
pesquisa, 0s aspectos de interagdo com 0 objeto que permeiam a producdo de sentidos e
resultam em suas representacdes sociais. Conforme afirma Jodelet (2001, p. 32), “o lugar, a
posicdo social que eles ocupam ou as funcBes que assumem determinam os contetdos
representacionais e sua organizacao por meio da relagdo ideoldgica que mantém com o mundo
social”. Corroborando a discussdo, Spink (2013) elucida a relacdo das caracteristicas
apresentadas pelo individuo com seu grupo de pertenca, uma vez que corresponde a uma

entidade social, ou seja, ¢ “um simbolo vivo do grupo que ele representa” (Spink, 2013, p. 100).



91

Dado que o sujeito se constitui no social, ele pertence ao grupo e, por conseguinte, o individual
é também social, de maneira a reverberar nas representacdes sociais por ele produzidas.

Além disso, sdo apresentados aspectos que alicercam a estrutura simbdlica, a partir das
inferéncias postas mediante as justificativas apresentadas pelos participantes na Técnica de
Associagdo Livre de Palavras (TALP). Posto isto, apreende-se a representacdo social de
licenciandos do curso de Pedagogia acerca da literatura infantil na préatica pedagogica, de modo

a expor o0s elementos constitutivos do Nucleo Central dessa representacao.

5.1 Delineando o perfil dos sujeitos

No primeiro semestre de 2024, que abarcou o periodo entre 25 de margo e 27 de julho,
as disciplinas de Estagio Supervisionado I11 e Monografia, correspondentes ao 7° e 8° periodos,
respectivamente, contavam com 114 licenciandos do curso de Pedagogia nos turnos matutino e
noturno, dos quais 75 aderiram a pesquisa, 0 que corresponde a 60,3% do total. O Gréafico 1

traz a representacdo desses dados.

Gréfico 1 - Licenciandos que compreendem o perfil desejado

Legenda:

. Participantes da pesquisa

Nio participantes

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

A partir do exposto no grafico 1, percebe-se um engajamento significativo nessa etapa

da pesquisa. A seguir, nas Tabelas 1 e 2, é especificado o quantitativo de licenciandos
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matriculados por disciplina, descritos conforme turno, total de presentes no momento de

aplicacdo da TALP e valor absoluto de adeséo ao estudo.

Tabela 1 - Licenciandos matriculados na disciplina de Estagio Supervisionado I11 7° periodo

Disciplina Turno Matriculados Presentes  Adesdo
Estagio Supervisionado 111 Matutino 19 16 15
Estagio Supervisionado 111 Noturno 20 20 20
Total: Ambos 39 36 35

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Quanto ao Estagio Supervisionado I11, havia 19 alunos matriculados na turma matutina,
dos quais 16 estavam presentes no dia da aplicacdo da TALP e 15 participaram da pesquisa. J&
no turno noturno, 100% dos 20 licenciandos matriculados estavam presentes e colaboraram

com o estudo (Tabela 1).

Tabela 2 - Licenciandos matriculados na disciplina de Monografia 8° periodo

Disciplina Turno Matriculados Presentes  Adesdo
Monografia Matutino 25 07 06
Monografia (turma I) Noturno 25 19 19
Monografia (turma Il) Noturno 25 18 15
Total: Ambos 75 44 40

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

A Tabela 2 traz dados referentes a Monografia. Nela, percebe-se que havia um nimero
maior de matriculados, e isso ocorreu em virtude do fato de, excepcionalmente no primeiro
semestre de 2024, para atender a uma demanda interna do curso de Pedagogia, terem sido
ofertadas no turno noturno duas turmas da disciplina de Monografia, com 25 licenciados em
cada, de modo a totalizar 50 alunos apenas no periodo da noite e justificar a diferenca entre este
e 0 periodo matutino. Conforme os dados obtidos na TALP, 34 desses sujeitos aderiram a
pesquisa, somados com apenas seis do turno da manhd, atingindo, entdo, um total de 40
participantes. Ressalta-se a baixa adeséo dos licenciandos do periodo matutino, a menor entre
todas.

E importante salientar que, entre as turmas do turno matutino, uma licencianda estava,
ao mesmo tempo, matriculada tanto no Estagio Supervisionado IlI, correspondente ao 7°
periodo, quanto na Monografia, disciplina do 8° periodo. No entanto, ainda que tenha se feito
presente em ambos 0s grupos no ato de aplicacdo da TALP, ela a respondeu apenas uma vez,
conforme os critérios metodoldgicos e as especificidades do instrumento proposto. Dessa
forma, ao serem contabilizados os dados quanto ao turno, participaram do estudo 21 alunos do

matutino e 54 do noturno, correspondentes a 72% e 28%, respectivamente.
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Sobre a etapa do questionério, constatou-se que 32 licenciandos participaram dela, o
equivalente a 42,7% do universo total de sujeitos da pesquisa.
Na Tabela 3 a seguir, estdo compilados os numeros com relagdo ao género dos

estudantes do curso em questéo.

Tabela 3 - Género dos licenciandos(as) do curso de Pedagogia

Género Valor absoluto Valor relativo
Feminino 69 92%
Masculino 4 5.3%
Outros 0 0%
Na&o registrou 2 2.7%
Total 75 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Os dados dispostos na tabela evidenciam o predominio do género feminino no
professorado, aspecto historicamente construido e ainda mais evidente ao se considerar a area
da Pedagogia em virtude de suas possibilidades de atuacdo na Educagéo Infantil e nos Anos
Iniciais de Ensino Fundamental. Destaca-se que o trabalho com criangas perpassa o educar € 0
cuidar e esta, portanto, eventualmente associado a figura feminina, a qual é atribuida uma
imagem materna (Ataide; Nunes, 2016).

Nessa seara, Ataide e Nunes (2016, p. 172) apontam que a marcante feminizacdo da
profissdo docente e da construc¢ao de identidade, que ¢ “resultante de um processo historico de
construcdo social a partir de fatores sociais, culturais, politicos e econdmicos, revela-se
imperativa para a sua caracterizagdo e diferenciacdo em relacdo a outras profissoes”.

Essa construcdo de identidade acabou por corroborar as questdes de género, sobretudo
no Brasil do seculo XIX, em que se inicia um processo de desvalorizacdo docente, tornando a
profissdo menos atrativa ao meio masculino. Na outra ponta, tem-se a inser¢do da figura
feminina no mercado de trabalho, disposta a abracar o oficio mesmo diante de condi¢es
desfavoraveis de execugdo do labor, confundida inclusive como uma vocagéo inerente a ela.

Com essa mesma perspectiva, Ataide e Nunes (2016) afirmam que:

Se de um lado, a presenca feminina na profissdo docente se d& de forma mais
efetiva nos primeiros niveis da educacdo bésica, por outro, sdo justamente
esses niveis que requerem uma dedicacdo profissional em que a docéncia é
confundida com a extensdo da maternidade — a escola como a extenséo do lar
- e a professora vé sua identidade profissional trocada pelo papel da tia
(Ataide; Nunes, 2016, p. 170).
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Esses aspectos que permeiam a construcao da identidade na profissdo docente refletem
na escolha da ocupagdo de forma muito marcante mesmo na atualidade, dado que a prdpria
sociedade normalizou o pedagogo enquanto cargo majoritariamente feminino, no qual & mulher
é concedida e confiada a missdo de cuidar de criancas e educa-las.

Ainda considerando a caracterizacdo do perfil dos sujeitos, na Tabela 4, é apresentada

a divisdo a partir de sua faixa etaria.

Tabela 4 - Idade dos licenciandos(as) do curso de Pedagogia

Idade Valor absoluto Valor relativo
Entre 18 e 20 anos 0 0%
Entre 21 e 23 anos 35 46.7%
Entre 23 e 27 anos 20 26.7%
Entre 28 e 32 anos 7 9.3%
Entre 33 e 37 anos 7 9.3%
Acima de 37 anos 4 5.3%
2 2.7%

Na&o registrou
Total 75 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

No que concerne, especificamente, a idade dos licenciandos, é possivel observar um
predominio de individuos entre 21 e 23 anos, bem como nimeros expressivos entre 23 e 27
anos. Tais dados podem inferir que jovens tém optado pelo ensino superior em nivel de
graduacdo em Pedagogia, 0 que revela que a busca pela profissdo docente € capaz de contribuir
com a inser¢do desse publico no mercado de trabalho.

A seguir, o Gréfico 2 informa a respeito do periodo que os participantes cursavam no

momento da pesquisa.

Gréfico 2 - Periodo em curso

@ 7° Periodo
@ 8° Periodo

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Conforme apresentado no Grafico 2, percebe-se a adesdo predominante entre os
licenciandos matriculados no 8° periodo. De modo a melhor descrevé-los, a distribuicdo quanto
a sua naturalidade pode ser conferida na Tabela 5.

Tabela 5 - Naturalidade

Cidade/Estado Quantitativo
Apodi/RN 1
Avreia Branca/RN 1
Barauna/RN 1
Campo Grande/RN 1
Icapui/CE 1
Jaguaruana/CE 1
Mossor6/RN 21

Pau dos Ferros/RN
Rio de Janeiro/RJ
Porto Velho/RO
Umarizal/RN
Upanema/RN
Fonte: Elaborada pela autora (2024).

N T

Os dados apontam que os participantes sdo, em sua maioria, do municipio de Mossoro,
0 qual possui o total de 21 representantes. Outras seis pessoas sdo de cidades circunvizinhas,
como Apodi, Areia Branca, Baraina, Campo Grande, Umarizal e Upanema, e uma de Pau dos
Ferros, também localizada no estado do Rio Grande do Norte (RN), no alto oeste potiguar.
Além disso, tém-se 2 municipes de Icapui e Jaguaruana, cidades do estado do Ceara que fazem
fronteira com o Rio Grande do Norte. Nesses casos, uma vez que o local de residéncia é préximo
a Mossoro, muitos licenciandos optam por realizarem o translado até a universidade, retornando
aos municipios de origem diariamente.

Os dois sujeitos naturais do Rio de Janeiro/RJ e de Porto Velho/RO chamam atencéo
em funcdo de se tratar de estados distantes, pertencentes a outras regides do pais. A esse
respeito, o participante do Rio de Janeiro informou que atualmente reside no municipio de
Governador Dix-Sept Rosado no estado do RN, ou seja, realiza esse percurso Governador Dix-
Sept Rosado/Mossoré diariamente.

Ainda no intuito de compreender o lugar de pertenca e 0 contexto em que 0S
participantes estdo inseridos, indagamos acerca de onde residem, como pode ser observado no
Gréfico 3.
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Gréafico 3 - Onde residem

@ Zona rural
@ Zona urbana

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

De acordo com o Grafico 3, 90,6% dos participantes, porcentagem que corresponde a
29 licenciandos, informaram que residem na zona urbana, e apenas 9,4%, ou seja, trés habitam
a zona rural, os quais enfrentam o desgaste fisico derivado de longas jornadas, 0 que torna o
deslocamento até a universidade ainda mais desafiador.

Quanto ao estado civil, os respondentes apresentaram os seguintes dados dispostos no
Gréfico 4:

Grafico 4 - Estado Civil

@ solteiro(a)

@ Casado(a)
@ Divorciado(a)
@ Viivo(a)

@ Unizo Estavel

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Observa-se que a grande maioria dos participantes (65,6%), isto ¢, 21 licenciandos sdo
solteiros(as), provavelmente por se tratar de um grupo jovem. Em seguida, contabilizaram-se
nove casados(as) (28,1%) e dois (6,3%) em unido estavel. Ao considerar sobretudo os Ultimos
dois grupos, compreende-se se tratar de pessoas as quais conciliam diversas demandas que
perpassam a vida académica e familiar, dispondo, desse modo, de menos flexibilidade no uso
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de seu tempo e de maior necessidade de se desdobrar para concilia-las. Tal esfor¢o pode ser
ainda mais relevante para aqueles(as) que possuem filhos, conforme dados apresentados no
Gréfico 5.

Grafico 5 - Participantes que possuem filhos

® sim
® nao

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O Gréfico 5 evidencia que 81,3%, ou seja, 26 dos participantes afirmaram ndo ter filhos,
enquanto 18,8%, que correspondem a seis pessoas, 0s tém.

Tem-se, até 0 momento, o perfil de integrantes da pesquisa parcialmente delineado: em
sua maioria, sdo do género feminino, jovens, solteiros e ndo possuem filhos.

Abaixo, o Grafico 6 revela com quem esses sujeitos residem.

Grafico 6 - Com quem moram

® Sozinho (a)
@ Com meus pais
Esposo(a) e filhos

@ outro(s)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A maioria dos participantes afirmaram morar com 0s pais, 0 que corresponde a 13

pessoas e representa um total de 40,6% do universo dos sujeitos. Outros 34,4%, ou 0ito pessoas,
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declararam que residem com esposo(a) e filhos, o que condiz com a soma entre os casados e
aqueles com unido estavel, conforme ja apresentados. Por fim, oito individuos assinalaram
outro(s), totalizando 25%, alternativa que abarca diferentes cenarios: esposa e sogra; apenas
esposo; mde, irmdo e tia; mde e irmaos; namorada e sogra; sobrinha; irma; apenas filho.
Evidencia-se, desse modo, a partir dos dados, a diversidade de contextos e configuragdes
familiares apresentados pelos participantes.

Posteriormente, eles foram indagados com relacdo as suas crencas, respostas

representadas no Grafico 7.

Gréfico 7 - Religido dos participantes

@ Catdlico(a)

@ Evangélico (a)
Espirita

@® Umbanda

@ Candomblé

® Sem Religido

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

De acordo com o Grafico 7, nota-se que, majoritariamente, 0s sujeitos possuem uma
religido definida, com destaque para duas delas: a evangélica, com 16 pessoas, ou 50%, e a
catdlica, alternativa escolhida por 11 pessoas, o que representa 34,4% do total. Nota-se ainda
gue 15,6%, ou seja, cinco pessoas manifestaram nao ter religido, um ndmero pequeno, mas que
merece atencao.

Julgou-se igualmente conveniente indaga-los acerca da profissdo e do nivel de
escolaridade de seus pais e conjuges, a fim de permitir compreender aspectos

sociodemogréaficos do perfil do grupo, como se apresenta nas tabelas e nos graficos abaixo.

Tabela 6 - Ocupacéo do pai
(Continua)

Ocupacéo Quantitativo
Advogado 1
Agricultor

Ajudante de pedreiro
Aposentado

Autébnomo

Auxiliar Administrativo

= O01lwEk W
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Tabela 6 - Ocupacado do pai
(Concluséo)

Ocupacéo Quantitativo
Caseiro 1
Chaveiro
Recepcionista
Coordenador de agente de endemias
Desempregado
Empreséario
Desconhego
Padeiro
Né&o informou
Pedreiro
Socorrista
Trabalha em empresa de transporte
Técnico em alimentos
Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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Gréfico 8 - Nivel de escolaridade do pai

&

® N3ao alfabetizado

@ Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo

@ Ensino Médio

@ Ensino Superior

9,4%
0.4% ® Pos —graduado
: ® Desconhece

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Mediante os dados apresentados na Tabela 6, observa-se um grupo bastante
heterogéneo, composto por descendentes de profissionais que vdo desde aqueles com prestigio
social e alta remuneracdo até os que exercem fungbes com baixo reconhecimento social e
financeiro. Essa disparidade também ¢é verificada quando sdo analisados os niveis de
escolaridade desses progenitores, que variam entre ndo alfabetizados até concluintes de ensino
superior. Percebe-se ainda a auséncia da figura paterna, evidenciada tanto na Tabela 6, dado
que trés participantes ndo informaram a profissdo dos pais enquanto outros trés declararam
desconhecimento, quanto no Grafico 8, j& que 0s mesmos seis participantes afirmaram nao
conhecerem o nivel de escolaridade do pai. O reflexo da auséncia de vinculo com seus genitores

comprova a inferéncia acerca das diversas configuracdes de familia apresentadas pelo grupo.
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Tabela 7 - Ocupacéo das mées
Ocupagéo Quantitativo
ASG
Agricultora
Analista financeira
Aposentada
Professora
Atendente
Auxiliar de Laboratério
Auxiliar de roupas
Baba
Copeira
Desempregada
Diarista
Dona de casa
Doceira
Domeéstica
Florista
Secretaria
Técnica em enfermagem
Pescadora
Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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Grafico 9 - Nivel de escolaridade da mae

@ Nao alfabetizada

@ Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo

@ Ensino Médio

@ Ensino Superior

‘ ® Pos —graduada
@® Desconhece

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A partir dos dados expostos na Tabela 7 e no Gréfico 9, conclui-se que, assim como 0s
pais, as maes possuem profissdes bastante diversificadas, as quais, em sua maioria, ndo se
enguadram naquelas com maior prestigio social ou remuneragdes elevadas. Além disso, boa
parte desses oficios ndo exige formacéo académica. Em contrapartida, apreende-se que a figura
materna se faz mais presente aos sujeitos do grupo, uma vez que todos afirmaram ter
conhecimento a respeito da profissdo e do nivel de escolaridade de suas mées.

Com relacdo as ocupacbes maternas, ainda que o grupo tenha apresentado um perfil

heterogéneo, ¢ identificada uma quantidade significativa de donas de casa, 0 que pode apontar
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para resquicios de uma sociedade patriarcal, dado que a “posi¢do da mulher, na familia e na
sociedade em geral, desde a colonizacdo até hoje, demonstra que a familia patriarcal foi uma
das matrizes de nossa organizag¢do social” (Narvaz; Koller, 2006, p. 51). Sendo assim, a
dominacdo do género masculino sobre o feminino, sobretudo no mundo do trabalho, em que o
homem é visto como o provedor, interfere inclusive na construcdo de uma identidade feminina
dedicada aos cuidados do lar e da familia, de modo a reverberar em sua ocupagéo ao ter no
expediente doméstico uma extensdo da fun¢do também exercida no lar (Narvaz; Koller, 2006).
O reflexo desse modelo de sociedade de dominancia masculina, evidenciada igualmente nos
niveis de escolaridade apontados, em que um ndmero consideravel de maes sequer concluiu o

Ensino Fundamental, reverbera em suas profissoes.

Tabela 8 - Ocupacdo de esposo(a)/Companheiro(a)
Ocupacéo Quantitativo
Auténomo 1
Contador
Garcom
Eletricista
Enfermeira
Servidor Publico
Mecanico
N&o possuo
Pedreiro
Professor
Psicomotricista
Técnica em radiologia
Uber
Vigilante
Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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Gréfico 10 - Nivel de escolaridade de esposo(a)/Companheiro(a)

@ Nao alfabetizado (a)

@ Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo

@ Ensino Médio

@ Ensino Superior

@ Pos —graduado (a)

® Desconhece

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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No tocante a profissao de esposo(a) ou companheiro(a), também é possivel verificar um
contexto bastante diversificado, o que, de forma semelhante, corresponde ao nivel de
escolaridade por eles apresentado. Destaca-se que 23,8% afirmaram que seus(suas)
esposos(as)/companheiros(as) possuem pos-graduacdo, enquanto 9,5% possuem ensino
superior, um avango considerdvel ao acesso a formagdo e ao ensino superior quando
comparados aos indices de escolaridade apresentados por maes e pais dos participantes. No
entanto, os dados também apontaram que 23,8% concluiram o ensino medio, 4,8% possuem
ensino fundamental completo e 9,5% possuem ensino fundamental incompleto. Esses nimeros
refletem nas oportunidades de trabalho ofertadas na sociedade, pois muitos cargos exigem
minimamente o ensino médio completo a nivel de formagdo o ensino médio completo. E
importante salientar que o quantitativo que respondeu desconhecer o nivel de escolaridade

corresponde aqueles que informaram ndo estarem em um relacionamento.

Gréfico 11 - Renda mensal da familia

@ 1 a 3 salarios minimos
@ 4 a 5 salarios minimos
Mais de 5 até 10 salarios minimos

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

No tocante a renda familiar, a margem salarial do grupo abrangeu predominantemente
entre um a trés salarios-minimos (84,4% ou 27 pessoas), enquanto os demais (15,6% ou cinco
participantes) afirmaram possuir renda entre quatro a cinco salarios-minimos.

Quanto a renda familiar, exposta no Gréafico 11, houve predominio entre um a trés
salarios-minimos, margem salarial de 27 participantes, correspondentes a 84,4 do total. Trata-
se de um valor para suprir necessidades basicas, sobretudo, quando se considera a presenca de
dependentes. J& os outros 15,6% informaram que a renda familiar compreende entre quatro e
cinco salarios-minimos, o que pode influenciar nas possibilidades de consumo e lazer, conforme

se apresenta no Gréfico 12.
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Gréfico 12 - Espacos de lazer

Teatro 1(3,1%)
Cinema 12 (37,5%)
Museus 1(3,1%)

Parque 6 (18,8%)

Shopping 18 (56,3%)

Outro 16 (50%)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os dados dispostos no Grafico 12 permitem o conhecimento de tracos acerca do estilo
de vida dos(as) licenciandos(as) do curso de Pedagogia, ja que nele se evidenciam questfes
relacionadas a lugares frequentados tanto nas horas vagas quanto em momentos de lazer. Os
nameros apontam pela busca de entretenimentos diversos, com destaque para o shopping,
ambiente que remete ao consumo de produtos e servi¢cos. Do mesmo modo, chama a atencéo a
pouca adesdo a espacgos publicos, como museus e parques. Na alternativa onde se 1€ “outro”,
encontram-se: igreja, barzinho, academia, crossfit, café, praga, praia, restaurante e casa de
amigos. Além destes, também foram citados: leitura, estudo e assistir a filmes e séries em casa,
0 que implica considerar que os participantes buscam formas diversas de lazer entre espacos de
baixo e médio custo.

Foram abordados ainda aspectos voltados a escolha pela profissdo docente, como fatores
que podem ter influenciado nesse processo decisério, bem como dados voltados a leitura a fim
de melhor delinear o perfil leitor do grupo.

Diante do questionamento acerca da existéncia de familiares professores, as respostas
obtidas resultaram no Grafico 13 a seguir, onde se vé que dos 32 participantes, 22 deles, ou
71%, relataram ter algum familiar que seguiu a profissdo docente, sendo que entre as respostas,
foram apontados: primo professor de portugués; tia; madrasta, alguns primos e tias; prima e
duas tias; madrinha; avo e tia, mae; tio; avo; tia, irma e avd. Dado que muitos respondentes tém
mais de um membro da familia que seguiu a referida carreira, pode-se inferir que, de algum
modo, houve influéncia nesta escolha por parte deles. Por outro lado, apenas 29%, ou seja, nove

participantes ndo possuem nenhum familiar que atua na docéncia.



Grafico 13 - Registro de professor (a) na familia
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

dispostos nos Graficos 14 e 15.

Gréfico 14 - Primeira opcdao de curso (A)

Administracdo
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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Indagados com relacdo as primeiras opgdes de curso, foram obtidos os resultados
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Grafico 15 - Primeira opcdo de curso (B)

Administracdo
6.3%  Ciéncias Biologicas
3.1%

Direito
9.4%

Enfermagem
Pedagogia 6.3%

40.6%

Engenharia Florestal
3.1%

Fisioterapia
6.3%

Geografia
Histéria 6.3%
9.4%

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A partir dos dados, observa-se que, embora 13 dos 32 participantes tenham optado pelo
curso de Pedagogia como primeira opcdo, para mais de 50% suas escolhas iniciais ndo eram
essa e, além disso, tinham como preferéncia areas que se distanciavam da docéncia, como nos
casos de Agronomia, Administracdo, Direito, Enfermagem, Engenharia florestal, Fisioterapia e
Servico Social. Por outro lado, igualmente atenta-se para o fato de outras licenciaturas terem
sido citadas, a exemplo de Ciéncias Bioldgicas, Geografia e Histdria, de modo a inferir que o
desejo de seguir a profissdo docente sempre esteve marcadamente presente nesses sujeitos.

Outro fator que merece destaque na escolha pela Pedagogia_como primeira opgdo diz
respeito a margem de concorréncia do curso, historicamente menor quando comparada a
diversos outros seguimentos de maior prestigio social: a média de corte pelo Sistema de Selecéo
Unificada (SISU) é de 591,91 pontos®® para o curso no campus central, também mais baixa em
paralelo com os demais campus, a exemplo de Patu e Pau dos Ferros. Tal aspecto pode
contribuir para o ingresso no ensino superior a fim de galgar novos espacgos profissionais.

Ao ser considerada a discussdo em torno da importancia da literatura infantil e de sua
presenca na pratica pedagogica e da formacéo leitora, julgou-se relevante obter dados capazes
de auxiliar na caracterizacdo do perfil leitor dos participantes da pesquisa. Sendo assim, s&o
apontadas abaixo as respostas a respeito da frequéncia com que costumam ler, 0 que costumam

19 Informagbes disponiveis em: https://www.educamaisbrasil.com.br/programas-do-governo/sisu/notas-de-
corte/cursos/pedagogia/mossoro/rn Acesso em: 03 dez. 2024.



https://www.educamaisbrasil.com.br/programas-do-governo/sisu/notas-de-corte/cursos/pedagogia/mossoro/rn
https://www.educamaisbrasil.com.br/programas-do-governo/sisu/notas-de-corte/cursos/pedagogia/mossoro/rn
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ler e o quantitativo de livros lidos nos Gltimos doze meses, além de se considerar a quem

pertence esses livros.

Grafico 16 - Frequéncia com que costumam ler

@ Nunca

@ S6 aos domingos

@ Algumas vezes por semana
@ Diariamente

N 4

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O Grafico 16 revela que 62,5% dos respondentes costumam ler algumas vezes na
semana, 0 que permite que sejam considerados um puablico leitor, embora ainda nao fique claro
a que tipo de leitura se referiram inicialmente. Ganha evidéncia o fato de 6,3% (duas pessoas)
terem assinalado a opg¢do nunca, de modo a inferir que a leitura ndo faz parte integrante das
praticas cotidianas desses participantes.

Em seguida, com a finalidade de se obter maior aproximacao do perfil dos licenciandos,
eles foram questionados a respeito do tipo de material que costumam ler, e 0s nimeros estao
apresentados no Grafico 17.

Grafico 17 - Material que costumam ler

Jornal/Paginas de noticias 12 (37,5%)

Revistas (académicas ou néo) 11 (34,4%)

Livros académicos 17 (53,1%)

Livros literatura 16 (50%)
Livros de literatura infantil 19 (59,4%)
Blogs e sites na internet 24 (75%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: Elaborado pela autora (2024).



107

Ao serem ponderados tanto o curso no qual os participantes se encontram quanto o
publico com o qual costumam atuar, suas respostas foram vistas com entusiasmo, dado que um
quantitativo significativo relatou ler livros, sejam eles académicos, de literatura e/ou de
literatura infantil. Esse repertorio contribui para fundamentar e orientar as préaticas docentes,
sobretudo a de formagcéo leitora.

Observou-se, no entanto, o predominio entre 0s que apontaram serem consumidores de
blogs e sites na internet, aspecto diretamente relacionado ao uso das redes sociais, como

demonstra o Gréafico 18.

Gréfico 18 - Redes sociais

Whatsapp 32 (100%)
Instagram 30 (93,8%)
YouTube 30 (93,8%)
Facebook 10 (31,3%)
TikTok 12 (37,5%)
Kwai 4(12,5%)
LinkedIn 1(3,1%)

Telegram 12 (37,5%)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Dado que a internet consiste em ambiente diariamente acessado pelos participantes,
ressalta-se que ela se constitui ainda como espaco de leitura, de acesso a informacédo, o que
implica maior compreensdo sobre essa nova modalidade de leitura predominante entre os
jovens. E igualmente relevante que os mdaltiplos letramentos, inclusive o digital, sejam
considerados como algo fundamental ao professorado que se encontra em um contexto cujo
alunado é nativo digital imerso na cibercultura.

Quando se questionou a respeito do consumo de textos literarios de diversos géneros
nos ultimos doze meses, foram desconsiderados os textos académicos, dado que sua leitura é
inerente ao espago da universidade. Desse modo, foram obtidos os seguintes dados organizados

no Grafico 19.
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Gréafico 19 - Livros lidos nos tltimos 12 meses

@ nenhum
® 1livro
2 livros
® 3 livros
® 4 livros

“| @ mais de 5 livros.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A alternativa que apontava mais de cinco livros foi escolhida por 31,3% dos
participantes, seguida daquela que considerava dois livros, opcdo de 21,9%, trés livros, com
18,8% de respostas, quatro livros, com 9,4% e apenas 6,3% afirmaram néo terem lido nenhum
livro.

Diante dos aspectos apresentados até o momento, pode-se considerar que 0 grupo
apresenta um perfil leitor bastante heterogéneo e que a grande maioria ndo realiza a pratica de
forma livre em seu cotidiano. Uma vez que se trata de futuros profissionais mediadores de
leitura e, portanto, formadores de leitores, foi relevante considerar o aspecto voltado a
frequéncia com a qual esses sujeitos leem livros de literatura infantil, considerados essenciais
para a construcao e a ampliacdo de repertorio, reverberando, assim, nas praticas pedagogicas

com tal modalidade.

Gréfico 20 - Frequéncia com que costumam ler livros de literatura infantil

@ Nunca
@ Algumas vezes por semana
Sempre que possivel

Y

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Os dados apresentados no Grafico 20 evidenciam que a grande maioria dos participantes
da pesquisa demonstra interesse pela literatura infantil, uma vez que 71,9%, ou seja, 23 pessoas
afirmaram consumi-la sempre que possivel, seguidos de 18,8 % (seis pessoas) 0s quais leem
algumas vezes por semana, enquanto 9,4%, que correspondem a trés sujeitos, assinalaram a

opc¢ao nunca.

Gréafico 21 - A quem pertence os livros de literatura infantil

® Seus
® amigos e familiares
professares(as)

@ empréstimo de bibliotecas

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Com relacdo a propriedade dos livros lidos, sejam eles de literatura infantil ou de outros
seguimentos, o Gréfico 21 expde que 43,8% dos respondentes declararam que 0s materiais sao
obtidos a partir de empréstimos de bibliotecas, nimero que destaca a relevancia desses locais
de promocdo e acesso a leitura enquanto espacos vivos que possuem papel indispensavel na
formacao leitora dos licenciandos e na criagdo e ampliacdo de seus repertorios.

Observa-se, ainda no Grafico 21, que professores, amigos e familiares também
representam fatias importantes de incentivo a leitura ao promoverem ao concessdo de livros de
seus acervos pessoais. Por fim, os 25% restantes dos participantes, que correspondem a oito
licenciandos, afirmaram que os livros pertencem a eles proprios. Essa pequena parcela
evidencia o fato de que a aquisicao desse tipo de material ndo sé ndo faz parte dos hébitos do
brasileiro, como também possui alto valor em nossa sociedade, sobretudo é considerada a renda
familiar mensal declarada pelos participantes, a qual esta entre 1 e 3 salarios-minimos para
84,4%.

Indagados acerca dos seus livros favoritos de literatura infantil, os seguintes titulos
foram citados: “Casas”, “Poemas do céu”, “Menina bonita do lago de fita” e “Flicts”;

“Chapeuzinho amarelo”, “Os trés porquinhos”, “Um amor de familia”, “O pato, a morte e a
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tulipa”, “Onde vivem os monstros”, “Sitio do pica-pau amarelo”; “Branca de neve”,
“Chapeuzinho vermelho”, “O patinho feio”, “O pequeno principe preto”, “Meu pé de laranja
lima”; “Bom dia todas as cores” (Ruth Rocha), “Elmer, o elefante xadrez” (David Mckee),
“Marcelo, marmelo, martelo”, “Armarinho Magico”, “Tantos medos e outras coragens”; “Da
minha Janela” (Otévio Jinior), “Os dengos na moringa de voinha” (Ana Fatima), “O cabelo de
Lelé&” (Valéria Belém), “A verdadeira historia de chapeuzinho vermelho” (Agnese Baruzzi), “O
patinho feio” (Tatiana Belinky); “Bem la no alto”, “A ovelha rosa da dona rosa”, “Bisa Bia Bisa
Bel”, “Era uma vez duas casas”, “Assim como vocé”, “O menino Nito”, “A pequena sereia”,
“A Bela e a Fera”, “Cinderela”; “A Bolsa Amarela” e “O Pequeno Principe”; “Os trés
porquinhos”, “Menina Nina”; “Bom dia todas as cores”, “O menino maluquinho”; “O menino
que nao sabia ler”, “Os dez amigos”, “Aladdin”, “O caso da lagarta que tomou ché de sumigo”,
“Revistas da turma da Monica”, “A arvore generosa”, “O grande rabanete”, “Neguinho sim”,
“Sinto o que sinto”, “A incrivel histdria de Asta e Jaser” (Lazaro Ramos); “O passeio” (Pablo
Lugones e Alexandre Rampazo), “Bom dia todas as cores”, “A moca teceld”; “O fantéstico
mistério de Feiurinha”; “A bruxinha invejosa”.

A partir da extensa lista exposta, é possivel considerar que o grupo possui um repertério
vasto e diversificado que compreende poemas, classicos da literatura infantil, contos de fadas,
bem como obras de autores contemporaneos, com destaque para autores nacionais.

O gosto pela leitura torna-se mais compreensivel quando sdo apontados pelos
participantes seu(sua) autor(a) favorito(a), de modo a reunir nomes como: Marina Colassanti,
Paulo Freire, Sally Rooney, Ana Maria Machado, Ruth Rocha, Silvia Orthof, Ziraldo, Claudia
Cancdo, Augusto Cury, Coollen Hoover, Concei¢cdo Evaristo, Carolina Maria de Jesus,
Jefferson Tenorio, Jane Austen, Kiera Cass, John Gray, Mauricio de Souza, Roseane Murray,
Roxane Gay, Ruth Rocha, Susanne Straber.

Esse repertério de autores e obras, possivelmente, é reflexo do processo de
desenvolvimento que se inicia na infancia, tanto no ambiente familiar quanto no escolar, e que
se estende por toda a vida. Infere-se igualmente que a formacao inicial do curso de Pedagogia
é capaz de intensificar a criacdo desse repertdrio mediante o encontro com o texto literario e
com as discussfes em torno de sua incorporacao nas préaticas pedagogicas e na formacéo leitora,
de maneira a reverberar na composicao leitora desses licenciandos, 0s quais posteriormente
desenvolverdo praticas de mediacdo de leitura e atuardo como formadores de leitores de forma

fundamentada a partir dessa diversidade robusta.
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Apresentam-se ainda os resultados quanto ao nimero de estudantes que cursaram as
disciplinas de Literatura e Infancia e Estagio Supervisionado | e Il, uma vez que elas foram

consideradas requisitos para a participacdo no presente estudo.

Tabela 9 - Disciplinas cursadas

Disciplina Valor absoluto Valor relativo
Literatura e Infancia 75 100%
Estagio Supervisionado | 75 100%
Estagio Supervisionado 11 75 100%
Total 75 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Percebe-se que as disciplinas elencadas na Tabela 9 foram cursadas por 100% dos
sujeitos da pesquisa, 0 que permite considerar que eles participaram de discussoes tedricas em
torno da literatura infantil, bem como vivenciaram experiéncias praticas com o texto literario
mediante os Estagios Supervisionados | e Il, desenvolvidos na Educacdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, respectivamente.

A Tabela 10 a seguir traz dados com relacéo a disciplinas optativas oferecidas no curso

de Pedagogia que abarcam os contetidos discutidos.

Tabela 10 - Disciplinas optativas que discutem literatura e formacao leitora

Cursou disciplina Valor absoluto Valor relativo

Né&o 69 92%
Sim 6 8%
Total 75 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Os numeros da Tabela 10 apontam que a busca por disciplinas optativas que discutem a
literatura e a formacao leitora se restringe a uma parcela minima dos participantes da pesquisa,
representada por 8% do universo total. Entre as citadas tem-se: Producéo Textual, apontada por
dois participantes; Teoria da Literatura I, mencionada por trés; e Teoria da Literatura I, referida
por um participante. Ressalta-se que todas elas foram cursadas na Faculdade de Letras e Artes
(FALA), o que revela a auséncia de disciplinas disponibilizadas em carater optativo pela
Faculdade de Educacdo (FE), responsavel pela oferta do curso de Pedagogia, que abordem
discussbes em torno da literatura e da formacdo de leitor. Salienta-se 0 interesse desses
licenciandos pelo estudo da tematica, 0 que os incentivou a cursarem as matérias optativas,
mesmo elas sendo ofertadas em outro curso, fortalecendo a formacdo e a profissionalizacéo

docente desses sujeitos.
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Foram tratados ainda os aspectos que correspondem ao processo formativo, a fim de
compreender as possibilidades de vivéncias que aproximam os licenciandos da préatica docente,

como se exp0de na Tabela 11.

Tabela 11 - Experiéncia na docéncia

Experiéncia na docéncia Valor absoluto Valor relativo
Sim 54 72%
Né&o 21 28%
Total 75 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Ressalta-se que as experiéncias apontadas pelos participantes da pesquisa vao além dos
estagios supervisionados ofertados como componentes obrigatérios do curso. Sendo assim,
observa-se um nimero consideravel de sujeitos, mais precisamente 54, que possuem vivéncias
na area da docéncia e as consideram relevantes na constituicao de sua carreira no professorado,
uma vez que eles as externaram quando foram indagados.

Dentre as praticas, foram citados: estagio ndo obrigatdrio, com relatos de duracéo entre
dois meses e dois anos; auxiliar de sala, no periodo que variou entre um més a trés anos;
professora de reforco escolar, com experiéncia de trés anos; atuacdo em Educacéo
Socioambiental em ONG por cerca de oito meses; oito anos na docéncia; e professor de
Educacdo Tecnoldgica/Robdtica por dez anos. Depreende-se, portanto, que os sujeitos da
pesquisa possuem vivéncias docentes que contribuem para o seu processo formacional a partir
da experiéncia adquirida na pratica, julgada relevante no processo de construcdo da
representacéo social do grupo diante do objeto de pesquisa.

O fato de 11 participantes terem relatado experiéncias enquanto professores(as)
titular(es) de sala, com durabilidade que variou entre trés meses, dois, oito e dez anos, evidencia
que os licenciandos do curso de Pedagogia tendem a ingressar no mercado de trabalho no
decorrer de sua formacéo inicial. Atenta-se ainda para algumas particularidades, como 0s
relatos de vivéncias que ultrapassam os quatro anos de curso, a exemplo do caso de uma
licencianda que afirmou atuar ha oito anos na docéncia, bem como o de um professor de
Educacao Tecnoldgica/Robotica, o qual possui dez anos de atividade. Pode-se entender, a partir
dessas amostras, que tais sujeitos buscam na Pedagogia uma forma de ampliarem suas
possibilidades de atuagéo.

Uma vez apresentados os dados, ressalta-se que as informacées seguintes dizem respeito
a uma parcela menor de sujeitos da pesquisa, obtidas por meio de questionario

sociodemogréfico, o qual contou, como ja mencionado, com a participacdo de 32 pessoas.
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Sendo assim, com a finalidade de delinear o perfil desses sujeitos, eles sdo
compreendidos como um grupo predominantemente feminino, bastante jovem, que apresenta
habitos diversos, e “faz-se necessario ressaltar que essa multiplicidade de identidades se
intensifica com a pluralidade de papéis sociais ¢ dimensdes pelas quais transitam os individuos”
(Melo; Llavador, 2021, p. 207). No entanto, cada aspecto apresentado contribui para a
constituicdo da representacdo social do grupo, o qual buscou, na formagdo em Pedagogia, a
insercdo e/ou a permanéncia no mercado de trabalho a partir da profissdo docente. Alem disso,
com relacdo ao perfil leitor dos sujeitos, foi evidenciado vasto repertorio que auxilia na pratica
pedagogica com a literatura infantil, a qual se da mediante as intera¢des sociais estabelecidas e
0s espagos que eles ocupam, sobretudo o processo formativo em que estdo inseridos enquanto
elementos fundamentais no processo de construcdo da RS do grupo.

Desse modo, a seguir, sao apresentados outros dados que constituem o delineamento da

representacédo social dos sujeitos da pesquisa.

5.2 O nucleo central da representagdo social dos licenciandos do curso de Pedagogia

acerca da literatura infantil na pratica pedagdégica

Posto que os elementos constitutivos do perfil dos participantes ja foram apontados,
nesta subsecdo, sdo trazidos os dados que de fato apresentam o0s aspectos integrantes da
representacdo social dos licenciandos do curso de Pedagogia acerca da literatura infantil na
pratica pedagdgica, com o objetivo de serem vislumbrados aqueles que sdo fundantes do nicleo
central.

Na aplicacdo da TALP, os participantes foram convidados a escreverem trés palavras a
partir do termo indutor “A literatura infantil na pratica pedagogica é...”. A apresentagdo do
quantitativo de expressdes evocadas se faz necessaria a fim de garantir a compreensdo do
processo de construcdo e do tratamento e analise de dados percorridos ao longo desta pesquisa.

Desse modo, foram citadas trés palavras por cada uma das 75 pessoas que participaram
da TALP, o que corresponde a um total de 225 itens, dentre os quais 78 sdo diferentes. P
Posteriormente, esses vocabulos foram submetidos a aproximacao semantica com aglutinacéo
daqueles com o0 mesmo sentido, sem prejudicar a esséncia tampouco causar a perda de sentido
da evocacdo apresentada. Além disso, utilizou-se a frequéncia média 2, ou seja, apenas as
palavras citadas duas ou mais vezes foram consideradas, de modo que o nimero de termos

diferentes totalizaram 27. A Tabela 12 apresenta de maneira mais clara esses dados.
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Tabela 12 - Demonstracdo quantitativa sobre expressdes evocadas pelos participantes

NUmero de participantes 75
Numero de palavras solicitadas por participante 3
Numero total de palavras evocadas 225
Numero de palavras diferentes evocadas 78
Numero de palavras diferentes consideradas 27
Frequéncia média de palavra considerada 2

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

O tratamento dos termos apresentado anteriormente foi necessario com o intuito de gerar
a imagem representacional por meio do Sistema Espiral Representacional (SER), que leva em
consideracdo a frequéncia média das evocacOes a partir do calculo: (12 evocagdo x 3) + (28
evocacgdo x 2) + (32 evocacgdo x 1), de maneira a possibilitar a obtencédo do indice relativo (IR).

A seguir, na Tabela 13, expde-se 0 posicionamento dos aspectos da representacao social.

Tabela 13 - Enquadramento dos elementos da representacao social
Nucleo Central Intermediario 1 Intermediario 2 Periférico

Essencial Transformadora Indispensavel Necesséria

Importante Formativa Desenvolvimento

Fundamental Enriquecedora Conhecimento

Libertadora Imaginacédo

Ladica
Criatividade
Curiosidade
Relevante
Descoberta
Aprendizado
Mégica
Inspiradora
Social
Significativa
Fantasia
Cultura
Motivadora
Dinamica
Reflexiva

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Esse enquadramento é resultado do calculo apresentado anteriormente, uma vez que
cada participante foi instigado a proferir trés palavras que complementassem o termo indutor,

as quais foram, posteriormente, hierarquizadas por eles. Posto isso, levou-se em consideracdo
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tanto a frequéncia com que cada termo foi citado quanto o grau de importancia a ele atribuido
no momento da hierarquizacao.

Desse modo, a partir dos dados apresentados na Tabela 13, é possivel identificar que os
elementos fundantes do nucleo central da representacdo social de licenciandos do curso de
Pedagogia da UERN acerca da literatura infantil na pratica pedagogica sdo “essencial,
importante e fundamental”, dado que essas palavras apareceram com mais frequéncia e mais
vezes em primeiro lugar. S&o eles, entdo, que se encontram mais enraizados dentro do grupo e,
por conseguinte, menos suscetiveis a mudancas. No intermediario 1, tem-se “transformadora”
como elemento mais préximo do nucleo central, enquanto no intermediario 2 se expdem
“indispensavel, formativa, enriquecedora e libertadora”, os quais se encontram mais
distantes do ndcleo. J& no periférico, observam-se “necessaria, desenvolvimento,
conhecimento, imaginacdo, ladica, criatividade, curiosidade, relevante, descoberta,
aprendizado, magica, inspiradora, social, significativa, fantasia, cultura, motivadora,
dindmica e reflexiva”, topicos menos compartilhados entre o grupo, mas que, ainda assim,

possuem relagcdo com o nucleo. Conforme esclarece Oliveira (2015, p. 53):

A nomeacdo desses elementos como a periferia da representacdo pode
erroneamente sugerir que tais significancias possuem menor importancia na
estruturacdo da representacdo. Entretanto, ¢ por meio desse que a
representacdo se relaciona com o contexto social vigente, cumprindo assim
um papel funcional. Por se relacionar de forma mais direta a realidade
vivenciada pelo grupo, o sistema periférico também se encontra num espaco
bem mais propicio a interferéncias que o ndcleo central.

Embora representem aspectos individuais, os periféricos ndo podem ser ignorados, uma
vez que cada individuo pertence a uma entidade social que o modifica e € por ele modificada
(Moscovici, 2012), sendo, portanto, possivel identificar interferéncias na representacdo do
grupo, dado que esses elementos sdo mais suscetiveis a mudangas, mais acessiveis, vivos e
concretos ¢ possuem “um papel essencial na adaptacdo da representacdo as evolugdes do
contexto” (Abric, 1998, p. 32). Eles correspondem, desse modo, a funcdo de regulacdo da
representacédo exercida por eles.

Em seguida, as palavras evocadas por cada sujeito foram registradas em planilha, por

meio da utilizacdo de ferramenta do Google. A sistematizacao é apresentada na Figura 15.



Figura 15-  Planilha de palavras evocadas na TALP

A B C D E F G H \
1 Impor‘[ante.,Desenvolvimento,Soc‘\al
2 Relevante,Formacao,Conhecimento
3 Importante,Conhecimento,Fundamental
4 Libertadora,Humanizante,Fundamentora
5 Formacao,Importante,Diferencial
b Pensamento,Cognicao,Aprendizado
7 Desenvolvimento,Visao,Problematizacac
& Formacao,Relevante,Vivencia
9 Indispensavel,Relevante,Recurso
10 | Importante, Repertorio,Relevante
1 Importante, Diversa, Transformadora
2 Fundamental,Desenvolvimento,Descoberta
3 Essencial,Conhecimento,Formacao
4 Criatividade,Importante, Deleite

1
1
1
1
15 | Formacao,Enriquecedora,Importante
16 Importante,Imaginacao,Representatividade
17 | Descoberta,Imaginacao, Curiosidade

18 | Desenvolvimento,Importante,Imaginacao

19 | Fundamental,Enriquecedora,Ludica

20 Curiosidade,Descoberta,Encantar

21 Livro,Contacao,Imaginacao

22 Essencial,Enriquecedora,Motivadora

23 Indispensavel,Essencial,Chave

24 Transformadora,Imprescindivel,Formacao
25 Essencial,Formacao,Inspiradora

26 Enriquecedora,Social,Fundamental

{ > Anélise TALP-Priscila (1) (1) +

Pronto %Acesswbi\idade: ndo disponivel

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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A espiral representacional foi gerada a partir do SER. A péagina® possibilita acesso ao
sistema e inicialmente apresenta uma tela na qual é necessario o preenchimento dos seguintes
dados: identificador, em que devem ser informados o nome e o0 sobrenome do pesquisador, que
constituirdo o nome do arquivo produzido; os pesos referentes as colunas A, B e C, nas quais,
conforme Melo (2024), mediante o nimero de participantes, é indicado utilizar 3, 2 e 1,
respectivamente; e por Gltimo é preciso inserir arquivo com as palavras no formato CSV

separadas por virgula. A referida tela de acesso ao SER ¢é disposta na Figura 16.

Figura 16 - Gerador de Graficos das Espirais Representacionais

Gerador de graficos de espiral - TALP

Identificador
|l1f(_)lll\(.‘ seu nome e sobrenome
Peso de A
Informe o peso da coluna A
Peso de B

Informe o peso da coluna B
Peso de C

Informe o peso da coluna C

Escolher arquivo =~ Nenhum arquivo escolhido

Fonte: Sistema SER (2024).

Ap0s ser realizada a inclusao dos dados necessarios, ao clicar em gerar espiral, o sistema
produz a espiral e realiza automaticamente o download dela no formato jpg, o qual é possivel
de ser incluido no texto. Esse processo de construgdo leva em consideracéo alguns critérios,
explicitados por Melo (2024):

Assim, a base de calculo do SER considera a diferenca de peso estabelecida
na hierarquizacao das evocagdes pelos pesquisados as palavras, sendo o valor
determinado de acordo com a posicdo relativa. Desse modo, é realizado o
calculo da soma dos produtos que, em seguida, séo divididos pela soma das
evocacgdes de cada uma das palavras, obtendo-se a OME de cada uma delas
(Melo, 2024, p. 197).

20 hitps://talp-app.herokuapp.com/



https://talp-app.herokuapp.com/

118

Uma vez descrito o percurso necessario para a elaboracdo da imagem representacional,
apresenta-se a seguir, na Figura 17, a Espiral Representacional da pesquisa como forma de
visualizar, de forma mais sistematica, os elementos constitutivos dessa representacdo e como
eles se distribuem na organizacdo resultante da frequéncia com que foram evocados pelos

participantes.

Figura 17 - Espiral Representacional dos licenciandos em Pedagogia por meio do termo
indutor “A literatura infantil na pratica pedagogica é...”

Conhecimento

Necessaria

Imaginacao
Formativa

Desenvalvimento

Criatividade

Essencial
Indispensavel Fundamental Transformadora  Enriquecedora Inspiradora

Importante

Ludica

Cultura

Libertadora
Relevante

Descoberta

Curiosidade

Fonte: Elaborada pela autora com auxilio do aplicativo SER (2024).

A fim de compreender essa forma de apresentacao, recorre-se as palavras de Santos
(2017), que afirma:
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A proposicdo de apresentagcdo dos dados em espiral estd associada a visdo
celular, em que no centro estariam os elementos mais rigidos, capazes de
influenciar a0 mesmo tempo em que proporciona 0 surgimento ou
desaparecimento dos outros elementos. Desta forma, esse espiral estaria em
constante movimentagdo. Os elementos mais préximos desse nucleo central,
[...] seriam os intermediérios | e I, os que mais sofrem a influéncia do nucleo
central. E, logo, os mais distantes sdo os elementos periféricos, que sofrem
menos influéncia do nucleo central (Santos, 2017, p. 143).

Dessa forma, a imagem representacional permite a visualizacdo dos elementos
constitutivos da representagéo social, compreendidos a partir da quantidade de vezes que foram
evocados, bem como sua forca e estabilidade com base em seu posicionamento na figura, em
detrimento dos demais aspectos, mais suscetiveis a mudancas e, consequentemente, mais
frageis, de modo que podem permanecer ou ndo na representacdo social do grupo.

A partir disso, conforme é possivel observar na Figura 17, a palavra “fundamental”
aparece em azul, o que implica que estd em movimento no sentido para fora, estando, portanto,
mais proxima do intermediario |I. De forma semelhante, os vocébulos do intermediario 2
“libertadora e enriquecedora”, também em azul, caminham para fora, de modo a se
aproximarem mais do periférico e apontarem para perda de forca dentro do grupo.

Ja a palavra “formativa”, apresentada em vermelho, igualmente indica movimento, no
entanto, em sentido contrario, para dentro, o que revela que esta se deslocando para adentrar no
intermediario 1. Por sua vez, no periférico, é possivel encontrar as palavras “desenvolvimento,
necessaria e conhecimento”, dispostas em vermelho, que, como exposto, implica 0 movimento
para dentro até sua entrada no intermediario 2. Compreende-se, desse modo, que os elementos
representados em vermelho estdo ganhando forga diante do grupo enquanto aspectos da
representacéo.

Salienta-se, contudo, a auséncia das palavras “aprendizado, magica, social,
significativa, motivadora, dinamica, reflexdo e fantasia” na Espiral Representacional, as
quais, devido a seu indice relativo e a frequéncia média de evocacao, deveriam estar contidas
no periférico, conforme foram apresentadas na Tabela 13. N&o se encontrou uma justificativa
para tal fato, uma vez que tais vocdbulos estavam no ponto de corte delimitado, o qual
considerava palavras evocadas duas ou mais vezes, tampouco foram localizados relatos de algo
similar no referencial consultado. No entanto, ressalta-se a realizacdo de diversos testes, nos
quais o nucleo central, foco da presenta analise, ndo sofreu alteracdo, de modo que a anomalia

encontrada nédo desqualifica o exame aqui empreendido.
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Dado que “essencial, importante e fundamental” s3o termos constitutivos do nucleo
central que engendra a representacdo social de licenciandos do curso de Pedagogia da UERN
acerca da literatura infantil na pratica pedagogica, passa-se entéo a apresentacao e analise desses
elementos a partir das justificativas atribuidas pelos participantes?* com relagdo a escolha e a
hierarquizacédo deles.

Para tanto, recorre-se aos argumentos dos sujeitos:

A literatura infantil € muito importante pois justamente auxilia no
desenvolvimento social da crianca, pois através dela essa crianca vai
conseguir ampliar a sua visdo de mundo e conseguir desenvolver um debate
melhor sobre diversos assuntos, como também desenvolver a sua imaginagéo
pois ela conseguir apds uma leitura criar a sua propria historia e criar
desenhos que para representar essa historia lida (P1).

Essencial: Para a vida da crian¢a, o contato com a leitura o ajuda de alguma
forma a ter leitura de mundo (P25).

A literatura infantil é fundamental, pois é através das leituras e dessa
mediacdo que as criancas vao ser estimuladas a pensar e usar a sua
criatividade para pensar e refletir sobre varios assuntos (P42).

A literatura infancia é essencial para o desenvolvimento cognitivo. Ela
estimula a imaginacéo e promove a compreensdo do mundo ao redor (P74).

E perceptivel que o grupo entende a literatura infantil na pratica pedagdgica como algo
necessario ao desenvolvimento da criancga, de sua criatividade, imaginacéo, de suas fungdes
cognitivas, do pensamento critico e de sua visdo de mundo. Essa percepc¢do se aproxima da
compreensdo de Candido (2004), para quem o texto nos humaniza e supre necessidades basicas
a vida humana.

Observa-se ainda que aspectos da formagéo docente séo considerados, evidenciados a

partir de relatos dos participantes:

E importante para a formag&o do futuro profissional e para a sua pratica
docente. Fundamental, pois através da literatura podemos construir futuros
leitores (P29).

A literatura infantil € um campo essencial tanto para docentes, quanto para
discentes pois é bastante importante para transformar as praticas ou leitura
dos alunos (P35).

21 Os participantes da pesquisa foram identificados pela letra P seguida da numeragéo correspondente em nossa
lista de identificacdo dos sujeitos mediante participacdo na TALP.
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Fundamental: Acredito ndo ser possivel um educador ndo utilizar a
literatura em suas praticas educativas, independente da etapa que atua (P28).

Creio que a questdo da literatura infantil deve ja esta presente na formacao
inicial de professor e que isso é um diferencial na pratica de um profissional
da educacdo e que é de extrema importancia nas experiéncias vividas na sala
de aula, além se fazer necessario devido aos avangos da sociedade (P05).

A literatura infantil é fundamental, pois é através das leituras e dessa
mediacdo que as criancas vao ser estimuladas a pensar e usar a sua
criatividade para pensar e refletir sobre varios assuntos (P42).

A apresentacdo dessa preocupacdo com a formacgédo docente de futuros professores,
mediadores de leitura e formadores de leitores, implica considerar a reflexdo da propria
formacdo inicial na qual estdo inseridos, o que remete a funcéo justificadora da representagédo
social, que estd diretamente relacionada a maneira como o0s individuos utilizam suas
representacdes para a “avaliacdo da agdo, permitindo aos atores explicar e justificar suas
condutas em uma situa¢do ou face a seus parceiros” (Abric, 1998, p. 30). A partir dela, é
possivel que os participantes tornem coerentes suas a¢des e decisdes, fundamentando-as com
base nos elementos que compdem a representacdo social. Tal aspecto pode ser observado no
apontamento do participante 05 acerca da necessidade de as discussdes em torno da literatura
infantil alicercarem a formacéo inicial de pedagogos, perspectiva igualmente considerada por
Amarilha (2013).

O fato de a literatura infantil ser essencialmente importante para transformar as praticas,
visdo observada na justificativa do participante 35, alude a uma reflexao bastante 6bvia, mas
que na realidade cotidiana ndo se torna tdo simples: para formar leitores e para mediar praticas
de leitura, ¢ preciso “ser mediador-ser leitor”, conforme afirma Amarilha (2013, p. 131), ou
seja, é necessario ter repertério de autores e textos que possibilite promover experiéncias
diversas.

Do mesmo modo, infere-se que a literatura infantil é percebida pelos sujeitos como
formativa, de maneira que se estende a preocupacdo com a formacéo docente a formacéao de
leitores iniciantes ao se compreender que a literatura infantil na pratica pedagbgica
“ressignifica as singularidades do leitor” (P08) ou que ela é importante “porque as criangas
passaram a ter um repertorio maior e uma forma¢dao bem desenvolvida” (P13), além de que
ela “se torna algo formativo, considerando que a partir da leitura a crianca adquire
conhecimentos que contribuem para a sua formacéo integral ” (P52).

Essa inquietacdo a respeito da formacdo inicial apresentada nas justificativas das

evocacdes que constituem o nucleo central atravessa as demais esferas e remete a propria funcao



122

organizadora do nucleo central, uma vez que “é o nicleo central que determina a natureza dos
elos, unindo entre si os elementos da representacdo. Nesse sentido, 0 nucleo é o elemento
unificador e estabilizador da representagdo” (Abric, 1998, p. 31). Sendo assim, tal funcéo
refere-se ao papel estruturante que a representacdo desempenha na disposicao das informacdes
e dos conhecimentos sobre um determinado objeto social.

Salienta-se que a palavra formativa, disposta apenas no Intermediario 2, encontra-se
impressa de forma marcante nos argumentos dos participantes referentes ao nucleo central,
ressaltando a relevancia da literatura infantil nas praticas pedagdgicas, conforme inferido. Ela
ainda se apresenta imbricada a elementos pertencentes ao periférico, mais precisamente com a

palavra “inspiradora”, como se observa nas justificativas dos sujeitos a seguir:

A segunda, foi formativa, desde pequenos nds aprendemos muito com 0s
livros, aprendemos a ter criatividade, fantasia e etc. A terceira, foi
inspiradora, durante esse periodo na faculdade a literatura foi uma
inspiracdo para mim e para o0 meu processo formativo (P58).

Inspiradora: Auxilia no processo de descobrimento em quem vocé realmente
quer ser (P25).

Entende-se, a partir das explanagdes, que os participantes da pesquisa reconhecem a
relevancia das discussdes em torno da literatura infantil nas praticas pedagdgicas n formacéo
inicial do pedagogo, bem como admitem a necessidade de se buscar desenvolver praticas que
consigam dar conta da formacdo leitora iniciante e do préoprio processo de autoformacédo
(Macedo, 2020). Consideram ainda que essas a¢des devem estar alicercadas em conhecimentos
oriundos da universidade para atender a funcdo social da docéncia na execucdo de suas
atividades e as demandas da comunidade em que se encontram.

Durante o processo de analise, observou-se um aspecto interessante: embora o
participante 59 tenha evocado as palavras “necessaria, enriquecedora e fundamental”,
hierarquizando-as nesta ordem, tais vocabulos ndo séo apresentados em sua justificativa, sendo

substituidas por “importancia” para descrever as praticas com a literatura infantil.

A escolha das palavras foi feita através da minha percepcéo sobre a literatura
infantil enquanto auxiliar de turma, visto que, 0s alunos sempre se mostram
super interessados e empenhados em aulas que incluem literatura, sendo
nitido a importancia para seu desenvolvimento (P59).
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De forma semelhante, a participante 63, que evocou as palavras “essencial, Iidica e
divertida”, justifica sua escolha ao afirmar que “é importante que seja uma proposta em que a
crianga aprenda brincando e se divertindo” (P63).

Essa peculiaridade, em que os licenciandos utilizam sindnimos para justificarem as
palavras apresentadas no nucleo central, torna a se repetir em outras falas, como é possivel

observar nas explicacdes dos participantes 28 e 47:

E importante por ser essencial no dia a dia escolar (P28).

E importante pois é fundamental os estudantes terem acesso a literatura
(P4T).

O participante 28, em sua justificativa pela escolha e hierarquizagdo da palavra
importante, afirma ser a literatura infantil essencial, mesmo que ndo esse Ultimo termo ndo
tenha sido evocado anteriormente. Fendmeno similar ocorre como o participante 47 e com o
44, o qual evoca as palavras “essencial, criatividade e dindmica”, mas, em sua argumentagio,

emprega o vocabulo “fundamental” como sindnimo de essencial, conforme ¢ possivel observar:

A literatura infantil é fundamental na pratica pedagégica, logo através dela
é possivel despertar o interesse das criangas na leitura e ampliando a
imaginacéo de forma dindmica (P 44).

Ainda que as palavras constitutivas do ndcleo central compreendam 0 mesmo grupo
semantico e que, por vezes, sejam justificadas a partir de sinbnimos, o que causa certa confusédo
a principio, verifica-se a presenca de mais de um deles nas evocagdes dos sujeitos, como, por
exemplo, na fala do participante 45, que conta com “fundamental, importante e essencial”,

como se expoe:

E fundamental pois contribui o leitor a interagir e ser mais ativo. E
importante pois pode contribuir positivamente no aprendizado. E essencial
pois a literatura infantil € um recurso estimulante em sala de aula.

A escolha por manté-las e por ndo tratar essa peculiaridade de forma isolada se deu, uma vez
que, para 0s participantes da pesquisa, elas sdo vistas como algo diferente.

Infere-se, portanto, que o ndcleo central da representacdo social do grupo se encontra
bem estruturado, com tamanha forca que atravessa e perpassa as demais camadas, de modo a
reverberar inclusive nas justificativas da escolha de palavras que estdo dispostas nas demais
esferas organizacionais. Tal aspecto remete as fungdes do nucleo central: a generadora, dado
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que estabelece o significado para os demais elementos constitutivos da representacdo ao lhes
atribuir sentido e valor, bem como a organizadora, uma vez que determina os elos que unem os
demais elementos constitutivos da representacdo, cujo nucleo central € um elemento unificador

e estabilizador da representacdo (Abric, 1998).

A primeira palavra cologuei Vital, pois para mim ndo pode faltar literatura
infantil na pratica pedagogica, em segundo foi libertadora, pois a literatura
nos faz viajar por outros lugares, e em terceiro fundamental, pois é de suma
importéncia para o desenvolvimento (P36).

Esse papel organizador se apresenta de forma organica dentro da representagdo do
grupo. Ao realizar a leitura flutuante da justificativa atribuida pelo participante 36, a palavra
“vital”, que ndo aparece na imagem representacional por ter sido citada uma Unica vez,
apresenta a literatura infantil como algo que ndo pode faltar na pratica pedagodgica. Tal
argumento encontra-se fortemente arraigado e alicercado no nicleo central composto pelas
palavras “essencial, importante e fundamental”, uma vez que algo essencial se refere a parte
mais importante de alguma coisa, a algo fundamental e que, portanto, ndo pode faltar.

Além das evocacBes que compdem o nlcleo central da pesquisa, foram constatadas, nas
falas dos licenciandos relacionadas as préaticas pedagdgicas com o texto literario, referéncias ao

carater estético da literatura infantil, como se demonstra a seguir:

A literatura infantil € fundamental por envolver o emocional, social e
cognitivo na crianca sendo capaz de alimentar e a transformar (P34).

Coloquei como primeiramente fundamental pois a literatura infantil é
fundamental na préatica pedagdgica pelo fato de desenvolver o aprego pela
leitura, a descoberta, a imaginacéo por isso se tornam incrivel e fantastica
(P61).

O mundo da literatura infantil desperta a curiosidade da crianca entre o
mundo real e imaginario, ela fantasia os personagens ao ouvir as histérias
assim como exibir suas emocdes (P50).

Uma forma de expressar seus sentimentos através da literatura (P40).
A literatura € fundamental no desenvolvimento da crianga e ter esse momento

de forma ludica e fantasiosa vai tornar tudo mais interessante, divertido e
prazeroso para as criancas (P51).

Observa-se, com base nos excertos, uma dimensdo estética do texto literario que

reconhece a relevancia de praticas capazes de despertarem encantamento no leitor, fazendo com



125

que este acione seus sentimentos e emocdes em meio as experiéncias com leitura de forma
prazerosa. Trata-se de uma relacéo entre leitor e texto que deve ser construida.

A partir dos dados construidos pela TALP, compreende-se que 0 grupo apresenta
indicios de uma representacdo social alicercada na relevancia da literatura infantil nas praticas
pedagogicas, fundamentada na formacdo inicial, na autoformacdo e na formacao de leitores
iniciantes, cujas experiéncias prazerosas com o texto literario devem provocar sentimentos e
emocdes. Logo, é necessario confrontar esses achados, e, para tanto, a se¢éo seguinte € dedicada

a apresentacdo e a analise das entrevistas realizadas.
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6 A LITERATURA INFANTIL NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DO PEDAGOGO
FORMADOR DE LEITOR

Figura 18 - Contetdo representacional

Dindmica de construgio e
aplicagdo da entrevista
semiestruturada J

Conteiido representacional i 17 Defini¢iio de categorias

Escolha do curso de Trajetoria leitora de A literatura infantil na A literatura na formagio do
Pedagogia literatura pratica pedagégica curso de pedagogia
|
“sempre achei um processo \ ’ ‘
muito bonito, muito “isso foi tomando gosto” “que trouxessem
encantador'a questdo do experiéncias com as R e
e criangas” desperta questionamentos”

Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Nesta secdo, sdo apresentados os resultados oriundos da entrevista semiestruturada.
Com base em Bardin (2011), por meio da analise de contetdo, categorizaram-se as falas a fim
de serem identificadas as representacdes sociais dos licenciandos do curso de Pedagogia do
campus central da UERN acerca da literatura infantil nas praticas pedagdgicas. Desse modo,
s80 expostas as facetas categoricas provenientes do processo de examinacao estabelecido nessa
etapa da pesquisa em didlogo com a Teoria das Representacfes Sociais e com demais
referenciais que possibilitaram a percepc¢éo dos sentidos e dos significados que o grupo atribuiu

ao objeto de pesquisa.

6.1 Conteudo representacional

Apresenta-se inicialmente a dindmica de construcdo da entrevista semiestruturada, cujas
perguntas objetivaram maior aproximagdo com 0s participantes da pesquisa para entdo
compreender o contexto de constituicdo e elaboragéo da representacdo social do grupo, bem
como os espacos de interagdo e circulagdo dessa representagdao, uma vez que “todas as
interagdes humanas, surjam elas entre duas pessoas ou dois grupos, pressupdem
representacdes” (Moscovici, 2012, p. 40).

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com quatro licenciandas do curso de

Pedagogia do campus central da UERN de forma on-line, conforme j& mencionado, nas
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seguintes datas: 23 e 25 de outubro e 07 e 11 de novembro de 2024. Elas ocorreram por meio
do aplicativo Google Meet e foram previamente agendadas de acordo com a disponibilidade de
dia e horéario de cada participante. Optou-se por gravar o audio dos encontros, de modo a deixar
0 respondente expressar-se livremente, mas com a seguranca de que nenhum aspecto da
mensagem proferida seria perdido. Por isso, houve uma variacdo consideravel no tempo de
duragéo das entrevistas, entre 13 e 50 minutos.

A extensdo do periodo da entrevista relaciona-se ao objetivo doe instrumento, que
consiste em estabelecer a interacdo entre participante e pesquisador, resultando em dialogo
fluido, uma vez que “a mediag@o privilegiada para a compreensao das representagdes Sociais é
a linguagem” (Minayo, 1994, p. 110). Além disso, o dialogo é elemento relevante no processo
de constitui¢do da representacao e de sua circulacao. Dado que as palavras “sdo tecidas a partir
de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama para as relagdes sociais em todos 0s
dominios” (Minayo, 1994, p. 110), aquelas expressadas pelos participantes possibilitam a
aproximacao desses fios ideoldgicos e de aspectos sociais constitutivos da representacdo social
do grupo.

Foram utilizadas inicialmente sete perguntas, sendo que a ultima conferia um espaco
para que o participante pudesse externar algo que julgasse importante em relacao a literatura na
pratica pedagdgica e que ndo havia sido mencionado nas respostas anteriores.

Desse modo, as questdes foram concentramos em torno de seis tematicas, apresentadas
na Tabela 14.

Tabela 14 - Tematicas abordadas em entrevista semiestruturada
Motivacéo pela escolha do curso de Pedagogia

Trajetoria como leitora de literatura

Préticas pedagdgicas com literatura infantil

A literatura infantil no planejamento e na pratica

Contribuicdes de disciplinas do curso para a pratica pedagdgica com o texto literario
Ser professor(a) formador(a) de leitor

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Uma vez realizadas as entrevistas, passou-se para 0 processo de transcricdo a fim de
manter a fidelidade das falas dos participantes.

Os temas de interesse apontados na tabela acima foram utilizados enquanto unidades de
analise, a partir das quais se compreendeu como se constroem as representacdes sociais
elaboradas pelos licenciandos do curso de Pedagogia da UERN sobre a literatura infantil na

pratica pedagdgica e como elas podem interferir na formacéo leitora.
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Essa etapa consistiu no processo de isolar e classificar os elementos conforme o
conteudo e o significado emitidos pelos respondentes, de modo a realizar aproximagdes “[...]
do que cada um deles tem em comum com o outro” (Bardin, 2011, p. 148). Realizar essa
categorizacdo requer a leitura interpretativa e criteriosa dos documentos, o que permite a
identificacdo de categorias e indicadores para, entdo, serem realizadas inferéncias. Estas séo
compreendidas como “[...] um procedimento intermediario que vai permitir a passagem,
explicita e controlada, da descricao a interpretacao” (Franco, 2012, p. 32). Posto isto, entende-
se gque o pesquisador, nesse processo de andlise, imprime suas interpretacdes e infere
conhecimentos que transpassam o contetdo proferido nas expressdes verbais do grupo (Franco,
2012; Bardin, 2011).

Considerando a referida etapa de classificacéo, realizada a partir de critério semantico,
apresentam-se, no Quadro 3, as categorias encontradas e a identificacdo dos indicadores,

relacionando-os as tematicas desencadeadas durante a leitura analitica das entrevistas.

Quadro 3 - Cateﬁorias

Encanto pela docéncia Em quem se espelham?
A escolha do curso de | Inspiragdes que motivam Lugar de fala
Pedagogia Influéncia do meio religioso Espagos que promovem

experiéncias que interferem na
escolha da profissdo

Incentivadores Mediadores/formadores de leitores
Trajetoria leitora de | Experiéncias Experiéncias  Negativas/Positivas
literatura com o texto literario
Desafios Entraves nos espacos de atuacao
Impactos na formagéo leitora de
A literatura infantil nativos digitais.

na pratica pedagogica | Possibilidades
Falta de engajamento docente.

Leitura de literatura como deleite
Praticas com literatura infantil e o
carater estético

Contribui¢des da formacdo inicial | Mudanca de perspectivas acerca do

A literatura na texto literario e sua incorporagdo a
formacdo do curso de pratica
Pedagogia Anseios

Necessidade de ampliar as préticas
de leituras
O tipo de formacdo ofertada

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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6.2 Escolha do curso de Pedagogia

No estudo das representacdes sociais, € necessario haver uma aproximagdo com o
contexto de sua producao enquanto elemento relevante para entender quem séo os participantes
e os seus lugares de fala (Spink, 2013). Desse modo, nesta categoria, apresentam-se 0S
elementos da “escolha pelo curso de Pedagogia”. Embora se trate aqui da literatura na prética
pedagdgica como objeto de pesquisa, julgou-se necessario compreender as motivacdes que
orientaram a busca por essa formacdo, dado que os participantes ancoram nela o desejo de
seguirem a profissdo docente, além de compreendé-la como ldcus da pesquisa.

Ana? afirma que “sempre foi meu sonho” e Paula corrobora ao apontar que “sempre
foi um sonho para mim, sempre foi a primeira opcéo [...] Desde crianca eu brincava com
minhas primas com minha vizinha e eu sempre achei um processo muito bonito, muito
encantador a questdo do ensinar”. Observa-se que as participantes ressaltam atributos que
proclamam a identificagdo com o curso principalmente devido a realizacdo do sonho de seguir
a profissdo docente como algo que as levou na busca pelo ensino universitario.

Esse encanto pela docéncia surge embricado a inspiracdes oriundas de diversas nuangas
do contexto do qual os participantes fazem parte, seja da brincadeira inspirada na professora,
seja do convivio com profissionais que atuam na area, sobretudo familiares, conforme
apontaram os dados referentes ao registro de professor(a) na familia, em que 71% dos
participantes afirmaram ter alguns familiares professores. Essa relacdo entre o convivio com
docentes e a escolha pela profissdo ocorre, segundo Pereira e Andrade (2009), de forma
invisivel, de modo que 0s sujeitos sdo coagidos por transa¢des familiares e motivados por uma
realizacdo cognitiva que possui como caracteristicas distintivas a especificidade intelectual e a
realizacdo moral. Sendo assim, o desejo de contribuir socialmente se destaca, exercendo
“influéncia determinante em suas opgoes profissionais” (Pereira; Andrade, 2009, p. 634).

Essas relacOes estabelecidas ao longo da infancia e no decorrer da vida construiram e
nutriram o desejo por adentrar na docéncia e optar por trabalhar com o publico infantil,
conforme nos revela Bruna: “foi o desejo de ser professora que me levou a Pedagogia”. O
proprio publico contribui para essa escolha de lidar com criancas, remetendo a naturalizagdo da
mulher como sujeito mais adequado para atuar nesse contexto e representando o reflexo do

fendmeno de feminilizacdo da profissdo docente (Ataide; Nunes, 2016).

22 Optamos por utilizar nomes ficticios para identificar as participantes, tendo em vista preservar a identidade de
todas. A escolha que se deu de forma aleat6ria.
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Observa-se ainda que essa aspiracdo se ancora em um referencial oriundo do ambiente
religioso, uma vez que Ana e Clara revelam que as experiéncias vivenciadas dentro da igreja
influenciaram diretamente nessa escolha. Nessa seara, Ana declara: “eu sempre trabalhei com
criancas na minha igreja, sempre fui auxiliar, participei do departamento infantil e ai que eu
ensinar, de ministrar licoes” , e, de forma semelhante, Clara afirma: “/...] eu comecei a
trabalhar com crianca no departamento infantil da minha igreja e ai ele despertou o interesse
pelo curso”. Desse modo, € possivel inferir que as vivéncias e as relaces estabelecidas no
cendrio religioso contribuiram de forma significativa para a escolha da profissdo docente,
sobretudo do curso de Pedagogia. Tais inferéncias corroboram os dados apresentados na
subsecdo 5.1, destinada a delinear o perfil dos sujeitos, na qual foi exposto que 50% dos
participantes se autodeclararam evangélicos, sendo que essa religido foi citada por duas das
quatro entrevistadas.

Essas outras experiéncias formacionais favorecem ndo somente a escolha da profisséo
docente, mas também a motivacdo para atuar como pedagoga. Compreende-se, portanto, que a
categoria Escolha do curso de Pedagogia reverbera aspectos da constituicdo da identidade do
grupo apresentados como relevantes para tal eleicdo, bem como o encanto pela docéncia,
conforme afirmam Ana: “quando eu ingressei na faculdade eu realmente me apaixonei pelo
curso” e Clara: “/...] a partir do primeiro momento que eu adentrei no curso ja me apaixonei ”.
Desse modo, infere-se que esse encanto pela docéncia auxilia no engajamento dentro desse
processo formativo, tanto na constituicdo da identidade profissional quanto no fazer docente.

A docéncia se configura como uma das mais antigas ocupacGes humanas, dotada da
particularidade de ser “uma atividade na qual o trabalhador se dedica a seu objeto de trabalho,
que ¢ justamente um outro ser humano” (Vieira, 2016, p. 123). As interagdes sociais ocorridas
nessa relagdo entre professor(a)/aluno(a) no ambiente escolar contribuem ndo somente para a
aprendizagem de conteudos e habilidades, mas igualmente para a construcdo de um referencial
acerca da profissdo, que compreende uma dindmica simbolica e interpretativa da docéncia.

A partir dessa dimensdo simbolica, deduz-se que a funcdo justificadora das
representagcdes sociais, as quais organizam o conhecimento e servem como referencial que
sustenta e legitima condutas individuais e coletivas (Abric, 1998), esta perceptivel no grupo,
pautada nas relacGes estabelecidas anteriormente a formacao inicial ofertada na universidade,
bem como na interpretacdo do ser docente como algo atrativo e do fazer pedagogico como algo
apaixonante. E por meio da compreensdo desse contexto sociocultural que se torna possivel

compreender as justificativas que levaram as participantes a escolha pelo curso de Pedagogia.
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6.3 Trajetoria leitora de literatura

Nessa categoria, as entrevistadas, ao relatarem suas trajetdrias como leitoras de
literatura, evidenciam a importancia de incentivadores nesse processo e as experiéncias
positivas e negativas que marcaram Seus percursos.

A respeito dos incentivadores, foram mencionados familiares, como pai, mae, tios e
avos, e diversos profissionais de educacéo, a exemplo de professores da educacao basica e do
ensino superior, diretora e bibliotecaria. As falas das participantes demonstram que o incentivo
no ambiente familiar ndo é algo comum a todas, como nos revela Paula: “eu ndo tenho
memorias desse processo na infdncia, de alguém que lia pra mim”. Por conseguinte, ressalta-
se a importancia da escola nesse processo de formacao leitora, do papel do pedagogo enquanto
aquele que atua nos primeiros anos de escolaridade junto a criangas e ainda a relevancia de
praticas pedagogicas significativas de mediacdo e formacao leitora a partir das experiéncias,
que podem ser promovidas a partir da literatura infantil (Amarilha, 2013).

As respondentes acionam memorias da infancia, que vado desde vivéncias na educacdo
infantil até o processo de alfabetizagdo em que ja conseguiam realizar a leitura de forma
autdbnoma, além de momentos de contato com o texto literario e incentivos que receberam. Esses

aspectos as levaram ao gosto pela leitura, conforme € possivel observar na fala a seguir:

Eu sempre gostei muito de ler literatura, eu iniciei gostando da literatura
guando eu troquei de escola, fui pro 6° ano e ai a escola que eu estudava s6
tinha até o 5°. Ai eu troquei de escola, e la eu conheci uma bibliotecaria ela
trabalhava na biblioteca, ela era realocada na verdade, mas ela era
apaixonada por literatura e o jeito como ela narrava os livros era téo
interessante que eu resolvi comegar a ler, ela narrava como se fosse uma
conversa mesmo, como se ela fosse contar uma fofoca: -Vocés ndo sabem da
novidade? E ai eu fiquei tdo curiosa pra saber qual era o final da historia que
eu comecei a ler e ai eu me apaixonei, desde entao eu sou devota por livros e
na época eu estava passando por uns problemas familiares e ai por questdes
de saude da minha mée e ai a literatura foi um salva-vidas e eu me apaixonei
muito por literatura e até hoje sou apaixonada (Ana).

A partir do relato de Ana, destacam-se alguns pontos relevantes de sua trajetoria, como
a presenca de alguém que a incentivou a cultivar o gosto pela leitura, de certo modo, tardio,
visto que ela ja havia passado pela Educacdo Infantil e pelos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, contextos nos quais a literatura infantil costuma estar presente de forma mais

significativa. Esse incentivo foi essencial para sua formacéo leitora, descrito por Cosson (2021)
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como “motivagdo”, que consiste “exatamente em preparar o aluno para entrar no texto”
(Cosson, 2021, p. 54), algo que essa professora acabou realizando de forma exitosa, embora sua
acéo tenha sido fundamentada em conhecimentos adquiridos em uma formagdo para atuar no
ambiente da biblioteca. Conforme aponta Cosson (2021), grande parte desses profissionais que
atuam nas salas de leitura ou bibliotecas ndo foram preparados para exercer tal fungéo, e, na
verdade, essa realocacdo funciona, “informalmente, como uma aposentadoria ndo declarada”
(Cosson, 2021, p. 52). Isso ocorre por diversos motivos, sobretudo, relacionados a satde ou a
exaustdo profissional, de modo que “o professor passa a fungdo de guardador de livros quando
nado conseguia mais exercer seu trabalho original, que era a regéncia da sala de aula” (Cosson,
2021, p. 52). O contexto de adoecimento fisico e emocional somado a falta de formag&o acabam
fragilizando a qualidade do trabalho desenvolvido nesse ambiente, pois apresentam “nao apenas
despreparo como também desinteresse pelo novo trabalho” (Cosson, 2021, p. 52).

No entanto, ressalta-se a préatica relevante desenvolvida por tal professora, que atingiu
Ana e provavelmente tantos outros, movida pelo desejo de incentivar a leitura. Essa agéo
confirma a visdo de Cosson (2021, p. 55) ao afirmar que “as mais bem-sucedidas praticas de
motivagdo sdo aquelas que estabelecem lagos estreitos com o texto que se vai ler a seguir’.
Infelizmente, reconhece-se que esses sdo casos isolados, uma vez que apenas boa vontade ndo
é suficiente para mudar a realidade das bibliotecas e dos profissionais que atuam nesses espacos
(Andruetto , 2012).

Outro ponto importante é a forma com que a literatura ganha importancia na vida de
Ana, trazendo-lhe leveza nos momentos de dificuldade, um reflgio dos problemas da vida real,
algo que a literatura desempenha com maestria, conforme ja foi discutido a partir de Candido
(2004).

A seguir, apresenta-se um trecho do relato da trajetéria de Bruna:

[...] a minha trajetéria como leitora de literatura comegou crianga, meu pai,
minha mée, eles sempre me incentivaram muito na leitura, mas quando
crianca era mais assim 0s contos infantis, contos de fadas principalmente [...]
eu lembro muito da infancia de ter crescido com esses classicos, muito!
Bastante! E sempre ganhava muitas historinhas, ai eu comecei a gostar e fui
lendo, eu li assim na idade, né? Que hoje as pessoas dizem como regular, eu
acho que comecei a ler até cedo, na educacdo infantil minha mae diz, [..] ai
nesse tempo eu lembro que tinha contac&o de histéria das professoras e tudo
mais, ai no final da creche eu ja sabia ler historinha simples, né? De lobo
mau essas coisas assim e ai fui tomando gosto, sempre gostei muito de leitura,
ai meu pai sempre incentivou muito, minha mée lia pra mim, ai depois eu
comecei a gostar dos livros adolescentes. Eu lembro assim, que o livro mais
robusto que saio desse universo dos contos de fadas que eu comecei a ler foi
0 Pequeno Principe eu ganhei de uma pessoa da ex-sogra da minha mée e li
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aquele livro e fiquei encantada eu tinha 10 anos. Ai eu comecei a ler eu lembro
gue eu tinha muitos livros de romance comecei a me envolver com isso, nesse
tipo de leitura romance, nunca gostei muito de Crepusculo, mas eu gostava
de Nicholas Sparks essas coisas assim, e isso foi tomando gosto, foi tomando
gosto e ai depois eu fui comecando a ler poesia, um pouco mais velha (Bruna).

Bruna apresenta um percurso repleto de incentivadores que refletem no seu processo de
alfabetizacdo e formacédo leitora e também na criacdo de repertdrio, evidente em sua fala.
Compreende-se, dessa forma, a relevancia desses impulsionadores enquanto mediadores e
formadores de leitores e ressalta-se que, na auséncia de motivacao por parte da familia, tornam-
se ainda mais fundamentais as préaticas pedagogicas com a literatura infantil desenvolvidas no
ambiente escolar.

Além das memorias de infancia, sdo recorrentes os relatos que remontam a como esse
gosto pela leitura vai se constituindo, remetendo até mesmo ao processo formativo no qual estao
inseridas no curso de Pedagogia, sendo este também espaco de formacdo leitora. Isso fica
evidente na fala de Bruna: “/...] a minha relagdo com a literatura sempre foi boa, assim, eu me
considero ainda muito leitora, diminuiu mais no quesito de criatividade porque antigamente
eu lia livros mais ficticios e hoje eu leio mais livros teéricos mesmo da pedagogia, da darea”.

De forma semelhante, Clara afirma:

Eu ndo vou mentir para vocé eu nunca gostei tanto de ler em casa mas na
escola eu sempre fui muito interessada e na faculdade eu venci algumas
barreiras porque eu ndo vou mentir, como eu falei eu ndo gostava muito de
ler em casa, s6 lia mais a Biblia mas ai depois da faculdade eu comecei a
fazer algumas leituras e percebi que a literatura ela ndo era tdo cansativa
COMO eu pensava né porque eu quando eu partia para ler um livro, eu era
daquelas pessoas que dizia assim ai me da sono, mas nao a parte da faculdade
eu comecei a gostar de livro e é tanto que eu gosto muito de levar livros para
minha sala de aula no presente né entdo a literatura eu percebi que a
literatura é algo muito bom principalmente para praticar a leitura com as
criangas e a gente mesmo enquanto profissional.

Posto isso, torna-se relevante destacar a riqueza de detalhes que permite inferir o quéo
marcantes foram essas vivéncias para a formacao leitora das respondentes, dado que elas de
tornam um referencial facilmente acessado, podendo ser alcangado durante o fenémeno de
elaboracdo da representacdo social do grupo, de modo a contribuir para ancorar e significar o
objeto.

Uma vez que nossas representacdes dependem da memoria, é por meio desse referencial

socialmente construido que o grupo consegue tornar familiar o ndo familiar, a partir de um
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processo de aproximacdo do novo em categorias ja existentes na memoria. A solidez da
memaria € importante para a constituicdo e a manutencao da representacdo social do coletivo,

como esclarece Moscovici (2015, p. 78):

A solidez da memoria impede de sofrer modificagdes subitas, de um lado e de
outro, fornecendo certa dose de independéncia dos acontecimentos atuais -
exatamente com uma como uma rigqueza acumulada nos protege de uma
situacdo de penuria.

A solidez da memoria da qual fala Moscovici se relaciona com a estabilidade da
representacdo social apresentada por um grupo e tende a fazer parte dos elementos constitutivos
do ndcleo central dessa representacao. Conforme é possivel inferir, as vivéncias relatadas pelas
participantes estdo ancoradas no nucleo central da representacdo social, evidenciando a
literatura infantil na pratica pedagogica como ‘“essencial, importante e fundamental”, em
consonancia com as memdrias relatadas.

A despeito das experiéncias positivas relatadas pelas respondentes, houve também

vivéncias negativas que marcaram suas trajetérias, como bem destaca Bruna:

Eu so tive uma experiéncia negativa com literatura mesmo no fundamental
com questfes do Monteiro Lobato, porque assim, eu lia as obras de Monteiro
Lobato, meu pai leu as obras de Monteiro Lobato, ele ganhou, meu pai sempre
foi um leitor muito assiduo, minha mée também, ai eu li as obras de Monteiro
Lobato e a principio eu ndo via problemas com aquilo, ai depois muitos anos
quando eu ja tinha 15 anos, a minha escola, eu cresci quase que toda a minha
vida na mesma escola, entdo minha escola promoveu uma amostra cultural
todos o0s anos ela provia essa amostra cultural e nessa amostra era sobre
personagens da literatura, era sobre literatura infantil, literatura brasileira
em geral e a minha turma ficou com Jorge Amado e Monteiro Lobato, ai Jorge
Amado ficou Gabriela e Monteiro Lobato ficou a representacédo da Anastacia.
Ai o0 que foi que aconteceu o professor e a professora que estavam a frente da
organizacao dessa turma eles colocaram todas as meninas pardas e retintas
para representar a Tia Anastacia do Monteiro Lobato e as outras meninas,
né? Brancas, né? e tudo, com um certo aspectos e defini¢do colocar para ser
a Gabriela. Ai teve uma apresentacdo e tudo com uma masica tanto das
Anastacias que eram eu e mais algumas meninas na época e uma outra
apresentacdo com as Gabrielas. Entdo essa é a “unica’” né? Uma das poucas,
assim, experiéncia ruins que eu tive com a literatura em si [...].

Ainda sobre experiéncias negativas, julgou-se relevante trazer o relato de Paula, que
recorda a respeito de sua trajetoria leitora no ambiente escolar, a qual “era de forma bem
superficial [...] a gente tinha a ida na biblioteca, mas era algo bem assim, escolhia uma leitura
e lia, isso ja na escola publica, no 4° e 5° ano, era uma vez na semana, algo bem solto”. A fala

de Paula corrobora o aspecto anteriormente discutido a respeito da falta de formacdo do
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profissional que atua na biblioteca e da relevancia daquele que apresenta e promove vivéncias
significativas com os livros de literatura infantil nesse espago (Andruetto, 2012).

Sendo assim, a dimensao da “trajetoria leitora” aqui apresentada contemplou ideias nas
quais 0 grupo se pauta para construir suas representacfes sobre a literatura infantil na préatica
docente. Nas demais categorias analisadas, € possivel reconhecer que imagens do fazer
pedagogico e das experiéncias com o texto literario sdo acionadas para caracterizar a literatura
infantil na pratica pedagogica.

6.4 A literatura infantil na pratica pedagogica

Nesta categoria, sdo apresentadas facetas que permeiam as experiéncias e as
possibilidades que a literatura infantil na pratica pedagdgica pode proporcionar, bem como 0s
aspectos considerados desafiadores da pratica pedagogica com o texto literario, reconhecidas
mediante experiéncias vivenciadas ao longo da formagdo inicial.

Durante as entrevistas, as participantes relataram diversos exemplos de acOes

pedagdgicas com a literatura infantil.

Uma leitura deleite, todo dia vocé ler com a crianga, vocé criar o habito de
leitura com ela, sem ter necessariamente um empenho pedagdgico sem vocé
querer ensinar algo, mas deixar a crianca livre, vocé escolher o livro
previamente e deixar a crianga conversar com o livro, tirar suas préprias
conclusdes sobre o livro, porque as vezes a gente tem um intuito muito
pedagdgico com a literatura e ndo deixa a crianca analisar o livro, tirar os
seus proprios ensinamentos porque eu posso ler o mesmo livro e tirar licGes
diferentes do que a crianga vai tirar daquele momento (Ana).

Eu acho muito importante o uso da literatura na pratica pedagdgica uma vez
que é muito importante as criancas elas terem esse contato e fazer muita das
vezes relagdo com o seu cotidiano, muitas vezes fazer essa ponte (Paula).

As atividades com literatura infantil citadas ancoram-se no caréter estético ja discutido,
0 que permite inferir que o grupo as objetiva na promocdo de experiéncias com o texto literario
capazes de acionarem emocdes e promoverem a abstracdo (Amarilha, 1997), dado que sujeito
pode, por meio da literatura, viver outras vidas quando se insere na historia (Moscovici, 2015).
Tais vivéncias com o texto literario s6 sdo possiveis quando o mediador, em muitos casos 0
professor, sobretudo, o pedagogo, tem a compreensdo da relevancia dessas praticas, algo
perceptivel no grupo, pois reverberaram nos elementos constitutivos do nucleo central como

sendo “importante, fundamental e essencial”. Conforme discute Alves-Mazzotti (2002, p. 20),
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“esse nucleo €, por sua vez, determinado pela natureza do objeto representado, pelo tipo de
relagdes que o grupo mantém com objeto e pelo sistema de valores e normas sociais que
constitui o contexto ideoldgico do grupo”.

Os elementos fundantes da representacao social dos licenciandos do curso de Pedagogia
da UERN acerca da literatura infantil na pratica pedagogica exercem a funcdo estabilizadora
das representagdes sociais, segundo Abric (1998), e referem-se ao papel que essas ultimas
desempenham na manutencdo da ordem social e da continuidade das préaticas dentro de um
grupo. A referida funcéo assegura a coeréncia e a permanéncia das relacdes sociais, evitando
mudancas bruscas e garantindo que os individuos compartilhem um entendimento comum sobre
determinado objeto social.

Observa-se que o termo “leitura deleite” é recorrente nas falas durante as entrevistas.
Segundo Queiros (2019, p. 197-198), essa pratica é “diagnosticada com entusiasmo quando
permite o leitor se debrugar sobre conhecimento sem ser uma atividade imposta”. Diante do
exposto, retoma-se a fala de Ana, a qual acaba por tecer suas criticas a praticas
“pedagogizantes” que limitam o pensamento e o desenvolvimento critico do sujeito ao imporem
interpretagdes prontas. Sendo assim, ¢ necessario “romper com essas praticas e concepgoes que
pouco tém a ver com o letramento literario, propomos, antes de qualquer coisa, que o professor
tome a literatura como uma experiéncia e ndo um conteudo a ser avaliado” (Cosson, 2021 p.
113).

Apresentam-se a seguir trechos das falas de Paula e Bruna:

Eu incluiria no planejamento porque € muito importante as criancas terem
contato com a literatura [...] incluiria um momento especifico pra trabalhar
a literatura em si, as criancas elas poderiam trazer de casa os livros que tém,
porque isso despertaria nas criancas, e trabalharia de forma que as criancas
teriam o contato na teoria e na préatica. Elas mesmas sejam auténomas do
processo (Paula).

Eu sempre coloquei como leitura deleite, geralmente no estagio |
principalmente eu coloquei a Literatura e fazia alguma atividade que
explorasse, que trouxessem experiéncias com as criangas que trouxessem
experiéncias com as criancas que tinham relacdo com a histéria (Bruna).

A inclusdo de criangas no processo de escolha do livro, o desenvolvimento de sua
autonomia, a auséncia do engessamento proveniente de atividades prontas e de inferéncias
dadas, a preocupacdo em promover experiéncias, como bem defende Amarilha (1997), sao
apontamentos que permitem dizer que as participantes da pesquisa alicergam seu conhecimento

tedrico em uma perspectiva que valoriza o carater estético do texto literario, que buscam
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orientar suas praticas correspondentes ao estagio I, como relatam Bruna e Ana, bem como no
processo de elaboracdo do planejamento, conforme exemplifica Paula.

Esses momentos de planejamento pautados na promocdo de experiéncias Ssdo
fundamentais para romper com praticas e concepcles pedagogizantes e dar inicio aquelas
significativas, nas quais o processo de avaliagdo esteja livre da busca por padrfes e respostas
prontas e passe a registrar os avangos realizados pelo aluno leitor, de modo que eles possam
ser ampliados e que suas dificuldades sejam arroladas para serem entdo superadas (Cosson,
2021).

Quanto aos desafios, as participantes elencaram trés entraves ordens distintas para suas
praticas, os quais consistem em: obstaculos nos espacos de atuacdo, impactos na formacéo
leitora de nativos digitais e falta de engajamento docente.

As dificuldades com relacdo aos espacos de atuacao se referem, sobretudo, a questdes

que resultam no impedimento do acesso ao texto literario, conforme afirmam Bruna e Ana:

No estagio 1 isso ja foi uma dificuldade porque a sala de leitura que tinha la
tinha uma professora que estava ausente que devia ser responsavel pela sala
e nesse caso ndo era permitido que as criancas fossem visitar, ai ficava um
pouco complicado porque era um projeto de leitura sem os livros, a maioria
dos livros que eu utilizei no estagio I, na verdade, s6 teve um livro que eu
utilizei que foi da escola, porque assim eles liberaram a minha entrada para
gue eu pudesse fazer o meu estagio, mas das criancas ndo, entao assim nao
teve tanta essa autonomia dos alunos, ai no estagio | foi meio complicado
porque assim os livros que eu levei era a maioria adquiridos, aquisicio
pessoal minha que eu tinha comprado ai eu levei para o estagio, entdo assim,
a pratica ficava um pouco prejudicado, eu sentia dessa forma, assim, deles
nao terem esse contato maior com os livros, de estar préximo, de fazerem seus
apontamentos, mesmo 0s que ndo sabiam, ndo tinha aprendido totalmente a
ler [...] (Bruna).

Eu gosto muito da escola onde eu td trabalhando da estrutura, das pessoas,
mas se tem uma coisa que me incomoda é a auséncia da literatura na escola
particular, a escola ndo tem biblioteca os livros que estdo na sala séo livros
paradidaticos, livros didaticos, sdo esses os livros que estdo |4 para as
criangas lerem (Ana).

Diante dos relatos, é possivel inferir que a biblioteca e, por conseguinte, a mediacao e a
formagcéo leitora ndo correspondem a espacos privilegiados de atuagdo. Conforme alerta Cosson
(2021, p. 32), “infelizmente, na maioria das escolas brasileiras, a biblioteca, quando existe, &
sindnimo de sala de livro didatico, ndo tem funciondrios preparados para incentivar a leitura”.
Os desafios relatados implicam em fragilidades encontradas dentro do ambiente escolar,
sobretudo quando se trata do lugar da biblioteca, de seu acervo ou do acesso aos livros em
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escolas que tém a expectativa de zelar de tal modo que impede que os livros exercam sua
funcdo, ou seja, que sejam lidos.

Por sua vez, os obstaculos relacionados aos impactos na formacdo leitora de nativos
digitais, ainda que sejam questdes pouco discutidas na formacdo inicial, sdo pertinentes
mediante o contexto em que esses profissionais serdo inseridos no mercado de trabalho. Como
o livro vai conviver e ocupar espacos entre essa geracao cujos aparelhos eletronicos ocupam
grande parte do seu dia?

Tais desafios trazem inquietacGes ao professorado atuante e permitem refletir sobre a
necessidade de se repensar a formagcé&o inicial, a partir da mudanga da percepcéo de que o livro
deve ser resguardado aos cuidados do adulto, de tal modo que n&o deve ser manipulado pelas
criangas (Amarilha, 2013), o que pode contribuir para alterar a realidade vivenciada.

Por fim, o Gltimo entrave apontado foi a falta de engajamento docente, o que implica
em um trabalho solitario daqueles que se comprometem com projetos e acBes que visam

promover experiéncias e praticas significativas com o texto literario. Conforme afirma Bruna:

[...] é uma coisa que a gente ndo vé muito 14, os professores se engajando
nessa causa, existem poucos gque acreditam realmente, porque na verdade eu
acho que a literatura em si ela é meio diminuida no quesito de ser uma
pesquisa, de ser um campo cientifico, uma &rea de pesquisa, porque pra
muitos é s6 uma contacdo de histdria e eu penso assim, se fosse mesmo, sé
uma contacdo de histdria ja era muita coisa, mas nao é s6 uma contagdo de
historia existem inimeras praticas pedagdgicas, inimeras situagdes de vida,
de pessoa que estdo envolvidas dentro da literatura, envolve tantas coisas,
envolve identidade, envolve sentimento profundo, pensamentos, envolve vida,
entdo assim infelizmente ainda néo é tao reconhecido, né?

Essa desvalorizacdo ndo é algo que se restringe ao ensino basico, como bem destaca
Bruna, dado que a literatura é desconsiderada também no ambiente universitario, como campo
e objeto de pesquisa, infelizmente uma realidade que interfere no desenvolvimento de praticas

significativas e na valorizacédo delas.

6.5 A literatura na formacéo do curso de Pedagogia

Nesta categoria, sdo expostas as facetas que permeiam as contribui¢es da formacao
inicial e os anseios desses jovens imersos no processo formativo para se tornarem pedagogos.

A partir dos dados, compreende-se que a disciplina de Literatura e Infancia, obrigatoria
no curso de Pedagogia, foi considerada significativa enquanto contribuinte para a formacao das

participantes ao promover a aproximacgdo com a literatura infantil. Infere-se entdo que ela
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exerce papel relevante na formacdo inicial desses pedagogos, conforme é possivel verificar na
fala de Bruna:

[...] quando eu cursei Literatura e Infancia nossa foram mil, mil... Foi como
se uma porta tivesse se aberto, porque ai eu comecei a compreender toda a
histéria da literatura, a concepgdo de infancia e literatura, porque a
literatura ela tinha essa relacdo direta com letramento, porque ela era to
fundamental no curso de pedagogia, comecei a perceber que a maior parte...
Eu até falei que li muitos livros de literatura, realmente li, mas se eu for
analisar friamente durante o meu periodo de escola a maioria dos livros que
eu li, que tive contato eram paradidaticos que eram livros assim com uma
moral de histéria, com uma coisa sempre a ensinar, ndo tinha o fim de
compartilhar, mas sempre tinha algo para ensinar no fundo, era um livro
didatico disfarcado, entdo eu comecei... Foi quando eu tive um olhar mais
critico, né? para isso, foi também uma disciplina que eu pudesse durante...
uma das, disciplinas! Eu acredito que durante a minha formacéo docente eu
tive disciplinas assim, que foram abrindo varias caixinhas (Bruna).

No decorrer do relato de Bruna, é evidenciada a esséncia do nucleo central da
representacdo do grupo, para o qual a literatura infantil na préatica pedagdgica é fundamental,
importante e essencial em sua formac&o critica, uma vez que ela foi responsavel por ampliar os
conhecimentos da participante sobre diversos aspectos que envolvem o processo histérico de
seu surgimento, as concep¢des sobre o texto literario, bem como por orientar praticas que
promovam experiéncias significativas para criangas, jovens e adultos.

A mesma visdo é compartilhada por Clara:

Ela mudou a pratica de certa forma porque foi a partir dela que a gente
comecou a ter o contato direto com os livros e também ela levava a gente para
a biblioteca da faculdade ent&o algumas aulas a gente tinha o contato, tinha
aula mesmo na biblioteca, entdo a gente se sentia mais perto, né! E também
tinha oportunidade de pegar os livros da biblioteca, os livros dela
emprestados e levar para o estagio, onde a gente fez vérias praticas, eu
mesma levei varios livros dela no meu estégio e fiz roda de conversa com as
criangas, no meu estagio da Educacao Infantil e no meu estagio 1l no ensino
fundamental eu costumava fazer a leitura deleite [...] (Clara).

O curso contribui tanto para a formacao leitora quanto para a ampliacdo de repertorio
dos licenciandos e igualmente auxilia na reflexdo a respeito da pratica pedagogica. Conforme
afirma Moscovici (2012), o grupo vai se constituindo diante do contexto e das relagdes que

estabelece, uma vez que,

Os individuos, no dia a dia, ndo sdo unicamente maquinas passivas que
obedecem a maquina, registrando mensagens e reagindo aos estimulos
externos, no que uma psicologia sumaria, reduzida as opinides e imagens,
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tendem a transforméa-los. Ao contrario, possuem o frescor da imaginacao e o
desejo de dar sentido a sociedade e ao universo (Moscovici, 2012, p. 52).

Ressalta-se que 0s sujeitos sdo ativos nesse processo em que a representacéo €, ao
mesmo tempo, construida e vivenciada pelo grupo. Bruna relata que a formacéo lhe permitiu
maior compreensdo sobre experiéncias negativas com préticas racistas que envolveram a

literatura;

E assim s6 fui entender realmente a propor¢ao disso muitos anos depois, ja
na faculdade inclusive, lendo mais, estudando mais sobre literatura na
disciplina de Literatura e Infancia porque eu ndo tinha essa nocéo, porque
mesmo depois do que aconteceu eu senti um desconforto, senti! Mas néo,
assim, com a literatura assim continuei lendo é modificou algumas coisas,
mas a minha relagdo com a literatura em si, eu continuei lendo, modificou
algumas coisas, mas a minha relacdo com a literatura foi assim, aos poucos,
sendo gradual, mas eu sempre li, foi modificando eu lia muitos romances, eu
lia Bruna alguma coisa, depois dos 15 eu lia Thalita Reboucas ja adolescente
gue era coisa que minha mae achava que iria me preparar pra aquela fase,
né? De adolescéncia (Bruna).

De modo semelhante a referida disciplina, o estagio é relatado pelas participantes
enquanto relevante dentro do processo formativo, uma vez que contribui para a vivéncia da
pratica e serve como um momento de reflexdo e de avaliacdo das acdes desenvolvidas dentro
do ambiente profissional.

Ana revela que, embora o curso proporcione uma base, é necessario ampliar os

conhecimentos introduzidos na formagéo inicial, conforme se observa em sua fala:

No curso de pedagogia nés temos discussdes muito amplas, elas até podem
dar uma bagagem pra vocé ter uma base e pode despertar questionamentos,
como por exemplo foi pra mim, ele despertou questionamentos sobre 0s
critérios, eu nunca tinha parado pra pensar nessa tematica até eu mesma ter
gue estabelecer critérios pra escolher um livros para usar no meu estagio por
exemplo, ou quando a professora da disciplina de Literatura e Infancia pediu
pra gente escolher um livros e eu ter estabelecer critérios para escolher o
livro entdo o0 nosso curso ele fornece base e desperta 0 nosso questionamento,
mas como 0 curso é muito amplo e discute muitos assuntos ele ndo consegui
d& um suporte total pra esses assuntos (Ana).

As discussdes promovidas pelo curso tendem a introduzir os licenciandos no
desenvolvimento de pesquisa e fazem parte desse tornar-se pesquisador(a). S&o
questionamentos e inquietagdes que nos movem e nos fazem refletir sobre aspectos da formacao

e do ensino aos quais anteriormente éramos alheios.
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Embora j& tenham sido discutidos na se¢do trés os aspectos que permeiam a formacéo
ofertada pelo curso de Pedagogia, destacando-se inicialmente as disciplinas, os projetos e as
acoes desenvolvidos no ambito da Faculdade de Educacdo que promovem o contato com a
literatura infantil, esses elementos sdo ampliados a partir das falas das participantes. A tabela a

seguir foi construida a partir das respostas do questionario e evidencia o referido alargamento.

Tabela 15 - Disciplinas que promoveram o contato com a literatura infantil
Disciplinas Vezes que foram
citadas

N
oo

Literatura e infancia

Alfabetizacdo e Letramento

Estagio Supervisionado |

Didatica

Ensino de Ciéncias

Ensino de Geografia

Ensino de Histoéria

Ensino de Matematica

Estagio Supervisionado 111

Ensino da Arte

Educacdo Especial e Incluséo

Procedimentos de Intervencao nas Praticas Educativas
Fonte: Elaborada pela autora (2024).

RPIRPWENOO OO LN A

Os dados revelam que o curso de Pedagogia desenvolve praticas pedagdgicas com a
literatura infantil de forma bastaste diversificada por meio das variadas disciplinas que
corroboram a formacao desse futuro pedagogo mediador/formador de leitor. Ressalta-se aqui 0
trabalho colaborativo entre os professores das disciplinas de Ensino de Ciéncias, Geografia e
Histdria, os quais desenvolvem um projeto interdisciplinar que busca estimular o planejamento
de préaticas tendo como cerne a literatura infantil. Essa iniciativa foi citada por seis participantes.

Quanto aos projetos e as acdes desenvolvidos no ambito da Faculdade de Educacao que
promovem o contato com a literatura infantil, trés participantes citaram o PraLEE e outros dois
mencionaram o PIBID. Ainda que ambos tenham sido apontados em menor frequéncia,
salienta-se que eles sdo de extrema importancia nesse processo formativo, visto que permitem
ampliar as discussdes e vivenciar praticas significativas a formacdo do

pedagogo/mediador/formador de leitor, como relata Ana:

[...] eu acho que nosso curso da muita base pra isso se vocé realmente quiser
estudar sobre isso vocé tem oportunidade, o PraLEE é um dos projetos por
exemplo que ajuda muito, a sala de leitura também desenvolve muitos projetos
gue vocé consegue estudar mais profundamente (Ana).
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Os espagos de encontro apontados enquanto ambientes de formacéo relevantes aos
licenciandos de Pedagogia do campus central da UERN sdo reafirmados ao longo da analise
dos dados, sendo citados tanto no questionario quanto na entrevista semiestruturada.

Depreende-se um posicionamento consistente em defesa da formacdo do pedagogo no
tocante a literatura, visto que foram apontados anseios quanto ao tipo de formacéao ofertada no
curso, as praticas a serem desenvolvidas e a necessidade de ampliar as atividades de leituras.
Nesse sentido, Bruna julgou importante externar suas inquieta¢fes diante da intencionalidade

de se utilizar literatura infantil na pratica pedagogica, conforme se verifica:

Eu acho que é importante de ser mencionado é a compreensdo de que 0
professor ele ta ali muito mais com um propo6sito muito mais profundo do que
alfabetizar, do que formar leitores é algo muito mais além disso. Porque
formar leitores em sintese ele pode ser até um processo simples, digamos
assim, pode ser um processo simples, eu vou ensinar de tal forma e meu aluno
vai aprender a ler, a escrever, vai ter uma formagao leitura boa, o tipo de
formacé@o que nds estamos ofertando é o que mais me preocupa, no sentido
assim, que as histérias que eu conto, as histérias que eu leio elas projetam
para esses alunos? [...] E um dos objetivos, principios da Educacéo Bésica,
vocé formar leitores na Educacdo Bésica, s6 que esses objetivos eles devem
estar alinhados com outras coisas do mundo do seu aluno, entdo acho que
vale a gente repensar sempre esse lapso entre o que a gente tem que fazer
porque € o que lei determinado que nds tenhamos que fazer, as diretrizes
determinam que nos tenhamos que fazer, mas também que a gente, enquanto
gente, enquanto ser humano a gente entende que deve fazer, ndo porque a
LDB mandou, ndo porque a BNCC mandou, mas porque foi vista a
necessidade. Entdo assim, sdo coisas que realmente tem me preocupado, me
preocupa quando eu falo assim aos professores € uma preocupacéo pessoal
também, com a minha pratica docente que ela ndo seja apenas técnica, porque
tem que ser, que eu ndo faco as coisas porque existe uma lei que me determina
a fazer essas coisas, que eu faca porque existe um cora¢cdo humano que me
determina fazer aquilo ali (Bruna).

Tais apreensdes corroboram o posicionamento de Queiros (2019, p. 32) ao afirmar que
“o processo de formacgao de leitores que nos preocupamos, em particular, tendo em conta o fato
de que, da atuacdo desses formadores, também depende a concretizacdo de um desejo de
alcancar o ideal de uma educagdo de qualidade no porvir”.

Clara e Ana igualmente compartilham os mesmos receios:

Eu acho que a prética continua com as criangas né? Seria algo tipo assim
nado s6 alguns dias da semana ou quando tivesse a oportunidade de mandar,
mas se fosse um incentivo diario né? Eu tiro por mim, como eu falei, como eu
relatei, ndo tenho o incentivo diario com as criangas, fazem a leitura todos os
dias. Mas eu acredito que por parte dos professores dos profissionais a leitura
deveria ser algo assim primordial e diario né para que a gente pudesse formar
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leitores que tivessem realmente o gosto pela leitura e ndo fosse s assim: ah
a professora mandou um livro para mim ler! Mas que se tornasse algo
prazeroso pra crianga. H& Tia hoje eu vou levar um livro, ndo precisasse eu
pedir para crianca ler ou para crianca levar o livro, mas que eles pudessem
despertar isso. Hoje Tia eu vou levar um livro da biblioteca pra mim ler, assim
que finalizar a leitura eu trago. Eu acredito que tem que haver ainda essa
mudangca e incentivar os alunos a pratica leitora (Clara).

Eu acho que tomar cuidado na questé@o de como trabalha o livro, ndo somente
usar o livro como tapa buraco digamos assim, e também deixar as criancas
falarem, porque eu tive uma experiéncia que eu vi uma professora
ministrando sua aula, ela leu o livro de literatura e depois ela mesmo
concluiu, tipo aaa nessa histdria temos essa e essa licdo e depois colocou as
criangas pra pintar, entdo é por isso que a gente precisa tanto ter esse olhar
leitor mesmo, e vocé mesmo tem que ser leitor para formar outros leitores e é
isso é preciso ter um cuidado maior com o acervo literario vocé precisa estar
sempre estudando pra ter um acervo de qualidade para essas criangas terem
um acesso porque vai ser o primeiro contato com a literatura que eles vao ter,
entdo se vocé ndo tiver uma pratica boa ela ndo vai ter uma boa experiéncia
(Ana).

As falas evidenciam que os licenciandos possuem consciéncia da importancia do curso
de Pedagogia na educacao do individuo e que o desenvolvimento da leitura é fundamental para
uma formacgé@o humana na qual a criticidade, o pensamento e a acdo emergem da compreensao
dos fatos mediada pela leitura.

Consequentemente a representacao social € a “preparagdo para agao”, ndo s6 porque ela
guia 0s comportamentos, mas sobretudo porque remodela e reconstitui os elementos do
ambiente no qual o comportamento deve acontecer (Moscovici, 2012, p. 46). A partir dessa
concepcao, infere-se que a representacdo social do grupo da indicios da constituicdo de uma
identidade que caminha para a profissionalizacdo docente, cuja pratica sera alicercada em
anseios que remetam ao zelo pelas acdes desenvolvidas com a literatura infantil, de modo a
proporcionar experiéncias significativas, objetivadas por meio da leitura deleite.

Diante das discussdes a respeito das motivacgdes pela escolha do curso de Pedagogia, do
processo de formacéo leitora dos participantes da pesquisa, da existéncia da literatura infantil
na pratica pedagogica que abarca desafios e possibilidades e da presenca da literatura na
formacdo do curso em questdo, observa-se que a trajetdria sociocultural do grupo se dirige para
a edificacdo de uma identidade profissional docente capaz de compreender a relevancia da
literatura infantil nas praticas pedagdgicas. Destarte, essa dimensdo representa um eixo que
norteia tal préatica.

Desse modo, compreendem-se, enquanto achados da pesquisa, indicios de uma imagem

simbdlica e representacional que se constitui a partir das trajetdrias de vida dos participantes,
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amalgamados aos elementos que definem a escolha da profisséo, assim como aos impactos da
formacao inicial em que estdo inseridos, implicando a construgdo identitaria do grupo e a préatica

pedagdgica voltadas a promocao de experiéncias com o texto literario.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No decurso desta pesquisa, foram analisadas as representac¢des sociais dos licenciandos
do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, campus central,
acerca da literatura infantil nas praticas pedagogicas.

Para tanto, utilizaram-se a Teoria das Representacdes Sociais como abordagem
psicossocial, bem como a Teoria do Nucleo Central como perspectiva complementar, as quais
permitiram identificar os elementos constitutivos do nucleo central enquanto aqueles que
apresentam maior estabilidade dentro da representacdo social. Compreende-se, desse modo,
que esse aporte tedrico possibilitou a analise da representacdo social elaborada pelo grupo, a
forma como os sujeitos pertencentes a ele compreendem a realidade, construida e compartilhada
pela interacdo e pela comunicagéo, e 0 modo como atribuem sentido a ela, de maneira a orientar
suas acOes diante do objeto do estudo.

Refletiu-se acerca do direito a leitura literaria em sua potencialidade para a formacéo
humana, ao compreendé-la e defendé-la enquanto tal, uma vez que tal atividade é entendida ndo
apenas como recurso que vem agregar a pratica, mas como um direito humano basico, o qual
deve ser garantido desde a infancia com o intuito de sanar necessidades humanas, promover
emoc0Oes e sensacdes indispensaveis ao viver e abarcar todas as suas competéncias para a
formacdo humana.

Foram igualmente destacados posicionamentos diante da necessidade de se refletir sobre
essa tematica e de compreender a representacdo social do nosso objeto a partir de sua
constituicdo mediante as interacdes sociais em que 0 grupo esta inserido. Desse modo,
compreendeu-se o0 l6cus de pesquisa, 0 curso de Pedagogia da UERN em seu campus central
ao serem identificados os espagos formativos para/com os usos da literatura infantil no curso.
Ademais, discutiu-se como ele aborda a literatura infantil, de modo a destacar espagos de
formacdo leitora, a exemplo de disciplinas especificas, sejam elas obrigatorias ou optativas,
bem como os desafios a ele inerentes, como a limitacdo da carga horéria dedicada ao tema na
matriz curricular.

Foram também abarcados no estudo os projetos de ensino e extenséo e a sala de leitura,
identificados e nomeados como “espagos de encontro”, cujo objetivo ¢ realizar discussdes sobre
a tematica e promover o contato com o texto literario com a finalidade de contribuir com a
formacdo leitora dos licenciandos e ampliar seus repertorios e percep¢des que venham a intervir
em suas praticas. Nesse sentido, observou-se que, embora a matriz curricular apresente apenas

uma disciplina que contemple a tematica de forma mais profunda e que as demais sdo ofertadas
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em carater optativo em outra faculdade, evidenciou-se a existéncia de iniciativas que auxiliam
nessa formacdo, dentre os quais se destacam 0s projetos de ensino e extensdo, que exercem
relevante trabalho, e a sala de leitura, que compreende lugar de promocéo de formacdo leitora
estendida a comunidade académica, formada por docentes, licenciandos e servidores, e a
comunidade externa.

Outras disciplinas foram citadas pelos participantes como relevantes a sua formacgao,
dado que promovem momentos de reflexdo, debate e deleite. E importante salientar que todas
as praticas vivenciadas ao longo da formacéo inicial contribuem para elucubracdes a respeito
das atividades com o texto literario experienciadas e proporcionadas elas. A leitura deleite de
literatura dentro da universidade, um espaco de producédo de conhecimento académico, pesquisa
e ensino, torna-se por si s6 um ato capaz de promover reflexdo, revelada nos relatos dos
licenciandos do curso de Pedagogia matriculados nas disciplinas de Estagio Supervisionado IlI
e Monografia, que correspondem ao 7° e 8° periodo respectivamente.

Os participantes do estudo compreenderam um grupo jovem, com habitos diversos,
cujos aspectos socioculturais reverberam nos seus posicionamentos, conforme demonstraram
as motivacdes na escolha da profissdo, alicercada nas relacdes que se estabelecem em espacos
como a igreja e no incentivo de familiares ou de pessoas proximas que ja exercem a profissao.
Trata-se de um grupo que buscou, na formacdo em Pedagogia, a insercdo e/ou a permanéncia
no mercado de trabalho.

Outro aspecto relevante para a andlise aqui empreendida foi delinear o perfil leitor
desses sujeitos, 0s quais apresentaram vasto repertério que colaborou para objetivar o objeto da
pesquisa.

Considerou-se fundamental compreender como se constroem as representagdes sociais
elaboradas pelos licenciandos do curso de Pedagogia-UERN sobre a literatura infantil na pratica
pedagogica e como elas podem interferir na formacéao leitora. Para tanto, os esfor¢os foram
centrados na analise dos elementos constitutivos do nudcleo central dessa representacdo:
essencial, importante e fundamental. A partir desses aspectos simbdlicos, foi possivel inferir
a atribuicdo de valor e reconhecimento dada pelo grupo com relacdo a literatura infantil na
prética pedagogica. Sendo assim, a literatura infantil foi compreendida como algo que ndo pode
faltar na pratica pedagdgica, visto sua relevancia ressaltada em diversos aspectos, sobretudo em
seu carater formativo.

Tal reconhecimento esta alicergado na importancia da literatura infantil para a formacéo
dos préprios licenciandos, proporcionando-lhes uma base que reflete na mudanca de

concepcoes a partir das discussdes promovidas na formacao inicial, de maneira a agregar novos
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conhecimentos e, de forma concomitante, contribuir para a formacéo que os pedagogos ofertam
as criancas, compreendendo-a como uma forma de transformar as praticas de mediacdo e
formacé&o leitora de alunos.

Esses elementos ganham forca e significacdo a partir das categorias identificadas
mediante a analise de contetdo (Bardin, 2011), as quais delinearam a representacdo social do
grupo. Elas consistiram em: Escolha do curso de Pedagogia, Trajetdria leitora de literatura,
A literatura infantil na pratica pedagdgica e A literatura na formacdo do curso de
pedagogia. Todas apresentaram aspectos multifacetados, mas que ajudaram a compreender o
contexto de elaboracdo dessa representacdo, os espacos de interacdo do grupo, suas trajetorias
frente ao objeto e suas inferéncias quanto a utilizacdo da literatura infantil na préatica
pedagdgica.

A categoria Escolha do curso de Pedagogia confirmou que a opcéo pela profissao sofre
influéncias de diversos seguimentos. Essas relagdes, anteriores ao ambiente académico,
inspiram ndo somente a tomada de decisdo em favor da profisséo docente, mas constituem um
repertorio de perfil profissional, de posturas e acdes que sevem de espelho.

Esse referencial vai se constituindo ao longo de toda a vida, ndo estando cristalizado, de
modo que vivéncias marcantes, sejam elas positivas ou negativas, podem permanecer na
memoria e sdo capazes de contribuirem na elaboracdo da representacédo social. Sendo assim, a
categoria Trajetdria leitora de literatura abarcou tais aspectos, uma vez que evidenciou como
essa relacdo com o objeto foi estabelecida de forma anterior a formacao inicial, no gosto pela
leitura, e a maneira que vai se alterando dentro da formacao ofertada no curso de Pedagogia.

Por sua vez, a categoria A literatura infantil na préatica pedagdgica expressou o
conteudo simbdlico e as facetas que permeiam as experiéncias e as possibilidades com o texto
literdrio, a partir de vivéncias concretas em sala de aula, cujo objetivo era promover
experiéncias as criangas. Inferiu-se entdo que essas a¢les estdo alicercadas na concepc¢do de
que a literatura infantil é essencial, importante e fundamental na prética pedagogica,
comprometida com o carater estético da literatura, objetivada por meio do cuidado com a
escolha dos livros, da leitura deleite, do contato e do manuseio desses livros, da possibilidade
de a crianga expressar-se trazendo ela prdpria suas percepgdes sobre a histéria lida ou ouvida.
Ela torna-se concreta na prética.

As memorias dos sujeitos também acionaram os desafios enfrentados que remontaram
a entraves nos espacos de atuacédo e na falta de engajamento docente, relatados como exemplos
da profissdo a ndo serem seguidos. Elas confirmaram, que dentro das interagdes sociais, é

construido um senso de julgamento, no qual o que é aceitavel ou refutavel é concebido mediante
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um referencial ja edificado nesse contexto social, a que se compreende como representacdo
social.

Por ultimo, expds-se a categoria A literatura na formacédo do curso de pedagogia,
que, por seu turno, permitiu reconhecer como a literatura é concebida e apresentada na formacao
ofertada pelo curso de Pedagogia pela UERN, a partir de tracos sociais e politicos, nos quais
foi possivel identificar um pensamento critico diante da formacao vista como base que desperta
questionamentos expressados com firmeza pelo grupo, uma vez que seus anseios apontaram
um desejo de mudanca nas praticas pedagogicas que foram julgadas como negativas.

Dado que o fendmeno da representacdo social consiste na construcao e na transformacéo
do pensamento pelas interacBes sociais (Moscovici, 1978), 0s sujeitos sdo ativos nesse
processo, afetando-o e sendo igualmente por ele afetado. Posto isso, foi possivel compreender
como esse percurso formativo no qual os licenciandos estdo inseridos os toca e 0s modifica,
sobretudo com relacdo a construcéo da identidade docente, movida pelo desejo de ampliar as
experiéncias que o texto literario pode proporcionar, compreendendo, portanto, a funcdo das
representacdes sociais que consiste em orientar acoes.

Apresentaram-se, em linhas gerais, que 0s elementos constitutivos da representacao
social do grupo estéo imbricados na formacéo, de maneira a revelar a for¢a que o contexto de
escolha do curso e de experiéncias proporcionadas no seu decorrer exerce diante do grupo e da
construcao de sua representacdo do objeto na atuacdo docente. A pesquisa identificou fatores
que influenciam essas representacdes, como a trajetéria leitora dos licenciandos, suas
experiéncias formativas e socioculturais, e analisou como elas contribuem com sua pratica
pedag0gica, enfatizando a literatura infantil como essencial para a mediacao da leitura e para a
formacdo de novos leitores.

Acredita-se, pois, que a relevancia desta pesquisa consiste em problematizar a formacao
docente de pedagogo enquanto profissional que apresenta o texto literario a criangas no
ambiente institucionalizado, cuja representacdo social de literatura infantil na pratica
pedagdgica reverbera no fazer docente. Espera-se, desse modo, contribuir com as discussoes
em torno da tematica.

Ressalta-se ainda que esta pesquisa revela um desprestigio do assunto dentro da
comunidade académica e escolar, o que repercute no curriculo ofertado na formacgdo de
pedagogos(as) e evidencia a necessidade de ampliar as discussées em torno da formacéo leitora
e do mediador de leitura.

Por fim, destaca-se que este estudo ndo se esgota em si mesmo, mas possibilita novas
possibilidades de investigacdo, sobretudo, no que diz respeito a formacao do pedagogo e a sua
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atuacdo com a literatura infantil em suas préaticas pedagdgicas ao considerar 0 acesso ao texto
literario como um direito basico. Anseia-se que 0s achados da pesquisa sirvam de base para
futuros estudos e pesquisas que promovam reflexdes sobre a formacgdo do pedagogo e sua
pratica enquanto formador de leitor e mediador de leitura para que possam ser formados novos
leitores dotados de criticidade e autonomia.
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APENDICE A - TECNICA DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS-TALP

Universidade do Estado do Rio Grande Do Norte-UERN
Programa De P6s-Graduagdo em Educacdo-POSEDUC
Linha de Pesquisa: Formagdo Humana e Desenvolvimento Profissional Docente
Orientadora: Antonia Maira Emelly Cabral da Silva Vieira
Mestranda: Maria Priscila Borges Carvalho da Cunha

TECNICA DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS
REPRESENTACOES SOCIAIS DOS LICENCIANDOS DO CURSO DE
PEDAGOGIA CAMPUS CENTRAL-UERN ACERCA DO USO DA LITERATURA
INFANTIL NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

~ (N&o preencher esse campo)
I. IDENTIFICACAO DO SUJEITO

ID. SUJEITO
Género
( ) Masculino | ( ) Feminino | ( ) Outro
Idade

(_) Entre 18 e 20 anos

() Entre 21 e 23 anos

() Entre 23 e 27 anos

() Entre 28 e 32 anos

() Entre 33 e 37 anos

(_ ) Acima de 37 anos

Marque as disciplinas gque ja cursou

( ) Literatura e Infancia
( ) Estagio Supervisionado |
( ) Estagio Supervisionado 1l

Cursou alguma disciplina optativa que discutiu sobre literatura, literatura infantil ou formacao
leitora? Se sim qual?

J& atuou na area de educacgdo?

( )Sim
( ) Néo
Especifique sua funcéo:

Tempo de experiéncia:

Caso deseje continuar a contribuir com a pesquisa informe seus dados:

Telefone para contato: () WhatsApp

E-mail:

I1. CLASSIFICACAO LIVRE

1. Escreva rapidamente as palavras (somente palavras, uma para cada espago) que, em sua
opinido, completam a afirmacéo:
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A literatura infantil na pratica pedagogica é....

(POR FAVOR, E MUITO IMPORTANTE PREENCHER TODOS OS 03 (TRES) ESPACOS ABAIXO)

2. Agora enumere as palavras que vocé escreveu, classificando-as de acordo com a importancia
que vocé atribui a cada uma delas. Use 0s quadrinhos para por 0s nimeros.

3. Justifique a escolha e hierarquizacdo que vocé fez das palavras.

Muito obrigada!
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APENDICE B- QUESTIONARIO

Universidade do Estado do Rio Grande Do Norte-UERN
Programa De P6s-Graduagdo em Educacdo-POSEDUC
Linha de Pesquisa: Formagdo Humana e Desenvolvimento Profissional Docente
Orientadora: Antonia Maira Emelly Cabral da Silva Vieira
Mestranda: Maria Priscila Borges Carvalho da Cunha

QUESTIONARIO
Caodigo do participante da pesquisa: (Preenchimento pelo pesquisador)

1. Periodo que esté cursando:

2. ldade:

3. Estado civil:

() solteiro(a) () Casado(a) ( )divorciado(a) ()Viavo(a) () Unido Estavel () Outro

4. Género: () Masculino ( )Feminino () Outro

5. Qual sua religido:

( ) Catolico(a) ()Evangélico () Espirita ( )Umbanda ( )candomblé ( )outra

6. Naturalidade (cidade/estado):

7. Tém filhos: () N&o () Sim Quantos:

8. Renda mensal da familia:

() 1 a5 salarios-minimos

() Mais de 5 até 10 salarios-minimos

() Mais de 10 até 20 salarios-minimos.

9. Qual a profissdo/ocupacéo do seu/da sua:

Pai:

Mae:

Esposo (a):

10. Nivel de escolaridade do pai:

() Néo alfabetizado () Ensino fundamental () Ensino Medio () Ensino Superior () P6s —
graduacéo () desconhece
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11. Nivel de escolaridade da mée:

() Nao alfabetizado () Ensino fundamental () Ensino Médio () Ensino Superior () Pos —
graduacéo ( ) Desconhece

12. Nivel de escolaridade do Esposo (a):

() Néo alfabetizado () Ensino fundamental () Ensino Médio () Ensino Superior () Nivel
de P6s —graduacdo ( ) Desconhece.

13. Quem mora com VOCE:

() Sozinha

() Meus pais

() Esposo(a) e filhos

() outro(s)

Quantas pessoas:

14. Onde reside:

() Zona rural () Zona urbana

15. Tipo de escola que cursou o Ensino Fundamental:

()Todo em escola publica () Todo em escola particular () Parte em escola pablica, parte
em escola particular () Outro tipo de escola

16. Tipo de escola que cursou o0 Ensino Médio:

()Todo em escola pablica ( )Todo em escola particular () Parte em escola pablica, parte
em escola particular. () Outro tipo de escola

17. Qual sua primeira opcao de curso ao prestar o primeiro
ENEM?

18. Alguém da sua familia foi/é professor?

() Nao () Sim Quem:

19. O que vocé costuma ler?

() Jornal () Revistas () Livros académicos () Livros literatura () Blogs e sites na



internet

20. Com que frequéncia?

() Nunca () S6 aos domingos () Algumas vezes por semana () Diariamente
21. Quiais os lugares que mais frequenta em momentos de lazer?

() Teatro () cinema () museus () Parque () Shopping () outro. Qual?

22.Quiais redes sociais costuma utilizar?

( ) Whatsapp ( ) Instagram ( ) YouTube ( )Facebook ( )TikTok ( )Outra

23. Com que frequéncia?

WHATSAPP (') Nunca (') Pouco () Algumas vezes por semana () Diariamente
INSTAGRAM () Nunca () Pouco () Algumas vezes por semana ( ) Diariamente
YOU TUBE () Nunca () Pouco () Algumas vezes por semana ( ) Diariamente
FACEBOOK () Nunca () Pouco () Algumas vezes por semana ( ) Diariamente
TIK TOK () Nunca () Pouco () Algumas vezes por semana () Diariamente

OUTRA () Nunca () Pouco () Algumas vezes por semana ( ) Diariamente

23. Com excecdo dos textos académicos, quantos livros vocé leu esse ano?

() nenhum ()1 livro () 2 livros () 3 livros () 4 livros () mais de 5 livros.

24. Costuma ler livros de literatura infantil com que frequéncia?

() Nunca () Algumas vezes por semana () Sempre que possivel

Os livros de literatura sao:

() seus () amigos e familiares () professores(as) ( ) empréstimo de biblioteca

25. Qual seu autor(ra) favorito?

26. Cite um ou mais livro de literatura infantil
favorito:

161
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29. Quiais disciplinas, projetos e/ou a¢6es desenvolvidas na universidade lhe permitiram ter
contato com a literatura infantil? De que forma?

Obrigada por contribuir para a realizagdo dessa pesquisa.
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APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Universidade do Estado do Rio Grande Do Norte-UERN
Programa De P6s-Graduagdo em Educacdo-POSEDUC
Linha de Pesquisa: Formagdo Humana e Desenvolvimento Profissional Docente
Orientadora: Antonia Maira Emelly Cabral da Silva Vieira
Mestranda: Maria Priscila Borges Carvalho da Cunha

01. O que motivou sua escolha pelo curso de Pedagogia?

02. Como foi a sua trajetdria como leitor de literatura?

03. Descreva uma prética pedagdgica com a literatura infantil com criangas?

04. Conforme suas experiéncias, enquanto professora, como utiliza ou utilizaria a
literatura infantil no seu planejamento e na pratica:

05. Como as disciplinas cursadas na graduagdo contribuiram para a sua pratica pedagogica
com o texto literario?

06. Voce se sente um professor(a) futuro professor(a) formador(a) de leitor?

07. Deseja externar algo que ndo mencionamos, mas que, em sua opinido, € importante em
relacdo a literatura infantil na pratica pedagogica?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

© Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura - SEEC
g e UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
Faculdade De Educagéo — Fe
Departamento De Educacéo — De
Programa De P6s-Graduagdo Em Educagdo — Poseduc
Mestrado Em Educacéo

%;»’»,,m Governo do Estado do Rio Grande do Norte
X

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este € um convite para vocé participar da pesquisa “Representaces sociais dos
licenciandos do curso de pedagogia campus central-UERN acerca do uso da literatura
infantil nas praticas pedagogicas” que tem como pesquisadora responsavel Maria Priscila
Borges Carvalho da Cunha e que segue as recomendaces das resolucdes 466/12 e 510/16 do
Conselho Nacional de Salde e suas complementares. Sua participagdo € voluntéria, o que
significa que vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que
isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Caso decida aceitar o convite, serd submetido a aplicagdo dos instrumentos de coleta de
dados: A Técnica de Associacdo Livre de Palavras (TALP), questionario (on-line) e entrevista
semiestruturada (ocorrerd gravacdo de audio) cuja responsabilidade de aplicacdo é da
pesquisadora mestranda pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo — Poseduc Campus
central da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte. As informacdes coletadas serdo
organizadas e analisadas a partir de técnicas de anélise de conteudo.

Essa pesquisa tem como objetivo geral: “Analisar as representagdes sociais dos
licenciandos do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte acerca
do uso da literatura infantil nas praticas pedagdgicas”. E como objetivos especificos: Refletir
sobre a formacao docente do curso de Pedagogia e seus espacos de formacao leitora; bem como,
identificar como se constroem as representacgdes sociais elaboradas pelos licenciandos do curso
de Pedagogia-UERN, sobre o uso da literatura infantil e como elas podem interferir na pratica
pedagogica que favorecem a formacdo leitora.

Os riscos minimos que o participante da pesquisa estard exposto sao de constrangimento
e desconforto em relatar experiéncias, fadiga ao responder as perguntas, bem como, a demanda
de tempo ao se comprometer com o envolvimento na pesquisa. Esses riscos serdo minimizados
mediante: Assegurar aos sujeitos a confidencialidade e a privacidade das informagdes obtidas,
firmando o compromisso com a protecdo da identidade, garantia do anonimato/privacidade do
participante na pesquisa, onde ndo sera preciso colocar o nome do mesmo; Para manter o sigilo
e 0 respeito ao participante da pesquisa; Garantia a ndo utilizacdo das informacdes que possam
vir a causar quaisquer formas de prejuizo, assim como, a busca por minimizar desconfortos,
garantindo local reservado para a aplicagdo de instrumentos e liberdade para expressar ou
abster-se de responder questdes constrangedoras. Bem como, para o sigilo e o respeito ao
participante da pesquisa, apenas a pesquisadora responsavel Maria Priscila Borges Carvalho da
Cunha fara a utilizacdo dos instrumentos da pesquisa e terd acesso a todos os dados obtidos e
sigilo das informagGes por ocasido da publica¢do dos resultados, visto que ndo seré divulgado
dado que identifique o participante. Por fim, garantia que o participante se sinta a vontade para
participar das etapas da pesquisa.
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Os dados coletados serdo, ao final da pesquisa, armazenados as versdes impressas e
digitais de todos os dados referentes a esta pesquisa. Sendo impressos e armazenados em
arquivo resguardado em movel cujas as gavetas possuem acesso exclusivo da pesquisadora em
sua residéncia, bem como, serdo geradas suas versdes digitais, a fim de conferir o
armazenamento de forma duradoura e segura, estes, serdo baixados e salvos em CD e HD
externo pessoal adquirido para esta finalidade, guardada por no minimo cinco anos sob a
responsabilidade da pesquisadora responsavel, a fim de garantir a confidencialidade, a
privacidade e a seguranca das informacdes coletadas, e a divulgagédo dos resultados sera feita
de forma a ndo identificar os participantes e o responsavel.

Vocé ficara com uma via original deste TCLE e toda a divida que vocé tiver a respeito
desta pesquisa, podera perguntar diretamente para a pesquisadora Prof?. Maria Priscila Borges
Carvalho da Cunha, Mestranda do Curso de Pés-graduagdo em Educag¢do-POSEDUC da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Campus Mossor6, no endereco Av. Prof. Anténio Campos
- Pres. Costa e Silva, Mossoré - RN, 59610-210. Tel.(84) 9 9670-5999.

Davidas a respeito da ética desta pesquisa poderdo ser questionadas ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP-UERN) — Faculdade de Medicina da UERN - Rua Miguel Antonio da Silva Neto
s/n — Aeroporto. Home page: http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br — CEP: 59607-360 - Mossoro —
RN Tel: (84) 3315-2094.

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua participacdo
nesse estudo, é garantido o direito a indenizacdo (Res. 466/12 11.7) — cobertura material para
reparar dano — e/ou ressarcimento (Res. 466/12 11.21) — compensagdo material, exclusivamente
de despesas do participante e seus acompanhantes, quando necessario, tais como transporte e
alimentacdo — sob a responsabilidade do (a)pesquisador(a).

A participacdo nesta pesquisa é voluntaria, portanto, é possivel desistir a qualquer
momento e solicitar que lhe devolvam este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
assinado. Os dados coletados faréo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos
cientificos e publicados em revistas nacionais ou internacionais. O pesquisador estara a
disposicao para qualquer esclarecimento durante todo o processo de desenvolvimento deste
estudo. Ap0s todas essas informagdes, agradeco antecipadamente sua atencéo e colaboracéo.

Consentimento Livre

Concordo em participar da pesquisa “RepresentacOes sociais dos licenciandos do
curso de pedagogia campus central-UERN acerca do uso da literatura infantil nas
praticas pedagogicas”. Declarando, para os devidos fins, que fui devidamente esclarecido
quanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos quais serei submetido (a) e dos
possiveis riscos que possam advir de tal participacdo. Foram garantidos a mim esclarecimentos
que venham a solicitar durante a pesquisa e o direito de desistir da participacdo em qualquer
momento, sem que minha desisténcia implique em qualquer prejuizo a minha pessoa ou a minha
familia. Autorizo assim, a publicacdo dos dados da pesquisa, a qual me garante o anonimato e
o sigilo dos dados referentes & minha identificagao.

Mossoro, / /

Assinatura do Pesquisador

- T IMPRESSAO
Assinatura do Participante DATILOSCOPICA
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Maria Priscila Borges Carvalho da Cunha (Pesquisadora Responsavel) - Aluna do Curso de Pos
Graduacdo em Educacdo-POSEDUC da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN,
Campus Mossor6, no endereco Av. Prof. Antdnio Campos - Pres. Costa e Silva, Mossor6 - RN, 59610-
210. Tel.(84) 9 9670-5999.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de Medicina da UERN - Rua Miguel Antonio
da Silva Neto s/n - Aeroporto Home page: http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br — CEP: 59607-
360 - Mossoré —RN Tel: (84) 3315-2094.
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APENDICE E -TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE AUDIO

Eu ,depois de conhecer e entender os
objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar
ciente da necessidade da gravacdo de 4audio produzido por mim, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, a
pesquisadora Maria Priscila Borges Carvalho da Cunha, do projeto de pesquisa intitulado
“Representagdes sociais dos licenciandos do curso de pedagogia campus central-UERN acerca
do uso da literatura infantil nas praticas pedagogicas” a realizar captagao de dudios que se facam
necessarios sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagao destes audios (suas respectivas copias) para fins cientificos
e de estudos de dissertacdo em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esté previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes
(ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia
(Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Mossord - RN,  de de 2024

Assinatura do participante da pesquisa

IMPRESSAO
DATILOSCOPICA

Assinatura do pesquisador responsavel



