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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender como se da o uso de materiais didaticos
para o trabalho pedagdgico com a EJA, considerando a aprendizagem e 0 ensino um processo
inclusivo e transformador. Para a pesquisa, foram estabelecidos o0s seguintes objetivos
especificos: (i) Identificar materiais didaticos criados e utilizados pelos professores no
processo de ensino-aprendizagem na EJA na Escola Estadual Joana Honério da Silveira
Moura em Angicos (RN); (ii) Analisar como os materiais didaticos criados e usados pelos
professores contribuem com a formacéo critica dos estudantes da EJA na referida escola.
Como processo metodoldgico, a pesquisa adota a abordagem qualitativa dos estudos
cotidianos, e como procedimento de pesquisa, roda de conversas realizadas com professores e
professoras da EJA. Os resultados apontam que existe uma auséncia de recursos pedagdgicos
e materiais didaticos, assim como a caréncia de investimentos que possam contribuir para a
qualidade do ensino. No entanto, também se reconheceu a criatividade e o empenho de cada
educador e educadora, em produzir solucdes que visem oferecer o melhor aos alunos,
garantindo uma aprendizagem que se traduz em oportunidades de insercdo social para esses
jovens, adultos e idosos. Assim, a producdo cotidiana de materiais didaticos-pedagogicos
revela um compromisso dos professores e professoras que criam e recriam suas praticas
pedagdgicas, pensando sempre no processo significativo de aprendizagem dos estudantes
dessa modalidade de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Materiais didaticos-pedagdgicos. EJA. Cotidianos escolares. Ensino-
aprendizagem.



ABSTRACT

This research aims to understand the utilization of teaching materials in pedagogical practices
with Youth Adult Education (EJA), considering learning and teaching as an inclusive and
transformative process. For the research , the following specific objectives were established:
(i) To identify teaching materials created and utilized by teachers in the teaching-learning
process in EJA at Escola Estadual Joana Hondrio da Silveira Moura in Angicos (RN); (ii) To
analyze how the teaching materials created and used by teachers contribute to the critical
formation of EJA students at the aforementioned school. As a methodological proces, the
research adopts the qualitative approach of everyday studies, and as a research procedure
conversation circles held with EJA teachers. The results indicate that there is a obsence of
pedagogical resources and teaching materials, as well as, a obsence of investiments that could
contribute to the quality of teaching. However, the creativity and commitment of each
educator was also recognized, in produ ing solutions that aim to offer the best to students,
ensuring learning that translates into opportunities for social inclusion for these young people,
adults and elderly people. Thus, the daily production of teaching and pedagogical materials
reveals a commitment of the teachers who create and recreat their pedagogical practices,
always thinking about the significant learning process of the students of this teaching
modality.

KEYWORDS: Pedagogical teaching materials. Adult Education (EJA). School routines.
Teaching-learning.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo de mestrado intitulada “O uso de materiais didaticos na EJA:
potencialidades percebidas-destacadas na Escola Estadual “Joana Honoério da Silveira Moura”
(Angicos-RN), aborda a tematica da Educacdo de jovens, adultos e idosos, na perspectiva
investigativa do uso de materiais didaticos nesta modalidade de ensino. As motivacles
impulsionadoras desta trajetoria investigativa estdo imbricadas no percurso académico desta
pesquisadora.

Dentre estas motivacGes, estd o tempo vivenciado nas escolas durante os estagios
supervisionados do Curso de Pedagogia, na Universidade Federal Rural do Semiarido
(UFERSA), Campus de Angicos (RN), bem como as experiéncias vivenciadas no ensino
superior, a saber: ensino, pesquisa e extenséo, principalmente, na condicdo de membro do
Grupo de Pesquisa “Praticas Pedagdgicas em Educacdo de jovens, adultos e idosos”
(PRAEJA).

Ao longo desta trajetoria académica, as experiéncias vividas levaram a reflexdes
significativas, despertando o interesse por um estudo mais aprofundado sobre os materiais
didaticos empregados por educadores na Educacao de jovens, adultos e idosos (EJA). Durante
a pesquisa e as visitas realizadas nas escolas que ofertam a modalidade de ensino para jovens,
adultos e idosos, ouvimos relatos emocionantes e impactantes de professores que
compartilharam as dificuldades enfrentadas em suas salas de aula.

Essas dificuldades dizem respeito, principalmente, a indefini¢do e a auséncia de livros
e materiais didaticos, que possam realmente auxiliar o trabalho com a EJA, ao mesmo tempo
em que respeitem e valorizem a singularidade e a identidade dos educandos envolvidos nesse
processo tdo especial e importante. Os relatos dos professores sobre a auséncia de material
didatico para a EJA, nos leva a pensar sobre o respeito a identidade dos educandos, que
abarca a trajetéria pessoal, profissional e as vivéncias construidas ao longo do tempo na
negacdo dos direitos basicos, em especial, o direito a escolaridade.

Nesse sentido, a identidade da Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos e Idosos (EJA) é
marcada por caracteristicas Unicas, refletindo o contexto de seus estudantes, que geralmente
enfrentaram obstaculos para acessar ou concluir a escolaridade basica. A EJA se propde a
oferecer uma educacdo inclusiva e contextualizada, considerando as especificidades de um
publico adulto, jovem e idoso que por diversas razfes ndo comegou Ou interrompeu Seus

estudos.
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O reconhecimento da diversidade durante os percursos escolares e a trajetoria de cada
estudante, requer valorizacdo de seu saber de mundo e a oferta de um ambiente de respeito e
compreensdo, no sentido de colaborar para a criagdo de uma atmosfera propicia ao
aprendizado, onde o aluno se sinta motivado a concluir sua formagdo. A EJA busca a
promogédo de uma educacdo transformadora e inclusiva, capaz de permitir a reintegracdo dos
estudantes no sistema educacional e sua melhor insercéo social e profissional.

Os sujeitos da Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos (EJA) sdo pessoas que, por
diferentes motivos, ndo concluiram a educacao basica na idade regular e retornam aos estudos
em busca de novas oportunidades. Esses estudantes tém perfis variados, compartilham o
desejo de superacdo e crescimento pessoal. Estes, em sua grande maioria, séo trabalhadores e
trabalhadoras que abandonaram seus estudos para ingressar cedo no mundo do trabalho, seja
por necessidade financeira ou para colaborar com a complementacéo da renda familiar.

Nesta constituicdo, enquanto modalidade diversa, temos o publico em situacdo de
vulnerabilidade social, individuos que enfrentam dificuldades como pobreza, violéncia e
instabilidade social que por essas razdes, tiveram interrupgdes em sua formacéo escolar.

Os idosos sdo uma parte consideravel e crescente na estimativa dos frequentadores
desta modalidade, porque retornam aos estudos na EJA para realizar o sonho de aprender a ler
e escrever ou para concluir a educagédo basica, num processo de valorizagdo pessoal e incluséo
social. A modalidade da EJA abarca ainda as pessoas privadas de liberdade, os detentos, como
objetivo de buscar a ressocializacdo e novas perspectivas através do aprendizado. Cada um
desses sujeitos, traz vivéncias, saberes e desafios especificos, que enriqguecem o ambiente
escolar da EJA reforcando o compromisso desta modalidade com uma educacdo
personalizada e inclusiva.

A Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJA) tem, em sua trajetoria, uma
singularidade, fruto de uma diversidade de experiéncias e motivacdes. Na vida de parte desses
alunos, ha vivéncias que se distanciam das trajetorias escolares convencionais, pois carregam
historias pessoais que enriqguecem o ambiente educacional e revelam caracteristicas
especificas para esta modalidade de ensino. O publico de alunos da EJA é formado por
pessoas que nao tiveram a oportunidade de estudar na idade regular devido a questdes
econbmicas, familiares ou sociais. Essas experiéncias tornam a EJA um espaco que valoriza
suas historias e saberes, refletindo na sua identidade como alunos, por essa raz&o é importante
que o0s materiais didaticos comtemplem as vivencias do publico alvo para o qual €

desenvolvido.
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As turmas de EJA sdo caracterizadas por uma diversidade de aspectos, dimensdes e
contextos singulares. Os estudantes dessa modalidade buscam uma formacdo que respeite
suas experiéncias e valorize os saberes locais. Se sentem motivados por uma educacdo que se
conecte com suas vivéncias diarias, seja no trabalho, em casa ou na comunidade. Para muitos,
retornar a sala de aula, representa uma oportunidade de superar obstaculos anteriores, como
dificuldades de aprendizado, barreiras sociais e traumas educacionais. A identidade desses
alunos esta profundamente ligada a sua persisténcia e ao desejo de transformacéo pessoal e
social. O interesse desses estudantes, normalmente, esta relacionado a contetidos que possam
ser aplicados rapidamente em suas vidas, seja para melhorar as condicdes de trabalho, cuidar
da saude ou lidar com situagdes cotidianas, pois eles, frequentemente, buscam um
aprendizado significativo que faca sentido na pratica e traga beneficios concretos. Contudo,
ao longo do tempo aconteceram muitas mudancas, que culminaram com a juvenilizacdo da
EJA, marcada pela descoberta e adaptacdo ao uso de tecnologias digitais, 0 que representa
tanto uma oportunidade quanto um desafio. Sobre tudo por parte dos professores que
precisaram reinventar suas praticas adaptando-as aos recursos tecnoldgicos recentes.

Mediante este novo paradigma a producdo de um material didatico que legitime esta
identidade diversa e plural da EJA, fazendo-se necessario apoio pedagdgico e tempo
disponivel para o planejamento. A construcdo desse material legitimador de identidades, é
entendida nesse percurso da pesquisa, como um potencial pedagdgico. Ao identificarmos
materiais, astutamente criados por estes professores (as) em seus cotidianos, temos um
caminho possivel para o desenvolvimento de praticas pedagogicas, que podem influenciar
processos de formacdo continuada nesta modalidade.

A partir disso, esta pesquisa parte do seguinte questionamento: como se d& o0s usos dos
materiais didaticos-pedagogicos para a modalidade da EJA na Escola Estadual “Joana
Honorio da Silveira Moura”? Considerando esse questionamento de pesquisa, delimitamos o
nosso objetivo geral: compreender como se da o uso de materiais didaticos para o trabalho
pedagogico com a EJA, considerando a aprendizagem um processo inclusivo e transformador.
Para atingir este objetivo, dividimos ele em dois objetivos especificos: (i) Identificar materiais
didaticos criados e utilizados pelos professores no processo de ensino-aprendizagem na EJA
na Escola Estadual Joana Honorio da Silveira Moura em Angicos (RN); (ii) Analisar como 0s
materiais didaticos criados e usados pelos professores contribuem com a formagdo critica dos
estudantes da EJA, na Escola estadual “Joana Hondrio da Silveira Moura” em Angicos (RN).

De forma didatica, a dissertacdo esta estruturada da seguinte forma: a introducdo como

0 primeiro capitulo, que traz a apresentacédo da tematica, problematica, questbes de pesquisa, a
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justificativa e a descricdo estrutural do trabalho. Em seguida, o capitulo dois, intitulado
“Movimento tedrico-metodologico da pesquisa: contextos de praticas”, apresenta 0os PErcursos
tedrico-metodologicos da pesquisa, enfatizando as praticas cotidianas como eixo central,
dividido em quatro topicos

No primeiro tépico acerca da problemaética emergente da pesquisa, vamos entender o0s
fatores que influenciam a construgcdo do objeto de estudo deste trabalho, que estdo
intimamente relacionados a experiéncia da pesquisadora durante a formacdo académica, além
do tempo vivenciado nas escolas durante os estagios supervisionados do Curso de Pedagogia
da UFERSA, Campus de Angicos (RN), assim como também a atuacdo no ensino, pesquisa e
extensdo como membro do Grupo de Pesquisa “Préticas Pedagdgicas em Educacédo de jovens,
adultos e idosos” (PRAEJA).

No segundo topico, busca-se compreender os moldes da pesquisa qualitativa,
buscando entender as praticas, significados e relagdes construidas nas rotinas diarias. Essa
abordagem foca nas experiéncias individuais, interpretando a subjetividade e a diversidade de
perspectivas, sem generalizacbes rigidas, através de métodos como observacdo e
entrevistas/rodas de conversas para capturar o contexto social e cultural das praticas diarias.
Além disso, promove uma analise critica das relacGes de poder que afetam a vida cotidiana,
considerando questdes de classe, género e raga. A pesquisa valoriza a espontaneidade e a
complexidade do cotidiano, reconhecendo sua natureza dindmica e em constante
transformacéo.

No terceiro topico, intitulado “As rodas de conversas como disparadoras de saberes e
acontecimentos cotidianos” encontramos os conceitos de roda e de conversa, entendendo a
conversa como um procedimento para a construcdo de dados, por meio da escuta sensivel de
professores e professoras, 0 que possibilita o reconhecimento e valorizacdo da rede de saberes
e praticas cotidianas. Essa escolha se fundamenta na liberdade que as conversas
proporcionam, permitindo que os participantes revelem suas crencas e acgdes politicas e
pedagogicas.

Em seguida, no topico “Espacos-tempos e sujeitos da pesquisa”, encontramos 0S
contextos, periodos e participantes envolvidos na pesquisa. Os “espacos” referem-se ao
ambiente fisico e pedagdgico, onde a investigacdo foi realizada, neste caso, é a Escola
Estadual “Joana Hondrio da Silveira Moura”, voltada para o segundo segmento da Educacao
de jovens, adultos e idosos (EJA).

Na sequéncia, o capitulo trés, “Material didatico na EJA enguanto emergéncia dos

cotidianos”, explora-se a historicidade da producdo de material didatico para a Educacéo de
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jovens, adultos e idosos (EJA) no Brasil. A pesquisa foi realizada por meio de uma revisao
bibliogréfica, visitas a locais relevantes, definindo descritores e leituras que orientaram a
investigacdo. Foram utilizadas fontes documentais, incluindo o livro de tombo da Igreja
Catdlica e documentos oficiais, além da obra do ex-prefeito de Angicos, Aluizio Alves, que
trata da formacéo historico-cultural e econdmica do municipio. O objetivo é contextualizar a
EJA e sua evolugdo ao longo do tempo, destacando os desafios enfrentados nessa trajetoria.
Assim, o capitulo encontra-se dividido em dois topicos.

No primeiro tépico “Historia acerca de material didatico da/na EJA”, o estudo
evidencia a evolucdo dos materiais didaticos para EJA no Brasil, destacando o impacto das
mudancas sociais, politicas e educacionais ao longo do tempo. Também reforca a necessidade
de continuar adaptando essas producdes as necessidades do publico-alvo. Com o historico
inicial (1961-1966), destaque para o conjunto didatico "Viver é lutar”, criado pelo Movimento
de Educacéo de Base (MEB) para alfabetizar trabalhadores rurais. Este material incorporava
elementos da cultura popular sertaneja e foi influenciado pelas ideias de Paulo Freire.

As cartilhas eram politicamente engajadas e visavam conectar o aprendizado a
realidade dos camponeses, mas enfrentaram mudancas devido ao regime militar instaurado
em 1964. Na década de 1970, producdes significativas como o Conjunto Didéatico Benedito e
Jovelina e a atuacdo do MOBRAL, um programa estatal criticado por seu alinhamento com a
ideologia militar, mas que alcangou vasta abrangéncia nacional. A Cruzada ABC, liderada
pela Igreja Catolica, destacou-se por integrar valores éticos e comunitarios a educacdo. Nas
décadas de 1980 e 1990, iniciativas como o "Conjunto Didatico Poronga™”, focaram na
alfabetizacdo de comunidades especificas, como seringueiros na Amazonia. Durante 0s anos
1990, a EJA ganhou reconhecimento como modalidade especifica na LDB de 1996.

Nesse periodo, surgiram programas e politicas publicas que consolidaram o direito a
educacdo de jovens e adultas. Producgdes Didaticas e Reformas (2000-2020): Programas como
0 Brasil Alfabetizado e a criagdo da SECAD, em 2004, impulsionaram a producdo de
materiais didaticos, como os Cadernos de EJA e cole¢des especificas para alfabetizacdo e
continuidade educacional. O PNLD EJA (2009) tornou-se um marco, distribuindo milhdes de
livros para estudantes e professores, com materiais integrados e interdisciplinares. As
Influéncias das metodologias de Paulo Freire, com o uso de temas geradores e elementos da
cultura local para promover autonomia e pensamento critico. Aplicacdo de recursos como
jogos pedagdgicos e imagens, visando engajar os alunos e contextualizar o aprendizado. Os

desafios e perspectivas recentes (2020-2024), apesar de avan¢os, houve lacunas na atualizacédo
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e distribuicdo de novos materiais. Recentemente, foram retomadas acGes para aquisicdo de
obras didaticas e literarias mais modernas e contextualizadas.

Em seguida, o segundo topico deste mesmo capitulo “Materiais didaticos produzidos
no processo: como percebé-los e destaca-los?, aborda a producdo e utilizacdo de materiais
didaticos na Educacédo de Jovens, Adultos e Idosos e Idosos (EJA) no Brasil, destacando seus
contextos historicos, desafios e avangos. Desde os anos 1960, materiais didaticos como
cartilhas e livros, foram produzidos com foco na alfabetizacdo de adultos, muitas vezes,
influenciados pelas metodologias de Paulo Freire. Criticas de Freire destacaram a
inadequacdo de conteudos que desconsideravam as experiéncias de vida dos educandos,
tornando-o0s passivos no processo educativo.

Desse modo, os materiais evoluiram para incluir temas geradores e abordagens mais
contextuais, buscando maior conexdo com a realidade dos alunos. Recursos como cartilhas,
jogos educativos e materiais digitais, passaram a ser utilizados para engajar os alunos e
facilitar a aprendizagem. Iniciativas como MOBRAL, o Programa Brasil Alfabetizado e o
PNLD EJA, Alfabetizacdo solidaria contribuiram para a expansdo e para a qualificacdo da
educacéo de adultos.

A partir dos anos 2000, politicas publicas enfatizaram a acessibilidade, incluséo e
contextualizacdo dos materiais didaticos. A producdo em massa de materiais, priorizava
abordagens genéricas e mercadologicas, dificultando a personalizagdo. Houve periodos de
interrupcdo na atualizacdo e distribuicdo de novos materiais, prejudicando a continuidade.
Materiais didaticos devem ser adaptados as realidades socioculturais dos alunos, estimulando
sua participacdo ativa e autonomia. A alfabetizacdo € vista como um processo de
conscientizacdo, promovendo a reflexdo critica e a transformagdo social. As producdes
pedagdgicas desenvolvidas pelos programas educacionais/sociais entre outros nos fazem
refletir sobre a importancia de materiais didaticos bem planejados e alinhados as necessidades
especificas da EJA, promovendo uma educacao mais significativa e inclusiva.

Na sequéncia, o capitulo quarto “Materiais didaticos reconhecidos como inéditos-
viaveis na EJA”, trata sobre o uso e producdo de materiais didaticos na Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos e Idosos (EJA), com destaque para avancgos, desafios e exemplos praticos.
Desde os anos 1960, materiais como cartilhas foram desenvolvidos para alfabetizar adultos,
mas inicialmente, careciam de contextualizacdo e engajamento com a realidade dos
educandos. A abordagem passou a valorizar temas do cotidiano (trabalho, familia e questes

sociais), promovendo uma conexdo significativa entre os materiais e as experiéncias dos
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alunos. Apesar de avancos em politicas publicas como o PNLD EJA, desafios como a
personalizacdo dos materiais e a interrup¢do de programas ainda persistem.

Materiais considerados inovadores, destacam-se por promover autonomia e abordar
contetdos praticos. A producdo de materiais didaticos bem planejados, ajudam a tornar a
educacdo mais inclusiva, incentivando 0 engajamento dos alunos e promovendo
transformacéo social. No topico que aborda o que acontece nos cotidianos das escolas de EJA,
fazemos um esboco das atividades e dos materiais produzidos em sala de aula para em
seguida, no tdpico seguinte, discutirmos acerca dos que afirmam os professores e professoras
acerca dessas experiéncias de producdo de materiais pedagdgicos.

Em seguida, temos a concluséo, em que reforgamos os objetivos alcancados, a teoria
utilizada na construcao deste trabalho, bem como os resultados construidos por esta pesquisa.
A conclusdo traz também o posicionamento acerca da pesquisa, dos resultados encontrados

bem como das expectativas de continuidade e importancia deste trabalho dissertativo.
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2 MOVIMENTO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA: CONTEXTOS DE
PRATICA

Neste capitulo, apresentam-se 0s percursos tedrico-metodoldgicos da pesquisa,
destacando as praticas cotidianas enquanto eixo articulador do trabalho, suas limitacdes e
potencialidades. Ao reconhecer o material didatico produzido pelos professores e professoras
nas circunstancias cotidianas, valoriza-se a producdo pedagogica existente na EJA, como
resultado de dedicacdo e esforco dos docentes desta modalidade.

Esta pesquisa se enquadra dentro dos moldes de uma pesquisa qualitativa, que exige
uma analise aprofundada e interpretativa dos comportamentos, experiéncias e significados
presentes nas atividades diarias dos professores e das professoras em suas respectivas escolas.
Segundo Minayo (2002, p.21), “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos ¢ dos fenomenos [...]”. Para melhor compreenséo,
0 conceito de cotidiano tem sua definicdo amparada por Ferrago, Soares e Alves (2018), para
guem a vida diaria é moldada por aqueles que a vivenciam. A palavra "cotidianos" abrange
todas as atividades que realizamos em nosso dia a dia, incluindo rotinas, interagdes e
experiéncias. As pessoas que habitam esses cotidianos s&o, ao mesmo tempo, criadoras e
produtoras de suas proprias vivéncias, o que significa que ao vivermos nossas vidas, estamos
também moldando nossas identidades e realidades.

A vida cotidiana € Unica para cada individuo, mas também é compartilhada em um
contexto social. Nossas praticas diarias refletem tanto nossas experiéncias pessoais quanto as
influéncias culturais e sociais. As agdes que realizamos no cotidiano, tém significados
variados para cada um de nds, e essas praticas contribuem para a construcdo do entendimento
sobre 0 mundo e sobre nGs mesmos.

Ao interagirmos com outras pessoas e com o ambiente ao nosso redor, tecemos uma
rede de relagdes e conhecimentos que impactam nossas subjetividades, ou seja, a forma como
percebemos a ndés mesmos e 0 mundo. O cotidiano € um espaco onde ndo apenas adquirimos
conhecimento, mas também onde valores sdo cultivados. E nesse ambiente que construimos
nossa existéncia, moldando quem realmente somos. Assim, a relevancia do cotidiano na
formacdo da identidade pessoal e social é digna de destaque, pois ele se configura como um
espaco ativo de aprendizado e construcao de significado.

A definicdo dos procedimentos metodoldgicos constituiu-se no processo investigativo,

a partir das reflexdes vivenciadas nos cotidianos da EJA, com os professores e professoras,
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compartilhando saberes, angustias, problemaéticas e possibilidades. O mergulho com todos os
sentidos (Alves, 2008), possibilitou a realizagdo de “rodas de conversa” enquanto movimento
de aproximacdo com o0s sujeitos e a pesquisadora, a0 mesmo tempo em que promove uma

interacdo entre os préprios professores e professoras participantes da pesquisa.

2.1 PROBLEMATICA EMERGENTE DA PESQUISA

Os fatores implicados na construcdo do objeto de estudo deste trabalho, estdo
diretamente ligados a vivéncia no percurso de minha formacdo académica. Dentre estes
fatores, incluo o tempo vivenciado nas escolas por ocasido dos estagios supervisionados do
Curso de Pedagogia nha UFERSA, Campus de Angicos (RN), como também por meio da
relacdo que constituiu a atuacdo, enquanto estudante no ensino superior, a saber: ensino,
pesquisa e extensdo, principalmente, na condicdo de membro do grupo de pesquisa
denominado “Préticas Pedagdgicas em Educacdo de jovens, adultos e idosos” (PRAEJA).
Assim, as experiéncias anteriormente citadas, provocaram reflexdes, as quais instigaram ao
aprofundamento a respeito de materiais didaticos utilizados pelos professores/professoras da
Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos e idosos (EJA).

Em minha trajetéria académica, desenvolvida nas linhas de pesquisa e extensdo nas
escolas que atendem ao publico da EJA nos dois seguimentos, ouvimos relatos dos
professores e professoras, das dificuldades enfrentadas em suas salas de aulas, no tocante a
indefinicdo de livros e materiais didaticos que pudessem ajudar no trabalho com a EJA,
respeitando a identidade dos educandos. Todos os materiais, segundo os professores, séo
construidos especificamente para o publico infantil, no entanto, esse mesmo material é usado
para 0s educandos da EJA, isto € um publico mais adulto.

Diante dessa problematica, os professores produzem seus proprios materiais didaticos,
reinventando os ja existentes para serem utilizados em suas salas de aula, buscando
alternativas que atendam as especificidades dos educandos da EJA. A diversidade e
pluralidade de possibilidades na EJA sdo fundamentais para que os professores tenham
diferentes alternativas na construcao de material didatico em colaboracdo com os estudantes.

No entanto, é essencial persistir na luta por politicas publicas que garantam a aquisi¢do
de material didatico correspondente a essa modalidade educativa. E importante ressaltar que
essa construcdo deve seguir as Diretrizes Operacionais e Curriculares da EJA em vigor, sem
perder de vista a identidade plural da comunidade local. Além disso, os professores relatam

que ndo ha de formacéo continuada.
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Nesse sentido, a ndo oferta de material didatico-pedagdgico da EJA, implica numa
problematica desta modalidade de ensino. A identificacdo deste material, criado por estes
professores(as) em seus cotidianos, ajuda na compreensdo de como esses processos de
producdo local/cotidiana se transforma em curriculos e colabora com a luta pela reivindicacao
de politicas publicas de formacdo continuada nesta modalidade, inclusive, de disponibilidade
de material didatico de qualidade, criando aportes tedrico-metodoldgicos as praticas
pedagdgicas cotidianas dos professores desta modalidade. E importante lembrar que este
material produzido na EJA perpassa a anuéncia de processos de regulacdo, sendo pensado e
praticado nas circunstancias e condic@es cotidianas disponiveis.

O mapeamento, a catalogacdo e o reconhecimento se constituem como um importante
trabalho para o funcionamento da Educacdo de Jovens, Adultos e lIdosos em Angicos (RN),
como também em outras cidades da regido, ao mesmo tempo em que amplia a discussdo

politica e a préatica da fabricacdo e uso de materiais didaticos nesta modalidade de ensino.

2.2 ABORDAGEM DA PESQUISA QUALITATIVA EM RELACAO COM OS ESTUDOS
COM OS COTIDIANOS

Ao desenvolver uma pesquisa cientifica, a defini¢do e a escolha da metodologia séo de
extrema importancia para o alcance dos objetivos propostos, especificamente, quando esta
area de estudo esta relacionada as Ciéncias Humanas, neste caso, a educacdo. E notéria a
percepcao das dificuldades que se encontra até chegar a compreensdo de como a pesquisa se
delineia e se concretiza, especialmente quando se opta pelos processos e movimentos
cotidianos desenvolvidos por professores e professoras em suas atividades pedagogicas em
sala de aula de EJA.

Na abordagem da pesquisa qualitativa, especialmente no contexto dos estudos que se
debrugcam sobre os cotidianos, torna-se imprescindivel realizar uma analise aprofundada e
interpretativa dos comportamentos, experiéncias e significados que emergem das atividades
diarias dos educadores em suas instituicbes de ensino. Essa perspectiva analitica ndo se limita
a uma mera descri¢do dos fatos, mas busca compreender as nuances e as complexidades que
permeiam as vivéncias dos professores e professoras, reconhecendo que o cotidiano escolar é
um espaco repleto de interacBes sociais, praticas pedagogicas e significacfes culturais. A
pesquisa qualitativa se propde a explorar essas dimensbes de forma critica, permitindo a
construcdo de saberes que refletem a realidade multifacetada do ambiente educacional. Essa

abordagem ndo sé enriquece o entendimento sobre a pratica docente, mas também contribui
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para o desenvolvimento de politicas educacionais mais sensiveis as necessidades e contextos
dos profissionais da educacdo. Por isso, entende-se que a pesquisa qualitativa neste contexto
contribuird para o entendimento das vozes envolvidas nesta investigagdo. Assim como
Chizzotti (2014) nos afirma: “[...] multimétodos de investigagdo para o estudo de um
fendmeno situado no local em que ocorre, e, enfim, procurando tanto encontrar o sentido
desse fenbmeno quanto interpretar os significados que as pessoas déo a eles” (Chizzotti, 2014,
p. 28).

Com intuito de compreender a complexidade do contexto social, essa abordagem
contempla acontecimentos, movimentos, processos e praticas cotidianas, sem se restringir a

observar, de fora, com olhar externo, as a¢des dos sujeitos participantes da pesquisa.

O pesquisador qualitativo que considera a participacdo do sujeito como um dos
elementos de seu fazer cientifico, apoia-se em técnicas e métodos que tém as
caracteristicas de ressaltar a implicacdo da pessoa que fornece a informacéo:
entrevista semiestruturada, aberta ou livre, questionario aberto, observacao livre ou
participante, método clinico de andlise de conteldo. Assim, é necessério adotar
algumas técnicas e métodos especificos da Pesquisa Qualitativa, prioritariamente
sobre a base de uma orientagcdo tedrico-metodologica clara e bem definida
anteriormente (Alves, 2013, p. 6).

A abordagem qualitativa enfatiza a subjetividade e a diversidade das experiéncias,
permitindo uma compreensdo mais contextualizada dos fenémenos estudados, sem classifica-
los segundo légicas fechadas e racionalidades hegemonicas de conhecimento. Nesta pesquisa,
0s cotidianos e suas praticas sdo considerados fundamento tedrico-metodoldgico, exigindo
que seja realizado in l6cus mergulhos com todos os sentidos (Alves, 2008) nestes
espacos/tempos, a fim de refletir acerca das inquietagdes que mobilizaram a pesquisa.
Ferraco, Silva e Alves, (2018) trazem a definicdo de cotidiano e sua relevancia para a

pesquisa em educacédo na atualidade.

Cotidiano — ou cotidianos como preferimos afirmar atualmente na tendéncia de
pesquisa em educagao que foi se configurando como nos/dos/com os cotidianos — é
0 termo que utilizamos para buscar dar conta da dimensdo criadora da vida e,
principalmente da vida em sociedade, e dos diferentes modos de existéncia humana
produzidos nos e produtores dos multiplos espacos tempos em que ela se inventa e
se realiza, dia apos dia (Ferraco, Silva e Alves, 2018, p. 03).

Com isto, entende-se que 0s cotidianos sdo espacos-tempos em que a vida humana se

reinventa e realizasse independentemente da norma e da regra estabelecida.
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Cotidianos, portanto, é a palavra que usamos para nos referirmos a vida de todo dia
e aos seus criadores que sdo, a0 mesmo tempo, suas criagdes, simultaneamente,
singulares e coletivas: 0s sujeitos — que somos e que vamos nos tornando —, as
nossas praticas e os sentidos que a elas vamos atribuindo, tecendo e articulando
redes de conhecimentos, de significacdes e de relagdes que vdo constituindo nossas
subjetividades e orientando nossas acbes. Cotidianos, entdo, lugar de producdo de
conhecimentos, incluindo-se, entre eles, os valores, e de producdo da existéncia
(Ferrago, Silva e Alves, 2018, p. 03).

Os cotidianos na visdo de Ferrago, Silva e Alves (2018), sdo lugares que produzem
conhecimento em potencial, e que podem ser reconhecidos como espagos gravidos, em
sentidos e sentimentos, permeando a existéncia humana de um modo singular. O "cotidiano™
refere-se as atividades, rotinas e experiéncias diarias que moldam nossa vida, como trabalho,
escola, cuidados domesticos e interagdes sociais. Nas ciéncias sociais, esse conceito €
fundamental para entender como as praticas diarias refletem e influenciam a cultura, os
valores e as estruturas sociais. E nesse espaco que se constroem relagdes e se desenvolvem
habitos, crencas e identidades. Ferraco, Silva e Alves (2018) apresentam uma perspectiva em
que os cotidianos sdo compreendidos a partir do ambiente escolar, com todas as suas

dinamicas e criatividade.

Exemplo de conhecimentos criados a partir da existéncia humana, e como séo vistos
em outras conjunturas, por exemplo: igrejas, movimentos sociais, estruturas de
governo, artes, midias, ciéncias. Cotidianos escolares remetem, portanto, ao
contexto social no qual se produz o entrelacamento das redes de conhecimentos
significacbes e sentidos tecidos dentro fora das escolas, com a finalidade de
aprendermos ensinarmos, formarmos e nos formarmos (Ferrago, Silva e Alves,
2018, p. 03).

Assumir os cotidianos enquanto movimento da abordagem qualitativa de pesquisa em
educacdo, envolveu riscos a pesquisadora, que se desafiou a sair do modo convencional de
fazer esse tipo de trabalho, oportunizando o compartilhamento de aprendizagem no ato da
pesquisa com os sujeitos colaboradores e tudo que acontece como rotina e ruptura.

23 AS RODAS DE CONVERSAS COMO DISPARADORAS DE SABERES E
ACONTECIMENTOS COTIDIANOS

As conversas realizadas com os professores sujeitos da pesquisa, emergiram de uma

infinidade de situacOes possiveis de interpretacdo e analise.

O ato de conversar é comum, faz parte da vida das pessoas; ndo é algo rigido, mas
fluido e aberto ao acaso. Pensando nessa agdo espontanea, pesquisa por meio de
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conversacao conduz a desconstrucdo e reconstrugdo da propria investigacdo, em que
a busca por respostas ndo é o mais importante. Ao reconhecer e assumir a conversa
como metodologia de pesquisa, significa assumir também que a investigacdo ndo
tem objetivos fechados, mas sim interesses, o pensar e aprender junto (Costa,
Oliveira e Farias, 2021, p. 21).

Utilizar a conversa como um dos procedimentos para a construcdo de dados, a partir
da escuta sensivel dos professores e das professoras, possibilitou o reconhecimento e
valorizagdo da rede de saberes-fazeres dos sujeitos em seus cotidianos diarios. Além disso,
pela conversa, evidencia-se pelo carater de liberdade que as pessoas podem assumir,

revelando préticas e pensamentos que produzem suas crencas e a¢des politicas e pedagogicas.

Nesse sentido, as conversas ofertam caminhos possiveis para a justica social e
cognitiva, uma vez que abrem oportunidades as vozes que historicamente foram
silenciadas, reconhecendo suas narrativas como potencializadoras para que
possamos pensar, fazer uma sociedade democratica (Costa, Oliveira e Farias, 2021,
p. 02).

As conversas ofertam caminhos possiveis para a justica social e cognitiva e, para que
iSso aconteca, 0 caminho esta relacionado/condicionado ao didlogo, que permite essa troca de
ideias, essenciais para promocao da justica social. Esses momentos construidos ou mediados
em torno da roda de conversa, permitem que pessoas ou grupos que ndo tiveram a chance de
se expressar, tragam seus anseios e ou desejos através do compartilhamento de suas
experiéncias e saberes. As historias e experiéncias compartilhadas por pessoas, sdo vistas
como valiosas e capazes de trazer novas perspectivas e solu¢des. Quando reconhecemos essas
narrativas, € uma oportunidade da sociedade se enriquecer e se tornar mais inclusiva. Ao
ouvir e valorizar essas vozes, estamos construindo uma base mais solida para uma sociedade
democratica, onde todos tém voz e participam ativamente na construcao do futuro coletivo.
Para Oliveira e Geraldi (2010):

Precisamos de narrativas que contribuam para a compreenséo amplificada do que é e
do que pode ser a realidade social na qual estamos vivendo, escamoteada e tornada
invisivel a ‘olho nu’ pelas normas e regulamentos da cientificidade moderna, da
hierarquia que esta estabelece entre teoria e pratica e dos textos produzidos segundo
tais ditames. (Oliveira, Geraldi 2010, p.23)

A conversa enquanto procedimento metodologico, permite vivenciar partilhas de
forma horizontal, em um contexto comum, no espaco/tempo do cotidiano, rico em
aprendizagens e construcdo de conhecimentos. As trocas e partilhas feitas pelos envolvidos,

revelaram forgas da comunidade as quais pertencem e trabalham, servindo a pesquisa no que
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se refere a categorias/eixos analiticos possiveis de interpretacdo e de construgdo de novos
conhecimentos acerca da EJA.

As conversas sao espagos/tempos de multiplos saberes e vivéncias, que podem ser
ampliados, motivando seus produtores, os professores e as professoras. Podem ser ainda
momentos de partilhas inusitadas que convergem em criagdes, logo se vé como oportunidade
de construir formas diferenciadas de pensar-praticar. As conversas como construcoes
permanentes de significados e significantes, permitem a apropriacdo de saberes, que logo
podem ser ressignificados como potencializadores no processo emancipatério da pesquisadora
e dos sujeitos colaboradores da pesquisa.

Quando se fala em educacdo sempre nos lembramos de didlogos fomentados em rodas
de conversas, de alunos participam mais timidamente das conversas com os professores, e
estas estdo relacionadas a problematicas, que emergem de momentos de alegrias, tensdes que
necessitam do fazer educativo para a conducgéo de suas devidas respostas, isto, logo ganha um
carater formativo. Para Warschauer (2001, p. 179):

Conversar ndo sé desenvolve a capacidade de argumentagdo l6gica, como, ao propor
a presenca fisica do outro, implica as capacidades relacionais, as emogdes, 0
respeito, saber ouvir e falar, aguardar a vez, inserir-se na malha da conversa,
enfrentar as diferencas, o esforco de colocar-se no ponto de vista do outro etc. [...]

Nas rodas de conversa, tem-se a pratica da horizontalidade, que busca promover uma
dindmica democratizante, valorizando as vozes de maneira equitativa, incentivando a
diversidade de opiniGes e a construcdo de saberes outros. As trocas de experiéncias que
acontecem nas rodas de conversa, favorecem aos participantes, enriquecendo a compreensao
coletiva do tema discutido.

Essa troca de saberes, em um ambiente livre de amarras academicista, ocorre em meio
a uma atmosfera propicia para o dialogo aberto e livre. Para que a roda de conversa aconteca
democraticamente, € imprescindivel a mediacdo ou facilitacdo do dialogo por alguém que
conduza este momento, garantindo que a conversa flua de maneira construtiva, sem perder o
foco do tema em questdo. Ao reunir participantes com diferentes experiéncias e perspectivas,
por meio de rodas de conversas, amplia-se a compreensdo das praticas educativas nos
cotidianos em que sdo trabalhadas. Nesta troca de saberes, acontece a identificagdo de
desafios e consequentemente possiveis aberturas para reflexao das referidas praticas.

As rodas de conversa catalisadoras de conhecimentos e eventos cotidianos partilhados,

proporcionando um espaco interativo em que as experiéncias individuais se entrelacam,
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gerando aprendizados coletivos e reflexdes sobre os acontecimentos do dia a dia. No entanto,
é preciso frisar seu rigor metodoldgico e cientifico, no sentido de assegurar a validade e
confiabilidade dos resultados, pois tem em sua proposta, a responsabilidade de evidenciar a
subjetividade dos envolvidos, com profundidade, a partir de suas experiéncias narradas e as
vivéncias cotidianas. Nada impede a utilizacdo de um roteiro para a mediagdo da roda de
conversa, mesmo gue nao seja necessaria toda uma formalidade.

As rodas de conversa se constituem como verdadeiras disparadoras de saberes e
acontecimentos cotidianos, pois criam um espago propicio para a interacdo e 0
compartilhamento de experiéncias. Elas funcionam como estimuladores de conhecimento ao
promoverem discussdes abertas, nas quais os participantes tém a oportunidade de expressar
suas ideias, opinides e vivéncias.

Neste ambito, percebe-se que as rodas de conversa podem abordar temas especificos
ou serem mais abertas, permitindo que diversos assuntos do cotidiano escolar na EJA sejam
explorados. Ao discutir acontecimentos do dia a dia, os participantes podem compartilhar
perspectivas variadas, enriquecendo o entendimento coletivo sobre esses eventos. Além disso,
as rodas de conversas proporcionam um ambiente inclusivo, em que diferentes vozes sao
ouvidas e valorizadas, o que contribui para a construcdo de conhecimento de forma
colaborativa, pois as experiéncias individuais se entrelagcam, gerando um aprendizado coletivo
e dindmico.

Além do aspecto educativo, as rodas de conversas fortalecem os lacos sociais, ao criar
um espaco de interacdo mais informal e amigavel. Isso contribui para um senso de
comunidade e pertencimento. Ao agir como disparadoras de saberes e acontecimentos
cotidianos, as rodas de conversa sdo instrumentos que podem promover o aprendizado
coletivo, assim como a compreensdo mais aprofundada dos desafios diarios e o fortalecimento
das relacdes interpessoais.

Ao se utilizar da conversa como procedimento de pesquisa, alguns elementos sdo
necessarios para os pesquisadores, tais como o registro das emocdes implicitas, passando a
estreitar a interacdo direta, garantindo a identificacdo e compreensdo das emocdes que estejam
ocultas nas respostas dos participantes, e que poderdo contribuir enriquecendo a analise
qualitativa. Para tanto, € imprescindivel aos pesquisadores, quando do encontro com 0s
participantes, a demonstracdo de empatia no momento da escuta, que deve ser e ter uma
sensibilidade, para que os dados a serem registrados, consigam ser abstraidos com maior
profundidade de emocgfes. Outra questdo importante, é a adaptacdo das questdes que

perpassam a capacidade de ouvir, sensivelmente, permitindo adaptar as perguntas com base
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nas respostas e durante a conversa, deste modo favorece a abordagem deixando-a mais
flexivel e centrada nos participantes e em suas contribui¢cfes destacada-percebida.

E importante a identificacdo de demandas ndo apresentadas explicitamente,
visualizando necessidades e/ou aspectos ndo mencionados pelos participantes, de modo a
contribuir na compreensio de forma mais abrangente no tocante ao topico em discussdo. E
imprescindivel construir uma conexdo mais forte, com vista a demonstrar uma escuta atenta e
sensivel, construindo uma relacdo de extrema confianca com os participantes, resultando em
uma colaboragéo mais significativa com a pesquisa.

Para que seja possivel alcancar 0s objetivos em uma roda de conversa, é primordial
uma condugdo inteligente e habilidosa, além da sensibilidade, isso permitird a pesquisadora ir
além das respostas superficiais, e acaba por explorar as camadas mais profundas das
experiéncias e perspectivas dos participantes. Ndo ha duvidas de que essa abordagem
enriquece a qualidade dos dados construidos, assim como a compreensdo geral do objeto de
estudo — o uso de material didatico na EJA.

Neste contexto, a conversa na roda tem sua importancia, quando passa a ser aliada no
tocante a investigacao, ressignificando as reflexdes a partir dos relatos realizados durante a
roda. Esta assume sua importancia no processo de investigacdo por diversos motivos, entre
eles, o acesso a informagdes dentro dos contextos cotidianos. A flexibilidade durante a
conversa, oferece uma diversidade de aspectos do tema de pesquisa, podendo adaptar as
perguntas, conforme a evolucdo da conversa. Essa construcdo de dados pode ser rica e

detalhada, isso facilita a elaboracéo e analise dos dados.

A arte de conversar: as retdricas da conversa ordinaria sdo praticas transformadoras
"de situacOes de palavras”, de producdes verbais onde entrelacamento das posi¢cdes
locutoras instalam ter sido oral sem proprietarios individuais, as criagdes de uma
comunicacdo que ndo pertence a ninguém ponto a conversa é um efeito provisorio
coletivo de competéncias na arte de manipular "lugares comuns deixar " jogar com o
inevitdvel dos acontecimentos para torna-los habitaveis fechar" (Certeau, 1988, p.
50).

E importante destacar algumas consideragdes acerca das rodas de conversa, pois foi
necessario um desenho metodolégico para a realizacdo que incluia a definicdo de objetivos a
partir de um tema gerador para cada roda, nestes movimentos definimos o quantitativo de
quatro (4) professores e uma (1) coordenadora participantes para cada encontro. Estes
aceitaram o convite, mediante termo de consentimento livre e esclarecido para a participagéo
da pesquisa, a andlise estd baseada na reflexdo e agdo dos sujeitos. Com isso, garantimos

consisténcia e relevancia de nossa pesquisa.
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Para uma amostragem adequada, a selecdo de participantes buscou a
representatividade e a diversidade, atendendo os objetivos da pesquisa. Outra questdo que
consideramos como importante, € a etica na pesquisa, respeitamos principios, incluindo
consentimento informado, privacidade dos participantes e tratamento ético dos dados
construidos. Neste processo, a ética foi crucial para garantir o respeito pelos direitos e bem-
estar dos envolvidos na pesquisa. Outro fator relevante, foi o registro e a documentagao, pois
é de suma importancia que todas as etapas da pesquisa, incluindo transcrigdes, possam estar
bem guardadas. Nesta perspectiva a analise sistematica dos dados foi realizada respeitando as
colocac0es e contribui¢cdes dos colaboradores.

Somos convidados a refletir sobre a importancia da escuta ativa e da adaptabilidade
nas comunicagdes humanas, reconhecendo que cada interacdo é uma oportunidade para criar
significados novos e compartilhados. Essa abordagem pode enriquecer nossos entendimentos
sobre a comunicacdo e suas implicagdes nas préaticas sociais e educativas. A este respeito

temos a afirmativa dos autores Costa, Oliveira e Farias (2021);

As conversas nos convidam a inventividade e, por isso, sdo astutas, porque todo
movimento de aprisiona-las falha. Sdo movedicas e agem de modo contréario a
estaticidade e também sdo elasticas, por vezes se iniciam, se delongam e retornam ao
principio, as primeiras palavras soltas (Costa, Oliveira e Farias, 2021, p. 01).

Os autores abordam a natureza dindmica e multifacetada das conversas, ressaltando
sua capacidade de se desdobrar e se transformar ao longo do tempo. Ao caracteriza-las como
"astutas”, os autores sugerem que as conversas ndao podem ser facilmente controladas ou
rigidamente definidas; elas escapam a tentativa de aprisionamento, revelando-se, assim, como
um fenémeno fluido e em constante evolugéo.

A metafora das conversas como "movedicas" sugere que elas estdo sempre em
movimento, desafiando a ideia de estaticidade. Isso implica que o conteddo e a direcdo de
uma conversa podem mudar repentinamente, refletindo a complexidade das interacdes
humanas e a influéncia de diversos fatores contextuais, emocionais e sociais.

A flexibilidade referida como “elasticidade™ enfatiza ainda mais essa caracteristica,
indicando que as conversas podem iniciar-se em um ponto especifico, prolongar-se por
diferentes caminhos e, eventualmente, retornar as suas origens. Essa circularidade nas
interacfes destaca a importancia das primeiras palavras e o impacto que elas tém no
desenvolvimento do dialogo.

De conversa em conversa, acredita-se que outros conhecimentos foram reconhecidos e

valorizados, especialmente quando colocados em relacdo com saberes e conhecimentos ja
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existentes. Assim, as rodas de conversa, constituem-se como aposta metodoldgica, podendo

apresentar linhas de fuga e ao mesmo tempo, lacos ainda ndo dados.

2.4 ESPACOS/TEMPOS E SUJEITOS DA PESQUISA

Neste tdpico, utiliza-se a expressdo “espagos-tempos e sujeitos da pesquisa”,
referindo-se aos contextos, periodos especificos e participantes envolvidos com e na pesquisa,
explicando cada um desses elementos: espac¢os, no sentido fisico/pedagdgico, onde a pesquisa
foi realizada/conduzida. Neste caso, trata-se da Escola Estadual “Joana Hondrio da Silveira
Moura”, que atende ao segundo segmento da modalidade da Educacdo de Jovens, Adultos e
Idosos (EJA).

A pesquisa foi desenvolvida no primeiro semestre do ano letivo de 2024, por meio da
anuéncia da pesquisa junto a gestdo da escola e os professores da EJA. Realizamos alguns
“mergulhos com todos os sentidos” (Alves, 2008) na escola e nas salas de aula, a fim de se
perceber acontecimentos e usos taticos de materiais pedagogicos pelos professores na
interacdo com os alunos, e nos momentos de planejamento. Para esses mergulhos, foram
convidados 01 (um) professor que leciona a disciplina de “Ciéncias”; 03 (trés) professoras que
lecionam as seguintes disciplinas: “Lingua Portuguesa”, “Geografia” e “Matemaética”; além de
01 (uma) pessoa da coordenacdo pedagdgica para participar das rodas de conversas. Para esta
escolha, usamos como critério, o fato de ser a Unica escola que atende a modalidade no
segundo segmento da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, no tocante aos professores, a
adesédo ocorreu pela disponibilidade. Assim, os professores sujeitos desta pesquisa podem ser
descritos da seguinte forma:

A professora Flor de Cactos, de 51 anos de idade, licenciada em Matematica, pela
Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA) e pos-graduada em Metodologia do
Ensino de Matematica, pela Faculdade Dom Alberto; Flor de Oiticica, 29 anos, formada em
Letras Lingua Portuguesa, pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN); A
professora Macambira, 34 anos, graduada em Histéria pela Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN, 2016); Professor Xique-xique, de 35 anos. licenciado em
Matematica e Ciéncias, com especializacdo em Matematica; A Coordenadora pedagdgica
Bromélia, de 41 anos, licenciada em Pedagogia.

Com o consentimento dos participantes, realizamos rodas de conversas pensadas e
elaboradas com questfes norteadoras, no entanto, este momento aconteceu de acordo com 0S

participantes, de modo a ndo comprometer suas rotinas, isto Se ajusta também ao local e data
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respectivamente. Estruturamos os momentos da seguinte forma: Cinco (05) rodas de
conversas, podendo ser estendidas, caso algum participante percebesse a necessidade ou
dependendo do modo como cada participante se implicou na e com a conversa. Para tanto,
foram percebidos-destacados para analise e compreensdo, contextos formativos dos
professores e das professoras, contextos culturais e contextos politico-pedagdgicos, a fim de
entender os motivos que conduziram a escolha e uso dos materiais didaticos nas aulas com o
publico da EJA.

Ao explorar esses contextos, é possivel criar uma compreensdo mais democratica dos
acontecimentos cotidianos em que os materiais didaticos sdo produzidos. A interacdo
dindmica entre espagos-tempos e 0s sujeitos, aliado a identificagdo cuidadosa dos professores
e das professoras, serdo fundamentais para a qualidade e relevancia da producdo dos dados.
Assim, o locus da pesquisa € a Escola Estadual Joana Honorio da Silveira Moura, situada no
municipio de Angicos (RN). Neste espaco, funcionou a Escola Normal de Angicos, fundada
em 1952, no governo do Dr. Silvio Piza Pedroza e criada por meio da Lei N° 621/51 de
06.02.1951.

Nesta escola, também, funcionou o Ginasio Estadual de Angicos, de acordo com o
Decreto-Lei N. 4.244 — de 9 de abril de 1942, em seu inciso 1°, que esclarece a defini¢do do
termo e de sua condicdo de ensino ofertada pelo Ginasio. Em seu inciso 8§ 1°, o Ginésio serd o
estabelecimento de ensino secundario destinado a ministrar o curso de primeiro ciclo. O termo
ginasio refere-se a uma instituicdo de ensino que oferece educacdo secundaria preparatoria
para o ingresso de alunos ao ensino superior. E um nivel de educacéo que, geralmente, ocorre
apos o ensino fundamental ou primario.

Em sua estrutura curricular, os alunos podiam estudar uma variedade de disciplinas,
incluindo linguagens, matematica, ciéncias naturais, ciéncias sociais e artes. O foco era mais
académico e tedrico, com énfase na preparacdo para exames que permitissem a entrada em
universidades. A duracdo do curso de ginasio era variavel, mas geralmente, compreendida de
trés a quatro anos. O principal objetivo do ginasio era preparar os alunos para os desafios do
ensino superior e fornecer uma base solida de conhecimento e habilidades.

No ano de 1976, a escola assumiu um novo nome, passando a ser Escola Estadual de
Angicos. Sua autorizacdo por meio da Portaria N° 319/79 de 06.12.1976 da Secretaria de
Educacéo e Cultura e, posteriormente, reconhecida pela Portaria N° 511/80 de 20.05.1980 do
Gabinete do Secretario de Estado da Educacgdo, para funcionamento do Ensino de 1° Grau.
Teve como primeiro diretor o Padre Francisco das Chagas Pereira Pinto, que permaneceu na
direcdo até 1987.
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Conforme o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, em 05 de junho de 1991,
aconteceu a votacao para a escolha do nome da escola, sendo eleita sua patronesse, professora
Joana Honorio da Silveira Moura, 0s nomes para a escolha admitiam o critério de ser ex-
professores da referida instituicdo. Com esta deciséo, a escola passou a se designar de Escola
Estadual “Joana Hondrio da Silveira Moura” — Ensino de 1° Grau. Em 2017, a Portaria N°
26.906, de 25 de maio de 2017, transformou-se em Escola Estadual Professora “Joana
Hondrio da Silveira Moura” — Ensino Fundamental e Médio.

Atuando no municipio de Angicos ha mais de 60 anos, com o Ensino Fundamental,
contribuindo com a formacdo de muitas criancas e jovens daquela localidade. A escola
funciona em trés turnos, com um publico de, aproximadamente 594 alunos, oriundos das
Zonas Rural e Urbana do municipio e de outras cidades circunvizinhas. As modalidades
atendidas pela instituicdo, sdo Fundamental Integral, com 01 turma de 5° ano, 02 turmas de
6°, 7° e 8° anos no periodo matutino e vespertino; Fundamental 11, com 01 turma de 9° ano
apenas. No turno noturno, a escola atende as modalidades Educacdo de jovens, adultos e
idosos (EJA) do 4° e 5° Periodo do 2° segmento. Nesta modalidade, sdo apenas duas turmas,
além do Ensino Médio, com trés turmas, respectivamente. A Escola ainda tem, em sua
estrutura, a Comiss@o Permanente de Exames Supletivos (CPES), que atende a todas as
cidades jurisdicionadas a 8% Diretoria Regional de Educagdo e Cultura (DIREC). A equipe
pedagdgica e administrativa conta com 30 funcionarios, sendo 19 professores efetivos, 02
professores temporarios, 02 vigias, 01 coordenador administrativo financeiro, 01 coordenador

pedagdgico, 01 auxiliar de secretaria, bibliotecario, 04 serventes 04, 01 porteiros:

FIGURA 01: Fachada da Escola Estadual “Joana Honoério da Silveira Moura”,
Angicos (RN).

-

FONTE: arqivopesuia 2.
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A estrutura da Escola Estadual “Joana Honorio da Silveira Moura”, tem em sua
construcdo, um plano arquiteténico caracteristico da década de 1950, fachada dividida em
duas partes semelhantes, com dois blocos de salas aulas e uma espécie de capela pequena. A
escola apresenta essa caracteristica, por ter sido construida pela igreja catdlica, onde também
funcionou a Escola Apostolica Cura d’ars, preparatoria para candidatos a carreira eclesiastica.

Segundo o livro de tombo n° 02, com termo de abertura datado em 03 de marco de
1902, da igreja catolica, o prédio que hoje funciona a referida escola, foi construida durante o
sacerddcio do entdo, Padre Manuel Tavares. Segundo registros, ele fez a abertura do Colégio
Padre Félix, em 03 de marco de 1942, que denominou ap6s a construcdo de Educandario
Padre Felix, com a missdo inicial de ofertar educacdo para 0s meninos pobres da comunidade,

como mostra a foto do livro abaixo:

FIGURA 2: Pagina do Livro de tombo n°® 2, da Igreja Catolica de Séo José dos
Angicos

FONTE: Arquivos da pesquisa (2024).

Em sua estrutura, a escola tem portas e janelas grandes e pesadas, pequeno auditério,
onde sdo realizadas as aulas, reunides, palestras e eventos de pequeno porte. Dois portdes na
frente, um na entrada acompanhado de uma rampa e outro maior para o funcionamento em
dias de eventos considerados de grande porte; espaco arborizado, com arvores em frente, com
recuo para ser utilizado com brincadeiras das criangas durante os intervalos e outras
atividades pensadas pelos professores.

Na segunda parte da escola, ha um espago elevado, semelhante a um altar, que abriga
uma imagem de Nossa Senhora das Gragas. O hall de entrada que da acesso a trés salas: um
arquivo, a secretaria e a dire¢do, todas com pequenos ambientes. A porta de entrada é ampla e

possui acessibilidade adaptada, com laterais elevadas e pequenas escadarias com poucos
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degraus. As nove salas de aula sdo acessiveis, equipadas com corrimaos, espagosas e bem
iluminadas, apresentando grandes janelas verticais que permitem boa ventilagéo.

Além disso, a biblioteca, que também funciona como sala de leitura, possui um acervo
diverso, com espaco adequado para livros e cole¢des. O almoxarifado, a sala de informatica
desativada, a sala de apoio pedagdgico, a administracdo, a secretaria e 0s banheiros, estdo
distribuidos entre os dois blocos destinados as salas de aula. A cozinha é ampla, bem
iluminada e equipada com utensilios em bom estado; ha um depdsito de alimentos apropriado.
O patio possui uma area aberta, com uma pequena cobertura destinada ao refeitério, que conta
com moveis e plantas frutiferas, além de um espaco livre para atividades recreativas. O
ginasio poliesportivo é utilizado para eventos e praticas esportivas e possui banheiros e um
palco. A escola também conta com um campo de futebol. A sala para os professores e uma
sala ao lado dedicada ao setor de digitacdo, além de por6es em ambos os lados do edificio.

Como identificamos durante a observacdo, este espaco educativo pertence ao
patriménio da paroquia de S&o José dos Angicos, sendo alugado ao Governo do Estado do
Rio Grande do Norte para o funcionamento da referida instituicdo. No ano de fundagédo da
Escola Joana Honorio, o Brasil enfrentava a expansdo da educagdo, podendo ser comprovado
em 1995, com o lancamento da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario (CADES), com a finalidade de fomentar o ensino secundario no Brasil (Decreto
n° 34.638, de 17 de novembro de 1953). Esta escola comecgou a atender o publico da EJA no
ano de 2000 e, atualmente, segundo dados do censo escolar atende 349 alunos (Censo Escolar,
INEP de 2023).

2.5 SOBRE AS CATEGORIAS E ANALISE DOS DADOS EM QUESTAO

A analise dos dialogos foi realizada por meio da abordagem qualitativa interpretativa
buscando a reflexdo acerca das questfes levantadas nas rodas, considerando as falas dos
professores. Essas questBes podem servir, mais tarde, de disparadores para possiveis

caminhos a serem tracados, de acordo com 0s eixos abaixo citados no quadro 1:

QUADRO 1: Eixos norteadores da pesquisa

EIXOS RODA DE DIALOGO REALIZADA
NO DIA
1° Material Permanente 28 4 30/11/2024
2° Material invencionado astutamente 28 4 30/11/2024
3° As invencoes cotidianas 28 4 30/11/2024



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1950-1969/D34638impressao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1950-1969/D34638impressao.htm
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4° Processos criativos 28 4 30/11/2024

5° Téticas de aprendizagem 28 4 30/11/2024

FONTE: autoria prépria (2024).

Os eixos foram abordados de maneira a orientar nossa compreensao sobre a producao
dos materiais, conforme o modelo adotado durante a confeccdo e o uso em sala de aula, a
medida que fomos identificando suas caracteristicas. A seguir, tem-se nossas concepcoes
sobre esses €ixos, que sao:

No que se refere a0 material permanente, este se constitui como um conjunto de
recursos educativos pensados e concebidos pelos professores(as) para serem utilizados
continuamente ao longo do tempo em sala de aula, independentemente das mudancas no
curriculo ou na abordagem pedagdgica. Este tipo de material pode incluir livros, manuais,
videos, apresentacOes, aplicativos, softwares educacionais, jogos, entre outros recursos que
oferecem suporte ao processo de ensino e aprendizagem.

A permanéncia desse material pode depender da sua capacidade de adaptacdo as
mudanc¢as no conhecimento e nas praticas pedagdgicas, bem como da sua capacidade de
manutencdo e atualizacdo ao longo do tempo. Esses materiais sdo elaborados com o objetivo
de serem durdveis, e Uteis ao longo do tempo. A ideia é que esses materiais possam ser
utilizados repetidamente e adaptados conforme necessario, permanecendo relevantes para 0s
educadores e estudantes ao longo do tempo.

A selecdo desses materiais didaticos permanentes, realizada pelos professores, € uma
tarefa importante, que requer consideracao cuidadosa das necessidades dos alunos, interesses
e niveis de habilidade, dos objetivos educacionais e dos recursos disponiveis. A compreensao
acerca das necessidades alinhadas aos objetivos educacionais, certificando-se de que 0s
materiais selecionados estejam alinhados com o0s objetivos de aprendizagem e as metas
educacionais estabelecidas para a disciplina ou area de estudo. Avaliacdo da qualidade do
contetudo dos materiais, incluindo precisdo, clareza, relevancia e atualidade das informacdes
apresentadas, considerando a acessibilidade e inclusao para todos os alunos, levando em conta
diferentes estilos de aprendizagem, habilidades e necessidades especiais.

Neste caso, é preciso considerar a adaptabilidade dos materiais para o atendimento dos
alunos de acordo com suas necessidades especificas, assim como as mudancgas no curriculo e
na abordagem pedagogica. A verificacdo da aceitacdo sobre o conteldo e resultados, é
importante, e isso requer a consulta aos educadores, revisoes profissionais e recomendagoes

de especialistas para obter feedback de sua utilizacdo em sala. Outros aspectos que merecem
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atencdo e avaliacdo € o custo-beneficio, se considerarmos a producdo ou aquisicdo de
materiais, devemos nos atentar para esta relacdo, quando se necessitar de um custo no sentido
de valor educacional que eles oferecem e ao orcamento disponivel para aquisicdo desses
materiais didaticos.

Sao varios os aspectos e fatores que precisamos observar, entre eles, as diretrizes,
atentando-se para as necessidades especificas da sua instituicdo educacional, bem como dos
alunos, o que pode ser um diferencial para quem estad mais bem preparado para selecionar
materiais didaticos permanentes que apoiem efetivamente o processo de ensino e
aprendizagem ao longo do tempo.

Sobre o material invencionado, podemos afirmar que se trata de um recurso didatico
inventado e concebido para ser utilizado como recurso educacional, incorporando elementos
inovadores, com intuito de projetar-se por meio da inteligéncia e perspicécia, objetivando-se o
alcance de situacdo especifica voltada para o ensino e a aprendizagem. As caracteristicas
desse tipo de instrumento, podem incluir a criatividade e inovagdo, pois estes podem
apresentar abordagens educacionais originais e criativas com capacidade de envolvimento dos
alunos facilitando a compreensédo dos conceitos.

A adaptacdo e flexibilidade desses materiais dependem das necessidades individuais
dos alunos e das mudangas no ambiente educacional, isso pode gerar engajamento e
motivacdo de acordo com as estratégias utilizadas para despertarem o interesse dos alunos,
motivando a participacdo ativa do processo de aprendizagem. Para isto, a integracdo da
Tecnologia e multimidia, sdo formas eficazes na oferta de experiéncias de aprendizagem ricas
e interativas. Em se tratando de resposta e avaliagcdes sobre o processo de desenvolvimento
com os materiais didaticos, entrega de feedback imediato e avaliagcbes formativas possam
colaborar com os alunos na utilizacdo desses e assim monitorar o0 progresso e melhorar seu
desempenho junto aos materiais disponibilizados.

Abordagem centrada no aluno, pois as astlcias possibilitam uma variedade de
aprendizagens, permitindo que assuma um papel autbnomo ativo na construcdo do
conhecimento passando a ser protagonista. Esta proposta tem sua relevancia e se contextualiza
a partir dos conceitos estudados em situacdes cotidianas, tornando o aprendizado mais
significativo. Isto tudo aliado a construcédo coletiva na qual a colaboracdo e interacdo entre os
alunos, promovem o trabalho em equipe e o desenvolvimento de habilidades sociais
essenciais a convivéncia em sociedade de forma harmoniosa. Para tanto, esse processo requer

uma avaliacdo continua, que inclui mecanismos que comprovam a eficicia dos materiais,
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permitindo ajustes e melhorias ao longo do tempo de utilizagdo. O alinhamento com objetivos
educacionais garantird que os alunos alcancem as metas de aprendizagem estabelecidas.

Um material didatico inventivo e concebido, tem como caracteristica o potencial de
transformar a experiéncia dos cotidianos em aprendizagens inspiradoras, de modo a explorar,
questionar e descobrir novas formas de ver e sentir 0 mundo ao seu redor de modo
estimulante e com novas perspectivas de vida. Certeau (1998) traz apontamentos sobre esta
hierarquia entre diferentes tipos de producéo cultural explicita:

H& uma producdo racionalizada, expansionista, além de centralizada, barulhenta e
espetacular, corresponde outra producdo, qualificada para o "consumo": esta €
astuciosa, é dispersa. Mas ao mesmo tempo ela se insinua ubiquamente silenciosa e
quase invisivel, pois ndo se faz notar com produtos proprios, mas nas maneiras de

empregar 0s produtos impostos por uma ordem econdmica dominante (Certeau,
1998, p.39).

Fazendo referéncia ao pensamento de Certeau (1998) sobre o material didatico
invencionado, pode-se entender que esses instrumentos, construidos em algum momento, para
atender a uma demanda especifica, implica na reinvengdo daquilo que é dado para o0 consumo,
designado pelo referido autor de astucia.

A astlcia no consumo é um conceito interessante que apresenta um olhar sobre os
consumidores, onde estes ndo sdo meros receptores passivos dos produtos disponiveis no
mercado. Com isto, esses consumidores inventam manobras dentro das limitagbes impostas
pelo sistema econdmico para criar significados e usos proprios. Neste processo criativo, €
possivel interpretar produtos ou até mesmo personalizacdo, reinterpretacdo de produtos que
podem ser usados para atender as suas realidades.

O autor relaciona a ideia de que essa producdo qualificada é "silenciosa e quase
invisivel" e destaca como as praticas subversivas de consumo muitas vezes ndo Ssao
reconhecidas ou valorizadas pelo sistema dominante. Esse pensamento pode corroborar com o
sentido de que a verdadeira criatividade e inovac¢do podem ocorrer fora das estruturas formais,
em espacos onde as pessoas se sentem a vontade para experimentar e reinventar. E esses
espac¢os podem ser nas escolas.

Nesta constituicdo de usos e consumo, € importante compreendermos a maneira como
0s sujeitos empregam produtos impostos pela ordem econémica. Assim sendo, mesmo
quando os produtos sdo padronizados ou massificados, 0os consumidores encontram formas de
usé-los que refletem suas identidades, culturas e necessidades especificas. Essa subversdo
pode ser vista em varias esferas, desde a moda até a tecnologia. Portanto, essa reflexdo nos

leva a pensar sobre como os individuos podem resistir criativamente as imposi¢des do
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mercado. Ao reinterpretar o uso dos produtos disponiveis, eles ndo apenas desafiam as normas
estabelecidas, mas também contribuem para uma cultura de consumo mais diversificada e
inclusiva.

Essa analise nos convida a repensar o papel do consumidor na sociedade
contemporanea, longe de ser um simples comprador, o sujeito se torna um agente ativo na
construcdo de significados e praticas que desafiam a logica do consumo hegeménico. Existe
uma luta constante entre as forcas de consumo massivo e as expressdes individuais ou
coletivas, que buscam encontrar significado e autonomia na forma como consomem e
interagem com os produtos disponiveis. Neste contexto, os materiais didaticos produzidos
astutamente, podem apresentar varias potencialidades que tornam dindmicos no contexto
educacional e pode ser duradouro e sustentavel, mantendo sua relevancia e utilidade ao longo
do tempo, ou seja, ao reunir essas potencialidades, um material produzido astutamente pode
desempenhar um papel significativo na aprendizagem, assim como para a formacao docente,
no tocante ao suporte e apoio pedagdgico, contribuindo com a formacdo académica
possibilitando outras maneiras e praticas com materiais didaticos inéditos.

O material didatico usado astutamente, portanto, pode ser entendido como materiais
criados ou reinventados com o objetivo de dinamizar o aprendizado dos estudantes. Ele possui
uma série de potencialidades que podem transformar o processo educacional. A
invencionalidade criada para atender as necessidades e o ritmo de cada aluno, pode se utilizar
tecnologias e recursos ja existentes nos espacos escolares e estes podem ser reinventados apés
a identificacdo de dificuldades pontuais dos alunos, essa pratica pode mais adiante devolver
ao educador um diagnostico personalizado da situacéo desse aluno.

As invengdes cotidianas ¢ um conceito do fildsofo francés Michel de Certeau,
apresentado em sua obra A Invencdo do Cotidiano (1994). A visdo de Certeau nos mostra
como as pessoas reinventam e subvertem praticas e normas sociais em suas rotinas diarias,
usando estratégias criativas para se adaptar e resistir as imposi¢cdes do poder e da industria
cultural. Essas "invengdes" ndo se referem a inovagdes tecnoldgicas, mas as escolhas e agdes
simples que revelam como os individuos interagem com produtos e servic¢os, transformando o
cotidiano em um espaco de criatividade e resisténcia. As invencdes cotidianas no processo de
ensino e aprendizagem em sala de aula com turmas da EJA, a partir de um olhar sensivel,
podem contribuir de modo transformador, e nos fazem um convite a experienciar,
considerando ndo apenas ao uso, mas também a pratica, assim como o impacto emocional,

social e cultural que tais invengdes podem ter no processo de aprendizagem dos alunos.
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Os materiais produzidos a partir das invenc@es cotidianas podem ser construidos a
partir de cordéis, e estimulos para que os alunos, quando solicitados, possam estar elaborando
suas historias. Trata-se de uma producao didatica que considera o cordel ou qualquer outra
fonte didatico-pedagodgica, no sentido das linguagens, sejam elas visuais ou orais,
transformando-as em invencdes cotidianas. Por exemplo, um fragmento de texto de cordel
pode ser transformado em uma ilustracdo ou em quadrinhos, e esses relatos podem ser
convertidos em narrativas sobre suas vidas cotidianas.

Os jogos educativos inventados possuem em suas entrelinhas inten¢des quando séo
destinados em sala, pois estimulam a colaboracdo, o pensamento critico e a resolucdo de
problemas de uma maneira lidica e envolvente, promovendo um ambiente de aprendizagem
mais descontraido e motivador. Atualmente, as escolas desenvolvem muitas de suas agdes por
meio de varios elementos, com vistas a producdo de conhecimento. A partir do concreto e isto
envolve suas vidas cotidianas, suas profissoes, lugar onde vivem. Essa producéo poder ser por
meios artisticos e manuais que auxiliam de forma concreta na criatividade, permitindo que 0s
alunos expressem suas emocdes, interesses e criatividade, promovendo um senso de
realizacdo e autoestima.

A integracdo e o desenvolvimento dos alunos da EJA, podem ser realizados por meio
das artes visuais ou auditivas, as quais podem ser acompanhadas de musica, assim como 0s
instrumentos musicais, facilitando a criagdo de uma atmosfera positiva e inspiradora na sala
de aula, aléem de promoverem o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos alunos. As
invencBes cotidianas sdo essenciais neste processo criador, elas atuam como catalisadores de
experiéncias significativas e enriquecedoras, 0s educadores podem criar ambientes de
aprendizagem mais humanizados, inclusivos e inspiradores.

Na educacdo de jovens, adultos e idosos, 0s processos criativos de aprendizagem
desempenham um papel fundamental, pois estimulam, a0 mesmo tempo em que motivam,
permitindo o engajamento, e contribuindo com o desenvolvimento integral dos alunos. Estes
processos de aprendizagem baseada em Projetos que os alunos participam ativamente, podem
contribuir significativamente na resolucdo de problemas do mundo real, auxiliando estes na
exploracdo de temas relevantes para suas vidas e comunidades, instigando a criatividade,
facilitando a aplicacéo desse conhecimento na pratica cotidiana.

Neste sentindo, ao adotar abordagens criadoras e invencbes na educacdo de jovens,
adultos e idosos, os educadores podem contribuir de modo que suas praticas possam criam

ambientes de aprendizagem dindmicos, relevantes além de significativos, que capacitam 0s
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alunos a se tornarem pensadores criticos, reflexivos, colaboradores eficazes e agentes de
mudanc¢a em suas comunidades.

Outro conceito que discutimos neste processo de aprendizagem gque concebemos como
importante e merecedor de destaque, sdo as taticas de aprendizagem. Esta podem ser descritas
da seguinte forma: Habilidade de se ajustar continuamente as transformacdes, ajuste constante
as novas circunstancias, aptiddo para atuar sem um esquema fixo, habilidade de capitalizar em
oportunidades inesperadas. Certeau (1994) nos apresenta uma reflexdo sobre o que ele define
ser a tatica, atribuindo a uma metafora em que se utiliza como "fraco", essa ideia
contrapondo-a a estratégia. A ideia € que a tética ndo se baseia em um plano predefinido e
estatico, mas sim em uma capacidade de resolutividade e criacdo de oportunidades que
surgem no momento da acdo. Ainda para Certeau (1994, p. 47), a tatica depende do tempo e
da capacidade de “captar no voo™ as possibilidades de ganho. Ou seja, 0 "fraco” ndo possuli
um lugar estabelecido ou um poder fixo, agindo de forma oportunista e adaptavel ao
ambiente. O "ndo-lugar" representa a auséncia de controle sobre o campo de agdo, forcando a
improvisagdo. O que é ganho ndo é mantido, indicando uma dindmica de fluxo constante.

A énfase ndo esta na acumulacdo, mas na acdo e na transformacdo imediata das
situacbes. O "fraco” ndo espera passivamente pelos eventos, mas os transforma em
"ocasifes", ou seja, em oportunidades para agir e conseguir um ganho, por menor que seja.
Demonstrando proatividade e uma visao estratégica improvisada. O "fraco™ utiliza elementos
que Ihe sdo exteriores, "for¢as estranhas", para alcancar seus objetivos. Este aspecto destaca a
capacidade de articulacdo e combinacdo de recursos dispersos e aparentemente inconexos. O
exemplo da dona-de-casa no supermercado ilustra perfeitamente isso, utilizando informagoes
heterogéneas (precos, gostos da familia, estoque em casa) para otimizar sua compra. Por fim
entende-se que a capacidade de tomada de decisdo rapida e eficaz € o nucleo da tatica.
Certeau (1994) apresenta uma distincdo conceitual entre estratégia e tatica. A trajetoria €
interpretada como uma representacdo simplificada e reversivel de um movimento,
contrastando com a complexidade da realidade. Enquanto a estratégia é definida como o
calculo das relacdes de forcas que se torna possivel quando um sujeito (individuo, nacdo, etc.)
consegue se isolar de seu ambiente e definir um “proprio”. Este "proprio” é um espaco
circunscrito, delimitado, que serve de base para a gestdo das relacBes com o exterior. A
estratégia, portanto, se caracteriza pela possibilidade de planejamento, acumulacdo de
recursos e busca de uma posicao estavel e independente no longo prazo.

A construcdo de uma nacionalidade (politica, econdmica ou cientifica) é

exemplificada como um resultado de uma estratégia, evidenciando o seu carater de construcao
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de um espaco proprio e de poder duradouro. Em contrapartida a tatica, é apresentada como
um célculo que nao pode contar com um "préprio” delimitado. Ndo ha uma fronteira clara que
separe 0 sujeito do outro, sendo a atuacdo tatica marcada pela infiltracdo, fragmentacédo e
auséncia de um controle completo sobre a situacdo. A tatica opera no imediato, sem a
possibilidade de acumulacdo de recursos e de uma posicdo estdvel a longo prazo. Ela se
insinua, age em partes e ndo tem um "lugar préprio".

Tem-se que a oposicao lugar/tempo tem uma diferenca fundamental entre estratégia e
tatica reside na relacdo entre lugar e tempo. A estratégia busca a vitoria do lugar sobre o
tempo, criando um espaco préprio estavel que permite planejar e controlar o futuro. Ja a tatica
opera no tempo, reagindo as contingéncias sem a pretensdo de estabelecer um dominio
espacial duradouro. O "préprio" estratégico €, portanto, uma conquista espacial que se impde
sobre a fluidez temporal da tatica. Em suma, o autor propde uma analise semantica e
conceitual de "estratégia" e "tatica", que transcende a simples definicdo dicionarizada,
explorando as implicacdes espaciais e temporais destes conceitos, com o objetivo de melhor
compreender a complexidade dos processos de poder e acéo.

As taticas de aprendizagem podem ser pensadas como agfes imediatas, sem a
possibilidade de acumulacdo de recursos e de uma posicdo estavel em longo prazo. Ela se
insinua, agindo em partes e ndo tem um "lugar proprio”. Estas possuem abordagens que se
concentram em agdes rapidas e adaptativas, em vez de estratégias que envolvem planejamento
prolongado e acimulo de conhecimento ou recursos.

Além disso, as taticas de aprendizagem, também, sdo reativas e focadas no presente.
Quando um estudante enfrenta um desafio, ele pode usar uma tatica, como uma técnica de
memoriza¢do ou um método de resolucdo rapida de problemas, para lidar com a situagdo
imediatamente. Ou seja, ele ndo estd necessariamente pensando em como essa acdo Se encaixa
em um plano maior de aprendizado.

Ao contrario das estratégias, que buscam acumular conhecimento e habilidades ao
longo do tempo, as taticas sdo mais sobre o uso eficiente dos recursos disponiveis no
momento. Por exemplo, um aluno pode usar anota¢Ges ou materiais que estdo a mao para
resolver uma tarefa especifica, mas ndo esta necessariamente construindo um banco de
conhecimento que podera ser utilizado no futuro. E importante que facamos as analises sobre
concepgdes de taticas porque estas variam dependendo do contexto, mas em geral, as taticas
referem-se as agdes especificas utilizadas pelos professores, ndo necessariamente acGes
planejadas, mais para atingir um objetivo dentro do processo ensino aprendizagem do

momento.
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A produgdo de materiais didaticos que atendam aos alunos da Educagdo de Jovens,
Adultos e ldosos (EJA), geralmente, enfrentam desafios especificos, devido a natureza
diversificada dos alunos e as demandas educacionais distintas desse grupo. Consideramos
alguns pontos, como as idades, niveis educacionais e experiéncias de vida variadas, o que
torna mais desafiador para os professores quando da criacdo dos materiais didaticos para que
atendam a todas as suas necessidades e interesses.

A observacdo de elementos € indispensavel para esta producdo, entre eles, esta a
linguagem e o conteudo adequados, permitindo a compreensao e a relevancia para os alunos
adultos, muitos dos quais podem ter habilidades de leitura e compreensdo variadas. Neste
processo criativo, precisamos nos atentar para a garantia de que 0s materiais sejam acessiveis
a todos os alunos, pensando sempre nos casos isolados, porém, recorrentes das pessoas
portadoras de deficiéncias visuais, auditivas ou outras necessidades especiais, isso pode ser
desafiador. Essa criacdo precisa ser contextualizada a cada realidade dos alunos adultos,
jovens e idosos atribuindo exemplos e situagfes do cotidiano para que este processo seja
significativo e pertinente para eles.

Em alguns casos, a auséncia de recursos financeiros, pode dificultar a producéo de
materiais didaticos de qualidade, especialmente para instituicbes e programas de EJA com
orcamentos limitados. Essas elaboragfes podem ser instigadas durante as capacitacdes dos
professores que trabalham com a EJA, que precisam de formacdo especifica, no sentido de
contribuir com a producdo, assim como a utilizacdo eficazmente dos materiais didaticos
disponiveis, acreditamos que a falta de formacéo pode impactar negativamente na eficacia do
ensino.

A superacéo dessas dificuldades, requer um olhar sensivel, assim como na colaboragéo
mutua, envolvendo educadores, especialistas em EJA e financiadores para desenvolver
materiais que sejam inclusivos, relevantes e eficazes para os alunos adultos. Os materiais
didaticos produzidos para a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos e idosos (EJA), além de
diversos, tém potencialidades, significados e impactos positivos no processo de ensino e
aprendizagem. Alguns aspectos sdo considerados essenciais, sua projecdo pode tornar o
aprendizado mais acessivel para alunos com diferentes estilos de aprendizagem, habilidades e
necessidades especiais. Assim como sua adaptabilidade com foco nas diversas maneiras em
que acontecem os processos de aprendizagens, incluindo recursos visuais, auditivos e tateis, o
que requer a sensibilidade do professor, no ato de criacdo, visualizando o contexto e realidade

dos alunos jovens, adultos e idosos, essa atitude pode aumentar a motivacdo e o engajamento
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destes, a partir da percepcdo entre a conexdo existente que envolve o contetdo aprendido e
suas vidas cotidianas.

A incorporacdo de materiais didaticos interativos, pode envolver os alunos de maneira
ativa no processo de ensino aprendizagem, tornando as aulas mais dinamicas e estimulantes,
fazendo uso jogos e de aplicativos educacionais. Essas mudancas podem ser vistas,
constantemente, em nossos cotidianos e porque ndo os incorporar para oferecer oportunidades
de criacdo para os materiais didaticos voltados para a Educacdo de Jovens, Adultos e 1dosos.

Os materiais didaticos, quando bem elaborados, tém o potencial de estimular os
alunos, proporcionando habilidades e conhecimentos necessarios para superar os desafios da
vida cotidiana, isso pode ser um fator diferencial na sua identidade social, pois permite uma
autonomia e possibilita a insercdo no mercado de trabalho devido ao conhecimento adquirido
e permitindo a este o pleno uso a seu favor.

Diante do exposto, percebemos que os materiais didaticos produzidos para a EJA, tem
sua importancia ndo apenas por permitirem uma constru¢do do conhecimento, através de
informacbes e conceitos, mas também por inspirar, motivar e capacitar os educandos
permitindo que alcancem seus objetivos educacionais e pessoais. Lembrando que estes
precisam ser projetados com cuidado e consideragdo as necessidades dos educandos porque

esses materiais tém o poder de transformar vidas e comunidades.
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3 MATERIAL DIDATICO NA EJA ENQUANTO EMERGENCIA DOS COTIDIANOS

Neste capitulo, traremos a historicidade da producdo de material didatico para a
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJA), através de uma pesquisa bibliografica
incialmente sobre os materiais didaticos produzidos para a EJA, e em outros locais fisicos,
definindo descritores e leituras que orientaram nosso percurso investigativo em busca do
objeto de estudo. Foram utilizadas fontes documentais, como o livro de tombo da igreja
catdlica e documentos oficiais, além da obra do ex-prefeito de Angicos, Aluizio Alves, que
aborda a formacgdo histérico-cultural e econdmica do municipio. Nos demais materiais,
buscamos o contexto que envolve a EJA e sua historicidade. Essa abordagem visa construir
impressoes e visdes sobre o objeto de estudo, destacando a evolucéo e os desafios enfrentados
pela EJA ao longo do tempo.

E preciso entender como se compde o0 material que constitui esta pesquisa, procurando
localizar nessas fontes, como os materiais didaticos foram produzidos para o trabalho nas
salas das turmas de EJA. As buscas conduziram a momentos ou movimentos historicos, assim
como a acdes do Estado brasileiro para EJA, e a atuacdo dos movimentos sociais,
organizacfes governamentais e ndo-governamentais, dentre outros que colaboraram com essa
modalidade. A referida pesquisa busca compreender, entender e conhecer usos de material
didatico da/na EJA, como sdo invencionados/produzidos astutamente pelos professores e
professoras desta modalidade, numa escola publica do municipio de Angicos (RN),
destacando como este processo foi se estabelecendo e em quais contextos aconteceram as
producGes de materiais didaticos voltados para a modalidade da EJA.

Apresentamos uma sintese da trajetdria historica da Educacdo de jovens, adultos e
idosos no Brasil, abrangendo o periodo de 1950 a 2010, destacando os principais marcos,
transformaces e desafios enfrentados ao longo dessas seis décadas. Nesse contexto, serdo
reconhecidos os processos politicos, didaticos e pedagdgicos envolvidos na producdo dos
materiais didaticos. Além disso, buscar-se-4 analisar também os materiais didaticos
produzidos cotidianamente pelos professores e professoras da EJA da escola escolhida como
campo de pesquisa.

Esses materiais didaticos refletem parte do discurso politico-pedagogico de seus
idealizadores. Com efeito, existem diferenciacOes e contradi¢cdes na efetivacdo da proposta de
uso e producdo, especialmente, quando se trata de materiais destinados ao publico da EJA.

Nesta perspectiva, compreendemos o material didatico todo objeto cognoscivel,
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independentemente da forma fisica ou dos conteidos expressos, levando em consideracdo o
uso que professores e estudantes fazem no percurso da escolarizacao.

Nessa pesquisa, trabalhamos com duas vertentes acerca do que é material didatico na
EJA; a primeira trata do material produzido pelos professores, no tocante a sua confeccéo, sua
concepcdo, seu planejamento até sua execucdo e como € colocado em contato com os alunos.
A segunda vertente, refere-se a utilizacdo desses materiais didaticos, que compreendem a
orientacdo conduzida pelo professor, a apreciacdo, a aceitacdo e o uso por parte dos alunos
(acdo-reflexdo-acdo praxis freireana). Estas vertentes, foram percebidas no decorrer das
observacOes afirmando sua constituicdo a partir de processos criados e aprimorados
cotidianamente mediante o uso frequente destes materiais.

Desta maneira, emerge um complexo processo de criagdo no qual sdo demandados
conhecimentos tedrico-metodologicos por parte dos professores com a contribuicdo dos
alunos. Este processo abarca fases distintas, importantes para nossa compreensao acerca da
utilizagdo dos materiais, suas intencionalidades e motivagGes, seu alcance, bem como seu
objetivo.

O trabalho pedagdgico existente que fundamenta esse processo, nos interessa ao ponto
de nos ajudar a perceber os materiais pedagogicos e suas utilidades no contexto social desses
alunos. S&o considerados materiais didaticos todos aqueles recursos impressos e concretos, de
carater pedagdgico, utilizado e ou criado pelos professores e professoras com os estudantes da
EJA, com intuito de construir conhecimentos. Estes materiais (invencionados, reinventados)
podem ser compreendidos enquanto potencializadores do processo de ensino- aprendizagem
nesta modalidade educativa, principalmente, quando se reconhece a auséncia de investimentos
para aquisicdo destes materiais.

Neste processo, algumas questbes surgirdo no tocante a producdo e utilizacdo do
material didatico, e as funcbes que estes representam para o trabalho do professor, seja no
processo de planejamento do ensino, ou seja, aqueles produzidos nas circunstancias cotidianas
para suprir as necessidades e dificuldades identificadas nas turmas da EJA. Durante o
planejamento, o professor faz a selecdo do que, possivelmente, pode ser realizado em sala e
quais 0s materiais poderdo ser utilizados, de acordo com a realidade dos estudantes, sem
perder de vista as concepg¢des educacionais que fundamentam seu fazer.

Para compreender melhor todas as questdes que envolvem a producéo e a utilizagéo
dos materiais usados e produzidos nas turmas de EJA, a auséncia de politicas que garantam os
materiais didaticos destinados as turmas de EJA, pode ser a questdo geradora dos conflitos e

tensdes que envolvem essa tematica. O uso de materiais didaticos, ao qual € feito referéncia
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neste trabalho, ancora-se nos pressupostos filoséficos certeunianos, acerca das artes de fazer.

No livro A Invencdo do Cotidiano: artes de fazer (1994) Certeau nos aponta uma
compreensdo sobre a concepgao de ‘uso’, contrapondo-se a ideia de ‘consumo’. Neste tltimo
caso, 0 consumo tem relacdo direta com a producdo em série, sem identidade e sem
personalidade, geralmente, a producdo é feita para ser consumida sem nenhuma reflexdo. No
primeiro caso, o ‘uso’ refere-se a0 modo particular como cada individuo se relaciona e
reinventa aquilo que lhe é dado para consumo. “No caso do consumo, é possivel evidenciar
que a producdo fornece o capital e 0s usuarios, como locatarios, adquirem o direito de efetuar
operagdes sobre este fundo sem serem os proprietarios” (Certeau, 1998, p. 90).

A este respeito, o uso refere-se a maneira como 0s individuos se apropriam e se
inserem numa rede relacional, realizando uma nodosidade inseparavel do contexto. Percebe-
se o ‘uso’ como um conjunto de ac¢des fabricadas de modo alternativo, fazendo dos sujeitos,
produtores-autores de materiais didaticos, seja pelo uso astuto ou por sua reinvencdo. Na EJA,
pela auséncia de material advindo de recursos publicos (também escassos), € comum
observar-se professores e professoras realizando essa producdo tatica, resultando em

aprendizados com multiplos significados.

Classificada como consumo [0 uso] que tem como caracteristica suas astdcias seu
esfacelamento em conformidade com as ocasides, suas piratarias, sua
clandestinidade, seu murmdrio incansavel, em suma, uma quase invisibilidade, pois
ela quase nédo se faz notar por produtos proprios (onde teria o seu lugar interrogacdo)
mas por uma arte utilizar aqueles que eles sdo impostos (Certeau, 1998, p. 94, grifos
do autor).

Este paradigma constitui uma forma de compreender as relagdes de uso e consumo na
perspectiva do contexto social e educativo na EJA, em que estas agOes séo desenvolvidas
tanto pelo sistema regulador, como pelos sujeitos em seus cotidianos. Como promessa de
democratizagdo, este modelo podera provocar superagdo dos limites de como se concebe e se
consome o material didatico nesta modalidade de ensino.

Este fator estimula o aumento das producfes didaticas em larga escala. Os recursos
sdo muitos, porém, ainda hd uma procura por materiais didaticos (livros, mapas, folder,
cadernos etc.) e, na auséncia destes, os professores comecam a finalizar suas proprias
producdes, variando das mais simples as mais complexas. De acordo com Oliveira (2008, p.
51), “as artes de fazer e de usar as regras e produtos que, supostamente, sdo consumidos como
tais surgem-nos, por esta via, com todas as suas riquezas e dificuldades, sua criatividade e

frutos singulares”. Estas producdes sdo prova de que apesar das dificuldades estes produzem
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com criatividade os produtos educacionais alternativos, que precisam atender as demandas
dos professores na auséncia de material didatico adequado.

No contexto das salas de aula, isso pode se referir a forma como os professores
utilizam métodos e materiais didaticos. Oliveira (2008) parece questionar a maneira como as
regras e 0s produtos sdo percebidos ou utilizados. O termo usado "supostamente” indica que
pode haver uma expectativa ou uma norma sobre como esses materiais devem ser usados, mas
essa expectativa pode ndo refletir a realidade. A expressdo "todas as suas riquezas e
dificuldades" ressalta que o uso dessas regras e produtos é multifacetado. Por um lado, ha
aspectos positivos (riquezas), como criatividade e inovacdo; por outro, existem desafios
(dificuldades) que podem surgir na implementacdo, indicando que o uso dessas regras e
produtos pode levar a resultados Unicos e criativos, sugerindo que cada educador ou artista
pode interpretar e aplicar essas diretrizes de maneira diferente.

Estas producgdes poderdo ser desenvolvidas mediante orientagdes oficiais ou seguirem
propostas inovadoras de aprendizagens produzidas autonomamente, que Sa0 a expressdo mais
incisiva de resisténcia e compromisso com a educacdo para pessoas jovens, adultas e idosas
da EJA. A auséncia de materiais acaba estimulando e encorajando os professores e
professoras para refazerem suas praticas e, por consequente, produzir propostas pedagdgicas,
alinhando a produgdo de material didatico, que passard a ser utilizado em sala de aula

enquanto recurso mediador das aprendizagens docentes e discentes.

3.1 DISCUSSOES HISTORICAS ACERCA DE MATERIAL DIDATICO DA/NA EJA

Essa investigacdo buscou compreender como vem sendo produzido os materiais
didaticos para o trabalho pedagogico na Escola Estadual “Joana Honorio da Silveira Moura”,
na modalidade EJA, Angicos (RN). Apresentamos um resumo historico das producGes de
alguns desses materiais no Brasil, com 0 objetivo de contextualizar leitores e estudiosos da
area de EJA

Nos anos compreendidos entre 1961-1966, foi realizada a producdo de um conjunto
didatico intitulado de “Viver ¢ lutar” (O livro-texto que denomina esse conjunto, preparado
para os recém-alfabetizados, com publicacdo no final de 1963), como pode-se ver na figura

abaixo:
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FIGURA 3: Capa da Cartilha “Viver ¢ lutar”
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FONTE: http://forumeja.org.br/files/viver.pdf

O material disponibilizado consistia em uma cartilha de carater politico, organizada
pelo Movimento de Educacdo de Base (MEB), um movimento eclesial catdlico, com o
objetivo exclusivo de alfabetizar trabalhadores rurais no interior do pais, considerados
analfabetos e tinham seus direitos politicos negados, incluindo o direito de votar. O Conjunto
Didatico viver é lutar, tinha como estratégias didatico-pedagogica, elementos que constituiam
a cultura popular sertaneja, que geravam a assimilacdo dos contetdos com o0s cotidianos
vividos pelos camponeses atendidos pelo MEB, de modo que estas praticas deveriam atender
ao modelo orientado pela igreja catdlica.

A cartilha, produzida em 1963, porém, s foi utilizada no ano de 1964, com o objetivo
de auxiliar os monitores no trabalho de educacdo de jovens, adultos e idosos que
frequentavam as Escolas Radiofonicas do MEB. Esta era uma parte do Programa de
alfabetizacdo, comunicado através dos sistemas radio educativos, que funcionavam nas
Regides Norte e Nordeste, assim como nas cidades do norte do Estado de Minas Gerais.

A cartilha integrava, como peca chave, um conjunto didatico — também intitulado
“Viver ¢ lutar” — formado pelos livros de apoio aos professores ‘“Fundamentagdo”,
“Justificagdo” e “Mensagem”, ¢ foi elaborada por um grupo de trabalho constituido

por membros do MEB Nacional e por professores do movimento que atuavam nos
estados da Regido Nordeste (Alves, Tonnetti, p. 54, 2021).

Para Alves e Tonnetti (2021), as estratégias de educacdo a distancia, assim como a

elaboracdo dos materiais didaticos, sua importancia se dava resultante da caréncia de cartilhas

' O trabalho do MEB, assim como nas escolas radiofonicas de Natal/RN, era pautado no “Sistema

Radioeducativo”, composto pela transmissdo de aulas pelo radio e no trabalho incansavel dos professores-
locutores e dos monitores.


http://forumeja.org.br/files/viver.pdf
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e de livros de leitura, que pudessem atender as demandas do publico adulto, oriundo da zona
rural. O conteldo existente era infantilizado, mesmo com esse fator negativo, o material foi
considerado o pioneiro no género livro didatico para jovens e adultos, em especial, a
alfabetizacdo de adultos camponeses.

Neste mesmo periodo, existiam orientac@es contidas em manuais da Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), estas recebiam criticas de
Paulo Freire, em relacdo as cartilhas usadas para alfabetizar os adultos e idosos. Nos anos
1990, a UNESCO adota uma concepg¢éo de educacdo para todos ao longo de toda a vida,
abarcando uma dimensdo cronolégica e universal, de modo que a educagdo para adultos
assumia uma posigdo especial. A UNESCO Vé a luta pela alfabetizacdo de todos como um
sentido especial, de modo que os obstaculos e as dificuldades para alfabetizar os adultos,
precisam ser retirados do caminho (Di Rocco, 1986).

Em 1962, o livro Leitura para Adultos, produzido pelo Movimento de Cultura Popular
(MCP) de Recife, foi um marco importante na educacdo de adultos no Brasil. Esse
movimento surgiu com o0 objetivo de promover a alfabetizacdo e a educagdo popular,
especialmente, entre pessoas que ndo tiveram acesso a educacdo formal. O MCP buscava
utilizar métodos e contetdos relevantes para a vida cotidiana dos adultos, tornando a
aprendizagem mais significativa e pratica. Alves, Tonnetti, (2021) nos auxiliam na compreenséo
de como foram criados esses materiais e sua importancia para o cenario educacional: “Além da
cartilha “Viver ¢ lutar”, encontramos, como fontes documentais, “O Conjunto Didatico ‘Viver
¢ lutar’”, relatorios produzidos pelo MEB e cartas escritas por monitores que atuaram no
movimento” (Alves, Tonnetti, p. 03, 2021).

O livro Leitura para Adultos é considerado pioneiro nesse contexto, porque introduziu
uma abordagem inovadora para a alfabetizacdo de adultos, focando ndo apenas em ensinar a
ler e escrever, mas também, em abordar temas sociais, politicos e culturais que eram

importantes para os alunos.

Desse conjunto de fontes, identificamos, na cartilha, uma série de elementos da
cultura popular sertaneja mobilizados como estratégia didatico-pedagdgica para
gerar identificacdo com os camponeses atendidos pelo MEB, tendo em vista as
diferentes tendéncias intelectuais e ideolégicas em disputa no interior da Igreja
Catdlica, que resultaram em um modelo proprio de educacdo dos camponeses, que
vai se modificando em virtude dos impactos decorrentes do regime ditatorial
instalado no Brasil em 1964, com a reordenacdo de seus principios pedagdgicos e o
afastamento de militantes das alas mais radicais do movimento (Alves, Tonnetti,
2021, p.03).
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No trecho mencionado, Alves e Tonnetti (2021) destacam a importancia de
desenvolver materiais educativos que atendam as necessidades especificas de jovens e
adultos, reconhecendo a singularidade desse publico. Esse pioneirismo se manifesta na
criacdo de conteddos, que dialogam diretamente com a cultura e as condi¢Bes de vida dos
camponeses, para 0s quais esses materiais sdo destinados. Os autores enfatizam que 0s
materiais foram elaborados para conectar conteddo e forma, incorporando elementos da
cultura popular e temas religiosos que fazem parte do imaginario dos estudantes. Alem disso,
as questdes abordadas estdo intimamente ligadas ao cotidiano dos alunos, especialmente em
relacdo ao trabalho e ao acesso a direitos fundamentais. Essa abordagem visa tornar a
aprendizagem mais relevante e significativa, refletindo a realidade dos alunos e promovendo
uma educacao que respeite suas experiéncias de vida.

Além disso, a cartilha, intitulada Venceremos, que foi parte do movimento massivo de
alfabetizacdo em Cuba, iniciado ap6s a Revolugdo Cubana de 1959, também influenciou essa
produgdo. O modelo cubano era conhecido por seu enfoque em alfabetizar rapidamente
grandes populacdes, e por integrar a educacdo com a conscientiza¢do politica e social. Essa
experiéncia cubana serviu como inspiracdo para o MCP, incentivando novas producdes
voltadas para os pos-alfabetizados, ou seja, aqueles que ja haviam aprendido a ler e escrever,
mas que precisavam de materiais que continuassem seu desenvolvimento educacional e

critico.

Trata-se do poema de abertura da cartilha “Viver é lutar” que, desde a primeira
licho, d& o tom da perspectiva politica assumida pelo material didatico do
Movimento de Educacdo de Base (MEB), um movimento eclesial catélico
organizado com o propésito de alfabetizar trabalhadores rurais no interior do Brasil,
em um contexto em que o0s analfabetos, com direitos politicos negados, ndo tinham
acesso ao voto (Alves, Tonnetti, p. 03, 2021).

Tanto Leitura para Adultos quanto a cartilha Venceremos, foram fundamentais para
impulsionar movimentos de alfabetizacdo e educacdo popular no Brasil e em outros paises,
promovendo uma conscientizacdo social e politica entre os adultos. O livro de Leituras para
Adultos, de Josina de Godoy e Norma Coelho, publicado em 1962, é uma obra didatica
destinada a adultos que estdo em processo de alfabetizacdo, ou seja, aprendendo a ler e
escrever. Esse tipo de material é normalmente utilizado em contextos de alfabetizacdo, de
criancas e adultos, proporcionando textos e exercicios que ajudam os alunos a desenvolver

suas habilidades de leitura e escrita.
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O conteudo desses livros é diverso, de modo a contemplar os contextos cotidianos com
textos narrativos, descritivos, informativos e poéticos, adaptados para atender as necessidades
e aos interesses dos adultos. Além disso, esses livros, frequentemente, incorporam temas
relevantes para a vida cotidiana dos aprendizes, como trabalho, familia, satde e cidadania,
para gque os textos sejam ndo apenas educativos, mas também engajadores e aplicaveis ao dia

adia:

FIGURA 4: Capa do livro Leitura para adultos
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FIGURA 5: Partes do livro Leitura para todos
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Na segunda metade dos anos de 1960, o destaque é a producdo do Conjunto Didatico
Benedito e Jovelina, feito pelo MEB/Goias, influenciada pelo sistema de alfabetizacdo Paulo
Freire. O Conjunto Didatico Benedito e Jovelina foi um material pedagogico desenvolvido
pelo Movimento de Educacdo de Base (MEB), em Goias. O MEB foi uma iniciativa
brasileira, ocorrida na década de 1960, pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), com 0 objetivo de promover a educacao e a conscientizacgdo social entre a populacéo
rural e os menos favorecidos nas areas urbanas. A abordagem do MEB foi significativamente
influenciada pelos métodos pedagodgicos de Paulo Freire, que enfatizava o dialogo e a
participacao ativa dos alunos no processo de aprendizagem.

O Conjunto Didatico Benedito e Jovelina era parte dessa iniciativa educacional e
consistia em uma série de materiais didaticos, destinados a facilitar o aprendizado e a
alfabetizacdo de adultos. Os materiais incluiam livros, cartilhas e, possivelmente, outros
recursos visuais e escritos, que incorporavam elementos da vida cotidiana dos aprendizes para
tornar o aprendizado mais relevante e engajador. Este conjunto, tratava de temas relacionados
ao trabalho, a saude, a cidadania, a economia local, entre outros, sempre visando a promover
ndo apenas a alfabetizacdo, mas também uma consciéncia critica sobre a realidade social dos
alunos.

Nos anos de 1970, destaca-se a producdo pela Cruzada ABC? e pelo Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Durante a década de 1970 no Brasil, a Cruzada ABC
e 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), duas iniciativas que contribuiram
para a educacdo e alfabetizacdo de adultos, destacando-se pelo seu alcance e impacto na
reducdo do analfabetismo no pais. A Cruzada de Acéao Basica Cristd (ABC) foi uma iniciativa
liderada pela Igreja Catolica, que comegou nos anos 1960. Embora menos conhecida do que o
MOBRAL, a Cruzada ABC teve um papel significativo na educacéo e na promocao social em
areas rurais e urbanas. Compreendia ndo apenas na alfabetizacdo, mas também a educacao
civica e a formagdo moral e religiosa. Usando métodos que enfatizavam a participacao
comunitaria e a lideranca local, tentando incorporar valores cristdos no ensino e na pratica
cotidiana.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) foi criado pelo governo federal
em 1967, como parte dos esforcos para combater o alto indice de analfabetismo no pais. O
MOBRAL, programa mais popular no ambito da alfabetizacdo de adultos na historia do
Brasil. De acordo com Macédo e Oliveira (2009)

2 Movimento criado pela igreja Cato6lica em 1960, ABC — Acédo Basica Crista.
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O MOBRAL tinha como objetivo acabar com o analfabetismo no pais nas décadas
de 1970 e 1980, fazendo com que os seus alunos aprendessem a ler, escrever e
contar, para que 0os mesmos fossem inseridos na sociedade; porém, foi severamente
criticado por promover a ideologia do Governo Militar. (Macédo e Oliveira 2009,
p. 11):

Ele foi implementado em todo o territério nacional, com recursos substanciais, ou seja,
recursos substanciais referem-se aqueles recursos que sdo fundamentais e tém um impacto
relevante em um contexto especifico, sendo essenciais para atingir objetivos e garantir o
sucesso em diversas areas, como educacdo, negdcios, projetos sociais, entre outros, e uma
metodologia que incluia ndo apenas a alfabetizacdo, mas também educacdo continuada, esta,
entendida como um conjunto de atividades de ensino que ocorrem logo apés a formacao da
graduacdo, objetivando a atualizacdo do conhecimento e de novas informagfes em
determinada area. A educacdo continuada é aquela que capacita a pessoa ndo s para as
mudancas desejadas pela instituicio como também as requeridas pela sociedade,
desenvolvendo como pessoa e como profissional (Girade, Cruz e Stefanelli, 2006, p. 107).

O programa distribuiu uma vasta quantidade de materiais didaticos, incluindo
cartilhas, livros e outros recursos, projetados para serem acessiveis e relevantes para adultos

de diferentes regides do Brasil. Assim,

[...] em 1972, do total de oito milhdes e 812 mil alunos escritos, sete milhdes e 354
mil estavam nos cursos de alfabetizacdo, 950 mil na Educacdo Integrada e 508 mil
no curso de Desenvolvimento das Comunidades [...] para os sete milhdes e 354 mil
alunos inscritos no curso de alfabetizacdo, foram publicados e distribuidos quatro
milhdes e 844 mil livros de leitura, 12 milhdes e 171 mil livros de leitura
complementar e 48 milhdes diarios do MOBRAL [...] E importante lembrar que as
cole¢Bes didaticas produzidas em larga escala ndo foram elaboradas pelas equipes
técnicas do MOBRAL. A edicdo e impressdao foram realizadas por trés empresas
privadas: Abril Cultural S.A., a Bloch Editores S.A. e a Gréafica Editora Primor S.A
(Freitas, 2009, p. 356-357).

Ambos os programas, foram marcados por suas proprias caracteristicas e enfrentaram
criticas e elogios. O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), em particular, foi
frequentemente criticado por seu cardter rigido, uma imitacdo do regime militar que
predominava naquela época. Além disso, embora tenha alcancado uma ampla cobertura, a
qualidade e a efetividade do ensino foram questionadas. Por outro lado, a Cruzada ABC,
apesar de menor em escala, foi elogiada por sua abordagem mais holistica e por integrar
valores eticos e morais na educacéo, procurando formar individuos que pudessem atuar como

agentes de mudanca em suas comunidades. Ambos 0s movimentos, refletem o contexto
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social, politico e cultural do Brasil nos anos 1970 e contribuiram para o desenvolvimento de
politicas e préaticas educacionais no pais voltados para a EJA.

Celso Rui Beisiegel, de fato, foi um destacado educador brasileiro, reconhecido por
suas contribuicOes significativas para a area da educacdo popular e politica. Seus livros
Estado e Educagdo Popular e Politica e Educacdo, publicados em 1974, configuram
profundas reflex6es sobre o papel do Estado e da politica na educagéo, assim como sobre a
importancia da educacdo popular como ferramenta de transformacdo social. E bastante
provavel que essas obras abordem questdes como a intersecdo entre educacdao e poder, 0s
desafios relacionados a democratizacdo do ensino e o papel dos movimentos sociais na
promocdo de uma educacdo mais inclusiva e emancipatoria.

As reflexdes de Beisiegel continuam a ser relevantes para os debates contemporaneos
sobre educacao e sociedade. Suas ideias proporcionam uma base sélida para compreendermos
as complexidades da educagdo no contexto politico e social. Entretanto, apresenta uma
discussdo pertinente, no sentido de instrumentos que contribuiram para a compreensao da
educacao popular e politica. Livros classicos que discorrem sobre a “educa¢dao popular” no
Brasil, esta que pode ser entendida como um ensino e extensdo destes a todos, ou seja,
voltado a populacdo que esta em idade escolar, assim como para aqueles que néao
frequentaram a escola em tempo e idade considerada apta para a escolarizagdo. Em sua parte
introdutdria, o livro trata a educacdo como direito de todos, e neste caso, de todos 0s
brasileiros.

Apesar de estar no contexto historico, no que diz respeito as producdes didaticas, 0s
livros ndo eram propriamente didaticos, e nem podemos considera-los, porém, tratava-se de
livros que podiam servir de subsidios para os professores, pois continuam elementos
reflexivos para os professores apropriarem-se do conteudo, ja que se tratava de cunho popular,
onde estdo ligadas as questdes que dizem respeito a educacao popular, Estado e politica

A producdo de material didatico destacada em 1980 para a educacdo de jovens, adultos
e idosos, era comprometida com 0s movimentos sociais. No entanto, a elaboragdo do
Conjunto Didatico Poronga, criado em 1982, pela equipe de educagdo popular do Centro
Ecuménico de Documentacdo e Informacdo (CEDI), precursor da Acdo Educativa sob a
coordenacdo do professor Sérgio Haddad, por solicitagdo do Centro de Documentacdo e
Pesquisa da AmazoOnia, pensado para alfabetizagdo de homens e mulheres que viviam e
trabalhavam no seringal Nazaré, no municipio de Xapuri, Acre, 0 que pode ser citado como

um exemplo notavel de esforgcos educacionais direcionados a comunidades especificas.
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O material era composto por trés cadernos: Portugués, contendo uma cartilha e
exercicios complementares; Matematica e Orientacdes para o monitor. Em 1983, a pedido do
MEB de Caruari, cuja principal atividade econdmica, era a extragdo da borracha, foi realizada
uma adaptacdo do Poronga para o municipio de Japuri, resultando na edicdo Jurud do
Poronga. Essas iniciativas demonstram a importancia do desenvolvimento de materiais
didaticos contextualizados e adaptados as necessidades e realidades locais. A alfabetizagéo e a
educacdo de jovens, adultos e idosos sdo areas cruciais da educacdo, e 0 engajamento com 0s
movimentos sociais destaca a relevancia dessas praticas educacionais para que 0s jovens,

adultos e idosos sintam-se contemplados em nossa sociedade letrada, a saber:

O fato de resistirem como alunos, buscando oportunidades na EJA, pode ser um
sinal de que esses individuos se reconhecam como sujeitos de direitos e que estdo a
cobrar do Estado seu reconhecimento social e ndo a pedir favores. Reconfigurar a
EJA requer assumir a identidade coletiva desses jovens-adultos-idosos com suas
trajetorias de negacgdo de direitos — pobres, desempregados, na economia informal —
em situacdo de exclusdo e marginalizacdo (Vasques, Anjos e Souza, 2019, p. 3).

Essa parceria cria outra producdo que da origem ao conjunto para o Solimdes,
intitulado O Ribeirinho, também, coordenado pela equipe de educacdo popular do CEDI e em
colaboragdo com o MEB. Com a mesma estrutura do Poronga, esse conjunto é dividido em
volumes um para Alfabetizacdo; outro para Matematica; ambos adicionando respectivamente
ao Cadernos para Monitor. Todos esses materiais, se inspiram no legado de Paulo Freire,
baseando-se, principalmente, no levantamento vocabular de acordo com o sistema de
alfabetizacédo, assim como nos temas geradores.

Embora todos esses materiais tenham sido organizados por meio do pensamento de
Freire, eles baseavam-se, principalmente, no levantamento vocabular previsto no sistema de
alfabetizacdo e nos temas geradores. Além disso, apresentam uma estrutura programatica,
semelhante ao interessante Programa Didatico Mutirdo, preparado pelo MEB em 1965 e
utilizado nas escolas radiofonicas.

A producdo dos respectivos materiais didaticos, se constituiram em propostas
politico-pedagdgicas, consideradas inovadoras e que redefiniram a educacdo de jovens,
adultos e idosos, mas circunscritas a um periodo e a determinadas regibes do pais. Os
processos de reafirmagdo do direito & EJA e da acessibilidade a esta modalidade de ensino,
aconteceu por meio de lutas, que objetivaram a efetivacédo do direito por meio de instrumentos
e de uma politica educacional que assegure aos educandos sujeitos pertencentes dessa

modalidade os direitos de acesso a educacdo de qualidade.
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A assisténcia ao estudante, tem por finalidade a promoc¢éo das condigcfes de acesso,
assim como de permanéncia deste sujeito na escola, entre outros, como por exemplo, 0s
programas que garantem o transporte escolar, alimentacdo e os materiais didaticos. E
importante entender como aconteceram esses processos, que resultaram nas conquistas para a
educacdo destinada aos jovens, adultos e idosos. No Brasil, essas conquistas se afirmam
mediante lutas das minorias, que buscam a promocéo, assim como a ampliagdo do direito a
escola para jovens, adultos e idosos.

A Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos estd assegurada pela Lei de Diretrizes e
Bases para Educacdo (LDB) de 1996, formalizando a educacgdo bésica voltada para jovens,
adultos e idosos, que passa a ser vista como modalidade especifica, tendo como objetivo
principal a oferta educacional qualificada, destinada exclusivamente para o publico de jovens,
adultos e idosos, como elemento principal, a promocdo da permanéncia e do sucesso Nnos
estudos.

Quando buscamos elementos que dizem respeitos as producgdes didaticas voltadas para
a modalidade da EJA, em especial, nos anos 1990, percebemos que este periodo se apresenta
como um marco de luta pelos direitos e pelo espaco. Os anos 1990 foram decisivos no tocante
as conquistas, alcangadas por meio dos marcos legais, que se concretizam nas implantacdes de
politicas publicas, com intuito de segurar os direitos a essa modalidade.

Essas lutas foram e sdo importantes, pois garantiram muitos diretos, mas também
serviram para o reconhecimento da negacédo das politicas destinadas a esta modalidade. Essas
reivindicagdes sdo realizadas por meio de enfrentamentos promovidos pelos segmentos, com
objetivo de assegurar a lei, que esta contida na constituicdo de 1988, no plano decenal de
educacédo para todos de 1993, assim como amparado pela LDB 9.394/1996 que cria o fundo
de manutencdo do ensino fundamental e valorizacdo do magistério. E nesse periodo que as
lutas sdo mais fortes pela efetivacdo e implantacdo das normas legais pelos agentes publicos
assegurando desse modo 0s avangos anteriormente obtidos.

Nos anos de 1997 a 2002, nos quais o Brasil era governado pelo entdo Fernando
Henrique Cardoso, hd um destaque especial, para 0 momento em que o Ministério da
Educacao passa a responder pelo apoio financeiro da Unido dos estados e municipios e essa
resposta se reverte nos programas de ensino fundamental, criados para atender as
necessidades educacionais de jovens, adultos e idosos. Neste governo 0s avancos sdo
percebidos no que diz respeito a reformas educativas, assim como articulagdes importantes
que buscaram contemplar as areas do curriculo, producdo didatica. Outro destaque neste

periodo, sdo os exames, a implantacdo destes como instrumentos combinados, para atender
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uma politica educacional destinada a compor uma proposta que contemple a EJA. Um
processo de elaboracdo da proposta curricular para o primeiro segmento da EJA e a producéo
de uma colecdo didatica vinculando-se a esta, ainda nos anos 1990, intitulada “Viver ¢
Aprender”:
Essa coleténea foi editada pela Acdo Educativa, associacao civil sem fins lucrativos
fundada em 1994, que tem como missdo promover direitos educativo, cultural e da

juventude, visando a justica social, a democracia participativa e o desenvolvimento
sustentavel (Franco, p.136, 2014).

Franco (2014) faz uma analise sobre a Colecdo viver e aprender, que é dividida em
modulos, subdividindo-se em unidades. Cada modulo apresenta tematicas pertinentes para o
sujeito da EJA. Os modulos trabalham os titulos como: “Quem somos”, em que € possivel
trabalhar os nomes dos sujeitos, niUmeros das marcas que possam identificar os alunos, bem
como o aspecto de compreensdo de mundo no qual eles refletem sobre como se veem, e como
veem 0s outros. Uma perspectiva importante para o processo de reconhecimento de si e do
outro.

O Livro 1 da colegdo Viver contém cinco modulos que exploram temas sobre tempo e
historias de vida: "Nosso tempo" reflete sobre idade e experiéncias pessoais; "Nosso lugar"
discute migracdo e residéncia; "Nosso trabalho" aborda trabalho, profissdo, emprego e direitos
dos trabalhadores; e "Nosso estudo” foca no direito a educacdo e nas condi¢cdes dos jovens
adultos. Por outro lado, o Livro 2 mantém a mesma estrutura, com modulos que tratam de
temas como ldentidade (“ldentidades, mudancas”), Infancia e Adolescéncia (“"Crescer no
tempo e no espaco™), Vida adulta, com énfase em reproducdo e satude da mulher ("Vida
adulta"), e envelhecimento e memoria ("Muitos anos de vida"). Essas tematicas sao relevantes
para atender as necessidades de jovens e adultos na modalidade de ensino proposta.

Nesse sentido, as producfes destinadas ao publico de jovens e adultos, atende aos
requisitos propostos para aquele momento. Percebemos que estas produgbes atendiam as
particularidades dessa modalidade, quando permitia ao processo de aprendizagens
necessarias, 0 uso social da leitura e da escrita no tocante a producédo do texto, de acordo com
seu interesse permitindo a autonomia nesse sentindo. Outro aspecto que destacamos nesta
colecdo, sdo as estratégias pedagogicas, com intuito de estruturar os temas, de forma a
dinamizar a operacionalizacdo do curriculo, mesmo que minimamente, permitindo que este
funcione como mecanismo para geragdo de garantias concretas na aquisi¢cdo das competéncias

e habilidades dos saberes necessarios para estes homens e mulheres. Estes materiais
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potencializam o trabalho docente com mais qualidade e eficiéncia em sua atuagao, permitindo
novas propostas para com o alcance na contemplacdo dos objetivos pedagdgicos.

Vale salientar que a elaboracdo da producdo da colecdo didatica “viver, aprender”
quanto da proposta curricular para o primeiro segmento da EJA, teve a organizacdo nao
governamental, que atuava na area de educacdo e juventude. Mais tarde, essa mesma colecéo,
seria coeditada e distribuida pelo MEC, que precisou apresentar o desejo de realizar essa
distribuicdo a Comissdo Nacional de Educacdo de jovens, adultos e idosos (CNAEJA).

Em 2000, houve a continuacdo dessa proposta curricular, porém, para o Segundo
Segmento do Ensino Fundamental da Educacdo de jovens, adultos e idosos— EJA (a referida
etapa extinta que correspondia ao fundamental 11, usando as nomenclaturas seriadas de 5 ao 9
ano), entretanto, dessa vez, ndao houve nenhuma proposta oficialmente para a producdo de
material didatico. Com isso, em 2002, é realizada a elaboracdo de um material didatico, que
viria a compor o processo de formulagdo do Exame Nacional de Certificacdo de
Competéncias da EJA, o ENCCEJA. No decorrer do Governo Fernando Henrique Cardoso, a
producdo do material didatico para o publico da EJA, foi reestruturada com intuito de
dinamizar e alinhar-se ao curriculo, de modo a atender aos modelos de avaliacdo, e assim
integrar-se aos sistemas de certificacéo.

Em 2003, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), mesmo periodo em que a
EJA passa por um processo de reformulacdo da politica educacional, passando a ser
responsabilidade da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECADI), criada em 2004. O Programa Recomeco, lancado em 2001, com o objetivo de
melhorar a educacdo fundamental de jovens e adultos em regides do Brasil que enfrentam
dificuldades socioecondmicas, especialmente no Norte e Nordeste. Mello (2010) relata a
implantacdo do Programa:

Em 2001, mas com o tempo prevista execucdo até 2003 foi lancado o Programa de
Apoio a Estados e Municipios para Educacdo Fundamental de Jovens e Adultos,
denominado Programa Recomeco- Supletivo de Qualidade, integrado ao Projeto
Alvorada que articulou programas sociais, de infraestrutura e desenvolvimento do
Governo Federal especialmente voltados para a reducdo das desigualdades regionais
e melhorias das condi¢Bes de vida nas localidades mais carentes do Brasil. O
objetivo do Recomeco era apoiar com recursos financeiros Estados das regides
Norte Nordeste e municipios de microrregides com baixa indice de
Desenvolvimento Humano e prover ensino fundamental de jovens e adultos

assegurando a continuidade de estudos aos egressos do Programa Alfabetizacéo
Solidaria (Mello, 2010, p. 86).

Como o objetivo de proporcionar apoio financeiro aos Estados e municipios,

possibilitando a oferta de ensino fundamental de qualidade para jovens e adultos. Essa
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iniciativa é fundamental para assegurar que individuos que ndo tiveram acesso a educacao
formal pudessem retomar seus estudos, com especial aten¢do aos egressos do Programa
Alfabetizacdo Solidaria, que ja completaram uma etapa inicial de alfabetizacéo.

A énfase na continuidade da educacdo, é uma caracteristica relevante deste programa.
N&o se limita apenas ao processo de alfabetizacdo, busca também garantir que as pessoas
tenham a oportunidade de avangar em sua formacédo educacional. Essa abordagem, pode ser
interpretada como uma estratégia para mitigar a exclusao educacional e social, permitindo que
individuos e grupos tenham acesso a melhores oportunidades futuras. A alusdo ao apoio
financeiro, sugere que o programa vai além de meras diretrizes ou intencdes; implica na
disponibilizagdo efetiva de recursos necessarios para a implementagdo das a¢des nas escolas e
comunidades. Assim, o0 Programa Recomeco representa um esfor¢o do governo brasileiro para
abordar as desigualdades educacionais por meio de uma estrutura programatica que visa ndo
apenas a alfabetizacdo, mas também a continuidade da educacdo para jovens e adultos em
regides economicamente desfavorecidas. Esta abordagem integrada reflete uma compreenséo
abrangente das necessidades sociais e educacionais do pais, reconhecendo que a melhoria das
condigdes de vida esta intrinsecamente ligada ao acesso a educacéo.

O Programa “Recomeco” foi renomeado para “Fazendo Escola, passou por algumas
modificacBes e, gradualmente, foi expandido para todas as regides do pais. Além disso, foram
atribuidos valores per capita diferenciados, em uma escala proporcional ao déficit educativo
das localidades.

No novo contexto proporcionado pela criagdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educagdo (SECAD), a atuacdo da Unido em
relagdo a producéo didatica voltada a EJA, dividiu-se entre varias iniciativas, o que incluiu a
elaboracdo pelo MEC de uma proposta de material didatico interdisciplinar e flexivel, a
colecdo Cadernos de EJA (2007), que foi articulada a formacdo do professor, por meio da
colecdo Trabalhando com EJA (2006). Além disso, houve a produgdo de novos materiais
didaticos direcionados a promocao da leitura de jovens e adultos recém-alfabetizados, como o
Almanaque Alua n. 2 e a colecdo Literatura para Todos (2006). A Unido também manteve a
politica de transferéncia de recursos financeiros aos entes federados, por meio de programas
como o “Fazendo Escola” e 0 PBA, além de materiais vinculados aos exames de certificacao,
como 0 ENCCEJA.

Nesse sentido, a criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico, através da
Resolucdo n. 18, de 24 de abril de 2007, para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA),

inserido no &mbito do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), que foi um marco na politica de
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producdo de materiais didaticos implementada até entdo. A Educacdo de jovens, adultos e
idosos (EJA) foi contemplada no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), ainda que
esta demanda fosse direcionada para fase de alfabetizacdo, sendo considerado um importante
passo significativo na inclusdo da EJA. Finalmente, em 2009, o PNLA foi encerrado e
substituido por um novo programa mais abrangente: o Programa Nacional do Livro Didatico
para a Educacéo de jovens, adultos e idosos (PNLD EJA, 2011). Estabelecido pela Resolugéo
n. 51, de 16 de setembro de 2009, o PNLD EJA passou a fornecer obras e colecdes didaticas
para todas as escolas publicas que ofertam a modalidade da EJA, bem como para as turmas de
alfabetizacdo das entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado. De acordo com o
registro historico do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo:
Em 2010, para utilizagdo a partir de 2011, foram investidos R$893 milhdes na
aquisicdo e na distribuicdo de 120 mil livros para todo o ensino fundamental. Houve
reposicdo e complementacdo para anos iniciais, sendo plena para alfabetizacéo
linguistica e alfabetizacdo matematica de 1° e 2° anos, e distribuicdo integral para
anos finais. Para esse segmento foram distribuidos livros de lingua estrangeira pela
primeira vez. Para o ensino médio, foram investidos R$184 milhGes para a aquisicdo
e distribuicdo de 17 milhdes de livros, para complementacdo e reposicdo da

distribuicdo integral realizada em 2009. (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo, 2021).

De acordo com o site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE)?,
na sua primeira edi¢do, em 2011, o Programa atendeu cerca de quatro milhdes de estudantes e
professores, distribuindo, aproximadamente, 17 milhdes de livros didaticos. O FNDE estava
implementando uma estratégia abrangente para garantir que todos os estudantes brasileiros
tivessem acesso a materiais didaticos adequados, promovendo a inclusdo educacional e
fortalecendo as bases do aprendizado desde os primeiros anos da educacdo. Em 2011, o
FNDE adquiriu livros para o ensino médio, garantindo que todos os alunos, incluindo aqueles
que estdo na EJA, recebessem esses materiais. Essa acdo, € importante porque busca
promover a inclusdo educacional, oferecendo recursos adequados para todos os alunos. Os
livros adquiridos seriam utilizados a partir de 2012. Isso significa que houve um planejamento
para garantir que os alunos tivessem acesso aos materiais no inicio do ano letivo.

Pela primeira vez, os alunos da EJA receberam livros de lingua estrangeira (inglés e
espanhol), além de livros de filosofia e sociologia. Isso € significativo porque amplia o leque
de disciplinas e contedos disponiveis para esses estudantes, enriquecendo sua formacéo e

conhecimento. Para os alunos do ensino fundamental, foram distribuidos livros que ja haviam

® Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-
do-livro/pnld/historico



https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/historico
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/historico
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sido escolhidos anteriormente. Essa distribuicdo visava reposicdo e complementacdo dos
livros do Programa Nacional do Livro Didatico (PLND) de 2010 e do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) de 2011. Isso mostra um esfor¢o continuo para garantir que todos 0s
alunos tenham acesso a materiais atualizados e adequados ao seu nivel escolar.

Os alunos do 1° e 2° ano do ensino fundamental, receberiam uma complementacéo
plena dos livros voltados para alfabetizago linguistica e matematica. 1sso € crucial, pois esses
anos iniciais sao fundamentais para desenvolver as habilidades basicas que servirdo como
base para o aprendizado futuro.

O material abordava o letramento e a alfabetizagdo linguistica e matematica
integrando-as, em volume Unico, estruturado por Unidades Temaéticas, distribuidas
interdisciplinarmente. Com essa organizacdo, € possivel permitir que os conceitos estudados
sejam relacionados de forma satisfatoéria com outras areas do conhecimento e com as
experiéncias de vida dos alfabetizandos.

O PNLD EJA fora criado com o intuito de considerar fatores, entre eles, as culturas
em sua pluralidade, questdes relacionadas ao social do nosso pais. Com isto, temos que um
dos objetivos do PNLD, seria a oferta de oportunidade em condicdes igualitarias de acesso e
permanéncia dos alunos na escola. Enquanto isso, entre as metas do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), estdo erradicar o analfabetismo, distribuir livros didaticos de acordo com a
demanda da modalidade de ensino, Educacdo de Jovens, Adultos e lIdosos (EJA).

O Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos
(PNLD EJA), criado pela Resolucdo n° 51, de 16 de setembro de 2009, e Alterada pela
Resolucdo n° 22, de 7 de junho de 2013, disp&e sobre o Programa Nacional do Livro Didatico
para Educacdo de Jovens Adultos (PNLD EJA), distribuindo as obras didaticas para todas as
escolas publicas e entidades parceiras do programa Brasil Alfabetizado com turmas do 1° ao
9° ano do ensino fundamental de jovens e adultos. De acordo com a Resolugédo n° 51, de 16 de
setembro de 2009, em seu Art. 1°:

Prover as entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e as escolas
publicas de ensino fundamental e médio na modalidade de Educacdo de jovens,
adultos e idosos (EJA) federais ou das redes de ensino estaduais, municipais e do

Distrito Federal com livros didaticos no dmbito do Programa Nacional do Livro
Didatico para Educacéo de jovens, adultos e idosos (PNLD EJA).

No inciso 4° da Resolucdo n° 51, de 16 de setembro de 2009, nos apresenta a alteracao:

8 4° As escolas publicas que oferecam o ensino médio na modalidade de EJA serdo
beneficiadas com livros didaticos abrangendo os componentes curriculares de
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Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Arte, Biologia, Quimica,
Fisica, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol), Filosofia e Sociologia (NR)
(Resolugéo n° 22, de 7 de junho de 2013).

Nas diretrizes estabelecidas pela Resolugédo n° 22, de 7 de junho de 2013, que alterou a
Resolugdo n° 51 de 2009. O paragrafo 4° menciona que as escolas publicas que oferecem o
ensino médio na modalidade de Educacdo de jovens, adultos e idosos (EJA) serdo
beneficiadas com a distribuicdo de livros didaticos. 1sso € um passo importante para garantir
que esses alunos tenham acesso ao material necessario para suas aulas.

O programa PNLD EJA tem como finalidade a distribuicdo de livros didaticos, assim
como acervos de obras literarias, complementares, incluindo dicionarios destinados aos
estudantes das turmas de alfabetizacdo, ensino fundamental e ensino médio na modalidade
EJA da rede publica ou de entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado.

Em se tratando de livros didaticos voltados para atender as turmas da EJA, estes
seguem uma mesma dinamica, com continuidade. A participacao esta condicionada a adesdo
por meio de um termo especifico do programa este disponibilizado pela Secretaria de
Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)* do Ministério da Educacdo.
Apos essa adesdo, a entidade beneficiada que ndo desejar fazer parte, pode solicitar excluséo.

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) foi
estabelecida em 2004 por meio do Decreto n° 5.159/2004, durante a administracdo do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva e sob a gestdo de Tarso Genro no ambito da educacéo.
Essa secretaria tinha como atribuicdo principal a promocgdo de atencdo especializada as
diversas modalidades de Educagdo Escolar, incluindo a Educacdo Indigena, a Educacdo do
Campo, a Educacdo para as Comunidades Remanescentes de Quilombos, a Educacédo para a
Populacdo Prisional e a Educacdo de jovens, adultos e idosos. Ademais, a SECAD
implementava programas voltados para a promocdo da diversidade étnico-racial, bem como
para a valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira. Tambeém eram contemplados temas
relevantes como educacdo ambiental e direitos humanos, evidenciando o compromisso da
secretaria com uma educacao inclusiva e que respeita as especificidades culturais e sociais dos
diferentes grupos populacionais.

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECAD) criada em 2004 em resposta as demandas de movimentos sociais, sendo extinta em

2019. Com a sua reativacdo, a SECADI assume a responsabilidade pela implementagéo de

* Inicialmente, foi designada assim, depois passou a ser SECADI. No entanto, no governo Bolsonaro (2018-
2022), ela foi extinta, vindos ser recriada no Governo Lula (2023-2026).
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programas, acoes e politicas educacionais que abrangem diversas areas. Por meio do Decreto
n° 11.342/23, promulgado, estabelece uma nova estrutura organizacional para o Ministério da
Educacao, refletindo um compromisso renovado com a melhoria da qualidade educacional no
Brasil. Entre as principais alteragdes introduzidas, destaca-se a criagdo da Secretaria de
Alfabetizacdo, cuja finalidade é fortalecer as politicas direcionadas a alfabetizacdo de criancas
e adultos. Ademais, o decreto prevé a recriagdo da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), que visa promover uma abordagem
educacional mais inclusiva e diversificada, atendendo as necessidades especificas de distintos
grupos sociais e culturais. Essas modificacGes representam um avanco significativo nas
estratégias educacionais do pais, com o objetivo de garantir uma educacdo mais acessivel e
equitativa para toda a populacio®.

Dessa forma, tanto a selecdo, quanto a avaliacdo sdo de competéncia do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI), para tanto, é necessario a elaboracdo de editais de
convocacgdo, como a avaliacdo pedagogica dos inscritos. A equipe era incumbida «e elaborar
um guia de livros didaticos para educacao de jovens, adultos e idosos, e nesta apresentar as
obras aprovadas nesta avaliacdo. Por meio deste guia, é possivel a selecdo dos livros que 0s
professores cadastrados virem a escolher julgando ser o mais adequado para cada realidade.

Desde a criacdo, em 2009, da resolucdo que instituiu o PNLD EJA, ja foram
elaborados dois guias de livros didaticos para educagdo de jovens, adultos e idosos. Em sua
primeira edicdo, em 2011, os livros didaticos foram escolhidos para uso nos proximos trés
anos. A edicdo 2014 langada, teve livros didaticos escolhidos para uso até 2017. Em virtude
da revisdo dos marcos legais da educacdo nacional, a atualizagdo dos livros didaticos é de
extrema importancia, considerando a constante evolucdo do conhecimento e a dindmica das
praticas pedagdgicas. No entanto, em 2019, ndo houve distribuicdo de novos materiais para
atendimento do PNLD EJA, destinado a Educacéo de jovens, adultos e idosos.

A garantia da continuidade do atendimento, requer a reposicdo dos livros destinados
ao ensino fundamental e médio, levando em consideracdo as colecdes registradas na ultima
escolha ou recebidas em reposi¢cdes anteriores, bem como o quantitativo de novas matriculas

no censo escolar. No caso das novas escolas, sdo enviadas colecdes aprovadas aleatoriamente,

® Disponivel em: https://dadosabertos.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-
enclusao#:~:text=A%20Secretaria%20de%20Educa%C3%A7%C3%A30%20Continuada,%2C%20d0%20camp
0%2C%?20escolar%20ind%C3%ADgena%2C



https://dadosabertos.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-enclusao#:~:text=A%20Secretaria%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Continuada,%2C%20do%20campo%2C%20escolar%20ind%C3%ADgena%2C
https://dadosabertos.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-enclusao#:~:text=A%20Secretaria%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Continuada,%2C%20do%20campo%2C%20escolar%20ind%C3%ADgena%2C
https://dadosabertos.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-enclusao#:~:text=A%20Secretaria%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20Continuada,%2C%20do%20campo%2C%20escolar%20ind%C3%ADgena%2C
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segundo os critérios de alocacdo definidos pelo FNDE, dependendo da ades&o do gestor local
ao PNLD EJA.

Neste caso, para receber a reposicao dos livros do PNLD EJA, é imprescindivel que as
secretarias de educacdo e escolas federais, tenham realizados a adesdo ao PNLD EJA no
modulo de adesdo do sistema do Programa Dinheiro Direto na Escola/ Sistema Integrado de
Monitoramento, Execucdo e Controle do Ministério da Educacdo (MEC). PDDE/SIMEC.

Em busca realizada na plataforma do governo federal, dos anos de 2020 a 2024,
percebemos que néo foi langado edital. Entretanto, no ano de 2021, aconteceu 0 processo de
aquisicdo de obras didaticas, de formacdo continuada, recursos digitais e literarios, destinados
aos estudantes, professores e gestores da Educacdo de jovens, adultos e idosos (EJA) das
escolas do ensino fundamental e ensino médio da educacdo bésica publica, das redes federal,
estaduais, municipais e do Distrito Federal (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagédo, 2024).

De acordo com informagdes disponiveis no portal do Ministério da Educacéo relativas
ao periodo mencionado, a Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos (EJA) € citada em apenas
trés informes sobre a politica do livro didatico. O primeiro informe, publicado em janeiro de
2019, corresponde ao numero 8; o segundo é o informe n° 10, datado de 2022; e o terceiro é 0
informe n° 12, também do ano de 2022. Os dois Ultimos informes abordam especificamente o
remanejamento dos livros didaticos convencionais para a EJA.

A dissolucdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), ocorrida logo nos primeiros dias do governo Jair Bolsonaro em 2019,
evidenciou um uma ruptura com o andamento do processo de aquisicdo e distribuicdo dos
livros didaticos para a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos e idosos, &rea que estava sob a
responsabilidade dessa secretaria. As obras que foram escolhidas no PNLD EJA — 2021 foram
divididas em obras didaticas, recursos digitais e literarios para o ensino fundamental e obras
de formacdo continuada para os professores. Serdo avaliadas obras didaticas para a
modalidade EJA destinadas aos estudantes e professores do ensino fundamental.

Os materiais didaticos desempenham um papel fundamental no processo educativo,
abrangendo uma variedade de recursos, como livros, videos, folders, cartilhas, apresentagdes
e atividades interativas. Esses materiais sdo essenciais para facilitar a aprendizagem, pois
tornam o conteudo mais acessivel e envolvente para os alunos.

No contexto da Educacgdo de jovens, adultos e idosos (EJA), é importante considerar
ndo apenas 0s materiais didaticos produzidos para consumo pelas instituicdes escolares, mas

também a necessidade de reinventar esses recursos as especificidades e demandas desse
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publico. A diversidade dos materiais didaticos utilizados nas salas de aula de EJA deve refletir
as experiéncias de vida dos alunos promovendo uma abordagem pedagdgica inclusiva, que
valorize suas trajetorias e conhecimentos prévios.

A utilizagdo de materiais didaticos variados e contextualizados contribui
significativamente para a eficacia do ensino na EJA, favorecendo um ambiente de
aprendizagem que estimula a participacdo ativa dos educandos e facilita a constru¢do do
conhecimento. Além disso, existem também as producdes autbnomas, que precisam ser
pensadas, redimensionadas e valorizadas enquanto uso astuto e potente a aprendizagem dos
estudantes.

A producdo ou confeccdo de materiais para fins pedagdgicos, podem ser percebidos e
destacados de varias maneiras, mas depende do contexto educacional e dos objetivos
pedagdgicos. No entanto, é importante a sensibilidade na escolha da abordagem que
possibilite a valorizacdo tanto da forma, como do conteldo desses materiais, levando em
consideracdo a finalidade, o publico especifico e a interacdo assim como a integracdo em sala
de aula.

As maneiras como percebemos e destacamos 0s materiais didaticos produzidos,
seguem um percurso que envolve a relevancia pedagogica, adequagdo ao conteudo,
considerando faixa etaria e interesse em se tratando da EJA, pensando da perspectiva de
conteldos claros e objetivos, abordagens que permitam aprimorar 0s conceitos, linguagens e
exemplos que facam sentido para os sujeitos.

Por se tratar de um publico especifico os métodos podem incluir textos, imagens,
audios, videos, atividades praticas, jogos, etc., acredita-se que estes recursos possam
dinamizar e enriquecer a aprendizagem tornando-a mais inclusiva. Neste contexto, a
adaptacdo assim como 0s ajustes para atender as necessidades de cada aluno, passa a ter uma
pertinéncia, necessitando de uma flexibilidade, para entdo conduzirmos 0 uso e a invencao
que supram as possiveis dificuldades de aprendizagem.

Percebemos que a interacdo acontece a partir de uma possivel adequagéo ao contexto e
a realidade do aluno, a contextualizacdo e personalizacdo dos materiais que consideram o
cotidiano, seus interesses e contextos socioculturais, sdo eficazes. Os temas que envolvem
exemplos locais, situacfes cotidianas, sdo relevantes para a vida dos alunos. Essa producéo
dos materiais didaticos considera questdes de acessibilidade, no tocante ao uso de linguagem
compativel com seu entendimento legendas em videos, material em braile ou em formatos

digitais acessiveis para pessoas com deficiéncia ou com dificuldade de aprendizagem.
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Nesse sentido, os alunos s&o estimulados pelo que veem e ouvem, portanto, a
apresentacdo visual precisa ser bem elaborada. Varios sdo os fatores que predem a atencdo
dos sujeitos, entre eles, essa projecdo de materiais com boa diagramacéo, tipografia legivel, e
uso adequado de cores, facilitam a compreensdo e atraem a atencdo dos educandos. Em
sintese, os materiais didaticos podem ser percebidos e destacados, tanto pela sua qualidade
pedagogica quanto pela maneira como promovem a interacdo dos alunos com o conteudo. O
processo de producdo, avaliacdo e aprimoramento desses materiais, deve ser continuo e
reflexivo, garantindo que atendam efetivamente as necessidades de aprendizagem e
contribuam para o desenvolvimento dos alunos de forma significativa.

Embora a reflexdo aqui proposta, esteja voltada a Educacdo de Jovens, Adultos e
Idosos, esta ndo pode restringir-se apenas a esse publico, também, a critica se direciona a
producdo de materiais destinados a outros publicos. A producdo em larga escala, é orientanda
pela I6gica mercadoldgica de seus produtores (editora, editores, autores, revisores etc.), que
apresentam seus contetidos de maneira superficial, dificultando a aprendizagem dos usuérios.
A medida que dificulta, esses materiais desafiam os usuérios, levando-os, como j afirmado
anteriormente, a sua recriacao astuta.

Embora comtemple que as préaticas pedagdgicas que envolve materiais didaticos, por
si, ndo poderdo ter uma efetivacdo de qualidade, se ndo for bem pensado e direcionado ao
universo no qual os educandos estdo inseridos, fazendo-se necessdrio a intervencdo do
professor, da professora, para que este processo seja efetivado com sucesso, ou seja, fazer uso
dos materiais em sintonia com as tendéncias de ensino. Por isso, nosso estudo nédo é
compreendido apenas sobre o modo de usa-lo. Referem-se as condicfes, contetdos e
motivacOes que levam ao fazer/uso deste material didatico em sala de aula, para que as
aprendizagens sejam de fato significativas.

As producgbes de materiais didaticos tiveram seu inicio nos anos 1960, por iniciativa
de movimentos sociais e sociedade civil organizada, dentre estas producdes, destaca-se as
cartilhas, inspiradas no método de Paulo Freire.

As obras de Freire deixam claro seu posicionamento em relagdo ao método aplicado
nas cartilhas. Freire questiona a realidade contidas em cartilhas anteriormente utilizadas para
alfabetizacdo e escolarizacdo inicial de jovens, adultos e idosos porque, em seu contexto,
encontram-se palavras, frases e textos desconectados do cotidiano dos adultos, muitas vezes,
chegando até infantilizar, negando-lhes o direito de se expressar e de se opor ao que ndo lhes

parece ser libertador.
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Anteriormente a década de 1960, campanhas e materiais didaticos para o trabalho com
educacdo de jovens, adultos e idosos foram produzidos, como é o caso da Campanha de
Alfabetizacdo de Adolescente e Adultos (CEAA), liderada por Lourenco Filho. A partir da
década de 1960, outros materiais didaticos foram surgindo impulsionadas por movimentos
sociais e pela sociedade civil organizada. Entre essas producges, destacam-se as cartilhas, que
foram inspiradas no método pedagdgico desenvolvido por Paulo Freire. No entanto, as obras
de Freire expressam uma critica contundente em relacdo ao método utilizado nas cartilhas da
época. Freire questiona a realidade apresentada nas cartilhas anteriormente empregadas na
alfabetizacdo e escolarizacdo inicial de jovens e adultos, uma vez que essas producdes
frequentemente contém palavras, frases e textos que se mostram desconectados do cotidiano
dos educandos. Essa desconexdo resulta em um material que pode até infantilizar os alunos,
negando-lhes o direito de se expressar e de contestar aquilo que ndo consideram libertador.
Assim, esses materiais falham em cumprir seu objetivo primordial de promover a

emancipacdao e a consciéncia critica dos educandos.

As cartilhas, por boas que sejam, do ponto de vista metodoldgico ou socioldgico,
ndo podem escapar, porém, a uma espécie de "pecado original”, enquanto sdo o
instrumento através do qual se vdo “depositando” as palavras do educador, como
também seus textos, nos alfabetizandos. E por limitar-lhes o poder de expresséo, de
criatividade, sdo instrumentos domesticadores (Freire, 1981, p.12).

Vemos a critica realizada por Freire quanto ao uso das cartilhas nas quais o contetdo
ndo reconhece as experiéncias vividas e contextos aos quais 0s educandos estdo inseridos,
pois 0 uso priva os alfabetizandos, a se sentirem parte da construcdo do processo criativo e
dindmico, a partir de suas proprias conviccBes e aspiracdes de vida, seus sonhos, enfim as
expectativas de uma vida melhor. Freire ainda enfatiza quanto ao formato das cartilhas néo
considerarem as experiéncias existenciais:

Em geral, porém, tanto as palavras quanto os textos das cartilhas nada tém que ver
com a experiéncia existencial dos alfabetizandos. E quando o tém, se esgota esta
relacdo ao ser expressada de maneira paternalista, do que resulta serem tratados os

adultos de uma forma que ndo ousamos sequer chamar de infantil (Freire, 1891, p.
12).

Freire traz uma indignacao no tratamento feito em relacéo aos adultos, quando a forma
chega a ser infantilizada a ponto de o adulto ndo conseguir se posicionar apresentando suas
necessidades de aprendizagens. Para Freire (1891), essas frases e/ou palavras ndo passam de
reproducdes que, apds memorizadas mecanicamente, sdo desconectadas da realidade cotidiana

dos educandos. Outrossim, essas producdes possuem inclinacdo ideologica, tentando a
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imposicdo de modelo de sociedade inexistente, através de uma abordagem simplista, tentam
transmitir a ideia de que aprender a ler os levaria a um bom emprego. Entretanto, Freire
reconhece que isto ndo é suficiente. Os alunos devem ter consciéncia da verdadeira realidade,
onde s&o marginalizados pela classe dominante, juntamente com o processo escolar, o que néo
se limita ao espago fisico, mas também se reflete historicamente, tanto no aumento econémico
guanto no aspecto cultural.

Dessa maneira, Paulo Freire defendia uma abordagem de alfabetizacdo que
incorporasse a dialogicidade, transcendendo a mera decodificagdo de palavras. Ele propunha
uma conscientizacdo critica sobre as condi¢des vivenciadas pelos educandos, permitindo que
se libertassem das limitagGes que obscurecem sua percepcdo da realidade. Ao decodificar o
que os cerca, 0s educandos tornam-se criticos e conscientes, capacitando-se a contribuir
ativamente na constru¢cdo de uma nova sociedade, assim como aqueles que ja possuem
habilidades de leitura e escrita. Para Freire, a alfabetizacdo ndo deve ser imposta pelo
educador; este deve atuar como um mediador do processo educativo. Essa mediacdo é
fundamental para fomentar um ambiente de aprendizagem que privilegie o dialogo e a
reflexdo, promovendo a autonomia dos alunos e sua capacidade de questionar e transformar
sua realidade.

Neste processo, o educador procura uma metodologia que permita ao educando que
ainda ndo esteja alfabetizado, a possibilidade de ser sujeito neste processo e ndo apenas um
objeto, para seguir modelos de repeticdes de frases e palavras sem nexo. Por isso, as palavras

geradoras foram pensadas conforme o cotidiano.
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4 MATERIAIS DIDATICOS RECONHECIDOS COMO INEDITOS-VIAVEIS NA
EJA

Na Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJA), a criacdo de materiais didaticos
invencionados e viaveis, representa um desafio, mas também uma oportunidade para melhorar
a aprendizagem, considerando a diversidade de experiéncias de vida e contextos educacionais
dos alunos. Materiais que atendem a essas necessidades, sdo fundamentais para uma educacéo
inclusiva, dindmica e significativa. Materiais que abordam temas cotidianos, como trabalho,
familia e questBes sociais, tornam-se mais significativos e motivadores. Exemplos praticos
ajudam os alunos a ver como o conhecimento pode ser aplicado em suas vidas. Entre os
conteldos que sdo mais aceitos pelos alunos, estdo os recursos digitais e tecnoldgicos, que
atraem alunos familiarizados com dispositivos mdveis, oferecendo flexibilidade no

aprendizado.

4.1 O QUE ACONTECE NOS COTIDIANOS DAS ESCOLAS DE EJA

A vivéncia das experiéncias educacionais nos espacgos escolares apresenta-se como
uma tarefa complexa, uma vez que envolve uma série de reflexdes. Além disso, 0s
movimentos que serdo transcritos e descritos ao longo desta pesquisa sdo essenciais para a
leitura e, consequentemente, para a compreensdo desse cotidiano escolar. Nilda Alves (2003)

faz referencia aos processos desenvolvidos nas pesquisas nos/dos/com os cotidianos:

Com eles, fomos entendendo, em processos individuais e coletivos, as maneiras
particulares como se cria conhecimentos nos cotidianos, buscando compreender as
diferentes l6gicas com que se articulam. Em primeiro lugar, entendemos que, ao
contrério do que se d4 com o modo de criar conhecimentos nas ciéncias surgidas na
Modernidade, essas maneiras incluem de modo inseparavel, o fazerpensar5, tanto
como a pratica-teoria-pratica, em movimentos sincronicos que misturam, sempre,
agir, dizer, criar, lembrar, sentir... (Alves p. 02, 2003).

Deste modo, 0s processos criativos de conhecimento podem ser integrados e
complexos, onde a experiéncia cotidiana desempenha um papel fundamental na construgdo do
saber, desafiando as abordagens mais rigidas das ciéncias modernas. O cotidiano escolar é, sem
duvida, um espaco repleto de possibilidades criadoras e invencdes.

Nossa compreensdo, fundamenta-se nas ideias de Certeau (1994, p. 38), que sugere que o
cotidiano se inventa através de mil maneiras de caca ndo autorizada. Alves (2001), nos ajuda e

apresenta o cotidiano com a afirmagdo sobre como pode ser visto. “vou reafirméa-lo como sendo de
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prazer, inteligéncia, imaginacdo, memoria e solidariedade, precisando ser entendido, também e,
sobretudo, como espacgo/tempo de grande diversidade”. Esta afirmacdo, colabora com nossa
compreensdo sobre o cotidiano e suas producBes nos espacos escolares. Nos movimentos que aqui
registramos e sentimos por meio da escuta, do sentir e das acdes que despertam, surgem possibilidades
de pensar e refletir sobre os diferentes modos de produzir conhecimento para a Educagédo de Jovens,
Adultos e 1dosos e idosos.

O espaco cotidiano que vivenciamos em nossa pesquisa, nos ajuda no processo de
descricdo dos movimentos que faco nessa pesquisa, impressionada pelos conceitos que
discutimos. Apoiados na obra de Certeau (1994), vamos iniciar, compreendendo 0 espaco e
seus movimentos, assim com as coisas que eu apreendi de modo diferente daquilo que eu
buscava ‘ver’ na minha pesquisa na escola que escolhi como campo de estudo: mergulhar
segundo Alves (2003), em uma realidade completamente diferente do que imaginava, buscar
referéncias por meio dos sons, sendo capaz de absorver a diversidade existente neste espaco.
Essa experiéncia inclui caminhar e tocar objetos e pessoas, permitindo-me ser tocado por eles,
além de perceber os odores que a realidade apresenta em cada momento.

A imersdo no espaco educativo enquanto pesquisadora proporcionou uma experiéncia
distinta em comparagdo a vivéncias anteriores, como a de aluna durante a graduagio e,
atualmente, na funcdo de professora pesquisadora. A chegada a este ambiente atribui uma
variedade de sentidos e significados, uma vez que adentro o campo de pesquisa com 0
objetivo de compreender o objeto de estudo, a0 mesmo tempo em que vivencio cada momento
de maneira singular.

A entrada na escola se da, inicialmente, por meio da coordenacdo pedagogica, onde
sou recebida diariamente pela professora coordenadora pedagdgica, que me acolhe e faz suas
consideracdes iniciais sobre as turmas e o docente que acompanho naquele dia. Além disso,
ela oferece uma anélise sobre a realidade atual do sistema educacional destinado aos
educandos (as) que compdem o publico atendido.

O trajeto que fazia até a sala de aula me permitia uma serie de reflexdes, durante o
percurso que eu precisava fazer no qual passava por um imenso corredor até chegar a sala de
aula, o caminho parecia curto, porém as reflexdes insistiam em inquietar-me, estas
possibilitavam diversos questionamentos. Quem seriam os alunos? como seria a turma? como
seria meu acolhimento durante as aulas? Enfim. chegando a porta pedia a permissdo a
professora para entrar e meu cora¢do automaticamente sentia uma profunda tristeza.

Ao deparar-me com aquela turma com nimero pequeno de jovens, logo que sentava,

atentamente colocava-me a ouvir as interlocucbes entre a docente e os educandos, as
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devolutivas eram minimas, ndo sei se era porque eles ndo me conheciam. Em outros
momentos me pegava observando os alunos, e acabava sendo tomada por um o sentimento
gue me angustiava, parecia que eles ndo estavam ali em outros momentos até poderiam estar,
mas sempre um distanciamento, a insisténcia da professora em manté-los focados, era
gritante, ela instigava, ela provocava o tempo todo.

Em outros momentos, percebi a utilizagdo de aparelhos celulares pelos educandos que
digitavam o tempo todo sem haver nenhum contato verbal e aquele movimento me fazia
refletir e questionar sobre o que estavam faltando, quais eram sonhos, 0s desejos, anseios
daqueles jovens. As turmas que participaram da pesquisa eram turmas com alunos muito
jovens, alguns inseridos no mercado de trabalho, outros com histérico de repeténcia. Esse
perfil ndo é muito diferente de outras escolas do municipio.

A observacdo é um dos momentos cruciais da pesquisa, ela permite a nossa
aproximacao aos sujeitos docentes e educandos, permitindo-me conhecer a realidade de perto,
bem como uma abertura que culmina com algumas confissdes, desabafos. Em outro momento,
chegando a sala de aula, teve experiéncia de acompanhar uma aula de matematica e percebia
desinteresse dos educandos e uma professora que, a todo momento, buscava e criava
alternativas, chamava a atencéo, a forma de questionar. de interpretar o tempo todo, e sentir
que talvez estivesse sozinha naquela sala de aula mesmo em meio a trés ou quatro educandos.

A Escola Joana Honorio esta situada em um prédio antigo, considerado extenso, e
pode ser classificada como uma instituicdo de grande porte. Dentre as modalidades de ensino
oferecidas, destaca-se a Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos (EJA). As aulas dessa
modalidade, sdo ministradas no lado esquerdo do edificio, onde também se localiza a
biblioteca. As salas destinadas ao publico da EJA, estdo posicionadas quase no final do
corredor, com vista para uma area aberta. Durante o periodo noturno, o ambiente apresenta-se
bastante escuro e as salas sdo percebidas como abafadas.

As salas de aula recebem visitas diarias da coordenacdo pedagdgica, que percorre 0s
corredores convidando os educandos a adentrarem em suas respectivas salas, estabelecendo
assim uma rotina constante. A experiéncia vivenciada pelos alunos da EJA, difere
significativamente das demais modalidades de ensino, principalmente, em relacdo ao horéario
de entrada e a0 momento em que a merenda € servida. A merenda destinada aos alunos da
EJA, é a mesma fornecida para os outros turnos, e esse momento é especialmente aguardado
pOr NOSSOS jovens.

Entre as opcdes servidas na merenda, o prato mais apreciado pelos alunos é arroz com

carne e suco, que geralmente ndo sobra. Os professores que atuam nesta escola sdo, em sua



71

maioria, docentes do Ensino Fundamental 11 nos demais turnos.” Para compreender as cenas

descritas acima buscamos a colaboracdo de Alves (2001)

Para apreender a "realidade” da vida cotidiana, em qualquer dos espacos/tempos em
que ela se da, é preciso estar atenta a tudo o que nela se passa, se acredita, se repete,
se cria e se inova, ou ndo. Mas é preciso também reconhecer que isso ndo é facil,
pois o ensinado/aprendido me leva, quase sempre, a esquemas bastante estruturados
de observacdo e classificagdo e é com grande dificuldade que consigo sair da
comodidade do que isto significa, inclusive a aceitacdo pelos chamados "meus
pares", para me colocar a disposi¢do para o grande "mergulho” na realidade (Alves,
2001, p. 04).

A reflexdo sobre como aprendemos a partir da realidade, isso sob o viés de Alves
(2001), reflete sobre os desafios da observacdo e compreensdo da realidade encontradas no
cotidiano, o que nos mostra a importancia de irmos além das estruturas convencionais do
pensamento e estando aberto a complexidade da experiéncia humana. Para tanto essa busca
por uma compreensdo mais ampla e profunda requer coragem para se afastar do habitual e
explorar novas possibilidades.

O ato de interpretar os cotidianos que, anteriormente explorei, leva-me a questionar
quais sentidos preciso agucar para compreender os mergulhos necessarios a ampliacdo da
minha visdo sobre 0s acontecimentos narrados pelos praticantes dessas experiéncias. Em
"Decifrando o Pergaminho”, Alves (2001) propfe uma reflexdo acerca da importancia de
trabalhar a visdo dos sentimentos em sua pesquisa. A autora se interroga sobre o que
realmente consegue formular a partir de suas anotagdes, considerando 0s espacgos temporais
que ndo consegue desvelar e 0s questionamentos que, por sua vez, resultam em afirmac6es
sobre o que pode ser do interesse das pesquisas relacionadas aos cotidianos.

Essa reflexdo aponta para a relevancia do processo investigativo, no qual os sujeitos
envolvidos — ou seja, as pessoas praticantes — assumem um papel central. A énfase na
vivéncia desses praticantes, destaca a necessidade de entender suas historias e experiéncias
como fundamentais para uma interpretacdo mais ampla e contextualizada dos fendmenos
sociais. A concretude da compreensao acerca do cotidiano de seus objetos, esta relacionada ao
estudo dos espacgos, dos tempos e de todas as condi¢es envolvidas nesse processo. Busco
essa compreensdo embasando-me em Alves (2001, p. 6): “Pois s6 assim conseguirei entender
0 que o “usuario” destes espagostempos “fabrica” com os objetos de consumo a que tem
acesso que redes vdo tecendo, no seu viver cotidiano, que inclui pessoas e objetos (Alves,
2001, p. 6)”.
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A reflexdo que a autora propde sobre a complexidade das interagdes que o “usudrio”
estabelece com o0s espagos e tempos que habita revelando a ideia de que o usuario “fabrica”
algo com o0s objetos de consumo sugere que nao SOMOS Meros receptores passivos de
produtos, mas sim agentes ativos na construcdo de significados e experiéncias cotidianas. A
expressao “fabrica” implica um processo de criagdo e transformagdo, no qual os objetos de
consumo transcendem suas func@es utilitarias, tornando-se instrumentos atraves dos quais 0
individuo tece suas relacdes sociais e culturais.

Esses objetos estdo impregnados de significados, que vao além do seu uso imediato;
eles se integram & identidade do usuario e as narrativas que ele constroi em seu cotidiano. Ao
incluir tanto pessoas quanto objetos na analise, a autora destaca a relevancia das redes sociais
gue emergem nesse contexto. As relagbes interpessoais se entrelagam com as interacoes
mediadas por objetos, revelando como nossa vida cotidiana constitui uma teia complexa de
significados construidos coletivamente.

Esse aspecto nos convida a refletir criticamente sobre nossas préaticas de consumo,
interacdo e relacionamento com o mundo ao nosso redor, enfatizando a necessidade de uma
analise cuidadosa dessas dinamicas. Essa reflexdo oferece uma compreensdo mais profunda
do papel do individuo na dinamica social e cultural, ressaltando a interdependéncia entre
espaco, tempo e as experiéncias vividas por meio dos objetos. Essa andlise, nos leva a
considerar como esses elementos moldam ndo apenas nossas praticas diarias, mas também
nossa compreensao de nds mesmos e dos outros.

A esse respeito, temos a afirmativa de Certeau (1994) essas mil maneiras de fazer
constituem as mil praticas pelas quais usuarios se apropriam do espaco organizado pelas
técnicas de producdo sociocultural. Neste fragmento de texto, destacamos a diversidade de
praticas que 0s usuarios adotam ao interagir com 0 espa¢o organizado pelas técnicas de
producdo sociocultural. Essa perspectiva enfatiza que, embora existam estruturas e sistemas
predefinidos, que moldam o ambiente social e cultural, os individuos ndo sdo meros
receptores passivos dessas determinagfes. Em vez disso, eles exercem uma agéncia ativa ao
se apropriar desses espacos.

Essa ideia proposta por Certeau (1994), nos convida a reconhecer a complexidade das
relacdes entre os individuos e 0s espacos que habitam. Nossa compreensdo nos leva a
perceber a importancia da agéncia individual na constru¢cdo do significado sociocultural,
evidenciando como as préticas cotidianas moldam tanto o espaco quanto as identidades
sociais. Assim, somos levados a reconsiderar nosso papel ativo na dindmica da vida urbana e

nas interacdes sociais que nos cercam.
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O trabalho da referida pesquisa, realizado nos espacos escolares, passa a ter um
significado e ao mesmo tempo diferencial pois durante sua realizacdo muitas vezes nos
inquietamos e o que fora feito pela manha e desfeito a tarde. Neste caso, a pesquisa tem esse
poder de transformacdo e questionamento sobre aquilo que ja esta estabelecido e considerado
como pronto ou acabado.

Ser, assim, capaz de “revoltar” em mim o que esta pronto e acabado, ganhando forca
(prético-tedrica-pratica) para organizar 0s argumentos de apoio a vida na sua
passagem cotidiana, nos multiplos combates que devo travar, tentando superar cada
vez mais a tdo dificil cotidianidade (Alves, 2001, p. 8)

A autora expressa um desejo profundo de transformacéo pessoal e social. Enfatizando

a importancia de questionar o status quo, unir teoria e pratica para ganhar forca nas lutas

diarias e encontrar argumentos que sustentem uma vida significativa em meio aos desafios

cotidianos. E uma chamada & acdo para aqueles que desejam ndo apenas sobreviver, mas

também prosperar e lutar por mudancas em suas vidas e na sociedade ao seu redor. O

movimento intitulado de beber em todas as fontes, segundo Alves (2001), com suas

consideracdes sobre como o pensamento ocidental se desenvolveu, enfatizando uma viséo que
prioriza a observagéo e a evidéncia como fundamentos do conhecimento.

A formagdo do pensamento ocidental dominante, que exige “ver para crer”, levou a

grande dificuldade em se aceitar o multiplo: os multiplos sentidos, os multiplos

caminhos, os multiplos aspectos, as multiplas regras, as multiplas fontes. Desta

maneira, pensar “ao contrario”, em ciéncia, tem exigido uma discussdo sobre o que

pode ser aceito como fonte de conhecimento. Naturalmente, o “exame” do cotidiano,

entendido como um nivel menor de uma “realidade” maior, por muitos de nossos

colegas, € possivel com o emprego das mesmas regras usadas para estudar este
mundo maior (Alves, 2001, p.10).

O movimento denominado "beber em todas as fontes"”, conforme discutido por Alves
(2001), aborda a maneira como o pensamento ocidental se desenvolveu, destacando uma
perspectiva que prioriza a observacdo e a evidéncia como fundamentos do conhecimento.
Esse movimento, propde uma ampliacdo das fontes de saber, desafiando a visdo restritiva que
limita a compreensdo da realidade as Unicas informacdes que podem ser diretamente
observadas e mensuradas. Ao valorizar a diversidade de experiéncias e saberes, ele busca
integrar diferentes perspectivas, reconhecendo a legitimidade de formas de conhecimento que
vao além do empirismo tradicional. Assim, o movimento "beber em todas as fontes" é um
convite a reflexdo critica e a inclusdo de mdltiplos pontos de vista na construcdo do

conhecimento, contribuindo para um entendimento mais abrangente e pluralista da realidade.
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Durante as rodas de conversa, os professores compartilnaram situagbes que
evidenciam um desejo coletivo de mudanca, inovacdo no contexto educacional. Esse anseio se
traduz na intencdo de impulsionar os educandos a ndo desistirem diante das dificuldades,
incentivando-os a explorar novas invengdes, trilhar novos caminhos e efetuar novas
aprendizagens. Esta dindmica de troca de experiéncias possibilitara momentos de reflexdes
acerta de suas praticas e os desafios revelando a importancia da resiliéncia e da criatividade
no ambiente escolar. A educacdo, ao promover um espaco de didlogo aberto, torna-se um
catalisador para a transformacdo, permitindo que tanto educadores quanto educandos
reconhecam suas potencialidades e se sintam motivados a buscar solugdes inovadoras para 0s
desafios que enfrentam.

A proposta de "ndo desistir" € particularmente relevante em tempos em que a educacao
se confronta com diversas adversidades, como a desmotivacdo dos alunos e as limitagoes
estruturais das instituicdes. Ao fomentar uma cultura de perseveranca e exploracdo, 0s
professores desempenham um papel crucial na formacao de individuos proativos e engajados,
capazes de criar e se reinventar em meio as incertezas.

Além disso, o0 estimulo a invencdo e a busca por nossos caminhos sugere uma
abordagem pedagogica que valoriza a aprendizagem ativa. Essa perspectiva esta alinhada com
as teorias contemporaneas de ensino-aprendizagem, que defendem a importancia da
participacdo dos alunos no processo educativo. Ao serem encorajados a contribuir com suas
ideias e experiéncias, 0s educandos ndo apenas se tornam protagonistas de sua propria
aprendizagem, mas também desenvolvem habilidades criticas e criativas que sdo essenciais
para o seu futuro. Portanto, as rodas de conversa ndo apenas refletem um desejo legitimo de
transformacdo no contexto educacional, mas também destaca a relevancia da colaboracéo
entre professores e alunos na constru¢do de um ambiente de aprendizagem mais dinamico e
inspirador. Essa interacdo continua é fundamental para cultivar uma mentalidade inovadora e
resiliente, que prepara os educandos para os desafios do mundo contemporaneo.

As manutengdes no espaco e no tempo dos cotidianos, revelam uma dimensdo
complexa da experiéncia humana que, frequentemente, é subestimada ou mal interpretada. Ao
desafiar a visdo simplista que associa a repeticdo de praticas a falta de vontade ou a
submissdo, € possivel perceber que essas acdes cotidianas carregam significados profundos e
variaveis. Essas praticas, muitas vezes, rotuladas como iguais ou repetitivas, na verdade, sdo
expressOes de resisténcia e criatividade. Elas podem ser vistas como adaptagdo de

sobrevivéncia em um mundo em constante mudanca, onde a estabilidade é frequentemente
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buscada em meio a incerteza. Assim, a repeticdo ndo deve ser encarada como um sinal de
estagnacdo, mas sim como uma forma de reafirmar identidades e construir comunidades.

Além disso, ao adotar uma abordagem que envolve multiplos sentidos — olhar, ver,
sentir e tocar — a analise das préaticas cotidianas se torna mais rica e abrangente. Esse olhar
atento permite captar as sutilezas das interagfes sociais e as nuances das experiéncias
individuais, revelando como cada ac¢do pode ter seu préoprio contexto e significado.

A relacdo entre essas praticas cotidianas e as estruturas de poder também merecem
destaque. Muitas vezes, as acoes realizadas para impressionar aqueles em posi¢fes superiores
podem ser interpretadas como uma forma de negociacdo de poder social. Contudo, essa
dindmica ndo deve obscurecer o valor intrinseco das praticas em si mesmas. Reconhecer a
singularidade dessas acdes é essencial para entender como elas contribuem para a formacéo
de lacos sociais e para a construcdo de significados coletivos. Alves (2001, p. 56), nos
apresenta 0 quarto movimento, uma ideia que tem como tema “narrar a vida e literaturizar a
ciéncia.

H& assim, uma outra escritura a aprender: aquela que talvez se expresse com
maltiplas linguagens (de sons, de imagens, de toques, de cheiros etc.) e que, talvez,
ndo possa ser chamada mais de “escrita”; que ndo obedega a linearidade de
exposicdo, mas que teca, ao ser feita, uma rede de multiplos, diferentes e diversos
fios; que pergunte muito além de dar respostas; que duvide no préprio ato de

afirmar, que diga e desdiga, que construa uma outra rede de comunicacdo, que
indique, talvez, uma escrita/fala, uma fala/escrita ou uma fala/escrita/fala.

A ideia de uma "outra escritura”, nos convida a uma reflexdo sobre a natureza da
comunicacdo e a diversidade das formas de expressdo que existem além da linguagem verbal
e escrita convencional. Essa ideia desafia os paradigmas tradicionais e nos leva a considerar
como podemos expandir nossa compreensdo sobre o0 que significa comunicar-se.
Primeiramente, a nocdo de que essa "outra escritura" se expressa através de mdltiplas
linguagens — sons, imagens, toques e cheiros — ressalta a riqueza das experiéncias
sensoriais. Cada um desses elementos carrega significados proprios e pode evocar emogdes e
memdarias de maneira Unica. Por exemplo, uma musica pode transmitir sentimentos profundos
que palavras ndo conseguem capturar; uma obra de arte visual pode provocar reflexdes ou
didlogos internos que vao além do verbal.

A caracteristica de ndo obedecer a linearidade de exposicdo, € particularmente
relevante, em um mundo onde as informacBes sdo frequentemente apresentadas de forma
fragmentada e rapida. Na "outra escritura”, as ideias se entrelagam como em uma rede,

permitindo conexdes inesperadas e uma exploracdo mais complexa dos temas abordados. Essa
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abordagem reflete a dindmica do pensamento contemporéneo, onde as ideias se conectam de
maneira ndo hierarquica, promovendo uma compreensdo mais rica e multifacetada. Além
disso, a ideia de que essa forma de comunicacdo "pergunta muito além de dar respostas” é
fundamental. Em vez de buscar conclusBes definitivas, essa escrita convida a reflexéo
continua e ao questionamento. Essa postura, & essencial em contextos educacionais e
criativos, onde o aprendizado acontece muitas vezes através da indagacdo e da exploragdo. Ao
incentivar perguntas, abrimos espaco para um dialogo mais profundo e significativo.

A capacidade de "dizer e desdizer" sugere uma flexibilidade cognitiva que é vital em
um ambiente em constante mudanca. Essa pratica permite que as pessoas reconsiderem suas
opinides a luz de novas informacg6es ou experiéncias, promovendo um ambiente saudavel para
0 debate e a troca de ideias. Essa dindmica € especialmente importante em sociedades
pluralistas, onde diferentes perspectivas podem enriquecer o entendimento coletivo. A
interconexao proposta entre "escrita/fala” e "fala/escrita” enfatiza que a comunicacdo néo é
um ato isolado; € um processo continuo que envolve um fluxo dindmico entre diferentes
modos de expressdo. Essa interacdo pode levar a uma maior empatia e compreensao entre 0S
individuos, pois incentiva o reconhecimento das diversas formas pelas quais as pessoas se
expressam e se conectam.

A reflexdo sobre a importancia das narrativas nas pesquisas do cotidiano, revela um
aspecto fundamental da experiéncia humana: a maneira como contamos € compreendemos
nossas histérias molda nossa identidade e nossa percep¢do do mundo. As narrativas ndo sdo
apenas relatos de eventos, mas sim construcbes complexas que incorporam emocdes,
contextos e relagdes sociais.

Primeiramente, as narrativas oferecem uma rica multiplicidade de informacdes que
vao além dos dados quantitativos frequentemente utilizados em pesquisas tradicionais. Elas
capturam a esséncia das experiéncias humanas, incluindo sentimentos, pensamentos e
interacOes sociais. Essa abordagem qualitativa permite que os pesquisadores compreendam a
realidade de maneira mais abrangente reconhecendo que os individuos ndo sdo apenas
numeros em uma planilha, mas seres humanos com historias Unicas e significativas.

Além disso, as narrativas tém o poder de resgatar momentos e sentimentos que podem
estar adormecidos na memoria coletiva. Ao contar suas historias, os individuos trazem a tona
experiéncias passadas que moldaram suas identidades e suas visdes de mundo. Isso é
especialmente relevante em contextos comunitarios ou culturais, onde as narrativas coletivas

ajudam a fortalecer lacos sociais e a perpetuar tradicdes. Através dessas historias
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compartilhadas, as comunidades podem reconhecer suas lutas, conquistas e desafios, criando
um senso de pertencimento e identidade.

As narrativas, também, desempenham um papel crucial na construcdo da compreenséao
mutua entre diferentes grupos sociais. Ao compartilhar experiéncias pessoais e coletivas, as
pessoas podem encontrar pontos em comum e construir empatia. 1sso é particularmente
importante em sociedades diversas, onde as diferengas culturais e sociais podem levar a mal-
entendidos ou preconceitos. As narrativas servem como pontes que conectam individuos de
diferentes origens, permitindo um dialogo profundo e significativo. Além disso, ao destacar a
importancia dessas narrativas no cotidiano, percebemos que cada histéria é influenciada por
um contexto social amplo. As relagdes interpessoais, as dinamicas familiares e as estruturas
sociais moldam as experiéncias individuais. Portanto, ao analisar narrativas, é essencial
considerar esses fatores contextuais para obter uma compreensdo mais rica das realidades
apresentadas.

Outro ponto relevante, é o potencial transformador das narrativas. Ao contar suas
histdrias, os individuos ndo apenas refletem sobre suas experiéncias passadas, mas também
podem reimaginar seu futuro. Narrar pode ser um ato terapéutico, que promove a
autoconsciéncia e o empoderamento, 0 que se relaciona com o conceito de "narrativa
emancipatoria”, onde contar histérias pode ajudar os individuos a reivindicar sua voz e
agéncia em suas vidas.

Ao abordar a multiplicidade das narrativas nos cotidianos, € importante reconhecer
que cada historia € Unica e valida. A diversidade das experiéncias humanas enriquece nossa
compreensdo do mundo. Portanto, as pesquisas que incorporam narrativas ndo apenas
ampliam nosso conhecimento académico, mas também promovem uma valorizacdo das vozes
individuais e coletivas. As narrativas desempenham um papel essencial nas pesquisas do
cotidiano ao oferecer uma visdo mais profunda das experiéncias humanas. Elas conectam
passado e presente, criam empatia entre diferentes grupos sociais e promovem uma
compreensdo mais profunda da realidade que vivemos. Ao valorizar essas historias, estamos
ndo apenas documentando a vida cotidiana, mas também celebrando a complexidade da
condi¢cdo humana.

O cotidiano das escolas de Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos (EJA), é
caracterizado por uma diversidade significativa entre os alunos, que variam em idade,
experiéncias de vida e niveis de escolaridade. Esse ambiente educacional exige flexibilidade,
acolhimento e adaptacdo as necessidades individuais. Além disso, estes educandos trazem em

si lacunas educacionais devido a interrupcdes anteriores nos estudos.
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Estes espacos e suas questdes sdo complexos, porém precisamos responder de alguma
maneira, pois isso € 0 que o cotidiano nos oferece, estas situa¢des encontradas nos espacgos
sdo provocacgdes que nos permitem por a prova o que acreditamos ter aprendido. Alves (2001)
veem nos instigar sobre este espaco ao invés de dividir, para analisar, sera preciso multiplicar
— as teorias, 0s conceitos, os fatos, as fontes, os métodos etc. Mais que isso, serd necessario
entre eles estabelecer redes de multiplas e também complexas relagfes. Esta afirmativa da
autora nos orienta sobre como devemos nos apropriar para s6 entdo tentar conduzir essas
questdes acerca dos cotidianos e seus aportes.

Mediante a identidade diversa e plural da EJA, em algumas situacdes, sdo necessarias
adequacdes que permitam aos educandos permanéncia no ambiente escolar. Entre as
condi¢cBes para esta permanéncia, estdo a flexibilizacdo dos horarios, sendo este um fator
importante para que o publico da EJA possa acompanhar as aulas, assim como 0s contedos
baseados em seus cotidianos.

Ao considerar a diversidade da EJA, entendemos o compromisso social que temos
com essa modalidade, sendo necessaria em alguns momentos, uma escuta sensivel e
respeitosa, como forma de garantir um atendimento que propicie suporte emocional e
pedagdgico individualizado para lidar com desafios emocionais e insegurangas que muitos
alunos enfrentam ao retornar & escola. A realidade de muitas comunidades enfrenta
limitacGes, no tocante a infraestrutura e recursos, outro fator é a evasdo escolar, que pode ser
exacerbada por condi¢cbes socioeconémicas dificeis. A empatia e 0 respeito pelas experiéncias
dos alunos séo essenciais para construir um ambiente de aprendizado inclusivo e participativo.

Nesse sentido, a EJA ndo se limita apenas a alfabetizacdo, ela promove a formacéo
cidadd, embora os desafios e barreiras sejam muitos, os alunos demonstram resiliéncia e
buscam mudangas significativas em suas vidas através da educacdo. A colaboracdo com a
comunidade no sentido de contribuir com gestos de acolhimento, enriquece a formacdo dos
alunos, oferecendo recursos adicionais e oportunidades praticas. As instituicGes que ofertam a
modalidade de Educacgéo de Jovens, Adultos e ldosos e idosos (EJA), constituem um espaco
repleto de desafios e oportunidades, onde a educacdo transcende o aspecto académico e
promove o desenvolvimento integral dos individuos em um ambiente acolhedor e flexivel.

A prética docente € marcada por desafios e reflexdes que revelam como professores e
professoras percebem seu cotidiano em sala de aula. Eles reconhecem que a escolha e o uso
de materiais didaticos vdo além de questbes técnicas, constituindo decisdes pedagdgicas

essenciais para o aprendizado dos alunos. Os educadores enfatizam que esses materiais devem
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ser utilizados de forma intencional e contextualizados, promovendo um ambiente de
aprendizagem significativo, adaptando-se a diversidade das necessidades dos estudantes.

Além disso, muitos docentes destacam a importancia da formacdo continuada e da
troca de experiéncias com colegas para aprimorar suas praticas. Essa colaboracao enriquece 0
repertorio didatico e estimula uma reflexdo critica sobre os métodos utilizados. Portanto, ao
analisar o cotidiano escolar, percebemos que as praticas pedagogicas e 0 uso de materiais
didaticos, estdo interligados em um processo dinamico de construcdo do conhecimento, no
qual a voz do professor é crucial para criar um ambiente educativo inclusivo e eficaz.

Os docentes também evidenciam que a troca de experiéncias com os colegas aprimora
suas préticas. Afirmando que a utilizagdo de materiais didaticos deve ser intencional e
contextualizada, buscando sempre promover um ambiente de aprendizagem significativo. Eles
reconhecem que cada recurso tem suas especificidades e que a forma como séo integrados ao
planejamento pedagdgico, pode influenciar a motivacdo e o engajamento dos alunos. Além
disso, muitos professores ressaltam a importancia da adaptacdo desses materiais para atender
a diversidade presente nas salas de aula, considerando as distintas realidades e ritmos de
aprendizagem dos estudantes. Por meio da producdo de materiais com temas pertinentes a
realidade desses, ou seja, a partir do cotidiano em particular com exemplo de casos reais que
possam se transforma em reflexdo consequentemente acéo.

Essa troca enriquece o repertorio didatico e possibilita uma reflexdo critica sobre os
métodos utilizados. Ao abordar o cotidiano escolar, as praticas pedagdgicas e 0 uso dos
materiais didaticos sdo interligados a um processo dinamico de construcdo do conhecimento,
onde a voz do professor é fundamental para criar um ambiente educativo mais inclusivo e
dindmico.

E importante reconhecer o cotidiano escolar e das praticas educativas como espacos
dindmicos, onde ocorre o processo de ensino-aprendizagem. Esses ambientes ndo sdo apenas
locais fisicos, mas também contextos onde se entrelacam praticas e teorias que influenciam a
formacdo de alunos e professores. A expressdo "espacostempos” sugere que o aprendizado é
continuo e fluido, envolvendo interacBes constantes entre todos o0s participantes da
comunidade educativa. Para entender a "poténcia criadora, emancipatoria e politica” das
praticas e teorias educativas cotidianas, € fundamental analisar como os educadores e
estudantes lidam com os elementos que lhes sdo apresentados, como projetos pedagdgicos,
politicas educativas, materiais didaticos e conteudos curriculares, o que implica em observar

as estratégias que os praticantes adotam ao interagir com essas imposi¢oes.
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Os educadores ndo sdo meros receptores passivos, eles reinterpretam, adaptam e
resistem as diretrizes que recebem, criando significados préprios a partir de suas experiéncias
e contextos. Essa pratica ativa permite que eles desenvolvam uma pedagogia que reflita suas
realidades e as necessidades de seus alunos. Ao compreender como esses praticantes "fazem
com o que lhes é posto ou imposto", podemos reconhecer a complexidade do trabalho docente
e a possibilidade de transformacdo social através da educacdo. A educacdo € um processo
colaborativo e criativo, em que todos os envolvidos tém um papel ativo na constru¢do do
conhecimento. E essa interacdo entre teoria e pratica que pode levar a uma educacio
emancipadora e politicamente consciente.

Desse modo, nos propomos a apresentar o cotidiano, ancorados no pensamento de
Nilda Alves (2001, 2003, 2010, 2019) e Certeau (1994), para interpretar 0s cenarios
discursivos do cotidiano da EJA e o uso de materiais didaticos percebidos/destacados,
investigando as praticas desse uso, assim como a diversidade de produgdes desses
professores. As experiéncias vividas nos processos constitutivos, revelam mudangas
significativas na educacdo, que redesenham o contexto educacional e um novo olhar acerca
dos mais diversos processos criativos que exigem reposicionamentos éticos, estéticos e
politicos em relacédo as propostas hegemonicas dos curriculos.

Nesta perspectiva, propomos uma rede de didlogo por meio de uma escuta sensivel e
respeitosa sobre as praticas e construcdes pedagdgicas, mergulhando na vida ordinéria para
interpretar os movimentos dialdgicos do uso dos materiais didaticos percebidos/destacados.
Essa analise fundamenta-se no pensamento de Nilda (2001) e Certeau (1994), apresentando
uma reflexdo sobre a dindmica no que tange a produc¢do dos materiais didaticos nos cotidianos
escolares.

A nocdo de ensinar e aprender acontece de forma simultanea e coletiva, refletindo uma
perspectiva pedagogica que valoriza a colaboracdo, a troca de saberes e a vivéncia no
processo educativo. Nesse contexto, a aprendizagem ndo € entendida como uma simples
transmissao linear de conhecimento, mas como um entrelagamento das experiéncias diarias,
das relacdes e dos contextos que cada individuo possui. Entre as consequéncias dos processos
de construcédo de narrativas, destacamos a producéo de conjunto de materiais que poderdo ser
Uteis em outros momentos por oportuno.

As narrativas monoliticas permitem a compreensdo, de que ha uma unica forma de
contar ou entender a historia da humanidade, o que ignora a diversidade e a complexidade das

experiéncias vividas por diferentes grupos e individuos. Essa perspectiva reducionista
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simplifica as identidades e as vivéncias a um unico ponto de vista, desconsiderando as
multiplas vozes, culturas e contextos que enriquecem a tapecaria da experiéncia humana.

O reconhecimento da pluralidade nas narrativas, é essencial para uma compreensao
ampla da humanidade, pois cada histéria traz consigo ensinamentos, perspectivas e valores
que contribuem para um entendimento, que envolve um reconhecer e a valorizagédo da
diversidade de experiéncias, culturas e identidades que compdem a sociedade, ou seja, ir além
das narrativas predominantes e interpretar as vozes e historias de grupos que, historicamente,
foram marginalizados ou silenciados.

Esse movimento de ampliacdo do dialogo permite que diferentes perspectivas sejam
ouvidas e respeitadas. Ao ouvir essas diversas narrativas, conseguimos entender melhor as
complexidades das relacGes humanas, as interconexdes entre culturas e os desafios sociais que
enfrentam coletivamente. Além disso, um entendimento inclusivo colabora no sentido de
desenvolver empatia e solidariedade, convidando-nos a ver o0 mundo através dos olhos do
outro. Este processo é essencial para constru¢do de uma sociedade mais justas e equitativas,
onde todos se sintam representados e valorizados.

Essa perspectiva contribui para uma convivéncia harmoniosa e para o fortalecimento
da coeséo social, reconhecendo que cada historia individual € parte de um todo maior, mais
rico e inclusivo do mundo. Portanto, ao valorizar as diversas experiéncias e identidades,
podemaos construir um conhecimento mais abrangente e representativo da realidade coletiva.

Para que essa contraposicao se torne efetiva, € imprescindivel o exercicio de outras
epistemologias, o que implica em um reconhecimento ativo de que diferentes formas de
conhecimento, histérias e origens sdo legitimas e valiosas. E fundamental ir além das
narrativas hegemonicamente validadas que, muitas vezes, marginalizam vozes e experiéncias
diversas. Ao abracar essa multiplicidade, podemos construir um entendimento mais
abrangente e inclusivo da historia, que reflete verdadeiramente a diversidade da experiéncia
humana. Ao promovermos uma abordagem plural na forma como narramos e entendemos as
historias de vida e experiéncias de sujeitos, reconhecemos as maltiplas vozes e experiéncias,
de modo que é um passo crucial para derrubar preconceitos e ampliar horizontes, permitindo
que todos os sujeitos sejam vistos e ouvidos em sua totalidade.

Quando se reconhece o0 que ocorre no cotidiano, mergulha-se nos movimentos
dialégicos na producdo dos materiais didaticos pensados/praticados pelos professores(as),
refletindo como esses sujeitos ativos, problematizando ndo apenas por meio de teorias, mas a
partir de uma producdo cotidiana. Essa compreensdo € essencial para reflexdo sobre como os

curriculos e as praticas educativas, se manifestam na realidade dos alunos e educadores.
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Com intuito de fortalecer a escuta sensivel e um dialogo critico e reflexivo sobre a
producdo dos materiais didaticos utilizamos a roda de conversa, instrumento que valoriza a
experiéncia cotidiana dos envolvidos no processo educativo, reconhecendo que tanto os
educadores quanto os alunos, tém papéis ativos na construcdo do conhecimento. Essa
perspectiva busca perceber realidades complexas, e muitas vezes, invisiveis na analise
tradicional da educacao.

Por meio da roda de conversa, as docentes compartilharam suas praticas de docéncia e
producBes pedagdgicas. No enredamento das vozes, compomos uma conversa ancorada na
escuta e no dialogo. Este momento resultou em producdo de conhecimento, por isso, fomos
dialogando com os professores, destacando pontos para que pudéssemos dar conta dos
dialogos e pensarmos os materiais didaticos produzidos.

Iniciamos nossa conversa sobre material permanente com as professoras Flor de
Oiticica e Macambira, através de um dialogo agradavel e pertinente no tocante as angustias e

anseios das professoras. Elas falaram sobre o Eixo | — material didatico permanente:

Vamos l4. Primeiramente, eu ja vou dar uma critica do material didatico que é para o
pessoal da EJA. Eu acho que é retrégrado, acho que é extremamente tradicionalista.
A gente estd vivendo uma era que é de inteligéncia artificial, tecnologias
educacionais, e eu ndo vejo material disponivel nesse sentido para o pablico da EJA.
Até porque, dentro do curriculo da EJA, eu acho que ainda é trabalhado de uma
forma muito tradicional, quando é voltado principalmente para material didatico. E
quando o professor tenta utilizar um material didatico desse dentro da sala de aula, a
gente percebe que ndo é eficaz (Flor de Oiticica, 2024).

A narrativa da professora Flor de Oiticica expressa uma critica contundente ao
material didatico destinado a Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos (EJA). Argumentando
que o material é retrogrado e excessivamente tradicional, o que ndo condiz com as demandas
e as inovacdes da era atual, marcada pelo uso de tecnologias educacionais e inteligéncia
artificial. Em sua visdo, o material didatico permanente, utilizado na EJA, estd preso a
métodos tradicionais de ensino, o que limita a eficdcia do aprendizado. Essa abordagem
tradicional pode ndo atender as necessidades e expectativas dos alunos atualmente. A
professora Flor de Oiticica destaca a importancia da adaptacdo dos materiais didaticos as
novas realidades educacionais, incluindo o uso de tecnologias modernas. Ressaltando a falta
de recursos que integrem essas inovagdes. Flor de Oiticica observa que quando os professores
tentam aplicar esses materiais tradicionais em sala de aula, ndo ha interesse por parte dos

alunos.
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Com este argumento, percebemos uma discrepancia entre o que é ensinado e as
realidades dos alunos, dificultando o processo de aprendizado. A critica é relevante no
contexto da EJA, no qual os alunos sdo adultos, com experiéncias e expectativas em relacédo
ao aprendizado. Entendemos que o material didatico deve ser ajustando de acordo com as suas
vivéncias dos educandos. Essa fala destaca a necessidade urgente de revisar e atualizar os
materiais didaticos na EJA, para que sejam relevantes alinhando-se as inovacdes tecnoldgicas
atuais, favorecendo de certo modo o aprendizado e tornando-o significativo para este publico
especifico.

A introducdo de novas préaticas pedagdgicas em relacdo ao material didatico, pode
gerar interagdes que impactam as atividades cotidianas na escola. Observamos no discurso da
professora Flor de Oiticica, sinais de resisténcia as formas dominantes de conhecimento, o
que indica sua busca por diversificacdo e valorizacdo de diferentes perspectivas no processo
educativo.

A professora Flor de Oiticica demonstra uma postura critica em relagéo as abordagens
tradicionais, promovendo um ambiente educacional mais inclusivo e plural. Ao valorizar as
diversas realidades e experiéncias dos alunos, ela enriquece o aprendizado coletivo e estimula
o didlogo entre os estudantes. Ao abrir espaco para multiplas vozes e perspectivas, a
professora Flor de Oiticica contribui para uma educacao democratica e critica, questionando e
ampliando as no¢Ges sobre o0 saber.

As préaticas e interacbes gque ocorrem no ambiente escolar, sdo descritas como
criadoras de conhecimento, o que implica que o aprendizado ndo acontece apenas por meio do
curriculo formal, mas também, através das experiéncias diarias e das relagdes interpessoais
conduzidas pelo professor em sala. A escola estd em constante didlogo com outras &reas,
como midias, ciéncias, artes, igrejas, movimentos sociais e estruturas de governo. Esses
contextos externos influenciam a maneira como 0s conhecimentos sdo construidos e
compreendidos dentro da escola.

A diversidade de experiéncias e saberes provenientes desses diferentes contextos,
enriquece o ambiente escolar e amplia as formas como os alunos e professores conhecem o
mundo, 0 que sugere uma Vvisdo abrangente da educacdo, em que o aprendizado € visto como
um processo complexo e multifacetado. O cotidiano escolar é uma construcdo dindmica, que
se alimenta de multiplas influéncias externas, refletindo a diversidade cultural e social
presente na sociedade. Essa perspectiva amplia a compreensdo do processo educativo,

reconhecendo a importancia das interacdes entre a escola e 0 mundo ao seu redor:
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Para se compreender os cotidianos escolares como espagotempos de criacdo e de
articulacdo de conhecimentos, de emancipacdo e de invencdo da vida, e ndo apenas
como um dominio do social no qual s6 existe passividade, submissdo, repeticdo,
reproducdo e consumo do que é criado em outros contextos (como as politicas
educativas oficiais, as disciplinas cientificas e o0 mercado) (Alves, 2018, p. 04).

Para que possamos entender os cotidianos escolares como espagos/tempos de criagdo e
articulacdo de conhecimentos, bem como de emancipacdo e invengdo da vida, é essencial ndo
0s ver apenas como um dominio social marcado pela passividade, submissdo, repeticao,
reproducao e consumo do que é produzido em outros contextos, como as politicas educativas
oficiais, as disciplinas cientificas e 0 mercado. Essa perspectiva nos convida a reconhecer a
dindmica ativa e inovadora que pode ocorrer no ambiente escolar. O dialogo na roda de
conversa com a professora Macambira, sobre 0 uso dos materiais permanentes, revela uma
realidade complexa e multifacetada da Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos (EJA),
destacando as nuances do cotidiano escolar.

A gente pesquisa. Porque a gente olha muito a realidade de cada um. Porque dentro
da EJA, eles sdo multisseriados. A gente os tem de varios niveis. Independente de
eles estarem em uma turma de quinto periodo, mas eles ndo sdo nivelados naquele

jeito. Eu mal uso o da escola. Eu ndo vou mentir para vocé (Macambira, 2024, p.
35).

A narrativa de Macambira sobre a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJA), nos
revela que cada aluno tem uma realidade diferente, com experiéncias e conhecimentos
variados, 0 que € comum nesse contexto. Em sua visdo, 0 ensino deve ser adaptavel e
reflexivo, ou seja, os educadores precisam entender as necessidades e as particularidades de
cada aluno para ensinar de forma mais eficaz. A professora Macambira traz, em sua fala, a
expressao "multisseriados™ indicando que os alunos estdo em diferentes niveis de aprendizado
dentro da mesma turma, o que € um desafio, porque torna dificil aplicar metodos de ensino
tradicionais, que geralmente funcionam melhor em grupos homogéneos. Em sua fala,
Macambira esclarece que "mal usa os materiais permanentes da escola”, o que revela a falta
de conexao entre os materiais didaticos disponiveis e o que realmente acontece nas aulas, ou
seja, significa que ndo existe recursos para serem utilizados para atender as necessidades dos
alunos, limitando as oportunidades de aprendizado.

Outro destaque na narrativa da professora, é o fato dos materiais permanentes serem
utilizados em segundo plano o que aponta para a necessidade de novas praticas no ensino. Em
vez de seguir um curriculo rigido, seria oportuno encontrar formas criativas e praticas de
integrar esses recursos ao cotidiano escolar, tornando o aprendizado mais relevante e

acessivel. A professora conclui, enfatizando a importancia de uma pedagogia que valorize as
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experiéncias individuais dos alunos, o que significa que os educadores devem estar
preparados para lidar com essa diversidade, criando um ambiente inclusivo que favoreca o
aprendizado significativo.

A escuta de Macambira provoca a reflexdo sobre os desafios especificos vivenciados
pela modalidade EJA, devido a diversidade dos alunos e a necessidade de adaptar as praticas
pedagogicas para atender a essas diferencas. A fala de Macambira nos leva a refletir sobre
como melhorar 0 ensino nesse contexto, promovendo uma educacdo mais inclusiva e
conectada com a realidade dos estudantes.

Na escuta sobre os materiais permanentes, construidos pelos professores, temos a
narrativa da professora de matematica, Flor de Cactos que, com muita paciéncia, dentro de
sua area, uma das disciplinas que os alunos sentem mais dificuldade, traz em sua narrativa, 0s
desafios vividos em seu cotidiano nas turmas de EJA:

O que eu mais uso & meu quadro. Fago uso muito do quadro, copio um pouquinho,
ndo copio muito ndo. Copio a explicacéo, explico a eles e também uso os videos. As
vezes um video assim com as duas turmas, me ajunto com os outros dois professores

e a gente faz uma roda de conversa assim, passa o filme e depois a gente vai
conversar sobre o filme que a gente passou. (Professora Flor de Cactos, 2024).

A narrativa da professora Flor de Cactos revela um panorama das praticas pedagdgicas
que ela utiliza em sala de aula. O quadro é destacado como uma ferramenta central no seu
ensino, permitindo que ela faca anotacGes e explique conceitos de forma direta. A professora
menciona que copia apenas uma parte das informagdes, 0 que sugere uma abordagem mais
dindmica e interativa, evitando a simples reproducédo de contetdos.

Além do quadro, o uso de video é uma estratégia importante em sua metodologia. A
realizacdo de rodas de conversa ap6s a exibicdo de filmes com outras turmas revela um
esforco para promogéo de discussdes significativas, incentivando a troca de ideias e reflexdes
entre os alunos. Essa pratica colabora para o desenvolvimento do pensamento critico e da

capacidade de argumentacdo dos estudantes, como mostra o Prof. Xique-xique:

Como ndo tem o livro didatico, Se sobrasse do fundamental traria para a EJA, s6 que
como ndo tem, a gente segue um livro que eles ja ndo tém acesso. Por isso que eu
uso muito o quadro. Eu sempre os coloco para pesquisar, a pesquisa usando o
celular, mando eles trazerem o celular justamente porque ndo tem o livro, porque eu
inicio o contedo no quadro, com o celular a pesquisa vai aprofundar aquele
conhecimento que eu iniciei no quadro, por isso é essencial, mando eles criar as
vezes eu boto eles para criar maquetes, fazer projetos de cartazes de.. Aumentar, né?
Pegar um, por exemplo, vou citar esses exemplos aqui das Verminoses. Coloquei
isso para construir o cartaz, fazer a ligagdo de sintomas, das causas e fazer com que
ele participe mais da aula, né? Porque para ndo ficar sé o professor falando, como
ndo tem identidade, ficaria muito despego. Geralmente uso os materiais que tem na
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escola mesmo. Porque eles tém dificuldade de trazer, porque como a maioria
trabalha (Xique-Xique, 2024).

A narrativa de Xique-Xique reflete suas praticas pedagogicas e os desafios que
enfrenta em sua sala de aula. Destaca a auséncia de livros didaticos acessiveis para os alunos,
0 que o leva a adotar astlcias para facilitar o aprendizado. Em vez de depender somente do
material impresso. Este estimula a pesquisa, utilizando celulares, permitindo que os alunos
aprofundem os conteudos que ele inicia no quadro. Esta pratica demonstra uma tentativa de
tornar as aulas mais interativas e dindmicas. Ao incentivar os alunos a trazerem seus celulares
para pesquisar, promove a autonomia e a busca pelo conhecimento fora do material
tradicional. Essa pratica também sugere uma adaptacdo as novas tecnologias e 0 uso de
recursos digitais no processo educativo. Xigue-Xique menciona atividades praticas, como a
criacdo de maquetes e projetos, que visam estimular a participacdo dos alunos. Ele se refere a
construcdo de cartazes e a ligacdo de sintomas, indicando que esta promovendo um
aprendizado mais ativo e colaborativo, 0 que é importante para evitar que as aulas se tornem
mondtona e unilateral, em que apenas o professor fala. Ao envolver os alunos em atividades
praticas, busca desenvolver habilidades como criatividade, trabalho em grupo e a construcao
do conhecimento.

O professor menciona a auséncia de um laboratorio de ciéncias na escola enquanto
desafio a sua prética. Essa flexibilidade mostra sua dedicagdo em proporcionar uma educacao
significativa, mesmo diante das limitagGes estruturais. A narrativa do docente reflete uma
pratica pedagdgica que valoriza a pesquisa, a interatividade e 0 uso de recursos praticos para
engajar os alunos no processo de aprendizagem, superando as dificuldades impostas pela falta
de materiais didaticos.

Em nosso didlogo com a coordenadora Pedagdgica da EJA, aqui, chamada de

Bromélia, ela revela um panorama desafiador na Educacéo de jovens, adultos e idosos.

A gente percebe ainda algumas dificuldades para se trabalhar a educacédo de jovens,
adultos e idosos, uma vez que a escola, como uma entidade que aqui é mista, a
vertente pedagogica fica muito distribuida. Entdo a gente acaba ndo focando muito
bem em uma etapa apenas. Porém, sobre a questdo do material permanente, a gente
tem dificuldade de encontrar estratégias metodoldgicas para que a gente possa estar
reinventando esses recursos permanentes. O que acaba € que a gente praticamente vé
o professor utilizando a questdo da impressdo, porque ndo tem o livro didatico, que
€ um material que é permanente, um recurso permanente. Ele ndo deve ser um guia
Unico para ele se estruturar a aula, mas ele € uma base, ele serve, ele é uma
ferramenta pedagdgica. Mas a gente sente ainda que falta um pouco do
aproveitamento dos espacos, como a biblioteca, né? (Bromélia, coordenadora
pedagdgica, 2024).
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A coordenadora pedagogica Bromélia. aborda desafios cruciais na Educagdo de
jovens, adultos e idosos sem um ambiente escolar misto, onde diferentes idades e niveis de
escolaridade coexistem. Essa diversidade dificulta a personalizagdo do ensino, resultando em
aulas que ndo atendem as necessidades dos alunos, o que pode levar ao desinteresse e a
evasao.

Um ponto critico destacado por Bromélia, é a falta de livros didaticos permanentes,
essenciais para uma base estruturada de ensino. A dependéncia de materiais impressos pode
ser insustentavel e comprometer a qualidade das aulas, tornando-as repetitivas e superficiais,
especialmente, quando os professores carecem de recursos financeiros ou tecnoldgicos para
impressdo. Ela também enfatiza a necessidade de estratégias inovadoras para reinventar os
recursos disponiveis, sugerindo um melhor aproveitamento da biblioteca da escola e da
comunidade como fontes de aprendizado. No entanto, isso requer formacgdo e apoio aos
educadores para que possam explorar essas possibilidades de maneira eficaz. Bromélia
observa que 0s espacos, como a biblioteca, muitas vezes, € subutilizada, o que impede os
alunos de realizar pesquisas independentes e desenvolver habilidades criticas. Promover
atividades nesses locais poderia enriquecer o aprendizado e aumentar o engajamento dos
estudantes.

Além disso, ela ressalta que o material didatico ndo deve ser o Unico guia para 0S
professores. E fundamental que diversifiquem suas praticas pedagdgicas para atender as
diversas necessidades dos alunos. Ressalta que a falta de materiais didaticos permanentes e 0
subaproveitamento dos espacos, requer atencdo urgente. Para melhorar essa situacdo, €
essencial investir na formacdo continuada dos professores, promover o uso criativo dos
recursos existentes e criar um ambiente colaborativo que favoreca o processo educativo. A
inovacdo na metodologia e no aproveitamento dos recursos escolares, pode impactar
positivamente a experiéncia dos alunos e o0 sucesso do ensino-aprendizagem.

Na roda anterior, acompanhamos as criacdes dos nossos professores e professoras, no
contexto da EJA, ouvimos suas falas, angulstias e vimos como é desafiante suas vidas
docentes, como também as dificeis condicdes ofertadas para que estes desenvolvam suas
aulas. Entrelagamos mais um momento no qual trabalhamos a roda de conversa com o eixo
material invencionado astutamente. Conversamos sobre quando & necessario mudangas de
planos com intuito de prender a atencdo e participacdo dos alunos. E elas apresentaram

algumas possibilidades:
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O meu plano B, geralmente eu levo o meu plano B, C, D, E ja construido de casa.
Entdo, por exemplo, eu particularmente, eu compro. Eu gosto de comprar jogos. Eu
até levei um dia desses para eles, um jogo que era voltado para o divertidamente,
guando a gente estava falando de emogBes. Porque quando ndo tem esse material
mesmo disponivel na escola, eu vou dizer para qual disciplina tem matematica
(Professora Flor de Oiticica, 2024).

A narrativa apresentada, retrata uma educadora profundamente comprometida com sua
pratica pedagogica, esforcando-se para estabelecer um ambiente de aprendizado acolhedor e
estimulante. Essa abordagem é essencial para promover um ensino dindmico especialmente
em contextos onde os alunos enfrentam desafios emocionais e académicos significativos. Flor
de Oiticica exemplifica uma postura proativa e criativa em relacdo ao ensino, particularmente,
no &mbito da Educagdo de jovens, adultos e idosos (EJA).

A disposi¢do de Flor de Oiticica em preparar mdltiplos planos (A,B, C, D, E)
demonstrando sua prontidao para lidar com imprevistos, evidenciando sua compreensdo de
que as aulas, nem sempre, seguem o0 planejamento inicial, especialmente, em ambientes
educacionais que enfrentam limitacdes de recursos. Essa flexibilidade € crucial para manter o
engajamento dos alunos. A elaboragdo de diferentes praticas pedagogicas, revela um
comprometimento significativo com a educacdo, indicando que ela estd ciente das
dificuldades que podem surgir durante as aulas e se prepara para enfrenta-las. Tal atitude
proativa é admiravel e necessaria em contextos educacionais.

A menc¢do a compra de jogos e a utilizacdo de um jogo relacionado ao filme

"Divertidamente"®

para trabalhar emogdes, revela uma pratica pedagdgica inovadora por parte
de Flor de Oiticica. Os jogos sdo ferramentas eficazes para ensinar conceitos complexos de
maneira ladica, facilitando a compreenséo e a internalizacdo dos contetidos pelos alunos. Essa
escolha reflete uma preocupacdo em tornar o aprendizado mais dindmico e interativo. A
integragéo de jogos no processo educativo, ndo apenas torna as aulas mais interessantes, mas
também contribui para um engajamento mais eficaz por parte dos alunos. A utilizagdo de
materiais l0dicos se apresenta como uma estratégia poderosa para facilitar o aprendizado.

A referéncia ao jogo voltado para emocdes dentro da sala de aula sugere que ela
também pensa no emocional e psicoldgico desses alunos. Atitude fundamental para ajudar os
alunos a superacdo de conflitos e situagfes nas quais Seja oportuno ter seguranga e
autocontrole, acGes como estas sdo importantes para percebermos as conexdes existentes nas

diferentes areas do conhecimento, tornando o aprendizado mais significativo. Ao trabalhar

® Divertidamente é um filme americano, campedo de bilheteria que torna cada vez mais possivel a propagago
desse modelo neoliberal do capital.
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emoc¢Oes em sala de aula, é possivel explorar situacdes que envolvem a resolucdo de
problemas em contextos emocionais.

Ao trazer um jogo que aborda emocOes, a professora Flor de Oiticica demonstra
empatia e um esforco para se conectar com os alunos em um nivel mais pessoal. Essa
abordagem pode contribuir para a criacdo de um ambiente de aprendizado mais acolhedor,
onde os alunos se sentem valorizados e compreendidos. A escolha por um jogo relacionado a
emocdes, evidencia uma preocupacdo genuina com o bem-estar emocional dos estudantes. A
professora Flor de Oiticica parece entender que o aprendizado vai além dos contetdos
académicos, envolve também o desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

A disposicdo da professora Flor de Oiticica em investir tempo e recursos na aquisi¢céo
de jogos e no planejamento diversificado, reflete seu comprometimento com a educacdo dos
alunos. Essa proatividade é essencial para inspirar outros educadores a buscar solucdes
criativas diante das dificuldades cotidianas enfrentadas nas escolas.

Tem, realmente tem alguns jogos que d& para o professor de matemética usar
tranquilamente dentro da sala de aula. Mas para mim, por exemplo, que eu sou
professora de lingua portuguesa, eu poderia usar, por exemplo, sei I, a biblioteca
maravilhosa, que é 0 espaco que eu quero usar, porque eu tenho um projeto de

leitura, mas ndo tem essa possibilidade. Até pela falta de organizacdo da biblioteca
(Professora Flor de Oiticica, 2024).

A narrativa, também, aponta uma realidade comum na EJA: frequentemente, 0s
materiais didaticos disponiveis nas escolas, sdo insuficientes ou inadequados para atender as
necessidades dos alunos. No entanto, a professora Flor de Oiticica ndo se deixa limitar por
essas circunstancias, ao contrario, busca alternativas fora da escola para enriquecer suas aulas.
No decorrer da conversa, questionamos sobre a criacdo desses jogos, como ela faz: “No caso,
vocé cria, né? Ela responde prontamente: Eu crio os materiais. Por exemplo, Jogos interativos,
as vezes, eu compro realmente na internet, pesquiso algo que seja para esse publico”
(Professora, Flor de Oiticica, 2024).

Em seguida, questionamos ainda: Ai, 0s que vocé cria, vocé cria a partir do que vocé
compra? A partir do contetdo, na verdade, que eu dou. Depende do contetdo. “Por exemplo,
um conteudo de varia¢do linguistica”. Consequentemente, a narrativa ilustra uma educadora
dedicada e inovadora, que busca constantemente maneiras de enriquecer o aprendizado dos
seus alunos. Sua capacidade de inventar, uso criativo de recursos pedagdgicos e preocupagao
com as emogdes dos estudantes, sdo caracteristicas valiosas que contribuem para um ambiente
educativo mais inclusivo na EJA. O fato de ela buscar alternativas quando os materiais

disponiveis na escola sao insuficientes, € um sinal claro de adaptabilidade, fundamental para
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lidar com os desafios do cotidiano escolar. O investimento pessoal da professora Flor de
Oiticica na compra de jogos e na busca por recursos pedagdgicos demonstra uma dedicacédo a
educacdo que transcende o basico. Educadoras como ela, sdo inspiradores e tém potencial
para impactar positivamente a vida dos alunos. No geral, a narrativa transmite a imagem de
uma educadora apaixonada pelo que faz, empenhando-se na criagcdo de um ambiente propicio
ao aprendizado significativo e eficaz.

Continuamos nossa roda de conversa com a professora Flor de Cactos, que traz sua
contribuicdo com materiais didaticos voltados para a disciplina de matematica. A professora
revela, em sua fala, o desafio comum ao ensino da matematica: encontrar maneiras de engajar
os alunos e tornar o aprendizado mais acessivel e prazeroso.

A reflexdo sobre como o0s jogos podem ser utilizados como ferramentas pedagogicas,
passa a ser essencial na promog¢édo de um ambiente onde os alunos se sintam mais confiantes e
motivados a aprender. A narrativa da professora Flor de Cactos, reflete uma realidade muito
comum no ambiente escolar, especialmente, no ensino de matematica.

Jogos assim, o tangram é raro, mas as vezes eu trago, porque ele ndo se sente
empolgado com os jogos também. Eu produzi o jogo da tabuada, ndo foi nem a
tabuada, as quatro operagbes, um bingo. SO que eles ndo se sentem muito

empolgados porque envolvem as operacOes, ai eles se sentem com dificuldade
(Professora Flor de Cactos, 2024).

A anélise da fala da professora Flor de Cactos, destaca questdes cruciais relacionadas
ao engajamento dos alunos em atividades que envolvem operagdes matematicas. A professora
demonstra uma percepcdo clara de que muitos estudantes consideram a matemética um
desafio, 0 que pode resultar em desmotivacdo e desinteresse nas atividades propostas. A
mencdo ao “"tangram", presumivelmente, uma referéncia a um jogo ou atividade ludica,
embora rara, revela a intencdo da professora de tornar o aprendizado mais atrativo e menos
mondtono. A elaboracdo de um bingo, centrado nas quatro opera¢cdes matematicas, é uma
estratégia pedagdgica interessante, uma vez que jogos tém o potencial de tornar o aprendizado
mais divertido. No entanto, a professora observa que os alunos ndo se sentem empolgados
com essas atividades, possivelmente, devido as dificuldades que enfrentam na compreensao
das operacGes matematicas. Essa falta de entusiasmo pode refletir uma relagdo negativa com a
matematica, em que os alunos associam as operagdes a desafios e frustragcdes, em vez de
enxerga-las como oportunidades para aprendizado e diversao.

A iniciativa de utilizar jogos, como o bingo das opera¢bes matematicas, indica uma

abordagem proativa para dinamizar o processo de ensino-aprendizagem. Embora 0s jogos
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apresentem um grande potencial para tornar o conteddo mais acessivel e envolvente, é
evidente que é necessario garantir que os alunos estejam realmente envolvidos e se sintam
confortaveis com as operagdes matematicas.

O reconhecimento das dificuldades enfrentadas pelos alunos sugere a necessidade de
adaptar as abordagens pedagogicas, o que implica uma reflexdo sobre como os métodos de
ensino, podem ser ajustados para atender as diversas necessidades e niveis de compreensdo
dos estudantes. Além disso, a narrativa enfatiza a importancia da relacdo emocional que 0s
alunos estabelecem com a matematica. Se essa disciplina for percebida como dificil e
frustrante, torna-se fundamental trabalhar essa percepcdo para transformar o aprendizado em
uma experiéncia mais positiva e enriquecedora.

A fala da professora nos motiva a uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas criativas
e inclusivas. Buscar maneiras de ensinar e motivar os alunos pode ser a chave para reverter
essa dinamica e auxiliar os estudantes na construcdo de uma atitude positiva em relacdo a
matematica. A narrativa revela tanto os desafios enfrentados no ensino dessa disciplina,
quanto as tentativas criativas de supera-los, constituindo um ponto de partida valioso para
discussbes sobre métodos pedagogicos eficazes e a importancia de criar um ambiente de
aprendizado que valorize a participacao ativa e o entusiasmo dos alunos.

No mesmo sentido, o professor Xique-Xique ressalta a importancia da participacéo
ativa do aluno no processo educativo, sublinhando a fungéo do professor como mediador do
processo de aprendizagem. Além disso, ele expde as dificuldades enfrentadas em decorréncia
da escassez de recursos nas instituicbes de ensino. Essa analise indica que, para que as
abordagens pedagogicas sejam efetivas, € imprescindivel ndo apenas promover praticas
inovadoras, mas também assegurar a existéncia de condi¢bes adequadas para sua
implementacdo. A reflexdo acerca dessas questBes constitui um passo significativo para a
melhoria da qualidade educacional e para o engajamento dos alunos em suas trajetorias de
aprendizado.

Quando eu produzo, eu proponho que o produto da sé a ideia de fazer. Eu quero que
0 aluno produza. Ou seja, eu vou estar ali como orientando, auxiliando, fazendo com
que ele construa aquilo que eu, como professor, quer que ele chegue aquele
conhecimento. Ai para isso tem que ter recurso, que geralmente vocé tem que trazer

fora, porque na escola ndo tem. O recurso tem na escola muito pouco. (Xique-xique,
2024).

A prética pedagdgica relatada pelo professor centrada na construcdo do conhecimento

pelo aluno evidencia a importancia da participacdo ativa e da autonomia no processo criativo.



92

Ao afirmar que inicia o processo apenas para que os alunos tenham a ideia de como fazer, é
um indicio de que o simples ato de produzir algo, ndo é suficiente; é essencial que o aluno
esteja verdadeiramente engajado na construcdo de seu préprio aprendizado. Essa perspectiva
destaca uma visdo educacional que valoriza ndo apenas o resultado final, mas também o
processo de aprendizagem e a experiéncia do aluno. O entendimento do professor enfatiza a
necessidade de ndo se restringir apenas aos resultados, mas também de considerar o processo
de construcdo do conhecimento.

Essa abordagem é fundamental, pois permite que os alunos compreendam melhor o
que estdo aprendendo e desenvolvam habilidades criticas e criativas. Essa transformacéo
pode criar um ambiente mais inclusivo e colaborativo, onde os alunos se sentem motivados a
participar ativamente. A ideia de que o professor deve atuar como um mediador, € um ponto
central na narrativa, pois € sair do modelo tradicional de ensino para se tornar a figura
mediadora, colaborador na construgdo do conhecimento.

Essa pratica sinaliza uma mudanca significativa do modelo tradicional de ensino, no
qual o professor ocupa a posigdo central como transmissor de conhecimentos, para um
modelo mais colaborativo. Neste novo paradigma, o educador assume o papel de mediador,
orientando os educandos em suas préprias descobertas e aprendizagens. Essa transicéo, reflete
uma valorizacdo do protagonismo do aluno no processo educativo, promovendo um ambiente
de aprendizado dindmico e interativo. Esse papel ativo do professor implica um
comprometimento em criar um ambiente de aprendizado no qual os alunos se sintam seguros
para explorar, questionar e experimentar.

Outro aspecto importante abordado na narrativa é a questdo dos recursos disponiveis.
O reconhecimento de que as escolas, frequentemente, carecem de materiais e ferramentas
adequadas para facilitar a aprendizagem pratica, aponta para um desafio significativo no
contexto educacional atual. Essa limitagdo pode dificultar a execucdo efetiva das propostas
pedagogicas desejadas, uma vez que a falta de recursos, pode restringir as oportunidades dos
alunos para se envolverem ativamente no processo de produgdo e construgdo do
conhecimento.

A critica a insuficiéncia de recursos nas escolas, € uma realidade enfrentada por
muitos educadores e alunos. Essa limitacdo pode ser um obstaculo significativo para a
concretizagdo de experiéncias praticas com invengdes astuciosas, evidenciando a necessidade
de investimentos na infraestrutura educacional. A menc¢do a necessidade de trazer recursos
externos a escola, também, revela uma critica ao sistema educacional, sugerindo uma

desconexdao entre as expectativas pedagogicas e as condicdes reais enfrentadas nas
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instituicdes. Tal cenario pode levar a frustracdo tanto para professores quanto para alunos,
pois as intengbes educativas podem ndo ser plenamente realizadas devido a falta de suporte
material.

A énfase na autonomia dos alunos, € vital para prepard-los para desafios futuros.
Quando os estudantes tém a oportunidade de explorar e experimentar, desenvolve um senso
de responsabilidade sobre seu aprendizado, o que pode ser extremamente benéfico para seu
desenvolvimento pessoal e académico. A narrativa sugere que a educacdo deve ir além da
teoria, incorporando praticas que permitam aos alunos vivenciar o conhecimento, 0 que nao
apenas torna o aprendizado mais significativo, mas também ajuda os alunos a se prepararem
melhor para a vida real.

A necessidade de refletir sobre as condicGes reais enfrentadas nas escolas, € um ponto
crucial. Essa anélise critica pode levar a busca por solucdes criativas e inovadoras para
superar esses desafios, promovendo melhorias na qualidade da educacdo. Essa narrativa
provoca uma reflexdo profunda sobre as praticas pedagdgicas atuais e os desafios enfrentados
no ambiente escolar. A busca por um modelo educacional mais ativo, colaborativo e bem
equipado, é essencial para formar ndo apenas estudantes competentes, mas tambem cidadaos
engajados e criticos.

Neste segundo eixo, conversamos também com a Coordenacao pedagdgica sobre 0 uso
e producdo do material invencionado astutamente, que evidencia uma preocupagdo com a
pratica pedagdgica na modalidade EJA, destacando as dificuldades enfrentadas por muitos
professores na implementacdo de metodologias que promovam a producdo ativa dos alunos.
Apesar da coordenadora observar tentativas, como a elaboragdo de cartazes e slides, tais
atividades parecem ser limitadas e ndo necessariamente, promovem um engajamento mais
profundo dos estudantes. Apesar de algumas iniciativas singelas, persiste uma resisténcia ou
dificuldade em adotar abordagens mais dinamicas e interativas, que poderiam enriquecer o
processo de aprendizagem.

As vezes a gente encontra alguns que conseguem estar fazendo um pouco disso, mas
como aqui a gente vé é muito para o ensino fundamental maior, isso é muito mais
restrito. Entdo a gente ndo v& muito isso na sala de aula. Mas de forma bem singela
ainda. A gente vé o professor usando mais a questdo da producdo do cartaz, da
producdo do slide, do trabalho que é impresso, escrito, mas a producdo daquele
recurso palpavel para que aquela dindmica da aula aconteca. flua e a compreenséo
do tema abordado fique mais claro, a gente ainda sente que os professores ndo
conseguem fazer essa mobilizagdo. E o pedagdgico tem ainda essa dificuldade de

fazé-los compreender a importancia de estar pensando essas estratégias utilizando
esses recursos diferenciados (Coordenadora pedagogica, Bromélia, 2024).
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A mobilizag&o dos professores em relagdo a utilizagdo de recursos diferenciados, é um
aspecto central dessa discussdo. A formacdo pedagogica parece ndo estar “suficientemente”
alinhada com as demandas contemporaneas do ensino, nas quais a criatividade e a invencao
sdo fundamentais para captar o interesse dos alunos. O papel do setor pedagdgico é crucial
para fomentar essa mudanca de paradigma, auxiliando os docentes a reconhecerem a
importancia de estratégias que transcendam o ensino tradicional.

No que tange ao tema "material invencionado astutamente", esta remete a ideia de que
0 uso criativo e inovador de recursos educacionais pode transformar a dindmica da sala de
aula. A "invencdo astuta" implica, ndo apenas, na criacao de materiais didaticos, mas também
na capacidade de adapté-los as necessidades e interesses dos alunos. A utilizacdo inteligente
desses recursos pode facilitar a compreensdo dos conteudos, tornando o aprendizado mais
significativo e prazeroso.

E preciso considerar que a educagio possui um grande potencial para se recriar por
meio da criatividade e das invencdes. Quando os professores se sentem encorajados a explorar
outras formas de ensinar, tornam suas aulas mais interessantes e criam um ambiente onde os
alunos se sentem valorizados e motivados a participar ativamente do processo educativo.

Apresentamos a seguir, 0 eixo, que aborda a roda de conversa, intitulada, as invengoes
cotidianas, que se referem a capacidade dos educadores de criar possibilidades e invencGes
para os desafios enfrentados no ambiente escolar. Esses inventos podem incluir desde o uso
de objetos do cotidiano, como recursos pedagogicos até a efetuacdo de atividades que
estimulem a participacdo ativa dos alunos. Essa pratica € essencial para que os professores
consigam abordar conteudos de forma ldica e contextualizada, tornando o aprendizado mais

relevante e atraente. Neste relato, vamos conhecer uma atividade com objeto concreto:

Eu crio os materiais. Por exemplo, jogo interativo. Jogos interativos, as vezes, eu
compro realmente na internet, pesquiso algo que seja para esse publico. ... A partir
do conte(ido, na verdade, que eu dou. Depende do contetdo. Por exemplo, um
conteldo de variagdo linguistica. Ai a gente vai falar sobre a variacdo da lingua no
nosso pais. Ai eu vou, levo, exponho na sala de aula algumas coisas. Por exemplo,
eu dei uma aula um dia desse que foi bem interessante, que eu levei uma macaxeira,
né? E nessa macaxeira, isso aqui é 0 qué? Uma macaxeira. Mas em Séo Paulo [...]
(Professora Flor de Oiticica, 2024).

A pratica de criagdo de materiais didaticos, como jogos interativos, evidencia um
comprometimento significativo com a inovacdo pedagdgica dos contetdos as necessidades
dos alunos. A utilizacdo de recursos interativos e a pesquisa de jogos adequados para o

publico-alvo revelam uma abordagem ativa e reflexiva por parte do educador em relagdo ao
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processo de ensino-aprendizagem. Essa estratégia ndo apenas facilita a compreensdo dos
conteudos, mas também torna as aulas mais dindmicas e envolventes.

No exemplo apresentado sobre a variacdo linguistica, observa-se uma conexao direta
entre o contetdo curricular e o contexto cultural dos alunos. A utilizacdo de uma macaxeira
como objeto de estudo, ilustra a riqueza da diversidade linguistica no Brasil, onde diferentes
regides utilizam termos distintos para se referir ao mesmo alimento. Essa abordagem pratica e
visual contribui para que os alunos percebam as variagbes na lingua de forma concreta,
promovendo um aprendizado mais significativo.

Apontamos a criatividade demostrada pela professora, em trazer elementos que
favorecem suas praticas como ferramenta, que pode transformar a experiéncia de
aprendizagem. Quando os educadores se dedicam a desenvolver materiais que dialoguem com
o cotidiano dos alunos, ndo apenas facilitam a absorcdo do contetido, mas também promovem
um ambiente em que os estudantes se sentem valorizados e motivados a participar ativamente
das atividades propostas. Essa relacdo entre teoria e pratica, é fundamental para o
desenvolvimento de competéncias criticas nos alunos, preparando-os para compreender e
interagir com o mundo ao seu redor. Portanto, as invencBes cotidianas na educacédo
transcendem a mera criagdo de materiais, elas representam uma filosofia pedagogica que
busca engajar 0s alunos em um processo ativo e colaborativo de aprendizagem.

Neste terceiro eixo que aborda a questdo das invengGes cotidianas, temos na roda de
conversa uma reflexdo e uma visdo positiva e inventiva sobre o ensino da matematica,
destacando a importancia de tornar o aprendizado significativo e conectado a vida dos alunos.
E uma abordagem que pode transformar a maneira como as disciplinas sdo percebidas e
aprendidas nas escolas. No trecho da fala da professora, temos: “Eu uso muito invencoes
cotidianas, por exemplo, se eu estou explicando uma operacdo, eu vou la e explico o que
aconteceu” (Professora Flor de Cactos, 2014).

Para compreendermos a utilizacdo de "invencdes cotidianas" no contexto educativo, é
importante considerar que a pratica de explicar opera¢es matematicas por meio de exemplos
concretos do cotidiano, reflete uma abordagem pedagogica que valoriza a contextualizacdo do
aprendizado. Essa pratica ndo apenas facilita a compreensdo de conceitos abstratos, mas
também estabelece uma conexao mais significativa entre o conteudo curricular e a realidade
dos alunos.

Ao explicar uma operacéo utilizando situagdes do dia a dia, o educador promove uma
aprendizagem mais significativa, permitindo que os alunos visualizem a aplicacdo pratica do

que estdo aprendendo. Essa pratica possibilita que os estudantes relacionem os conteudos
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tedricos com suas experiéncias pessoais, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais
relevante e engajador.

A explicacdo de operacGes matematicas através de exemplos cotidianos, também
contribui para desmistificar a matematica, frequentemente, percebida como um contetido
dificil ou distante da realidade. Ao trazer situacGes familiares para o ambiente escolar, o
educador ndo apenas facilita a assimilacdo dos conceitos, mas também combate possiveis
barreiras emocionais que os alunos possam ter em relacao a disciplina.

Ademais, essa pratica promove um ambiente de aprendizagem colaborativo. Os alunos
tém a oportunidade de compartilhar suas proprias experiéncias e exemplos relacionados ao
tema abordado, enriquecendo ainda mais o processo educativo. A troca de ideias e vivéncias
contribui para um clima de sala de aula mais dindmico e participativo. O uso de invencdes
cotidianas na explicacéo de operacGes matematicas, exemplifica uma pedagogia que prioriza a
relevancia do conteldo para os alunos. Essas praticas educativas ndo s6 favorecem uma
melhor compreensdo dos conceitos matematicos, mas tambeém incentiva o desenvolvimento
de habilidades criticas e reflexivas, preparando os estudantes para a construcdo do
conhecimento adquirido em contextos variados da vida real.

A narrativa sobre o uso de invencOes cotidianas na Educacdo de jovens, adultos e
idosos, é bastante enriquecedora e revela uma compreensao profunda do papel do educador no
processo de ensino-aprendizagem. A ideia de relacionar o aprendizado com experiéncias do
cotidiano, é extremamente valiosa, pois ndo apenas auxilia os alunos na compreensdo dos
conceitos matematicos, mas também demonstra a relevancia da matematica em suas vidas
didrias. Frequentemente, os alunos possuem uma visdo negativa ou dificil acerca da
matematica. Ao apresentar exemplos praticos, essa narrativa ajuda a desmistificar a disciplina,
tornando-a mais acessivel e menos intimidadora. O foco em exemplos concretos e na
participacdo ativa dos alunos, sugere um ambiente de aprendizado dinamico, onde 0s
estudantes sdo incentivados a interagir e contribuir, aumentando assim seu engajamento e
motivacgdo para aprender.

Além disso, ao promover discussdes e compartilhar experiéncias, praticas pedagdgicas
cotidianas astuciosas favorece o desenvolvimento de habilidades sociais e colaborativas entre
os alunos, preparando-os para interacGes futuras em suas vidas pessoais e profissionais. A
narrativa indica também uma flexibilidade na abordagem pedagdgica, em que o educador se
adapta as necessidades dos alunos e utiliza recursos variados para facilitar o aprendizado. 1sso
demonstra um compromisso com uma educacdo onde o aluno é autdbnomo de sua

aprendizagem.
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A anélise das invencgdes cotidianas revela um vasto potencial para a adaptagdo e
inovacdo com objetos comuns, como as garrafas pet. O professor Xique-Xique (2024) destaca
a dificuldade de utilizar garrafas pet em atividades adaptadas, enfatizando a percepcdo de que
até mesmo um objeto simples, pode ser visto como um desafio a ser enfrentado.

As invengdes frequentemente emergem da observacdo do dia a dia e da busca por
solucBes préaticas para problemas comuns. As garrafas pets podem ser utilizadas em diversas
atividades, incluindo reciclagem, educacdo ambiental e projetos artisticos. Exemplos incluem
a criacdo de brinquedos, utensilios de jardinagem ou até instrumentos musicais. Essas
adaptacdes ndo apenas promovem a sustentabilidade, mas também estimulam a criatividade e
o0 desenvolvimento de habilidades de resolugédo de problemas.

Além disso, as invencBes tém o potencial de impactar positivamente as interacdes das
pessoas com 0 meio ambiente. Ao transformar um objeto descartavel em algo novo e util,
contribuimos para uma cultura de reutilizacdo e consciéncia ambiental. A dificuldade em
adaptar um objeto tdo comum como a garrafa pet ilustra que a criatividade pode ser
frequentemente obstruida por fatores como falta de inspiragdo, recursos limitados ou
desconhecimento sobre as possibilidades de reutilizacdo. Essa realidade ressalta a importancia
de fomentar um ambiente que valorize a experimentag&o e a inovagéo.

Ademais, essa abordagem destaca a necessidade da educacdo ambiental e da
conscientizagdo acerca do consumo e descarte. Ao incorporar garrafas pet em atividades
educativas, podemos ensinar ndo apenas sobre reciclagem, mas também sobre
responsabilidade social e o cuidado com o0 meio ambiente. Essa reflexdo pode servir como
uma fonte inspiradora para novas ideias. Ao enfrentar desafios cotidianos, somos levados a
pensar fora dos padrBes convencionais e buscar solucGes que, talvez, ndo tivéssemos
considerado anteriormente. Essas consideracdes podem abrir espaco para discussdes mais
profundas sobre criatividade, sustentabilidade e o papel dos objetos em nossas vidas diarias.

Em nossa roda de conversa sobre o eixo que aborda as invengfes cotidianas, a
coordenadora pedagogica esclarece como acontecem essas inser¢des que nos levam a refletir
sobre o papel das midias audiovisuais no contexto educacional: “Que sdo mais essa parte de
audiovisual”. Aula expositiva ainda, bastante aula expositiva. (Coordenadora pedagdgica
Bromélia, 2024).

A andlise da coordenadora pedagdgica revela uma percepcdo critica sobre a
predominancia das aulas expositivas no contexto educacional atual, indicando persisténcia em

praticas educativas antigas. Essa abordagem, embora tradicional, pode limitar o engajamento



98

dos alunos, que sdo cada vez mais imersos em um ambiente digital repleto de contetdos
audiovisuais.

A énfase nas midias que "chamam mais a atencdo™ dos estudantes é fundamental para
a proposta de integracdo de estratégias de ensino mais dinamicas e envolventes. A utilizacdo
de recursos audiovisuais, como videos e animagdes, pode criar experiéncias de aprendizado
mais impactantes, despertando curiosidade e motivagdo, fundamentais para um aprendizado
eficaz. Além disso, a diversidade nos estilos de aprendizagem dos alunos, o que torna a
abordagem inclusiva e necessaria para atender as necessidades individuais, além de sugerir
uma intencdo de promover interatividade, permitindo que os alunos participem ativamente do
processo educativo por meio de discussfes e atividades praticas. Entretanto, a realizacdo
dessas estratégias, enfrenta desafios, como a necessidade de formacdo docente que atenda a
especificidade individual de cada educador.

Contudo, esses obstaculos podem ser transformados em oportunidades para o
desenvolvimento profissional. O discurso da coordenadora, reflete uma perspectiva
progressista sobre a educacdo, ressaltando a importancia das midias audiovisuais como
ferramentas essenciais para engajar 0s alunos e enriquecer 0 processo de aprendizagem. Essa
disposicao para evoluir e adaptar as praticas pedagogicas as demandas contemporaneas, €
crucial para garantir uma educacéo eficaz e significativa.

Desse modo, destacamos mais um eixo que, no qual buscamos compreender como séo
produzidos os mais diversos materiais didaticos pedagdgicos usados na sala de aula.
Percebemos como esse eixo se constitui no fazer cotidiano das professoras e professores da
escola campo de pesquisa. O eixo em questdo trata-se do processo criativo em que o professor
passa a ser fundamental na construcéo desses artefatos pedagogicos.

Nesta perspectiva, percebemos que as narrativas dos elementos do cotidiano se
apresentam como tradutores de nossas acdes ou das acdes. Cabe aqui destacar que guando
paramos para ouvir atentamente, temos a possibilidade de adentrar o imaginario e ter as mais
diversas sensacdes, como por exemplo, cheiros, sabores, texturas e, com isto, tocar alma de
outros com nossas inquietacdes. Os toques sdo possibilidade para identificacdo dos
acontecimentos estabelecidos nos espacos/tempos, principalmente, nas escolas.

Neste processo, que envolve a conversa como nosso principal locus de criacdo, €
possivel tecer diferentes sensagdes, percepcdes e sentidos, de acordo com as redes educativas
em que estamos inseridos. A prética de utilizar diferentes géneros literarios, também sugere

um processo criativo por parte da professora. Ela ndo apenas seleciona materiais didaticos,
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mas também constréi experiéncias de aprendizado que desafiam os alunos a pensar fora da

caixa e explorar novas perspectivas, como mostra a narrativa da professora Flor de Qiticica:

Por exemplo, historia, enciclopédia... A gente precisa de enciclopédia, de mapas,
de... Por vezes, de dicionario. VVocé? Eu, todo tipo de leitura. Como eu trabalho com
varios géneros, entdo, todos os tipos de leitura entram. Conto, por vezes, fabulas, se
eles se interessarem crénicas, revistas... Crdnica é 6tima.

A professora adota uma abordagem pedagdgica diversificada e inclusiva no processo
de ensino-aprendizagem, comprometendo-se com a utilizacdo de multiplos géneros literarios e
fontes de informacdo. Essa variedade ndo apenas enriquece o ambiente educacional, mas
também responde as diferentes necessidades e interesses dos alunos, promovendo um
aprendizado mais significativo e contextualizado.

Referindo-se a géneros como enciclopédias, mapas, dicionarios, contos, fabulas,
crbnicas e revistas, a docente demonstra uma consciéncia critica acerca da riqueza que cada
género pode aportar ao processo educativo. Essa diversidade permite que os alunos
estabelecam conexdes com o conteudo de maneiras distintas, facilitando tanto a compreenséo
quanto a retencdo da informacdo. Através da inclusdo de diversos géneros textuais, a
professora promove interconexdes entre disciplinas e temas, possibilitando que os alunos
realizem associacOes entre 0 que leem e o que aprendem em sala de aula. Essa abordagem
interdisciplinar é fundamental para estimular o pensamento critico e a criatividade dos
estudantes.

Entretanto, a inclusdo de féabulas e cronicas apresenta-se como uma atividade
pedagdgica importante para despertar o interesse dos alunos. A apresentacdo de textos que
dialogam com suas curiosidades e experiéncias contribui para a criacdo de um ambiente mais
envolvente e motivador. A promocdo da leitura em suas diversas manifestacOes, sinaliza um
reconhecimento da importancia desse habito na formacdo integral dos alunos. A leitura é
compreendida ndo apenas como um meio de aquisicdo de conhecimento, mas também como
uma ferramenta essencial para o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas. Ao
afirmar que todos os tipos de leitura sdo contemplados em seu trabalho pedagdgico, a
professora evidencia flexibilidade e atencdo as necessidades individuais dos alunos. Essa
adaptabilidade é crucial para a construcdo de um ambiente inclusivo, onde todos os estudantes
se sintam valorizados e incentivados a participar ativamente.

A proposta de criacdo de maquetes e cartazes, constitui uma aprendizagem baseada em

experiéncias relacionadas aos seus cotidianos. Essa abordagem permite que os alunos
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expressem sua compreensdo sobre o tema de forma visual e tatil, facilitando a assimilacéo de
conceitos complexos, como as verminoses. O ato de criar um produto fisico, ndo apenas
reforca o conteudo aprendido, mas também intensifica o envolvimento emocional dos alunos
com o tema abordado. Ao solicitar que os alunos estabelecam ligagdes entre sintomas e causas
das verminoses em seus cartazes, o professor promove uma conexdo efetiva entre teoria e
pratica. Essa atividade exige que os alunos compreendam o conteddo, organizem e
apresentem de maneira logica e criativa, estimulando assim habilidades criticas como analise,
sintese e comunicacao.

O foco em atividades criativas busca reduzir a passividade, frequentemente, observada
nas aulas tradicionais, nas quais o professor € o Unico emissor de informagdes, enquanto 0s
alunos permanecem em um papel receptivo. Ao envolver os alunos em tarefas praticas, o
professor cria um ambiente propicio para a expressdo de ideias e colaboracdo entre pares,
tornando as aulas mais dinamicas e fomentando um senso de comunidade e pertencimento
dentro da sala de aula. A proposta pedagogica do professor reflete uma concepgao abrangente
da criatividade, entendida ndo apenas como uma habilidade artistica, mas como uma
ferramenta fundamental para um aprendizado eficaz. Ao permitir que os alunos explorem
diversas formas de expressdo (visuais e tateis), essa abordagem enriquece O processo
educacional e incentiva a inovagao entre os estudantes.

A coordenadora Pedagogica compartilha uma reflexdo acerca dos processos criativos
nas turmas da EJA, confirmando a indispensabilidade para promoc¢do de uma educacdo
significativa e transformadora. A participacdo ativa dos alunos na criacdo de recursos
didaticos, ndo sé enriquece o aprendizado como também contribui para o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a vida pessoal e profissional dos estudantes. Essa abordagem
reflete uma educacdo inclusiva, que valoriza as experiéncias dos alunos como parte

fundamental do processo educativo.

Entre outras situacGes, como a participacdo dos projetos, a criagdo de recursos, 0
préprio recurso didatico da sala de aula, aquele que a escola ndo tem, mas que a
gente pode estar reinventando, eu acredito que é algo que é indispensavel para que
haja uma aprendizagem mobilizada (Coordenadora pedagégica Bromélia, 2024).

Desse modo, a mengdo a “participagdo dos projetos” indica uma abordagem
pedagdgica que valoriza a colaboracdo e o protagonismo dos alunos. No contexto da EJA,
onde o0s estudantes, muitas vezes, trazem experiéncias de vida ricas e diversas, essa

participacdo se torna um elemento crucial. Os projetos podem ser uma oportunidade para que
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os alunos integrem seus conhecimentos prévios com novos conhecimentos, promovendo um
aprendizado mais significativo e contextualizado. A interacdo em grupo, ndo apenas fortalece
o aprendizado colaborativo, mas também estimula a criatividade, permitindo que os alunos
explorem diferentes formas de expressao e resolucéo de problemas.

O conceito de “recurso didatico da sala de aula” sugere uma abordagem inovadora,
onde o foco esta na adaptagdo e na contextualizacdo do ensino. A EJA é caracterizada por sua
diversidade, abrangendo estudantes com diferentes idades, histérias e motivacdes. Portanto, a
reinvencdo dos recursos didaticos deve levar em conta essas particularidades, criando
materiais que dialoguem com as realidades dos alunos. Essa pratica ndo apenas enriquece o
ambiente escolar, mas também promove um espaco onde os estudantes se sentem valorizados
e envolvidos.

Nas turmas da EJA, essa mobilizacdo pode ser percebida quando os alunos sdo
incentivados a experimentar, criar e refletir sobre suas préaticas. A promoc¢do de um ambiente
educacional que favorega a criatividade é fundamental para que os estudantes se sintam
motivados e engajados em seu processo de aprendizagem.

Nesse sentido, no ultimo eixo, abordaremos os modelos de aprendizagens utilizadas
pelos professores (as), em suas turmas de EJA, para que estas sejam eficientes no sentido de
garantia de direitos de aprendizagem para nossos alunos. Com a fala da professora Flor de
Oiticica, inicia-se nossa conversa, em que a professora nos convida a uma reflexdo sobre as
suas taticas de aprendizagem que a docente utiliza em sala, estas acontecem a partir das
conversas empreitadas no decorrer das aulas: “Entdo assim, uma das taticas que eu mais tento
inserir. Sdo os temas geradores, A gente sempre volta para um ponto interessante, que é a
pedagogia freiriana, né? Os temas geradores. (Professora Flor de Oiticica, 2024). A fala da
professora Flor de Oiticica (2024) destaca a relevancia dos temas geradores no contexto
educacional, especialmente, a luz da pedagogia freireana, que enfatiza a importancia da
realidade dos alunos como ponto de partida para o processo de ensino-aprendizagem.

Os temas geradores, conforme proposto por Paulo Freire, sdo questfes relevantes e
significativas para os alunos, que emergem de suas vivéncias e contextos sociais. Essa
metodologia promove um aprendizado contextualizado e problematizador, essencial para a
formagdo de individuos criticos e conscientes de sua realidade. A afirmagao de que “a gente
sempre volta para um ponto interessante”, indica que 0s temas geradores nao apenas servem
como um fio condutor para as atividades pedagdgicas, mas também como uma ancora que

permite aos alunos refletirem sobre suas experiéncias e realidades.
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Ao mencionar a “pedagogia freiriana”, a professora Flor de Oiticica insere sua préatica
educativa em um contexto teérico sélido, que valoriza o didlogo, a reflexdo critica e a
conscientizacdo. Freire defendia que a educacdo deve ser um ato de liberdade e ndo de
dominagdo, promovendo a autonomia do aluno. Portanto, ao utilizar temas geradores, o
educador cria um ambiente onde os alunos séo estimulados a se expressar, questionar e
construir conhecimento coletivamente. Essa promo¢do em um ambiente em que o dialogo é
central permite que os alunos compartilhem suas experiéncias e opinides, contribuindo para
um aprendizado mais significativo e colaborativo.

A escolha dos temas geradores deve ser feita com cuidado, considerando as realidades
e necessidades dos alunos. Essa prética, ndo apenas facilita a aprendizagem significativa, mas
também promove um sentimento de pertencimento e relevancia no processo educativo. Os
alunos se sentem mais motivados quando conseguem relacionar os conteddos abordados em
sala de aula com suas proprias vidas e experiéncias. Ao escolher temas geradores que estdo
diretamente relacionados a realidade dos alunos, a professora garante que o conteudo seja
relevante as suas vidas. Isso ajuda a manter os alunos engajados e motivados.

Essa pratica da professora Flor de Oiticica, revela uma compreensdo profunda da
importancia dos temas geradores na préatica pedagdgica. Ao se alinhar a proposta freiriana, ela
enfatiza que essa abordagem é fundamental para promover uma educagdo critica e
transformadora. A abordagem freiriana valoriza a participacdo ativa dos alunos no processo
de ensino-aprendizagem. A professora pode utilizar atividades praticas, discussdes em grupo e
projetos colaborativos para estimular essa participacdo. A utilizacdo continua dos temas
geradores permite que o ensino seja dindmico e centrado na realidade social do aluno,
contribuindo para uma formacéo integral que respeita e valoriza as singularidades de cada
estudante. Essa reflexdo é essencial para qualquer educador comprometido com uma préatica
pedagdgica, busque emancipar os alunos por meio do conhecimento.

A prética pedagogica envolve incentivar os alunos a refletirem sobre suas préprias
experiéncias e contextos sociais. Essa reflexdo critica é fundamental para desenvolver uma
consciéncia social e politica nos estudantes. A professora propde gquestionamentos que
instigam os alunos a pensar criticamente sobre os temas abordados, o que promove um
ambiente de aprendizagem onde as perguntas sdo tdo importantes quanto as respostas. Em vez
de ser uma fonte Unica de informacdo, a professora atua como facilitadora, guiando os alunos
na construcdo do conhecimento de forma conjunta, valorizando as contribuigdes de cada um.

A professora deve estar disposta a rever seu planejamento com base nas necessidades

e interesses dos alunos, reconhecendo que o processo educativo é dindmico e pode mudar
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conforme as circunstancias. Essas taticas ndo apenas favorecem uma aprendizagem mais
significativa, mas também ajudam a formar cidadaos criticos e conscientes, alinhados com os
principios da educacéo libertadora proposta por Paulo Freire.

Neste eixo, destaca-se um dos desafios mais significativos enfrentados pelos
educadores, no que tange aos processos criativos: a necessidade de pensar e criar em
condicBes limitadas. Essa realidade € especialmente recorrente nas turmas de Educacdo de
Jovens, Adultos e Idosos (EJA), onde os recursos disponiveis sdo frequentemente escassos.

A professora Flor de Cactos exemplifica essa préatica, ao apresentar suas metodologias
criativas com as turmas de EJA. Em sua exposicéo, ela enfatiza uma abordagem pedagdgica
que é colaborativa e centrada no didlogo, alinhada aos principios da pedagogia freiriana. Essa
pratica se caracteriza por sua riqueza e diversidade, priorizando o dialogo, a colaboracéao e a
reflexdo critica. Tal abordagem ndo apenas enriquece o processo de ensino-aprendizagem,
mas também desempenha um papel crucial na formacao de alunos mais conscientes, criticos e
engajados com 0 seu contexto social: “as vezes um video assim, com as duas turmas, me
ajunto com os outros dois professores e a gente faz uma roda de conversa assim, passa o filme
e depois a gente vai conversar sobre o filme que a gente passou” (Professora Flor de Cactos,
2024).

A realizacdo de uma roda de conversa apds a exibicdo do filme evidencia um
compromisso com o didlogo e a construgdo coletiva do conhecimento. Esse formato favorece
a expressao de diversas opinides e experiéncias, permitindo que os alunos se sintam ouvidos e
valorizados. A roda de conversa configura-se como um espaco democratico, onde todos 0s
participantes podem contribuir, reforcando a concepcdo de que o conhecimento é construido
coletivamente.

A reunido da professora com outros dois educadores, implica uma adocdo de uma
pratica interdisciplinar, na qual diferentes areas do conhecimento sdo integradas. Tal
abordagem, enriquece a discusséo e proporciona uma visdo mais abrangente sobre os temas
abordados no filme, possibilitando que os alunos estabelecam conexdes entre diversas
disciplinas. A escolha de utilizar um filme como recurso pedagdgico, visa tornar o
aprendizado mais atrativo e acessivel. O cinema possui a capacidade de evocar emogdes e
reflexdes, facilitando a conexdo dos alunos com os conteudos tratados. A discussao
subsequente a exibicdo do filme, permite aprofundar essa reflexdo, promovendo um
aprendizado mais significativo.

Ao promover uma discussdo sobre o filme, a professora estimula os alunos a refletirem

criticamente sobre o conteudo apresentado. Esse processo € fundamental para o
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desenvolvimento de habilidades de analise e interpretacdo, permitindo que os estudantes ndo
apenas consumam informaces, mas também questionem e debatam sobre elas. Assim, a roda
de conversa oferece um espago propicio para que os alunos compartilhnem suas proprias
vivéncias e opinides acerca do filme, conectando o contetido a sua realidade pessoal. Essa
pratica contribui para a construgdo de um aprendizado mais relevante e significativo. O
fragmento de fala do professor Xique-Xique revela uma série de modelos de aprendizagem,
que sdo fundamentais para atender as especificidades do grupo da Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos (EJA):

O grupo da EJA é muito especifico, ou seja, a maioria chega aqui sem nem saber ler
e escrever direito. Ou seja, tem que adaptar ndo s6 o material, mas a metodologia
gue vocé esta estudando. Tem uns que ja sdo bem mais instruidos e conseguem
pegar o contetdo bem direto. Mas ja tem outros que ficam, quando fazem pesquisa,
ja vem, né? Ficam vindo com o celular até para pesquisar uma coisa simples que
estd l&. SO no buscador eles tém dificuldade de tirar o conhecimento que foi
pesquisado (Professor Xique-xique, 2024).

O recorte da fala evidencia a heterogeneidade do publico atendido, que abrange desde
individuos sem habilidades basicas de leitura e escrita até aqueles com nivel de instrucdo mais
avancado. Essa diversidade demanda uma abordagem pedagogica diferenciada, que considere
as competéncias e limitacdes individuais de cada aluno. Adaptar os materiais didaticos e das
metodologias, € essencial para assegurar que todos os alunos tenham a oportunidade de
aprender conforme seu préprio ritmo e potencial.

O reconhecimento da necessidade de adequacdo dos materiais sugere uma pratica
pedagogica inclusiva. Tal préatica, implica na criacdo de recursos didaticos acessiveis e
compreensiveis para todos os estudantes, independentemente do seu nivel educacional. Essa
adaptacdo pode envolver a utilizacdo de linguagem simplificada, exemplos praticos e
atividades que relacionem o conteudo a realidade vivenciada pelos alunos. A referéncia ao
uso do celular para pesquisas, sublinha a relevancia da tecnologia no processo de
aprendizagem. Contudo, o trecho da fala também ressalta as dificuldades enfrentadas por
alguns alunos na extracdo do conhecimento, a partir das informagdes disponiveis online.

A alusdo a pesquisa, sugere uma abordagem ativa na aprendizagem, onde os alunos
sdo estimulados a buscar informacgdes e participar ativamente do processo educativo.
Entretanto, € imperativo que essa metodologia seja acompanhada por orientacBes que
auxiliem os alunos no desenvolvimento das competéncias necessarias para filtrar e interpretar
as informac0es obtidas. As dificuldades mencionadas pelos alunos em extrair conhecimento

das pesquisas realizadas, indicam uma lacuna na formacio dessas habilidades criticas. E
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imprescindivel que os educadores promovam 0 pensamento critico, capacitando os alunos a
analisar e contextualizar as informaces adquiridas. O ambiente educacional deve ser
acolhedor, favorecendo o aprendizado colaborativo. Promover um espaco onde os alunos se
sintam a vontade para expressar suas dificuldades e compartilhar experiéncias, pode facilitar o
processo de aprendizagem, além de fomentar um maior engajamento dos estudantes no
contexto educativo.

Durante uma conversa com a coordenadora pedagdgica, foi destacado que o0s
processos que envolvem as taticas de aprendizagem nas turmas de Educacdo de Jovens,
Adultos e ldosos (EJA), exigem um esfor¢co continuo do educador para adaptar suas
metodologias e praticas as necessidades dos alunos. Um aspecto que merece atengdo especial,
é a flexibilidade em empregar abordagens, que se mostram eficazes, bem como a disposicao
para compreender as especificidades dos alunos da EJA, incorporando também aprendizados
provenientes de experiéncias menos bem-sucedidas. Essas caracteristicas sdo fundamentais
para uma pratica pedagdgica eficaz. Essa reflexdo critica sobre o processo educativo, é
essencial para promover um ambiente de aprendizagem mais significativo e engajador para

todos os estudantes:

Ele sempre se baseia no que o aluno aceita, ndo, isso aqui ele fez, por exemplo, hoje
eu trabalhei uma didética em forma de roda de conversa, por exemplo, eu vi que
funcionou com essa turma, entdo € algo que eles ja se aproveitam pra fazer
novamente, entdo eles procuram fazer aquilo que eles veem que funciona naquela
turma, né, e nem tudo vocé sabe que funciona, né, por exemplo, a gente percebeu
gue a gente tentou trazer pessoas de fora, por exemplo, pra fazer uma roda de
conversa, uma palestra, ndo é bem uma palestra, mas uma roda de conversa, mas
eles ndo gostam muito, né, eles se aproveitam desse espaco pra as vezes se evadirem
da escola, pra irem embora, entdo a gente jA ndo faz mais tanto (Coordenadora
pedagdgica Bromélia, 2024).

A coordenadora apresenta algumas taticas pedagdgicas que séo adaptadas conforme as
necessidades e preferéncias dos alunos, evidenciando uma préatica educativa centrada no
estudante. O educador demonstra atengdo as reacfes e interagdes da turma, ajustando suas
estratégias de ensino com base na observacédo dos resultados.

A utilizacdo da roda de conversa destaca a importancia do didlogo e da interacéo entre
os alunos, permitindo que estes se expressem livremente, compartilhem experiéncias e
construam conhecimento de forma colaborativa. A constatacdo de que essa abordagem foi
eficaz para a turma, sugere que o educador esta atento ao feedback dos alunos e disposto a

modificar sua pratica pedagdgica em funcéo das respostas positivas observadas.
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Nesse ensejo, a tentativa de incluir convidados externos para enriquecer a experiéncia
educativa, embora ndo tenha alcancado o envolvimento esperado, revela uma intencdo de
diversificar as abordagens pedagogicas. A falta de interesse por parte dos alunos em relacéo a
essas atividades pode indicar uma desconexd@o entre as propostas oferecidas e 0s interesses
reais dos estudantes. Tal situagdo sugere que os alunos podem preferir ambientes mais
familiares ou informais, em que se sintam mais a vontade para participar.

A percepcdo de que os alunos utilizam essas oportunidades externas como uma forma
de evasdo escolar sinaliza a necessidade de reavaliar as propostas educacionais apresentadas.
Apesar da intencdo do educador em ampliar horizontes por meio de palestras ou rodas de
conversa com convidados, € crucial considerar o contexto social e emocional dos alunos,

buscando compreender suas motivacgoes e interesses.
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5 CONCLUSAO

Para a compreensdo do uso de materiais didaticos na Educacao de Jovens, Adultos e
Idosos (EJA), bem como das questBes epistemolégicas e metodoldgicas que permeiam a
pesquisa nos contextos cotidianos, enfatizamos a importancia da investigacdo no ambiente
escolar. Esta pesquisa visou compreender as producdes realizadas pelos educadores e as
dindmicas presentes nos cotidianos escolares.

Desse modo, referem-se a contextos em que a educacdo acontece, onde 0 ensino e a
aprendizagem se entrelacam. Esses espacos ndo sdo apenas fisicos, como uma sala de aula,
mas também incluem as interacdes e relagcdes que ocorrem entre os participantes — alunos,
professores e comunidade. Quando falamos em "ensinar-aprender”, estamos reconhecendo
que esse processo é mutuo, todos os envolvidos contribuem para a construcdo do
conhecimento. A ideia de "formar e ser formado” implica que tanto educadores quanto
estudantes estdo em constante evolucédo, aprendendo uns com 0s outros.

As experiéncias mencionadas concernem a interconexao entre experiéncias praticas (o
que se faz no dia a dia da escola) e teorias (0 conhecimento académico ou pedagdgico). Essas
experiéncias nos ajudam a entender como 0 conhecimento é construido, pois as préaticas
educativas ndo sdo isoladas, elas se influenciam mutuamente e sdo moldadas por contextos
sociais, culturais e histéricos. Quando falamos em “tecer e entrelacar redes de
conhecimentos”, estamos nos referindo ao processo de conexdo entre diferentes saberes e
significados que emergem das experiéncias cotidianas. Cada aluno ou professor traz suas
proprias vivéncias e perspectivas, contribuindo para um rico mosaico de aprendizado coletivo.

Essencialmente, essa perspectiva ressalta a complexidade da educagdo como um
fendmeno social dindmico, onde o conhecimento é co-construido em um ambiente
colaborativo, 0 que valoriza a importancia das relagdes interpessoais e do contexto em que a
educacéo ocorre, reconhecendo que todos os envolvidos tém um papel na formacao do saber.
Assim, promovemos momentos de reflexdo por meio de rodas de conversa, onde buscamos
ouvir e sentir os espacos nos quais as producdes educativas sdo desenvolvidas. Essas
interacbes permitiram uma compreensdo mais profunda das praticas pedagogicas e das
realidades vivenciadas pelos participantes.

Na constituicdo da presente pesquisa, buscamos compreender 0s processos de
construcdo e confecgdo dos materiais didaticos pedagdgicos elaborados pelos professores,

com o intuito de entender tanto os aspectos individuais quanto coletivos envolvidos nessa
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producdo. Investigamos as maneiras particulares como o conhecimento se constitui nos
contextos cotidianos, visando compreender as diversas produgdes e suas articulacdes.

Inicialmente, procuramos entender como esses processos ocorreram e de que forma os
docentes encontraram saidas para promover, em sala de aula, um ambiente que estimule o
pensamento critico. Dessa forma, buscamos estabelecer uma conexdo entre teoria e prética,
criando um movimento sincronico, que permita a inter-relacdo entre agir, dizer, lembrar, criar
e sentir. O cotidiano da EJA reflete a diversidade de seus alunos, que apresentam idades,
trajetorias e niveis educacionais variados. Esse ambiente exige acolhimento, flexibilidade e
metodologias adaptadas as realidades dos estudantes. A proposta pedagdgica da EJA ndo se
limita a alfabetizacdo, mas também inclui formacdo cidadd e qualificacdo para o campo de
trabalho.

Os professores enfrentam desafios, como a adaptacdo de materiais didaticos e a
integragcdo de tecnologias modernas. A falta de infraestrutura e de recursos permanentes,
como livros didaticos adequados, intensifica essas dificuldades. Para superar essa realidade,
muitos educadores recorrem & criatividade, desenvolvendo atividades interativas e utilizando
recursos alternativos, como jogos, videos, cartazes e pesquisas com celulares. Além disso, a
pratica pedagdgica na EJA é influenciada pela escuta sensivel e pela troca de experiéncias
entre professores e alunos, promovendo um ambiente de aprendizado inclusivo e colaborativo.
Métodos como a roda de conversa e temas geradores, baseados na pedagogia freiriana, sdo
frequentemente utilizados para conectar o ensino a realidade dos estudantes, fomentando a
reflexd@o critica e 0 engajamento.

Como profissional do ambiente educacional, nas turmas de EJA, tivemos a
oportunidade de vivenciar e observar o contexto no qual esses jovens, adultos e idosos tanto
homens quanto mulheres, estdo integrados. Essas pessoas trazem experiéncias diversas e
buscam um espaco social por meio da educacéo.

Os momentos de partilha realizados com os educadores possibilitaram a pratica da
escuta sensivel, permitindo-nos captar os anseios e as demandas de cada professor. As
reflexdes que emergiram dessas interacdes, evidenciaram os desafios intrinsecos ao trabalho
desenvolvido nas turmas de EJA, ressaltando a complexidade e a importancia desse contexto
educacional.

Por meio das rodas de conversa, foi possivel aprofundar a compreensdo das lutas
diérias enfrentadas por cada educador e educadora, em suas respectivas disciplinas. Essa
analise abrange os contextos especificos, as adaptacdes necessarias, bem como as inovacgoes

gue emergem dos diversos ambientes nos quais os alunos estéo inseridos. Tal cenario indicou
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uma busca continua e um empenho dos educadores na producdo de materiais que contribuam
para a profissionalizacdo e a integracdo desses jovens adultos a sociedade. Além disso, foram
observadas as praticas pedagogicas dos educadores que se dedicam a dinamizar suas aulas
criando ambientes mais atrativos que favorecem a aprendizagem ndo apenas no contexto
escolar, mas também na vida cotidiana dos alunos.

Temos observado de perto a realidade da auséncia de recursos pedagdgicos e materiais
didaticos, assim como a caréncia de investimentos que possam contribuir para a qualidade do
ensino. No entanto, também testemunhamos a criatividade e o empenho de cada educador e
educadora, em produzir solucdes que visem oferecer o melhor aos alunos, garantindo uma
aprendizagem que possa, futuramente, se traduzir em oportunidades de insercdo social para
esses jovens.

Enfim, as iniciativas dos professores revelam um compromisso inabalavel com a
educacéo, evidenciando sua crenga na necessidade de transformacdo na vida de cada aluno.
Mesmo ap0és a escuta atenta das experiéncias de cada educador, é possivel perceber que eles
constantemente criam e recriam suas praticas pedagdgicas, engajando-se em reflexdes diarias
qgue impulsionam a inovacdo e resultam na producdo de novos materiais e abordagens

educativas.
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Anexos 1: Atividades criadas pelas professoras

PROPOSTA DE ATIVIDADE Il

+ - DESENHO DE UMA CHARGE QUE
CRITIQUE O RACISMO NO BRASIL.
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ANEXO 2: Rotacdo por Estagdo

ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA JOANA HONORIO DA SILVEIRA MOURA [ EDUCANDO GERAGDES

DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA

proressorii D

PERIODO: V

ATIVIDADE - ROTAGAO POR ESTAGAO

GRUPO 1: INTERPRETAR AS SEGUINTES LETRAS DE MUSICAS:
- OLHOS COLORIDOS (SANDRA DE SA)

- EU SOU PROBLEMA (PROJOTA)

GRUPO 2: EXERCICIO
- O QUE E CIDADANIA?
- CITE ALGUNS DIREITOS E DEVERES DO CIDADAO.

- VOCE ACREDITA QUE TODOS OS DIREITOS CONTIDOS NA CONSTITUIGAO FEDERAL
SAO POSTOS EM PRATICA? EXPLIQUE.

GRUPO 3: PARODIA OU POEMA

- CONSTRUA UMA PARODIA OU UM POEMA REFERENTE AOS DIREITOS E DEVERES DO
CIDADAO. SEJA CRITICO E VERDADEIRO.

ROTAGAO POR ESTAGAO

Esse tipo de estratégia visa inserir diferentes propostas de atividades na sala de
aula e, consequentemente, contempla variadas formas de aprendizagem.

Obs.: Todos os grupos farao todas as atividades de maneira rotacional.



OLHOS COLORIDOS

(SANRA DE SA)

Os meus olhos coloridos
Me fazem refletir
Eu estou sempre na minha

E ndo posso mais fugir

Meu cabelo enrolado
Todos querem imitar
Eles estao baratinados

Também querem enrolar

Vocé ri da minha roupa
Vocé ri do meu cabelo
Vocé ri da minha pele

Vocé ri do meu sorriso

Averdade é que vocé
Tem sangue crioulo
Tem cabelo duro

Sarara crioulo

Sarara crioulo
Sarara crioulo
Sarara crioulo

Sarara crioulo
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EU SOU PROBLEMA

(PROJOTA)

Salve o povo pai, meu povo chora e eu vi

Agora é hora do meu povo sorrir

Porque o pais cresceu, né? Nao tanto por aqui
Acho que, esqueceram de avisar o Jardim Peri

Por aqui, todo dia nasce um Neymar, pobre crianga
Sé aprende a driblar o sistema de seguranga

Ou se liga num outro tipo de carreira

O mundo € louco, te transforma em po, depois te cheira
Seacrianca é a esperanga, veja a pedofilia

Tao estuprando nossa esperanga todo dia

Prefeitos sao cirurgioes, eu ja sabia

Operam nossos bolsos sem nhem mesmo anestesia
Po juiz, apita uma falta pra néis

Minha quebrada é uma fabrica de herois

Pois Superman nunca trouxe cesta basica

Se ele existisse, deviair dos States pra Africa
Tafoda, aqui ninguém mais aguenta

Rakim diz isso desde os anos 80

Nossa justica € mal escrita e lenta

Grande vantagem memo a gente ser penta

Saude pro povo, paz pra geral

Saude pro povo, paz pra geral

Dai-nos forga pra bater mais concreto

Enchendo lage, vai chover, pobre precisa de teto

Fazervaler a pena, essa € minha missao
Sistema tréma, eu sou problema
Tatudo errado aqui, ninguém é melhor que ninguém

Entao me queira morto, me queira morto, depois se analise e se mate também
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O império contra-ataca se tem coragem, saca

Nao tem coragem, ndo se mexe, feche o cu pra barca
A arcade Noé so6 leva 2 coragdes

Se formos 1 bilhdo, construam 500 milhoes

O sistema te zoou, pra que néo se articule

Uns chamam de manobra, mas eu chamo de bulling
O seu governo é troll, eu quero é Sol

Arroz, bife, batata frita, viva o colesterol

Hasta la vista baby, vacilagao

E roubar carne do prato do préprio irmao

Mas politicos vem, politicos vao

Politicos quem? Politicuzao!

Dono da razao, vocé perdeu o emprego, sua mina te largou
Tentou um descarrego, mas nao adiantou

Ja entendi seu truque

Vocé finge que a culpa é minha e vai me xingar muito no Facebook?
Ow tio, atire sua pedra hostil

Pra derrubar, ou entdo ndo de um pio

2 mil anos de discérdia, misericérdia viu

11 de setembro é todo dia no Brasil

Poe fogo no bombril, pirotecnia de favela

Um bombril na antena pra assistir novela

Ou pra arear panela, ndo temos voz

Nessa sociedade onde um bombril faz muito mais por néis

Fazervaler a pena, essa € minha missao
Sistema tréma, eu sou problema
Ta tudo errado aqui, ninguém é melhor que ninguém

Entdo me queira morto, me queira morto, depois se analise e se mate também
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ANEXO 3: Atividade Sequéncia didatica sobre Linguagem

GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO, DA CULTURA, DO ESPORTEE
DO LAZER - SEEC
COORDENADORIA DE DESENVOLVIMENTO ESCOLAR - CODESE

SUBCOORDENADORIA DE ENSINO MEDID— SUEM RIO GRANDE DO NORTE
ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA JOANA HONORIO DA SILVEIRA AN £y
MOURA

SEQUENCIA DIDATICA - LINGUAGENS

TITULO: A cidadania como pratica de emancipagao

AREA: Linguagens

PROFESSORAzMaIreP

DURAGAO: 14 aulas

PUBLICO-ALVO: 4° e 5° periodo

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracdo, revisdo, edicao,
reescrita/redesign (esses trés ultimos quando nao for situacdo ao vivo) e avaliagdo de textos
orais, audio e/ou video, considerando sua adequacao aos contextos em que foram produzidos, a
forma composicional e estilo de géneros, a clareza, progressdo tematica e variedade linguistica
empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modulagdo de voz, entonagdo, ritmo,
altura e intensidade, respiracdo etc., os elementos cinésicos, tais como postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato de olho com plateia etc.
(EFO6LP0O1) Reconhecer a impossibilidade de uma neutralidade absoluta no relato de fatos e
identificar diferentes graus de parcialidade/ imparcialidade dados pelo recorte feito e pelos efeitos
de sentido advindos de escolhas feitas pelo autor, de forma a poder desenvolver uma atitude
critica frente aos textos jornalisticos e tornar-se consciente das escolhas feitas enquanto produtor
de textos.

(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de
interacOes polémicas em entrevistas, discussoes e debates (televisivo, em sala de aula, em redes
sociais etc.), entre outros, e se posicionar frente a eles.

A construgdo de uma sociedade se da a partir de contextos histéricos e da tomada de
consciéncia acerca dos direitos e deveres sociais evoluidos ao longo tempo devido a fuga do
status quo. Essa premissa nos possibilita estudar a cidadania em sua plenitude e como o
discurso fez parte de mudancas cruciais para chegarmos até aqui. Assim, estas aulas serdo
esclarecedoras e motivadoras para que a cidadania seja sempre exercida com consciéncia e

criticidade.

() INVESTIGAGAO CIENTIFICA

( x) PROCESSOS CRIATIVOS

( x) MEDIAGAO E INTERVENGAO SOCIOCULTURAL
() EMPRENDEDORISMO
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OBJETIVO GERAL:
Compreender a importancia da Lingua na evolugédo do processo democratico e no exercicio da
cidadania.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Compreender contextos histéricos importantes para a chegada da democracia;

2. Investigar discursos politicos e sua veracidade;

3. Compreender leis importantes que formulam os direitos e deveres dos cidadaos;

4.

Identificar, em géneros discursivos diversos, problemas que impedem a concretizacao real
da democracia no Brasil.
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MODULO 1 (4 aulas)

(AULA 1): Iniciar a aula com um singelo questionamento a respeito da cidadania: O que é a
cidadania? Vocé a exerce? Ela é necessaria no Brasil? Apos a discussao, escrever no quadro as
palavras “DIREITOS E DEVERES DO CIDADAO". Solicitar que cada aluno venha até o quadro e
insira um direito e um dever como cidadao (estilo mapa mental). Cada direito e dever devem ser
questionados para a turma sobre sua importancia social. Em seguida, solicitar que os alunos
escrevam tudo que foi escrito pela turma.

(AULA 2) Apos as anotagdes, conversar com os alunos a respeito da evolug3o constitucional. E
importante fazer uma breve retomada de como a Constituicdo Federal de 1988 foi instaurada e
como esse documento rege todas as leis do pais. Em seguida, expor no projetor o artigo 5° da
Constituicao Federal (direitos e deveres fundamentais) e pedir a leitura desse documento. Logo
apos, solicitar que os alunos escolhem trés direitos e trés deveres que eles consideram mais
cruciais para construcdo de uma sociedade melhor e escrevam no caderno, indicando o porqué
da escolha.

(AULA 3) Fazer uma retomada do assunto explorado na aula anterior, ratificando a importancia
do exercicio da cidadania e das leis para a manutengdo de uma sociedade mais justa. Em
seguida, solicitar a apresentagao da atividade da aula passada e discutir com os alunos a
respeito das suas escolhas.

(AULA 4) Apds toda apresentacdo e discussdo, solicitar que os alunos construam, em dupla,
cartazes que contemple pelo menos duas leis que garantem e exigem direitos e deveres
individuais e coletivos. Esses cartazes precisam conter fotos que fagam referéncia aos direitos e
deveres escolhidos. Em seguida, deixar exposto em sala para exploragdo de outras turmas.

MODULO 2 (06 AULAS)

(2 AULAS): Chegou o momento de explorar o discurso politico. Ao iniciar a aula, enfatizar
que o discurso € uma ferramenta poderosa de persuasao e convencimento. Um discurso bem
elaborado pode persuadir ou convencer eleitores e mudar o rumo de elei¢des. E importante deixar
claro que ha diferengas entre persuadir e convencer. Em seguida, apresentar o video “O primeiro
discurso do presidente Barack Obama”. Disponivel em: https://youtu.be/b40F hn9-

KQ7?si=1kaxV5c9ke52b-cm
Apos a apresentacao do video, solicitar que os alunos anotem o que mais chamou a atencao
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deles no discurso do ex-presidente dos Estados Unidos para discussao na proxima aula.

(2 AULAS) Fazer uma retomada acerca do género discurso politico e relembrar o discurso do ex-
presidente dos Estados Unidos, Barack Obama. Em seguida, solicitar que os alunos leiam suas
consideracoes feitas sobre o discurso assistido e discutir sobre possiveis estratégias que Barack
Obama utilizou para ser tao bem aceito e aplaudido. Apos toda a discussao, explorar os conceitos
de persuasao e convencimento.

“Segundo Perelman, é justamente pela analise dos diversos tipos de auditorio possiveis que
poderemos tomar posicdo quanto a distingdo classica entre convencimento e persuasao, ou seja,
depende para quem e onde vocé esta falando.” peral

“Costuma-se entender que a persuasdo se encontra em uma condigao inferior, por produzir
crengas menos seguras e cativar por meios menos nobres, privilegiando as emogoes e paixoes,
enqguanto o convencimento conquista pela aproximagao do carater estritamente racional.”

Expor de modo mais claro: o discurso persuasivo usa de artificios como a emogao, por exemplo,
mas o convencimento € racional, ou seja, usa argumentos validos e certos para atingir a
igualdade de pensamento. Apds a explicacdo, solicitar que os alunos escrevam e respondam o
seguinte questionamento:

Questionamento acerca do video de Barack Obama:

- Na sua opinido, o Barack Obama fez um discurso que usou a persuasao ou o convencimento?
Explique.

- Diante do discurso de Barack Obama, foi possivel notar a boa oratéria do ex-presidente. Vocé

acredita que é importante ter uma boa oratéria no momento do discurso? Explique.

(2 AULAS) retomar o assunto da atividade solicitada aula passada. Debater as questées em sala
de aula. Apds essa discussdo, apresentar outro video com discursos da ex-presidente: Dilma
Rousseff. Disponivel em: https://youtu.be/gJOxC92zglQ?si=QVkU1gAxt-ye6kt9

Ao finalizar o video, solicitar que os alunos fagam uma comparagdo com o discurso de Barack

Obama e responder os questionamentos:

- Qual(is) a(as) diferencga(s) do discurso de Barack Obama para o de Dilma Rousseff?

- O que ocorreu nos discursos de Dilma Rousseff que ela nao foi tdo bem compreendida?
(Essas discussdes devem ser orais)

Assistir novamente o video e solicitar que os alunos tentem refazer um trecho confuso do

discurso deixando-o mais coeso e coerente.

PRODUGAO FINAL (4 AULAS)

(2 AULAS) retomar todo o assunto abordado ao longo das aulas. Enfatizar a importancia do
discurso politico e de como o eleitor precisa estar atento nesses discursos. Apos esse dialogo,
expor a seguinte situagao aos alunos:

- Imagine que vocé é candidato a prefeito(a) ou governador(a) e vocé quer ganhar as eleicoes de
forma limpa e honesta e, assim, pensa em elaborar um belo discurso para os seus eleitores. De
acordo com o artigo 5°, estudado no inicio desse trabalho, veja quais os direitos mais violados dos
cidadaos e construa um discurso politico que possa convencer os eleitores que vocé € um bom(a)
candidato(a) e que vai firmar o cumprimento desses direitos. Apresentar nas aulas seguintes.
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(2 AULAS) Apresentacdo dos discursos politicos elaborados pelos alunos.
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