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Porque amanha serd preciso ndo esquecer...
de se lembrar.
RICOEUR, 2007



RESUMO

Este trabalho tem como objeto de estudo a memdria sobre o uso da Cartilha de Deus nas
préticas formativas de docentes do Ensino Religioso do Rio Grande do Norte. Questionamos
0 que as lembrancas e recordacdes da memoria de uma docente, com ampla experiéncia nessa
area, revelam-nos sobre a Cartilha de Deus, que podem contribuir para uma compreensao das
praticas formativas do ER, nos anos 80, como contexto de vanguarda. O objetivo geral é
analisar as lembrangas e recordacdes sobre o uso da Cartilha de Deus que remetem ao
processo de formacéo de docentes de Ensino Religioso por meio da memdria de uma docente
de Natal (RN). Em termos metodologicos, optamos por trabalhar com a abordagem
interpretativista, em didlogo com a abordagem sdcio-historica, as quais fazem partem da
tipologia qualitativa de pesquisa. Os instrumentos de pesquisa dessa investigacdo sdo as
narrativas de uma professora, alcancada atraveés da mediacdo ocorrida em uma entrevista.
Teoricamente apresentamos um possivel conceito para a compreensdo do que seja memoria
docente, a partir da proposta de Paul Ricoeur (2007). Destacamos ainda a aproximacao
conceitual com a concepcdo dialdgica da linguagem para a compreensdo discursiva sobre a
evocacdo de lembrancas sobre as experiéncias e a busca de recordacdes diante do contexto
que envolve o espaco escolar, outros docentes, materiais didaticos, leituras, escrita, producées
tedricas, exercicio da acdo docente, entre outras caracteristicas, que possibilitam o acesso a(s)
memoria(s) docente(s). Sobre os materiais didaticos, trabalhamos a partir da compreensdo que
eles sdo materiais com contetidos discursivos (BATISTA; GALVAO, 2009; BAKHTIN,
2003), por apresentarem uma série de producdes textuais que acarretam vozes e entonacdes
diversas cujo valor axioldgico excede ao campo visual e descritivo, indicando os modos de
preparacdo/formacdo dos docentes do ER em relagdo aos conteldos estabelecidos também
para a atuacdo em sala de aula, em uma época em que as praticas com a disciplina eram
confessionais e passaram a ser orientadas, no RN, para um direcionamento ecuménico. Os
resultados das analises apontam que a professora, sujeito participante da pesquisa, exerceu a
docéncia enquanto formadora de professores de ER entre os anos de 1973 e 2015, atuando na
rede publica estadual do Ensino Fundamental e do Ensino Superior no RN. Ela teve papel
relevante na elaboragdo da Cartilha de Deus como material didatico destinado a formacéo de
professores de ER do RN, mas que também foi objeto de transposicao didatica para alunos do
Ensino Fundamental. Acrescentam-se a presenca evocada pela docente sobre os diversos
personagens na elaboracdo do material. Metodologicamente, depreendemos das lembrancas
da docente que o material foi organizado a partir do Método ver, julgar e agir, juntamente
com influéncias dos documentos de Medelin e Puebla. Ha também uma transposicéo didatica
desse método que é adequado ao cenario local do Estado do RN, devido a compreensdo dos
aspectos sociais que estiveram presentes, principalmente nas charges que acompanham as
aulas da Cartilha de Deus. As conclusdes aludem a um material de vanguarda que estabelece
uma rotina pedagdgica para os procedimentos atitudinais da formacdo e da atuacdo de
docentes de uma época que precede a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Religioso. Este trabalho destina-se aqueles que desconhecem os caminhos tomados
pelo RN na construcdo de préticas ndo proseélitas e voltadas para o pluralismo religioso,
visando contribuir para uma memdria das praticas docentes do Ensino Religioso brasileiro.

Palavras-chave: Memdria Docente. Materiais didaticos do ER. Ensino Religioso do RN.
Cartilha de Deus. Memoria das Praticas Docentes do ER.



ABSTRACT

This work is to study the memory object on the use of Cartilha de Deus in the training
practices of teachers of Religious of Rio Grande do Norte Education. Question what the
memories and memories of the memory of a teacher with extensive experience in this area,
reveal to us about the Cartilha de Deus, which can contribute to an understanding of the
training practices of the ER, in the 80s, as avant-garde context. The general objective is to
analyze the memories and recollections about the use of Primer of God that refer to the
teacher training process of religious education through the memory of a teacher in Natal (RN).
In terms of methodology, we decided to work with the interpretive approach, in dialogue with
the socio-historical approach, which do start from the qualitative type of research. Search
Instruments of this research are the narratives of a teacher, achieved through the mediation
occurred in an interview. Theoretically we present a possible concept for the understanding of
what teaching memory, from Paul Ricoeur proposal (2007). We also highlight the conceptual
approach to the dialogical conception of language to the discursive understanding of evoking
memories of the experiences and the search for memories on the context surrounding the
school environment, other teachers, teaching materials, reading, writing, theoretical treatises,
exercise of teaching activities, among other features, which allow access to (s) memory (s)
teacher (s). About the teaching materials, work from the understanding that they are materials
with discursive content (BATISTA, GALVAO, 2009; Bakhtin, 2003), by presenting a series
of textual productions that lead to different voices and intonations whose axiological value
exceeds the visual field and descriptive, indicating the modes of preparation / training of RE
teachers in relation to established content also for the work in the classroom, at a time when
the practice with discipline were confessional and became oriented in the RN for a
ecumenical direction. The analysis results indicate that the teacher, subject research
participant, exercised teaching as a trainer of RE teachers between the years 1973 and 2015,
acting in the public schools of Basic Education and Higher Education in NB. She played a
significant role in the development of the Cartilha de Deus as teaching material for the
formation of ER RN teachers, but that was also didactic transposition object to elementary
school students. Add the presence evoked by the teacher on the various characters in the
preparation of the material. Methodologically, we infer the teaching of memories that the
material was organized from the method see, judge and act, along with influences of Medellin
and Puebla documents. There is also a didactic transposition of this method which is
appropriate to the local setting of the newborn state due to the understanding of the social
aspects that were present, especially in cartoons that accompany the lessons of the Cartilha de
Deus. The findings allude to a cutting-edge material that sets a pedagogical routine for
attitudinal procedures training and performance of teachers from a time that precedes the
development of the Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso. This work is for
those who are unaware of the paths taken by the RN in the construction of non prosélitas
practices and focused on religious pluralism, to contribute to memory the teaching of
Brazilian religious education practices.

Keywords: Memory Teacher. Teaching materials ER. Religious Education RN. Cartilha de
Deus. Memory Practices ER Teachers.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Capa da Cartilha de Deus

Figura 2 — Ficha de informac6es da edicao

Figura 3 — Esquema das aulas de ER na Cartilha de Deus

Figura 4 — Sexta aula da 12 a 32 série do 1° grau da Cartilha de Deus

Figura 5 — Continuacdo Sexta aula da 12 a 3? série do 1° grau da Cartilha de Deus
Figura 6 — Primeira aula da 12 a 32 série do 1° grau da Cartilha de Deus

Figura 7 — Continuacdo da primeira aula da 12 a 3? série do 1° grau da Cartilha de
Deus

Figura 8 — Capa do livro Libertacdo Pascoa 62 série

Figura 9 — Capa do livro Libertacdo Pascoa 72 série

Figura 10 — Capa do livro Libertacdo Pascoa 62 série

Figura 11 — indice do livro Libertaco Pascoa 62 série

Figura 12 — indice do livro Libertacio Péascoa 62 série

64
67
71
72
73
74
75

79
80
81
82
83



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Diretrizes para a entrevista/dialogo

60



2.1

211

2.2

2.3

2.4

3.1
3.2

3.3.

3.4
3.5

4.1

4.2

SUMARIO

INTRODUCAO

QUESTOES DE MEMORIA DOCENTE, NARRATIVAS DOCENTES
E MATERIAL DIDATICO: PROBLEMATICA E APROXIMACOES
TEORICAS

PROBLEMATICAS E ESTADO DA ARTE SOBRE ESTUDOS ACERCA
DA(S) MEMORIA(S) DOCENTE(S)

ESTADO DA ARTE DAS OBRAS REFERENCIAS NOS ESTUDOS
SOBRE MEMORIA(S) DOCENTE(S)

CONSIDERACOES TEORICAS SOBRE MEMORIA, E
DESENVOLVIMENTO TEORICO ACERCA DA MEMORIA DOCENTE
NARRATIVAS DOCENTES COMO ELEMENTO DE ALCANCE A
MEMORIA DOCENTE

APROXIMAGCAO CONCEITUAL DE MATERIAL DIDATICO
ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

AS ABORDAGENS E A TIPOLOGIA DA PESQUISA
CONSIDERACOES BAKHTINIANAS SOBRE SUJEITOS E/EM
CIENCIAS HUMANAS

INSTRUMENTOS DE PESQUISA

SUJEITO INVESTIGADO

DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

CONSTRUINDO UMA MEMORIA DOCENTE SOBRE MATERIAIS
DIDATICOS DE ENSINO RELIGIOSO DO RIO GRANDE DO
NORTE: EVOCANDO LEMBRANCAS E  BUSCANDO
RECORDACOES SOBRE A CARTILHA DE DEUS POR MEIO DE
NARRATIVAS DOCENTES

A CARTILHA DE DEUS: UMA NECESSIDADE PARA FORMACAO DE
PROFESSORES DE ENSINO RELIGIOSO

EMBASAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS PARA A
ELABORACAO DA CARTILHA DE DEUS

PERCEPCOES SOBRE A CARTILHA DE DEUS

CONCLUSOES

12

18

18

21

29

36

39

42

42

44

58

59

59
62

62

68

84
87



REFERENCIAS
APENDICES

90
95



12

INTRODUCAO

O trabalho que ora apresentamos tem como tema gerador de discussdo a memoria
docente sobre materiais didaticos de Ensino Religioso (ER), tendo como l6cus o Estado do
Rio Grande do Norte (RN). A escolha do nosso objeto de estudo centrou-se na memoria sobre
0 uso da Cartilha de Deus nas préticas formativas no Ensino Religioso.

As motivacdes da escolha desse tema remetem ao fato de: a) darmos continuidade ao
nosso percurso de investigacdo iniciado na graduacgdo; b) entendermos que o conhecimento é
um processo em continua construcdo; c) por, também, ndo existirem muitos estudos sobre
essa tematica. Enquanto discente em Ciéncias da Religido (CR), apresentamos, em 2014,
nosso Trabalho de Conclusao de Curso intitulado: Os discursos sobre o Ensino Religioso e 0s
materiais didaticos do Ensino Religioso no Rio Grande Do Norte: experiéncias, memdrias e
identidades. Este trabalho foi elaborado durante nossa trajetdria inicial de aluno-pesquisador
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — PIBIC, cujo periodo
corresponde entre os anos de 2012 e 2014. Buscamos, assim, nessa pesquisa, ampliar as
investigacOes sobre a memoria e a historia do ER no Estado.

Nesse percurso de iniciacdo cientifica, participamos de dois projetos. O primeiro foi
Saberes da pratica docente no contexto do Ensino Religioso — entrecruzando a
multidisciplinaridade, leituras e experiéncias na constru¢cdo de identidades docentes
(PIBIC/CNPg/UERN), cujo inicio remete ao ano de 2010, mas nossa insercao deu-se somente
no ano 2012. O segundo foi o Projeto Saberes das praticas docentes no contexto do Ensino
Religioso — didlogo multidisciplinar entre as praticas de leitura, memdrias docentes e
experiéncias da construcdo de identidades (PIBIC/CNPg/UERN), iniciado em 2012 e
finalizado em 2014.

Ambos os projetos estdo vinculados ao grupo de Pesquisa Educagdo, Cultura e
Fendmeno Religioso, ligado ao Curso de Ciéncias da Religido da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte — UERN, cuja localizacdo remete ao Campus de Natal — CAN. Esse
grupo possui duas linhas de pesquisa: Cultura, religiosidade e Hermenéutica e Formacéo e
Atuacdo do docente da Educacédo e das Ciéncias da Religido. Explicamos que fazemos parte
da segunda linha mencionada. Os projetos citados, assim como 0 grupo, sao liderados pela
Professora Araceli Sobreira Benevides, nossa orientadora nesse trajeto académico. Os
objetivos da linha de pesquisa Formacéo e Atuacdo do docente da Educacéo e das Ciéncias
da Religido séo de investigar a formacéo e atuagdo do docente das Ciéncias da Religido e da

Educacdo, analisando a trajetéria e as memorias de professores de Ensino Religioso;
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Compreender as praticas e agfes pedagogicas bem como sua ldentidade de docentes de
Ensino Religioso de diferentes épocas; Interpretar os discursos sobre os saberes da docéncia
e as experiéncias significativas do docente do Ensino Religioso e das Ciéncias da Religido.

Durante a participacdo nesses projetos, tivemos acesso a uma entrevista realizada com
um dos sujeitos analisados no Trabalho de Conclusdo de Curso — um homem, presbitero
catolico, professor formador professores(as) de ER — participante da histéria do Ensino
Religioso do RN; e, participamos da gravacdo de outra entrevista, com o segundo sujeito
analisado — uma mulher, professora formadora de professores(as) de ER — envolvida com a
historia do Ensino Religioso nos ltimos quarenta e trés anos. Apds as transcricdes, realizadas
por nds, e as andlises das entrevistas, apresentamos como resultados dessa investigacdo
alguns aspectos pedagdgicos e catequéticos, comuns a disciplina na época; as mudancas
despertadas no periodo inicial das funcdes desses docentes; e algumas producdes de
materiais didaticos produzidos para a formacao de professores, presentes em Silva (2014).
Dessa forma, os discursos desses dois professores possibilitaram a ampliacdo das
compreensdes de que ambos realizaram diversos sacodes pedagégicos’ entre as décadas de
1970 e o inicio dos anos 2000 no ER do RN (SILVA, 2014). Cabe salientar que a atuacdo da
professora no cenario do ER ainda é relevante, mesmo apds sua aposentadoria, ocorrida no
ano de 2015.

Continuando nossas justificativas, a op¢do pelo tema mencionado também esta
atrelada ao fato de darmos continuidade ao nosso percurso de investigacdo iniciado na
graduacdo, principalmente apds nossa aprovacdo no Mestrado em Educacdo pela UERN, no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo — POSEDUC, localizado no Campus Central de
Mossor0. Assim, prosseguindo no processo de construgdo de conhecimento, fomos
vinculados a linha de pesquisa Trajetorias, Politicas, Culturas e a Formagéo Profissional do
Professor, pertencente ao Grupo de Pesquisas em Formacdo e Profissionalizacdo do
Professor, ligado ao POSEDUC. Essa linha possui como objetivo Estudar Politicas de
Formacdo do Professor, Socializagdo Profissional, Diversidade Cultural, Memorias e
Historias de Vida como categorias que perpassam a formacgdo profissional docente,
considerando o profissionalismo (processos formativos, condigfes de trabalho, socializacao
profissional e a representacdo social do/sobre o professor) como uma referéncia para

compreensao e intervencdo do processo de formacéo do professor.

! Apropriamo-nos desse termo elaborado pela pesquisadora Sénia Kramer (2004), que o utiliza em seu trabalho
como sacode no pedagégico em referéncia as mudancas suscitadas por um grupo de pedagogas e coordenadores
do Estado do Rio de Janeiro em relagdo as mesmices dos professores nas suas agdes pedagogicas.
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Além desses fatores ligados aos grupos de estudos e linhas de pesquisas, completamos
nossas justificativas, destacando a pouca producdo sobre o tema proposto. No mapeamento
realizado por nds, identificamos o trabalho de Cavalcante (2012), que analisa materiais
didaticos, mas ndo sob a otica da memoria, muito menos da memoria docente. Identificamos
também a monografia de graduacdo de Costa (2014), que discute sobre memdria, mas ndo
com materiais didaticos. Observamos também que, na investigacdo realizada anteriormente
(SILVA, 2014), haviamos apenas identificado alguns aspectos sobre o ER e sobre os
materiais didaticos, deixando margem a outros aprofundamentos no que diz respeito, por
exemplo, as questbes de como ocorreu 0 processo de elaboracdo, lancamento e uso dos
manuais para formagéo dos professores de ER; quais as teorias contidas nesses manuais; quais
0s autores e aportes tedrico-metodoldgicos foram utilizados, quais sentidos e significados
foram dados e criados a esse material. Diante dessas lacunas, decidimos aprofundar a
investigagdo com esse foco mais delimitado a area de Educagdo, por estarmos vinculados a
uma linha que investiga a formacdo do profissional docente, possibilitando-nos uma
compreensdo pedagogica mais aprofundada na discussao que ora problematizamos.

Acerca das motivacdes da escolha do objeto de pesquisa, cabe esclarecer que a opg¢édo
por esse material — Cartilha de Deus — deu-se porque o primeiro material elaborado, impresso
e lancado pela entdo Secretaria de Educacdo e Cultura do Rio Grande do Norte, que foi a
Proposta Curricular, datada provavelmente de 1976 (SILVA, 2014), ndo foi encontrada em
nossas pesquisas, nem existe um arquivo na Secretaria de Educacdo e Cultura — SEEC, que
guarde os materiais didaticos desse Componente Curricular, assim como ndo existem muitos
docentes vivos dessa época. Desse modo, concentramos nossas analises na producao seguinte,
a Cartilha de Deus. O periodo de utilizacdo desse material corresponde aos anos de 1981 a
1994, quando, entdo, foi lancada a nova Proposta Curricular — Ensino Religioso.

Ressaltamos ao leitor, permanecer vigilante a ideia de que a Cartilha de Deus foi um
material didatico destinado a formacdo dos professores de Ensino Religioso (ensino de
Religido — carater ecuménico) que era utilizado nos cursos realizados pela Comissdo de
Ensino Religioso do Rio Grande do Norte — CER — RN, e coordenadores da Escola Superior
de Educagéo Religiosa — ESER, sediada no Instituto de Teologia Pastoral de Natal — ITEPAN,
localizado, primeiro, na Rua Jundiai, préximo a Camara Municipal de Natal, e,
posteriormente, transferido para a Avenida Camara Cascudo, na Ribeira.

Diante desses elementos ja explicados, definimos como questdo metodol6gica ou
questdo central a seguinte indagagdo: O que as lembrancas e recordagdes da memdria de uma
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docente de Ensino Religioso do Rio Grande do Norte nos revelam sobre a Cartilha de Deus,
que podem contribuir para uma compreensdo das praticas com o ER?

Adiante, tragcamos como objetivo geral: analisar as lembrancas e recordacdes sobre o
uso da Cartilha de Deus que remetem ao processo de formacdo de docentes de Ensino
Religioso por meio da memoria de uma docente de Natal (RN). Os objetivos especificos sdo:
interpretar as lembrancas e recordacOes narradas por uma professora de ER sobre a
producdo e uso da Cartilha de Deus no ambiente de formacdo docente; aprofundar as
compreensdes histdricas e didaticas sobre materiais didaticos para a formacdo docente de
Ensino Religioso do Rio Grande do Norte, anteriores as mudangas ocorridas nos anos de
1990, nesse Componente Curricular.

A opcdo de analisar a memoria sobre a Cartilha de Deus de uma docente por meio de
suas narrativas tem como relevancia contribuir nas pesquisas da area de Educacdo, no que
tange as memorias sobre as praticas docentes, e também das Ciéncias da Religido, voltadas
para 0 Ensino Religioso, de modo a auxiliar a compreensdo das mudangas ocorridas nesta
ultima area entre as décadas de 1970 e 1990 no Rio Grande do Norte. H4 também a
importancia no fato de que o ER esteve (e ainda esta, porém, com outros vieses) ligado ao
campo pedagdgico durante o periodo que esse material didatico foi produzido e utilizado no
Rio Grande do Norte, devido as estreitas ligacGes entre a Igreja Catolica e a Educacgdo. Desse
modo, evocamos as lembrangcas e buscamos as recordacdes que nos proporcionem
alcancarmos e construirmos uma memoria de uma época da Histéria da Educacgdo brasileira,
tendo como foco um Componente Curricular, tendo em vista o alcance que podemos ter com
tal atividade.

Diante dessas consideracgdes iniciais, destacamos a opcdo de ndo defendermos uma
tese a priori, privilegiando, sim, a descoberta do conhecimento sobre o sujeito e/ou objeto a
partir do desenvolvimento e da constru¢do do trabalho. Desse modo, 0 que tomaremos aqui
sdo consideracdes e aproximacdes sobre 0s aspectos que circunscrevem as analises. Essas
no¢cOes embasam a maneira heuristica de trabalharmos.

Em termos metodoldgicos, optamos por trabalhar com a abordagem interpretativista
(MOITA LOPES, 1994), em didlogo com a abordagem sdcio-histérica (FREITAS, 2002), as
quais fazem partem da tipologia qualitativa de pesquisa (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Os instrumentos de pesquisa dessa investigacdo sao as narrativas de uma professora,
alcancada através da mediacdo ocorrida em uma entrevista realizada em uma sala do
Complexo Cultural da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — CCUERN, no CAN.
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Essa professora, nosso sujeito de pesquisa, chama-se Maria Augusta de Souza. Ela
exerceu a docéncia enquanto formadora de professores de ER entre 0s anos de 1973 e 2015 e
foi professora da rede publica estadual do Ensino Fundamental e do Ensino Superior no RN.

Além dos fatores citados, a escolha desse sujeito deu-se por ter sido uma das pioneiras
na formacdo mais sistematizada de professores de ER no RN, pelo envolvimento nas lutas
para o reconhecimento do ER como Componente Curricular dos sistemas de ensino, tanto no
contexto estadual como nacional; e, pela elaboracdo de materiais didaticos e outros subsidios
didaticos tanto em nivel estadual como nacional.

Discorrendo teoricamente sobre nossa principal categoria de analise, memoria
docente, trazemos uma aproximacdo conceitual com a qual estamos desenvolvendo: a
evocacdo de lembrancas sobre as experiéncias e a busca de recordacdes diante do contexto
gue envolve o espaco escolar, outros docentes, materiais didaticos, leituras, escrita, producdes
tedricas, exercicio da acdo docente, entre outras caracteristicas, sdo atividades que
possibilitam o0 acesso a(s) memoria(s) docente(s).

Acerca dos materiais didaticos, trabalhamos a partir da compreensdo de que eles sdo
materiais com contedos discursivos por apresentarem uma serie de producfes textuais que
acarretam vozes e entonacOes diversas, cujo valor axioldgico excede ao campo visual e
descritivo.

A estrutura da nossa dissertacao esta distribuida da seguinte maneira. Na Introducao,
apresentamos nosso tema, a justificativa em se trabalhar com esse tema, os objetivos, nossa
questdo metodoldgica, nossas opcles tedrico-metodoldgicas, 0s instrumentos de pesquisa, 0
sujeito, e a base tedrica para nossas categorias de andlises principais.

No capitulo intitulado Questdes de Memoria Docente, Narrativas Docentes e Material
Didatico: problemética e aproximacges tedricas tratamos, em um primeiro momento, sobre
as probleméaticas em se trabalhar com a memoria docente. Em seguida, desenvolvemos
algumas aproximagoes tedricas sobre memdria docente. Posteriormente, delineamos algumas
consideracOes sobre narrativas docentes. E, por fim, trazemos uma noc¢do sobre materiais
didaticos.

No capitulo, intitulado Aspectos tedricos-metodoldgico da pesquisa, discorremos
sobre as abordagens e a tipologia da pesquisa usadas como aporte em nossa investigacéo.
Em seguida, tecemos algumas consideragdes bakhtinianas sobre sujeitos em ciéncias
humanas, e, finalizamos, apresentando nosso instrumento de pesquisa, desenvolvimento da

pesquisa e sujeito investigado escolhido para a investigacao.
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No capitulo, cujo titulo € Construindo uma Memoria Docente sobre Materiais
Didaticos de Ensino Religioso do Rio Grande do Norte: evocando lembrancas e buscando
recordacdes sobre a Cartilha de Deus por meio de Narrativas Docentes, apresentamos as
analises e discussdes construidas a partir das narrativas da professora entrevistada.

Por fim, nas Conclusdes, retomamos a trajetoria percorrida na pesquisa, apontamos 0s
resultados depreendidos, e as conclusdes, as quais chegamos, ao analisarmos os dados

construidos nesse percurso.
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2 QUESTOES DE MEMORIA DOCENTE, NARRATIVAS DOCENTES E
MATERIAL DIDATICO: PROBLEMATICA E APROXIMACOES TEORICAS

Este capitulo discute nossas principais categorias definidas para o trabalho: memoria
docente e material didatico, além da mediacdo que escolhemos para alcangarmos a memoria
da docente, a saber: a narrativa docente. De inicio, discutimos a problematica existente nessa
primeira categoria e apresentamos um quadro de alguns trabalhos que utilizam o termo sem
uma devida explicacdo, ou ndo utilizam o termo, mas trabalham com esse tipo de memodria.
Logo ap6s, buscamos desenvolver uma aproximacdo tedrica mais coerente com 0 que
possamos chamar de memoria docente. Em seguida, apresentamos nossa opcdo pelas
narrativas docentes como elemento de mediacdo para o alcance da memdria docente. Por fim,
trazemos uma breve problematizacdo sobre material didatico e, em seguida, uma

aproximagé&o conceitual do termo que nos embasam.

2.1 PROBLEMATICAS E ESTADO DA ARTE SOBRE ESTUDOS ACERCA DA(S)
MEMORIA(S) DOCENTE(S)

A énfase nos estudos sobre memoria(s) docente(s) no Brasil tem a década de 1990
como destaque, apesar de ja existirem trabalhos cientificos sobre esse tema na década de
1980. Contudo, até esse momento, poucas eram as producdes, sejam em livros, sejam em
artigos.

Somente a partir da década de 1990, com os estudos que remetem ao movimento de
pesquisa (auto)biogréaficos, é perceptivel uma crescente de producdes de trabalhos publicados.

Sobre isso, Bueno, Chamlian, Sousa e Catani ja destacavam em 2006 que

As historias de vida e os estudos autobiograficos como metodologias de
investigacdo cientifica na area de Educacdo ganharam visivel impulso no
Brasil nos ultimos quinze anos. Em comparacdo com o periodo anterior, a
década de 1990 traz grandes mudancas, apresentando um crescimento
vertiginoso dos estudos que fazem uso dessas metodologias, genericamente
denominadas de autobiograficas (BUENO et al, 2006, p. 387).

Segundo as autoras, existem alguns motivos para essa afirmagéo. Primeiro, a producao
de trabalhos apresentados no 1° Seminario Docéncia, Memdria e Género na Faculdade de
Educacgéo da Universidade de S&o Paulo — FEUSP — em 1996; na Associagdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd; e no Encontro Nacional de Didética e
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Pratica de Ensino — ENDIPE (BUENO et al, 2006). Segundo, 0 aumento do nimero de teses
e dissertacfes em alguns programas de pos-graduacdo em educacao do Brasil (BUENO et al,
2006). Nesse interim, elas destacam, em terceiro lugar, o surgimento do Grupo de Estudos
Docéncia, Memoria e Género da FEUSP, 0 GEDOMGE-FEUSP. A respeito desse grupo, elas

afirmam que

Data também desse periodo a criacdo do Grupo de Estudos Docéncia,
Meméria e Género da FEUSP (GEDOMGE-FEUSP), no ano de 1994, cujas
concepgdes foram, em grande parte, tributarias dos trabalhos liderados por
Gaston Pineau, Pierre Dominicé e Marie-Christine Josso, desenvolvidos na
Universidade de Genebra, e que aquela altura ja se constituia em uma rede
ampla de pesquisadores de varios paises — Franca, Italia, Canad4, Portugal,
entre outros (BUENO et al 2006, p. 392).

Nessa fase inicial do grupo, o método autobiografico era utilizado sob duas
perspectivas: “[...] para operar como dispositivo de formacdo e, a0 mesmo tempo, como
instrumento de pesquisa” (BUENO et al, 2006, p. 392). Ja nas palavras de Souza (2008, p.
96),

A criacdo e atuagdo do Grupo de Estudos Docéncia, Memoria e Género
(GEDOMGE-FEUUSP) marcam as primeiras experiéncias com pesquisas
(auto)biogréficas como préaticas de formacdo, através das aproximacdes das
memorias e trajetorias de professoras com seus percursos e aprendizagens da
docéncia, entrecruzando com questfes de género.

E importante ressaltar nesse momento o pioneirismo dos textos de Zeila Demartini,
conforme nos indicam Bueno et al (2006). Seus textos remetem a década de 1980 e o inicio da
década de 1990, e exerceram bastante influéncia nos debates posteriores do grupo. A
importancia é dada a Zeila Demartini por ela ter revelado o cotidiano de escolas rurais em S&o
Paulo por meio de memdrias de professores e alunos, e pela discussdo acerca de género na
profissdo docente (BUENO et al, 2006).

Também € de grande importancia um dos primeiros textos publicados por membros do
Grupo, intitulado Docéncia, Memoria e Género: estudos alternativos sobre a formagéo de
professores, no ano de 1993, na Revista Psicologia USP. Nele, as autoras Bueno, Sousa,

Catani e Souza (1993, p. 299) analisam

Os fundamentos teoricos e as potencialidades praticas de professores
baseadas em interpretacdes autobiograficas e relatos de formacao intelectual.
Discute questBes tedricas relativas & memoria individual e coletiva, aos
processos tradicionais de educacdo docente e aos estudos sobre género, em
especial sobre a condicdo feminina e o trabalho de magistério. Destaca e
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analisa também a fecundidade da proposta de geracdo de uma contra-
memoria profissional, mediante a producdo de autobiografias e relatos, no
professo de formagédo continuada de professores.

Todos esses elementos, apontados anteriormente, tém como momento histérico a fase
de transicdo em que a educacdo brasileira passava, através de teorias, novos autores,
producdes académicas, debates em Encontros e Congressos e documentos sobre Educacdo,
entre eles a Associagdo Nacional pela Formacgao dos Profissionais da Educagdo — ANFOPE,
que desencadearia na elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional —
LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996). Aqui, termos referentes a profissionalizacdo docente
tomaram grande impacto no cenario educacional. Nas palavras de Bueno et al (2006, p. 391-

392), essa fase propiciou

Com efeito, o0 acesso a textos publicados em Portugal e distribuidos aqui,
reunindo colaboragdes de autores portugueses, franceses, suicos, italianos,
com teorias e investigacdes sobre o método autobiografico como recurso
metodologico e como fonte de pesquisa, foi um dos aspectos definidores do
cenario que se desenha nos anos de 1990. A publicagcdo em Portugal, em
1992, de Vida de professores e Profissdo professor, duas coletaneas
organizadas por Antonio N6voa (1995a; 1995b), teve enorme repercussao no
Brasil. Essas coletdneas contaram com a participacdo de autores de
diferentes paises — Ivor Goodson e Peter Woods, da Inglaterra; Miriam Ben-
Peretz, de Israel; José Gimeno Sacristan e José Manuel Esteve, da Espanha;
Daniel Hameline, da Suica; Mich&el Huberman, do Canada; dentre outros
autores — que depois vieram a se tornar referéncias para muitos trabalhos no
Brasil. Antes disso, em 1988, Ndvoa havia organizado com Mathias Finger
uma outra obra, O método (auto)biografico e a formacdo (1988), que ja
havia despertado grande interesse no contexto luséfono e acabou também
chegando as maos de muitos pesquisadores brasileiros.

Nesse momento, temos 0s principais aportes teoricos utilizados por pesquisadores no
Brasil. A coletédnea de textos organizadas por Antonio Ndévoa e Matthias Finger em 1988,
intitulada O método (auto)biogréfico e a formacdo, que conta com textos de Franco
Ferrarotti, Marie-Cristine Josso, Pierre Dominicé, Gaston Pineau, Matthias Finger, Adéle
Chené, e Anténio NOvoa, cuja preocupacdo era a de problematizar uma nova teoria sobre
formagao, principalmente ligada a adultos. Nesse sentido, usou-se 0 método (auto)biografico
como aporte teorico.

A partir desses autores, inimeros pesquisadores brasileiros comegam a delinear em
varios Grupos de Trabalhos (GT) a discussao sobre método ou abordagem (auto)biografia.

Podemos citar como exemplo o GT 2 da Associa¢do Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa
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em Educacdo — ANPED, intitulado Histéria da Educacdo, atualmente coordenado pela
docente Claudia Maria Costa Alves.

2.1.1 ESTADO DA ARTE DAS OBRAS REFERENCIAS NOS ESTUDOS SOBRE
MEMORIA(S) DOCENTE(S)

Iniciamos o Estado da Arte com alguns textos da coletanea organizada por Anténio
No6voa e Matthias Finger em 1988, O método (auto)biogréafico e a formacao.

Trabalhando com o método biogréfico, Ferrarotti (2010) discute em seu trabalho
intitulado Sobre a autonomia do método biogréafico, publicado originalmente em 1979, a
renovacdo metodoldgica proporcionada pelo método. Para ele, “[...] o método biografico
situa-se numa encruzilhada da investigagdo teorica e metodologica das ciéncias do homem”
(FERRAROTTI, 2010, p. 36). Isso se deve a especificidade do método, que se configura de
maneira plural. Segundo o autor, essas especificidades séo a inversdo do uso dos materiais
biograficos secundarios para os primarios; a recorréncia a subjetividade do conhecimento do
sujeito; a implicacdo da historicidade do sujeito; o entendimento da relacdo entre singular e
universal; as experiéncias vividas; o erlebnis — vivéncia, experiéncia vivida —, entre outros
elementos (FERRAROTT]I, 2010).

Esses elementos destacados permitem entender que o método biografico esta para
além da metodologia que explora aspectos quantitativos e experimentais, ou seja, dentro dos
paradigmas epistemolégicos classicos, como o proprio autor ressalta (FERRAROTTI, 2010).
Desse modo, o autor assume que “A especificidade do método biografico implica a
ultrapassagem do quadro logico-formal e do modelo mecanicista que caracterizam a
epistemologia cientifica dominante” (FERRAROTTI, 2010, p. 49). Essa ultrapassagem refere-
se, entre outros elementos, a mensuracdo do sujeito em esquemas ou estruturas fixas,
sedimentadas, imutaveis que caracterizavam as pesquisas sociologicas mais remotas.

Nesse sentido, Ferrarotti (2010) defende o método biografico como uma opgéo e
alternativa na realizagdo de mediacOes entre as acdes e a estrutura, entre a histéria individual e
a historia social.

Em outro texto da mesma coletanea, intitulado Da formacé&o do sujeito... ao sujeito da
formacao, datado de 1978, Marie-Christine Josso (2010) propde-se a discutir sobre uma teoria

da formagéo de adultos. Nesse sentido, afirma a autora que
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Se damos alguma importancia a elaboracdo de uma teoria da formacao
especifica a uma ciéncia da educacdo, é porque nos parece indispensavel
mostrar de que forma as atividades educativas mobilizam uma pluralidade de
dimensdes copresentes em que aprende. Nos nossos trabalhos sobre “procura
de formagdo” mostramos a plurifuncionalidade da formacgdo continua.
(JOSSO, 2010, p. 62. Grifos da autora).

Percebe-se que a intencdo de Josso é de desenvolver um aporte tedrico que possibilite
estudar as multiplas dimensdes do sujeito. De maneira mais especifica, a autora propde-se a
desenvolver uma investigacéo-formacéo. Para isso, ela nos apresenta a biografia educativa,
que consiste em uma reflexdo parcial de um determinado percurso da vida do sujeito,
orientada em um interesse especifico (JOSSO, 2010). Diferente da historia de vida, que
engloba diversos pontos da vida do sujeito, a biografia educativa centra-se em algo mais

delimitado em relagdo ao sujeito, que em todo caso, esta ligado a sua formacéao.

Digamos sucintamente que a Biografia Educativa designa uma narrativa
centrada na formacdo e nas aprendizagens do seu autor, que ndo é
classificada como “auto” a medida que o iniciador da narrativa é o
investigador e, por fim, que o interesse da Biografia Educativa estd menos na
narrativa propriamente dita do que na reflexdo que permite sua construcéo.
(JOSSO, 2010, p. 64. Grifos do autor).

Percebe-se, a partir desse trecho, a inversdo da dindmica que a Biografia Educativa
propde nos estudos relacionados a formacgdo. Ao invés de se pensar no produto final, a
narrativa concreta, digamos assim, a autora propde pensarmos no processo gerado através da
construcdo da narrativa. Acima de tudo, porém, sem deixar de lado outros elementos de
analise, o processo de reflexdo do sujeito que narra, € bastante relevante, na investigacéo-
formacgdo, que naquele momento a autora desenvolvia. Torna-se mais relevante por fazer o
sujeito pensar na sua interioridade, por chamar a atengéo para suas dimensdes particulares, ou
seja, a dimensdo singular do sujeito. Desse modo pde “[..] o educando face as suas
responsabilidades na aprendizagem em curso” (JOSSO, 2010, p. 67) e permite “[...] ao
educando ser sujeito e objeto da sua investigacao, por efeito da distanciacdo que implica a
escrita do que foi pensado [...] (JOSSO, 2010, p. 67).

Nesses fragmentos, talvez fique mais evidente aquilo que Ferrarotti (2010) chamou de
encruzilhada da investigacdo tedrica e metodoldgica das ciéncias do homem. Aqui,
percebemos a dinamica que essa busca de uma teoria da formacao aponta: o sujeito pode ser
investigador, investigado e/ou os dois. Vai depender do horizonte que se apresenta e que 0

sujeito enxerga.
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Josso (2010) continua em outro item, chamado dos percursos de formacdo aos
processos de formacdo, destacando que nas narrativas 0s motivos integrados séo a
autonomizacao/conformizacdo; responsabilizacdo/dependéncia; interioridade exterioridade.
Esses sdo processos de equilibrio e dialética existentes, ou que deveriam existir, ao se narrar
uma biografia educativa.

Concluindo o seu texto, a autora declara,

O ser em formagdo sO se torna sujeito no momento em que a sua
intencionalidade é explicitada no ato de aprender e em que é capaz de
intervir no seu processo de aprendizagem e de formacdo para favorecé-lo e
para reorienta-lo.

Assim, podemos “ser adultos” aos olhos de numerosos critérios
socioculturais — maioridade legal, exercicio dos direitos civicos, exercicio de
responsabilidades profissionais, casamento, paternidade ou maternidade — e,
no entanto, ndo sermos sujeitos que vivem conscientemente uma idade
adulta, da qual cada um deve definir o horizonte que Ihe atribui (JOSSO,
2010, p. 79. Grifos da autora).

Percebemos, entdo, a partir da citacdo da autora, a subjetividade e a relatividade que
perfazem em o processo de formacao dos sujeitos até sua autonomizacéo.

O texto seguinte da coletdnea € de Pierre Dominicé, cujo titulo é O processo de
formagdo e alguns dos seus componentes relacionais. O autor parte do seguinte
entendimento: “[...] ndo ha formagdo sem modificacdo, mesmo que muito parcial, de um
sistema de referéncias ou de um modo de funcionamento” (DOMINICE, 2010, p. 83). O eixo
articulador do texto também é uma teoria da formacao de adultos. E, para desenvolver seu
trabalho, o autor recorre, também, a biografia educativa.

Essa recorréncia a biografia educativa levou-o ao encontro com a abordagem
biogréfica, e com ela, identificar os mecanismos em jogo na formacdo do adulto, a saber: o
processo de formacgdo, o processo de conhecimento e o processo de aprendizagem
(DOMINICE, 2010). A compreensdo depreendida pelo autor no percurso de sua investigacao
é de que “[...] o objetivo tedrico da investigacdo ou a busca de uma teoria da formacao
tornam-se, entdo, indissociaveis de um aprofundamento da analise que cada um pode fazer
sobre sua formagdo” (DOMINICE, 2010, p. 86). Sendo assim, “O que da especificidade &
nossa investigacdo € querer determinar por que processos os adultos se formaram, sendo aqui
entendida a formacdo no sentido de uma construgdo progressiva que se manifesta numa
historia de vida” (DOMINICE, 2010, p. 87). Essa construcio permite a dinamica em que o
autor se refere: a do percurso de vida e dos significados que Ihe atribui (DOMINICE, 2010).
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Buscando entender o carater de transformagfes dos adultos, o autor destina parte do
texto ao universo familiar e, em seguida, ao processo de autonomizagdo do sujeito dessa
familia. Desse percurso, 0 autor chega a conclusido que “O essencial da formag¢ao reside no
processo” (DOMINICE, 2010, p. 89). E, esse processo é sempre formado a partir do campo
relacional e ligado as solucdes dos conflitos e tensdes da propria vida (DOMINICE, 2010).

A guisa da conclus&o, o autor afirma que “[...] a formag&o corresponde a um processo
global de autonomizacéo, no decurso do qual a forma que damos a nossa vida se assemelha —
se ¢ preciso utilizar um conceito — ao que alguns chamam de identidade” (DOMINICE, 2010,
p. 85). Esse entendimento pde em evidéncia a complexidade e a coexisténcia da formacao do
sujeito com a identidade.

Prosseguindo no percurso de obras que influenciaram as pesquisas sobre memoria(s)
docente(s) no Brasil, destacamos o livro de Antonio Ndvoa intitulado Vida de professores.
Nessa obra, 0 autor é organizador de uma coletanea de artigos em que estdo presentes textos
do préprio Névoa, de Michaél Huberman, de Ivor F. Goodson, de Mary Louise Holly, de
Maria Concei¢do Moita, de José Alberto M. Goncalves, de Maria Madalena Fontoura e de
Mirim Ben-Peretz.

Na apresentacdo da obra, Névoa (1995, p. 9. Grifos do autor) informa o objetivo dos

autores.

A presente obra procura chamar a atengdo para as vidas dos professores,
que constituiram, durante muitos anos, uma espécie de ‘“paradigma
perdido” da investiga¢do educacional. Hoje sabemos que ndo é possivel
separar 0 eu pessoal do eu profissional, sobretudo numa profissdo
fortemente impregnada de valores e de ideais e muito exigente do ponto de
vista do empenhamento e da relagdo humana.

As preocupac0es principais do livro estdo atreladas as ideias de profissionalizagdo do
professor, 0s aspectos pessoais e profissionais que estdo implicados na forma como o0s
professores exercem sua pratica docente, as perspectivas sobre o ciclo profissional do
professor, os percursos de formacio e a transformacio da carreira (NOVOA, 1995;
HUBERNMAN, 1995; GOODSON, 1995; HOLLY, 1995; MOITA, 1995; GONCALVES,
1995; FONTOURA, 1995; BEN-PERETZ, 1995). Para a discussdo desses temas, foram
utilizadas, metodologicamente, as estratégias baseadas a partir do método, ou abordagem,
(auto)biograficas.

Essas duas coletaneas — de Finger e Novoa (2010), e de Novoa (1995) — perfazem o

percurso inicial sobre estudos relacionados a memoria docente no Brasil. Entretanto, cabe a
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ressalva de que, apesar de ndo ficar bem definido, nessas obras, 0 uso do termo memdria, nem
muito menos memoria docente, entendemos que as pesquisas s foram construidas através da
recorréncia a esse tipo memoria. Encontramos em alguns poucos textos a menc¢édo ao termo
memoria ou algum elemento ligado a ela, e quando citados, sdo fora de contexto. Como
exemplo, podemos citar Dominicé (2010, p. 87), quando diz “Os pais sdo objeto de memorias
muito vivas”. Encontramos outro exemplo em Goodson (1995, p. 65), no seguinte trecho “Se
se tratasse apenas de uma reminiscéncia pessoal, seria pouco relevante [...]”.

Adiante, destacamos as influéncias dessas obras anteriores em autores(as)
brasileiros(as), tais como, Catani, Bueno, Sousa, Souza, Chamlian, entre outras, nessa fase
inicial dos estudos que tratam sobre a memdria docente no Brasil. Para um detalhe maior
sobre os percursos e as influéncias nos trabalhos académicos que envolvem as pesquisas sobre
historias de vida e autobiografias, e implicitamente a memdria, recomendamos a leitura do
artigo Historias de vida e autobiografias na formacdo de professores e profissdo docente
(Brasil, 1985-2003) de Bueno, Chamlian, Sousa e Catani (2006), que delineiam com mais
especificidades essa fase. No entanto, ndo vamos aqui repetir todos os trabalhos mencionados
pelas professoras. Prosseguimos nesse breve Estado da Arte, expondo alguns outros trabalhos
mapeados por nos.

Passamos ao ano de 1995, quando se publica, no livro A pesquisa em educacao e as
transformac@es do conhecimento, um artigo intitulado Sobre o conceito de memdria, de Vani
Moreira Kenski. Nesse trabalho, a autora realizou um levantamento teorico inicial do
conceito de memoria que a levou a destacar em um item o sentido mitolégico da memoria, o
sentido organico da meméria, o sentido emocional da memoria individual, o sentido social da
memoria, o sentido cultural da memoria, o sentido ficcional da memoria. Em todas essas
partes, a autora se preocupa com os sentidos que a memdria é tomada em cada um dos
aspectos destacados, mas sem grandes aprofundamentos. Em seguida, em outro item,
intitulado o sentido da memdria no fim de seculo, ela refere-se ao sentido tecnologico da
memoria. E, por fim, o sentido virtual da memdria, hoje (KENSKI, 1995).

Em nenhum momento ha uma mencao aos fenémenos da memoria, nem o que vem a
ser um conceito explicito de meméria docente. O fato nos surpreende, principalmente pelo
fato de o livro trazer uma coletanea de artigos referentes aos estudos relacionadas a Educacéo.

Posterior a esse momento, encontramos o livro Histdria de Professores: leitura,
escrita e pesquisa em educacao, organizado por Kramer e Jobim (1996). Sob uma perspectiva
mais critica, baseada em autores como Walter Benjamin, Mikhail Bakhtin e Lev Vygostsky,
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as autoras trazem uma investigacdo que tem como eixo central das discussoes a linguagem
sobre as experiéncias de professores com a cultura e a historia, atraves da narrativa.

Os textos que compdem a coletdnea tomam essa nocdo e se baseiam na parte
metodoldgica, no método autobiogréafico/histéria de vida (JOBIM e SOUZA; KRAMER,
1996), e recorrem a narrativa para o desenvolvimento dos trabalhos (JOBIM e SOUZA;
KRAMER, 1996; NUNES; PEREIRA, 1996; JOBIM e SOUZA, 1996; MEIRELES et al
1996; LETA et al 1996; GUIMARAES et al 1996).

Entendemos que o trabalho das autoras é de grande valia, principalmente por trazer um
novo olhar aos estudos referentes as narrativas, a linguagem, ao discurso sobre os professores
e ao processo de profissionalizacdo deles. Entretanto, entendemos, também, que as autoras
trabalnam com a memdria docente, mas em nenhum momento ha uma teorizagdo sobre o
tema, nem muito menos ha uma mencéo sobre o conceito que esta embutido no uso do termo.

Prosseguindo na revisdo, encontramos o livro Memorias de professores: historia e
historias, organizado por Maria Teresa de Assunc¢do Freitas, datado de 2000. Assim como nos
demais livros, este se caracteriza por uma coletanea de artigos. Encontramos abertamente a
utilizacdo do termo memdria logo no titulo da obra, assim como no decorrer dos artigos. A
autora destaca, com mais especificidade a recorréncia a memoria de professoras aposentadas
(FREITAS, 2000). Principalmente em passagens como “Através da memoria destas
professoras, pudemos entrever a escola de sua infancia [...]” (FREITAS, 2000, p. 5), ou em
“Uma viagem para qual utilizamos além da memoria outros meios de transporte” (LOPES;
VALENTE, 2000, p. 27), ou ainda “Para aflorar o passado, ¢ preciso puxar o fio da memoria
das professoras aposentadas. Memoria que vai construindo um novo conhecimento sobre o
mundo da leitura e escrita ao mesmo tempo em que vai fazendo com que cada narradora se
encontre consigo mesma” (FREITAS, 2000, p. 32).

Contudo, semelhante aos demais trabalhos ja citados, ndo ha nenhuma explanagéo
tedrica sobre o conceito memoria, na obra. Além desse fato, entendemos que a memoria
trabalhada nos textos séo aquelas relacionadas a docéncia.

Apesar dessa lacuna, destacamos o grande empreendimento das autoras dos textos
contidos no trabalho em ressaltar as memdrias de professoras aposentadas do Estado de Minas
Gerais, tornando-se um livro bastante importante, principalmente pelas analises produzidas.

Temos no ano de 2003, a publicacdo do livro Praticas de Memoria Docente
organizado por de Ana Chrystina Mignot e M. Teresa Santos Cunha. Também uma coletanea
de artigos, a obra relune textos sobre o cotidiano escolar, diarios de professores,
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autobiografias, fichas de observagéo de sala de aula, cadernos de planejamentos, memoriais,
entre outros escritos dos professores(as), mediados a partir da memdria docente.

Em um dos trechos que é mencionado o termo memdria, Mignot e Cunha (2003, p. 10)
afirmam que “A escrita de professores ¢ professoras ¢ objeto de analise dos artigos aqui
reunidos, visando enriquecer as discussdes sobre as praticas de memoria docente construidas
na escola e sobre a escola, as quais, por sua vez, também a constroem”.

No texto de Mignot (2003, p. 138), encontramos, em um primeiro momento, a ideia de
gue “A infancia, a familia, o espago doméstico, enfim, a esfera do privado ocupa grande parte
das reminiscéncias de mulheres que nasceram a partir de 1879 [...]”. Em um segundo
momento, a autora menciona: “Quando se deixa dominar pelas lembrangas escolares [...]”
(MIGNOT, 2003, p. 140). Encontramos ainda a afirmacao de que “O relato dessas professoras
sobre si mesmas nao se esgota na rememoracao do privado” (MIGNOT, 2003, p. 141). Apesar
do uso de termos quer remetem a memdria, tais como, reminiscéncia, lembranca, e
rememoracdo, a autora também ndo discute a relagdo que esses elementos possuem com a
memoria, nem com a memoria docente.

No texto de Catani e Vicentini (2003, p. 149), as autoras afirmam logo de inicio que
“Busca-se aqui analisar a maneira pela qual as lembrancas de sala de aula aparecem em
autobiografias escritas por professores aposentados [...]”. Em outro momento elas declaram
“[...] as relacBes estabelecidas com as pessoas da comunidade nas quais atuaram constituiram
temas recorrentes nas reminiscéncias dos professores analisados aqui [...]” (CATANI,;
VINCENTINI, 2003, p. 150). Apesar da utilizacdo dos termos, também ndo hd uma
explicacdo sobre seu conceito.

Assim, percebemos, novamente, a lacuna deixada pelas autoras da obra, tendo em
vista que ja no titulo, Praticas de Memoria Docente, ha uma mengdo ao termo, criando uma
expectativa sobre uma possivel definigdo terminoldgica.

Finalizando nosso Estado da Arte, encontramos em outra fase da nossa reviséo, a
coletanea de textos composta no livro Vozes da Educac@o: memorias, histdrias e formacao de
professores. A coleténea, organizada por Inés Ferreira de Souza Braganca, Mairce da Silva
Araujo, Marcia Soares de Alvarenga e Lucia Velloso Mauricio (2008), traz textos
apresentados durante o Il Seminario de Educacdo, organizado pelo Nucleo de pesquisa e
Extensdo Vozes da Educacdo: Memoria e Historia das Escolas de Sdo Gongalo da UERJ.

Na obra, encontramos textos de Maria Tereza Goudard Tavares, Ricardo Vieira,
Clarice Nunes, Elizeu Clementino de Sousa, Carmen Ldcia Vidal Pérez, Jodo Wanderley
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Geraldi, Luciano Mendes De Faria Filho, José Goncgalves Gondra, Libania Nacif Xavier,
Mario chagas e Bravo Nico.

Ha uma variedade metodoldgica e tedrica nas diversas discussdes, que vao de
cartografias da memoria, passando por biografias educativas, narrativas biograficas, até textos
de cunho documental e bibliograficos sobre o tema memdria(s). Novamente, destacamos o
uso e abuso do termo memdria sem uma explanacdo conceitual mais aprofundada. Mais do
gue nos outros textos enfatizados, os capitulos desse livro mencionam de maneira mais aberta
a recorréncia & memoria. Porém, existe ainda a caréncia de uma discussdo tedrico minima
sobre o tema.

Entendemos que esse percurso foi de suma importancia como propulsor das
investigacGes que atualmente ainda se desenvolvem. Entretanto, ao nos depararmos com a
construcdo teorica de nossa principal categoria da presente investigacdo, identificamos uma
séria e grave problematica: a dificuldade de um conceito minimo sobre o que seja memoria
docente.

N&o estamos aqui excluindo o percurso trilhado pelos(as) autores(as) citados(as)
anteriormente, mas identificando uma lacuna deixada por eles e elas. Percebemos que varios
trabalhos usavam o termo meméria docente, memorias docentes, memoria de professor ou
professora, ou nem sequer usavam. Entretanto, no decorrer da leitura dessas referéncias
identificamos que os(as) autores(as) acabam camuflando, ocultando ou destoando a temaética
de tal maneira que privilegiam mais a metodologia e os resultados do que o tema e sua
teorizacdo. N&o estamos afirmando que a metodologia e/ou os resultados sdo menos
importantes que a definicdo tedrica. Estamos apenas buscando desenvolver subsidios tedricos
para uma formulacdo conceitual que possa nos trazer uma possivel explicacdo para nossas
duvidas iniciais.

Identificamos uma grande preocupacgdo com a parte metodoldgica, em detrimento, em
muitos casos, do aspecto tedrico sobre o fendbmeno. Entendemos que essa preocupacdo
metodologica advem dos trabalhos pioneiros contidos no livro O método (auto) biografico e a
formacéo, organizado por Novoa e Finger (2010). Nesse livro, os diversos autores abordam,
enfaticamente, mais as questBes metodoldgicas, tais como as histérias de vida, (auto)
biografias e narrativas de si, como caminho a se conseguir chegar as experiéncias
profissionais e pessoais das pessoas; a construgcdo de uma teoria da formacéo, principalmente
de adultos e as potencialidades de uso desse método e das abordagens. Contudo, entendemos
gue somente a partir do alcance conceitual da memdria é que tais metodologias podem ser

devidamente empregadas.
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Finalizando esta secdo, concluimos que, apesar dos conceitos memoria, e memoria
docente ndo estarem sempre evidentes nos trabalhos desses autores e autoras, de uma forma
ou de outra, a recorréncia as experiéncias de vida tanto procurada, ocorre atraves da memdria,
por meio das narrativas/discursos (sejam orais ou escritos). E um fendmeno evidente, mas
que, ao nosso entendimento foi pouco, ou ndo foi, destacado. Apesar do hiato deixado em
relagcdo ao termo, pensamos e avaliamos qualitativamente que, 0os ganhos sdo maiores que 0S
prejuizos ao campo educacional, tendo em vista a dinamica epistemoldgica proporcionada as

diversas esferas da educacao.

2.2 CONSIDERACOES TEORICAS SOBRE MEMORIA, E DESENVOLVIMENTO
TEORICO ACERCA DA MEMORIA DOCENTE

Na secdo anterior, destacamos a problematica em se trabalhar com o termo meméria
docente no Brasil. Nesta secdo, buscamos apresentar uma breve discussdao sobre o que
estamos desenvolvendo teoricamente acerca do conceito. Nao buscamos aqui definir de
maneira unilateral um conceito-chave do tema, no entanto, propomos embasamentos que nos
aproximem de uma teorizacdo mais ligada ao fenbmeno da meméria, que em todo caso é
seletiva, e aprofunda-la num futuro préximo.

O leitor atento poderd criticar nossa postura por estarmos produzindo
semelhantemente o desenvolvimento conceitual ao qual criticamos na secdo anterior.
Entretanto, ciente e alerta desse fato, temos a nocdo de que, os conhecimentos em Ciéncias
Humanas e Sociais, sdo cercados de incerteza, imprecisdo e transi¢cdes, conforme
abordaremos no capitulo posterior.

Sendo assim, a partir de agora, tecemos alguns pontos referentes as investigacdes que
estudam a memoria e, em seguida, trazemos nosso entendimento, ainda em construcao, sobre
memoria docente. Em primeiro lugar, explicamos que nosso enfoque sobre a memoria
docente estd relacionado aos aspectos da memoéria efetiva construidas pelos
individuos/sujeitos, sem desvincular os aspectos sociais que a envolve.

Iniciando nossa discussédo tedrica, destacamos nossa escolha metodoldgica, a partir de
Paul Ricoeur, que nos encaminha, também, a algumas aporias inerentes ao debate sobre
memoria. Essa escolha metodoldgica refere-se a intencionalidade objetal da memdria em
relacdo & problemaética egolégica (RICOEUR, 2007).

A partir de uma heranga formulada da fenomenologia husserliana, Ricoeur (2007, p.

23. Grifos do autor) afirma que
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Privilegiou-se, nessa heranga, a indagacdo colocada sob o adagio bem
conhecido segundo o qual toda consciéncia é consciéncia de alguma coisa.
Essa abordagem “objetal” levanta um problema especifico no plano da
memoria. Nao seria ela fundamentalmente reflexiva, como nos inclina a
pensar a prevaléncia da forma pronominal: lembrar-se de alguma coisa €, de
imediato, lembrar-se de si? Entretanto, insistimos em colocar a pergunta “o
que?” antes da pergunta “quem?”, a despeito da tradicdo filosofica, cuja
tendéncia foi fazer prevalecer o lado egolégico da experiéncia mnemonica.
A primazia concedida por muito tempo a questdo “quem?” teve o efeito
negativo de conduzir a andalise dos fenbmenos mneménicos a um impasse,
uma vez que foi necessario levar em conta a nocdo de memoria coletiva. Se
nos apressarmos a dizer que o sujeito da memoria é 0 eu, na primeira pessoa
do singular, a no¢do de memoria coletiva poderd apenas desempenhar o
papel de conceito analégico, ou até mesmo de corpo estranho na
fenomenologia da memdria. Se ndo quisermos nos deixar confinar numa
aporia inutil, sera preciso manter em suspenso a questdo da atribui¢do a
alguém — e, portanto, a todas as pessoas gramaticais — do ato de lembrar-se, e
comegar pela pergunta “o que?”. Numa boa doutrina fenomenologica, a
questdo egoldgica — independentemente do que ego possa significar — deve
vir depois da questdo intencional, que é imperativamente a da correlagdo
entre ato (“noese”) e o correlato visado (“noema’).

Esse pardgrafo delineia a opcdo em trabalharmos com a intencionalidade objetal
primeiro do que o carater egoldgico. Para o autor, a intencionalidade objetal deve ser pensada
antes do sujeito, no debate. Aqui reside o fato de que a coisa lembrada, ou, 0 qué?, deve
aparecer antes do sujeito da memdria, 0 quem?. Isso porque, em contraposicao a tradicdo
filoséfica que privilegia o sujeito da consciéncia — provavelmente a racionalista cartesiana —,
a tradicdo fenomenoldgica husserliana, que influenciou Ricoeur, leva em consideracdo a
dimensdo coletiva relacionada aos fendmenos mnemdnicos®. Essa explicacdo nos é
importante, para que o leitor compreenda nossa definicdo da questdo metodoldgica ou questédo
central, apresentada no capitulo anterior.

Essa intencionalidade objetal do autor encaminha a uma primeira aporia. Aquela
ligada a questdo do aspecto cognitivo e pragmatico da memdria que remetem aos termos

gregos mnéemeé € anamnesis.

[...] Os gregos tinham dois termos, mnémé e anamnésis, para designar, de
um lado, a lembranca como aparecendo, passivamente no limite, a ponto de
caracterizar sua vinda ao espirito com afeccdo — pathos —, de outro lado, a
lembranca como objeto de uma busca geralmente denominada recordacéo,
recollection. A lembranga, alternadamente encontrada e buscada, situa-se,
assim, no cruzamento de uma semantica com uma pragmatica. Nesse

2 Essa postura da meméria individual/coletiva relaciona-se e se estende a todas pessoas gramaticais, constituindo
tanto o interesse individual quanto coletivo coexistente. Junte-se a isso o fato do pensador dar a sequéncia sobre
a fenomenologia da memoria através do o que? Quem? Como? (RICOEUR, 2007).
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sentido, a pergunta “como?” formulada pela anamnesis tende a se desligar
da pergunta “o que?” mais estritamente formulada pela mnémé. Esse
desdobramento da abordagem cognitiva e da abordagem pragmaética tem
uma incidéncia maior sobre a pretensdo da memoria a fidelidade em relagdo
ao passado: essa pretensdo define o estatuto veritativo da memoria, que sera
preciso, depois, confrontar com o da histéria. Enquanto isso, a interferéncia
da pragmaética da memdria, em virtude da qual lembrar-se € fazer alguma
coisa, exerce um efeito de confusdo sobre toda a problematica veritativa (ou
veridictiva): possibilidades de engano inserem-se inelutavelmente nos
recursos dos usos e abusos da memdria apreendida em seu eixo pragmatico
(RICOUER, 2007, p. 24. Grifos do autor).

A discussdo em questdo refere-se ao fato de que, enquanto o primeiro termo, mnemé
refere-se a ter uma lembranca, o segundo, e anamneésis, esta relacionado ao ir em busca de
uma recordacdo, o lembrar de novo. Em ambos os termos, as atividades da memoria, ora
podem encontrar algo que ja estava l4, ou podem realizar um exercicio mais longo: ir em
busca de algo do passado.

Assim, o fendmeno da memdria envolve tanto uns aspectos dados como o exercicio
em busca da lembranca. Esse exercicio é afirmado pelo autor, ao retomar a famosa afirmacéo
de Aristoteles de que a “memoria € do passado” (RICOUER, 2007). Essa afirmagdo conduz
ao entendimento da temporalidade e da existéncia da coisa lembrada, ou seja, de que a
memoria retoma a imagem (eikon) referente ao passado de alguém. Essa € uma das principais
caracteristicas da memoria, sua condi¢do de existéncia no passado, para pode ser lembrada, no
presente.

Adiante com a discusséo, valendo-nos de Ricoeur (2007) que explora o estudo da
memoria ndo do ponto de vista das deficiéncias ou até mesmo das disfuncbes. Para o autor,
“[...] importa abordar a descricdo dos fenébmenos mnemonicos do ponto de vista das
capacidades das quais eles constituem a efetuacao ‘bem-sucedida’ (RICOEUR, 2007, p. 40.
Grifos do autor). Essas capacidades mencionadas pelo autor referem-se a poder falar, agir,
narrar, manter-se responsavel por seus atos (RICOEUR, 2007). Assim, a recorréncia a
memoria é um fendbmeno qualitativamente mais confiavel de se trabalhar/investigar do que a
imaginacdo, por exemplo, tendo em vista “[...] que esta tem como paradigma o irreal, o
ficticio, o possivel e outros tracos que podemos chamar de nao posicionais” (RICOEUR,
2007, p. 40).

Percebemos, entdo, que a memoria pode ser encarada como capacidade da lembranca
ou recordacdo, da experiéncia, ao inves da criacdo gerada pela imaginacdo. Desse modo,

utilizamos as mesmas reflexdes de Ricoeur que diz: “Para falar sem rodeios, ndao temos nada
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melhor que a memdria para significar que algo aconteceu, ocorreu, se passou antes que
declarassemos nos lembrar dela”. (RICOEUR, 2007, p. 40. Grifos do autor)a.

Prosseguindo na discussdo, apontamos agora 0 uso do termo memdria no singular.
Recorrendo novamente a Ricoeur (2007, p. 41), apropriamo-nos do entendimento de que “A
memoria esta no singular, como capacidade e como efetuacdo, as lembrancgas estdo no plural
[...]”. A partir da citacdo, depreende-se que a referéncia no plural, memorias docentes,
caberia, caso a evocagdo ou busca da memoria fosse de mais de um professor. Ocorre entdo
que, no seguimento do trabalho, a memdria é tratada no singular, enquanto que as lembrancas
serdo tratadas no plural.

Outro aspecto de grande relevancia para o entendimento da memoria é o par de
oposicOes constituido pelo habito e pela memoria, baseada na distingdo feita por Henri

Bergson entre memdria-habito e memoria-lembranca.

O que faz a unidade desse espectro é a comunidade da relagdo com o tempo.
Nos dois casos extremos, pressupfe-se uma experiéncia anteriormente
adquirida; mas num caso, o do habito, essa aquisi¢do esta incorporada a
vivéncia presente, ndo marcada, ndo declarada como passada; no outro caso,
faz-se referéncia a anterioridade, como tal, da aquisicdo antiga. Nos dois
casos por conseguinte, continua sendo verdade que a memodria “¢ do
passado”, mas conforme dois modos, um nao marcado, outro sim, da
referéncia ao lugar no tempo da experiéncia inicial (RICOUER, 2007, p. 43.
Grifos do autor).

A citacdo acima pde em jogo a questdo da temporalidade da memoria. Mais
especificamente, a questdo do distanciamento temporal da memoria lembrada ou recordada.
Enguanto a memoria-habito designa, de algum modo, a recorréncia da memoria ao presente,
tendo em vista a repeticdo realizada, a memoria-lembranca é aquela que situa o ocorrido no
tempo passado. Digamos que, a primeira, € uma memoria mais atual(izada), e, a outra, a
segunda, é uma memoria efetivamente referente e situada ao passado.

Uma segunda dupla de opostos apresentadas pelo autor remete a evocacao/busca. Esse

dois termos também merecem um momento de compreensao.

Entendamos por evocacdo o aparecimento atual de uma lembranca. E a esta
que Avristoteles destinava o termo mnéme, designando por anamnésis 0 que
chamaremos, mais adiante, de busca ou recordacdo. E ele caracterizava a
mnémé como pathos, como afecgdo: ocorre que nos lembramos disto ou

% Cabe a ressalva de que uma das discussdes mais ferrenhas sobre a meméria envolve a aporia relacionada ao
imbroglio entre memdria e imaginacdo. Nesse sentido, entendemos que essa breve explanacéo é satisfatoria para
uma compreensao sucinta do debate em quest&o.
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daquilo, nesta ou naquela ocasido; entdo, temos uma lembranca. Portanto, é
em oposicdo a busca que a evocagdo é uma afec¢do. Enquanto tal, em outras
palavras, desconsiderando sua posicdo polar, a evocacdo traz a carga do
enigma que movimentou as investigacdes de Platdo e Aristoteles, ou seja, a
presenca agora do ausente anteriormente percebido, experimentado,
apreendido (RICOUER, 2007, p. 45. Grifos do autor).

O trecho acima nos apresenta as condi¢des/caracteristicas da evocagdo: o
aparecimento atual da lembranca, e o pathos, afeccdo, em outras palavras, a emogéo, digamos
assim.

Acerca da busca, 0 mesmo autor tece a seguinte consideracao:

Voltemo-nos para o outro pdlo do par evocacdo/busca. E ele que a
denominacdo grega anamnésis designava. Platdo a mitificara ligando-a a um
saber pré-natal do qual estariamos afastados por um esquecimento ligado a
inauguragdo da vida da alma num corpo, em outra parte qualificado de
timulo (soma-séma), esquecimento, de certo modo natal, que faria da busca
um reapender do esquecimento. Aristételes, no segundo capitulo do tratado
acima analisado, naturalizou, de certo modo, anamnésis, comparando-a
aquilo que, na experiéncia cotidiana, chamamos de recordagdo. Junto com
todos os socraticos, designo a recordagdo com o termo emblemético de
busca (zetesis). A ruptura com a anamneésis platbnica ndo é, porém,
completa, na medida em que a ana de anamneésis significa volta, retomada,
recobramento do que anteriormente foi visto, experimentado ou aprendido,
portanto, de alguma forma, significa repeticdo. Assim, 0 esquecimento é
designado obliqguamente como aquilo contra o que é dirigido o esforco de
recordacio. E a contracorrente do rio Léthé que a anamnésia opera.
Buscamos aquilo que tememos ter esquecido, provisoriamente ou para
sempre, com base na experiéncia ordinaria da recordagao, sem que possamos
decidir entre duas hip6teses a respeito da origem do esquecimento: trata-se
de um apagamento definitivo dos rastros do que foi aprendido anteriormente,
ou de um impedimento provisério, este mesmo eventualmente superavel,
oposto a sua reanimacdo? Essa incerteza quanto a natureza profunda do
esquecimento da a busca o seu colorido inquieto. Quem busca ndo encontra
necessariamente. O esfor¢o de recordacdo pode ter sucesso ou fracassar. A
recordacdo bem-sucedida é uma das figuras daquilo a que chamaremos de
memoria “feliz” (RICOUER, 2007, p. 45-46. Grifos do autor).

Esse longo e rico paragrafo explica a complexa relacdo existente na busca da
recordacdo. Percebemos que essa busca da-se pela intencionalidade atrds de algo
experienciado. O exercicio pode ser entendido como repeticdo, ja que é retomada do tempo
(momento) passado, para o tempo (momento) presente. O exercicio de busca da recordagdo
também é-nos interessante por estar circunscrito o combate ao esquecimento. E importante
ressaltar, também, que o exercicio, nada facil, de ir buscar, ndo tem a garantia de que se

encontre algo.
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Em frente na discussdo, nossa préxima aporia alude a compreensdo da dimensdo em
que se situa a memoria: a memdria é individual ou coletiva? Para tal questionamento,
recorremos, em um primeiro momento, a Halbwachs (2006, p. 69), o qual afirma “[...] que
cada memoria individual é um ponto de vista sobre a memoria coletiva, que este ponto de
vista muda segundo o lugar que ali ocupo e que esse mesmo lugar muda segundo as relagGes
que mantenho com outros ambientes”. Portanto, a compreensdo aqui ¢ da coexisténcia
coletiva/individual da memdria, em que a instancia individual esta contida na instancia
coletiva. Além disso, podemos afirmar, conforme a citacdo do autor, que as percep¢des da
memdria variam conforme o lugar, ou o horizonte com qual se trabalha a memoria.

Uma segunda postura nos é apontada por é Ricoeur (2007), o qual amplia o
entendimento do debate. Para ele, ambas as dimensdes existem e dialogam, a individual e a
coletiva. A primeira, a individual, é ligada a uma tradicdo mais interior e subjetiva. A
segunda, a coletiva, é ligada a tradicdo socioldgica da construcdo social dos fatos. Na
primeira, sdo destacados por Ricoeur (2007) autores como Santo Agostinho, John Locke e
Edmund Husserl. Sobre Agostinho, Ricoeur (2007) menciona a heranca platénica e
neoplaténica no olhar interior para o passado e consequentemente a memoria de Agostinho
que busca, em grande parte, sua relacdo com Deus; Acerca de Locke, Ricoeur (2007) pde
énfase na discussdo sobre identidade, consciéncia e si proposta pelo autor ao se tratar da
memoria; A propdsito de Husserl, Ricoeur (2007) ressalta a aproximacdo de Agostinho e o
retorno critico ao cogito de Descarte para arguir sobre esse olhar interior. Na segunda, a
principal referéncia € o Maurice Halbwachs, que tem como herancas certas consideracfes de
Durkheim.

Estendendo essa compreensdo, Ricoeur (2007, p. 142) conclui, no final da primeira
parte do livro, que “Portanto, ndo ¢ apenas com a hipotese da polaridade entre memoria
individual e memoria coletiva que se deve entrar no campo da histéria, mas com a de uma
triplice atribuicdo da memoria: a si, aos proximos, aos outros”. Depreendem-se desse trecho,
as multiplas dimensdes em que se situam as investigacOes referentes a memoria: as
polarizantes e as que se interconectam.

Apontamos aqui algumas breves observacbes acerca dos estudos sobre memoria,
destacando na maioria das vezes suas potencialidades, muito embora uma abordagem tedrica
sobre a memodria ndo esteja isenta de dificuldades e obstaculos. O uso e abuso e o
esquecimento sdo elementos que podem impedir, debilitar ou atrapalhar o exercicio da
memoria (RICOEUR, 2007), tendo em vista, 0S processos psicossociais e/ou ideoldgicos,

intencionais, ou nao, que afetam a memoria.
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Entretanto, ndo esbogcamos uma discusséo detalhada aqui sobre esses aspectos, tendo
em vista que demandaria um aprofundamento e tempo maiores e desviaria 0o foco desta
pesquisa. Apesar disso, estamos cientes das adversidades que estdo postas sobre a tematica,
conforme as proposicdes de Ricoeur (2007).

Assim, finalizamos esta se¢do, com um breve resumo do que apresentamos sobre a
teméatica. Termos como presente, ausente, referéncia ao passado, talvez, resumam bem a
condicdo de se pensar sobre a memdria, tendo em vista que ela se caracteriza justamente por
uma representacdo de uma imagem no presente sobre o passado que ja ndo se faz presente.
Conforme as palavras de Ricoeur (2007) tomadas emprestada de Platdo, refere-se a0 um
presente ausente. Nesse fato reside a dificuldade em se distinguir a memoria da imaginacao.
O que os diferencia é o fato de que a memdria situa-se dentro de uma distancia temporal
ausente, mas que ja esteve presente no decurso da histéria. E o reconhecimento de algo
acontecido, no passado, e que é retomado, no presente. J4 a imaginacdo nao. Esta estd no
campo da ficgéo.

Sendo desse modo, a mnéme, que se refere a ter uma lembranca, ligada ao pathos, ou
a anamneésis, gque € caracterizada como busca intencional, tendo em vista que se alude a uma
retomada consciente de um fato ou acontecimento ao qual alguém experienciou. Assim,
podemos afirmar que a memoria é a capacidade de retomada do passado vivenciado,
experenciado, definitivamente ocorrido, e que trabalha com a representacdo das imagens
dessas experiéncias, diferenciando-se da imaginacéao.

Mas também, depreendemos que a memoria pode ser entendida como uma
condicionante reestruturante do passado, principalmente pelo fato da utilizacdo da memoria
alcancada através da narracdo. E justamente a, digamos, reapropriacdo de um passado
historico que se configura na constru¢cdo de uma memoria. Em xeque, estdo em jogo a
historicidade do sujeito, e isto implica seu tempo e espago aos quais esteve inserido durante
suas experiéncias. Desse modo, a memoria torna-se um objeto historia, seja ela uma memoria
individual ou memoria coletiva, em que 0 si, 0S proximos, 0S outros estdo postos no
fendmeno, dependendo do horizonte de visdo enxergado.

A partir dessas consideragdes, chegamos ao ponto de afirmar que, a memoria docente
¢ a capacidade de construcdo de imagens gque representam e retomam o passado vivenciado,
experenciado, definitivamente ocorrido. Essa construcdo de imagens do passado envolve um
contexto mais seletivo, que se referem ao espaco escolar, outros docentes, materiais didaticos,
leituras, escrita, producgdes teoricas, exercicio da agdo docente. Cabe o esclarecimento de que

a ambientacdo escolar, nesse tipo de memdria, que em todo caso € seletiva, ndo exclui o inter-
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relacionamento com outras dimensdes do cotidiano do docente, que também é uma pessoa,
pois, a vida profissional do docente ndo estd desvinculada da dimensdo pessoal.
Acrescentamos que, 0 acesso a memoria, e de maneira mais especifica para este trabalho,
aquela ligada a docéncia, ocorre por meio da evocacdo de lembrancas e a busca de
recordacdes sobre as experiéncias de professores diante do contexto de ambientacdo escolar
apontando.

2.3 NARRATIVAS DOCENTES COMO ELEMENTO DE ALCANCE A MEMORIA
DOCENTE

Até o presente momento da pesquisa, envidamos nos aspectos relacionados a
memoria, selecionando aquela ligada a docéncia. Esta secdo destina-se a delinear algumas
consideracdes acerca do elemento que escolhemos para alcangcarmos esse tipo de memdria, a
saber, as narrativas docentes.

A escolha desse tipo de mediacdo deve-se ao fato de que nos apropriamos da ideia de
sujeitos expressivos e da fala, conforme delineado no capitulo seguinte. A partir dessa
compreensdo, evocamos as lembrancas e buscamos as recordacfes sobre a meméria da
professora que participa como sujeito desta investigacdo, através de narrativas docentes.

Em primeiro lugar, a escolha das narrativas docentes justifica-se porque “Este espago
de narrar trajetorias de vida-formacdo-profissdo, através de principios da pesquisa
(auto)biografica, pode ser considerado como uma possibilidade de produzir um outro
conhecimento sobre a profissdo docente e as trajetorias de professores” (MEIRELES, 2015, p.
287). Essa outra possibilidade de conhecimento mencionada pela autora, refere-se a
profundidade do conhecimento alcancada através da percepcdo de outros olhares. Aqueles
mais marginais, esquecidos, ocultados ou desvinculados. Aquele que possibilitam outras
compreensdes, que ndo estejam dentro da ldgica ou do eixo linear e central do debate.

Prosseguindo na discussdo, € importante ressaltar que o alcance dessas narrativas

docentes mencionados pela autora é mediado através da entrevista narrativa. Segundo ela,

Esse tipo de entrevista constitui-se como uma técnica de pesquisa pertinente,
buscando superar a cléssica dicotomia perguntas-respostas, optando pelo
trabalho com eixos tematicos. Através desse tipo de entrevista é possivel
compreender o conhecimento pratico pessoal narrado pelas professoras,
elaborado mediante uma “performatividade biografica”, possibilitando,
assim, uma interpretacdo dos fatos biogréaficos e dos acontecimentos vividos
(MEIRELES, 2015, p. 288. Grifos da autora).
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O trecho acima nos faz perceber similaridades com aquelas ligadas ao método
(auto)biografico, pelo fato de superar as formas diretivas das pesquisas, e por buscar
multiplos aspectos dos sujeitos. Assim buscamos, diante desses aspectos, superar as formas
mais mecanicas e objetivistas em prol da profundidade do conhecimento da subjetividade
inerente aos sujeitos.

A ideia presente no trecho acima converge com a seguinte: “Nos anos de 1980, o
objeto de pesquisa se desloca da coleta de informacGes, que permitem reconstituir as praticas
de uma mesma categoria socioprofissional, para considerar a singularidade dos relatos obtidos
e tratados em si mesmos” (CATANI; MAZE, 1982 apud BUENO et al, 2006, p. 392). A
ligacdo torna-se mais perceptivel das narrativas docentes quando retomamos Ferrarotti e sua
aclamacdo ao uso de materiais biograficos primarios, caracterizadas por serem “|...]
narrativas autobiograficas recolhidas diretamente por um investigador no quadro de uma
interagdo primaria (face to face)” (FERRAROTTTI, 2010, p. 43. Grifos do autor). Essa postura
visa justamente dar respaldo a ultrapassagem do quadro ldgico-formal e do modelo
mecanicista pela caracteristica da subjetividade explosiva proporcionada pelos materiais
biograficos primérios (FERRAROTT], 2010).

Assim, entendemos que a narrativa € um elemento essencial no nosso trabalho, ndo s6
por permitir aprofundamento sobre a Cartilha de Deus como documento que orienta uma
pratica docente, mas também por comportar o entendimento das construcbes da identidade

profissional docente, evocadas e buscadas pela professora entrevistada por nds. Desse modo

As narrativas biograficas de que nos servimos ndo sdo mondlogos ditos
perante um observador reduzido a tarefa de suporte humano de um gravador.
Toda entrevista biografica é uma interacdo social completa, um sistema de
papéis, de expectativas, de injunc¢bes de normas e de valores implicitos e, por
vezes, até de sangdes (FERRAROTTI, 2010, p. 45-46. Grifos do autor).

O posicionamento acima apresenta, segundo a Otica do autor, uma especificidade do
método biogréfico, pois, enquanto momento de interacdo social mediatizado, comporta as
dimensGes subjetivas. Estas, por sua vez, estdo carregadas de tensdes, conflitos, hierarquias
de poder, posicionamentos sociais (FERRAROTT]I, 2010), que outrora foram renegadas pelas
investigacBes biograficas, em detrimento da ilusdo da objetividade narrativa, como chama
Ferrarotti (2010).
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Desse modo, a narrativa emerge como potencial de abertura. Abertura de vidas,
carreiras, trajetorias, saberes pedagogicos, histérias de vida docente, interesses ou
desinteresses, pratica/teoria docente, entre outros relacionados ao exercicio docente.

Como afirma Domingo (2016, p. 41),

La naturaleza inapresable de la educacion se manifiesta en la forma
experiencial en que hablamos de ella: contando historias, exponiendo
situaciones vividas y lo que pasa y nos pasa cuando estamos inmersos en
ellas. Eso bien lo sabemos como educadores: la perplejidad, la sorpresa, la
interrupcion de lo previsto, la irrupcion de lo inesperado, la sensacion de
cuando algo especial pasa, etc., no tienen mas modo de ser expuestas que
con una narracion.

As palavras do autor reforcam o entendimento da interacdo verbal entre sujeitos, e nos
traz a compreensdo de que cada interagdo possui sua singularidade em que a perplexidade, a
surpresa, a interrupgdo do previsto, o inesperado séo possiveis através da narrativa.

E a partir dessa escolha da narrativa que pretendemos abrir espacos de discussdes e
entendimentos que abordem as questfes da historicidade, de uma histéria individual a uma
histéria social, valorizando as dimensfes subjetiva e objetiva, situando o movimento
oscilatorio entre o abstrato e o concreto, de desestruturacdo-reestruturacdo, seu valor
ideogréfico, sua unicidade, da totalizacéo e da singularidade (FERRAROTTI, 2010).

Avancando na discussao, observamos que as narrativas sdo relativamente organizadas.
Isto porque, o ato de narrar ndo implica uma organizagédo coerentes dos elementos, sujeitos e
relacfes postas sobre o que se quer investigar. Isto porque, assim como a memoria é seletiva,
a narrativa também é seletiva. Essa seletividade, e porque ndo, potencialidade das narrativas,
ja supde uma interpretacdo, uma reconstrugdo de sentidos, de visdes do mundo experienciadas
durante as trajetdrias de vida.

Narrar sobre si — que de um jeito ou de outro envolve sempre outros sujeitos —,
proporciona um novo olhar para si e para 0 outro, pois é capaz de revelar dimensdes
esquecidas, julgadas sob outros olhares, ou ndo julgadas, e até mesmo ocultadas. Sendo assim,
a linguagem, seja verbal ou n&o-verbal, medeia as fecundas e imprecisas instancias relagdes
sociais, historicas e culturais, as quais estdo postos 0s humanos.

Esse retorno a si incorpora inimeros aspectos. Destacamos um deles abaixo.

Quando os sujeitos se voltam para o passado [...] eles ndo sé sofrem a
influéncia do distanciamento temporal que atua em todo processo
memorialistico, apagando determinadas experiéncias e intensificando outras,
mas também operam uma selecdo, ao escolher os fatos considerados dignos
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de ser divulgados e ao privilegiar determinados aspectos em detrimento de
outros, em busca de dar sentido ao relato da propria vivéncia (CATANI;
VICENTINI, 2003, p. 153).

Destacam Catani e Vicentini que a distancia temporal entre as experiéncias dos fatos
vividos e a maneira de narrar podem trazer elementos desfavoraveis na busca de sentido sobre
nosso objeto. O fato de algumas recordacdes estarem esquecidas, ou atenuadas e, em
detrimento disso, 0s sujeitos poderem acentuar outros em busca de dar sentido ao relato da
propria vivéncia, poderdo trazer outras dimensdes no decurso da investigacdo. Fato este que
pode ser considerado normal, pois, nas pesquisas de cunho qualitativo, as variantes sao
tomadas como contributo. E como ndo estamos a investigar com intuito de exatidao e
tolhimento, usaremos o0s contributos conseguidos através do aprofundamento da compreenséo
discursiva construida pelos sujeitos.

Entendemos que o sujeito desta pesquisa estd posto diante de uma situacdo social e
cultural diferente da que vivenciou anteriormente, que as questdes afetivas e sociais na
elaboracdo das representacdes sociais, integradas pela cognicdo, linguagem e comunicacéo,
que, por sua vez, logo afetardo a busca de sentido e significados (BASTOS, 2003). Por isso,
cabe aqui o nascimento da desconfianca (BAKHTIN, 2011c) para fugirmos de possiveis
idealizagBes ou endeusamentos que possam ser incorporados em seus enunciados. Além
disso, cabe lembrar a escolha da memdria por suas capacidades bem sucedidas, como
afirmado na secdo anterior, em que 0 ato de narrar configura-se como um deles. Entdo,
estamos atentos as suas potencialidades de compreensao do passado.

Por isso, destacamos, também, que estamos vigilantes ao fato de que devido a
distancia temporal e a busca de sentidos da propria vivéncia, “[...] 0s sujeitos criam uma
imagem de si proprios que constitui uma instancia da realidade relativa a sua maneira de
representar a propria existéncia, sobretudo no tocante as escolhas efetuadas no decorrer da
vida e aos valores que cultuaram em sua pratica docente” (CATANI; VICENTINI, 2003, p.
153). Essa percepcgdo acarreta a nogdo da selecdo que a memoria e a narrativa tentam
organizar diante de tantas informacfes e experiéncias. Desse modo, ficam mais evidentes 0s
limites dos conhecimentos dos humanos, mas que, de maneira nenhuma, podem ser
desprezados.

Assim, procuramos nas entrevistas as narrativas sobre as experiéncias com o intuito
de permitir o enriquecimento das situa¢fes dialdgicas entre entrevistadores e entrevistados,

para futura anélise dos dados discursivos gravados (KRAMER, 2004).
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Finalizando a secdo, afirmamos que semelhante & memoria docente, que € seletiva, as
narrativas docentes também sdo. Assim, narrativas docentes sdo aquelas relacionadas ao
contexto que envolve o0 espaco escolar, outros docentes, materiais didaticos, leituras, escrita,
producdes teoricas, exercicio da acdo docente, entre outras caracteristicas. Novamente, cabe o
esclarecimento de que a ambientacdo escolar nesse tipo de narrativas, que em todo caso é

seletiva, ndo exclui o inter-relacionamento com outras dimensdes do cotidiano.

2.4 APROXIMACAO CONCEITUAL DE MATERIAL DIDATICO

Finalizando este capitulo, esta se¢do traz uma aproximacao conceitual de nossa outra
categoria principal de trabalho: material didatico. De inicio, apresentamos 0s problemas em
se trabalhar com esse conceito e com esse material. Em seguida, detemo-nos a tarefa de
apresentarmos uma aproximacéo conceitual.

Segundo Galvéo e Batista (2009), alguns dos problemas relacionados aos estudos
sobre materiais didaticos, diz respeito, em um primeiro momento, ao fato de se trabalhar com
manuais enquanto objeto da cultura escrita (GALVAO; BATISTA, 2009). Torna-se
conflituoso e intricado, primeiro, porque esse conceito é atual. Segundo, devido ao fato de os
materiais ndo terem tido um valor significativo entre pesquisadores em tempos mais remotos,
impossibilitando um maior aprofundamento sobre os materiais mais antigos (GALVAO;
BATISTA, 2009).

Batista (2009a), referindo-se a esses eles, explica sobre as dificuldades na forma

reducionista de se investigar 0s manuais.

Estudar livros didaticos pode ser (e deve ser, se se deseja apreendé-los em
sua complexidade) mais do que descrever conteldos que expressam, Seus
pressupostos ideoldgicos, seus fundamentos tedrico-metodoldgicos. Embora
esses livros de fato expressem valores e modos de relagdo com o
conhecimento, ndo o fazem de per si; seus efeitos de sentido, suas
consequéncias pedagogicas e cognitivas sdo produzidos e ndo se oferecem
de modo transparente nem ao pesquisador nem aqueles que os utilizam, mas
se manifestam num conjunto de tomadas de posicdo diversificadas, tendo em
vista condi¢des de natureza heterogénea (BATISTA, 2009a, p. 57-58. Enfase
do autor).

Percebemos que a critica do autor alude a pesquisas em que apresentavam 0s livros
didaticos através de normatividades, concebendo-os analises transparentes de contetdos e
ilustracdes, nos quais desvinculam os condicionamentos técnicos, econdmicos, pedagogicos e

socais do objeto (BATISTA, 2009a). Esse olhar comprimido e limitado vai ao encontro com o
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antigo conceito de livro didatico: “[...] material [...] estruturado, destinado ou adequado a ser
utilizado num processo de aprendizagem ou de formagdo” (OLIVEIRA, 1984, apud
GALVAO; BATISTA, 2009, p. 13). Contrariando essa forma reducionista de pesquisa,
Galvédo e Batista (2009) tomam os manuais didaticos como objetos de estudos, e ndo como
fontes (sem uma devida problematizagéo), buscando entender o processo de producdo, sua
circulagdo e uso, seus efeitos, os contetidos, os procedimentos retdrico-discursivos dos temas
e as préaticas e apropriacdes de mediacdo dos conteddos. Em outras palavras, os materiais
didaticos, apesar de serem um objeto/coisa (portanto ndo falam?®), possuem discursos
embutidos, possuem elementos outros que perfazem um contexto social e cultural, pois os
livros dependem e sdo geradas devido as necessidades humanas. Essa reflexdo apresenta os
materiais didaticos em contexto e heterogeneidade.

Assim, fugindo das prescri¢es, Galvdo e Batista (2009) alertam-nos sobre o perigo de
desenvolver um trabalho predominantemente descritivo ou estudos que concebem 0s manuais
como expressdo puramente do Estado e das lutas politicas, impondo uma forma de
pensamento de uma determinada sociedade. Seus apontamentos indicam que eles sejam
tomados como objetos e ndo como fontes exclusivas. Nesse sentido, os autores nos apontam,
como alternativas, a articulagdo com legislacbes e documentos oficiais, arquivos de
editoras/impressoras, autobiografias, biografias e romances, entres outras fontes (GALVAO;
BATISTA, 2009).

Sendo assim, podemos tomar os materiais didaticos como materiais com contetdos
discursivos por apresentarem uma série de producdes textuais que acarretam vozes e
entonacBes diversas, cujo valor axioldgico excede ao campo visual e descritivo. Essa visao
permite trabalharmos dentro de uma perspectiva de fertilidade heuristica, desvelando, na
medida dos limites da pesquisa e da linguagem, a maneira mais plausivel de nos apropriar das

circunstancias que perfizeram a producéo e circulacéo da Cartilha de Deus.

* Para Bakhtin (2011, p. 393. Grifos do autor) “{O conhecimento da coisa e o conhecimento do individuo. Cabe
caracterizar os dois como limites: a pura coisa morta, dotada apenas de aparéncia, s6 existe para o outro e pode
ser totalmente revelada por um ato unilateral do outro (o cognoscente)”.
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3 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

O presente capitulo aborda os aspectos teérico-metodologicos do trabalho em questéo.
Situamos, em primeiro lugar, as abordagens e a tipologia escolhidas como aportes para as
andlises. Em seguida, situamos a concepcao de sujeitos em pesquisas em Ciéncias Humanas
tomadas a partir da visdo bakhtiniana, para a compreensdo da pesquisa. Logo apds,
apresentamos nosso percurso de desenvolvimento da pesquisa. E, por fim, definimos nossos
instrumento e sujeito de pesquisa.

O aqui exposto ndo segue um modelo de investigagdo universal, sob condigcfes
uniformes, padronizaveis, invariaveis e irredutiveis. Seguimos uma linha de pensamento que
fomenta um desenvolvimento tedrico no qual se privilegia a descoberta gradual do
conhecimento dos sujeitos e dos objetos e as diversas relacdes existentes, desvinculando as
nogdes exclusivamente nomotéticas (generalizantes) ou nominalistas (reducdo as variaveis
individuais) (BAKHTIN, 2011; BATISTA, GALVAO, 2009; FERRAROTTI, 2010).

Assim sendo, caminhamos com os procedimentos tedrico-metodolégicos tomados para
o desenvolvimento deste trabalho dissertativo, buscando expor as vontades, manifestacdes,
expressoes, signos dos homens (BAKHTIN, 2011) para, entdo, podermos desenvolver nossos
pensamentos, ou ndo, pois, como Bakhtin (2011) afirma, sujeito e conhecimento ndo nos
garantem verdades e precisoes.

3.1 AS ABORDAGENS E A TIPOLOGIA DA PESQUISA

Pretendemos, nessa ocasido, assim como o leitor, langarmo-nos em busca do
desenvolvimento deste trabalho. Faremos isso a partir do movimento, nunca linear, dos
caminhos e descobertas e, principalmente, fomentando a questdo de onde se pode e onde
queremos chegar com a presente pesquisa.

Para esse trajeto, tomamos como base tedrico-metodoldgica para a pesquisa, a
abordagem Interpretativista, conforme as orientacbes de Moita Lopes (1994). Segundo o
autor, essa abordagem possibilita uma (re)interpretacdo do mundo, tendo em vista que as
multiplas e distintas caracteristicas criadoras do mundo social, que estdo ligadas ao homem, e
constantemente remodelam-se pelos discursos, através da linguagem, afetam diretamente o
meio social inserido.

Critico ferrenho da tradigdo positivista, em que uma das principais caracteristicas é a

investigacdo direta do objeto/sujeito para encontrar conclusdes veridicas, Moita Lopes (1994)
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defende a recorréncia a abordagem interpretativista, por essa analisar o objeto/sujeito de
forma indireta, através da interpretacdo dos varios significados constituintes do mundo
social. Assim, essa abordagem € enriquecedora por permitir dar vozes as maultiplas
observacdes do(s) participante(s) nas analises em Ciéncias Humanas.

Cientes das criticas realizadas a essa abordagem, apropriamo-nos da abordagem socio-
historica ou sociocultural, a partir das consideracGes de Freitas (2002, 2003). A opg¢do por
essa abordagem visa corroborar no entendimento das perspectivas sociais e historicas através
da compreensdo (BAKHTIN, 2011c) dos fenbmenos, nos quais a singularidade é considerada
uma instancia da totalidade social, em contraposicdo aos reducionismos das perspectivas
exclusivamente empiristas (objetivistas) ou idealistas (subjetivistas), os quais definem os
estudos sobre 0s sujeitos sob o ponto de vista externo ou interno, tornando-os ndo humanas,
ou seja, reificando-os (FREITAS, 2002; 2003). Nas palavras de Freitas (2002, p. 28),
“Trabalhar com a pesquisa qualitativa numa abordagem sécio-historica consiste, pois, numa
preocupacdo de compreender os eventos investigados, descrevendo-os e procurando as suas
possiveis relacoes, integrando o individual com o social”.

Ainda sob dtica dessa autora, esse tipo de abordagem defende a ideia de investigacao
através da relagdo entre sujeitos, tornando-se, portanto dialdgica, pois o pesquisador(a) e
pesquisado(a) sdo partes integrantes do processo investigativo e nele se ressignificam
(FREITAS, 2003).

Ampliando esse entendimento da autora, afirmamos que esse tipo de pesquisa também
é alteritario, assim como também, comporta dimens@es éticas e estéticas (BAKHTIN, 2011),
conforme eshogaremos algumas consideracfes na se¢ao posterior.

A utilizacdo dessas abordagens ndo significa um aglomerado e acumulativo de ideias e
autores, assim como um modismo académico, mas sim, uma articulacdo e
complementariedade em busca de um alcance tedrico maior, a fim de penetrarmos
mutuamente (BAKHTIN, 2011) no nosso objeto e nos discursos, narrativas para ser mais
enfatico, do sujeito participante da investigacdo. A conexao entre as duas abordagens acima, €
proporcionada pelo fato de usarmos a tipologia qualitativa de pesquisa.

As origens da tipologia qualitativa remetem ao final do século XIX, através de
investigacbes sociais nos E.U.A. Contudo, as investigacbes de cunho qualitativo em
Educacdo remetem as pesquisas do campo da Antropologia. Esse tipo de pesquisa assumiu
diversas formas até sua aceitacdo, de maneira ndo definitiva, por volta do final dos anos
sessenta (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
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Decorrida essa fase inicial, a pesquisa qualitativa passou a ser bastante difundida, e
atualmente, ¢ aceita nas investigacdes embasando grande parte dos trabalhos que envolvem os
humanos e as relacbes e objetos — materiais e imateriais — que os envolvem. Néo diferente,
optamos também na utilizacao deste tipo de pesquisa.

Entretanto, a escolha dessa tipologia ndo significa um atenuante no nOSsoO percurso
investigativo. Segundo Bogdan e Biklen (1994), existe a dificuldade de ser fazer investigacéo
na area de ciéncias humanas e sociais atraves da empregabilidade da tipologia qualitativa.
Essa dificuldade reside em uma das caracteristicas desse tipo de pesquisa: a capacidade de
agrupamento de diversas estratégias de investigacdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Essa
caracteristica também é destacada por Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2002), e Chizzotti
(1998), mas ndo como dificuldade. Ressaltamos que, apesar da critica tecida por Bogdan e
Biklen (1994), os autores apontam também os contributos e alguns dos principais
encaminhamentos e variantes tomados nesse tipo de pesquisa.

Indo ao encontro desses autores e autoras, encontramos nossas motivagdes e
embasamentos na escolha desse tipo de pesquisa, em que os dados construidos sdo
descritivos, relativamente a pessoas, locais e conversas, analisados mediante aos fenémenos
em sua complexidade e em contexto natural (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Destarte, compete
ressaltar que o uso da tipologia qualitativa ndo soluciona todos, ou parcialmente, 0s
problemas da area sobre os humanos, sejam de quaisquer tipos de trabalhos; mas, sim,
apresenta-nos alternativas mais plausiveis de investigacdo, ou ainda nos expfem mais
conflitos a serem aprofundados posteriormente, a medida que pesquisas forem sendo
desenvolvidas.

Do fato de agrupar diversas estratégias de investigacao, cabe a ressalva e a atencao
sobre a reunido dessas estratégias, de maneira a ndo se perder de vista o que se quer realmente
com a pesquisa e como se prople a isso. Desse modo, destacamos que é preciso haver
correlacdes e afinidades epistemoldgicas nessa tessitura de ideias, a fim de que ndo haja
conflitos teoricos. Apesar desse movimento articulatorio ser heterogéneo e complexo,

circunscreve mediagBes possiveis e complementares.

3.2 CONSIDERACOES BAKHTINIANAS SOBRE SUJEITOS E/EM CIENCIAS
HUMANAS

Buscando continuar vigilantes aos nossos embasamentos sob a pesquisa qualitativa,

direcionamos agora nossos olhares as analises acerca dos sujeitos e as condi¢fes que 0s
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circundam, como parte necessaria & nossa fundamentagdo tedrico-metodolégica, tendo em
vista que um dos principais elementos de investigagdo na area sdo justamente eles, 0s sujeitos,
ou, para ser mais especifico, ela, uma professora.

Desde a transicdo do século XV para o século XVI, periodo considerado como o
nascimento do Método Cientifico, pautado no pensamento Cartesiano, a Ciéncia ou as
Ciéncias, desenvolveram-se sob aspectos empiricos, racionais, mecanicos e/ou positivistas
que perfizeram a compreensdo nas investigacGes serem baseadas em crengas unitéria,
dualistas, trinitdrias e/ou homogéneas, apresentando-se através de mensuracdes,
generalizacGes, normatizagcOes, predefinicbes. Essas perspectivas de investigacdo tiveram
como propulsores as Ciéncias Exatas e posteriormente as Ciéncias Naturais como &reas
principais. Ambas as areas afetaram diretamente as conducdes das pesquisas nas chamadas
Ciéncias Humanas®. Entretanto, a partir da transicdo do século XIX para o século XX,
distintos autores e escolas de pensamentos geraram diversas criticas a essas antigas formas de
investigacdo, que, por sua vez, contribuiram na distincdo das maneiras de se investigar entre
os diversos campos de conhecimento, colaborando significativamente em pesquisas das
Ciéncias Humanas (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2002).

As ideias, antes centralizadas, pautadas em leis invaridveis e permanentes, nas quais
eram embasadas sob aspectos metafisicos-transcendentais®, passaram, entdo, a serem
entendidas e desenvolvidas de modo relativista, critico, maltiplo (CHIZZOTTI, 1998;
ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2002).

Concomitante as perspectivas cientificas mais remotas generalizantes, a concep¢ao de
homem — tratamento generalizador dado aos seres humanos pela sociedade exclusivamente
masculina, dominante antigamente, onde desamparavam o género feminino —, dava-se através
de crencas unitaria, dualistas, trinitarias e/ou homogéneas, apresentando-o sob aspectos
mensuraveis, generalizadores, normativos, predefinidos. Essas impressdes mais simples e
preconcebidas configuraram e normatizaram 0s estudos sobre os humanos, cuja origem
remete a ldade Antiga, perpassaram o periodo histérico chamado de ldade Meédia,
posteriormente Idade Moderna, e adentraram ao periodo atual, chamado de Pés-modernidade,
Modernidade Tardia, Sobremodernidade ou Contemporaneidade.

Essas varias nomenclaturas referentes ao atual periodo historico ja nos apontam ideias

das concepcdes mais recentes. Na transicdo para esse ultimo periodo, aconteceram inimeros

5 A diferenciago entre Ciéncias do Espirito (Humanas) e as chamadas atualmente de Ciéncias duras (exatas e
naturais) é creditada ao fildsofo alemdo Wilhelm Dilthey (1833-1911).

® Entendemos que a partir dos posicionamentos do filslogo Friedrich Wilhelm Nietzsche, a metafisica-
transcendental foi desvinculada em detrimento de uma metafisica imanente.
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fatos que alcancaram os estudos sobre os humanos. Podemos citar, como exemplos, 0
surgimento de diversas areas de conhecimento, tais como, a Psicologia e as Ciéncias Sociais;
também de diversos campos de estudos como a Antropologia, Sociologia, a Etnografia; assim
como de disciplinas como a Historia das Religides, a Ciéncia da Religido, e suas variantes.
Atrelados a essa emergéncia de areas de conhecimentos, surgiram diversas teorias,
metodologias, estratégias e abordagens de estudo, e, por conseguinte, outras tantas escolas de
pensamento, as quais podemos citar a Escola de Frankfurt, a Escola de Marburgo, a Escola de
Viena e a Escola de Chicago, por exemplo.

E justamente dessa eclos&o de éreas, teorias, metodologias, estratégias, abordagens de
estudo e escolas de pensamentos que se credita a chamada crise dos paradigmas. Essa crise se
refere a tensdo de ideias e ideais ocasionados pelo fato das estruturas cientificas anteriores néo
possuirem mais respaldo em muitas areas de conhecimento e, principalmente nas
investigagdes sobre humanos. Os modelos imutéveis, descritivos, objetivaveis e perfeitos das
ciéncias duras véo se coexistindo nas ciéncias moles, e, aos poucos, essas, vao tomando seus
préprios status cientificos autbnomos, lentamente, através da desordem, do emocional, das
relacBes sociais, politicas, econdmicas, religiosas, ou ndo. Acima de tudo, o carater subjetivo
dos sujeitos sdo postos em evidéncia, mas sem ser também a condicionante Unico ou central
da investigacdo, como observaremos adiante.

Apesar de muitas teorias das chamadas ciéncias duras terem ainda, nesse periodo
mencionado, contribuido nos avancos sobre os humanos, como por exemplo, a teoria do
Principio das incertezas’, o que aconteceu foi um desvinculamento, lento por sinal, entre as
areas mais duras e as que investigam 0s sujeitos, seus objetos e suas relacdes.

Em decorréncia desse efeito cientifico, geraram-se diversas criticas que culminaram
em revoluces cientificas, ou seja, grandes mudancas no modo de pensar, agir e conceber 0s
estudos, principalmente nas Ciéncias Humanas. Entendemos que essa crise paradigmatica
estd ligada a crise de identidades, que se desdobra na crise dos sujeitos e na crise dos
professores, por exemplo. De modo mais resumido, esses acontecimentos perpassaram 0
momento de colapso/conflitos dos processos sociais, perceptivel, principalmente, a partir de
meados do século XX, que vdo se agravando a partir da descentralizagdo das estruturas

condicionadas pela tradicdo. Cabe ressaltar que essa ruptura/redefinicdo ndo ocorreu de

" Teoria que determinava ndo ser possivel apontar as condigdes iniciais de um sistema com precisao, assim como
ndo era possivel determinar seu comportamento futuro, podendo apenas estabelecer a probabilidade de um
evento ocorrer, idealizada pelo fisico nuclear aleméo Karl Werner Heisenberg (1901-1976).
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maneira linear ou de um instante para outro. Ocorreram a partir de sucessivas investigagoes
cientificas, as quais vém sendo desenvolvidas até o atual momento historico.

Decorrentes desse periodo, ocorreram as mudancas de tratamento de homem para
sujeitos, de natureza humana para condicdo humana, de transmissdo de informacédo para
mediacdo de conhecimento, afetando assim as pesquisas sobre os humanos. Essas amplas
mudangas se coadunam com o desenvolvimento da tipologia qualitativa nas pesquisas das
Ciéncias Humanas, que advém do final do século XIX, através de investigacdes sociais nos
E.U.A.; as questdes relacionadas ao ambiente escolar desse mesmo pais, a partir dos anos
sessenta; assim como do feminismo (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

E preciso salientar que essas mudancas advém de uma postura critica filosofica gerada
a partir do neokantismo, herdeira da diferenciacao tedrica entre aspectos culturais e empiricos,
mas que, devido a diversos fatores, como por exemplo, a | e Il Guerras Mundiais, cairam no
esquecimento, ou desvinculamento proposital, nas discussdes cientificas.

A partir deste momento, recorremos a visdo Bakhtin (2011), o qual estava atento a
tradicdo kantiana e neokantiana®. Observamos aqui as diferencas filoséfica (modo de pensar)
e estética (modo de se enxergar) sobre 0s sujeitos que o autor propde a partir da década de
1920. Continuamos, a partir de agora, com 0s posicionamentos desse autor, que possui
diversas criticas formuladas em relacdo as formas reducionistas de investigacdo. Suas ideias
vém influenciando ultimamente as pesquisas nas Ciéncias Humanas, principalmente as
ligadas a Linguagem e sujeitos.

Abaixo, destacamos seu posicionamento correspondente as estreitas relacdes
existentes entre as Ciéncias Exatas e Naturais com as investigagcbes desenvolvidas nas

Ciéncias Humanas. Acentua o autor que

As ciéncias exatas sdo uma forma monoldgica do saber: o intelecto
contempla uma coisa e emite enunciado sobre ela. Ai s6 hd um sujeito: o
cognoscente (contemplador) e falante (enunciador). A ele s6 se contrapde a
coisa muda. Qualquer objeto do saber (incluindo o homem) pode ser
percebido e conhecido como coisa. Mas 0 sujeito como tal ndo pode ser
percebido e estudado como coisa porque, como sujeito e permanecendo
sujeito, ndo pode tornar-se mudo; consequentemente, 0 conhecimento que se
tem dele s6 pode ser dialégico (BAKHTIN, 2011c, p. 400. Grifos do autor).

Nesse trecho acima, o autor expde severamente sua critica em relagdo aos limites de se

entender e empregar perspectivas das Ciéncias Exatas as Ciéncias Humanas. Desse modo, ele

8 Apesar de estar atento a essas duas tradicdes filosoficas, Bakhtin ndo era adepto de nenhuma dessas correntes
filosdficas, mas sim, da postura marxista, e de modo bastante peculiar também.
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nos traz a observancia de que nas Ciéncias Exatas se trabalham sob o olhar do cognoscente,
ou seja, de maneira unilateral. Aqui, a precisdo, a coincidéncia, os testes, sdo alternativas
coerentes, pois ndo existem, e muitas vezes nao € preciso, a interacdo e contraposicdo entre
pesquisador e pesquisado. Desse modo, o objeto de analise, ou coisa muda, como remete 0
autor, ndo emite resposta, pois é inexpressivel. Assim, defende o autor, que ao tomar esses
embasamentos, as Ciéncias Humanas acabam reificando e fragmentando os estudos e analises
dos sujeitos, por investigarem 0s sujeitos semelhante a coisa muda, prevalecendo a visdo
unilateral do pesquisador sobre o objeto. Erro que, segundo ele, perfaz nas anélises realizadas
pelos estruturalistas, por exemplo (BAKHTIN, 2011c).

Por se contrapor a coisa, 0 sujeito interage, gerando atividade. Como consequéncia,
possui uma condicdo dialégica em sua relacdo discursiva, porque comporta marcas das
relacBes de sentido que se estabelecem entre seus enunciados, marcas estas que sao multiplas
(BAKHTIN, 2011b).

De acordo com Freitas (2003), a critica feita por Bakhtin refere-se ao estabelecimento
e tratamento analogo realizado pelas Ciéncias Humanas entre seus objetos e o das Ciéncias
Exatas. Na concepc¢do bakhtiniana, que também influéncia a percepcéo de Freitas, essa ciéncia
€ monoldgica, por apenas assumir um carater contemplativo. Em contraposi¢do, é necessario
entender que 0s sujeitos produzem textos e que consequentemente tornam-se seres dialdgicos,
pois comportam varias vozes, e que respondem aos textos criando e emitindo outros textos em
contraposi¢do (BAKHTIN, 2011c).

Adiante, ampliando nosso entendimento sobre a area das Ciéncias Humanas, o autor

nos chama a atencédo de que

O objeto das ciéncias humanas € o ser expressivo e falante. Esse ser nunca
coincide consigo mesmo e por isso € inesgotavel em seu sentido e
significado. A exatiddo, seu significado e seus limites. A exatiddo pressupde
a coincidéncia da coisa consigo mesma. A exatiddo é necessaria para a
assimilacdo prética. O ser que se autorrevela ndo pode ser forgado e tolhido.
Ele é livre e por essa razdo nao apresenta nenhuma garantia. Por isso o
conhecimento aqui ndo nos pode dar nada nem garantir, por exemplo, a
imortalidade como fato estabelecido com preciséo e dotado de importancia
pratica para nossa vida (BAKHTIN, 2011c, p. 395. Grifos do autor).

Bakhtin explica-nos que, por ser expressivo e falante”, os sujeitos constituem-se pela

abundante capacidade de criacdo e auto revelacdo de sentidos e significados. Por esse motivo,

9 Bakhtin (2011a, p. 270) afirma que “[...] a lingua é deduzida da necessidade do homem de autoexpressar-se, de
objetivar-se”.
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nunca coincide consigo, ocasionando a percepc¢ao de que ndo podem ser vistos e interpretados
como seres unicos e definitivamente prontos. Desse modo, 0s sujeitos, pela inacabada
capacidade de reinvencao de si, ndo garantem verdades absolutas.

O conhecimento sobre os sujeitos nunca esta em estagnacdo, mas, sim, em constante
renovacdo, pelo fato de estar em confluéncia com as estruturas sociais com as quais esta
inserido. Em outras palavras, permuta de acordo com seus posicionamentos sociais e
historicos, que também se apresenta em constantes reformulacdes cotidianas, concordando
e/ou confrontando com a cultura da qual faz parte, através de relacdes ativas que se
apropriam.

Essa percepcdo permite uma compreensdo mais aproximada da complexidade da &rea
de Ciéncias Humanas, assim como da constituicdo dos sujeitos. Desse modo, fugimos das
visdes que concebem o0 ser como sujeito gque ja nasce pronto, que apenas apreendem a
extensdo empirica, biolégica ou psicoldgica da realidade, desconsiderando as multiplas
dimensdes constituintes (FREITAS, 2003; BAKHTIN, 2011c).

Estendendo mais ainda nosso entendimento investigativo, cabe aqui ressaltar outra
nocdo, agora sob a perspectiva de individuos, ou seja, entendidos numa perspectiva de
aproximacéo da singularidade em que se apresentam. Continuamos com 0s posicionamentos

de Bakhtin, o qual afirma:

O individuo ndo tem apenas meio e ambiente, tem também horizonte
proprio. A interacdo do horizonte do cognoscente com o horizonte do
cognoscivel. Os elementos de expressdo (0 corpo ndo como materialidade
morta, o rosto, 0s olhos, etc.); neles se cruzam e se combinam duas
consciéncias (a do eu e a do outro); aqui eu existo para o outro com o auxilio
do outro (BAKHTIN, 2011c, p. 394).

Como podemos perceber acima, as ideias remotas de constituicdo dos sujeitos de um
ou outro aspecto (meio e ambiente, no caso da citacdo) sdo rompidas, e, assim ele parte do
entendimento que abrange multiplas e complexas extensfes constituintes. O autor apresenta a
nocdo de horizontes, tanto do cognoscente quanto cognoscivel, isto €, dupla relacdo de
complexidades e subjetividades. Esses horizontes configuram-se pela interminavel e
incomensuravel continuidade e subjetividade existentes. Ao se cruzarem, chocam-se e se
relacionam sempre de maneira ativa e construtiva, mesmo que ndo sejam aparentes — 0 que
acontece na maioria das vezes.

Os horizontes sdo moveis. A partir da maneira que 0 enxergam, apresentam tantos

outros modos e visdes que sdo ilimitados. Pelo seu carater ilimitado, tornam-se justamente
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limitacdo a cognicdo humana. Aqui hé o processo de entendimento de variantes, de mudancas,
que possibilitam a diferenciacdo dos ocorridos passados, e assim se foge de um ciclo
interminavel entre 0 amplo e o singular e das generalizacfes e passa-se a entender as variantes
e as ampliacdes que caracterizam a diferenciacdo da representacao do passado.

Os relacionamentos decorrentes dos cruzamentos de horizontes nunca se coincidem,
nunca sdo exatos, nunca se esgotam, nunca sdo completos. Caso ocorra a disponibilidade
entre 0s sujeitos, é preciso levar em conta outros inumeros e incomensuraveis elementos de
subjetividade que os circundam. Bakhtin (2011c) destaca em sua concepcao os elementos da
expressao. E pela percepcdo das expressdes que ha confluéncia e interesse, pois desse modo,
sdo0 0 eu e o outro, dialogando e interagindo. Essa visdo corrobora no entendimento de que os
sujeitos sdo redes de subjetividades, perceptiveis, em certo grau de objetividade, pelos
elementos da expressao ressaltados pelo autor, por exemplo.

Apesar de, como dito anteriormente, 0s sujeitos serem seres expressivos, had o
problema, entre inimeros, de como entender essa relacdo entre subjetividade/objetividade dos

sujeitos. Sobre o mote é preciso entender que

Aqui ha um nucleo interior que ndo pode ser absorvido, consumido, em que
sempre se conserva uma distancia em relacdo a qual s6 é possivel o puro
desinteresse; ao abrir-se para 0 outro, o individuo sempre permanece
também para si. Aqui o cognoscente ndo faz a pergunta a si mesmo nem a
um terceiro em presenca da coisa morta, mas ao proprio cognoscivel
(BAKHTIN, 2011c, p. 394).

Por ndo serem apreendidos de maneira total e completa, todos os sujeitos ndo podem
ser estudados a partir de observacGes imediatas e diretas, tal como concebiam os primeiros
estudos sobre Antropologia e Sociologia, embasados sob a ética do positivismo, por exemplo,
e que influenciaram os estudos em Educacgéo, posteriormente. Esse nucleo interior, o qual
Bakhtin menciona, perfaz a singularidade inerente aos sujeitos. E a parte que diferencia os
sujeitos um dos outros, mas que comporta dimensdes sociais dos espacos sociais™®. E como
nucleo, configura-se, em grande parte, como inacessivel, pois estd revestido de outras
inimeras camadas/dimens@es que inibem a chegada direta. Nesse sentido, o autor nos aponta
0 puro desinteresse. Com essa nocdo, ele quer nos dizer que devemos nos ater a

espontaneidade dos sujeitos, ocorrida de forma indireta, ao invés da busca constante,

19 N&o estamos excluindo o carater social dos sujeitos, mas apresentado esta instancia da singularidade deles.
Esse movimento remete, entre outras coisas, a discussdo de exteriorizacdo-apropriagdo-interiorizagao-
externalizacdo desenvolvida no ambito dos estudos sécio histéricos, onde os sujeitos se apropriam de discursos,
objetos, etc. dos outros, no qual interiorizam, redimensionam e externalizam no &mbito social que estdo
inseridos.
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incessante, fato que gera a estreita objetividade — imediatismo, como nas concepgdes mais
remotas j& mencionadas neste trabalho.

Com isso, € preciso entender que

Certo elemento de liberdade é inerente a toda expressdo. A expressao
absolutamente involuntaria deixa de sé-lo. No entanto, o ser da expressdo €
bilateral: s6 se realiza na interacdo de duas consciéncias (a do eu e a do
outro); a penetragdo matua com manutencdo da distancia; é o campo de
encontro de duas consciéncias, a zona do contato interior entre elas
(BAKHTIN, 2011c, p. 395-396).

Observamos que, por serem expressivos e falantes, que se autorrevelam, os sujeitos
ndo podem ser forcados e tolhidos. Assim, o puro desinteresse, através da liberdade de
expressdo dada aos sujeitos é um forte elemento que facilita a interagdo entre horizontes (do
cognoscente com do cognoscivel), nos quais 0s elementos de expressao apresentam-se como
elo que permitem a interseccdo e combinacdo das consciéncias (a do eu e a do outro), do
ntcleo interior que nunca é absorvido no total. E a partir da interacio, e ndo somente, entre os
sujeitos — as duas consciéncias — que esses nucleos interiores podem manter contato entre si,
cruzando-se, chocando-se, relacionando-se, fato este de explicar a maneira sempre ativa e
construtiva das relacbes humanas, que se configuram num duplo movimento de
objetividade/singularidade entre o social e o singular (FREITAS, 2003; BAKHTIN, 2011b,
C).

Para que a interagdo ocorra, o importante ¢ haver “[...] a penetragdao no outro (fusdo
com ele) e a manutencdo da distancia (do meu lugar), manutencdo que assegura o excedente
de conhecimento” (BAKHTIN, 2011c, p. 394-395. Grifos do autor). Por isso, as relaces
também sdo dial6gicas, e ndo monoldgicas. Consequentemente, as pesquisas também sdo
dialdgicas (FREITAS, 2003).

Dessa compreensédo, percebemos que nossa investigagdo nao depende apenas de nos-
eu para sua a realizacdo, mas justamente da liberdade de expressdo do nosso sujeito, que ora
se dispondo — a interagir —, nos permitird penetrarmos mutuamente nos conhecimentos e
instancias rememoradas sobre nosso objeto de estudo, a memdria sobre o uso da Cartilha de
Deus nas praticas formativas no Ensino Religioso.

Destarte, podemos avancar nas discussdes, e chegarmos ao entendimento que as
investigacGes nas Ciéncias Humanas, por estudar esse ser expressivo, falante, dialdgico,
coexistindo sob diversos aspectos, devem sempre tomar o texto, seja oral ou escrito, como
ponto de partida (BAKHTIN, 2011b), pois,
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O pensamento das ciéncias humanas nasce como pensamento sobre
pensamento dos outros, sobre exposicbes de vontades, manifestaces,
expressdes, signos atrds dos quais estdo os deuses que se manifestam (a
revelagdo) ou os homens (as leis dos soberanos do poder, os legados dos
ancestrais, as sentencas e enigmas anonimos, etc.) (BAKHTIN, 2011b, p.
308. Grifos do autor).

Impossibilitados de manter didlogos com os deuses, deus, Deus ou qualquer outra
entidade de cunho metafisico-transcendental, pois nosso foco aqui ndo é esse, buscamos em
um sujeito, especificamente uma mulher, uma professora, as narrativas, geradas através do
discurso, que nos possam permitir a interpretacdo de uma instancia sobre o ER que ainda nédo
foi investigada com maior atencdo: os materiais didaticos utilizados para orientar as praticas
formativas dos docentes dessa area no RN.

E preciso, ainda, entender que, as relagdes entre sujeitos ocorrem pelos conflitos e
contradi¢Bes, isso porque estdo em constantes processos, sdo inacabados, mdltiplos e
ideoldgicos, pois, enquanto seres sociais e de linguagem, que se expressam através de textos
(orais ou escritos), produzem-nos com o intuito de compreender o que ocorre no mundo,
agindo/interagindo na producédo social e respondendo a esses enunciados através de outros.
(KRAMER, 1998; MOITA LOPES, 2003; BAKHTIN, 2011).

Desse modo entendemos que devemos tomar a seguinte concep¢do de investigacdo

durante as entrevistas:

A investigacdo se torna interrogacdo e conversa, isto €, dialogo. N6s ndo
perguntamos a natureza e ela ndo responde. Colocamos as perguntas para
n6s mesmos e de certo modo organizamos a observagdo ou a experiéncia
para obtermos a resposta. Quando estudamos o homem, procuramos e
encontramos signos em toda parte e nos empenhamos em interpretar 0 seu
significado (BAKHTIN, 2011b, p. 319).

Percebemos que a posi¢cdo acima remete a0 comportamento introspectivo tomado
antigamente, principalmente pelas correntes de pensamento reflexivas/subjetivas. Em
contraposicdo, o autor afirma que esse momento de investigagdo ocorre pela procura de
signos dos outros, a fim de interpretar, através do didlogo, o que configura-se como o
excedente das Ciéncias Humanas por sua peculiaridade incomensuravel. S6 aqui, nesta area,
existe a possibilidade de experienciar e construir com o outro a pesquisa. E um construto
dialético e dialdgico (FREITAS, 2003).
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Essa peculiaridade torna-se, a0 mesmo tempo contributo e dificuldade. Contributo
porque nos oferece a possibilidade de aprofundamento investigativo excedente aos moldes
tradicionais. Dificuldade, porque pde em destaque a alteridade, ou seja, as relacBes sociais,
historicas e culturais que estdo entre os horizontes dos sujeitos.

Nesse nucleo de discussdo, reside o posicionamento e a negociacdo no ato de
narrar/expressar, pois, & medida que ocorre o didlogo, trocam-se os papéis de interlocutor.
Assim sendo, a construgcdo da narrativa da-se em co-construcdo dos participantes. Ha aqui
direitos e dever