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RESUMO

Em resposta aos desafios relacionados as praticas didrias de professoras da zona rural no
municipio de Aracati/CE, este estudo, de natureza qualitativa, busca compreender, com base
nas narrativas das professoras da zona rural de Aracati/CE, os saberes e praticas que promovem
a inclusdo de alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). A questao
norteadora dessa pesquisa consiste em: quais sdo os saberes e praticas narrados pelas
professoras de uma escola de zona rural de Aracati/CE que favorecem a inclusao de alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), em sala de aula comum? Tais discussdes se
relacionam diretamente com a linha de pesquisa definida: Praticas Educativas, Cultura,
Diversidade e Inclusdao. Quanto a metodologia, utiliza-se o método (auto)biografico com énfase
nas narrativas dos entrevistados, conforme Josso (2010). Além disso, apresenta-se o método de
interpretagdo dos dados, a Andlise Textual Discursiva (ATD), segundo Moraes (2020),
empregada para uma andlise interpretativa das narrativas das professoras. A pesquisa foi
realizada com duas professoras de escolas publicas da zona rural de Aracati/CE. A
fundamentagao tedrica esta ancorada essencialmente em: Josso (2010), Imbernon (2009, 2011),
Névoa (1995, 2000), Freire (1997, 2009), Halbwachs (1990), Mantoan (2003, 2015), Falcao
(2023) e Tardif (2014). Os resultados apresentam que as experiéncias narradas colocam a
inclusdo ndo apenas como uma questdo de acesso, mas de transformagdo das praticas
pedagogicas para atender as necessidades individuais dos alunos e promover um ambiente
inclusivo. Por fim, entendeu-se que as vozes das educadoras sdo fontes de conhecimento ricas
para o saber-fazer pedagogico.

Palavras-chave: Pritica Pedagogica; Transtorno do Espectro do Autismo; Inclusdo;
Narrativas.



ABSTRACT

In response to the challenges related to the daily practices of teachers from rural areas in the
city of Aracati/CE, this study, of a qualitative nature, seeks to understand, based on the
narratives of these educators, the knowledge and practices that promote the inclusion of students
diagnosed with the Disorder of the Autism Spectrum (ASD) in a regular elementary school
classroom. The guiding question of this research consists of: what knowledge and practices are
narrated by teachers from a school in a rural area of Aracati/CE that favor the inclusion of
students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in a regular classroom? Such discussions are
directly related to the defined line of research: Educational Practices, Culture, Diversity and
Inclusion. As for the methodology, the (auto)biographical method is used with an emphasis on
the narratives of the interviewees, according to Josso (2010). Furthermore, the data
interpretation method is presented, Discursive Textual Analysis (ATD), according to Moraes
(2020), used for an interpretative analysis of the teachers' narratives. The research was carried
out with two teachers from public schools in the rural area of Aracati/CE. The theoretical
foundation is essentially anchored in: Josso (2010), Imbern6n (2009, 2011), Novoa (1995,
2000), Freire (1997, 2009), Halbwachs (1990), Mantoan (2003, 2015), Falcao (2023) and Tardif
(2014). The results show that the experiences narrated place inclusion not only as a question of
access, but of transforming pedagogical practices to meet the individual needs of students and
promote an inclusive environment. Finally, it was understood that the voices of educators are
rich sources of knowledge for pedagogical know-how.

Keywords: Pedagogical Practice; Autism Spectrum Disorder; Inclusion; Narratives.
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1 AO EMBARCAR NESTA VIAGEM [...]

Esta sec¢do introdutoria tem o proposito de apresentar a problematica e sua relagdo com
a linha de pesquisa, o objeto e objetivos da pesquisa, a justificativa para a escolha do
desenvolvimento deste estudo e, por fim, apresentaremos a fundamentagao teérica que orienta
nosso estudo.

O problema de pesquisa foi definido a partir da questdo: quais sdo os saberes e praticas
narrados pelas professoras de uma escola de zona rural de Aracati/CE que favorecem a inclusao
de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), em sala de aula comum? A partir da
defini¢do do problema de pesquisa, manteremos o foco nas narrativas de professoras que
desenvolvem seu trabalho, a fim de realizar a inclusdo de alunos com TEA, para viabilizar
discussdes acerca dos saberes e praticas desenvolvidos em sala de aula com os alunos que
necessitam de inclusdo, visando seu processo educativo. Tais discussdes se relacionam
diretamente com a linha de pesquisa definida: Praticas Educativas, Cultura, Diversidade e
Inclusao.

No percurso para essa construcao dissertativa, objetivamos compreender, com base nas
narrativas das professoras da zona rural de Aracati/CE, os saberes e praticas que promovem a
inclusdo de alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Para isso,
definimos como objetivos especificos: identificar os conceitos de saberes e praticas como
orientadores da atividade docente; entender as caracteristicas do TEA e as abordagens de
intervengdo com esses alunos; apreender, com base nas narrativas de professoras da zona rural,
os saberes e praticas mobilizados a fim de promover a inclusdo de criangas com TEA.

Portanto, este estudo ¢ de natureza qualitativa, j& que busca respostas simples ou
generalizagdes, procura entender as nuances, experiéncias e perspectivas das professoras, por
meio de suas narrativas, a fim de identificar estratégias eficazes de inclusao desses alunos. Isso
envolve uma imersdo na realidade desses profissionais, compreendendo suas experiéncias,
desafios, sucessos e abordagens no contexto especifico da zona rural de Aracati/CE. Por isso,
para Minayo (2002) a pesquisa qualitativa trabalha com um universo de significados,
aspiragdes, valores, crengas, da espago a subjetividade.

Neste momento, ¢ essencial justificar o uso da primeira pessoa do singular no momento
em que discorremos acerca das narrativas da autora da dissertacdo, em outros momentos o uso
da primeira pessoa do plural ¢ para apresentar as constru¢des que foram produzidas juntamente

com a orientadora e aos sujeitos da pesquisa.
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As segdes da nossa pesquisa estdo nomeadas conforme o aprego da autora por viagens
e pelo conhecimento do mundo por meio das experiéncias, tematica que se interliga com a
pesquisa, a qual demanda estudos acerca das narrativas de professoras da educacdo bésica de
escolas de zona rural, que consequentemente apresenta as vivéncias e experiéncias desses
sujeitos, neste caso, em suas praticas educativas.

E por que ndo, pensar a relacdo entre educagao e viagem? Ambas produzem experiéncias
e engrandecem o sujeito que permeia estes espagos. Na viagem, desconstruimos o pensamento
de que ¢ simplesmente uma forma de passar/perder tempo, mas um fenomeno que possibilita
exploragdo e descoberta, assim como na educacdo, que ndo ocorre apenas em momentos
formais, mas perpassa por experiéncias de aprendizagem, troca e reconstrugdo de
conhecimentos, também resultando na exploracio e descoberta de novos saberes (Pulita, E. J.,
2014).

O termo experiéncia, problematizado por Passeggi (2011), rememora que a palavra
Erfahrung (Experiéncia em alemdo) ¢ composta pela palavra Farht (viagem) que pode ser
relacionada a Gefahr (perigo). Com base nessas nog¢des, a experiéncia significa ter vivido riscos
do perigo, ter sobrevivido e, com eles, ter aprendido algo. Ao associar a viagem ao perigo,
também vinculamos memoria a experiéncia (e aprendizado), que nos leva a refletir que “a
experiéncia acumulada ¢ capaz de produzir um tipo de saber, que somente se alcanc¢a no final
da viagem” (Jay, 2009, p. 27, apud Passeggi, 2011).

Viagens, memorias, saberes, experiéncias, refletir sobre si, sdo termos que se
comunicam com a nossa pesquisa, pois buscamos investigar os saberes e praticas
experienciados pelas professoras, e além disso, a seguir apresento de forma breve a minha
caminhada formativa, na qual discorro sobre memorias, saberes e experiéncias que construimos
(de forma compartilhada com aqueles que me perpassaram/perpassam) ao longo da formacao
inicial no curso de Pedagogia na Faculdade de Educagdo da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte — FE/UERN (2014 a 2018).

Conforme Josso (2010, p. 37), “Falar de recordagdes-referéncias ¢ dizer, de imediato,
que elas sdo simbolicas do que o autor compreende como elementos constitutivos da sua
formagdo. A recordagdo-referéncia [...] apela para emocdes, sentimentos, sentidos ou valores”.
A autora evidencia a importancia das narrativas de si, relatadas por meio de recordagdes das
experiéncias de vida, as quais utilizo para ilustrar minha caminhada formativa. Essas
experiéncias, hoje significadas por mim, demonstram sentimentos, emogdes e, especialmente,

reconhecimento pelo que vivi e pelo que vivo, pelas pessoas que conheci e as que conhego, as
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que se foram e deixam um pedago em mim, € as que permanecem e constroem essa existéncia
compartilhada, que ndo ¢ s6 minha, ¢ nossa.

Durante a escrita desta breve narrativa formativa, evidenciarei fatos da minha vida que
influenciaram experiéncias relacionadas a atuacdo docente, momentos que me inspiraram na
escolha do desenvolvimento desta pesquisa e fatos que me marcaram de forma positiva, os
quais considero relevantes para que eu pudesse ter tragcado minha trajetoria de vida.

Durante a graduagdo em Pedagogia tive a oportunidade de conhecer professores e
colegas que me incentivaram a participar de grupos de estudo, de pesquisa, de extensdo e das
mais variadas atividades académicas que a universidade pode proporcionar. O primeiro contato
com esses grupos, foi na selecdo do Programa de Educacdo Tutorial (PET) do curso de
Pedagogia, o qual fui selecionada como aluna voluntaria e posteriormente me tornei bolsista,
no periodo de 2017 a 2019. Durante o periodo no programa, participamos de atividades
propostas pelo grupo, eventos e congressos na area da educagao, grupos de estudo, projetos de
pesquisa e projetos de extensdo que foram bastante significativos para nossa formacao, pois
incentivavam nossa participagdo nos mais distintos projetos da universidade.

A partir das atividades do programa, fomos incentivados a participar do Grupo de
Extensdo Dialogos em Paulo Freire e Educagdo Popular (LEFREIRE) da FE/UERN, no ano de
2016. Durante os encontros com o grupo, desenvolviamos atividades de leitura e troca de
conhecimentos entre a comunidade académica em geral e seus arredores. O LEFREIRE ¢
composto por alunos e professores dos mais diferentes niveis da educagdo e pela comunidade
em geral. Os encontros podem ser realizados na universidade ou fora dela, em espagos que
favorecam o compartilhamento de culturas e saberes. As atividades se caracterizam como o0s
Circulos de Cultura de Paulo Freire, e nestas € possivel compreender-se como um sujeito que
estd em constante processo de aprendizagem, e que o didlogo ¢ ferramenta essencial para a
construcao desse processo.

Durante a participacao no PET, fui voluntaria no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC) da UERN, em duas pesquisas, sendo a primeira coordenada pela
professora Dra. Elza Helena da Silva Costa Barbosa, intitulada “As significagdes do aluno de
Pedagogia sobre os conteudos matematicos constituidos durante a Educacdo Bésica e sua
influéncia na formagdo docente” (2017-2018). E a segunda pesquisa coordenada pela Dra.
Normandia de Farias Mesquita Medeiros, sob o titulo “Viver, saber, fazer a inclusdo na escola
publica: narrativas das experiéncias de aluno(a)s estagiario(a)s no curso de Pedagogia

FE/UERN” (2018-2019).
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Em ambas as pesquisas foi possivel difundir e ampliar as discussdes que abordavam
tematicas de grande relevancia para o curso de Pedagogia e para a formagdo de professores de
um modo geral, j& que desenvolvemos estudos acerca da formacgdo docente. As pesquisas
consistiam no aprofundamento de estudos que visavam teorizar e refletir sobre as diversas
realidades escolares, respeitando os aspectos subjetivos, de modo a auxiliar na qualificagdo e
formacao dos professores, e consequentemente, na efetiva aprendizagem dos alunos, mirando
um ensino de qualidade para todos.

Além disso, as pesquisas foram significativas para a minha escolha de seguir a vida
académica a caminho do mestrado. As experiéncias nos projetos de pesquisa influenciaram no
interesse por minha atual pesquisa, pois a partir do projeto PIBIC 2018-2019, passei a realizar
estudos na area da educacdo inclusiva, e na entrevista realizada para o desenvolvimento desta
mesma pesquisa, o entrevistado desempenhava suas atividades no estagio supervisionado com
uma crianca com TEA, a partir do relato naquela entrevista, me foram surgindo indagagoes e
reflexdes acerca do trabalho com criangas com TEA na sala de aula regular.

Ao fim do curso de Pedagogia, no ano de 2019, recebi a noticia da aprovagao em dois
concursos publicos: no cargo de professora polivalente! no municipio de Aracati/CE e de
professora da Educagdo Infantil em Lajes/RN. Acabei optando por Aracati, pois assim
continuaria residindo em Mossord/RN, tendo em vista que eu teria a possibilidade de atuar em
uma escola de zona rural de Aracati, que fica mais proxima da cidade de Mossord, uma distancia
de aproximadamente 40 quildometros, enquanto que a cidade de Lajes fica distante
aproximadamente 158 quildometros de Mossord. Desta forma, foi necessario antecipar a colagao
de grau, e realiza-la de forma extraordindria, um evento grandioso e importante, que tive a honra
de compartilhar com amigos e familia. Neste momento, percebi que essas realizacdes eram
resultado do esforco e dedicacdo que tive durante a graduagao.

Ao ingressar no servigo publico como professora de uma escola de zona rural,
inicialmente em uma turma de Educagao Infantil, com criangas de trés anos de idade, muitos
paradigmas foram quebrados, em especial transformei a concep¢do de escola que tinha em
mente como aluna do curso de Pedagogia, percebi que passar pela universidade ¢ apenas um
dos estagios (dos inimeros que viriam a frente) para exercer a profissao de professora, e que ao

chegar na escola, pude compreender a importancia de mobilizar os saberes da teoria com a

! Professor com formago inicial em Pedagogia e podendo atuar desde a Educagao Infantil até o Ensino
Fundamental anos iniciais.
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atividade pratica no cotidiano escolar, para assim, poder dar sentido e aprender realmente o que
¢ ser professor e como funciona a escola, na atuagdo diaria.

Neste ponto, retomamos a temadtica da viagem, que sempre esteve presente em minha
vida, pois, neste momento da vida trabalhando em uma cidade vizinha a que resido, sempre
menciono que ¢ preciso fazer uma “viagem” diariamente para chegar ao local de trabalho,
mesmo que uma viagem curta.

Na escola, percebi diversas realidades dificeis de se compreender, tanto sobre
indagacdes e reflexdes acerca do meu “eu professora”, da minha praxis educativa, “que
transformagdes quero para minha pratica?”; quanto sobre as dificuldades inerentes ao ensino
publico: desvalorizagao docente, falta de recursos em sala de aula, levando o professor a prover
€sSes recursos por meios proprios, salas superlotadas, pouco efetivo de professores... Enfim, no
“chao” da escola, ¢ que foi possivel compreender o que ¢ ser professora, validando os saberes
da universidade, proporcionando uma constante construcdo de si. Também neste espaco
escolar, pude reforgar o interesse na pesquisa sobre saberes e praticas com criangas com TEA
em escola publica, pois com a pratica docente que fui percebendo a importancia de continuar
nas pesquisas sobre saberes e pratica em sala de aula com alunos com TEA em escolas publicas,
j& que vivencio diariamente questdes entre professores, pais € os proprios alunos.

Mesmo atuando como professora, o meu desejo de ingressar no mestrado em educacao
continuou, e assim, participei da selecdo para cursar duas disciplinas como aluna especial no
Programa de Pos-Graduacao em Educacdo (POSEDUC), a primeira disciplina foi “Topicos
Especiais em Educacdo II: Anélise Qualitativa de Dados com uso de Software” no ano de 2020,
ministrada pelo professor Dr. Francisco Carlos Carvalho de Melo; logo depois, no ano de 2021,
participei da disciplina “Pratica de Docéncia” ministrada pela professora Dra. Normandia de
Farias Mesquita Medeiros. Com a participacdo nas aulas, foi possivel realizar novas leituras,
compartilhar o conhecimento com os colegas e professores, realizamos produgdes cientificas e
atividades que me permitiram continuar com o sonho de ingressar no mestrado.

Ap6s dois anos egressa da universidade e trabalhando no servigo publico, ingressei no
Mestrado em Educacdo — POSEDUC, na linha de pesquisa: Praticas Educativas, Cultura,
Diversidade e Inclusd@o. Mais um sonho realizado, ja que desde a graduacdo, estudava para
atingir esse objetivo, participava de projetos e grupos de pesquisa que se relacionavam com
essa linha, e hoje me vejo caminhando novamente pela universidade, relembrando historias que
vivi e vivendo novas histdrias ao lado de pessoas incriveis que conheci durante esse novo

percurso.



22

Retomando um pouco da histdria, com um fato interessante, ¢ que o primeiro evento na
UERN que participei com minha primeira producdo de artigo cientifico foi o I ERNAB -
Encontro Regional de Narrativas (Auto) Biograficas - Povos do Campo: Memoria, Saberes,
Tradi¢do realizado no ano de 2015, em que publiquei o artigo “Barreiras que Delimitam a
Educagdo de Pessoas com Necessidades Especiais: Um Olhar para o Povo do Campo”. Neste
evento, foi possivel construir experiéncias e conhecer o método (auto)biografico pela primeira
vez, além disso, o artigo que produzi estd inteiramente relacionado com a temética que anos
depois, no final da graduagdo e ao ingressar no mestrado, escolhi como sendo método e area de
pesquisa.

Deste modo, a escolha pelo objeto de pesquisa ndo foi algo pensado de uma hora para
outra, mas foi se formando ao longo do tempo a partir de minha trajetéria académica, e o
interesse por esse tema partiu especialmente dos estudos desenvolvidos durante o projeto PIBIC
no ano de 2018/2019 da UERN, em que foi possivel o aprofundamento tedrico nos conceitos e
estudos acerca da educagdo inclusiva para alunos em escolas publicas, entretanto, na presente
pesquisa, o foco esta nas narrativas da professora que desenvolve seus saberes e praticas em
sala de aula com alunos com TEA.

A inclusdo de criangas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) nas escolas ¢
uma luta recente e de constante superacdo de desafios. Ao longo de uma trajetoria de lutas e
conquistas, a inclusdo de pessoas com NEE tornou-se um direito garantido na Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) — Lei n°® 13.146, de
2015 (LBI), que postula que “A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida” (art. 27).

No espago escolar, atualmente as pessoas com deficiéncia tém garantidos direitos
especificos referentes a vitorias que foram conquistadas ao longo dos anos de luta pelo
reconhecimento: o direito a educagdo em todos os niveis, braile, adocdo de medidas que
favorecam o acesso, participacdo e permanéncia dessas pessoas nas instituigdes de ensino,
disponibilizagdo de professores para o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
proibida toda forma de preconceito, inclusive a cobranca de valores extra para prestagao de
servigos para essas pessoas em fun¢do de sua condi¢do, dentre outros (Brasil, 2015, Art. 28).

A partir destas nogdes, ¢ possivel questionar como se tornar um professor inclusivo e
que ¢ capaz de atender as diferengas em sala de aula. Essa indagacdo surge com base no que se
observa em nossas escolas — a partir das experiéncias em sala de aula com alunos com TEA em

uma escola de zona rural do municipio de Aracati/CE — que tem sido crescente o nlimero de
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alunos com necessidades educacionais especiais, principalmente, criangas diagnosticadas com
TEA. Para essa afirmagdo, usamos como referéncia os dados publicados no censo escolar de
2021, que aponta o numero aproximado de 300 mil estudantes com TEA matriculados em
instituicoes das redes publicas e privadas no Brasil, abrangendo a educacdo infantil,
fundamental e ensino médio. Sendo assim, esses numeros refletem o aumento de 280% de
matriculados em relag@o aos dados de 2017, que contabilizavam cerca de 77 mil alunos.

Com isso, tornou-se necessario considerar as experiéncias narradas pelas professoras da
educagdo basica acerca de seus saberes e praticas mobilizados em sala de aula para a inclusao
de alunos com TEA, dialogando sobre os caminhos, desafios e sobre a influéncia de uma
formacao inicial e continuada adequada para o trabalho inclusivo, especialmente em escolas
publicas.

Desta forma, ¢ importante pensarmos a pratica docente associada a educagao inclusiva,
j& que a escola ¢ um espaco que acolhe multiplas realidades e subjetividades, portanto, precisa
estar consciente de que ¢ um ambiente diversificado, e com isso, proporcionar ao professor
caminhos que facilitem a inclusdo de todos, especialmente de alunos com TEA. Pois como
afirma Mantoan (2003, p. 8) “E a escola que tem de mudar, e néio os alunos, para terem direito
aela”.

A partir dessas reflexdes introdutdrias, apresentaremos a organizagdo do texto
dissertativo. Assim, elaboramos a primeira secdo desta pesquisa FLANAR, MAS COM
SIGNIFICADO: SABERES, PRATICAS E OS CONCEITOS ESBOCADOS EM
REFERENCIAIS E DOCUMENTOS ACERCA DA INCLUSAO, em que apresentamos uma
delimitagdo da producao cientifica acerca dos saberes e praticas de professoras com alunos com
TEA a partir dos resultados de um Estado do Conhecimento com base em Morosini e Fernandes
(2014) em que buscamos pesquisas realizadas na ultima década, além disso trazemos os
conceitos sobre saberes e praticas como orientadores da atividade docente, nos apoiando
teoricamente em autores como Freire (2010, 2015) e Tardif (2014) que discutem sobre os
saberes e praticas; Larrosa (2002) acerca dos saberes da experiéncia; Zabala (1998) sobre a
pratica pedagdgica; Novoa (1995) que discute a pratica reflexiva; Imbernén (2011) e Garcia
(1999) que contextualizam a formacgao de professores. Assim, também trazemos o conceito de
infancia e o desenvolvimento infantil com base nos estudos de Aries (1981), Vygotsky (2001)
e Wallon (1995); e discutimos as caracteristicas do TEA e as abordagens de intervengdo com
os alunos, baseado em autores que discutem a tematica como Mantoan (2003), Araujo et al.
(2022), Whitman (2015), além de apresentarmos documentos e legislagdes vigentes,

respectivamente DSM-5 e o CID-11, Lei Berenice Piana e Lei Romeo Mion.
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A segunda secdo O MUNDO PELO PRAZER DA DESCOBERTA: CAMINHOS
TEORICO-METODOLOGICOS NO PERCURSO NARRATIVO, apresentamos o caminho
teorico-metodologico, detalhando os passos da pesquisa: o local, os sujeitos, os procedimentos
que serdo desenvolvidos, utilizando nesta pesquisa a abordagem qualitativa, conforme Bogdan
e Biklen (1994) e Minayo (1999). Além disso, utilizamos o método (auto) biografico com
énfase nas narrativas dos sujeitos entrevistados como meio de investigacdo e, portanto, neste
capitulo, nos dedicamos a explanar esse referencial com base em Josso (2010). Somado a isso,
também apresentamos o método de interpretacdo dos dados e informagdes, a Analise Textual
Discursiva (ATD), de acordo com Moraes (2020), uma abordagem de pesquisa qualitativa, a
qual utilizamos para construir uma analise minuciosa e interpretativa das narrativas dos sujeitos.

Na terceira se¢do NO DIARIO DA VIAGEM REGISTRAM-SE NARRATIVAS QUE
DECLARAM SABERES E PRATICAS INCLUSIVAS COM CRIANCAS COM TEA,
apresentamos, com base nos dados e informagdes obtidos durante a pesquisa, as narrativas das
professoras participantes, ressaltando quais os saberes e praticas mobilizados de modo a
promover a inclusdo de alunos com TEA, também retratando de forma a dar relevancia as suas
vivéncias e experiéncias. Para isso, apresentamos a interpreta¢ao das narrativas das professoras
que foram transcritas apds as entrevistas, e a analise das informagdes produzidas. Deste modo
propomos a separagdo por categorias, aqui tratadas como dimensdes. As dimensdes que
destacamos foram: i) O resgate de si mesmo: conhecendo as narradoras € o seu percurso na
docéncia; i1) Estreitando as distdncias por meio das narrativas: Ser professora de alunos com
TEA e nuances dessa jornada; iii) Saberes em Contexto: Narrativas ao longo de suas
experiéncias em sala de aula com alunos com TEA; iv) A bagagem que revela as narrativas
acerca de suas praticas inclusivas em sala de aula. Portanto, a anélise das dimensdes, tomaram
como base o referencial tedrico das narrativas (auto)biograficas em Josso (2010), além de
autores como Imbernén (2009, 2011), Novoa (1995, 2000), Freire (1997, 2009, 2010),
Halbwachs (1990), Mantoan (2003, 2015), Falcao (2023) e Tardif (2014, 2005, 2011).

Por fim, no topico conclusivo RECORDACOES DE UMA VIAGEM: JA SONHANDO
COM A PROXIMA..., refletimos sobre os achados durante o estudo, com base na problematica
e nos objetivos propostos. Entretanto, essa reflexao ndo ¢ feita como se fosse uma conclusao
que indica o fim da pesquisa, mas como uma discussao que traz possibilidades de ampliar os

estudos e discussdes aqui elencados, abrindo caminhos para a continuagdo de pesquisas na area.
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2 FLANAR, MAS COM SIGNIFICADO: SABERES, PRATICAS E OS CONCEITOS
ESBOCADOS EM REFERENCIAIS E DOCUMENTOS ACERCA DA INCLUSAO

Nesta se¢do, inicialmente, trazemos a producdo de um estado do conhecimento acerca
da pratica docente e inclusdo de alunos com TEA, em que realizamos um mapeamento sobre a
producdo cientifica ja elaborada sobre essa tematica, de forma a apontar os assuntos ja
discutidos e necessidades existentes no desenvolvimento da pesquisa, pois assim, ¢ possivel
compreender como o tema esta sendo abordado no campo cientifico. Além disso, identificamos
os conceitos de saberes e praticas da atividade docente e buscamos entender o Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) e as abordagens de interven¢do em sala de aula.

Para tanto, ¢ preciso compreender o titulo do capitulo, o porqué de flanar, mas com
significado. O termo flanar, vem da palavra flanéur, um substantivo masculino francés, que
significa ‘andarilho’, ‘ocioso’, ‘passeador’, ‘vadio’, derivado do verbo francés flanér, que
significa ‘passear’. Ao longo do tempo foi incorporado a lingua portuguesa, especialmente por
viajantes de paixdo, e foi tomando um significado mais artistico, como um sindénimo para a
simples acdo de caminhar pela cidade sem um rumo definido, apenas com o objetivo de
conhecer suas ruas e sentir a emogao, apreciando o cotidiano daquele lugar (Pulita, E. J., 2014).

Por isso, nomeamos este capitulo como “flanar, mas com significado”, j& que flanar
pode parecer uma agdo insignificante, em que os sujeitos estdo vagueando sem rumo durante a
viagem, sem objetivo, sem perspectiva, mas compreender o sentido completo do verbo flanar,
especialmente na experiéncia de uma viagem, ¢ entender que nessa simples a¢ao, que qualquer
um pode realizar, podemos adquirir conhecimento, experiéncia e muito mais sobre onde

estamos, para onde vamos, e especialmente, quem somos.

2.1 Ao tracar o rumo temos os achados iniciais sobre os saberes e praticas de professores

de alunos com TEA

Para fundamentar nossa pesquisa, inicialmente buscamos conhecer o campo académico,
o que tem sido produzido acerca do nosso objeto de pesquisa, na tentativa de ampliar as
discussdes recentes sobre o assunto, e conhecer o que ainda precisa ser aprofundado. Assim, a
fim de compreender e ampliar os estudos acerca dos saberes e praticas de professores de alunos
com TEA, delimitamos a produgdo cientifica sobre as praticas docentes inclusivas
desenvolvidas com alunos com TEA em escolas regulares. Para dar de conta do processo

investigativo, foi realizada uma pesquisa do tipo Estado do Conhecimento, conceituado por
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Morosini e Fernandes (2014) como sendo a “[...] identificacdo, registro, categorizagdo que
levem a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em um
determinado espaco de tempo” (p. 102), reunindo periddicos, teses ou dissertagdes acerca de
uma tematica especifica.

A pesquisa do tipo Estado do Conhecimento ¢ desenvolvida mediante a producao
cientifica ja elaborada, e o pesquisador tem o intuito de conhecer o que existe sobre aquela
temética especifica na literatura. E uma metodologia importante para explorar a producio
cientifica de forma a ampliar conceitos e discussdes, suscitar interrogagdes pertinentes, pois
tem carater bibliografico.

O interesse por pesquisas que abordam o Estado do Conhecimento origina-se da
abrangéncia desses estudos “[...] para apontar caminhos que vém sendo tomados e aspectos que
sdo abordados em detrimento de outros” (p. 38). O desenvolvimento desta pesquisa possibilita
contribuir e indicar reflexdes sobre a organizacdo de um campo de estudo, de uma area. Estas
pesquisas possuem grande relevancia no campo tedrico de uma area do conhecimento, pois
buscam identificar as contribuigdes mais significativas da construcdo da teoria e pratica
pedagbgica, e apontar as limitagdes sobre este campo de estudo, identificar experiéncias
inovadoras que foram investigadas e que apontem alternativas para a solugdo de problemas da
pratica, e reconhecer as contribui¢cdes das pesquisas na constituicdo de propostas para a area
foco (Romanowski; Ens, 2006).

A proposta de desenvolvimento de uma pesquisa do tipo Estado do Conhecimento ou
Estado da Arte ¢ resultado da disciplina de Pesquisa em Educagdo do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo (POSEDUC) da UERN cursada no primeiro semestre do ano de 2022,
mesmo periodo em que a pesquisa foi desenvolvida. Partindo dessa metodologia, buscamos
ampliar as compreensdes acerca do fato estudado, refletir sobre as publicac¢des relacionadas ao
tema dos saberes e praticas docentes inclusiva no campo cientifico.

O repositorio nacional escolhido para busca de material de anélise foi o banco de dados
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), do Instituto Brasileiro de Informacido em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT), que contém producdes cientificas completas de teses e
dissertacdes defendidas nas institui¢des brasileiras de ensino e pesquisa.

A busca inicial foi realizada utilizando os termos “Inclusdo”, “autismo”, “pratica

2 G

docente” “‘saberes docentes” e “escola” buscando por titulos, e ndo foram encontrados
resultados. Logo em seguida, foi utilizado a delimitagdo de busca “todos os campos”, € assim
foi possivel encontrar vinte e nove (29) resultados. Entretanto, destes trabalhos encontrados,

alguns ndo eram relevantes para a pesquisa, pois apresentavam um descritor € outro ndo.
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Na busca avancada pelas produgdes cientificas, decidimos modificar os termos
escolhidos, para isso, foi utilizado os descritores “educac¢do inclusiva”, “Transtorno do Espectro
Autista (TEA)”, “pratica docente” e “escola”, todos utilizando os operadores de busca booleana
“AND”, operador que tem como intuito associar as palavras, fazendo com que os resultados
mostrassem em todos os termos da pesquisa. As aspas foram utilizadas no termo “pratica
docente”, para localizar arquivos que contém os termos exatos. A busca foi feita, ainda,
utilizando a delimita¢do de busca “Todos os campos” e a correspondéncia da busca a “Todos
0s termos”.

Foi definido que a pesquisa seria feita da ultima década, portanto os trabalhos
encontrados partem do ano de 2013 até 2020. Nesta busca final, foram encontrados seis (6)
resultados, apds estes resultados, foi realizada a leitura dos resumos para identificar aqueles que
se aproximavam do objetivo desta pesquisa, com isso foi retirado um (1) trabalho, pois tratava
de assuntos que fugiam da temdtica “pratica docente”. Assim, destacamos no quadro abaixo as
dissertagdes encontradas, contendo titulo do trabalho, autor e ano, tipo do trabalho, programa

de pos-graduagdo e a Instituicdo de Ensino Superior a qual pertencem, e o estado da federagao.

Quadro 1 — Relac¢io dos trabalhos selecionados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes (BDTD)

Titulo Autor e ano Tipo de | Programa de Pés- | IES/Estados
trabalho graduacio

Formacao do professor para | FRADE, 2018 Dissertacao Disttrbios do | Universidade

inclusdo escolar de alunos Desenvolvimento Presbiteriana

com transtorno do espectro Mackenzie - Sao

autista ¢ seus efeitos na Paulo/SP

pratica docente

Praticas pedagogicas | COSTA, 2015 Dissertacao Programa de Pos- | Universidade

inclusivas na educagdo Graduagdo em | Estadual Paulista

infantil: atividades ludicas Docéncia  para  a | (Unesp) —

envolvendo criancas com Educagao Basica Bauru/SP

Transtorno do  Espectro

Autista (TEA)

Pratica docente de uma | LIMA, 2017 Dissertacao Programa de Poés- | Universidade

professora de Educagdo Graduagdo em | Federal de Alagoas

Fisica: caminhos para a Educacao -

inclusdo de alunos com Maceid/AL

Transtorno do  Espectro

Autista

A inclusdo escolar na | FERNANDES, Dissertagao Programa de Poés- | Universidade

educagdo infantil: um olhar | 2013 Graduagdo em | Federal do Ceara —

sobre a pratica docente Educagfo Brasileira Fortaleza/CE
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Contribuicdes das | FERREIRA, 2017 | Dissertagdo Mestrado em Ensino | Universidade
neurociéncias para de Ciéncias Federal de Ouro
formagdo continuada de Preto —
professores  visando a Ouro Preto/MG

inclusdo de alunos com
transtorno do  espectro
autista

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Dando prosseguimento a constru¢do da pesquisa, a seguir apresentamos uma analise
mais aprofundada do conteudo das dissertagdes a partir dos seguintes itens: metodologia,
objetivos, referencial tedrico e resultados das pesquisas selecionadas.

A dissertagcdo de Frade (2018) tem como objetivo avaliar o impacto do programa de
acdo de formacgao sobre as praticas pedagogicas em inclusdo relacionadas ao transtorno do
espectro autista (TEA) para uma professora do Ensino Fundamental 1.

A pesquisa trata de um estudo de caso em uma sala de aula de uma escola municipal de
Sao Paulo, em uma turma do 5° ano, com a participag¢dao de uma professora polivalente da sala
de aula regular, que tem um aluno diagnosticado com TEA. Para tanto foi utilizado um
questionario para entrevista semiestruturada com a professora, além da observacdo das aulas
para analisar a pratica docente com o aluno diagnosticado com TEA.

Frade (2018) traz discussdes acerca da inclusdo escolar sob a otica de Oliveira e Veloso
(2017), afirmando que ndo ¢ suficiente apenas que documentos legais reconhecam o direito a
educacdo inclusiva dos alunos publico alvo da educagdo especial, mas que também ¢ necessario
que aconte¢a uma transformacdo com relagdo aos sistemas, realizando um trabalho para a
diversidade, refletindo sobre o curriculo escolar e as metas para uma perspectiva inclusiva.

Sobre a pratica docente, a autora afirma, conforme Silva e Arruda (2014), que o
professor terd subsidios para refletir sobre sua pratica docente a partir de uma formagao solida
e continuada, pois a qualidade do ensino esté interligada com a formagao do professor. Além
disso, ressalta conforme Jesus e Germano (2013) a importancia do embasamento teérico que o
profissional deve possuir, para que assim seja possivel propiciar atividades significativas para
o educando com TEA, garantindo seu direito a uma aprendizagem de acordo com suas
necessidades e potencialidades.

A referida pesquisa demonstrou que, a partir das observacdes realizadas por Frade
(2018) antes do programa de formacao, as praticas em sala de aula ndo eram compativeis com
as necessidades do aluno com TEA, pois foi observado a caréncia de atividades adaptadas para
ele. Ao passo que, durante o programa de acdo, a professora ressignificou suas praticas,

tornando o ambiente escolar mais propicio e inclusivo para seu aluno com TEA, tanto
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academicamente, quanto socialmente. Portanto, demonstrando a eficiéncia do programa de
formagdo que foi ofertado a professora.

A pesquisa de Costa (2015) tem como objetivo investigar a pratica pedagogica de
professores, para conhecer as possibilidades e os desafios frente a inclusdo escolar, além de
destacar recursos e estratégias por meio de atividades ludicas que favorecam a inclusdo das
criangas com TEA na educac¢ao infantil.

A pesquisa se constitui em um estudo de caso, no qual oitenta e nove professores da
educagdo infantil da rede municipal de ensino de uma cidade do interior de Sao Paulo,
responderam um questiondrio para o procedimento de coleta de dados, além da observacgao
participante do cotidiano escolar em uma das turmas investigadas. Costa (2015) define o estudo
como sendo uma pesquisa de enfoque misto (quanti-qualitativa), além da realizagdo de um
estudo bibliografico na area de educagao inclusiva.

Na pesquisa de Costa (2015), ¢ discutida a pratica pedagogica conforme Carneiro
(2012), que afirma que a pratica pedagogica deve ser constituida do conhecimento adquirido
pelo professor durante sua trajetéria e sua experiéncia, propondo novas praticas que considerem
a diversidade e as caracteristicas individuais de cada crianca.

Com relagdo a inclusdo escolar, Costa (2015) reafirma que ndo apenas a inser¢ao na
escola ¢ suficiente para o aprendizado da crianga, mas também a propiciar condi¢gdes para que
todos facam parte do processo de ensino-aprendizagem. E conforme Carvalho (2004, apud

Costa, 2015):

Ao “pé da letra”, a inclusdo entendida como inser¢do ¢ o nivel mais elementar do
acolhimento entre pessoas, tal como nos ensina a sociologia. [...] A escola inclusiva
ndo pretende ficar neste patamar: isso implica em criar condi¢des de integragdo, com
vistas a assimilagcdo dos excluidos, sejam eles portadores de deficiéncia ou ndo
(Carvalho, 2004, p 68-69).

Por fim, os resultados apontam que o ludico presente nas praticas pedagdgicas na
educacdo infantil contribui para o desenvolvimento, aprendizagem, socializa¢do e formag¢ao das
criancas. E que, apesar da inclusdo escolar ainda na atualidade ser um desafio para professores,
evidencia que a formacdo inicial e continuada dos professores € essencial para que estes
profissionais possam ressignificar suas praticas, e assim, contribuir com o processo de inclusao
escolar, j& que a escola para todos ainda estd em construcdo quanto a sua implantagao.

A dissertagdo de Lima (2017) tem como objetivo analisar a pratica de uma professora
de Educacao Fisica para a inclusdo do aluno com TEA a partir de suas reflexdes. Foi escolhida

uma Unica participante para a pesquisa, centrou-se em um relato biografico de uma professora
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de Educacao Fisica que atua em escolas regulares da rede publica e privada e tem ou ja teve
alunos com TEA em suas salas de aula. O estudo ¢ de natureza qualitativa, do tipo exploratdrio
descritivo.

Para a coleta de dados, Lima (2017) utilizou observagdo, entrevista semiestruturada e
sessoes reflexivas sobre a pratica docente da professora. Durante a andlise, os dados foram

organizados de forma agrupada, construindo as seguintes categorias:

a) A educacao especial na formagao inicial e/ou continuada do professor de Educacao
Fisica; b) O aluno com TEA: concepgdes de uma professora de Educacgao Fisica; e c)
Pratica docente inclusiva: relatos da inclusdo de alunos com TEA em aulas de
Educagao Fisica (Lima, 2017, p. 8).

No que concerne a pratica docente, Lima (2017) traz as contribui¢des de Tardif (2010)
acerca de pratica docente, uma vez que durante toda a vida, o sujeito que estd inserido no espago
escolar, vivenciando rotinas em contato com a diversidade, soma suas experiéncias prévias a
pratica docente cotidiana, desenvolvendo um saber heterogéneo e plural.

O autor também se refere a inclusdo educacional, com base nas afirmac¢des de Mantoan
(2001), que defende que incluir ndo ¢ apenas inserir o sujeito na comunidade, nos ambientes
escolares e demais espacos, mas isso implica acolher a todos de um determinado grupo
independente de suas peculiaridades, considerando que todos sdo seres unicos, diferentes e sem
a necessidade de serem categorizados.

Com relacdo aos resultados da pesquisa, a partir da analise dos dados, o autor constatou
que a professora entrevistada possuia pouco conhecimento quanto as caracteristicas do TEA,
mas que havia participado de eventos formativos pontuais sobre educagdo inclusiva, mas
nenhuma especifica sobre o TEA. As formas que a professora buscava para se atualizar da
tematica, eram a partir de conversas com demais professores, coordenadores e os pais das
criancas com TEA. Portanto, foi notavel o interesse da professora em aprender sobre o TEA e
suas caracteristicas, mesmo construindo esses saberes dentro da escola em atua¢do conjunta
com os demais profissionais educadores, revelando a importancia da elaboragdo dos saberes
docentes com base nas experiéncias profissionais em sua pratica docente.

A pesquisa de Fernandes (2013) tem como objetivo investigar como acontecem as
praticas pedagogicas de uma professora da Educagdo Infantil que atua em uma sala de aula com
alunos com deficiéncia. A pesquisa se constitui de um estudo de caso e que utiliza como
procedimento metodoldgico a entrevista semiestruturada, além de observagdes da sala de aula
e aplicacdo da Escala de Avaliacdo de Ambientes de Educacgdo Infantil (ECERS-R). Essa escala

¢ um instrumento utilizado pelo governo para verificar a situagdo das escolas de educagao
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infantil em todo o Brasil, observando aspectos como o espago e mobilidrio, rotinas de cuidado
pessoal, linguagem e raciocinio, atividades, dentre outros. A entrevista teve como objetivo
identificar as concepcdes da professora acerca dos conceitos como inclusdo, infincia,
desenvolvimento e aprendizagem.

Em seu referencial teérico, Fernandes (2013) discorre sobre a pratica docente com base
em Zabala (1998), que afirma que o fazer docente ¢ impactado por diversos aspectos que
modificam o modo de pensar e de fazer a pratica docente. E que para uma pratica educativa
efetiva, ¢ fundamental identificar critérios de avaliagdo, para que a atuacdo pedagogica do
professor, esteja apoiada em referenciais teoricos e praticos, a fim de conduzir o professor a
uma reflex@o sobre sua realidade como profissional da educagdo.

Além disso, Fernandes (2013) também se apoia em Amaral (2006), pois afirma que “[...]
a pratica do professor mostra como o curriculo pode ser dindmico, flexivel e pautado pela
cultura profissional do professor. Ele ¢ um elemento ativo dos multiplos processos que sao
inerentes ao curriculo” (p. 105-106). Dessa forma, a autora relaciona a pratica pedagogica com
o curriculo, e que essa flexibilidade curricular se torna essencial para o desenvolvimento de um
ensino que contemple as particularidades de cada aluno, ao passo que os professores montam
estratégias de ensino com o nivel e ritmo de aprendizagem desses alunos.

Sobre a inclusdo escolar, a autora traz as contribui¢des de Mantoan (2008), que aponta
os beneficios que a inclusdo escolar traz para as praticas pedagogicas, pois torna-se urgente
praticas escolares que valorizem e acolham a todos os alunos em suas singularidades,
reforgando uma cultura de aprendizagem significativa.

Deste modo, a pesquisa de Fernandes (2013) mostra como resultado que a professora
da entrevista desenvolvia atividades que favoreciam o processo de inclusdo, pois acolhia seus
alunos de forma a ndo os segregar, incluindo todos nas atividades propostas para a turma. Ao
mesmo tempo que encorajava os alunos a realizarem atividades em pequenos grupos em que
eles desenvolvessem estratégias para aceitacdo e acolhimento das diferencas. A pesquisa
também demonstrou que questdes politico-administrativas presentes na estrutura escolar, como
a necessidade de um trabalho em equipe efetivo, interferiam negativamente na pratica
pedagogica destinada a educacao infantil, pois a professora sentia a necessidade de encontros
para compartilhamento de experiéncias com os demais profissionais da escola. Por fim, a autora
propde que ao invés da elaboragdo de um curriculo para a crianga ideal, deve se pensar em
projeto pedagogico que valorize a aprendizagem e as diferencas de cada um.

A pesquisa de Ferreira (2017) teve como objetivo “[...] investigar se o conhecimento

sobre Neurociéncias e Educacdo Inclusiva afeta a percep¢ao desses docentes e o atendimento
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aos alunos com TEA” (p. 7). Para tanto, a autora utilizou de uma pesquisa de cunho qualitativa
em uma escola estadual de Minas Gerais, em que foi aplicado um pré-teste de questdes de
sondagem abertas e fechadas por meio de um minicurso presencial com docentes, € que as
questdes versavam sobre informagdes acerca de neurociéncias e educagdo, inclusdo escolar e
Transtorno do Espectro Autista. Logo apds ao minicurso, os docentes responderam ao
questionario pos-teste que tinha o objetivo de “[...] verificar as percep¢des dos docentes apos a
interven¢do do minicurso” (p. 7).

A dissertacdo de Ferreira (2017) também perpassa por Mantoan (2015) que tece criticas
a escola, explica e valoriza a importancia da educagdo especial para a sociedade como um todo,

pois de acordo com a autora:

Ela existe para oferecer atendimento educacional especializado, ¢ ndo educagdo
especial. E o atendimento educacional especializado tem por escopo garantir aos
alunos com deficiéncias especiais a possibilidade aprenderem o que ¢ diferente do
ensino comum e desenvolverem habilidades de que eles necessitam para romperem
com as barreiras impostas pela deficiéncia (Mantoan, 2015, p. 43).

Assim, Ferreira (2017) também traz discussdes sobre a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), que determina que os alunos com
TEA devem estar incluidos na rede regular de ensino, entretanto somente garantir o acesso a
escola nas salas regulares ndo ¢ suficiente para um processo de ensino-aprendizagem efetivo,
mas € necessario estratégias educativas que sejam direcionadas para as necessidades desses
alunos, portanto acaba sendo mais uma incumbéncia do professor.

Com a interpretacdo dos dados, os estudos de Ferreira (2017) declaram a mudanca de
perspectiva quando comparado o pré-teste ao pos-teste em relagdo ao conhecimento e
perspectivas sobre os temas: neurociéncias e educagdo, inclusdo escolar e Transtorno do
Espectro Autista. Além disso, os professores que participaram da pesquisa demonstraram
reconhecer a importancia da formagao continuada para a efetivagdo de um trabalho com alunos
com TEA. Por fim, a pesquisa demonstrou, que o minicurso pode contribuir para o
desenvolvimento profissional dos docentes podendo favorecer a pratica pedagogica cotidiana.

A andlise das dissertacdes escolhidas nos permitiu uma visdo ampliada e atualizada
acerca das produgdes, o que pode auxiliar na estruturagdo da presente pesquisa. Assim,
consideramos que os estudos demonstram caminhos em comum, como a importdncia da
formacdo continuada para professores, seja por meio de minicursos ou até mesmo de uma

formacao inicial solida que contemple as particularidades de cada aluno.
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Além disso, o estado do conhecimento revela o ineditismo na nossa pesquisa, tendo em
vista que quando aplicados os filtros, ndo encontramos pesquisas que tivessem os termos,
concomitantemente, os saberes, pratica docente e inclusdo associadas as escolas de zona
rural/do campo. Portanto, escolhemos delimitar nossa pesquisa desta forma, considerando as
escolas de zona rural, pois além de ser o meu espaco de trabalho, com suas peculiaridades
quando falamos de inclusdo e educacdo, mas também por ser uma forma de ampliar as

discussOes acerca da tematica tratada.

2.2 No percurso da viagem vislumbramos os saberes e praticas da atividade docente, e os

conceitos elencados

Para Freire (2015, p. 40) “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préoxima pratica [...]”, assim, percebe-se que as praticas educativas ndo sio
unicas ou definitivas, tampouco imutaveis, mas que sdo passiveis da transformacao pelo sujeito
destas praticas. Essa afirmacao de Freire ressalta a importancia da reflexdo continua no contexto
educacional, pois a partir desse processo reflexivo, os profissionais da educagdo sdo desafiados
a perceber de forma critica as experiéncias vividas e as experiéncias presentes, de modo a
conhecer o que foi aprendizado e o que € possivel de aprimoramento.

A andlise reflexiva de suas experiéncias, possibilita ao profissional da educagdo a
identificagdo de abordagens eficazes, bem como de limitagdes e desafios enfrentados. Ao
conferir as praticas atuais e anteriores uma perspectiva critica, os educadores se colocam em
um ciclo de melhoria continua para o desenvolvimento de solug¢des inovadoras e adaptadas ao
contexto educacional, alinhadas aos objetivos educacionais propostos e as necessidades dos
alunos, considerando que o contexto educacional estd sempre em evolugdo. Nesse sentido,

acerca da pratica reflexiva Schon (1997, p. 87) afirma que

[...] desenvolvimento de uma pratica reflexiva eficaz tem que integrar o contexto
institucional. O professor tem de se tornar um navegador atendo a burocracia. E os
responsaveis escolares que queiram encorajar os professores a tornarem-se
profissionais reflexivos devem criar espacos de liberdade tranquila onde a reflexdo
seja possivel. Estes sdo os dois lados da questdo — aprender a ouvir os alunos e
aprender a fazer da escola um lugar no qual seja possivel ouvir os alunos — devem ser
olhados como inseparaveis.

Portanto, de acordo com o autor, ambientes de liberdade e autonomia propiciam a
pratica reflexiva. E essa pratica reflexiva, prepara o professor para lidar com uma ampla gama

de situagdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem, além disso desempenha um
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papel crucial no desenvolvimento profissional dos educadores, contribuindo para a construgao
de sua identidade profissional.

Nesta perspectiva, Novoa (1995) afirma que a pratica reflexiva, conforme delineada por
Schon, estd intimamente ligada ao crescimento pessoal, direcionando os professores para o
ambito profissional, ao criar oportunidades para a autoformagao. Isso ¢ alcangado através da
analise das jornadas de vida e carreira, consideradas como etapas integradas nas experiéncias
tanto individuais quanto coletivas dos educadores em formagao.

As experiéncias, conceito inteiramente relacionado a constitui¢ao do ser humano, fazem
parte dessa construgdo do sujeito em sua profissdo docente. Para Larrosa (2002) a experiéncia
ndo ¢ aquilo que passa e que acontece durante a vida, mas ¢ aquilo que nos passa, nos acontece
e aquilo que verdadeiramente nos toca, pois cotidianamente, muitas coisas passam ao mesmo
tempo: informagdes, formagdes, excesso de trabalho, opinides, mas poucas ou quase nada nos
acontece, a experiéncia se torna cada vez mais rara.

O saber da experiéncia também ¢é necessario a compreensao da pratica docente, ¢ um
saber subjetivo, individual, particular, resultado de um acontecimento que desenvolveu em cada
sujeito uma experiéncia singular, que nao pode ser repetida, ¢ intrinseca ao sujeito concreto
desta experiéncia (Larrosa, 2002). O autor ainda destaca que os saberes da experiéncia, por
surgirem da vivéncia cotidiana e convivéncia em sociedade, sdo distintos dos saberes
cientificos, j& que ndo estdo fundamentados em uma teoria formalizada ou em procedimentos
que passaram por um processo empirico.

No entanto, os saberes da experiéncia sdo igualmente relevantes para a compreensao da
atividade docente, pois possibilitam que o profissional se aproprie da experiéncia vivida e a
transforme em conhecimento significativo durante sua pratica. A partir disso, ¢ possivel
ressaltar a importancia dos saberes da experiéncia, importando a constru¢do de um saber
subjetivo, critico e reflexivo sobre a sociedade e a cultura em que vivemos, motivando outros a
produzirem saberes individuais.

Compreendemos que os termos saberes e praticas estdo inteiramente interligados,
portanto inicialmente buscamos a concep¢do de Tardif (2014, p. 48) sobre os saberes

experienciais, que caracteriza o saber da experiéncia proveniente da pratica cotidiana:

[...] o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica
da profissdo docente ¢ que ndo provém das instituicdes de formacdo nem dos
curriculos. Sao saberes praticos (...) € formam um conjunto de representacdes a partir
das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua
pratica cotidiana em todas as suas dimensdes. Eles constituem assim por dizer, a
cultura docente em agdo (Tardif, 2014, p. 48).
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Para compreender a pratica docente, perpassa-se inicialmente pelo termo “pratica”, o
qual pode ser entendido de duas formas: o exercicio e a habilidade. Deste modo,
compreendemos que ¢ a partir do exercicio pratico, desenvolvido a luz da reflexdo de sua
propria acdo, que formamos a pratica educativa, as habilidades. Neste ponto, consideramos a

pratica como atividade, assim:

A esséncia da atividade (pratica) do professor ¢ o ensino-aprendizagem. Ou seja, € 0
conhecimento técnico pratico de como garantir que a aprendizagem se realize em
consequéncia da atividade de ensinar. Envolve, portanto, o conhecimento do objetivo,
o estabelecimento de finalidades e a intervencdo no objeto para que a realidade seja
transformada enquanto realidade social (Pimenta, 1995, p. 61).

E significativo pensar que a formagdo docente é um caminho importante para a pratica
em sala de aula, Novoa (1995, p. 25) afirma que a formagdo deve estimular os professores a
desenvolverem uma perspectiva critico reflexiva, como meio para um pensamento autonomo,
partindo do pensamento de que uma formag¢ao ndo se constrdi apenas com o acimulo de cursos
e técnicas, mas especialmente através de reflexdes acerca da propria pratica docente.

Ao tratarmos de formacao docente, de acordo com Imbernoén (2011), além de englobar
a aprendizagem do contetido a ser ministrado em sala de aula, a formacdo de professores
também incorpora aspectos cruciais que contribuem para a identidade e pratica docente. O autor
ressalta que a formagdo de professores ndo deve se limitar apenas a transmissdo de
conhecimentos tedricos e praticos, mas também deve promover a reflexdo sobre a pratica
pedagogica, a andlise do contexto escolar e a compreensdo das demandas e desafios enfrentados
pelos educadores.

Para Imbernén (2010, p. 45) “a formagao ¢ um elemento essencial de desenvolvimento
profissional, mas ndo ¢ o Unico e talvez ndo seja decisivo”. O autor sugere uma abordagem mais
ampla para entender o processo de formacao docente, embora a formacdo seja essencial para
adquirir conhecimentos teéricos e praticos necessarios para o ambiente educativo, o
desenvolvimento profissional também ¢ formado por uma variedade de elementos, como
experiéncias praticas, aprendizados constituidos no ambiente educativo, interagdes sociais,
reflexdes criticas e autoconhecimento.

Esses fatores interagem de forma complexa e formam o profissional ao longo de sua
carreira. E importante reconhecer que o desenvolvimento profissional é um processo continuo,
que ultrapassa a aquisicdo de diplomas ou certificados, e ¢ influenciado por uma série de
experiéncias e interagdes ao longo da vida profissional.

Nesse contexto, a formacdo continuada torna-se integrante do desenvolvimento

profissional ao longo da trajetoria docente, oferecendo oportunidades para renovar e enriquecer
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a pratica pedagdgica, bem como para reinterpretar o papel do professor. Ao abordar novos
desafios praticos e explora-los a luz da teoria e da experiéncia pratica, os educadores podem
incorporar novos conhecimentos a sua pratica educativa, promovendo assim uma evolucdo na
arte do ensino. Este processo de formagao possibilita uma troca dindmica com os participantes
envolvidos, enriquecendo ainda mais a constru¢ao do conhecimento pedagégico e fortalecendo
os lacos entre teoria e pratica na docéncia (Imbernon, 2010).

A formacdo continuada também ¢é conceituada por Marcelo Garcia, que diz que a
formagdo de professores “é uma area de conhecimento e investigacdo [...] que se centra no
estudo dos processos através dos quais os professores aprendem e desenvolvem a sua
competéncia profissional” (GARCIA, 1999, p. 26). O autor enfatiza a importincia da formagao
de professores como uma 4rea crucial de conhecimento e investigacdo, em processos pelos
quais os educadores aprendem e desenvolvem sua competéncia profissional. Esse enfoque
destaca a necessidade de compreender ndo apenas o conteiido especifico a ser ensinado, mas
também as habilidades, atitudes e praticas pedagdgicas que sdo essenciais para o sucesso na
sala de aula.

A formagdo de professores vai além da mera transmissdo de informagdes; ela se
preocupa em cultivar uma compreensao profunda do contexto educacional, promovendo uma
reflexdo critica sobre as proprias praticas e oferecendo suporte para o continuo desenvolvimento
profissional ao longo da carreira docente.

Novoa (1995, p.25) aponta que “estar em formacdo implica um investimento pessoal,
um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios, com vista a constru¢ao
de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional”. Dessa forma, ¢ evidente que o
processo de formagao continuada, especialmente enquanto ja se esta exercendo a profissdo, leva
os professores a desenvolverem uma visdo do ensino ndo apenas como transmissdo de
conhecimento, mas como um meio de promover o desenvolvimento integral do individuo.

Para mais, a profissdo docente ndo deve ser definida simplesmente pela capacidade de
transmitir determinado saber, pois as praticas docentes sdo de extrema complexidade, entretanto
de acordo com David Labaree (2000, apud Névoa, 2009), a atividade docente muitas vezes €
vista publicamente como sendo algo facil e possivel de ser desempenhada por qualquer pessoa,
por isso o aumento do desprestigio da profissdo, ja que ndo € vista como uma pratica dificil e
especifica.

De acordo com Freire (2010), o que pode tornar o professor mais seguro no desempenho
da sua pratica educativa, ¢ compreender as diferentes dimensdes que a caracterizam, se perceber

como ser inconcluso, pois a capacidade de aprender deve ser direcionada para que possamos
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transformar a realidade e nela intervir, e com isto, conhecer a origem dos seus saberes e praticas,
e acima de tudo se perceber como um sujeito que também estd naquele espaco para aprender,
reconhecer que seu papel pode ser falho, mas que também traz inimeros resultados.

Freire (2010) destaca que a pratica docente deve estar sempre em constante reflexdo, de
modo a possibilitar a transformagao da realidade social e a constru¢do de uma sociedade mais
justa e igualitdria. Além disso, vale ressaltar a importdncia da formacdo continuada dos
professores, ndo apenas no sentido técnico, mas sobretudo como um processo de humanizagao,
de aprimoramento da sensibilidade e da capacidade de escuta. Assim, caminhamos para uma
compreensdo mais critica acerca da profissdo docente, evidenciando sua dimensdo politica e
seu papel fundamental na construcdo de uma escola reflexiva, justa e igualitaria.

Conforme Zabala (1998), a pratica pedagdgica desenvolvida por professores depende
de uma série de determinantes, como as fungdes e questdes sociais e politicas atribuidas a
escola, questdes curriculares da propria institui¢do, tradigdes metodologicas, filosoficas e
condi¢des externas, além da formacao e realidade do professor. O autor ainda ressalta que para
compreendé-la ¢ preciso considerar que a aula se constitui a partir do conjunto de determinados
espacos diferentes, de relacdes de interagdo, do uso de materiais didaticos especificos que
dependem da organizac¢do social e do tempo que se relacionam entre si e se expressam na sala
de aula.

As préaticas pedagdgicas integram as mais variadas formas de saberes docentes,
experiéncias e conhecimentos que o profissional relacione. Zabala (1998) aponta que os
processos educativos sdo extremamente complexos, de uma forma que se torna dificil o
reconhecimento dos fatores que o definem. A estrutura da pratica ¢ complexa de se limitar como
algo simples, para o autor, essa estrutura obedece a multiplas determinantes, e se justifica por
fatores institucionais, organizativos, tradicdes metodologicas, meios e condigdes fisicas
existentes, dentre outros fatores.

Para o caso de definirmos como objetivo a melhoria da pratica educativa, geralmente ¢
possivel alcanga-lo mediante o conhecimento e a experiéncia “o conhecimento das varidveis
que intervém na pratica e a experiéncia para domina-las” (Zabala, 1998, p. 13), desde que
desfrutando da experiéncia de si e dos outros. Conforme Zabala (1998) a melhoria da nossa
atividade profissional, perpassa essencialmente pela andlise do que fazemos, da nossa pratica e
pelo contraste com outras praticas. Além disso, o autor enfatiza que ¢ essencial que os meios
teoricos permitam fundamentar nossa pratica, e que contribuam para uma andlise

verdadeiramente reflexiva da pratica.
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Em razdo da subjetividade de cada sujeito, além da pratica, os saberes também sio
compostos por diversas fontes, e para isso, ¢ preciso compreender os diferentes saberes. Ao
vislumbrarmos os saberes docentes, perpassamos pelo conceito de Saberes abordados por Freire
(2015), Tardif (2014, 2000) e Pimenta (1999, 2002).

Em Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, ultimo livro
publicado em vida, Freire (2015) traz uma reflexdo sobre a pratica educativa em favor da
autonomia do ser dos educandos, e sobre a andlise dos saberes indispensaveis a essa pratica
educativa. Com isso, o autor reforga a importancia de aproveitar a experiéncia e os saberes dos
educandos, sobretudo, das classes populares, saberes que foram construidos na pratica
comunitaria. Nesta publicacdo, Freire nos leva a refletir sobre nossa conduta como seres
humanos, leva-nos a tomar um posicionamento que respeita o saber do proximo, vislumbrando
uma sociedade ética e democratica, a qual tenhamos ajudado a construir.

E quando abordamos sobre o saber, consequentemente refletimos sobre o ato de ensinar,
que conforme Freire (2015) ndo ¢ transferir conhecimentos e contetido a um outro sujeito
indefinido e acomodado, mas a pratica de ensinar est4 totalmente relacionada com o aprender,
pois “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (p. 25). A citacao
de Freire (2015) ressoa intimamente com o contexto da educagdo contemporanea, destacando
a relagdo intrinseca entre o ato de ensinar e o saber.

Esta reflexdo supera a compreensdo da mera transmissdo de conhecimento
unidirecional, e ressalta a importancia da colaboracdo e do didlogo na educacao, promovendo
um ambiente de compartilhamento de perspectivas e experiéncias, enriquecendo o ambiente de
aprendizado. Sendo assim, significa dizer que aqueles que aprendem ativamente estdo
envolvidos em um processo de constru¢do do conhecimento, € ndo como apenas um sujeito
passivo daquele saber inteiramente pronto e integralizado. E que, no processo educativo
contemporaneo, o professor nao ¢ mais o detentor do conhecimento e que o aluno ndo ¢ mais
aquela folha em branco.

Para Tardif (2014) esses saberes docentes sdo provenientes de diversas fontes, desde a
formagdo inicial até a formagdo continua, do curriculo escolar, das disciplinas a serem
ministradas, da experiéncia na profissdo, da cultura pessoal e profissional, aprendizagem com
os outros. Assim, os saberes dos professores sdo plurais, heterogéneos, diversificados e

provenientes das mais diversas fontes.

Os saberes profissionais também sdo variados e heterogéneos porque ndo formam um
repertorio de conhecimentos unificado, por exemplo, em torno de uma disciplina, de
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uma tecnologia ou de uma concepgao do ensino; eles sdo, antes, ecléticos e sincréticos
(Tardif, 2014, p. 14).

Essa afirmagdo de Tardif (2000) acerca dos saberes profissionais como sendo variados
e heterogéneos, em contraste com a no¢do de um repertdrio unificado de conhecimentos,
ressalta a complexidade intrinseca a profissao. Essa visdo reconhece que os saberes utilizados
por esses profissionais ndo se limitam a uma tUnica disciplina, tecnologia ou concepcao de
ensino, isso implica que os profissionais devem ser flexiveis e adaptaveis em suas praticas,
incorporando abordagens das mais variadas fontes a fim de lidar com as complexas demandas
do contexto educacional. Assim, ressaltamos a importancia da educagdo continuada e do
desenvolvimento profissional, @ medida que os profissionais buscam expandir e atualizar seu
repertdrio de conhecimentos para atender as necessidades em constante evolugao.

Conforme Tardif (2014), mesmo que os professores utilizem os diversos saberes, iSso
acontece pois ¢ levado em consideragao as situagdes individuais do seu trabalho docente, isso
significa que as relagcdes do professor com o saber ndo estdo somente relacionadas com o
conhecimento, mas também as situacdes cotidianas, possibilitando maneiras de enfrentar e
solucionar essas situagdes.

A associagdo cognitiva com o trabalho esta relacionada a relagdo social, os professores
utilizam os saberes construidos pelos grupos dos quais fazem parte, das institui¢des as quais
estdo inseridos, saberes que sdo incorporados a sua pratica diaria de acordo com o mecanismo
social, formagdes, curriculos ou instrumentos de trabalho. Portanto, os saberes dos professores
estdo relacionados as suas relagdes sociais com os grupos aos quais estdo inseridos (Tardif,
2014). Assim, compreender também o espaco que o professor esta inserido e quais relagdes este
faz parte, também contribui para a constru¢do da pesquisa e para o entendimento dos saberes
do professor.

Para Tardif (2014) o papel do professor vai além da mera transmissao de conhecimento.
De acordo com o autor, o professor ¢ responsavel por criar um ambiente de aprendizado que
seja significativo e relevante para os alunos, levando em consideracdo suas necessidades
individuais e as demandas do mundo contemporaneo.

Portanto, ¢ fundamental considerar a importdncia da formacdo continuada dos
professores, que deve ser vista como um processo continuo de aperfeicoamento profissional. A
formag¢do continuada possibilita uma reflexdo da complexidade da profissdao docente, e serve
como referéncia para os profissionais que buscam compreender e aprimorar sua pratica em suas

diversas dimensoOes no ambiente escolar.
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Retomando a pratica docente, o professor mobiliza uma série de saberes especificos,
que incluem ndo apenas o conhecimento cientifico, mas também o conhecimento da pratica, o
conhecimento da experiéncia e o conhecimento dos alunos durante o processo de ensino e
aprendizagem. Esses saberes, interdependentes e complementares, possibilitam ao professor
uma pratica eficiente, em que o professor tem a possibilidade de integra-los de maneira
significativa e coerente em sua pratica pedagogica.

Tardif (2014) destaca que os saberes docentes ndo sdo fixos ou imutdveis, mas sim
dindmicos e em constante evolucdo. Assim, o professor ¢ capaz de atualizar e aprimorar seus
saberes ao longo do tempo, por meio de uma formagdo continuada e reflexdo constante sobre
sua pratica. Portanto, ¢ necessaria uma compreensdo mais ampla acerca dos saberes
mobilizados pelos professores em sua pratica pedagdgica, visando o desenvolvimento de
estratégias de (trans)formacdo e aprimoramento desses saberes em prol do processo de
aprendizagem dos alunos.

Assim, Tardif (2014) afirma que o saber pedagogico ¢ plural, constituido por diversos
conhecimentos que vém da formacgdo profissional, das disciplinas académicas, do curriculo
escolar e das experiéncias vividas. As categorias identificadas pelo autor sdo consideradas
essenciais para o ensino, funcionando como elementos fundamentais que compdem a pratica
pedagogica e o método de trabalho dos professores.

Nesta perspectiva, Tardif (2014) destaca quatro tipos de saberes diversificados que
implicam na atividade docente: os saberes da formacao profissional; os saberes disciplinares;
os saberes curriculares e os saberes experienciais. Sendo assim, a seguir apresentamos de forma

sucinta em um quadro a conceituag¢do do autor acerca de cada um dos saberes citados.

Quadro 2 — Saberes docentes conforme Tardif (2014).

SABER DEFINICAO

Os saberes da Formagdo Profissional sdo aqueles
obtidos por meio das institui¢des de ensino superior,
que formam professores, podem ser obtidos durante a
forma¢do inicial e/ou continuada. Para Tardif, o
professor e o ensino s3o objetos do saber para as

Saberes da Formagao Profissional ciéncias da educacao e, portanto, ndo estdo limitados a
produgdo de conhecimentos, mas buscam incorpora-
los a pratica do professor. Os saberes da formagao
professional também constituem os conhecimentos
pedagodgicos que estdo relacionados as técnicas de
ensino, corroboradas cientificamente e transmitida aos
professores durante seu processo de formagao inicial
ou continuada.
Sdo saberes que advém dos diversos campos do
conhecimento e que estdo integrados nas



Saberes Disciplinares

Saberes Curriculares

Saberes Experienciais
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universidades, em forma de disciplinas, nas faculdades
e nos cursos de ensino superior. Sao os saberes
integrados nos cursos ¢ departamentos universitarios,
pertencentes aos mais distintos campos do
conhecimento como a linguagem, ciéncias exatas,
ciéncias humanas etc. Esses saberes foram
constituidos ao longo da histdria a partir da cultura e
dos grupos sociais produtores de saberes.

Os saberes curriculares sdo aqueles conhecimentos
que os professores precisam adquirir ao longo de suas
carreiras. Esses conhecimentos referem-se aos
discursos, objetivos, contetidos e métodos pelos quais
as institui¢des escolares organizam e transmitem seus
saberes sociais aos estudantes. De forma concreta, sao
os programas escolares, curriculos, que incluem os
objetivos e conteudos que os professores devem
aprender e aplicar.

Os saberes experienciais sdo oriundos da experiéncia
dos proprios professores na pratica da profissdao
docente, em que eles desenvolvem seus saberes
especificos, conforme as demandas de seu cotidiano
escolar e dos conhecimentos adquiridos em neste
ambiente. Esses saberes incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva a partir das praticas cotidianas.

Fonte: elaborado pela autora de acordo com Tardif (2014).

A partir da compreensdo desses saberes, neste estudo realizaremos a analise dos dados

relacionados aos saberes docentes, utilizando a defini¢do proposta por Maurice Tardif (2014).

A partir dessa perspectiva, visamos examinar como esses diferentes tipos de saberes sdo

articulados e aplicados no contexto educacional, contribuindo para uma compreensdo mais

profunda das praticas e desafios enfrentados pelos educadores.

Para mais, Tardif (2014) elaborou um quadro que propde um modelo para identificar e

classificar os saberes dos professores, neste quadro o autor ndo tem a intencdo de propor

critérios que visem compartimentar os saberes, mas visa abranger o pluralismo do saber

profissional docente, relacionando com os ambientes em que os professores atuam, com as

organizagdes que o formam e demais experiéncias.

Saberes dos professores

Saberes pessoais dos professores

Saberes provenientes
formacao escolar anterior

da

Quadro 3 — Os saberes dos professores

Fontes sociais de aquisicio Modo de integracdo no trabalho

docente

A familia, o ambiente de vida, a Pela historia de vida e pela
educacdo no sentido lato etc. socializagdo primaria.

A escola primaria e secundaria, Pela formacgao e pela socializag@o pré-
os estudos pos-secundarios ndo | profissionais.

especializados etc.



Saberes provenientes da
formagdo profissional para o
magistério.

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho.

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na profissao,
na sala de aula e na escola.

Os estabelecimentos de formagao
de professores, os estagios, os
cursos de reciclagem etc.

A utilizagdo das “ferramentas”
dos professores:  programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas etc.

A prética do oficio na escola e na
sala de aula, a experiéncia dos
pares etc.
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Pela formacdo e pela socializagdo
profissionais nas instituigdes de
formacao de professores.

Pela utilizagdo das “ferramentas” de
trabalho, sua adaptacdo as tarefas.

Pela pratica do trabalho e pela
socializagdo profissional

Fonte: Tardif, 2014, p. 63.

Neste quadro, podemos observar as variagdes dos saberes do professor, e de fato, esses
saberes e conhecimentos sdo utilizados para um saber-fazer personalizado. Alguns desses
saberes sdo externos ao professor, foram adquiridos a partir da histéria de vida desses sujeitos,
das experiéncias acumuladas, formagdes, leituras e estudos. Ao reconhecer a interconexao
desses saberes e sua influéncia no desempenho em sala de aula, o quadro acima proporciona
uma reflexdo critica sobre o desenvolvimento profissional e a formagdo de professores,
promovendo uma compreensao acerca dos saberes docentes e sua influéncia na qualidade da
educagao.

A docéncia envolve uma pluralidade de saberes essenciais a pratica docente, e conforme
Pimenta (1999) esses saberes estdo interligados: os saberes da experiéncia, os saberes do
conhecimento e os saberes pedagodgicos. Os saberes da experiéncia se referem aos
conhecimentos adquiridos durante sua vida escolar. Além disso, os saberes da experiéncia
também se referem aos saberes adquiridos pelos professores no seu cotidiano docente, a partir
da reflex@o sobre sua pratica.

Os saberes do conhecimento, conforme Pimenta (1999), referem-se ao dominio dos
conteudos especificos, incluindo o conhecimento teodrico, conceitual e pratico relacionados a
disciplina que o professor leciona, visto que o conhecimento acerca da matéria ¢ essencial para
uma pratica docente eficaz, ja que permite ao professor fundamentar suas a¢des pedagogicas.

Os saberes pedagdgicos, para Pimenta (1999), sdo produzidos por meio da agdo, a partir
de suas praticas e da reflexdo sobre elas. Esses saberes se referem ao conhecimento de como
ensinar, métodos e técnicas de avaliagdo. Além disso, os saberes pedagogicos englobam a
capacidade de compreender a individualidade de cada aluno, compreender a diversidade desses
alunos e promover uma educacado inclusiva.

Assim, a autora defende a integragdo e intercomunicag@o entre os trés saberes durante o

desempenho da pratica docente. Assim, compreendemos que uma pratica docente efetiva
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acontece a partir da combinagao equilibrada entre esses saberes promovendo uma educacao de
qualidade para os estudantes.

Em sintese, os autores citados trazem em comum a importancia da mobiliza¢do dos
saberes docentes de forma articulada, associada a reflexdo sobre sua pratica, de modo a
contextualizar o conhecimento adquirido considerando as caracteristicas dos alunos, do

ambiente escolar e as demandas atuais da sociedade.

2.3 A decolagem do avido...é entender o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e as

abordagens de intervencio em sala de aula

Ao realizar uma pesquisa sobre os meios de concretizacdo de uma educagdo inclusiva
para criancas com TEA, ¢ essencial apontar que este ¢ um assunto complexo que ainda possui
inimeros questionamentos, em diversos ambitos. Isso porque ha uma pluralidade de debates,
inclusive no que se refere aos sujeitos envolvidos nessa situa¢do. Entre profissionais da
docéncia e da area da saude, familiares e o proprio paciente, existe uma série de fatores que
influenciam nas percepgdes e agdes que buscam, por via de regra, as maneiras mais eficientes
de inclusdo desses individuos na sociedade, desde os seus primeiros passos.

A vista disso, nossa pesquisa volta o olhar para esses sujeitos, a fim de compreender
suas nuances e, a partir disso, desenvolver uma base de atuacdo eficaz na inclusdo dessas
criangas no ambiente escolar. Em primeiro lugar, percebemos que o sujeito mais importante
nesse processo ¢ a crianga com TEA. Sendo assim, cabe entendé-la como individuo em
formacao para compreender como se da seu desenvolvimento, com o objetivo de inclui-la no
cotidiano da escola de forma responsavel e acolhedora.

Para tanto, formamos o conceito geral de infancia, desmistificando-o para conecté-lo
com a linha de pensamento do estudo. Dessa maneira, podemos dizer que a infancia, de forma
genérica, ¢ o inicio da vida de uma pessoa. E uma fase que se subdivide em muitas outras, e vai
do nascimento até a adolescéncia. Em seus primeiros anos, a crianga passa por um periodo de
descobertas e absorve mais conhecimento do que em todo o resto de sua vida, passando por
etapas importantes em que adquire habilidades motoras, de interagdo social, de linguagem, e
forma sua identidade. Essa ¢ uma fase crucial do desenvolvimento humano, caracterizada por

um rapido crescimento fisico, emocional, social e cognitivo (Kishimoto, 2010).

2.3.1 Conhecendo a infancia: uma aventura por uma das fases mais fascinantes da vida humana
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Nos primeiros passos de sua jornada, a crianca desenvolve tragos de personalidade e a
habilidade de se comunicar, criar lagos afetivos, gostos e preferéncias, além de se inserir e se
entender como um sujeito ativo em contextos sociais como a familia e a escola, momentos
fundamentais para uma evolu¢ao saudavel e inser¢do na sociedade. Por isso, ndo ¢ errado dizer
que, durante a infancia, a crianca conhece a si mesma e o mundo ao seu redor. Tanto que ¢ de
amplo conhecimento que os eventos iniciais na vida de uma crianga impactam na configuragao
de suas fungdes cerebrais e em seu desenvolvimento como um todo. Sabemos que condigdes
ambientais desfavordveis, tanto no seio familiar quanto em outras institui¢des, podem acarretar
prejuizos a satde do desenvolvimento da crianca (Kishimoto, 2010; Hilario ef al., 2022).

Dada a relevancia desse periodo para o crescimento do ser humano, entendemos como
necessaria uma definicdo dessa fase da vida, de um ponto de vista bioldgico e social. Assim,
analisamos que a infancia nem sempre foi vista como um periodo tdo crucial ou, a0 menos,
como uma fase em particular, diferente de como se propaga em dias atuais. Na verdade, até a
Idade Moderna, as criangas eram entendidas como miniaturas de adultos que nasciam para
cumprir tarefas. Essa realidade ndo somente ignorava etapas de desenvolvimento conhecidas
atualmente, como também impactavam nas percep¢des de insercdo social desses individuos,
algo que resultava na exclusdo sumaria de alguns, como os individuos estudados por nossa
pesquisa (Lopes; Maciel, 2011; Aries, 1981).

Para aprofundar a compreensao dessa acepcao, utilizamos as ligdes de Lopes e Maciel
(2011), e apontamos que as criangas recebiam um cuidado maior no nucleo familiar até o
momento em que sua dependéncia fisica deixasse de existir, isto €, a partir do instante em que
a crianga conseguisse suprir suas necessidades basicas, cessava o tratamento diferenciado. Nao
havia diferengas entre essas criangas e os adultos.

Vale ressaltar que o proprio significado da palavra "infancia" revela o que os antigos
pensavam sobre essa fase da vida. Em sentido etimolégico, "infancia" vem do latim "infantis"
e quer dizer "sem linguagem". Ou seja, esse periodo durava até crianga ser capaz de se
comunicar. Além disso, os preceitos da filosofia tradicional aludiam que uma crianga, por nao
ter o dom da linguagem, também ndo tinham pensamento, conhecimento ou raciocinio, era uma
folha em branco, fator que tornava negligente a percep¢do dos cuidadores em relagdo aos
pequenos. A crianga ndo era vista como um sujeito ativo, mas como alguém a ser "adestrado,
moralizado e educado" (Jacome, 2018, p. 16).

Ao por essa concepgdo em numeros, ¢ valido acrescentar que a estimativa de idade do
fim dessa "infancia" e da diferenciagdo entre criancas e adultos se dava por volta dos 7 anos de

idade. Sabendo disso, podemos entender que, em tempos mais antigos, a infancia era muito



45

curta, ndo havia tato quanto ao seu desenvolvimento e, ao cessar, a crianga passava a ser tratada

como um adulto em miniatura (Lopes; Maciel, 2011). Vejamos o entendimento de Nascimento

et. al. (2013) sobre a infancia durante a Idade Média:
Infancia ¢ um conceito cultural tanto quanto bioldgico. Em seu livro, Ariés (1973)
destaca que a arte medieval, até¢ o século 12, ndo usou criangas como modelo. Na
maior parte da Histéria, mais de 7 anos foram tratadas como pequenos adultos.
Vestiam-se como criangas com eles, faziam os mesmos trabalhos e ingressavam na
comunidade sexual dos adultos quando tinham idade inferior a dos garotos e garotas
de hoje (Nascimento et. al., 2013, p. 57).

Nao obstante, ainda de acordo com os estudos de Aries (1981), analisamos que, s6 no
contexto da Idade Moderna, com a ascensdo do pensamento iluminista e a deflagragdo de
conflitos como a Revolucdo Francesa, que mudaram paradigmas sociais em todos os ambitos,
filésofos como John Locke e Jean Jacques Rousseau passaram a demandar um olhar mais
especial a infancia, destacando as peculiaridades dessa fase da vida e importancia da educagao
para o individuo desde o inicio de sua existéncia. Assim, surgiram as primeiras e arcaicas
nogdes do que se compreende como infancia atualmente.

E importante mencionar, de acordo com Nunes (2011), que transformagdes em fatores
sociais e politicos, de visdo de mundo e das configuragdes da sociedade, além do progresso
cientifico, tecnoldgico e da medicina, tiveram como resultado mudancas e melhorias na
qualidade de vida da populacio, algo que impactou na reducao das taxas de mortalidade infantil,
por exemplo. Esse fato, atrelado ao reconhecimento da infincia como uma fase especial, langou
um holofote sobre a necessidade de consolidar este como um periodo importante para o
desenvolvimento humano.

A partir desse contexto historico de uma visdo mais humanizada sobre os cidadaos como
portadores de direitos universais, a crianga, paulatinamente, também passou a ser distinguida
como sujeito historico e social ativo na comunidade, capaz de criar, emitir opinido e reproduzir
elementos intrinsecos as tradi¢des e cultura de seu povo. Dessa forma, a crian¢a nunca mais foi
vista como apenas como a miniatura de um adulto que ainda ndo tem o dominio da linguagem
ou do pensamento. Assim explica Nunes (2011), ao elucidar que:

O processo historico descrito anteriormente foi consolidando a concepgao de crianga
como sujeito historico, social, produtor de cultura, ativo e criativo, cujo
desenvolvimento se da de forma indivisivel. Ela ndo pode ser vista apenas como um

corpo que precisa de cuidado, tampouco como uma mente sem corpo ou uma
inteligéncia que aprende num corpo ao qual ndo se dé aten¢do (Nunes, 2011, p. 38).

Desta feita, entendemos que o conceito de infancia evoluiu e foi desmistificado ao longo

da historia da humanidade, uma transformacao arraigada por eventos que mudaram a visdo de
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mundo da sociedade no decorrer dos séculos. Vale citar que, somente na virada do século XX,
movimentos especificos de estudos sobre psicologia, comportamento e infancia se fortificaram,
com a cria¢do de teorias que tinham o intuito de explicar o desenvolvimento da crianga, como
os estudos de Jean Piaget, Lev Vygotsky e Henri Wallon, entre outros autores (Aries, 1981;
Freitas et al., 2020).

Desta feita, relatamos que Jean Piaget propds uma teoria do desenvolvimento cognitivo
que descreve quatro estdgios principais da infancia. A primeira fase, chamada de Estagio
Sensorio-motor, abrange o periodo desde o nascimento até os dois anos de idade. Durante este
estagio, as criancas exploram o mundo principalmente por meio dos sentidos e das acdes
motoras. Elas desenvolvem a no¢do de que objetos continuam a existir mesmo quando nao estao
visiveis (objeto permanente) e adquirem habilidades como a coordenagdo motora. Na segunda
fase, conhecida como Estagio Pré-operacional, que vai dos dois aos sete anos de idade, as
criancas comecam a desenvolver habilidades de linguagem e pensamento simbodlico. No
entanto, o pensamento ainda é egocéntrico, o que significa que elas tém dificuldade em ver o
mundo a partir de perspectivas diferentes da sua propria. O pensamento ¢ intuitivo e baseado
em percepgoes imediatas, o que torna dificil a compreensdo de conceitos abstratos ou logicos
(Almeida; Alves, 2021; Schirmann et al., 2019).

O terceiro estagio, chamado de Estagio das Operacdes Concretas, ocorre dos sete aos
onze anos de idade. Consoante a teoria de Piaget, durante esta fase, as criangas comegam a
desenvolver habilidades de pensamento mais 16gico e concreto. Elas podem realizar operagdes
mentais reversiveis e entender principios de conservagdo, como a quantidade de liquido
permanece a mesma, independentemente do recipiente em que estd. As criangas também
comecam a entender a perspectiva dos outros e a resolver problemas de forma mais sistematica
(Almeida; Alves, 2021; Schirmann et al., 2019).

E, por fim, temos o Estagio das Operagdes Formais, que inicia por volta dos onze anos
de idade e se estende até a idade adulta. Neste estdgio final, as criancas desenvolvem a
capacidade de pensar de maneira abstrata e hipotética. Elas podem raciocinar sobre
possibilidades e consequéncias, realizar operagdes mentais complexas e entender conceitos
abstratos, como moralidade, politica e filosofia. Este estdgio marca a transi¢do para o
pensamento adulto e ¢ caracterizado pela capacidade de pensamento abstrato e pela busca de
respostas para questoes filosoficas e morais (Almeida; Alves, 2021; Schirmann et al., 2019).

Por conseguinte, entendemos que, em cada estagio do desenvolvimento, segundo Piaget,
h4a mudangas qualitativas no pensamento e na compreensao das criangas, mas essas fases sao

universais e, mesmo que em ritmos varidveis, todas as criancas as experimentam. Assim, a
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infancia deixa de ser apenas um periodo da vida para ser a fase mais importante do
desenvolvimento cognitivo. Diante dessa nog¢do, tornou-se mais facil compreender como as
criangas constroem conhecimento ¢ entendem o mundo ao seu redor. Esse entendimento
permitiu que profissionais da educagdo durante todo o século XX desenvolvessem técnicas e
abordagens de ensino-aprendizagem que se adaptassem as criancas em diferentes idades e
contextos (Schirmann et al., 2019).

Além disso, a teoria de Piaget promoveu uma abordagem construtivista, enfatizando a
importancia da construcdo ativa do conhecimento pelas criangas no ambiente escolar, algo que
incentivou educadores a criar ambientes de aprendizagem que permitissem as criangas explorar,
questionar e descobrir conceitos por si mesmas. Outro ponto importante para o avango das
técnicas de ensino, gragas a atencdao dada aos estudos sobre o desenvolvimento infantil, foi o
de considerar ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também aspectos sociais,
emocionais e fisicos desse crescimento (Schirmann et al., 2019).

Nesse sentido, demonstramos o ponto de vista de Lev Vygotsky, ja que sua teoria,
conhecida como teoria sociocultural do desenvolvimento, leciona que as interagdes sociais € do
ambiente cultural influenciam no desenvolvimento cognitivo das criangas. Um dos conceitos
centrais dessa teoria ¢ a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que representa a diferenca
entre o que a crianga pode fazer independentemente e o que ela pode fazer com o apoio de um
adulto ou um par mais experiente. Dentro da ZDP, ocorre o aprendizado mais significativo, pois
¢ onde a crianga esta no limite de suas habilidades e pode ser apoiada para alcangar um novo
nivel de compreensao ou habilidade (Freitas et al., 2020).

A teoria socioconstrutivista de Vygotsky enfatiza que a formacao da crianga ocorre na
relagdo direta entre o sujeito e a sociedade ao seu redor, e essa interagdo ¢ bidirecional. O meio
ambiente modifica a crianga, e a crianga modifica o ambiente. O desenvolvimento da reflexao,
organizagdo, reconhecimento e capacidade de tomar decisdes ¢ influenciado diretamente pelo
ambiente em que a crianga esta inserida. Vygotsky destaca a importancia da interagdo social na
aprendizagem, sugerindo que o primeiro contato da crian¢a com novas atividades, habilidades
ou informagdes deve envolver a participagdo de um adulto. A internalizagdo dessas experiéncias
permite que a crianga se aproprie delas, tornando-as voluntarias e independentes. Isto ¢, os
pilares do pensamento de Vygotsky refor¢am a importancia das interagdes sociais, enfatizando
que o funcionamento psicoldgico estd fundamentado nas relagdes sociais. A construgdo da
identidade individual parte das interagdes grupais e comportamentos reproduzidos (Rabello;

Passos, 2010).
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Vygotsky (2001) também enfatizou o papel da linguagem e das ferramentas culturais na
mediacdo do desenvolvimento cognitivo. Dessa forma, as criangas aprendem por meio da
interacdo com outras pessoas € com o uso desses artefatos culturais como mediadores do
conhecimento. Esse processo de internalizagdo envolve a absor¢ao de conceitos e habilidades
pela crianga por meio de interacdes sociais e da mediagdo cultural, enquanto a externalizacao
envolve a expressdo desses conceitos internalizados por meio de acdes e comunicagdo. De
acordo com o autor, o desenvolvimento ocorre em um contexto social e cultural especifico,
onde as interagdes sociais, as praticas culturais e as estruturas sociais desempenham um papel
crucial na formagao do pensamento e do comportamento das criangas. Portanto, para entender
adequadamente o desenvolvimento infantil, ¢ essencial considerar o contexto social em que a
crianga esta inserida (Freitas et al., 2020; Rabello; Passos, 2010).

Por essa perspectiva, trazemos o entendimento de Henri Wallon (1995) sobre o
desenvolvimento cognitivo da crianga. A teoria de Wallon enfatiza a interagdo entre aspectos
biologicos, sociais e culturais no processo de desenvolvimento infantil. Para Wallon (1995), o
desenvolvimento ocorre em estagios sequenciais, cada um marcado por mudancas qualitativas
no funcionamento cognitivo e emocional da crianga. Um dos conceitos centrais dessa teoria ¢
a nocao de que o desenvolvimento humano envolve ndo apenas a mente, mas também o corpo
e as emogoes. Ele argumentava que a crianga ndo pode ser entendida apenas em termos de suas
capacidades cognitivas, mas também em relacdo as suas experiéncias emocionais e sociais.
Assim, o autor propds quatro estagios principais de desenvolvimento: o impulsivo-emocional,
o sensorio-motor, o do personalismo e o do pensamento categorial.

No estagio impulsivo-emocional, que ocorre nos primeiros meses de vida, a crianga ¢é
dominada por impulsos e emogdes, sem controle consciente sobre suas agdes. Gradualmente,
ela passa para o estdgio sensorio-motor, onde comega a desenvolver habilidades motoras e
sensoriais basicas e a explorar o ambiente ao seu redor. O estagio do personalismo ¢ marcado
pela emergéncia do eu e da identidade pessoal. A crianga comega a se tornar consciente de si
mesma como um individuo separado dos outros e a desenvolver relagdes interpessoais mais
complexas. No estagio do pensamento categorial, a crianga adquire a capacidade de pensar de
forma abstrata e conceitual. Ela é capaz de classificar objetos e eventos em categorias e de
realizar operacdes mentais mais sofisticadas (Freitas ef al., 2020).

Outrossim, podemos afirmar que a compreensdo dos estagios de desenvolvimento
cognitivo propostos por Piaget facilita a identificacdo de dificuldades de aprendizagem,
permitindo interven¢des mais direcionadas e eficazes para apoiar o progresso educacional das

criangas, ao passo que o desenvolvimento proposto por Vygotsky (2001) permitiu a visao de
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que o desenvolvimento cognitivo ndo ocorre de forma linear, mas sim por meio de uma série
de conflitos e negociagdes entre as criangas e seu ambiente social, ao tempo em que Wallon
(1995) trouxe contribuicdes sobre a importancia dessas relagdes sociais € emocionais no
desenvolvimento infantil, visto que a interacdo com os cuidadores e com o ambiente social
seriam fundamentais para o crescimento cognitivo e emocional da crianga.

Por essa oOptica, afirmamos que a criacdo de um contexto social prolifico desempenha
um papel crucial na constru¢do do conhecimento e no desenvolvimento cognitivo da crianga,
tanto no nucleo familiar quanto escolar. Isso porque, o ambiente social influencia diretamente
a maneira como a crianga interage com o mundo ao seu redor, moldando suas habilidades
cognitivas, emocionais e sociais. Na familia e na escola, que sdo alguns dos primeiros contextos
sociais das criancas, hd a oportunidade de interagir com pessoas, compartilhar ideias,
perspectivas e conhecimentos. Essas interagdes proporcionam um ambiente de aprendizado
coletivo, em que a curiosidade ¢ estimulada e a exploragdo ativa ¢ incentivada (Lima, 2023;
Hilério et al., 2022).

Nesse sentido, observamos que pais e professores sao modelos de comportamento e
valores, transmitindo normas, habilidades sociais e orientagdo sobre o que ¢ considerado
adequado em diferentes situacdes. Um ambiente social prolifico oferece suporte emocional,
encorajamento e assisténcia pratica @ medida que a crianga enfrenta desafios e aprende novas
habilidades. Esse suporte contribui para o desenvolvimento da autoestima e da confianca da
crianga, fortalecendo sua autoimagem positiva e capacitando-a a enfrentar desafios com
confiang¢a, como bem explica Lima (2023), ao elucidar que:

Outros teodricos que também se orientam em uma perspectiva socio-cultural enfatizam
o papel do adulto e de outras pessoas no desenvolvimento cognitivo, da personalidade,
da linguagem da crianga. Wallon (1879-1962), Bronfenbrenner (1917- 2005) sao
teoricos de tempos diferentes, mas compartilham da ideia da mediagdo social de
pessoas significativas para o desenvolvimento da crianga, como seus pais, cuidadores,
professores. E isto, remente-se a questio educativa, de aprendizagem da crianga e de
ensino. Desse modo, a discussao serd encaminhada para pensar a mediagdo social no
processo ensino aprendizagem em um contexto educativo. Para tal discussdo prioriza-
se o didlogo com Vygotsky, seus colaboradores e de autores estudiosos de sua obra.
Nao se tem uma teoria fechada, sistematizada por Vygotsky a este respeito, nem ¢
possivel uma aplicacdo direta das ideias do autor no campo educacional. [...] Nesse
entendimento, fica evidente que as pessoas que ocupam esse papel de ensinar devem

ter ciéncia que sdo pessoas significativas para a aprendizagem e o desenvolvimento
da crianga (Lima, 2023, p. 32-33).

Diante disso, inferimos que a criacdo de um ambiente favoravel ao crescimento e
desenvolvimento da crianga impacta de forma positiva em sua vida, e ¢ imprescindivel para a
construc¢do de elementos essenciais a crianga enquanto ser individual e membro da sociedade,

como a autonomia, capacidade de aprendizagem, satide mental e fisica, autoestima e empatia,
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entre outras caracteristicas. Assim, no momento em que os cuidadores parentais, profissionais
docentes e outros envolvidos na educagdo e no cuidado da crianga se prestam a configurar
espagos de desenvolvimento, estes devem fornecer, em primeiro lugar, meios para que a crianga
seja capaz de atingir sua evolugdo saudavel (Hilario et al., 2022).

Por conseguinte, o conceito mais atualizado de infancia ¢ mais abrangente e dindmico
do que no passado. Em tempos atuais, reconhecemos a diversidade de experiéncias e contextos
vividos por criancas em todo o mundo. Sabemos que a época da infancia ¢ influenciada por
fatores culturais, sociais, economicos e politicos, que moldam as oportunidades e os desafios
enfrentados pelas criangas em diferentes contextos. A visdo contemporanea da infancia enfatiza
a importancia dos direitos da crianga, incluindo o direito a protecao, a educacdo de qualidade,
a saude, ao lazer e a participacdo na sociedade. Reconhece-se a necessidade de promover
ambientes seguros e inclusivos que permitam que as criangas alcancem seu potencial maximo
e vivam uma infancia saudavel e feliz.

Como citamos, a legislagdo brasileira aborda o conceito de infincia em diferentes
dispositivos legais, especialmente no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°
8.069/1990, a principal legislacdo que trata dos direitos e garantias fundamentais de criangas e
adolescentes no Brasil. Nesse contexto, 0 ECA (1990) dispde em seu art. 2°, que "Considera-se
crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente
aquele entre doze e dezoito anos de idade." (Brasil, 1990). A legislacdao ainda complementa o
conceito com uma obrigagdo da familia para com a crianga. Em seu art. 1°, 0o ECA diz que "E
dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca [...] o direito a vida; [...] &
educacdo, dignidade e respeito; [...] € convivéncia familiar e comunitaria" (Brasil, 1990).

No texto legal, protegem-se diversos direitos que sdo considerados fundamentais a
busca pela dignidade humana para as criangas. Como exemplos, citamos que o ECA estabelece
o principio da protecdo integral, reconhecendo a crianga como um individuo em
desenvolvimento e atribuindo-lhe direitos fundamentais nas arecas de saude, educagao,
alimentacdo, lazer, cultura, entre outros. Além disso, o estatuto também assegura que a crianga
tenha prioridade absoluta em todas as circunstincias, seja nas agdes governamentais, na
formulagdo de politicas publicas, ou na execucao de programas (Brasil, 1990).

A legislacdo brasileira refor¢a o direito da crianga a convivéncia familiar e comunitaria,
estabelecendo medidas para prevenir o afastamento do convivio familiar, salvo em situagdes
excepcionais. O ECA estabelece a responsabilidade da familia, da sociedade e do Estado na
promogao, protecao e defesa dos direitos da crianga. Além disso, destaca a obrigacao do Estado

em assegurar politicas e programas que garantam o pleno desenvolvimento da crianga. O ECA
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prevé a criacdo de um Sistema de Garantia de Direitos, que envolve 6rgidos governamentais,
organizagdes ndo governamentais e a sociedade em geral, com o objetivo de assegurar a
efetivacao dos direitos das criangas (Brasil, 1990).

Nesse sentido, no que tange a Constituicdo Federal de 1988, podemos salientar que o
art. 227 disciplina as linhas gerais acerca desses direitos da crianga, do adolescente e do jovem,
garantindo a essa parcela da sociedade, com fundamento no principio da prioridade, o direito a
vida, saude, alimentagdo, educacdo, lazer, profissionaliza¢do, cultura, dignidade, respeito,
liberdade e convivéncia familiar e comunitdria, a fim de protegé-los da negligéncia,
discriminacao, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao.

Contudo, cabe salientar que a desmistificagdo do conceito de infancia e a evolugao dos
estudos sobre essa fase da vida cheia de complexidades e desafios se restringiu a um recorte
especifico e essa realidade excluiu e marginalizou, por muito tempo, uma parcela de criangas
que apresentavam deficiéncias. Com isso, admitimos a percep¢do de que criangas com
deficiéncias, tanto fisicas quanto mentais, eram vistas de maneira negativa, estigmatizada e, na
maioria das vezes, preconceituosa pela sociedade. Ao receber tratamento discriminatorio e de
exclusdo, as criancas com deficiéncia eram, frequentemente, consideradas incapazes de
contribuir para a sociedade. Por isso, eram vistas como uma carga para suas familias e

comunidades, além de serem privadas da educa¢do formal (Sousa, 2020).

2.3.2 O Transtorno do Espectro Autista posto em perspectiva

Quando falamos sobre as deficiéncias mentais, a compreensdo era ainda mais limitada
e, por vezes, envolvia crengas supersticiosas ou religiosas. Em algumas culturas, por exemplo,
as deficiéncias mentais eram vistas como um castigo divino pelos pecados dos pais ou da
propria crianga. No periodo anterior ao século XVI, a Igreja muitas vezes associava essas
deficiéncias com possessdo por espiritos malignos ou como sendo fruto de influéncias
demoniacas. Essas crengas resultavam em exclusdo, castigos e até mesmo na morte. Nao havia
interesse real em abrigar, educar ou tratar essas pessoas. Somente com a ascensdo do
pensamento cientifico, ocorreu uma mudanca na sociedade que levou ao questionamento dos
dogmas religiosos em favor de métodos cientificos e tecnoldgicos (Yaegashi et al., 2021).

No que diz respeito ao TEA, mais especificamente, podemos mencionar que esta ¢ uma
das condicdes mais estigmatizadas pela sociedade. Antes do reconhecimento formal do TEA
como uma condi¢cdo médica, ja no século XX, criancas autistas eram rotuladas com adjetivos

pejorativos, taxadas como "idiotas", "retardadas" ou "selvagens" mesmo pela comunidade
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médica e cientifica, utilizando termos que hoje sdo lidos como ofensas capacitistas que
carregam ndo apenas uma carga de preconceito, mas também um peso de exclusdo do convivio
social. Com frequéncia, essas pessoas eram internadas em instituicdes psiquiatricas ou asiladas
em casa, longe da vista da sociedade, onde ndo seriam um "perigo" para outras pessoas, uma
realidade que escancara a visdo pouco esclarecida da sociedade sobre esse tema, até entdo
(Araujo, 2021).

Em dias atuais, ao contrario, sabemos que o TEA, entre outras deficiéncias, tem todo o
espectro complexo de caracteristicas proprias que afetam a comunicagdo social, o
comportamento e a interacdo social das pessoas. Como um transtorno que se caracteriza por
dificuldades na comunicag¢do verbal e ndo verbal, padrdes repetitivos de comportamento,
interesses restritos e sensibilidade sensorial atipica, podemos afirmar que o TEA ¢ peculiar e
pode impactar em todas as areas da vida social. Individuos com TEA podem ter dificuldade em
compreender as emocgdes dos outros e em estabelecer relacionamentos interpessoais, mas, nem
por isso, o autista deve ser marginalizado ou impedido de interagir em sociedade (Araugjo et al.,
2022).

Também ¢ preciso dizer que, de acordo com Araujo et al. (2022), a gravidade dos
sintomas varia amplamente de pessoa para pessoa, sendo que algumas podem ter habilidades
excepcionais em areas especificas. O diagnostico precoce e intervengdes adequadas, incluindo
terapias comportamentais e educacionais, sdo fundamentais para ajudar as pessoas com TEA a
alcangar seu potencial maximo e melhorar sua qualidade de vida. Conforme Sousa e Santos
(2010, p. 8) “o universo autista ¢ uma realidade complexa, que engloba diferentes conceitos”.

Assim, trazemos as conceituagdes mais utilizadas nacional e internacionalmente, o
DSM-5 e o CID-11. Com o intuito de entender o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA),
inicialmente buscamos o DSM-5 — Manual de Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(5° edi¢do, 2013)*> que ¢ um manual publicado pela APA — Associagdo Americana de
Psiquiatria, que oferece critérios diagnosticos para varios transtornos mentais, incluindo o TEA.
Nesta edicdo atual, foram revisados os critérios e diagndsticos para o TEA, e até mesmo foi
adotada a nomenclatura TEA que foi utilizada para englobar as denominagdes anteriormente
usadas como: autismo precoce, autismo atipico, transtorno de Asperger, dentre outras.

A partir desta nova edi¢gdo do manual, o TEA ¢ denominado como um transtorno do

neurodesenvolvimento, ¢ um diagndstico que abrange um amplo espectro de desafios

2 Publicado no ano de 2014.
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relacionados a comunicacdo, interagdes sociais, comportamentos repetitivos e interesses

restritos. Alguns critérios diagndsticos sao:

1.

déficits persistentes na comunicacao social e na interagao social em multiplos contextos:
a. Limitagdo na reciprocidade socioemocional, como dificuldade em iniciar ou
responder a relagdes sociais € em demonstrar emogdes ou compartilhar interesses com
outros.

b. Limitacdo nos comportamentos comunicativos ndo verbais usados para intera¢ao
social, e com dificuldade no uso de gestos e expressdes faciais.

c. Dificuldade em desenvolver e manter relacionamentos adequados para o seu estagio
de desenvolvimento.

padrdes restritos ou repetitivos de comportamento, interesse e atividades, manifestados
em pelo menos duas das seguintes areas:

a. Movimentos motores repetitivos ou estereotipias e uso de linguagem idiossincratica.
b. Adesdo excessiva a rotinas, padroes ritualizados de comportamento ou interesses
restritos e fixos com intensidade anormal.

c. Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse incomum em aspectos
sensoriais do ambiente.

os sintomas estdo presentes precoce durante o desenvolvimento, entretanto podem ndo
se tornar totalmente evidentes até que as demandas sociais excedam as capacidades
limitadas.

os sintomas causam prejuizo clinicamente significativos na vida pessoal do individuo,
seja social ou profissional (DSM-5, 2014).

Além disso, o manual diagndstico apresenta os niveis de gravidade ou necessidade de

suporte para o Transtorno do Espectro Autista, que a partir da 5° edi¢cdo, o TEA passa a ser

dividido em trés niveis a seguir indicados:
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Tabela 1 — Niveis de gravidade para Transtorno do Espectro Autista

Nivel de gravidade

Comunicacao social

Comportamentos restritos e repetitivos

Nivel 3
“Exigindo apoio muito substancial”

Nivel 2
“Exigindo apoio substancial”

Nivel 1
“Exigindo apoio”

Déficits graves nas habilidades de comunicagao social verbal
e nao verbal causam prejuizos graves de funcionamento,
grande limitacdo em dar inicio a interagoes sociais e res-
posta minima a aberturas sociais que partem de outros. Por
exemplo, uma pessoa com fala inteligivel de poucas pala-
vras que raramente inicia as interagoes e, quando o faz, tem
abordagens incomuns apenas para satisfazer a necessidades
e reage somente a abordagens sociais muito diretas.

Déficits graves nas habilidades de comunicagao social verbal e
nao verbal; prejuizos sociais aparentes mesmo na presenca
de apoio; limitagdo em dar inicio a interagdes sociais e res-
posta reduzida ou anormal a aberturas sociais que partem
de outros. Por exemplo, uma pessoa que fala frases simples,
cuja interacao se limita a interesses especiais reduzidos e
que apresenta comunica¢ao nao verbal acentuadamente
estranha.

Na auséncia de apoio, déficits na comunicagao social causam
prejuizos notaveis. Dificuldade para iniciar interagoes so-
ciais e exemplos claros de respostas atipicas ou sem sucesso
a aberturas sociais dos outros. Pode parecer apresentar
interesse reduzido por interagoes sociais. Por exemplo, uma
pessoa que consegue falar frases completas e envolver-se na
comunicagao, embora apresente falhas na conversagao com
0s outros e cujas tentativas de fazer amizades sdo estranhas
e comumente malsucedidas.

Inflexibilidade de comportamento, extrema di-
ficuldade em lidar com a mudanga ou outros
comportamentos restritos /repetitivos interferem
acentuadamente no funcionamento em todas as
esferas. Grande sofrimento/dificuldade para mu-
dar o foco ou as agoes.

Inflexibilidade do comportamento, dificuldade de
lidar com a mudanga ou outros comportamentos
restritos / repetitivos aparecem com frequéncia su-
ficiente para serem 6bvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em uma variedade
de contextos. Sofrimento e/ou dificuldade de
mudar o foco ou as agdes.

Inflexibilidade de comportamento causa interfe-
réncia significativa no funcionamento em um ou
mais contextos. Dificuldade em trocar de ativida-
de. Problemas para organizagao e planejamento
sdo obsticulos a independéncia.

Fonte: DSM-5, 2014, p. 52

Os especificadores de gravidade (Tabela 1) s3o usados para descrever de forma

resumida as caracteristicas dos sintomas gerais, assim, ¢ possivel reconhecer que os sintomas
podem variar de acordo com contexto ao qual o sujeito estd inserido, e também conforme o
tempo vai transcorrendo. Em linhas gerais, os niveis indicam se o paciente necessita de maior
ou menor suporte e se terdo prejuizos leves ou graves de funcionamento e limitagcdes em
atividades ou relagdes no seu cotidiano pessoal (DSM-5, 2014).

A atualizacdo do manual foi essencial para compreender a ampla variacdo de sintomas
e niveis de gravidade que podem estar dentro do espectro. Assim, compreendemos a
importancia do manual, tendo em vista que o mesmo objetiva uma padronizacdo para os
diagnosticos de Transtorno do Espectro Autista, sendo o diagnostico essencial para garantir
uma qualidade do acompanhamento e suporte para os individuos que possam estar dentro do
espectro.

Além da utilizagdo do manual como apoio para equipe que acompanha pessoas com
diagnoéstico de TEA, o CID-11 — Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas e
Problemas Relacionados a Saude ¢ a décima primeira revisdo da classificagdo de doengas da
Organizacdo Mundial da Saude (OMS). O CID ¢é uma classificacdo que visa padronizar
informagdes sobre condi¢des de satide (incluindo transtornos mentais) em todo o mundo,

facilitando a identificacdo do diagndstico do paciente pela equipe de profissionais da satde.
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A CID-11 traz o TEA dentro dos distarbios do neurodesenvolvimento, € caracterizado
por déficits persistentes na capacidade de iniciar e manter interagdes sociais, € por uma série de
padrdes de comportamento, interesses que sdo atipicos. O transtorno pode ter inicio durante o
periodo de desenvolvimento, na primeira infincia, mas os sintomas podem se manifestar
completamente até mais tarde. Os défices podem causar prejuizos no funcionamento pessoal,
familiar, social, educativo ou em outras areas importantes (Organizagdo Mundial da Satde,
2023).

O conhecimento dessas caracteristicas e nomenclaturas a partir do CID-11 e do DSM-5
sdo importantes para compreensdo e apoio a condi¢do da pessoa com TEA, além de auxiliar
educadores, familiares e demais profissionais a abordar eficazmente as necessidades desses
sujeitos, visando seu desenvolvimento humano, e caminhando para a inclusdo de pessoas com
essa condicao.

A utilizagdo do termo autismo para se referir a um transtorno mental, foi usado
primeiramente pelo psiquiatra Suigo Eugene Breuler em 1911, que buscava em seus estudos,
descrever caracteristicas da esquizofrenia. Entretanto, em 1943 o termo autismo toma uma
propor¢ao maior, a partir do psiquiatra Leo Kanner, que em suas primeiras pesquisas descreve
alguns sinais caracteristicos do autismo (Cunha, 2015).

As terminologias utilizadas para se relacionar ao TEA modificaram ao longo do tempo,
devido as mudancas de perspectivas sociais, culturais, cientificas e de movimento de inclusao
pelo direito das pessoas com TEA. Essas evolugdes refletem a busca por uma linguagem mais
inclusiva que compreendesse a todos. Desta forma, Cunha (2015, p. 52-53) enfatiza que “E
fundamental, por conseguinte, que a concep¢ao na educacao seja centrada prioritariamente no
ser humano e ndo na patologia”.

Com o manual DSM-5 e o CID-11, os diferentes transtornos relacionados ao autismo
como: autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto
funcionamento, autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem outra especificagao,
transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger, passaram a englobar uma tnica
categoria diagnoéstica, o Transtorno do Espectro Autista.

Em outro aspecto, ¢ essencial citar a prevaléncia do TEA conforme o Centro de Controle
e Prevencdo de Doengas (CDC) dos Estados Unidos que, a partir de monitoramento, relataram
a taxa de prevaléncia do autismo nos Estados Unidos. O dado mais recente publicado neste ano
de 2023, ¢ de que 1 (uma) em cada 36 (trinta e seis) criangas de 8 (oito) anos sdo autistas nos
Estados Unidos. O numero ¢ 22% maior do que a ultima publicacdo no ano de 2021 (CDC,

2023).
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No Brasil, ainda ndo temos nimeros de prevaléncia do TEA, ou seja, a propor¢do de
individuos que tém TEA em relagdo a populagao total, mas seria extremamente importante para
que o pais pudesse planejar e destinar recursos de saude de forma eficaz, seja em forma de
terapia, educacdo e assisténcia as pessoas com TEA e suas familias. Além disso, sua
importancia seria identificada a partir da construcdo de pesquisas e desenvolvimento de
tratamentos, levando a populacdo a compreender melhor o TEA, tratamento e suporte. Assim,
as dificuldades das pessoas com TEA e seus familiares seriam minimizadas.

Portanto, ao caminhar no sentido da inclusdo, o Brasil instituiu a primeira legislacao
federal voltada para pessoas com TEA, popularmente conhecida como Lei Berenice Piana, a
Lei N.° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 que institui a Politica Nacional de Prote¢do dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Um dos marcos desta legislacdo, ¢ que
ela considera a pessoa com TEA, para todos os efeitos legais, pessoa com deficiéncia. Assim,
todos os direitos reservados a pessoa com deficiéncia, também contemplam a pessoa com TEA.
A Lei leva o nome de Berenice Piana, que por ser mae de um rapaz com TEA, o Dayan, a partir
disso, Berenice comegou a lutar pelo reconhecimento dos direitos de pessoas com TEA,
tornando-se uma forte militante da causa.

No ano de 2020, a Lei Romeo Mion (Lei N.° 13.977, de 8 de janeiro de 2020) incluiu
na legisla¢do acima citada a criagdo da Carteira de Identificagdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (Ciptea), que garante uma série de direitos as pessoas com TEA, entre eles a
prioridade no atendimento em servigos de saude, educagdo e assisténcia social, atendimento
preferencial em reparti¢cdes publicas ou privadas. A norma leva o nome de Romeo Mion que
possui TEA, filho do apresentador de televisdo, o brasileiro Marcon Mion.

Quando partimos para autores que discutem sobre o TEA, ficamos diante da critica de
Whitman (2015, p. 56) acerca dos mitos e equivocos relacionados a pessoa com TEA que o
autor cita como ideias equivocadas, como: ndo fazer contato com os olhos, ndo sorrir, ndo
expressar afeto ou participar de brincadeiras, por exemplo. Assim, compreendemos que esse
pensamento ¢ limitado (e limitante), e que a persisténcia de mitos ¢ prejudicial, j& que sdo
estigmatizantes e limitam o desenvolvimento das pessoas com TEA. A desmitificacdo dessas
ideias ¢ essencial para uma visdo inclusiva da pessoa com TEA e valoriza¢ao da individualidade
e diversidade de cada pessoa que possua essa condi¢ao.

Em reflexdes com Whitman (2015), percebemos que o TEA ¢ complexo de se
compreender, e justamente por ser um espectro, o TEA ¢ tdo singular, mas que nao define todos
0s sujeitos como iguais, pois cada um tem sua peculiaridade, mesmo que apresentem

caracteristicas e dificuldades em comum. Como foi possivel observar na tabela 1, para cada
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nivel se faz necessario um suporte diferenciado, alguns individuos sdo mais autdnomos outros
nao.

De forma geral, estudos sobre o autismo remontam desde a década de quarenta, e
atualmente o conhecimento sobre o TEA tem sido ampliado para a sociedade, assim surgindo
mais discussoes acerca do assunto, os diagnésticos estdo mais frequentes, e os profissionais de
diversas areas, desde a saude até a educagdo, tém se profissionalizado especialmente no TEA
para tratar e acompanhar pessoas com TEA desde a infancia. Entretanto, o que mais chama a
atengdo de pais, educadores e estudiosos ¢ a auséncia de uma explicacdo sobre as causas que
levam ao desenvolvimento do TEA nas criancas.

Em vista disso, Fadda e Cury (2016) realizaram uma revisdo de literatura sobre as
explicagdes etiologicas do autismo e trazem quatro paradigmas utilizados na literatura: o
bioldgico-genético, que enxerga o autismo como uma doenga neuroldgica congénita e que sua
origem estd nas alteragdes do sistema nervoso central; o paradigma relacional, que percebe o
autismo como um problema psicologico causado pela falha da relacdo entre mae e bebé; o
paradigma ambiental, que define o autismo como uma lesdo neuroldgica desencadeada a partir
da exposi¢do a agentes ambientais no periodo pré-natal, perinatal ou pds-natal; e por fim, o
paradigma da neurodiversidade, que contradiz os paradigmas anteriores ao compreender o TEA
como uma singularidade do sujeito, devendo ser respeitada e aceita, € ndo como uma doenga
que precisa ser diagnosticada e que necessite de tratamento.

Com isso, quando pensamos em uma escola inclusiva, concomitantemente pensamos
em uma escola que promova o acesso e permanéncia de criangas e adolescentes com NEE em
escolas regulares. Isso porque a educacao inclusiva abrange praticas que visam garantir 0 acesso
e participacdo dos alunos, independentemente de suas habilidades, caracteristicas ou diferengas.

Esse modelo educacional prevé a aceitagdo de todos os alunos sem discriminagdo e se
baseia nos principios de igualdade de oportunidades, diversidade, respeito mutuo e aceitagao
das diferencas individuais, a fim de consolidar as diretrizes da lei para promover o respeito aos
direitos e a dignidade. Em um ambiente inclusivo, todos os alunos, incluindo aqueles com
deficiéncias fisicas, intelectuais, sensoriais ou emocionais, sdo educados juntos em salas de aula
regulares, com apoio e recursos adequados para atender as suas necessidades especificas

(Yaegashi et al., 2021).

2.3.3 A base da educagao inclusiva no Brasil
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Por essa perspectiva, sabemos que a educacao inclusiva valoriza a diversidade, promove
a equidade e reconhece que todos os alunos tém o direito de receber uma educagdo de qualidade
que os capacite a alcancar seu pleno potencial. Assim, apontamos que a lei brasileira aborda
esse tema com cuidado, tendo em vista sua importancia. Desde a Constituicdo Federal de 1988,
até as leis especificas sobre educagdo e direitos das criancgas e adolescentes, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), por exemplo, ha uma clara preocupacdo em garantir o acesso € permanéncia dos alunos
na escola, independentemente de suas caracteristicas individuais (Yaegashi et al., 2021).

Retomando o raciocinio construido em nosso estudo, ¢ de conhecimento geral que, por
muito tempo, pessoas com deficiéncia viveram a margem, longe do convivio da comunidade,
consideradas anormais e desprovidas até de direitos basicos como a liberdade e a educagdo. Até
pouco tempo, as criangas, sobretudo as que apresentavam algum tipo de deficiéncia, ndo eram
vistas nem como sujeitos portadores de direitos. Contudo, diante dos avancos da ciéncia, da
psicologia e da medicina que mudaram a forma de pensar da sociedade, surgiram preocupagdes
ndo somente com a crianga e os métodos de sua aprendizagem, mas também sobre as pessoas
com deficiéncia, no sentido de entender suas necessidades ¢ assisti-las (Foucault, 2010; Sousa,
2018).

Para Arruda e Dickson (2016), a partir de avangos econdmicos, sociais e cientificos,
especialmente na ceara da medicina, iniciou-se um processo de socializacdo das pessoas com
deficiéncia, ainda que a passos lentos. Os autores lecionam que:

Durante o surgimento do capitalismo pode-se perceber o interesse da ciéncia,
especificamente da medicina, no que diz respeito a pessoa com deficiéncia. A partir
disso, passa a existir uma certa preocupacdo com a educagdo ¢ o processo de
socializacdo desses individuos, tidos entdo como “anormais” (Arruda; Dickson, 2016,
p. 216).

Assim, podemos ver que as primeiras providéncias na busca da inclusdo social foram
concebidas diante do anseio da sociedade em intervir. Entretanto, muitas foram as dificuldades
para chegar ao que se conhece atualmente como educagdo inclusiva. Com ponto de partida nos
ensinamentos de Foucault (2010), vemos que até o século XIX, pessoas com deficiéncia eram
consideradas portadores de patologias que ndo se adequavam ao padrao comportamental-social,
ou seja, ndo se encaixavam na sociedade. Por isso, diante das primeiras tentativas de inclui-las
em escolas, estas alegaram ndo ter o escopo de atendé-las.

Por isso, iniciou-se uma movimentacao para criar institutos especiais para deficientes,

o que ficou conhecido como fase de segregacdo (Martins, 2014). Nas palavras de Carvalho
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(2015, p. 22), "foram surgindo institutos especificos para deficientes visuais e “surdos-mudos”
que foram acolhendo essas pessoas que precisavam de um atendimento maior e mais
individualizado". E o Brasil também participou deste movimento e, no ano de 1854, foi
inaugurado o Instituto dos Meninos Cegos, atual IBC, no Rio de Janeiro. Valem mengdes ao
Instituto Benjamin Constant e ao Instituto de Surdos-mudos, atual INES, criado em 1857
(Masini, 1993; Sousa, 2018).

Todavia, ¢ visivel que essa tentativa de criar escolas especiais para as pessoas com
deficiéncia mais as afastou da sociedade, do que as incluiu. Com isso, somente entre as décadas
de 1960 e 1970, mais de cem anos depois, houve uma acao para "sensibilizar professores, pais
e autoridades civis e educacionais para que assumissem uma atitude positiva" (Carvalho, 2015,
p. 22), no sentido de integrar alunos com deficiéncia em escolas regulares, retirando-os da
marginalizacdo e pleiteando oportunidades iguais de educacao para todos, sem distingao.

No entanto, provando a resisténcia de certos valores na sociedade, as matriculas de
alunos com deficiéncia ndo deixaram de ser negadas, sob o antigo pretexto de que as escolas
ndo tinham condigdes de prestar a assisténcia requerida a esses alunos. Assim, enxergamos 0s
estigmas sociais decorrentes da natureza assistencialista e dos discursos de cunho filantropico
dos setores publico e privado, sem reais atitudes para alavancar o objetivo de inclusdo de
individuos com deficiéncia. Ha, entdo, uma contradi¢ao entre a vontade de intervir na situagao
de segregacdo e a falta de a¢des para promover efetivas mudangas (Carvalho, 2015; Voltolini,
2019).

Contudo, nas trés ultimas décadas tem sido possivel perceber avangos nessa narrativa.
Pesquisadores e profissionais da educagdo basica t€ém convergido seus estudos e projetos para
desenvolver dispositivos e politicas educacionais que possibilitem, ampliem e aprimorem a
praxis pedagdgica em uma educagdo adaptada aos deficientes (Bruno; Nascimento, 2019),
criando "movimentos de inclusdo desafiadores [...] com base no principio de igualdade nos
sistemas sociais, incluindo a institui¢do escolar" (Cunha, 2019, p. 22).

Sobretudo no Brasil, esse movimento ganhou impulso com a promulgacdo da
Constituicdo Federativa de 1988 cujo o artigo 5° atesta os direitos fundamentais do cidadao e
diz que "Todos s@o iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza" (Brasil, 1988),
garantindo direitos a vida, liberdade, igualdade e outros. A Constitui¢do ainda prevé, no artigo
205, o direito universal a educagdo e o dever que o Estado, a familia e a sociedade dividem para
contribuir com isso. E relevante entender que a Carta Magna enuncia o direito a educacio assim
para vedar qualquer tipo de distingdo e combater a "escola excludente, discriminatéria,

segregadora e padronizada" (Carvalho, 2015, p. 23).
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Notamos, inclusive, a preocupacao do legislador patrio com o tema da educagdo de
pessoas com deficiéncia, pois muitos sdo os dispositivos reservados a problematica. Ainda em
sede constitucional, no artigo 208, III, ¢ previsto que: "O dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino" (Brasil, 1988), corroborando assim
com as normas que garantem a igualdade de direitos e de acesso a educacdo, na tentativa de
efetivar ideais ja propostos em ocasides anteriores (Campos, 2011).

Neste ponto, ressaltamos que um dos principais alicerces da educagdo inclusiva ¢ a
Declaracao de Salamanca de 1994, documento que tem por objetivo trazer a escola o propodsito
de promover a educacdo de todos sem distin¢ao, formando um projeto educativo acolhedor e
inclusivo, ao estabelecer que os alunos, independentemente de suas diferencas, sdo partes
integrantes do sistema educacional regular. Assim, as escolas ndo devem somente abrigar
alunos com deficiéncia em suas dependéncias, mas assegurar sua aprendizagem, a despeito de
qualquer condigdo fisica, intelectual ou social (Brasil, 1994; Martins, 2014; Carvalho, 2015).

Além disso, no Brasil, a fim de concretizar tais normas citadas acima, a lei n°® 9.394/96
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional estabeleceu a necessaria matricula de alunos com
deficiéncia em escolas regulares, tornando sua a prerrogativa de garantir atendimento
educacional especializado (AEE), além do direito a "permanéncia nos espagos-tempos escolares
e ao direito de aprender por meio de curriculos mais abertos e acessiveis" (Vieira et al., 2020,
p. 505).

A Inclusdo escolar também ¢ essencial para o desenvolvimento emocional e psicolégico
dos alunos com necessidades especiais (Moreira et al., 2022). No Brasil este direito ¢
preconizado pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢do Nacional e também pelo Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia:

Art. 5° E dever do Estado, da sociedade, da comunidade e da familia assegurar, com
prioridade, as pessoas com deficiéncia a plena efetivagdo dos direitos referentes a

vida, a saude, a sexualidade, a paternidade ¢ a maternidade, a alimentagdo, a
habitacdo, a educagdo, a profissionalizacdo, ao trabalho, a previdéncia social,
habilitagdo e reabilitacdo, transporte, acessibilidade, cultura, desporto, turismo, lazer,
informag@o e comunicagdo, avangos cientificos e tecnoldgicos, dignidade, respeito,
liberdade ¢ convivéncia familiar ¢ comunitaria, dentre outros decorrentes da
Constituicdo Federal e das leis, que propiciem seu bem estar pessoal, social e

econdmico.

A ideia da inclus@o evolui de forma consciente. Enquanto o sistema da integracio
focalizava o individuo, o sistema da inclusdo voltava-se para a escola e o sistema educacional
em que ela estd inserida. A inclusdo ndo trata apenas da pessoa com deficiéncias, mas em todos

os excluidos pela Educagdo. A inclusdo escolar ¢ um sistema educativo no qual todos os alunos
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devem estar necessariamente matriculados em escolas regulares que atendem suas necessidades
(Moreira et al., 2022).

Nessa mesma linha de agdes, citamos o Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008,
norma regulamentadora no Brasil que dispde sobre o atendimento educacional especializado,
um servigo oferecido pela rede publica de ensino para alunos com necessidades educacionais
especiais, sejam elas de natureza fisica, sensorial, mental, intelectual ou multipla. Esse decreto
estabelece diretrizes para a oferta do atendimento educacional especializado, preconizado em
seu texto que alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades tenham acesso a servicos e recursos especificos que atendam as suas necessidades
individuais, promovendo assim sua inclusdo e participagdo na vida escolar. Entre outras
disposigdes, o Decreto n® 6.571 também define o papel dos sistemas de ensino na organizagao
e oferta desse atendimento, além de formas de sua operacionalizacdo e articulagdo com o ensino
regular.

Por conseguinte, diante da conjuntura historica, social e dos projetos de lei e de cunho
pedagogico estudados, pode-se tragar um conceito de educacdo inclusiva. Enquanto movimento
social e cultural, ela tenta incutir na sociedade um senso de responsabilidade para garantir o
exercicio da isonomia, integrando todos os cidadaos, sem discrimina-los. Como ag¢do politica,
a educagdo inclusiva d4 voz e vez a pessoas que antes ndo gozavam de seus direitos (Brasil,
2010; Martins, 2014).

Como acdo pedagogica, a educacdo inclusiva constréi um paradigma educacional
baseado na nogdo de respeito aos direitos humanos, atrelando ao processo de ensino-
aprendizagem valores indissocidveis como a equidade, para rejeitar, de uma vez por todas, a
ideia de exclusdo dentro da escola. Assim, a concepcao central da educacgdo inclusiva ¢ a de que
cada aluno tem uma bagagem de vida particular, personalidade, interesses e atitudes unicas e
que, portanto, compete a escola o dever de reconhecer e respeitar a diversidade de seus alunos,
dando a eles as ferramentas necessarias para que desenvolvam suas habilidades e se insiram na
comunidade de forma saudavel, sem separar nenhum individuo por qualquer que seja sua
diferenga (Carvalho, 2015; Rodrigues, 2020).

Mais especificamente sobre os alunos com transtorno do espectro autista, afirmamos
que a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008)
determina o atendimento de alunos com NEE, que inclui alunos com TEA, e que devem receber
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno. Desta forma, Nunes, Azevedo
e Schmidt (2013) apontam que as agdes governamentais ampliaram o atendimento de alunos

com TEA apos a politica de 2008, assim, os autores trazem dados do Censo Escolar do
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Ministério da Educag¢do, mostrando que no ano de 2006, havia 2.204 alunos com esse
diagnéstico inseridos em escolas regulares; em 2012, esse nimero aumentou para 25.624.

No que se refere ao municipio de Aracati, no estado do Cear4, a legislagdo se preocupa
em estabelecer um cadastro municipal de pessoa com TEA, por meio da instituicdo da lei n°.
559/2021. Esse cadastro tem o intuito de obter o diagnodstico e o registro dos casos de TEA
existentes no municipio de Aracati, estatistica considerada como essencial, do ponto de vista
da lei, para a formulagdo e execucdo de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento,
inclusdo e bem-estar das pessoas com TEA. Para o legislador, essa lei visa a melhoria do
atendimento as pessoas com TEA, sobretudo nas areas de satde e educagdo.

Deste modo, a luta de pessoas com TEA e seus familiares, ndo € apenas pelo acesso as
escolas regulares, ja que isso esta garantido em lei, mas a luta permanece para que seja garantida
uma educacdo de qualidade, que vise as possibilidades desses sujeitos, e que ndo limite essas
pessoas simplesmente devido suas dificuldades. Seguindo esse caminho, estaremos trilhando
os passos para uma educacdo inclusiva, com estratégias que assegurem a constru¢cdo do
conhecimento. Podemos afirmar, com isso, que a luta de criangas com TEA e seus familiares
ndo se trata apenas de garantir a vaga em uma escola regular, mas de uma inclusdo em um
contexto social ao qual esses individuos ndo tinham acesso até pouco tempo (Araujo et al.,
2022).

Ao ponderar uma educagdo inclusiva para pessoas com TEA, devemos considerar uma
criangca com suas particularidades, que precisa ser compreendida, em uma perspectiva que
considere aquilo que ela sabe, para poder seguir um caminho rumo aquilo que ela pode saber.
Assim, conforme Mantoan (2003), pesquisadora pioneira acerca dos estudos sobre inclusdo no
Brasil, a ideia de inclusdo ¢ essencialmente uma mudanga no paradigma educacional, pois
propde um caminho para que a escola possa fluir, de modo que a proposta educacional seja
viavel para todos.

A préatica educativa inclusiva deve ter como objetivo basico melhorar a qualidade do
ensino na sala de aula, principalmente intervindo naqueles alunos que ndo obtém o sucesso
escolar. E este aluno precisa conviver com a diversidade e com as aprendizagens provenientes
da experiéncia humana, de forma a produzir sentido para esse aluno, considerando sua
subjetividade, portanto a educacdo inclusiva precisa ser plural e democratica, envolvendo todos
os alunos. Desta forma, entendemos a inclusdo como a capacidade de interagir, acolher e
compreender todas as pessoas com suas diferencas, sem discriminar ou limitar o outro devido
suas condigdes, e a educacdo inclusiva tem como finalidade disponibilizar alternativas que

considerem a diversidade de todos os alunos no espaco escolar (Mantoan, 2003).
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Sob essa 6tica, compreendemos que a trajetoria das pessoas com TEA, tem passado por
distintos marcos legais para que a inclusdo de pessoas com TEA venha a acontecer de forma
efetiva no ambiente escolar. Entretanto, ainda hd muitos desafios a serem superados, bem como
a formacgdo de professores, a adaptagdo do curriculo escolar, a adequacdo de espaco fisico,
implementagdo de salas multifuncionais e sala de AEE, equipadas para dar auxilio ao

desenvolvimento desses alunos. Conforme Mantoan, algumas tarefas precisam ser revistas:

Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para todos;
Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espago para que a cooperagdo, o
dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas salas
de aulas por professores, gestores, funcionarios e alunos, porque essas sdo habilidades
minimas para o exercicio da cidadania;

Garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino que nao
exclui nem s6 reprova a repeténcia;

Formar, aperfeigoar e valorizar o professor, a fim de que tenha condigdes e estimulo
para enfrentar um ensino sem exclusdes ¢ excegdes (Mantoan, 2015, p.64).

Portanto, quando falamos de educacdo inclusiva, esse conjunto de agdes podem oferecer
suporte para que os alunos com TEA possam desenvolver-se de forma plena. E ao pensarmos
a inclusdo escolar, o professor questiona-se como deve-se fazer. Assim, pensamos que a
inclusdo escolar deve ocorrer a partir das possibilidades de cada um, ja que a crianca autista,
em alguns casos, possui dificuldade de aprendizagem, por isso, essa situacao requer do docente
estratégias pensadas para que ele possa explorar o curriculo, considerando as possibilidades do
seu aluno e assim ocorra a aprendizagem daquele aluno com NEE. Sendo que, esta pratica

inclusiva, ndo deve ser vista como “atividades diferenciadas” ou “atividades individualizadas”.
9

O ensino individualizado/diferenciado para os alunos que apresentam déficits
intelectuais e problemas de aprendizagem ¢ uma solugdo que ndo corresponde aos
principios inclusivos, pois ndo podemos diferenciar um aluno pela sua deficiéncia
(como ja nos referimos no capitulo em que tratamos das questdes legais da incluséo e
nos remetemos a Convengao da Guatemala). Na visdo inclusiva, o ensino diferenciado
continua segregando e discriminando os alunos dentro ¢ fora das salas de aula
(Mantoan, 2003, p. 36).

Conforme Fonseca e Ciola (2016) o ensino estruturado possibilita que o aluno
compreenda a atividade que a ele foi proposta, desenvolvendo-a sem muita intervengdo do
professor, portanto, o professor deve sistematizar e organizar os métodos de ensino como
objetivo de que o aluno, mesmo com suas necessidades, possa aprender de forma eficaz. Com
uma aprendizagem em desenvolvimento, também € possibilitada a socializa¢do. A vida escolar
¢ uma experiéncia Unica para cada um, e todos devem ter o direito de vivenciar essa fase da

vida.
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Na secdo a seguir, propomos discutir os caminhos teéricos-metodologicos que norteiam
nosso estudo, visando construir uma analise do percurso narrativo dos sujeitos envolvidos no
estudo. Portanto, ao descrever o percurso teorico-metodologico, baseado na pesquisa
qualitativa, estamos ndo apenas fornecendo uma estrutura para a analise e interpretacdo dos
dados obtidos, mas também construindo a validade do estudo, demonstrando a consisténcia

entre a teoria adotada, os métodos empregados e os achados apresentados.
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3 O MUNDO PELO PRAZER DA DESCOBERTA: CAMINHOS TEORICO-
METODOLOGICOS NO PERCURSO NARRATIVO

No sentido de caminhar em dire¢do a nossa questdo de pesquisa e entender quais sdo os
saberes e praticas narrados pelas professoras de uma escola de zona rural de Aracati/CE que
favorecem a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), em sala de
aula comum, nesta secdo exploramos o estudo da pesquisa qualitativa como orientadora do
processo de investigagao.

Além disso, dialogamos com o método (auto)biografico pois consideramos este método
essencial para o desenvolvimento de pesquisas em educacgdo, portanto, dedicamos este capitulo
para dialogar sobre este e sobre os demais caminhos metodoldgicos que dao forma a pesquisa.
Assim, também detalhamos os procedimentos metodoldgicos que utilizamos para o caminhar
da pesquisa: a entrevista narrativa, o método de analise de dados, o espaco empirico: a escola
de zona rural, e os sujeitos participantes da pesquisa: as professoras.

O mundo pelo prazer da descoberta revela a paixdo de um viajante, o percurso
previamente definido e os caminhos percorridos. A descoberta do mundo, e € por isso que nos
propomos em apresentar os caminhos teoricos-metodologicos desenvolvidos nesta pesquisa,
pois conhecer a metodologia ¢ vislumbrar os caminhos que serdo trilhados pelo pesquisador

junto aos sujeitos da pesquisa.

3.1 Cruzando os céus: os instrumentos de analise e o procedimento metodologico

O percurso metodologico utilizado nesta pesquisa tem abordagem qualitativa, ja que se
adequa ao entendimento da natureza dos fendmenos subjetivos do objeto analisado. Neste
sentido, possibilita relagdes com o contexto a ser investigado, além de oferecer uma
compreensdo elucidativa do objeto de estudo (Bogdan; Biklen, 1994).

Esta pesquisa, apoiada ainda nos referidos autores, afirma que a abordagem qualitativa
“[...] exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada ¢ trivial, que tudo tem
potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objecto de estudo” (Bogdan; Biklen, 1994). Deste modo, ¢ necessario
ouvir e compreender as vozes desses professores que estdo em sala de aula, em escolas rurais,
sujeitos que possuem suas experiéncias individuais e ricas.

Deste modo, para caminharmos com a metodologia desta pesquisa, partimos do

entendimento de Minayo (1999, p. 16) que define a metodologia como sendo “o caminho do



66

pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. A autora destaca a importancia
desse conceito para a compreensdo da realidade, ja que a metodologia, nesse contexto, ndo esta
limitada a um conjunto de técnicas e procedimentos utilizados em pesquisa, mas ¢ uma
abordagem que possibilita ampliar a forma como refletimos sobre o mundo quanto as atitudes
que realizamos para compreendé-lo.

Ademais, ainda conforme Minayo (1999), a metodologia ¢ o instrumento pelo qual
aplicamos nossas teorias e conceitos ao investigar fendmenos do mundo real. E que a
metodologia precisa que o pesquisador desenvolva uma abordagem reflexiva e critica na
pesquisa, na qual os pesquisadores estdo constantemente examinando e avaliando seus métodos
e pressupostos a luz dos dados e das experiéncias vividas.

Nesse viés, este estudo tem como base a abordagem qualitativa, que conforme Minayo
(1999, p. 21) “responde a questdes muito particulares”, e no campo das ciéncias sociais, € uma
abordagem que se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, portanto,
trabalha com o universo de significadores, motivos, aspiragdes, valores e no caso desta pesquisa
em questdo, dos saberes e praticas experienciados.

De acordo com Minayo e Costa (2018) destacam a importancia da metodologia
qualitativa, por ser uma abordagem que se caracteriza pelos fundamentos e técnicas de
investigacdo qualitativa utilizadas em diversas areas, incluindo em pesquisas em educacao,
saude e outras areas sociais. Os autores enfatizam a natureza abrangente deste método, que nao
se limita a seguir simplesmente um conjunto de passos predefinidos, mas em vez disso, envolve
uma compreensdo profunda dos fatos estudados e aplica uma variedade de técnicas flexiveis
para coletar, analisar e interpretar dados.

Por essa perspectiva, podemos destacar o estudo de Gadelha (2013) ao afirmar que as
vozes dos professores em sua praxis e a narracao de suas experiéncias sdo fatos que, ao serem
narrados e discutidos em trabalhos académicos, fazem emergir o conhecimento sobre
determinadas praticas de ensino. Ao observar, ouvir e debater sobre as experiéncias, 0s
professores podem encontrar erros, deficiéncias e acertos para oportunizar a melhor maneira de
transmitir conhecimento e inclusao plena dos alunos, além de aprimorar as técnicas de ensino-
aprendizagem para melhorar a execucdo da profissdo de educador. Para Gadelha (2013), o
caminho percorrido durante o fazer pedagogico faz a voz do professor ser uma reflexdo de
(auto) formacao e transformagdo que resulta em um amadurecimento da profissdo de forma
individual, e o estudo dessas vozes amadurece a profissdo de maneira coletiva.

Quanto aos objetivos, trata-se de uma investigacao do tipo exploratoria, que conforme

Gil (2008) visa uma aproximagdo com o objeto de pesquisa, fazendo um levantamento, a fim
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de desenvolver e modificar conceitos e ideias. Sendo assim, a nossa metodologia estd
diretamente relacionada com os saberes e praticas que sdo mobilizados diariamente e que
percorrem todos os espacos escolares, desde a sala de aula, até o patio, biblioteca, dentre os
mais diversos ambientes que a comunidade escolar compartilha diariamente.

Desta forma, utilizaremos as narrativas (auto)biograficas como recurso revelador dos
saberes e praticas experienciados pelas professoras® em sala de aula. As experiéncias
particularizadas das professoras oportunizam narrativas de situagdes vivenciadas durante a
trajetoria em sala de aula com alunos com TEA, consideramos a abordagem das narrativas como
estratégia de compreensao dos saberes e praticas educativas, que também sdo o caminho para
os relatos dos percalcos, aprendizados e superagdes vividos pelos sujeitos contribuintes com a
pesquisa.

De fato, as praticas das historias de vida e sua formatagao multipla ganharam valor no
campo das Ciéncias Humanas tanto quanto as lutas individuais e coletivas, em razao

de que era necessario criar esse novo territorio de reflexdo reconhecido como exigindo
novos métodos e suportes para o que chamamos de “biografico” (Josso, 2020, p. 43).

A narrativa, como aponta Josso (2010, p. 217), “fornece no préprio movimento da sua
escrita factos tangiveis, estados de espirito, sensibilidades, pensamentos a propdsito de emogdes
e sentimentos, bem como atribui¢des de valores”. Por isso a narrativa engrandece uma pesquisa
qualitativa, ja que, além de contribuir com a producdo, demonstra a construcdo do
conhecimento de si por parte do narrador, ao passo que este constréi a narrativa, também
comega a tragar o caminho para o seu proprio autoconhecimento.

A narrativa (auto)biografica pode ser entendida como um dispositivo reflexivo para o
proprio sujeito, pois enquanto narra seus saberes e praticas, busca dar sentido as suas
experiéncias, possibilitando uma transformacgao de si (Passeggi, 2011). Nessa perspectiva, as
narrativas (auto)biograficas permitem ao narrador repensar e refletir sobre suas relagdes com o
outro e com o mundo, quais os resultados dessas relagdes.

O uso das narrativas como recurso metodolégico para reunir as falas dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, ¢ um caminho que possibilita refletir e ressignificar nossas histdrias,
visto que podem ser utilizadas no cotidiano escolar, tanto por professores, quanto por alunos
inseridos nesse contexto, e também utilizadas na propria pesquisa, com o intuito de auxiliar na
analise e compreensdo dos mais diversos aspectos presentes no ensino € na aprendizagem em

sala de aula (Barcelos, 2020).

3 Durante a pesquisa, optamos por usar o termo no género feminino, levando em consideragio questdes
histéricas que prevalecem até o presente, em que a profissdo esta inteiramente relacionada as mulheres. Os
sujeitos escolhidos para nossa pesquisa sdo do género feminino.
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As narrativas pessoais dos educadores, entendidas dessa maneira, sdo ferramentas para
compartilhar experiéncias e construir conhecimento, atrelando fatos do passado a reflexdo do
presente e aos aprimoramentos do futuro. Narrar os percursos de forma consciente leva o sujeito
a ter uma postura autorreflexiva e isso contribui para o crescimento pessoal. Além disso, no
momento em que se atribui significados as experiéncias, educadores podem lidar melhor com
os desafios em constante transformagdo da sociedade. Portanto, a escolha das narrativas para
desenvolvimento da pesquisa, potencializa as vozes das professoras, promovendo discussdes
acerca de problematicas que partem do ambiente escolar, além de possibilitar a estes
profissionais reflexdes sobre sua pratica (Gadelha, 2013).

Desta forma, para a construcao de dados e informagdes para nosso estudo, empregamos
o instrumento de entrevista narrativa com o intuito de buscar quais sdo os saberes e praticas
narrados pelas professoras de uma escola de zona rural de Aracati/CE que favorecem a inclusao
de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), em sala de aula comum. A escolha
desse método se justifica pela sua capacidade permitir narrativas espontaneas e que vao além
de simples respostas estruturadas, possibilitando aos narradores que expressem suas historias
de vida, compreensdes de mundo e de suas vivéncias.

A entrevista narrativa ¢ uma ferramenta de pesquisa ndo estruturada que busca
profundidade de aspectos e detalhes significativos da historia de vida dos entrevistados.
Diferentemente de entrevistas estruturadas, que seguem um roteiro pré-definido, as entrevistas
narrativas permitem que os participantes compartilhem suas experiéncias de forma mais livre e
aberta, 0 que muitas vezes resulta em narrativas ricas e detalhadas (Jovchelovich e Bauer,
2002).

As entrevistas narrativas ndo somente produzem dados sobre a vida do entrevistado,
mas também revelam historias que foram construidas no contexto situacional em que vivem.
Significa dizer que, conforme desenvolve-se a entrevista, ¢ possivel surgir conexdes entre as
experiéncias individuais do entrevistado e as historias compartilhadas por outros individuos ou
elementos do ambiente em que vivem. Essa abordagem permite uma compreensdo mais
profunda e contextualizada dos fenomenos estudados, possibilitando identificar a complexidade

e a riqueza das experiéncias humanas.

A entrevista narrativa ¢ classificada como um método de pesquisa qualitativa [...]. Ela
¢ considerada uma forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade, com
caracteristicas especificas. Conceitualmente, a ideia da entrevista narrativa ¢ motivada
por uma critica do esquema pergunta-resposta da maioria das entrevistas. No modo
pergunta-resposta o entrevistador estd impondo estruturas em um sentido triplice: a)
selecionando os temas e os topicos; b) ordenando as perguntas; c) verbalizando as
perguntas com a sua propria linguagem. (Jovchelovich e Bauer, 2002, p. 95).
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Assim, consideramos que as entrevistas narrativas sdo valiosas tanto para a producao de

dados para a pesquisa quantitativa, quanto para a constru¢do de empatia e compreensao entre

pesquisadores e participantes, pois proporcionam um espago para a expressdo auténtica e

significativa das histdrias de vida.

[...] contar historias ¢ uma forma elementar de comunicagdo humana e, independente
do desempenho da linguagem estratificada, ¢ uma capacidade universal. Através da
narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em uma
sequéncia, encontram possiveis explicagcdes para isso, € jogam com a cadeia de
acontecimentos que constroem a vida individual e social. Contar historias implica
estados intencionais que aliviam, ou a0 menos tornam familiares, acontecimentos e
sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal (Jovchelovitch; Bauer, 2002,

p-91).

Portanto, conforme Jovchelovitch e Bauer (2002), as narrativas, representam as

interpretagdes do mundo e, desta forma, ¢ uma ferramenta de pesquisa que ndo estdo sujeitas a

comprobag¢do e ndo podem ser criticadas e avaliadas como sendo verdadeiras ou falsas, ja que

expressam a subjetividade de um sujeito em determinado tempo, espago € contexto socio-

histérico. A seguir, apresentamos a tabela com a forma estruturada do processo de obtengao das

entrevistas narrativas:

Tabela 2 - Fases principais da entrevista narrativa.

Fases da Entrevista Narrativa

Regras para a entrevista

Preparacio

Explorag¢ao do campo.
Formulagdo de questdes exmanentes.

Iniciacio

Formulagao do topico inicial para narragao.
Emprego de auxilios visuais (opcional).

Narracio central

Nao interromper.

Somente encorajamento nao verbal ou paralingiiistico
para continuar a Narragao.

Esperar para sinais de finalizac¢ao (“coda”).

Fase de perguntas

Somente “Que aconteceu entdao?”.

Nao dar opinides ou fazer perguntas

sobre atitudes.

Nao discutir sobre contradigdes.

Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”’.

Ir de perguntas exmanentes para Imanentes.

Fala conclusiva

Parar de gravar.
Sao permitidas perguntas do tipo “por qué”?
Fazer anotacdes imediatamente depois da entrevista.

Fonte: Jovchelovich e Bauer (2002)

A fase de preparacdo ocorre previamente ao encontro fisico entre o pesquisador e o

entrevistado, isto €, antes do inicio efetivo da entrevista. A fase de preparacdo da entrevista

narrativa requer do pesquisador um conhecimento prévio do tema a ser tratado, no caso do
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nosso estudo, consideramos como fase de preparagdo as experiéncias e vivéncias da
pesquisadora que atua como professora efetiva da rede municipal de ensino ha quatro anos,
sempre atuando em escola de zona rural, portanto essas experiéncias contribuem para a
familiaridade com o campo do estudo, e consequentemente na elaboracdo de questdes
exmanentes que surgem a partir da aproximagdo com o campo de estudo, “tanto para deixar
evidentes as lacunas que a entrevista narrativa deve preencher, quanto para se conseguir uma
formulag@o convincente do tdpico inicial central, designado a provocar uma narragdo auto-
sustentavel” (Bauer; Gaskell, 2002, p. 97).

A seguir, a fase de iniciagdo importa a0 momento em que o procedimento de entrevista
e o contexto da pesquisa sdo apresentados aos entrevistados, nesse momento ¢ apresentado o
topico central da entrevista narrativa, objetivando que os participantes venham a desenvolver o
processo narrativo (Bauer; Gaskell, 2002).

A narragdo central ¢ 0 momento em que o entrevistado desenvolve sua narrativa, ¢ um
momento em que o mesmo nao pode ser interrompido, até que ele demonstre ter concluido esta
fase. Durante essa fase o pesquisador pode demonstrar interesse e encorajar para que a narrativa
continue. Nesse momento, o entrevistador também pode fazer anotagdes para perguntas
posteriores. A fase de questionamento tem inicio quando termina a narragdo, o entrevistador
faz algumas perguntas que surgiram durante o transcorrer da narrativa. E importante que as
perguntas sejam feitas de forma sensivel e respeitosa, garantindo que o entrevistado se sinta a
vontade para continuar compartilhando suas experiéncias. “A fase de questionamento tem como
finalidade eliciar material novo e adicional além do esquema autogerador da historia” (Bauer;
Gaskell, 2002, p. 99 - 100).

Por fim, a fala conclusiva refere-se as discussdes informais que podem surgir ao término
da entrevista. Essa atmosfera descontraida muitas vezes estimula comentarios que
complementam as informacgdes fornecidas durante a narrativa formal. Esta fase da entrevista,
como destacado por Bauer e Gaskell (2002), frequentemente se revela crucial para interpretar
os dados coletados, oferecendo insights valiosos para uma compreensdo contextual mais
completa das narrativas do entrevistado.

Considerando essas fases, iniciamos com a fase de preparacao, explorando o campo da
pesquisa, ponderando que a pesquisadora ja faz parte do mesmo 16cus de pesquisa®, a escola de
zona rural, também decidimos por conhecer o espago fisico das escolas. Em seguida,

elaboramos uma lista de categorias com o proposito de responder a nossa questdo de pesquisa,

4 A pesquisadora esta atuando no municipio de Aracati/CE desde agosto de 2019.
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servindo como orientadores do processo narrativo pelas professoras, pois as convidam para o
didlogo e reflexao. Desta forma, dividimos os momentos das narrativas em quatro, intitulados
conforme o quadro abaixo, para em seguida serem elaboradas as perguntas propriamente ditas,

as quais orientaram o percurso narrativo.

Quadro 4 - Descricao das categorias da entrevista narrativa com as professoras.

Primeiro momento na narrativa Identificacdo da entrevistada e seu percurso formativo

Segundo momento na narrativa Compreensdes da docente sobre o Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA)

Terceiro momento na narrativa Exemplos de aulas bem-sucedidas com alunos autistas e suas vivéncias

Quarto momento na narrativa Saberes e praticas mobilizados na inclusdo de alunos autistas

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2024.

Sob esta dtica, durante a fase de iniciagdo, explicamos as participantes o contexto da
pesquisa e como seria realizada a entrevista narrativa, explicitando os objetivos da pesquisa, a
metodologia e a importancia das narrativas dos sujeitos entrevistados para a propria pesquisa e
que sua participagdo ¢ voluntaria, assim como também pode deixar de participar do estudo a
qualquer momento. As entrevistas foram individuais, proporcionando um momento para que as
narradoras se sentissem mais a vontade para relatar suas vivéncias.

Também solicitamos o registro em forma de audio para o0 momento de transcri¢ao das
entrevistas. Em seguida, em didlogo com as possibilidades de encontro com as professoras que
demonstraram interesse em contribuir com a pesquisa, ¢ tendo em vista a disponibilidade de
cada uma, decidimos por realizar as entrevistas narrativas via Google Meet, aplicativo de
videoconferéncias, as quais foram gravadas, e em seguida transcritas no aplicativo processador
de texto o Word.

Para tanto com base nas categorias definidas para a entrevista narrativa, elaboramos
perguntas motivadoras para que as professoras entrevistadas pudessem narrar suas experiéncias
em sala de aula com alunos com TEA, tencionando conhecer os saberes e praticas vivenciados
durante sua trajetoria docente. Para Josso (2004, p. 43) “[...] a narrativa de um percurso
intelectual e de praticas de conhecimento pde em evidéncia os registros da expressdo dos
desafios de conhecimento ao longo de uma vida”.

Dentre os questionamentos elaborados, solicitamos que as narradoras descrevessem um
roteiro de aula exitosa, na qual seus alunos com autismo tiveram uma boa participacao, pedimos

para eu dividissem a aula em inicia¢do, contendo a acolhida, rotinas, combinados da turma, etc;
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desenvolvimento da aula, contendo os conteudos trabalhados, metodologias desenvolvidas,
participagdo dos alunos com TEA, relacionamento com a professoras e demais colegas; e por
fim, o fechamento, contendo agdes realizadas no término da aula, avaliagdes da aula, da
participag@o dos alunos e autonomia dos alunos com TEA nesta aula em questdo.

Ao focalizar nas aulas exitosas, buscamos compreender os elementos-chave que
contribuem para o sucesso da pratica inclusiva, visando a identificar de onde surgem esses
saberes pedagdgicos desempenhados nas praticas educativas, objetivando informar praticas
pedagogicas futuras e promover uma educagdo mais inclusiva e eficaz para todos os alunos.
Nesse sentido, afirmamos que as perguntas motivadoras das narrativas nao tiveram a pretensao
de seguir um questionario rigido, mas que possibilitaram transmitir uma atmosfera mais
espontanea e oferecer as entrevistadas um momento descontraido, similar a uma conversa/um
didlogo. Além disso, as perguntas motivadoras serviram, para que nos momentos de divagagao,
também pudessem manter-se no rumo dos objetivos da pesquisa.

Consoante a isso, consideramos importante para a constru¢do das narrativas dessas
professoras, que elas trouxessem fatos da sua historia de vida pessoal que ficaram registradas
em sua memoria, ou simples fatos que (aparentemente) ndo impactaram em sua vida, mas que
elas queiram contar, também sobre sua forma¢do docente, experiéncias com os saberes
constituidos ao longo dos anos durante suas praticas educativas. Portanto, enfatizamos,
conforme Halbwachs (1990), que a memoria € seletiva, e que durante esse processo ¢ possivel
a selec@o de histdrias, fatos, reflexdes e ideias, bem como os esquecimentos e/ou omissdes

destas.

[...] cada memoria individual é um ponto de vista sobre a memoria coletiva, [...] este
ponto de vista muda conforme o lugar que ali eu ocupo, ¢ [...] este lugar mesmo muda
segundo as relagdes que mantenho com outros meios (Halbwachs, 1990, p. 51).

[...] memoria autobiografica e memoria historica. A primeira se apoiaria na segunda,
pois toda historia de nossa vida faz parte da historia em geral. Mas, a segunda seria,
naturalmente, bem mais ampla do que a primeira. Por outra parte, ela ndo nos
representaria o passado sendo sob uma forma resumida e esquematica, enquanto que
a memoria de nossa vida nos apresentaria um quadro bem mais continuo e denso
(Halbwachs, 1990, p. 55).

As entrevistas narrativas, como técnica para gerar historias, podem ser submetidas a
diversas formas de andlise apds a construcdo e transcricdo dos dados (Lira, 2003).
Independentemente do método de andlise escolhido, o processo de andlise de uma entrevista
narrativa inicia-se com a transcricdo, a qual deve ser o mais fiel possivel e incluir as

caracteristicas para-linguisticas. Deste modo, iniciamos com a transcricdo detalhada das



73

entrevistas, em seguida a separacdo e identifica¢do dos trechos relacionados com as dimensdes
definidas previamente, para, por fim, trazer os dados que respondem a nossa questdo de
pesquisa, com base nas teorias e reflexdes relacionadas as narrativas.

Neste sentido, consideramos relevante durante o processo de transcricao das narrativas,
aspectos como o tom de voz e as pausas realizadas, pois sdo importantes para o processo de
compreensdo das historias, experiéncias, saberes e praticas narradas das professoras. A analise
de narrativas, proposta de Schiitze (2010) busca uma compreensdo profunda do relato da
experiéncia vivida, expressa livremente pelo entrevistado. O objetivo ¢ desenvolver modelos
teoricos que delineiem a trajetoria de vida de individuos inseridos em contextos sociais
especificos.

Assim, para andlise das informacgdes produzidas durante as entrevistas narrativas,
adotamos o método de Andlise Textual Discursiva (ATD), que ¢ uma abordagem de pesquisa
qualitativa que se dedica a analise minuciosa e interpretativa de textos discursivos. Seu objetivo
¢ compreender como os significados sdo constituidos e modificados através do uso da

linguagem em diferentes contextos sociais.

A Analise Textual Discursiva (ATD) constitui uma metodologia de analise de
informagdes que tem sido cada vez mais utilizada em pesquisas sociais, especialmente
na Educagdo. Consistindo de unitarizacdo, categorizacdo e produgdo de metatextos,
esta abordagem de analise tem sido especialmente empregada por mestrandos e
doutorandos em suas produgdes académicas (Moraes, 2020, p. 595).

Decidimos pela utilizacdo desta técnica de analise, pois € possivel explorar as relagdes
complexas nos fendmenos sociais histdricos, possibilitando a interpretacdo de sentidos e
significados, valorizando a compreensdo da realidade e reconhecendo a diversidade,

multiplicidade e a diferenga, estimando a complexidade dos fendmenos socias (Moraes, 2020).

O envolvimento na ATD é movimento em dire¢do a Hermenéutica, com valorizagao
de pré-compreensdes como modos de chegar a entendimentos mais complexos.
Nisso, o pesquisador vai além de andlises de carater semidtico e semantico, para
atingir interpretagdes de carater hermenéutico, contextualizadas e historicas, com
intenso envolvimento e autoria de sua parte (Moraes, 2020, p. 598).

O método de Analise Textual Discursiva ¢ organizado em trés etapas que consistem em
um processo ciclico, o qual inicia com a etapa de unitarizagdo consiste em identificar e
selecionar unidades de andlise das narrativas dos sujeitos, para que posteriormente possam ser
detalhadas e aprofundadas no texto. Para Moraes (2003), esse processo, também conhecido

como desmontagem dos textos, ¢ a proposta inicial do ciclo analitico e com ela procura-se
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individualizar unidades de significados referentes ao fendmeno investigado, no sentido de

possibilitar novas compreensdes.

Na unitarizagdo os textos submetidos a analise sdo recortados, pulverizados,
desconstruidos, sempre a partir das capacidades interpretativas do pesquisador. Nisso
fica presente sua autoria, ao mesmo tempo que seu limite. Outro pesquisador faria
outras selegdes, estabeleceria outros argumentos, faria outras tecituras (Moraes;
Galliazzi, 2006, p. 124).

No processo de andlise de informacgdes, realizamos leituras das transcricdes das
entrevistas narrativas, € iniciamos a unitarizagdo dos textos. Inicialmente, a partir das falas
narradas pelas professoras, constituimos as unidades de analise: 1. Perfil da entrevistada e sua
historia formativa; 2. Percepgoes e reflexdes da professora em relagdo ao autismo (TEA); 3.
Desafios enfrentados pelas professoras ao lidar com alunos com autismo; 4. Narrativas de aulas
bem-sucedidas com alunos autistas e as habilidades e técnicas utilizadas para promover a
inclusao.

O segundo momento de andlise de dados e informagdes, consiste na categorizagdo das
unidades previamente constituidas, levando ao agrupamento de elementos semelhantes ou
relacionados presentes nos textos, possibilitando ao pesquisador identificar e explorar as
principais caracteristicas do discurso. Esse processo de categorizacdo ¢ fundamental para a
compreensdo dos dados e para a identificagcdo de padrdes, temas e relagdes significativas dentro

do material analisado (Moraes, 2003).

Categorias de analise necessitam ser validas ou pertinentes em relagdo aos objetivos

e ao objeto da analise. Um conjunto de categorias ¢ valido quando ¢ capaz de
representar adequadamente as informagdes categorizadas, atendendo dessa forma aos
objetivos da analise (Moraes, 2003, p. 200).

Para a andlise das narrativas, propomos a separacao das falas dos sujeitos por categorias.
Esse procedimento consiste em organizar e separar as falas das entrevistadas pelos assuntos
mais recorrentes que surgiram durante as narrativas e que se relacionam diretamente com os
objetivos da pesquisa. A separagdo e organizacdo de uma entrevista narrativa por meio de
categorias ou dimensdes ¢ uma metodologia utilizada em pesquisas qualitativas, de modo a

analisar e compreender os dados produzidos durante a entrevista. As categorias que destacamos

foram:
Quadro 5 — Categorias da analise
1 O resgate de si mesmo: conhecendo as narradoras e o seu percurso na docéncia
2 Estreitando as distancias por meio das narrativas: Ser professora de alunos com TEA e nuances dessa

jornada
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3 Saberes em Contexto: Narrativas ao longo de suas experiéncias em sala de aula com alunos com TEA
4 A bagagem que revela as narrativas acerca de suas praticas inclusivas em sala de aula.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Por fim, a terceira etapa do processo de andlise ¢ a comunicagdo, consiste na
compreensdo do todo, dedicada a comunicacdo das compreensdes alcangadas nos estagios
anteriores, nesse momento o pesquisador expde sua compreensio sobre a analise. E uma etapa
de esclarecimento das novas estruturas que surgiram da anélise. E constituida por meio de
metatextos “resultante desse processo representa um esfor¢o em explicitar a compreensao que
se apresenta como produto de uma nova combinagdo dos elementos construidos ao longo dos
passos anteriores” (Moraes, 2003, p. 191).

As dimensdes foram delineando-se por meio do percurso e do desenvolvimento da
andlise de dados produzidos pelas narrativas. Assim, pensamos que a utilizagdo da ATD neste
estudo foi essencial para a exploragdo de significados dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
compreendendo o contexto ao qual estdo inseridas, além de reconhecer suas percepgoes,
emocodes e relacdes que estabelece durante sua pratica educativa. Ao dar destaque as narrativas
das professoras, a ATD ¢ uma possibilidade de validar suas vozes e perspectivas como fontes

legitimas de conhecimento.

3.2 Aterrissagem no espaco empirico e o sujeito da pesquisa com sua bagagem

A seguir, apresentamos brevemente o municipio 16cus da pesquisa, a escolha pelo
municipio ocorreu por ser o ambiente de trabalho da pesquisadora desde o ano de 2019, que
atua na zona rural que fica distante aproximadamente 50 quildmetros da zona urbana, buscamos
apresentar de forma breve e respeitosa, pois carregamos muito carinho pela cidade, suas belas
praias, sua historia bastante rica e cultura grandiosa.

O municipio de Aracati, do tupi-guarani, "terra dos bons ventos”, faz parte do estado do
Ceard, no Brasil, foi fundado no dia 11 de abril de 1747 e esta localizado na mesorregido do
Jaguaribe. Aracati ¢ uma cidade que carrega consigo historia e cultura, tem um rico patrimonio
historico, portanto, seu Centro Histérico foi tombado pelo Instituto do Patrimdnio Historico e
Artistico Nacional (IPHAN) no ano de 2000. O rio que lhe deu origem foi o Rio Jaguaribe, que
ocasionou inundagdes que hoje sdo controladas apds a constru¢do de um dique.

O municipio, conta com uma populacao estimada de 75.392 habitantes no ano de 2021.

Levando em considera¢do que a popula¢do no ultimo censo (2010) foi de 69.159 pessoas
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(IBGE, 2010). Com relagio aos dados na educagio, o municipio apresentou as notas no Indice
de Desenvolvimento da Educa¢do Béasica (IDEB) na rede publica no ano de 2021: nos anos
iniciais do ensino fundamental, em 6,2. Nos anos finais do ensino fundamental, no mesmo ano,
em 5,4. Ainda conforme os dados, o nimero de estabelecimentos de ensino fundamental no
mesmo ano era de 42 escolas de ensino fundamental, e 6 escolas de ensino médio (IDEB, 2021).

A cidade esta cerca de 150 quilometros de distancia da capital cearense Fortaleza, e tem
um grande valor historico para o estado, terra onde nasceram grandes nomes como
o romancista Adolfo Caminha, o abolicionista Francisco José do Nascimento (conhecido como
"Dragdo do Mar") e o pianista classico Jacques Klein. Aracati, segue carregando influéncia por
todo Ceard e pelo Brasil, desde a economia colonial, e preserva até o presente o seu patrimonio
historico, suas praias, arquitetura, cultura e costumes de seu povo. A seguir, a primeira imagem
apresenta a localiza¢do da regido do municipio do Aracati no estado do Ceard, e as imagens

seguintes mostram seu patrimonio cultural, representados pela igreja e pelo seu centro historico.

Imagem 1 — Localizacio da Regido Imediata de Aracati no Estado do Ceara.

Fonte: Wikipédia: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A30_Geogr%C3%Alfica Imediata de Aracati

Imagem 2 — Teatro Francisca Clotilde — Aracati/CE.
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Fonte: Portal IPHAN: http://portal.iphan.gov.br/noticias/detalhes/4514/

Imagem 3 — Centro Histérico de Aracati/CE.

e l .7 A P o= : e Braze]
Fonte: Portal IPHAN: http://portal.iphan.gov.br/noticias/detalhes/4514/

O municipio de Aracati tem sua area territorial compreendida em 1.227,197 km?, de
acordo com o IBGE (2022). Isso significa, que para além da sede urbana, o territério possui
mais de 10 distritos, portanto, ao redor da cidade existem diversas zonas rurais, a mais recente
divisao territorial, datada de 1995, o municipio ¢ constituido por 7 distritos: Aracati, Barreiras
dos Vianas, Cabreiro, Corrego dos Fernandes, Jirau, Mata Fresca e Santa Teresa. Assim

permanecendo em divisdo territorial datada de 2014.° A zona rural, portanto, € o local especifico

> Dados do municipio do Aracati/CE, conforme informacdes contidas no site:
https://aracati.ce.gov.br/omunicipio.php
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da nossa pesquisa. Logo abaixo, o quadro com a divisdo politico-administrativa do municipio

do Aracati, contendo sua divisdo territorial:

Quadro 6 — Divisao territorial do Aracati

CODIGOS DISTRITOS ANO DE CRIACAO
230110905 Aracati 1747
230110907 Barreira dos Vianas 1988
230110910 Cabreiro 1929
230110916 Coérrego dos Fernandes 1990
230110924 Jirau 1990
230110935 Mata Fresca 1938
230110940 Santa Tereza 1990

Fonte: IBGE/IPECE

Assim, decidimos realizar nossa pesquisa na zona rural, ja que existem especificidades
na escola rural ou do campo que, ainda que apresente os mesmos desafios das escolas de zona
urbana, estes sdo mais limitantes, tanto para alunos, quanto para professores ¢ demais
profissionais da escola. Além deste motivo, também decidimos pela zona rural por ser o
ambiente de trabalho da pesquisadora desde o inicio do exercicio da profissdo docente, no ano
de 2019. Sendo assim, consideramos que a compreensdo das realidades rurais ¢ essencial para
o desenvolvimento de politicas ptblicas mais eficazes e inclusivas, bem como para a promog¢ao
do bem-estar das comunidades rurais e a sustentabilidade do meio ambiente.

Desta forma, com o objetivo de compreender de forma detalhada as caracteristicas e
realidades locais, foi solicitado, por E-mail, a secretaria de Educa¢do do municipio do Aracati
os dados referentes ao numero de matriculas de estudantes com TEA na Rede Publica municipal
de educagdo, divididos por zona rural e zona urbana, bem como a quantidade de professores e
de escolas, e com base nessas informagdes elaboramos os quadros a seguir com a situagdo do

municipio:

Quadro 7 — Quantitativo Geral de Dados da Educacio no Municipio do Aracati/CE.

Escolas Alunos Professores Alunos Alunos com TEA
matriculados na matriculados nos matriculados na
rede municipal de Anos Iniciais do rede de ensino
ensino Ensino

Fundamental
51 10.862 605 3.997 322

Fonte: Levantamento de dados da Secretaria de Educacao do Aracati (2024).
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Quadro 8 — Panorama educacional na Zona Rural: Alunos, Professores, Escolas

Escolas Professores Alunos Alunos matriculados com laudo de TEA
matriculados
29 325 6.233 138 alunos

Fonte: Levantamento de dados da Secretaria de Educacao do Aracati (2024).

Quadro 9 — Panorama Educacional na Zona Urbana: Alunos, Professores, Escolas

Escolas Professores Alunos Alunos matriculados com laudo de TEA
matriculados
22 280 4.629 184 alunos

Fonte: Levantamento de dados da Secretaria de Educacao do Aracati (2024).

A partir dos dados fornecidos pela Secretaria de Educacao do municipio, verifica-se que
o municipio conta com 51 escolas, sendo estas 22 em zona urbana e 29 em zona rural,
demonstrando que a maioria das escolas do municipio estdo na zona rural. Além disso, a rede
municipal conta com 10.862 alunos matriculados, sendo 6.233 somente na zona rural. Com
relagdo ao quantitativo de professores, o municipio possui 605, sendo sua maioria lotada na
zona rural: 325. Por fim, atualmente o municipio possui 322 alunos com TEA matriculados na
rede de ensino, representando o percentual de 2,96%, e destes, 138 estdo na zona rural (2,21%)
¢ 184 na zona urbana (3,97%).

Ao analisar os dados municipais, ¢ possivel visualizar as dindmicas educacionais locais,
identificar as diferengas de cada ambiente educacional, percebendo os desafios especificos
enfrentados diariamente pelas escolas, além de tornar possivel identificar a eficcia das
estratégias de intervencdo implementadas pelo governo local. Além disso, os dados do
municipio nos permitem uma andlise mais contextualizada e sensivel as caracteristicas
socioecondmicas, demograficas e culturais especificas da regido estudada, assim contribuindo
para a construgdo de politicas publicas eficazes e de praticas mais inclusivas.

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas municipais
¢ um desafio e uma responsabilidade que requer medidas especificas e abordagens sensiveis
por parte das autoridades educacionais. Deste modo, buscamos o municipio e questionamos por
politicas e programas que tém sido desenvolvidos com o objetivo de proporcionar um ambiente
de aprendizagem acolhedor e eficaz para esses alunos, promovendo sua participagdo ativa e seu
desenvolvimento académico e social.

Uma das principais medidas adotadas pelo municipio ¢ a capacitacdo de professores e

profissionais da educagdo para trabalhar com as necessidades especificas dos alunos com TEA.
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Isso inclui programas de formagdo continuada, como o MAIS PAICS e orientagdes sobre
estratégias pedagogicas, e flexibilizagdes curriculares para atender as diversas necessidades
desses alunos. Além disso, vale aqui citar que o municipio possui a lei n°. 559/2021, que institui
um cadastro municipal de pessoa com TEA que tem o intuito de obter o diagndstico e o registro
dos casos de TEA existentes no municipio de Aracati, bem como tratamos no capitulo anterior.

Outra medida adotada ¢ a promocdo de um ambiente escolar inclusivo e acolhedor, por
isso a prefeitura inclui no quadro profissionais escolares os Cuidadores Educacionais,
profissionais com a escolaridade minima exigida de nivel médio para acompanhar criangas com
TEA e outras necessidades educacionais especiais que tenham laudo médico, que conforme o
edital de selegdo simplificada n® 007/2022 publicado pela Secretaria Municipal de Educacgao

de Aracati/CE, o cargo tem como descricao e atribuicao:

DESCRICAO SUMARIA: Acompanhar e auxiliar o estudante com deficiéncia no
desenvolvimento das atividades rotineiras, cuidando para que tenha suas necessidades
basicas (fisiologicas e afetivas) satisfeitas, com o devido apoio nas atividades que ndo
consiga realizar de forma autonoma, contribuindo para o seu desenvolvimento.

ATRIBUICOES: Auxiliar nos cuidados e hdbitos de higiene e locomogio do
estudante com deficiéncia, bem como atuar em todas as atividades escolares nas quais
se fizerem necessarias, em todos os niveis e modalidade de ensino; Estimular e ajudar
na alimentagdo e na constitui¢ao de habitos alimentares; Comunicar a equipe da escola
sobre quaisquer alteragdes de comportamento do estudante que possam ser
observadas; Acompanhar outras situagdes que se fizerem necessarias para a realizagao
das atividades cotidiana durante a permanéncia na escola (p. 12).

Além disso, o municipio também oferece suporte as familias dos alunos com TEA,
fornecendo informagdes, orientagdes € encaminhamentos para servigos de saude. Em 2023 o
Nucleo de Atendimento Especializado e Inclusdo (NAEI) da Prefeitura do Aracati e do médico
Xavier Maia promoveram um curso sobre Capacitacio dos Transtornos do
Neurodesenvolvimento Infantil’, que foi focado em gerar conhecimentos sobre TEA,
Transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade (TDAH) e Transtorno de oposi¢ao

desafiante (TOD), e também foi aberto para profissionais da area da educacao.

Imagem 4 - Curso sobre Capacitacio dos Transtornos do Neurodesenvolvimento Infantil

60 Programa Alfabetizag¢@o na Idade Certa (PAIC) foi transformado em uma politica ptiblica prioritaria do
Governo do Estado do Ceara em 2007. O programa objetiva oferecer formagéo continuada aos professores dos
municipios, dando apoio a gestdo escolar, dentre outros aspectos. E um programa de cooperagdo entre Governo
do Estado e municipios cearenses com o objetivo de apoiar os municipios na alfabetizagdo de alunos da rede
publica de ensino até o final do segundo ano do ensino fundamental (SEDUC/CE, 2024).

7 Informagdo encontrada no site da prefeitura municipal de Aracati. https://aracati.ce.gov.br/informa.php?id=819
Acesso em 2024.
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: B
Fonte: Site da Prefeitura de Aracati: https://aracati.ce.gov.br/informa.php?id=819

Assim, consideramos que o municipio possui um indice alto de alunos matriculados com
laudo de TEA, se avaliarmos a quantidade geral de alunos matriculados no municipio, e por ser
um municipio considerado de porte pequeno. Assim, buscamos a prefeitura e questionamos
sobre as medidas que sdo adotadas para trabalhar com alunos com TEA que visam promover a
inclusao, a participag@o e o desenvolvimento pleno desses alunos na escola e na sociedade.

Portanto, a integragdo de dados municipais ¢ fundamental para uma anélise abrangente
e contextualizada das questdes socioecondmicas e ambientais no Brasil. Desta forma, buscamos
dados gerais sobre o desenvolvimento da educacdo no municipio e os mais recentes sobre a
educagdo do Aracati, encontramos no site do IBGE dados referentes ao ano de 2010, dados

positivos, demonstrados abaixo pelo quadro:

Quadro 10 — Dados da Educa¢do no Municipio do Aracati

Taxa de escolarizacio de 6 a 14 IDEB — Anos iniciais do ensino IDEB — Anos finais do ensino

anos de idade [2010] fundamental (Rede fundamental (Rede
publica) [2021] publica) [2021]
98,5 % 6,2 5.4

Fonte: IBGE, 2010 ¢ Censo escolar, 2021.
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No ano de 2010, observamos que o percentual de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade
era de 98,5%, um dado positivo, demonstrando que das criangas em idade escolar priméria estao
matriculadas em escolas primarias naquela regido. Ao realizar a comparacdo com outros
municipios do estado, o Aracati ficava na posi¢ao 19 de 184. Ja na comparagao com municipios
de todo o pais, ficava na posi¢cdo 1288 de 5570.

Com relacao ao IDEB, encontramos dados mais recentes, do ano de 2021, o indice para
os anos iniciais do ensino fundamental na rede publica era 6,2 e para os anos finais, de 5,4. Ao
comparar com os demais municipios do estado do Ceard, o Aracati ficava nas posi¢des 72 e 63
de 184. Ja na comparagdo com municipios de todo o pais, ficava nas posi¢des 1045 e 793 de
5570.

Por essa perspectiva, os dados supracitados sdo relevantes a fim de entendermos o
desempenho do municipio, pois estas métricas académicas nos fornecem percepc¢des sobre a
qualidade do sistema educacional do municipio em questdo, além disso, esses dados sdo
importantes pois fornecem uma visdo mais ampla e objetiva do nosso espago empirico da
pesquisa, fornecendo uma base sélida para as seguintes analises qualitativas do estudo.

J& que construimos um panorama resumido acerca do municipio de Aracati e expomos
dados sobre a zona rural, espaco foco de nosso estudo, ¢ essencial considerar o histérico da
educagdo na zona rural do Brasil. Desde as primeiras politicas publicas direcionadas a educagao
do campo até os desafios contemporaneos enfrentados, a histéria da educacao rural no Brasil ¢
marcada por avangos significativos e persistentes disparidades.

A historia da educag@o do campo no Brasil ¢ marcada por desafios e lutas por melhores
condi¢des educacionais para os povos da zona rural. Essa realidade vem sendo analisada ao
longo do tempo, destacando as desigualdades, a falta de acesso e a importancia de uma
educagdo contextualizada e voltada para as particularidades do meio rural.

Deste modo, Freire (1999) ¢ um autor notavel quando tratamos de educagdo do campo
e para o povo do campo, pois enfatiza a importadncia de uma educagdo critica, para a
conscientizacdo e para a transformacdo social. Freire defende que a educacdo deve ser
contextualizada, levando em consideracdo as realidades dos alunos rurais e promovendo uma
reflexdo sobre suas condi¢des de vida, uma educagdo emancipatoria.

Gadotti (1992; 2016) argumenta que a Educacdo Popular valoriza a diversidade e
favorece a cultura popular, o saber do povo. Para Gadotti, a educacdo do campo deve ser
libertadora, reconhecendo e valorizando a diversidade cultural, considerando as experiéncias

dos estudantes, incentivando que a comunidade se envolva no processo educativo.
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Ainda é comum encontrar escolas com salas de aula multisseriadas, pois ¢ uma realidade
no Brasil devido a pequena quantidade de alunos ou de professores em escolas de zona rural,
escolas que funcionam em pequenos cdmodos de casas, sem energia, sem agua potavel, e muitas
vezes essa realidade ¢ naturalizada pelos profissionais que ali desempenham suas atividades e
pela comunidade que depende do servigo, por ser do campo foi tornando-se uma realidade
“comum”. Isso significa dizer, que a visibilidade ofertada pelo poder publico, ainda ¢
insuficiente para atender as demandas. Assim, ¢ preciso refletir: que perspectiva de educagao
estamos passando para nossos alunos?

De modo a compreender a problematica das escolas de zona rural, inicialmente
buscamos na historia da educagdo brasileira aportes tedricos que nos oferecam uma visdo mais
clara acerca de como ¢ desenvolvida a educagdo em ambientes rurais, considerando contextos
politicos, econdmicos e sociais que marcam a educag¢do brasileira como um todo.

E possivel observar no percurso historico que a Educagdo do Campo surgiu em
contraposi¢do a Educacao Rural, esta tltima, limitada pela invisibilidade e marginalizacdo nas
politicas publicas, enquanto que a primeira trouxe a concep¢ao de considerar e respeitar a
totalidade de povos que vivem do e no campo, suas diversas formas de producdo de vida,
demandando atencdo a escola e as praticas pedagogicas (Nascimento, 2018).

Para Leite (2002) a Educa¢do do Campo assume a posicdo de contrariar a logica
capitalista, na qual o campo ¢ idealizado como um lugar unicamente de negdcio a servigo do
capital. Além disso, contrapde ao agronegocio e ao pensamento antiquado de que o trabalhador
da zona rural ndo precisa de estudos para viver e trabalhar. A Educagdo do Campo refuta esse
processo, ja que afirma o camponés como aquele que ¢ o produtor dos alimentos necessarios
para a existéncia humana e considera o ambiente rural como espago de vida e de relagdes. O
seu projeto educacional ¢ marcado pela critica a educag@o voltada para o camponés, que se
manifesta no conceito e nas praticas da Educagao Rural.

Com relagdo a conceituacdo do meio rural, atualmente ndo had um consenso sobre esta
definicdo entre os pesquisadores. Rodrigues (2014) considera diversos indicadores que
diferenciam o espago rural, como: estrutura demografica, econdmica e dinamica territorial.
Veiga (2004) sugere o uso do critério de densidade demografica para recalcular a populagdo, e
diferencia urbano como sendo a sede do municipio (cidade) e distrito (vila) independente das
caracteristicas estruturais e funcionais. Enquanto que, com base em Soares, Razo e Farinas
(2006), utiliza-se a defini¢do de educacao rural como sendo a educagdo de alunos que residem

em areas rurais.
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O meio urbano e o rural sdo definidos por grandes diferencas e particularidades entre si.
Portanto, cabe aqui suscitar as especificidades entre esses dois espacos. Assim, mesmo com
muitos avangos e com a revolucdo agricola no campo brasileiro, o meio rural ainda vivencia os
piores indices na educacdo e em outras questdes sociais. Com isso, ¢ perceptivel que as
condic¢des das escolas de zona rural ainda sdo precarias em relagao as escolas da zona urbana.
O que demonstra que acesso as instituigdes de ensino e a qualidade da educagdo ndo sdo
uniformes no pais.

Com base nos dados apresentados por Pereira e Castro (2021) a taxa de analfabetismo
rural é cerca de trés vezes superior a urbana, e quando nos referimos as regides Norte ¢ Nordeste
do Brasil os alunos da zona rural estdo no nivel mais baixo da escala educacional brasileira. De
acordo com os autores, as escolas de zona rural ptblicas, em grande maioria, sio mantidas pelo
poder publico municipal. As condi¢des de cada escola variam de acordo com as regides do pais,
entretanto, ainda prevalecem, em algumas localidades, escolas multisseriadas (23% das escolas
rurais brasileiras) (Pereira; Castro, 2021).

Além disso, os autores supracitados enfatizam as melhorias por todo Brasil ao longo dos
ultimos anos, entretanto, salientam que € necessdrio maior atencdo para as escolas rurais
visando minimizar as diferencas regionais que ainda persistem, a fim de promover melhorias
nas condigdes socioecondmicas da populagdo local.

Este recorte da educagdo no meio rural quando comparada com o meio urbano
demonstra a desigualdade que perdura na historia da educacao brasileira. Embora recentemente
tem-se constatado melhorias nas escolas da zona rural, estas ainda sdo marcadas pelas
insuficiéncias de recursos e precariedade. Para ilustrar, apresentamos o quadro a seguir citado
por Santos e Barbosa (2022) que evidencia a caréncia de politicas publicas educacionais para o

campo e reflete a realidade supracitada.
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Quadro 11 - Condig¢oes Fisicas das Escolas Publicas no Brasil no Ano de 2010-2018 (Rural e Urbano)

BRASIL 2010 2012 2014 2016 2018
Dependéncia fisica e R U |R U R U R U R U
Servigos

Biblioteca 11% |[48% | 12% [ 48% | 13% [48% | 15% |[48% | 15% | 47%
Cozinha 85% [91% | 88% [ 92% |89% [92% |90% |[92% |91% | 91%
Laboratorio de 13% [ 51% | 22% | 58% | 24% |[56% | 23% |[52% | 19% | 47%
informatica

Laboratoro de ciéncias 1% 16% | 1% 17% | 1% 17% | 2% 17% | 2% [ 15%
Quadra de esportes 8% 42% | 9% 43% | 11% | 44% [ 12% | 46% | 13% | 45%
Sala para leitura 4% 22% | 6% 28% | 7% 29% | 9% 31% 10% | 32%
Sala para a diretoria 32% | 89% | 32% | 88% [32% [86% |[33% |[86% [35% | 86%
Sala para os professores | 19% | 71% | 21% [ 72% [22% [73% |24% | 74% | 26% | 75%
Sala para atendimento 1% 10% | 3% 16% [ 5% 19% [ 7% 23% | 8% | 24%
especial

Sanitario dentro do 63% | 98% | 68% [97% | 70% [93% | 73% | 94% | 75% | 96%
prédio da escola

Agua via rede publica 24% | 94% | 25% | 94% [27% |[94% | 29% | 94% | 30% | 94%
Energia via rede publica | 78% | 100% | 81% [ 100% | 84% [ 100% [ 86% [ 100% | 87% | 100%
Rede de esgoto via rede | 4% 68% | 5% 69% | 5% 70% | 5% % | 6% | 72%
publica

Coleta de lixo periodica | 20% | 98% | 24% [ 99% |28% |99% [31% [99% | 35% | 99%
Merenda 100% | 78% 100% | 78% 100% | 77% 100% [ 79% | 99% | 77%
Agua filtrada 86% [91% | 82% [ 93% | 78% [92% | 78% [92% | 77% | 92%
Internet 8% 73% | 12% | 83% | 16% | 86% | 30% | 88% | 34% [ 91%
Banda larga 4% 62% | 7% 73% | 8% 74% [ 17% [ 76% | 21% | 79%
Escola com 3% 22% | 4% 30% o 33% | 9% 38% | 11% | 40%
acessibilidade

Fonte: Quadro construido pelo Gepemdecc com base no banco de dados do INEP (2010, 2012, 2014, 2016, 2018)
apud (Santos; Barbosa, 2022).

Observando o quadro, as informagdes relativas as condic¢des fisicas do meio urbano e
rural s3o nitidas em todo o Brasil, especialmente quanto as suas diferencgas. Desta forma, cabe
aqui ressaltar informagdes positivas relacionadas a area rural/campo. Portanto, destacamos a
expansao na oferta de energia elétrica, de 78% em 2010 para 87% em 2018; a oferta de internet
que foi de 8% para 34%, um crescimento significativo; o desenvolvimento de escola com
acessibilidade também ¢ um item que verificamos com um importante aumento, de 3% em 2010
para 11% em 2018. Outros itens de dependéncia fisica e servigos no meio rural ndo obtiveram
expansdes significativas o quanto deveriam, portanto, demonstra a divergéncia entre os
contextos urbano e rural, o que influencia nas condigdes de vida e acesso a oportunidades nas
areas rurais e urbanas.

Entretanto, as diferencas entre o meio rural e o urbano no pais ndo se verificam apenas

nos indices educacionais, mas também, essas divergéncias estdo presentes no Indice de
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Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM)® que considera trés dimensdes de
desenvolvimento: longevidade, educacao e renda. O IDHM urbano no ano de 2010 foi de 0,750
(alto IDHM), enquanto o rural foi de 0,586 (baixo IDHM). Esses dados mostram uma enorme
diferenga entre os meios urbano e rural, portanto, abre a reflexdo para as particularidades de
cada ambiente de modo a indicar a implantacdo de politicas publicas adequadas a cada meio
(Pereira; Castro, 2019).

Essas disparidades muitas vezes refletem em exclusdo social e marginalizacdo das
populagdes rurais. A partir dos dados, ¢ perceptivel que, em muitos casos, a zona urbana tende
a ser mais conectada, com maior acesso a servigos, tecnologia e oportunidades econdmicas,
enquanto a zona rural muitas vezes enfrenta desafios de infraestrutura, servigos basicos e acesso
limitado a recursos. E fato que sdo necessarios investimentos em infraestrutura, materiais,
formacao e capacita¢do de profissionais para melhorar a qualidade da educagao rural no Brasil.
Além disso, € preciso suscitar discussdes e estudos direcionados a questdes sobre e para a zona
rural e a educagdo do campo.

Deste modo, Pereira e Castro (2019) salientam que a discussdo ndo deve estar centrada
na hipotese de a educagdo favorecer a permanéncia ou ndo no campo, € sim, sobre qual proposta
de escola rural e qual proposta pedagodgica sao mais pertinentes e efetivas para a formacdo de
sujeitos preparados para a vida e o trabalho no campo ou fora dele.

Com relagao as politicas especificas direcionadas para as escolas de zona rural, a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional de 1996 (LDB) define e regulamenta o sistema
educacional como um todo, ¢ um marco na educacdo brasileira, visto que retrata, mesmo que
minimamente, uma compreensao das especificacdes e diversidade cultural para a educagdo do

campo, assim destacamos o seu artigo 28:

Art. 28. Na oferta de educagdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequagao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares ¢ metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II - organizacdo escolar propria, incluindo adequagd@o do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

IIT - adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996).

A escola do campo ¢ citada na LDB, o que ¢ considerado uma conquista, mas ¢ preciso

dialogar e levar em consideragdo cada vez mais as especificidades da educacdo na escola de

8 0 Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é um nimero que varia entre 0,000 e 1,000. Quanto
mais proximo de 1,000, maior o desenvolvimento humano de uma localidade.
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zona rural, ¢ suficiente 0 que vem sendo proposto? E preciso garantir além de transporte e
acesso as aulas, condigdes efetivas para promover a aprendizagem significativa de alunos da
zona rural, em especial, politicas para alunos com TEA.

Um fato marcante na historia e que veio para reforcar a discussao sobre a educacao para
o meio rural foi a aprovagdo das Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Bésica nas Escolas
do Campo e foi instituida por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, que define a identidade

da escola do campo:

Art. 2°[...] Paragrafo tnico. [...] pela vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade
e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas
por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no Pais.

Além disso, no artigo 5° destacamos que as diretrizes determinam que as propostas
pedagogicas das escolas do campo devem respeitar as diferencas e o direito a igualdade
contemplando a diversidade do campo nos seus aspectos econdmicos, sociais, culturais,
politicos, de género, geracdo e etnia. Assim, a metodologia deve ser adequada a realidade do
campo, valorizando a riqueza de experiéncias. Também, o artigo 7° permite que a escola
organize as turmas de diferentes formas, incluindo a possibilidade de classes multisseriadas,
ciclo, alternancia e séries, também podendo a escola adaptar o calendario as condi¢des do local
e sua realidade, desde que respeite a quantidade de dias letivos.

No contexto da escola de zona rural, ¢ essencial pensar essa escola como aquela que
valoriza a cultura local, que esta voltada para atender as necessidades especificas da populagao
rural, que leve em consideragcdo as abordagens pedagogicas que demandam conhecimentos
diferenciados, e ndo apenas uma escola limitada voltada para o saber agricola. Diferentemente
das escolas de zona urbana, as escolas do campo estdo inseridas em ambientes rurais que
frequentemente abrigam comunidades agricolas, extrativistas ou atividades relacionadas a
agropecuaria, por isso uma escola do campo eficaz deve visar a promocdo de uma educacgao
emancipatdria, contextual e agente da cidadania plena dos estudantes rurais.

Apos essa breve explanacgao sobre o local em que desenvolvemos nossa pesquisa, vemos
como necessario dissecar o cenario local e os atores no processo perscrutado pelo trabalho.
Diante disso, reiteramos que as escolas utilizadas no processo estdo localizadas na zona rural
do municipio de Aracati, no estado do Ceard, e que estes lugares foram escolhidos por serem
parte do campo de trabalho da pesquisadora desde 2019, além de representarem uma parcela

significativa de escolas que, nessa mesma situacao, se espalham pelo interior do Brasil. Nessas
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escolas, muitas vezes, as vozes do saber-fazer pedagogico estdo silenciadas e, dessa forma,
entendemos como imprescindivel para a contribuicdo com o desenvolvimento da educagdo
brasileira, ouvi-las.

Afirmamos que escolhemos essas escolas a partir do compartilhamento dos dados
cedidos pela Secretaria de Educagdo do Aracati (Quadro 7). Nesse sentido, a pesquisa escolheu
duas escolas da zona rural do municipio para estabelecer seu estudo, visto que, em ambas, ha
salas de aula ocupadas por alunos com TEA. A primeira escola escolhida ¢ uma das maiores do
municipio que fazem parte da zona rural, possui uma média de 300 alunos matriculados e
compreende a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental dos anos iniciais aos anos finais, além
da Educacdo de Jovens ¢ Adultos. Essa escola tem alunos com TEA estudando em salas
regulares, além do apoio especializado do AEE, o que, como ja dito, foi o fator crucial para o
interesse da pesquisa. A segunda escola escolhida ¢ bem menor, possui uma média de 60 alunos
matriculados, tem menos aparatos relacionados a educacdo inclusiva e conta com turmas
multisseriadas, atendendo somente a Educacdo Infantil e as séries iniciais do Ensino
Fundamental.

No que se refere as instalagdes e infraestrutura das escolas, enquanto a maior delas
possui acessibilidade para cadeirantes e muitas salas de aula, além da sala dos professores, sala
de coordenacdo, sala de direcdo, secretaria e sala de multiprofissionais (assistente social),
quadra coberta com arquibancada, banheiros para alunos, banheiro para funcionarios,
cozinha/cantina, patio coberto e patio descoberto, e uma sala de recursos multifuncionais, local
onde ¢ realizado o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Em oposicao, a segunda escola possui uma infraestrutura bem menor, possuindo poucas
salas de aula e, portanto, sendo multisseriadas, um pequeno patio, uma cantina, 3 banheiros
adaptados com chuveiro, sendo um deles infantil, uma sala de direcdo/secretaria e ndo conta
com a sala de recursos multifuncionais. A seguir, apresentamos uma foto de uma das escolas
do municipio, especificamente de zona rural. Destaco aqui, que a escolha pela imagem da escola
foi aleatoria e que a imagem foi retirada do site oficial do municipio em questdo, entdo apenas

serve para ilustrar o percurso dissertativo.

Imagem 5 — Estrutura de escola no municipio de Aracati/CE.
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Fonte: Site da prefeitura de Aracati/CE

Com relacdo aos alunos, a maior parte deles, em ambas as institui¢des, sdo oriundas das
demais comunidades rurais em que estdo situados. Alguns alunos sdo de comunidades vizinhas
e acessam as escolas por meio de transporte publico, 6nibus escolares, ofertados pela prefeitura
de Aracati.

Sobre os alunos com TEA que constituem o foco da nossa pesquisa, ¢ fundamental que
possamos apresenta-los. Cada individuo com TEA possui um conjunto unico de habilidades e
necessidades, tornando a diversidade dentro do espectro autista uma consideragao essencial em
nosso estudo, considerando isso, atribuimos nomes ficticios a ambas criangas, visando respeitar
a privacidade e anonimato de cada uma. O primeiro aluno ¢ o Pedro, aluno da primeira escola.
Ele tem 7 anos de idade e estd na turma do primeiro ano do Ensino Fundamental. Sua familia
ndo realiza um acompanhamento de seu desempenho escolar com muita frequéncia e, pelo que
a professora entrevistada relata, ele também ndo tem o apoio e acompanhamento de outros
profissionais como fonoaudiélogo, psicopedagogos e outros profissionais dos contextos de
educacdo e satide. Seu acompanhamento se restringe somente ao AEE da escola.

A segunda aluna ¢ a Ana, que também tem 7 anos de idade e esta na turma multisseriada
de primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental da escola reportada por esse estudo como a
segunda escola. Ao contrario do que acontece no caso do Pedro, Ana recebe um bom
acompanhamento da familia sobre seu desenvolvimento na escola. Sua professora, entrevistada

por essa pesquisa, relata que ela também tem um acompanhamento de outros profissionais,
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entre fonoaudidlogo, psicopedagogos e outros profissionais dos contextos de educagao e satde,
mas ndo tem o AEE, porque sua escola ¢ muito pequena.

Com relagdo aos sujeitos entrevistados por esta pesquisa, escolhemos duas professoras
atuantes na educacdo bésica em escolas publicas da zona rural. Elas desempenham o trabalho
com os alunos com diagnéstico de TEA que ja citamos. Ambas sdo professoras do género
feminino, uma escolha consciente, devido a predominancia das profissionais mulheres nesse
ramo profissional, decorrente de um padrao histérico que permanece até o presente. A fim de
se preservar a identidade das professoras, bem como das escolas, decidimos por definir como
Nataly e Camila.

Os pseudonimos foram escolhidos pela pesquisadora, assim, buscamos por mulheres
brasileiras influentes que viajam sozinhas pelo mundo®, retomando a tematica viagem, proposta
em nosso percurso dissertativo. O primeiro pseudonimo, “Nataly”, ¢ em referéncia a influencer
e nomade digital Nataly Castro de 27 anos, reconhecida como a primeira brasileira a percorrer
todos os paises do mundo, a mesma possui uma presenga significativa na internet. A
influenciadora ¢ formada em jornalismo, e em suas postagens nas redes sociais, compartilha
sua rotina de viajante, trazendo curiosidades e experiéncias enriquecedoras de cada local
visitado. Ela percorre o mundo desde 2013.

Além desta, optamos pelo pseudonimo “Camila”, em referéncia a outra influenciadora
e nomade digital, Camila Faria, 32 anos, formada em Administragdo de empresas, realizou seu
primeiro intercdmbio em 2009, com apenas 17 anos. Desde entdo, j4 morou em diversos paises,
viajando sozinha, ou com sua irmd Bruna, e compartilha suas experiéncias e viagens no

Instagram e no seu canal no Youtube, que possui mais de 500 mil inscritos.

? https://revistamarieclaire.globo.com/celebridades/noticia/2023/10/5-mulheres-viajantes-que-dao-a-volta-ao-
mundo-sozinhas-e-compartilham-experiencias-nas-redes-sociais.ghtml
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Imagem 6 — Nataly Castro e Camila Faria — Mulheres viajantes brasileiras

Fonte: Instagram de Nataly Castro (@viajesemlimites) e Instagram de Camila Faria (@milafaria).

Desta forma, os critérios estabelecidos para definir o perfil das professoras narradoras
foram os seguintes: ser professora com formagao inicial em Pedagogia, atuar em escola publica
da zona rural do municipio de Aracati/CE, desempenhar suas praticas no Ensino Fundamental
do 1° ao 5° ano, ter pelo menos um aluno com diagndstico de TEA em sala de aula, atuar na
rede municipal ha pelo menos um ano e adesdo voluntéria.

Assim, chegamos até Nataly e Camila, duas professoras da educacdo basica do
municipio de Aracati/CE. A primeira professora, com pseudonimo de Nataly, possui formagao
inicial em Pedagogia, atua h4 2 anos no municipio e com criangas com TEA em sala de aula
regular, atua hd 1 ano, como professora de Pedro, atuando na primeira escola descrita
anteriormente. A segunda entrevistada, Camila, também possui formagao inicial em Pedagogia,
e atua no municipio hé 14 anos, sendo que, s6 teve sua primeira experiéncia neste ano de 2023

com alunos com TEA, sendo professora da aluna Ana, atuando na segunda escola descrita.

3.3 Novas paisagens: o0 método (auto) biografico como abertura para a interpretacio

Para a producdo de informagdes, utilizamos a abordagem das narrativas
(auto)biograficas. Assim, escolhemos esta abordagem, pois, de acordo com Josso (2010), nela
se reconhece a constru¢do da narrativa como o resgate de si mesmo, das recordagdes-

referéncias, isto ¢, ha uma relagdo intrinseca entre o desenvolvimento da identidade do
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profissional e suas narrativas de vida, e se exige de quem as escuta a capacidade de compreensao
e interpretacdo. Assim, a pesquisa € conduzida para a busca de sentido e conhecimento do real,
direcionando para um aprofundamento investigativo e formativo. Isso porque a narrativa
(auto)biografica ¢ destacada pela importancia na transmissdo de experiéncias de pessoa para
pessoa, como uma fonte fundamental para a narrativa.

Ao narrar sua histéria, o individuo ndo apenas a relata, mas também a constroi,
atribuindo significado as experiéncias por meio de reflexdes. Enfatizamos, desse jeito, a
importancia das relacdes entre os elementos factuais e estruturais da narrativa, bem como as
influéncias externas que podem afetar a trajetoria do individuo. O pesquisador constrdi um
modelo tedrico com base na andlise das narrativas, levando em consideracdo caracteristicas
como género, idade e condicdo socioeconOmica. Na area da educacdo, sdo adotadas
modalidades como a histdria de vida e as narrativas de formagao, especialmente no contexto da
formagdo de professores. A abordagem biografica, também conhecida como historia de vida,
apresenta diversas variagdes dependendo do contexto e do campo de aplicacao (Martinez et al.,
2023).

Como método de investigagdo, entdo, optamos pela pesquisa (auto)biografica, por ser
uma metodologia que explora a subjetividade, a memoria e as histdrias, considerando cada parte
como componente essencial para a reflexdo da pratica cotidiana. Esse movimento de reflexdo a
partir da narrativa das historias de vida, possibilita o reconhecimento da relacdo com os
contextos de vida profissional e social. Para possibilitar uma reflexdo sobre as proprias praticas,

em um "caminhar para si", como mostra Josso (2010) ao afirmar que,

O processo do caminhar para si apresenta-se, assim, como um projeto a ser construido
no decorrer de uma vida, cuja atualizagdo consciente passa, em primeiro lugar, pelo
projeto de conhecimento daquilo que somos, pensamos, fazemos, valorizamos e
desejamos na nossa relagdo conosco, com 0s outros € com o ambiente humano e
natural (Josso, 2010, p. 84-85).

Com isso, podemos afirmar, a fundamental importancia do didlogo sobre as experiéncias
em diferentes recortes da profissdo, porque cada experiéncia de cada voz educadora ¢ resultado
de um conjunto de fatores internos e externos, culturais e regionais, que contribui para o
enriquecimento do conhecimento sobre praticas de ensino-aprendizagem que se desenvolvem
no dia a dia da escola. Para Josso (2004), as experiéncias de vida de um sujeito sdo formativas

na medida em que ¢ possivel tornar explicito o que foi aprendido, em termos de habilidades,

conhecimentos praticos, capacidade de raciocinio e autoconhecimento. Aquilo que ¢ adquirido
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por meio da experiéncia redefine a importancia e o papel dos percursos educativos da formagao
do aprendiz, ao valorizarem as situacdes, relagdes, vivéncias e contextos formadores.

Isto ¢, no momento em que os professores trabalham em uma instituicdo escolar, uns
podem aprender com as experiéncias dos outros, compartilhando suas realidades em busca de
melhorias para todos os atores na pratica do fazer pedagdgico, por meio da colaboragao
(Gadelha, 2013). Assim, destacamos que o espago de formagdo vai além dos limites de uma
instituicdo de ensino, abrangendo o mundo da vida cotidiana que os individuos interpretam
diariamente. Portanto, levar em conta as experiéncias formativas significa reconhecer quais
situacdes, consolidam as reflexdes, pensamentos e significados sobre o mundo.

A abordagem biografica, conforme proposta por Josso (2010), enfatiza a importancia da
formagdo continuada e das experiéncias reflexivas ao longo da vida. Segundo essa perspectiva,
a aprendizagem ocorre por meio de uma série de experiéncias vivenciadas e refletidas ao longo
do tempo. A narrativa de formagdo do pesquisador, juntamente com suas escolhas, trajetoria
intelectual e praticas de conhecimento, como elementos centrais no método biografico. Os
saberes instituidos se tornam referenciais na singularidade do percurso de vida do pesquisador,
alimentando e enriquecendo suas experiéncias formativas. Assim, a abordagem biografica
reconhece a importancia da trajetdria pessoal e profissional na constru¢do do conhecimento e
no desenvolvimento do sujeito (Martinez et al., 2023).

Com relagdo a interpretagdo das narrativas, utilizamos o referencial teérico de Josso
(2010), que evidencia a singularidade desse tipo de metodologia, tendo em vista que a pesquisa
de abordagem biografica desperta interesse na esséncia da narragdo. A arte de narrar explora
historias singulares, tecidas com suas proprias nuances, dilemas, contradi¢des, ideologias e
personalidades. Esse tipo de abordagem ¢ um meio para a observagdo de um aspecto central
das situacdes educativas, que permite interrogar as representacdes do saber-fazer. E esses
elementos podem ser interpretados por meio de uma dptica que visa entender a narragao dentro
de um contexto de interacdes entre suas complexidades.

Essa abordagem, ao valorizar a narrativa pessoal como fonte de conhecimento e
compreensdo, reconhece a importancia das histérias de vida individuais como veiculo para
explorar questdes sociais, culturais, psicologicas ou educacionais. O foco ¢ a experiéncia
pessoal e subjetiva como veiculo de uma compreensdo mais profunda de como os eventos,
relagdes e contextos sociais moldam a vida de uma pessoa ao longo do tempo. Dessa maneira,
a abordagem biografica traz historias de vida como fonte de conhecimento e se baseia no
fendomeno discursivo como recurso essencial para o desenvolvimento e evolugdo das praticas

educacionais (Gadelha, 2013). Assim, explica Ferrarotti (1991), sobre a tematica:
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A especificidade do método biografico implica ultrapassar o trabalho 16gico-formal e
o modelo mecanicista que caracteriza a epistemologia cientifica estabelecida. Se
desejamos fazer uso socioldgico do potencial heuristico da biografia sem trair as suas
caracteristicas essenciais (subjetividade, historicidade), devemos projetar-nos nos
proprios para além do quadro da epistemologia classica. Devemos procurar os
fundamentos epistemoldgicos do método biografico noutro lugar, na razdo dialética
capaz de compreender a praxis sintética e reciproca que governa a interagdo entre o
individuo e o sistema social. Devemos explorar estes fundamentos na construgdo de
modelos heuristicos que ndo sdo nem mecanicistas, nem deterministas; modelos
caracterizados por um permanente "feed-back" entre todos os elementos; modelos
"antropomorficos" que ndo podem ser conceptualizados pelo tipo de razdo analitica
ou formal (Ferrarotti, 1991, p. 172).

Com isso, Ferrarotti (1991) destaca a necessidade de transcender os métodos
tradicionais da epistemologia cientifica para compreender adequadamente o potencial
exploratorio da abordagem biografica. Isso implica abandonar abordagens logico-formais e
mecanicistas em favor de uma compreensao dialética, que reconheca a interagdo dinamica e
reciproca entre o individuo e o sistema social. Dessa forma, o autor sugere que a razao dialética
¢ capaz de capturar essa complexidade e promover uma sintese entre os elementos subjetivos e
histéricos da biografia e o contexto social mais amplo.

Por esse angulo, Ferrarotti (1991) debate a questdo de que a abordagem biografica, que
geralmente foca na histéria de vida de um unico individuo, pode ser aprimorada ao considerar
o contexto social em que esse individuo esta inserido. Isto €, ao invés de focar exclusivamente
na historia de vida de uma pessoa, olhar para o grupo ao qual essa pessoa pertence pode ser
mais eficaz. Isso porque ao analisar o contexto social do grupo, muitas das complexidades e
desafios enfrentados pelo individuo podem ser compreendidos de forma mais clara. Isso porque
o individuo ndo deve ser visto apenas como uma unidade isolada, mas sim como parte de um
conjunto de relagdes sociais. Isso significa que entender o individuo requer também entender
as dindmicas sociais e as interagdes que influenciam sua vida.

Sendo assim, nossa pesquisa evidencia que as narrativas individuais dos professores
sobre suas praticas cotidianas tém o potencial de enriquecer o debate relacionado as praticas de
ensino de criangas com TEA como um todo, quando analisamos o contexto em que elas se
fazem, na zona rural do municipio de Aracati/CE.

Ao compartilharem suas experiéncias pessoais, desafios enfrentados e estratégias
utilizadas em sala de aula, podemos extrair relatos valiosos de vivéncias diferentes das
conhecidas em grandes centros, realidade que ndo apenas reflete a diversidade e complexidade

do contexto educacional, mas também promove uma compreensdo mais profunda das

dindmicas de ensino-aprendizagem ao redor de um Brasil tdo plural (Ferrarotti, 1991).
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Com isso, podemos afirmar que essas narrativas ndo apenas fornecem um panorama
detalhado das realidades vivenciadas pelos professores no dia a dia, mas também destacam
questdes emergentes, tendéncias e necessidades especificas dos alunos e das escolas. Como
resultado, a integragdo das narrativas individuais dos professores no debate sobre praticas de
ensino enriquece significativamente a reflexdo coletiva sobre como melhorar a qualidade da
educacdo e promover a eficacia do processo de ensino-aprendizagem (Gadelha, 2013;
Ferrarotti, 1991).

Essa interpretacdo das narrativas individuais dos profissionais da educagdo em um
contexto social ¢ o ponto chave para estabelecer uma discussdo dialética do problema
relacionado a educagdo inclusiva. Por isso, apontamos a relevancia primordial de ouvir as vozes
dos professores, com o intuito de garimpar suas vivéncias e transformé-las em conhecimento
para o fazer pedagdgico (Gadelha, 2013; Ferrarotti, 1991).

No que diz respeito as narrativas autobiograficas, ha um foco especifico nas historias de
vida e experiéncias pessoais dos educadores. Essa abordagem valoriza a reflexdo pessoal e
subjetiva dos professores sobre suas trajetorias profissionais, crengas, valores, desafios e
aprendizados ao longo de suas carreiras na educacdo. Esses relatos autobiograficos oferecem
uma visdo unica e intimista das experiéncias vividas pelos educadores, permitindo uma
compreensdo mais profunda de sua pratica pedagodgica, identidade profissional e

desenvolvimento pessoal e profissional ao longo do tempo (Josso, 2010).

O que lembramos? Como o fazemos? Que sujeitos estdo envolvidos nesse ato? Como
a memoria serve aos processos de constituicdo identitaria? Como a memdria esta
presente na vida cotidiana individual-social? Como ela move as relagdes intra e
interpessoais? Sao questdes investigadas ao longo dos tempos por diferentes
pensadores e em diversos contextos, mas que continuam uteis ao trabalho com o
humano. Segundo Ricoeur (2007, p. 24), o ensinamento herdado dos gregos de que
“lembrar-se ¢ ter uma lembranca ou ir em busca de uma lembranga” desdobrou-se na
compreensdo de que esses processos incluem tanto agdes voluntarias em busca de
imagens, dados, sentimentos caracterizando uma dimensdo pragmatica da memoria,
como fendmenos involuntarios que trazem a mente experiéncias prazerosas, como
também traumaticas, rejeitadas pelo consciente, empurradas para a zona do
esquecimento do espirito humano (Gadelha, 2013, p. 51).

Diante disso, podemos perceber que os sujeitos envolvidos nas narrativas demonstram
seu conhecimento por meio da memoria, das lembrancas e das experiéncias vivenciadas ao
longo da vida na praxis escolar. No contexto da educagdo inclusiva, os trabalhos de narrativa
autobiografica podem ser particularmente poderosos, pois oferecem uma oportunidade para os
professores compartilharem suas experiéncias e reflexdes sobre o processo de implementacao

da inclusao em suas salas de aula e escolas (Josso, 2010).
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Nesse contexto, na se¢do seguinte, abordaremos as narrativas de duas professoras de
escolas de zona rural que trabalham com alunos com TEA em sala de aula regular, explicitando
seus saberes e praticas nesse percurso educativo. Nessa etapa, observaremos os saberes e as
praticas pedagdgicas utilizadas pelas professoras no processo de inclusdo de criangas autistas,

visando aprofundar nossa compreensdo sobre o tema abordado neste estudo.
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4 NO DIARIO DA VIAGEM REGISTRAM-SE NARRATIVAS QUE DECLARAM
SABERES E PRATICAS INCLUSIVAS COM CRIANCAS COM TEA

Nesta se¢do apresentamos as narrativas de professoras da zona rural, buscando entender
quais sdo os saberes e praticas narrados pelas professoras de Aracati/CE que favorecem a
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), em sala de aula comum.
Para além, também consideramos suas narrativas da histéria de vida como relevantes para esse
processo de apreensdo dos significados conferidos aos saberes e praticas dessas profissionais.

Para tanto, realizamos a interpretacdo das narrativas que foram transcritas apds as
entrevistas com as duas professoras, sendo realizada a andlise dos dados e das informagdes
produzidas, pois propomos a separacao por dimensdes. Essas dimensdes foram identificadas e
definidas a partir dos temas e padroes emergentes. As dimensdes que destacamos foram: i) O
resgate de si mesmo: conhecendo as narradoras e o seu percurso na docéncia; i1) Estreitando as
distancias por meio das narrativas: Ser professora de alunos com TEA e nuances dessa jornada;
ii1) Saberes em Contexto: Narrativas ao longo de suas experiéncias em sala de aula com alunos
com autismo; iv) A bagagem que revela as narrativas acerca de suas praticas inclusivas em sala
de aula. Assim, traremos as transcri¢cdes das narrativas das professoras entrevistadas, a partir
do referencial tedrico das narrativas (auto) biograficas em Josso (2010), além de autores como
Imbernoén (2009, 2011), Novoa (1995, 2000), Freire (1997, 2009, 2010), Halbwachs (1990),
Mantoan (2003, 2015), Falcao (2023) e Tardif (2014, 2005, 2011).

4.1 O resgate de si mesmo: conhecendo as narradoras e o seu percurso na docéncia

Nesta subsecao, apresentamos as professoras narradoras, com base no primeiro encontro
que tivemos para a entrevista e constru¢do das narrativas. Neste momento, foi oferecido espago
para que cada uma pudesse apresentar-se e contar um pouco sobre sua vida, sua formagao, suas
experiéncias e identifica¢cdes com a profissao.

Como ja abordamos ao longo da pesquisa, os trabalhos de observac¢do das narrativas
buscam compreender praticas educativas por meio das historias dos professores. Esse tipo de
estudo privilegia a experiéncia subjetiva e empirica do educador. Com isso, reconhecemos que
essa sabedoria advinda da experiéncia tem o poder de oferecer excertos valiosos sobre praticas,
crengas, desafios, acertos e conquistas dentro da sala de aula (Gadelha, 2013).

Por isso, observamos e refletimos sobre esses relatos, para identificar padrdes,

tendéncias e areas de possibilidades na promocdo de uma educagao plena e inclusiva. Nesse
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mesmo sentido, analisando as narrativas dessas professoras, podemos nos inspirar e tomar
medidas de capacitagdo de outros educadores, fornecendo exemplos concretos de boas praticas
e estratégias eficazes para promover a inclusdo na sala de aula (Gadelha, 2013; Falcao, 2023).

Por conseguinte, diante desse bojo tedrico, flanamos pelas historias das educadoras que
se tornam narradoras participantes em nosso trabalho. Em primeiro lugar, fazemos um
levantamento sobre os dados das docentes no que diz respeito as suas formagdes, tempo de
atuacdo como professoras, e professoras de aluno com TEA, além de outras informacdes que

podem ser consideradas relevantes para a construgdo de seus perfis narrativos.

Quadro 12 — Conhecendo as narradoras

PSEUDONIMO FORMACAO TEMPO DE TEMPO DE FORMACAO

ATUACAO ATUACAO COMPLEMENTAR
NA y COM ALUNO
EDUCACAO COM TEA
Nataly Pedagogia 2 anos 1 ano - Educagdo Infantii e Anos

iniciais do Ensino Fundamental,
- Curriculo e pratica docente
nos anos inicias do Ensino
Fundamental.

Camila Pedagogia 14 anos 1 ano - Psicopedagogia institucional
e clinica;
- Alfabetizacdo e letramento;
- Educagdo  Especial na
Perspectiva Inclusiva
(cursando).

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A professora Nataly ¢ formada em pedagogia pela Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte. Em seu relato, ela conta que entrou na faculdade em 2014, mais precisamente
no semestre 2014.2, e concluiu o curso em meados de 2019. Com isso, podemos compreender
que ela estd iniciando sua caminhada na jornada educacional, vivenciando suas primeiras
experiéncias e tecendo suas primeiras memorias na praxis escolar. Ao examinar a entrevista,
entendemos como valioso esse fato, porque podemos analisar os pontos de vista de alguém que
ainda estd em inicio de carreira, em contraponto as narrativas da Camila, com mais tempo de
experiéncia de vida nesse contexto profissional.

Corroborando essa visdo, a professora Nataly conta que 2023 foi apenas seu segundo
ano atuando como professora efetiva na rede basica de ensino de Aracati e essa foi sua primeira
€ Unica experiéncia profissional, ou seja, ela s trabalhou na escola em que esta hoje em dia,
como pode ser visto no trecho transcrito de sua narrativa:

Pois ¢, eu sou formada em pedagogia na UERN. Eu entrei 14 em 2014, no semestre de
2014.2,né? E concluindo em 2000... acho que foi no inicio de 2019, se ndo me engano.
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E, assim, esse ¢ o meu segundo ano atuando como professora na rede basica. Eu nunca
tinha trabalhado, nunca tinha atuado, né? Em nenhuma outra escola (Entrevista -
Nataly, 2023).

Por outro lado, a professora Camila tem uma jornada longa na pratica como educadora.
Aos 31 anos de idade, Camila atua hé catorze anos na educagdo municipal de Aracati, sempre
na mesma escola da zona rural do municipio, com vinculo de contrato. Isto €, ela dedicou quase
metade de sua vida, e toda a sua vida profissional, a educagdo e ao ambiente dessa escola, que
¢ pequena e tem turmas multisseriadas. Recentemente, em 2023, ela conta que tem atuado em
uma turma multisseriada de 1° e 2° ano, e diz que sempre preferiu trabalhar com a educagao
infantil e com as séries iniciais do ensino fundamental, até o 5° ano.

A professora Camila tem sua formagao inicial no curso de Pedagogia por uma institui¢ao
de ensino superior privada, concluindo no ano de 2010 e, atualmente, possui formagao
complementar em Psicopedagogia. A professora compreende a importincia de uma
qualificacdo profissional apurada e sempre atualizada, e se mantém em uma formagao
continuada para aprimorar suas praticas de ensino-aprendizagem, ndo apenas no que se refere
as técnicas de ensino, mas também para entender melhor quem sdo os alunos com quem se
relaciona diariamente na pratica de sua profissdo.

A formagdo continuada, conforme Imbernén (2009, p. 49) deve “fomentar o
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional do professorado, potencializando um
trabalho colaborativo para mudar a pratica”. A formag¢ao continuada ¢ um componente essencial
para o aprimoramento constante da pratica educativa, os saberes do professorado devem estar
em constante transformagdo e em construgdo, para além disso, € necessario que os docentes
dominem os saberes vinculados ao ensino, e que oriente esse profissional a direcionar praticas
que permitam mediar o processo de ensino-aprendizagem.

Outro aspecto presente na proposta do autor e que relacionamos com as narrativas das
entrevistadas, ¢ de que para modificar a pratica, ¢ necessario um trabalho coletivo, com apoio
dos pais, demais profissionais da escola, secretaria de educagdo, e que o proprio docente esteja
aberto para reflexdes sobre sua propria pratica.

Durante a narrativa, a professora Camila conta que est4 terminando outro curso de pos-
graduagdo, em alfabetizacdo e letramento, e ja iniciou mais um curso, dessa vez relacionado a
educacdo especial, tendo em vista que sua pratica educativa, nesse momento, exige essa
capacitagdo, pelo ingresso de alunos com deficiéncia na pequena escola da zona rural em que
Camila trabalha. Pelas escolhas de sua formagdo, podemos perceber suas preferéncias

relacionadas a esse momento de contato inicial do aluno com o ambiente escolar, tratando de
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criangas em sua primeira infincia e nos primeiros estdgios do desenvolvimento, em que o
professor age como um guia para os primeiros aprendizados da crianga. Assim ela destaca sua
experiéncia profissional, como descrito no excerto de sua entrevista a seguir:
Tenho 31 anos. Trabalho em uma escola de zona rural pequena. Trabalho em uma
escola multisseriada e sempre gostei de trabalhar do infantil até o 5° ano do ensino
fundamental inicial. Fico intercalando, né? durante essas turmas. Até porque, por ser
uma escola pequena e multisseriada, sempre ¢ muito sossegado. Ai, eu sempre fiquei
aqui, do infantil até o quinto ano. Sou formada em Pedagogia ¢ tenho pds em

psicopedagogia. Estou terminando outra agora, em alfabetizagdo e letramento, ¢ ja
estou cursando outra relacionada a educagao especial (Entrevista - Camila, 2023).

Como ja apontamos em momento anterior, hd uma disparidade entre as experiéncias das
duas educadoras entrevistadas, e ¢ possivel enxergar essa discrepancia como um fato positivo
e enriquecedor na constru¢do da nossa reflexdo sobre a pratica educacional no contexto da
educacdo inclusiva de alunos com TEA, porque esse contraste de pontos de vista traz consigo
bagagens e visdes de mundo diversas. Dessa forma, garantimos uma pluralidade de situacdes e
jornadas empiricas para fundamentar nossa analise.

No caso das professoras entrevistadas pelo nosso estudo, suas carreiras representam,
tanto objetiva quanto subjetivamente, fragmentos essenciais de suas vidas, partes de um todo
que as formam como individuos e seres sociais. Suas vozes, nesse momento, se tornam pedagos
de sabedoria sobre o saber-fazer pedagogico (Cunha, 2019).

Nesta constru¢do, o processo de desenvolvimento que ocorre ao longo da vida de cada
sujeito capacita-o a se tornar o autor de sua propria historia. A reflexdo sobre si mesmo,
proporcionada pelos relatos de vida escritos, embasados em experiéncias vividas, auxilia-nos a
compreender nossa trajetoria de aprendizado, destacando uma concepg¢ao de identidade pessoal.
Contudo, de acordo com Josso (2010) essa identidade “ndo ¢ uma individualidade sem
ancoragens coletivas (familiar, de pertencas a grupos diversos com os quais todos e cada um
tem uma historia)” (p. 81). Portanto, essa identidade nao se manifesta como uma singularidade
desvinculada de conexdes coletivas, mas que faz parte de uma constru¢do em que todos tém

uma histdria compartilhada e tnica.

Sou filha de agricultores, eles possuem apenas o fundamental I incompleto (4° série),
mas sempre nos incentivaram a estudar. Tenho quatro irmaos, sendo um homem e trés
mulheres, todos formados, com excec¢do da mais nova que vai iniciar, agora, em abril,
Pedagogia EAD. Meu irmao ¢ formado em Engenharia de Produgdo, matematica,
Pedagogia, pos graduado, mestre ¢ atualmente estd fazendo doutorado. Minha irma
mais velha é formada em matematica e gestdo publica, atualmente cursa pedagogia e
trabalha como Guarda Municipal. Minha outra irma também ¢ professora efetiva do
municipio de Icapui, minha irmd mais nova apenas estuda, ¢ eu sou formada em
pedagogia, tenho duas pods-graduagdes e atualmente sou professora efetiva do
municipio de Aracati (Entrevista - Nataly, 2023).
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A vida nem sempre foi facil, aqui em casa eram 7 pessoas ¢ s6 meu pai trabalhava
para o sustento da familia e para bancar os nossos estudos que, embora tenham sido
em escolas e universidades publicas, sempre era necessario ter dinheiro pois
pegavamos Onibus, apostilas, alimentag¢do, fora as demais coisas que ia surgindo
(Entrevista - Nataly, 2023).

A professora Nataly nos oferece um relato inspirador sobre sua trajetoria educacional e
de uma familia cujos pais, apesar de possuirem apenas educagdo bésica incompleta,
incentivaram fortemente seus filhos a buscar o conhecimento. O exemplo dos irmaos citados
por ela, todos eles alcancando niveis elevados de formagao académica e profissional, evidencia
ndo apenas a importancia do apoio familiar, mas também a capacidade de superacdo de desafios
socioeconomicos por meio da educagdo. Para Dominicé (2010) as memorias evidenciam as
relacdes familiares nos relatos de vida e formacao, as figuras paternas e maternas sdo objetos
de memoria viva, seja de modo a incentivar o sujeito, ou nao.

Josso (2010, p. 43) afirma que “a narrativa de formagao, por nos obrigar a um balango
contabil do que fizemos nos dias, meses e anos relatados, permite-nos tomar consciéncia da
fragilidade das intencionalidades e da inconstancia dos nossos desejos”. Desta forma,
compreendemos que Nataly construiu sua narrativa com base nas suas experiéncias de vida e
de formagdo, demonstrando uma reflexdo sobre sua historia de vida e as escolhas feitas ao longo
do caminho.

No caso da historia de vida mencionada, hd uma clara situacdo de desafio e superagao.
A familia da professora Nataly enfrentava dificuldades financeiras, com apenas o pai
trabalhando para sustentar sete pessoas e garantir os estudos dos filhos. Esse contexto
econdmico influenciou diretamente as intencionalidades e desejos da familia. Ao olhar para trés
e refletir sobre essas experiéncias, pode-se perceber a reflexao sobre as escolhas feitas em meio
a essas dificuldades, levando a uma maior conscientiza¢do sobre a natureza dos nossos desejos

e a necessidade de adaptagdo diante dos desafios que surgem ao longo da vida.

[...] a lembranca ¢ uma larga medida uma reconstru¢do do passado com a ajuda de
dados emprestados do presente, ¢ além disso, preparada por outras reconstrugdes
feitas em épocas anteriores ¢ de onde a imagem de outrora manifestou-se ja bem
alterada [...]. Podemos entdo chamar de lembrancas muitas representagcdes que
repousam, pelo menos em parte, em depoimentos ¢ racionalizagdoes (Halbwachs,
1990, p. 71-72)

Durante a narrativa, Nataly pontua que, sua jornada pessoal ¢ marcada por sonhos,
pressdes sociais e autodescoberta. Desde a infancia, a vontade de ser professora era clara e

manifesta nas brincadeiras de escolinha, revelando uma paixdo intrinseca pela educagdo. No
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entanto, ao alcangar a adolescéncia e concluir o ensino médio, ela se deparou com preconceitos

e estigmas associados ao curso de Pedagogia.

Ser professora sempre foi uma vontade minha desde a infancia, onde muitas vezes eu
pegava as minhas bonecas e brincava de escolinha, simulando uma sala de aula.
Quando eu me tornei adolescente e terminei o ensino médio, eu ficava envergonhada
de dizer que queria ser Pedagoga, pois na época aqui existiam muitas faculdades mal
vistas pelas pessoas que ofertavam muitas vagas pra essa area e surgiam comentarios
de que quem cursava pedagogia era quem ndo queria estudar. Eu me sentia
envergonhada por isso. O meu primeiro vestibular fiz pra Direito e acabei nao
passando, mas agradeco até hoje por isso (risos), pois eu ndo me identifico com a area,
ndo levo jeito pra isso (Entrevista - Nataly, 2023).

Esperei o proximo vestibular da UERN e dessa vez eu criei coragem e fiz pra
pedagogia, porque queria voltar a estudar logo e entdo pra pedagogia ia ser mais facil
passar. Na minha cabeca eu ia fazer pra pedagogia s6 pra nao ficar sem estudar e
depois ia tentar o vestibular pra outro curso. Passei em pedagogia e fui cursar. Depois
que comecei a cursar ndo quis mais mudar pois adorei o curso, me identifiquei
bastante, ¢ algo muito humano, que toca a gente, eu pude me entender melhor, refletir
sobre mim mesma... (Entrevista - Nataly, 2023).

Ao explorar essas narrativas, ¢ possivel identificar a conexdo com a reflexdo de
Halbwachs (1990, p. 25), quando afirma que para evocar nossas lembrancas, “[...] a primeira
testemunha, a qual podemos sempre apelar, ¢ a nds proprios”. Assim sendo, ao recordar sua
infancia e adolescéncia, Nataly apela a sua propria memoria como a primeira € mais auténtica
testemunha, e evocando essas lembrangas permite-lhe valorizar suas experiéncias, reafirmando

que compreender a si mesma € a base para a realizacao pessoal e profissional.

Sou Paraibana, morei la com minha avé e depois retornei a morar com meus pais aos
5 anos de idade no interior de Baratina -RN. Aos 8 anos de idade viemos morar aqui
no assentamento no interior de Aracati - CE, e resido até hoje, continuei meus estudos
e assim que conclui o ensino médio, minha tia que morava no interior de Baraunas
(RN) ligou para minha mae e ai falou que ia abrir uma sala de aula em Baraunas
mesmo de Pedagogia (Entrevista - Camila, 2023).

E ai, perguntou se eu queria ir, porque eu ja tinha concluido o ensino médio, eu ndo
tinha pensamentos em ser professora, e dai fui mesmo assim. E ai no mesmo ano, ja
dando continuidade nos estudos comecei a faculdade de pedagogia. Era tudo novo,
diferente. E por incrivel que pareca, no em agosto de 2010 surgiu a oportunidade que
eu esperava para comegar a trabalhar e ai tudo foi muito rapido gragas a Deus. E estou
atuando como professora na comunidade onde moro até hoje (Entrevista - Camila,
2023).

Eu sempre gostei de estudar, meus pais me incentivavam muito, ¢ entdo a escola
sempre foi muito importante para mim também. [...] eu tive uma excelente professora
de lingua portuguesa, que tive o privilégio de aprender muito com ela. Inclusive ela
mora vizinha a minha comunidade. Mulher sabia, de Deus ¢ muito inteligente
(Entrevista - Camila, 2023).

Ao analisarmos as narrativas da professora Camila, descrever sua trajetoria desde o

nascimento até sua atuacdo como professora em Aracati, ilustra de maneira vivida o conceito
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de Josso (2010), que pontua a importancia da andlise de relatos de vida para evidenciar a
pluralidade e a fragilidade ao longo da existéncia, marcada por diversos acontecimentos e
relagdes, e que contribui para a construg¢do da identidade e do sentido de vida. Os relatos de
vida permitem uma compreensdo mais profunda das dinamicas que moldam o percurso pessoal
e profissional, evidenciando como cada experiéncia, influéncia e decisdo contribuem para a
formagao do sujeito.

As diversas mudangas geograficas e influéncias familiares, como o incentivo da tia e
dos pais para cursar Pedagogia, evidenciam como as relagdes pessoais e acontecimentos
especificos moldam o percurso individual do sujeito. Além disso, a modificacdo das motivagdes
e interesses da narradora, concretizado em sua carreira docente, ressalta como as experiéncias
vividas e as interagdes significativas conferem sentidos individuais a identidade pessoal e
profissional. Assim, as historias narradas e a singularidade da narradora, o “[...]Jobriga um olhar
retrospectivo e prospectivo, [...] como atividade de auto-interpretacdo critica e tomada de
consciéncia da relatividade social, histérica e cultural dos referenciais interiorizados pelo
sujeito [...]” (Josso, 2004, p.60).

A professora Camila expde que tudo sempre aconteceu muito rapido em sua vida. Assim
que terminou o ensino médio, seu sonho ndo era cursar a faculdade de pedagogia, e sim de
agronomia. Contudo, as circunstancias a levaram a entrar na faculdade de Pedagogia no

municipio de Baratnas, no Rio Grande do Norte.

[...] na minha vida tudo foi muito rapido sempre, costumo sempre dizer que tudo na
minha vida foi muito rapido. Quando eu terminei o ensino médio um dos meus sonhos
era fazer agronomia, e ndo pedagogia. Ai surgiu uma oportunidade uma faculdade de
pedagogia no municipio de Baratinas (RN). E ai a minha tia se inscreveu e ligou pra
mim, pra eu me inscrever também. No inicio nem gostei, né? Nao fiquei muito afim,
mas meus pais me incentivaram a continuar, ¢ ai deram aquele “empurrdo” e estou
aqui até hoje e ndo me vejo em outra profissdo hoje. De forma alguma (Entrevista -
Camila, 2023).

De acordo com as narrativas das professoras, podemos perceber que ambas colocaram
a profissdo docente como segundo plano em suas vidas, associamos essas escolhas, tanto a
fatores pessoais e subjetivos, quanto a fatores externos, como a desvalorizagao docente. Ha no
Brasil, um fendmeno complexo de desvalorizagao da profissao da pedagogia, resultante de uma
combinacdo de fatores historicos, sociais e econdmicos. Historicamente, a educagdo e os
profissionais da area tém sido vistos como menos prestigiados em comparacdo com outras
profissdes, como medicina, direito ou engenharia. Essa percep¢ao contribui para uma série de

desafios que os pedagogos enfrentam, incluindo baixos salarios e condigdes de trabalho
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precarias. Tais condi¢des desmotivam os profissionais e reforcam a ideia de que a pedagogia
ndo ¢ uma carreira valorizada pela sociedade (Paiva, 2021).

Ao citarmos a desvalorizagdo docente estd intrinsecamente ligada a formacgdo dos
professores, e Novoa (1995) argumenta que a formagdo ndo deve ser vista apenas como uma
acumulacdo de conhecimentos ou técnicas, mas como um processo de desenvolvimento pessoal
e profissional continuo. No entanto, ainda hd uma desvalorizagdo da profissdo docente em
muitos contextos, refletida em saldrios baixos, condi¢cdes de trabalho precarias e falta de
reconhecimento social. Isso cria uma contradi¢do entre a importancia atribuida a formagao e ao
desenvolvimento profissional dos professores, conforme destacado por Novoa, e a realidade de
uma profissao frequentemente subestimada e desvalorizada.

Nesse sentido, ¢ essencial ndo apenas investir na formagdo inicial e continua dos
professores, mas também valorizar sua contribuicdo para a sociedade e proporcionar condi¢des
adequadas para que seja possivel criar um ambiente mais propicio para atrair e reter jovens

talentos na profissdo docente, garantindo assim a continuidade e a qualidade da educagao.

[...] A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores os meios de um pensamento autonomo e que facilite as dindmicas de
autoformagdo participada. Estar em formagdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos € os projetos proprios, com vista a
construgdo de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional (Novoa,
1995, p. 25)

A formagdo de professores na perspectiva critico-reflexiva pode influenciar diretamente
a escolha de atuar nas escolas publicas, especialmente quando os educadores demonstram um
apego as suas raizes e comunidades. O compromisso com as comunidades locais, especialmente
aquelas em que vivem, pode ser impulsionado pela compreensdao de que as escolas publicas
muitas vezes atendem populagdes carentes, e os professores podem ver seu trabalho como uma
forma de contribuir para a equidade e a justica social. Deste modo, a formagao critico-reflexiva
fortalece as habilidades pedagogicas dos professores, € os conecta com suas origens e
propositos como educadores.

Sendo assim, durante as narrativas das professoras Nataly e Camila, foi possivel
perceber que ambas demonstram uma consciéncia critica sobre as realidades sociais e
educacionais e, portanto, compreendem como essencial a agdo de servir em ambientes onde
suas habilidades e conhecimentos podem fazer uma diferenca tangivel.

Trabalhar em escola particular sempre foi meu segundo plano, meu sonho mesmo era
trabalhar na publica, nas minhas raizes. Foi de 14 que eu sai, entdo ¢ 14 que quero dar

frutos. Também tem a questdo de sempre querer ter uma estabilidade, talvez pela
vontade ou ansiedade de ter uma vida financeira mais tranquila, pois vi muito as
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dificuldades que meu pai tinha pra "bancar" a gente, ele nunca teve um trabalho fixo,
algo seguro como hoje temos. Ele sempre incentivava a gente e ndo media custos pra
que a gente estudasse e prestasse concurso publico (Entrevista - Nataly, 2023).

No inicio eu fiquei assim... ndo sabia se era mesmo o que eu queria, mas decidi iniciar.
E ai, quando foi em agosto do mesmo ano, de 2010, surgiu uma oportunidade aqui de
ensinar na comunidade onde eu moro. J4 que eu morava aqui no assentamento,
precisava me deslocar para o Rio Grande do Norte, na cidade de Baratinas, para fazer
o curso de graduag@o. E ai, em agosto de 2010 surgiu a vaga pra ensinar nessa escola
daqui (zona rural em que mora) que eu estou até hoje, onde eu leciono (Entrevista -
Camila, 2023).

Nao me vejo em outra profissdo, sou apaixonada pelo o que eu fago. Escolhi a escola
publica de zona rural porque ¢ o meu lar, ¢ minha regido, eu moro aqui ha muitos
anos. Conheco as pessoas, suas historias, pra mim ¢ muito importante contribuir para
o desenvolvimento dessa regido que ¢ a minha casa. (Entrevista - Camila, 2023).

Nesta perspectiva, compreende-se que a escolha de atuar em uma escola publica de zona
rural esta alinhada com a visdo de educagdo como um direito fundamental de todos os cidadaos,
independentemente de sua origem ou condi¢do social. As professoras demonstram que a
possibilidade de contribuir para a constru¢ao de um futuro melhor para os jovens da regido em
que vivem, tem um significado subjetivo e de empoderamento pessoal. Assim, para Freire, o
educador ¢ visto como alguém que deve ser critico e engajado, dedicado ao estudo, buscando
ativamente transformar a realidade dos educandos (e de si proprio) através de sua pratica,
transformando-a em um ato de amor, pois o “ensinar exige compreender que a educagdo ¢ uma
forma de intervencao no mundo” (Freire, 1997, p. 99).

Outra narrativa que se fez presente e estd relacionada a identidade docente das
professoras, diz respeito ao fato de que a Pedagogia ¢ uma area muito ampla e, dentro de suas
praticas, ha caminhos que os profissionais podem escolher, com base em suas preferéncias e
identidade. Nesta narrativa, as professoras demonstraram identificagdo em areas especificas.
Nesse sentido, a professora Nataly foi enfatica em revelar que se identifica mais com o Ensino
Fundamental. Ela deixou claro que trabalhou um ano com a Educag¢ao Infantil porque ndo teve
outra op¢ao.

A professora Nataly narra que, apesar de ndo ser sua faixa etdria preferida para exercer
a profissdo de pedagoga, ela gostou de lecionar com a turma de Educagdo Infantil, devido ao
fato de que as criancas nao tinham s6 dois anos, mas também trés anos e que, segundo ela, eram
mais comunicativos. Esse detalhe contribuiu para sua percep¢do positiva dessa experiéncia
inicial. No entanto, sua narrativa toma um tom de contraste ao abordar o ano seguinte, quando
ela foi designada exclusivamente para uma turma de Infantil II (criangas com 2 anos), apds uma

reorganizagdo que separou os alunos de dois e trés anos em classes distintas. A professora
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Nataly descreveu essa mudanca como "totalmente estranha" e expressou descontentamento,
porque ela prefere interagir mais com as criangas em sua pratica.

Diante dessas dificuldades, Nataly solicitou a transferéncia para o Ensino Fundamental,
revelando seu desejo de trabalhar com um grupo etario que oferecesse maiores oportunidades
de interacdo verbal e um ambiente de ensino mais alinhado as suas expectativas e preferéncias
profissionais. Essa decisdo reflete ndo apenas sua busca por um ambiente de trabalho que
considere mais satisfatério, mas também sugere uma reflexdo sobre como as estruturas
organizacionais e pedagdgicas das escolas impactam a experiéncia, satisfacdo e identidade dos
educadores.

Assim, ao pensarmos sobre a historia de vida dessas professoras, associamos a
identidade docente, pois o processo de constru¢do da identidade profissional, esta inteiramente
relacionado a histdria de vida do sujeito que busca se tornar professor, ja que esta histdria revela
principios, valores, o agir e o pensar desse individuo. Para Novoa (2000) o processo identitario
também envolve a capacidade de desempenhar a atividade docente de forma autdnoma, com a
sensagao de controle sobre nosso trabalho. A maneira como o professor ensina esta diretamente
relacionada & identidade pessoal desse sujeito, enquanto exercita a docéncia. E impossivel
separar o eu profissional do eu pessoal.

No que diz respeito a professora Camila, sua resposta foi um pouco diferente. Apesar
de também gostar das turmas iniciais do Ensino Fundamental, ela comenta em seu relato que
tem uma forte identificacdo com a praxis na Educagdo Infantil. A razio para essa afinidade,
segundo Camila, se relaciona com o longo periodo de trabalho dedicado a essas faixas etarias.
Assim comenta ela:

Quanto a turma, eu me identifico muito na educagdo infantil e até o quinto ano. Eu
acho que... ndo sei se € porque eu sempre fiquei com essas turmas durante todos esses
anos, que talvez hoje eu ndo me vejo em outra... Nao sei, né? Experiéncia nova, mas

eu acho que ndo me identificaria tanto como na educagdo infantil ao quinto ano.
(Entrevista - Camila, 2023).

Ela inclusive admite ndo se ver atuando fora desses niveis de ensino, e até pode
considerar a possibilidade de encarar novos desafios, mas deixa evidente a descrenca em se
identificar com outros ambientes educacionais. O tom da fala da professora Camila sugere uma
reflexdo sobre o que seria sua zona de conforto profissional ou sua verdadeira realiza¢ao
profissional. Sobre isso, Moita (2000, p. 134) afirma que os “percursos de vida” também sao
“percursos formadores”, portanto, compreendemos que as experiéncias de vida pessoal das
professoras influenciam nas escolhas e identidades profissionais. O processo de realizagdo e

identificacdo profissional envolve as escolhas feitas, as contingéncias, as tensoes, os conflitos,
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as relagdes pessoais, familiares e sociais, e todo o contexto de vida no qual o individuo esta
inserido e interagindo constantemente. Todos esses fatores contribuem, direta ou indiretamente,
para suas escolhas dentro da profissado.

Além disso, analisamos os interesses profissionais de cada professora associados a sua
formagdo continuada, enquanto a professora Nataly, ndo se identifica com a Educag¢do Infantil,
em contraposto, possui sua primeira formagdo continuada, em “Educa¢do Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental”, realizada no ano de 2020, ou seja, antes de comegar a atuar
no municipio, isso pode ocorrer devido a varios fatores, incluindo uma possivel desconexao
entre a formacao recebida e as experiéncias praticas ou preferéncias pessoais em relagdo aos
niveis de ensino.

Assim, percebemos que a formagdo continuada desempenha um papel crucial nesse
contexto, pois, conforme Imbernon (2011) destaca, o professor deve questionar ou legitimar o
conhecimento profissional posto em pratica. Portanto, € necessario que a formacao continuada
oferega oportunidades para que os professores reflitam sobre suas praticas e identidades
profissionais, permitindo ajustes que alinhem melhor suas competéncias e interesses conforme
as necessidades do sistema educacional e de seus proprios objetivos de carreira.

Para mais, apenas a professora Camila estd cursando uma formag¢ao continuada na area
da Educag¢do Inclusiva, o curso de pds-graduacdo ¢ em “Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva”. Em suas narrativas, ela revela o interesse nessa area devido a necessidade que o
sistema educacional apresenta, requerendo dos professores da educagdo bésica, praticas

pedagobgicas inclusivas em sala de aula regular.

Eu escolhi fazer a pés-graduagdo em educagao inclusiva porque, eu acho que na nossa
escola rural, temos comegado a atender alguns alunos com necessidades especiais. Eu
entendo que a escola...é... todas as escolas, né? esta cada vez mais precisando que os
professores tenham um...preparo para atender a todos os alunos. Eu quero melhorar
minhas praticas no dia-a-dia, pra que cada aluno, independente de suas dificuldades,
possa aprender e se desenvolver (Entrevista - Camila, 2023).

A reflexdo que a professora faz sobre sua escolha de formacao continuada, evidencia
sua preocupac¢do em aprimorar sua pratica profissional e atender as demandas contemporaneas
da educacdo. Ela entende que, conforme Imbernéon (2011) destaca, o desenvolvimento da
formagdo do professor deve ser orientado pela intencao de aperfeicoar a pratica profissional, as
crengas € os conhecimentos, com o objetivo de ampliar a qualidade docente tanto em teorias

quanto em praticas. Dessa forma, a professora Camila almeja ndo s6 melhorar suas habilidades

e competéncias, mas também contribuir para um ambiente educacional mais inclusivo e eficaz.
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Dada a complexidade e a importancia de proporcionar uma educacao inclusiva, no
proximo tdpico iremos explorar as narrativas que indicam os desafios enfrentados pelas
professoras que atuam com alunos autistas em salas de aula regulares. Desta forma,
analisaremos as estratégias pedagdgicas necessarias, as flexibilizagdes curriculares e o suporte
necessario para atender as necessidades desses alunos, visando promover um ambiente de
aprendizado mais equitativo e eficaz para todos.

Nesta primeira dimensdo buscamos compreender as narrativas das professoras,
identificando os momentos em que elas fizeram o resgate de si mesmas, ao passo em que foi
possivel conhecer o percurso delas na docéncia, identificagdes e suas historias de vida. Assim,
seguimos para a segunda analise do estudo, a dimensao em que buscamos estreitar as distdncias
por meio das narrativas, em que elas trazem o ser professora de alunos com TEA, em que elas

trazem suas concepgdes sobre o TEA, medos, desafios e nuances dessa jornada.

4.2 Estreitando as distancias por meio das narrativas: Ser professora de alunos com TEA

e nuances dessa jornada

Para estreitar as distancias da jornada das professoras por meio das narrativas do ato de
ser professora de alunos com TEA, a fim de potencializar suas vozes na atividade da docéncia,
¢ necessario compreender os significados que as narradoras trazem de ser professora de alunos
com TEA e quais os conhecimentos que essas narradoras possuem sobre o TEA e os desafios
que surgem a partir da inclusdo em sala de aula em escolas de zona rural.

Dando continuidade, nesta categoria, buscamos em suas narrativas as experiéncias
atuais com os alunos com Transtorno do Espectro Autista, com o intuito de identificar o
conhecimento que elas possuem sobre o TEA e suas caracteristicas, e percepgdes que possam
enriquecer o conhecimento sobre as praticas efetivas na experiéncia de educagdo na perspectiva
inclusiva de alunos com TEA.

Assim, relatamos que a proxima narrativa diz respeito ao conhecimento das professoras
sobre o TEA. Mais especificamente, a condugdo das narrativas se deu por perguntas sobre a
compreensdo acerca do TEA, conceitos, e se 0 TEA ¢ um desafio e porqué.

Por essa perspectiva, a narrativa da professora Nataly expressa suas reflexdes sobre o
TEA e sobre sua relagdo com alunos especiais. Em seu contexto social, ela admite compreender
pouco sobre o assunto e revela que nunca se aprofundou no tema durante sua formacao
académica, tampouco na formagdo continuada, porque nao se identificou com essa area da

Pedagogia, realidade que demonstra tema ja discutido por nosso estudo, sobre o
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desconhecimento dos profissionais e sua vontade de aprender e modificar suas praticas para
atingir uma mudanga pessoal.

Embora Mantoan (2003) destaque a importancia do envolvimento do sistema de ensino
na formacao continuada dos professores e a necessidade de que os docentes estejam sempre
dispostos a aprender, ha casos em que essa abertura e disposicdo podem ser desafiadas por
questdes de identifica¢do pessoal. Por exemplo, a narrativa da professora Nataly que afirma nao
se identificar com a educacgdo inclusiva pode encontrar dificuldades em se aprofundar nesse
tema, mesmo reconhecendo a importancia de repensar a formacdo docente para alcangar
resultados positivos. Esse cendrio ilustra a necessidade de apoio institucional e de estratégias
que incentivem todos os professores a se engajarem com praticas pedagogicas inclusivas,
considerando suas preferéncias iniciais.

De acordo com Mantoan (2003), ¢ essencial compreender as razdes e os beneficios das
mudangas nas praticas dos professores e seus interesses para que tais mudangas sejam efetivas.
Isso ¢ importante tanto para os alunos, a escola, e o sistema de ensino, quanto para o
desenvolvimento profissional dos proprios professores.

Nesse sentido, a professora Nataly ressalta que essa falta de atencdo e identificacdo com
o tema da educagdo inclusiva e dos alunos com Transtorno do Espectro Autista resultou em
dificuldades para trabalhar com pessoas que tém esse transtorno. Ela acrescenta ainda que, em
seu tempo de profissdo, ja percebeu que ndo ¢ um problema exclusivo dela, e que muitos
professores ainda sofrem em sua praxis, quando se deparam com esse desafio. Assim se

apresenta um fragmento de suas falas sobre esse questionamento:

E o autismo, eu entendo. Assim, eu entendo pouco. Porque assim, eu ndo me
aprofundei nessa questdo de alunos especiais, né? Porque eu ndo sei, eu ndo me
identifiquei assim com a area desde o inicio do curso. Eu ndo sei muito lidar com essas
pessoas que tém essa deficiéncia. E ¢ um problema assim, eu acho, né, que para varios
professores, né? E um desafio muito grande. E desde a universidade que eu sinto essa
dificuldade de lidar com essas pessoas. Eu conheco o autismo através do meu primo,
que eu sei de alguns comportamentos dele (Entrevista - Nataly, 2023).

Sobre essa limitacdo com alunos do espectro autista, a professora Nataly reconhece que,
desde sua experiéncia na universidade, teve dificuldades de lidar com essas situagdes, o que se
tornou um desafio extra para que ela pudesse quebrar essa barreira. Isso porque, como ja citou
em momento anterior da entrevista, seu conhecimento sobre o TEA se limitava apenas ao pouco
contato do cotidiano doméstico com seu primo, € somente por meio da observacdo de seus

comportamentos.
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Com base na narrativa da professora Nataly, ¢ compreensivel que sua experiéncia pode
ter sido influenciada por uma visdo de mundo pouco diversificada, possivelmente construida
em um convivio social homogéneo. Sua falta de identificagdo com a area de alunos especiais e
sua compreensdo limitada sobre o TEA podem ser produto da pouca exposicao a realidades
diferentes, algo que ja consolidamos como essencial para construir um meio social mais
inclusivo. Ou seja, na pratica, o relato da professora Nataly ressalta, de forma mais geral, a
importancia da inclusdo ndo apenas no ambiente escolar, mas também na formacgdo e na
sensibilizacdo dos educadores.

Segundo Mantoan (2003), muitos professores possuem uma percep¢do funcional do
ensino e tendem a rejeitar inicialmente mudangas que possam alterar suas praticas em sala de
aula ja estabelecidas. A autora observa que inovagdes educacionais, como a inclusido, podem
desafiar a identidade profissional e a posi¢cdo dos professores dentro do sistema de ensino,
impactando suas experiéncias, conhecimentos e os esfor¢os investidos ao longo de suas
carreiras.

Para Mantoan (2003, p. 16) “a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades
de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral”.
Esse conceito enfatiza a necessidade de uma mudanca de perspectiva que inclui todos os alunos,
sugerindo que uma maior exposi¢do e experiéncias em educagdo inclusiva poderiam beneficiar
ndo apenas os alunos com necessidades especiais, mas toda a comunidade escolar, promovendo
um ambiente de aprendizado diversificado, inclusivo e bem-sucedido para todos.

Diante dessa formagao construida em seu passado, a professora Nataly passa a comentar
sobre sua experiéncia atual, em que, perante o desafio de ser professora de uma crianga
diagnosticada com TEA, ela precisa vencer barreiras e desenvolver estratégias de uma educacgao
diferenciada, a0 mesmo tempo em que busca mais conhecimento sobre o TEA e se adapta a
nova realidade.

Nesse contexto, a professora Nataly relata que, no ano de 2023, conheceu seu novo
aluno, Pedro, que possui caracteristicas de TEA do nivel 3. Em sua narrativa, ela conta que, em
especial no comego, houve uma grande dificuldade, por parte dela, para se adaptar e auxiliar no
processo de adaptacdo dele.

No percurso desta pesquisa, as professoras trazem em suas narrativas as experiencias
com seus alunos com TEA em uma sala de aula regular, portanto, achamos necessério dar um
contexto sobre esses sujeitos tdo importantes na constru¢ao de uma nova identidade profissional

para as professoras.
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Assim, apresentamos o aluno da professora Nataly: o Pedro, um menino de 7 anos que
estd na turma de primeiro ano do Ensino Fundamental. A familia de Pedro ndo acompanha
muito o seu desenvolvimento na escola. Pelo que a professora apresenta em sua narrativa, ele
ndo recebe acompanhamento de outros profissionais como fonoaudidlogos e psicopedagogos.
Seu acompanhamento se restringe ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) oferecido

pela escola.

A turma contém 26 alunos, sendo que a grande maioria deles ndo sabem ler e nem
escrever, muitos com dificuldade até de escrever o proprio nome e até mesmo de
reconhecer a letra “A” (Entrevista - Nataly, 2023).

[...] o Pedro, ele tem um nivel que eu considero severo de autismo pois ele ndo
consegue se relacionar verbalmente com as demais criangas, ele ndo consegue
pronunciar palavras para a comunicagdo. E bastante inquieto, ndo para, estd sempre
andando de um lado pra outro da sala e grita bastante. Tem uma acompanhante
(Cuidadora Escolar) s6 pra ele pois ele ¢ totalmente dependente para tudo, inclusive
para as necessidades basicas: comer, ir ao banheiro... Ele ndo ¢ agressivo, gosta de
musica e de objetos coloridos, brilhosos, chamativos (Entrevista - Nataly, 2023).

Com base nesse contexto, podemos compreender que Pedro, ndo possui tanto acesso a
tratamentos conduzidos por profissionais especializados, a exce¢cdo do acompanhamento que a
propria escola fornece, como o AEE e a propria professora Nataly e a Cuidadora Educacional.
Essas informagdes lancam luz sobre os desafios adicionais que a ela enfrenta ao tentar apoiar o
desenvolvimento educacional e social de um aluno com TEA, cujas necessidades podem nao
estar sendo totalmente atendidas dentro e fora do ambiente escolar.

Por esse angulo, achamos necessario enfatizar as narrativas que trazem a importancia e
a influéncia do papel da cuidadora educacional em sala de aula, sendo assim, a professora
Nataly narra que a presenca da cuidadora educacional ¢ fundamental, devido ao fato de Nataly
ser a Unica responsavel pela turma de 26 alunos. Ela reconhece que, as vezes, ¢ dificil dar
aten¢do individualizada a cada aluno, e a cuidadora educacional proporciona esse apoio.

A professora destacou a importancia de a cuidadora educacional orientar a realizagao
das atividades por Pedro. A professora Nataly ressalta que, sem a ajuda da cuidadora, seria
dificil garantir a aprendizagem de Pedro, pois a cuidadora educacional possui saberes que
influenciam também na troca de informagdes entre as duas professoras citadas. Além disso, ela
cita que Pedro requer assisténcia até mesmo para tarefas basicas, como alimentagdo e higiene
pessoal, e a cuidadora educacional a ajuda com isso, e demonstra seus saberes experienciais e
unicos, necessarios para a garantia de direitos completos do aluno.

No municipio de Aracati, o cuidador educacional equivale ao cargo citado por

Giardinetto (2009), descrito como professor auxiliar, um profissional que facilita a inclusdo ao
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trabalhar com criancas ainda ndo adaptadas ao ambiente escolar e com as quais os professores
titulares de sala de aula regular, possuem dificuldades em lidar. A autora enfatiza que a presenca
desse profissional nas escolas, por si s0, ndo ¢ suficiente para garantir a permanéncia e
aprendizado dos alunos nas instituigdes escolares, mas que € necessario que ocorra uma relagao
de colaboracdo com o professor titular e outros membros da escola, para que juntos elaborem
alternativas e articulem como contribuir para uma compreensao mais adequada sobre o TEA e
seus desafios, bem como um ambiente mais inclusivo para as criangas.

Assim, consideramos relevante a narrativa da professora Nataly sobre sua compreensao

sobre o TEA e desafios que enfrenta em sala de aula:

E agora, eu estou tendo contato com meu aluno que tem um grau muito alto de
autismo. E eu sei que eles escutam os barulhos muito altos, né? Vocé faz um barulho
e eles ficam tipo assim, mais perturbados e isso foi uma dificuldade muito grande na
adaptag@o de Pedro. Porque esse € o primeiro ano que ele estudou na escola e no inicio
do ano ele ndo conseguia ficar na turma, na sala de aula com os outros alunos.
Principalmente por causa do barulho, né? A turma ¢ muito grande e ¢ muito
barulhenta, e ele (Pedro) se incomoda e grita muito na sala de aula. Coloca as
maozinhas no ouvido e comeca a gritar, balangando a cabega, né? Eu acho que ¢
justamente por isso, porque ele escuta o barulho muito mais alto do que a gente
(Entrevista - Nataly, 2023).

Sendo assim, podemos ressaltar na narrativa da professora Nataly, quando ela relata que,
ao longo do ano, que foi o primeiro de Pedro na escola, o aluno enfrentou dificuldades para
permanecer na turma e na sala de aula com os outros alunos, principalmente devido ao barulho
intenso. Nesse sentido, a Nataly descreve a turma como numerosa e barulhenta, fatores que
afetam profundamente Pedro, levando-o a expressar desconforto e agitacdo. Essa narrativa
destaca os desafios enfrentados por alunos com TEA em ambientes escolares. Isso porque,
como ja apresentamos ao longo do nosso estudo, um aluno com TEA pode enfrentar
dificuldades de adaptagdo a um novo ambiente e situagdes sociais devido a varias razdes
relacionadas as caracteristicas do transtorno.

Elucidamos que muitas pessoas com TEA tém sensibilidades sensoriais ampliadas. Isso
significa que pessoas com TEA podem ser excessivamente sensiveis a estimulos como luzes
muito brilhantes ou ruidos altos. Situacdes em que essas pessoas sao expostas a esses estimulos
podem causar desconforto e agitacdo em ambientes barulhentos, como uma sala de aula com
muitos alunos. Ademais, individuos com TEA muitas vezes tém dificuldade em compreender
e interpretar sinais e interagdes sociais complexas. Entrar em um ambiente novo, com pessoas

desconhecidas, pode ser desafiador para eles entenderem as expectativas e se envolverem em
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interagdes sociais. Além disso, a rotina nova pode ser estressante para o autista, que, em alguns
casos, valoriza a previsibilidade e a consisténcia (Araujo et al., 2022).

Agora, no que diz respeito a experiéncia da professora Camila com o TEA, sua narrativa
nos leva a tecer consideragdes interessantes. Isso porque, ao compartilhar suas vivéncias, a
professora Camila evidencia os diferentes graus do transtorno. Em seu relato, ela conta uma de
suas experiéncias pessoais com um aluno da turma de Educacdo Infantil, na qual ela atua no
contraturno. No convivio com ele, a professora Camila comegou a notar comportamentos
diferentes dos outros alunos. Isso gerou nela alguma preocupacdo, principalmente na
abordagem que precisaria utilizar para lidar com a familia e contar sobre sua suspeita, visto que,
por se tratar de um contexto de comunidade pequena, de zona rural e com pessoas humildes,
ela sabia que encontraria um obstaculo.

Do ponto de vista da convivéncia didria com uma criangca com TEA na sala de aula,
buscamos identificar nas narrativas como as professoras percebem seu aluno com , como se da
a interacdo dele em sala de aula com os demais colegas de classe, dentre outros aspectos
relacionados a relagdo professor-aluno. Assim, a professora Nataly destaca o respeito que as
criangas demonstram por Pedro, o aluno com TEA.

A professora narra que, apesar das vezes em que Pedro pode agir de forma diferente,
como rasgar uma folha de atividade, os colegas o aceitam e ndo revidam, mostrando uma atitude
de empatia, comportamentos que demonstram um avango com relag@o ao que esse recorte social
da sala de aula entende como compreensdo e respeito. Como ele ndo fala quase nada e se
comunica por meio de gritos, hd um esfor¢o de todos para estabelecer uma comunicagdo com
o aluno. A professora Nataly diz que a iniciativa tem ajudado muito no desenvolvimento da
linguagem dele, tanto que Pedro ja vocaliza palavras como "tia", como ele a chama.

Segundo Mantoan (2003, p. 97), a Educagdo Inclusiva

[...] deve ser entendida como uma tentativa a mais de atender as dificuldades de
aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional e como meio de assegurar
que os alunos que apresentam alguma deficiéncia tenham os mesmos direitos que os
outros, ou seja, os mesmos direitos dos seus colegas escolarizados em uma escola

regular.

Essa perspectiva ¢ exemplificada em uma realidade escolar em que os proprios alunos
sem necessidades especiais ndo s6 compreendem, mas também auxiliam seu colega Pedro.
Nesse contexto, a inclusdo vai além das adaptagdes curriculares e do suporte especializado,
abrangendo uma cultura de empatia e colaboragao entre os estudantes. O envolvimento de todos

os alunos no processo de inclusdo, leva a escola a cumprir com a premissa de igualdade de
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direitos, ao passo que promove um ambiente acolhedor e cooperativo, onde cada estudante ¢
valorizado e apoiado por seus pares, contribuindo significativamente para o desenvolvimento
social e académico do aluno com TEA.

A professora Camila, em sua narrativa, traz reflexdes sobre o ser professora de aluna
com TEA e as nuances dessa jornada. Ela narra que somente no ano de 2023 teve sua primeira
experiéncia direta com o TEA, com um aluno com o diagndstico, mesmo atuando ha 14 anos.
Ela atribui essa realidade ao fato de que atua hé todos esses anos na mesma escola de zona rural,
uma escola muito pequena, que sempre possui poucos alunos, e que alguns alunos que, ao seu
ver, aparentam algum trago de TEA, ndo tiveram acesso ao diagnostico.

Em suas palavras, ela define que hd hoje em dia um movimento que traz discussdes
sobre pessoas com TEA, fato que tem afastado o estigma de invisibilidade dessas pessoas.
Nesse sentido, a professora Camila faz uma observagao interessante ao entender que, na busca
por tirar essas pessoas das margens da sociedade, ¢ comum que, atualmente, se cometam alguns
erros de diagnodsticos, fato que faz com que muitas pessoas sejam rapidamente rotuladas como
autistas, mesmo quando ndo sdo. Assim, ela reflete sobre a complexidade e desafios de

compreender plenamente essa condicdo.

Eu vejo até assim como professora, eu ougo muito... quando a crianga demora a falar,
demora a andar e ai ja sdo levadas a esse conceito ‘a crianga ¢ autista, ¢ bom levar ao
médico, porque ela ¢ autista’ esquecem daquelas questoes que € preciso ser lembrada
em relacdo as telas, né? Se a crianca esta sendo estimulada e hoje nfo, tudo esta
voltado a ser autista. E que cada uma tem seu tempo de desenvolvimento (Entrevista
- Camila, 2023).

Ainda em sua narrativa, a professora Camila recorda de um ano especifico em que se
deparou com um caso marcante: uma crianga que, por ndo ter sido aceita em outra escola devido
a sua idade avangada para a série pretendida, e que possuia muitos déficits de aprendizagem,
acabou sendo seu aluno, um sinal claro da falta de inclusdo que ainda persiste no cotidiano do
ambiente escolar, embora haja esforcos conscientes e cada vez mais fortalecidos pela narrativa
da inclusdo, para que esses alunos sejam aceitos e incluidos efetivamente.

Nessa perspectiva, a professora Camila expressa alguma incerteza quanto ao diagndstico
dessa crianga em questdo, mencionando que, apesar de sinais de alguma deficiéncia, nunca
houve um laudo formal confirmando se era Transtorno do Espectro Autista. Ela conta que esse
caso permaneceu em sua memoéria como uma de suas Unicas interagdes com alunos

possivelmente no espectro, até o evento mais significativo deste ano de 2023.
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Com esse relato, ela afirma que teve uma experiéncia mais imersiva com uma aluna que
teve desde o inicio até o final do ano letivo de 2023, que possuia um diagndstico formal de
TEA. Essa experiéncia foi destacada como sua primeira intera¢do auténtica com um aluno
diagnosticado, marcando um ponto de inflexdo em sua carreira e percep¢ao sobre educacao
inclusiva. Este momento foi significativo ndo apenas pela oportunidade de ensinar, mas também
pelo impacto que teve em seu entendimento e sensibilidade em relagdo as necessidades
especiais no ambiente educacional, mostrando a importancia da capacitagdo profissional nessa
jornada do saber-fazer pedagogico para todas as criangas, inclusive as que possuem qualquer

tipo de deficiéncia.

Eu s6 tive a primeira experiéncia este ano (2023). Até entdo, o autismo era uma coisa
mais "retraida", mais fechada, que a gente ndo via tanto, como ¢ hoje, né? Que hoje
muitos a gente percebe que tem uns que nem sdo autistas, mas as vezes sao
considerados como tal. E ai ndo é uma parte nossa, mas enfim... Eu lembro que teve
um ano que a gente trabalhou, eu peguei uma crianga que estava fora da faixa etéria
por uma escola ndo ter aceitado ela, e dai hoje eu ndo sei assim, porque ela deixou de
estudar e ja tem mais de 15 anos de idade e tudo, eu ndo sei se ela ¢ autista, nunca teve
laudo, mas ela tem alguma deficiéncia que eu ndo sei qual, né? Foi a Uinica outra
experiéncia que eu tive ha uns anos atras (Entrevista - Camila, 2023).

A minha maior experiéncia que eu posso falar ¢ dessa que eu presenciei este ano
(2023), dessa aluna que ficou comigo do inicio ao fim do ano no primeiro ano, e que
ela tem laudo, entdo assim posso considerar como sendo realmente minha primeira
aluna com autismo que tem laudo, em todos esses anos (Entrevista - Camila, 2023).

Diante desses relatos sobre experiéncias plurais com relagdo ao contato com pessoas e
alunos com TEA, tanto na vida pessoal, quanto no decorrer de suas trajetdrias profissionais,
podemos destacar o preconceito ainda arraigado na sociedade. Apesar dos avangos no sentido
estudar e compreender o Transtorno do Espectro Autista, além dos esforcos para desmistifica-
lo e educar a populacdo sobre o tema, além de incluir as pessoas com TEA no convivio social,
podemos perceber que o preconceito com relagdo a esse recorte particular da sociedade ainda
persiste e se manifesta de varias formas, inclusive em um dos ambientes que deveriam
promover, de forma mais veemente, a inclusdo. Sobretudo no relato da professora Camila,
vemos que, por desconhecimento, a perpetuacdo de esteredtipos e atitudes discriminatorias
ainda impedem que individuos com TEA tenham acesso a oportunidades educacionais,
profissionais e sociais adequadas (Falcao, 2023).

Ademais, sabemos que esses preconceitos se baseiam em nog¢des equivocadas sobre as
capacidades e potenciais das pessoas com TEA, o que resulta sempre em exclusdo social e
marginalizagdo, fatos que s6 podem ser dirimidos diante de atitudes agregadoras, iniciativas de

educagdo inclusiva e conscientizagdo da comunidade sobre o transtorno, algo que ser insuflado
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na consciéncia dos individuos desde seus primeiros passos de aprendizagem, para que se
construa uma cultura e um meio social em que a inclusdo nio ¢ uma acdo forcada, mas um
direito natural de todos (Falcdo, 2023).

No que se refere aos alunos sem deficiéncia na experiéncia de uma educagao inclusiva,
podemos afirmar que a convivéncia em um ambiente inclusivo se manifesta como
transformadora de diversas maneiras. Decerto, a experiéncia proporciona uma oportunidade
unica para o desenvolvimento da empatia e da compreensdo das diferencas. Ao interagir
diariamente com colegas com deficiéncias, os alunos sem deficiéncia aprendem a valorizar a
diversidade e a reconhecer as habilidades e contribui¢des tnicas de cada individuo. Isso pode
ajuda-los a desenvolver maior compreensao e respeito pela diversidade, habilidades essenciais
para uma cidadania plena em uma sociedade inclusiva (Falcao, 2023; Ramos, 2023).

Com isso, entendemos que a convivéncia em um ambiente inclusivo pode ajudar a
combater esteredtipos e preconceitos em relacdo as pessoas com deficiéncia. Assim, ¢
indiscutivel que as experiéncias positivas da educagdo inclusiva ndo beneficiam somente as
criancas e adolescentes diretamente envolvidos nessas situagdes sociais, mas também
contribuem para minimizar e extinguir preconceitos em mentes ja formadas dos profissionais,
e para a formagdo pautada em empatia e tolerancia dos cidaddos do amanha.

Em uma perspectiva macro, a ado¢do de praticas inclusivas na educacdo pode ajudar a
transformar a cultura e o meio social, tornando-os mais receptivos a diversidade e a aceitagao
de todas as pessoas, direito fundamental versado no artigo 5° da Constitui¢do Federal de 1988,
que preconiza a igualdade de direitos e a ndo discriminag¢do como norteadores de todos os outros
direitos individuais. Ao promover uma cultura de inclusdo e respeito pela diversidade desde
cedo, as medidas de educagdo inclusiva tém o potencial de criar uma sociedade mais justa,
equitativa e harmoniosa para as geracdes futuras.

Esse ponto do nosso estudo ¢ relevante, porque, em seu relato, a professora Camila traz
a narrativa um dos aspectos que prejudicam o desenvolvimento dos alunos com TEA, que sdo
os obstaculos enfrentados quando as familias ndo aceitam o diagnostico. A verdade € que isso
torna o trabalho do professor mais desafiador. Nesse sentido, a reflexdo da professora ressalta
a importancia do didlogo sensivel e empatico com os pais. Inclusive, faz parte de seu ponto de

vista destacar a importancia da sensibilidade ao abordar esse assunto, como ela narra:

O autismo ¢ um desafio, e grande! Assim, porque nds temos alguns graus, né? Se nao
me engano, primeiro, segundo e terceiro grau de autismo. E ai, eu tive uma experiéncia
com uma crianga do infantil, um menino, que eu sei que ndo ¢ o foco, mas eu vou
comegar por ele. Ele, eu comecei a perceber que ele tinha comportamentos diferentes.
S6 que assim, a gente deve ter cautela, né? De como chegar nos pais pra falar, ja que
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como nossa comunidade ¢ de zona rural e ¢ pequena, a gente conhece todos os
familiares dos alunos. Ento, assim, pra mim o maior desafio foi esse, de quando a
familia ndo aceita o diagndstico, quando a mde ndo aceita, tudo se torna mais dificil
para o professor (Entrevista - Camila, 2023).

Ainda em seu relato, a Camila expressa suas preocupacdes sobre como abordar e
dialogar com a mae do aluno sobre o diagnéstico de TEA. Ela menciona a sorte de contar com
o apoio do psicologo escolar para orientd-la nesse processo delicado e fala desse episodio
especifico envolvendo o aluno de trés anos (sua experiéncia com a Educagdo Infantil),
evidenciando essa preocupacdo existente ao tentar comunicar suas preocupagdes aos pais. A
professora Camila expde a reacdo da mae, que, ao perceber o que acontecia com seu filho,
considerou retira-lo da escola, o que ilustra as dificuldades emocionais que os pais podem
enfrentar ao receberem o diagndstico de TEA dos filhos.

Todavia, essa pratica de distanciar os alunos com TEA da escola ndo faz mais parte do
contexto atual. Sendo assim, fundamentada nas praticas de educacgdo inclusiva, a professora
Camila iniciou um trabalho de conscientizagdo sobre a socializagdo da crianga com TEA na
escola. Assim, percebemos que o didlogo e o apoio da professora Camila foram fundamentais
para ajudar a mae a compreender e aceitar a situagdo, enfatizando a importancia da paciéncia e
da compreensao nesse processo. Este relato destaca a necessidade de uma abordagem sensivel
e empatica por parte dos educadores ao envolverem os pais no diagnostico e tratamento.

Vejamos essa parte da narrativa da professora Camila:

E a gente se pergunta como chegar e conversar com essa mie sobre. E tanto que minha
sorte sempre foi o psicdlogo da escola, no inicio do ano, né? Ai eu tinha que conversar
com ele (psicologo escolar) de como eu deveria chegar nela (na mae do aluno). E ai,
teve uma vez que... ndo foi nem preciso chegar até ela, mas assim, uma crianga de 3
anos com comportamentos totalmente... porque a gente tem medo até de como falar
de como se expressar, né? Mas assim, comportamentos totalmente diferentes das
outras criangas. E ai, em um dia, ela veio deixar ele (o aluno do infantil) e ele caiu e
se levantou, se jogou em um pilar e a partir desse dia ela abriu os olhos e percebeu
que ele tinha comportamentos diferentes e ai foi o dia que ela veio até mim e buscou
ajuda, e pronto, a gente conversou, ela chorou, ndo queria mais colocar ele na escola,
queria tirar. E eu disse que jamais ela ia fazer isso, que ela teria que ter paciéncia e a
gente teve toda aquela conversa... Que a gente tem que ter paciéncia com eles, porque
¢ um tempo diferente que eles tém para aprender (Entrevista - Camila, 2023).

Desta feita, podemos compreender que o professor tem um papel importante na tarefa
de desmistificar, orientar e conscientizar os pais sobre o diagnostico de TEA de seus filhos. Ao
estabelecer uma comunicacdo aberta e empatica com os pais, os professores podem fornecer
informagdes precisas e educativas sobre o TEA, ajudando a dissipar mitos e equivocos comuns,
sobretudo no que diz respeito a inclusdo das pessoas com TEA no convivio social. Ademais, ao

oferecer apoio emocional e pratico aos pais durante o processo de aceitacdo e adaptacdo ao
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diagnostico, os professores podem promover uma atmosfera de compreensdo, colaboragdo e
acolhimento (Aratjo ef al., 2022).

As agdes de comunicagdo e acolhimento desempenhadas pela escola, na figura de todos
os profissionais do ambiente escolar, servem, inclusive, para que haja um envolvimento mais
ativo dos pais na vida escolar de seus filhos com TEA, o que fortalece a parceria entre escola e
familia e proporciona um ambiente mais inclusivo para a crianga. Com o apoio e orientacao
adequados, os pais podem se sentir capacitados a entender as necessidades de seus filhos e a
buscar recursos e estratégias para apoiar seu desenvolvimento educacional e emocional. Assim,
o trabalho do professor ndo apenas impacta a experiéncia educacional imediata da crianga com
TEA, mas também pode influenciar seu futuro, capacitando-a a alcangar seu pleno potencial e
a se tornar um membro bem-sucedido e integrado da sociedade, que ¢ o verdadeiro significado
da inclusdo (Cunha, 2015).

Por esse viés de pensamento, a professora Camila ainda acrescenta que o TEA nao deve
ser encarado como um defeito da pessoa, que merece preconceito. Em sua narrativa, ela enfatiza
a importancia da paciéncia, da empatia e da resiliéncia ao lidar com essa condi¢@o e ressalta
que, assim como qualquer pessoa, os autistas tém seu proprio tempo de aprendizado. Foi dessa
maneira que, em sua experiéncia, ela conseguiu conscientizar a mae do aluno sobre a condi¢ao
e a ajudou a aceitar e enfrentar a situacao, buscando tratamento para a crianga.

No tocante as reflexdes da Camila, em um contexto de educagao inclusiva, a experiéncia
do professor ¢ claramente influenciada por sua propria cultura e contexto social. Os educadores
que cresceram em ambientes que valorizam a diversidade e promovem a inclusao podem estar
mais inclinados a adotar uma abordagem inclusiva em sua pratica pedagogica. Eles podem estar
mais abertos a entender e atender as necessidades individuais de cada aluno, independentemente
de suas diferencas. Por outro lado, os educadores que foram criados em ambientes menos
inclusivos ou que nao foram expostos a diversidades podem encontrar desafios em se adaptar a
uma abordagem inclusiva na sala de aula (Vieira, 2002).

A partir dai, Camila fala sobre sua experiéncia atual com criangas com TEA em sua
préaxis diaria e conta sua histéria com Ana, uma menina autista que ela caracteriza como uma
aluna excelente, que se comporta muito bem e que faz todas as atividades, mesmo que seja em
seu proprio tempo. Para a professora Camila, um ponto caracteristico da aluna, ¢ uma qualidade
peculiar de Ana, a organizacao sistematica de seus materiais, algo sensivel para a menina. Nesse
ponto do estudo, entdo, vemos como necessario apresentar essa crianga que enriquece todos os

dias o saber-fazer pedagdgico da professora Camila no contexto da educagao inclusiva.
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Ana tem 7 anos de idade e frequenta uma turma multisseriada de primeiro e segundo
ano do ensino fundamental. Diferentemente da situagdo exposta pela professora Nataly, em que
Pedro ndo recebia apoio familiar, Camila explana que a familia de Ana a acompanha ativamente
e investe em seu desenvolvimento emocional e educacional.

Segundo a narrativa da professora Camila, além do apoio familiar, Ana recebe
acompanhamento de outros profissionais, como fonoaudidlogos e psicopedagogos, o que
evidencia a existéncia de uma rede de suporte abrangente, ainda que sua escola, por ser de
pequeno porte, ndo tenha o Atendimento Educacional Especializado (AEE), entretanto, a aluna
possui acompanhamento com a Cuidadora Educacional. Essa diferenca na dinamica de apoio
ressalta a diversidade de contextos e¢ necessidades entre alunos com TEA, destacando a
importancia de estratégias individualizadas para promover sua aprendizagem e

desenvolvimento.

Bem, assim no comego, quando eu comecei a ensinar Ana, eu fiquei bem apreensiva
sabe? Com um pouco de medo mesmo, e até as vezes constrangimento, porque vocé
tem que saber como se expressar com as criangas € também, logo no inicio a mae dela
ficava sempre na minha sala, pelo menos metade da aula, né? E isso me deixava
desconfortavel de uma certa forma, até para chegar na crianga, ter um vinculo com
ela, a aceitagdo dela era dificil, porque a mae dela estava sempre ali, como se nao
deixasse ela crescer, né? E ai, a gente foi trabalhando primeiro a mae. A gente
comegou a perceber que tinha que trabalhar primeiro a mde. E hoje a gente vai
trabalhando com Ana, e agora a gente conseguiu. Estamos tentando alfabetizar Ana
(Entrevista - Camila, 2023).

A jornada da professora Camila ao ensinar uma aluna com TEA, como descrito na
narrativa, ¢ marcada por diversos medos, desafios e nuances. Inicialmente, a professora
enfrentou apreensdo e medo, bem como constrangimento ao adaptar sua comunicagdo as
necessidades da crianga. A presenga constante da mae de Ana durante as aulas exacerbava essa
dificuldade, criando um ambiente desconfortavel que impedia o estabelecimento de um vinculo
eficaz entre professora e aluna.

Desta forma, compreendemos que a falta de apoio ao professor, uma concep¢do com
conceitos pré-estabelecidos sobre o TEA, falta de aprofundamento sobre o tema, sdo fatores
motivadores dos medos e ansiedades dos professores que trabalham com alunos com TEA,
sendo assim, ¢ necessario que esse professor possua uma rede de apoio em seu caminhar
pedagbgico, mas também, que esse mesmo professor se reconheca como profissional essencial
e responsavel ao desenvolvimento e inclusdo de criancas com TEA, pois conforme afirma

Mantoan (2003, p. 25):

Os servigos de apoio especializados, tais como os de intérpretes de lingua de sinais,
aprendizagem do sistema braile e outros recursos especiais de ensino e de
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aprendizagem, ndo substituiriam, como ainda ocorre hoje, as fungdes do professor
responsavel pela sala de aula da escola comum.

Além disso, a professora Camila traz em suas narrativas a seguinte experiéncia:

E essa minha aluna, Ana, ¢ diagnosticada por certos comportamentos, mas ¢ uma
crianga excelente. E uma crianga que nio da trabalho, se comporta muito bem, faz as
atividades, s6 que ¢ tudo muito devagar, sabe, o jeitinho dela? Ela organiza as coisas;
se vocé misturar os lapis, por mais que sejam iguais, ela sabe, ela conhece os dela.
Tudo assim, de uma certa forma, tem coisas que sdo admiraveis, né? E ela é uma
menina assim maravilhosa. Ela tem uma Cuidadora (educacional) em sala de aula que
acompanbha ela, todos precisam, por lei. [...] Uma vez aconteceu uma situagdo com ela
(Ana) na escola, que ela ndo me contou, ela levou para casa e quando chegou em casa
ela desabou para a mie dela. E ai ela teve uma febre emocional tdo grande que teve
que ir para o pronto socorro. E passou uns dois, trés dias com febre, até voltar para a
escola e a menina pedir desculpas a ela. E nesse dia todo mundo chorou, a mae, eu,
ela (Ana) e a menina (outra aluna). Mas a partir dai, conversei com todos os alunos e
todos acolheram muito bem ela, foram mudando a sua visdo em relacdo a ela
(Entrevista - Camila, 2023).

Por essa perspectiva, analisamos o relato da situagdo cotidiana da professora Camila em
um momento mais sensivel. Diante de uma situagdo complicada com uma colega, Ana, sem
dizer a professora, teve uma reagdo emocional tdo intensa que precisou de atendimento médico.
Com isso, a professora Camila interveio e conduziu a situacdo de modo que ela relata como
sendo uma experiéncia emocionante, com pedidos de desculpa e um momento de aprendizado
e conscientizagdo sobre inclusdo, algo que gerou uma comogao entre os envolvidos. Por seu
ponto vista, Camila percebeu que precisava trabalhar a compreensdo e o acolhimento entre os
alunos, o que resultou em uma mudanca positiva na visao deles em relagdo a aluna autista. Essa
narrativa ressalta a importancia do apoio e da sensibilizacdo dentro do ambiente escolar para
garantir a inclusdo e o bem-estar de todos os alunos.

Conscientizar os alunos sem deficiéncia sobre como devem tratar seus colegas que
possuem alguma deficiéncia, como o TEA, ¢ de extrema importdncia para promover um
ambiente escolar inclusivo e acolhedor. Ao aprenderem sobre amor, tolerancia, paciéncia e
respeito as diferencas, os alunos sdo incentivados a desenvolver empatia e compreensdo em
relacdo aos colegas com necessidades especiais. Isso ndo apenas promove uma cultura de
respeito e diversidade, mas também contribui para a constru¢do de relagdes positivas e
saudaveis entre todos os alunos.

Por esse acontecimento, podemos afirmar que, ao compreenderem as caracteristicas e
desafios enfrentados pelos colegas com TEA, os alunos sem deficiéncia podem adaptar seus
comportamentos e atitudes para melhor incluir e apoiar esses colegas. Eles podem aprender a

ser pacientes e compreensivos diante de dificuldades especificas que seus colegas possam
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enfrentar, como a necessidade de uma comunicac¢do mais clara ou de mais tempo para realizar
tarefas. Decerto, a conscientizagdo sobre diferencas individuais ajuda a evitar atitudes
discriminatorias e preconceituosas, promovendo um ambiente escolar mais seguro e acolhedor
para todos. Essa conscientizacdo também pode ter um impacto positivo no desenvolvimento
pessoal dos alunos, ajudando-os a se tornarem cidaddos mais inclusivos e solidarios na
sociedade (Ramos, 2023).

Nesse ensejo, reconhecemos como coerente trazer as narrativas da professora Nataly,
sobre medidas de adaptacdo do seu aluno Pedro ao contexto da sala de aula. Nesta narrativa a
professora fornece um relato de praticas que, aos poucos, fizeram com que a professora Nataly,
ainda inexperiente, encontrasse um caminho para ajudar o aluno com TEA em seu processo de
inclusao no ambiente escolar.

Segundo a professora Nataly, atualmente, o aluno ja consegue permanecer na sala de
aula durante todo o horario, o que representa um avango em relagdo aos primeiros dias de aula,
quando ele encontrava dificuldades para permanecer na sala. Ela relata que foi necessario um
trabalho de adaptacdo na escola antes de inseri-lo na sala de aula, pois esse ambiente
representava algo novo para ele, com o contato com outras criangas € pessoas, 0 que, como ja
vimos, pode ser uma situacao estressante, tendo em vista que pessoas com TEA, dependendo
do espectro, ndo costumam gostar de ambientes e ocasides fora de sua rotina habitual (Aratjo
etal., 2022).

Nesse sentido, a professora Nataly afirma que essa rotina de adaptacdo de Pedro a escola
foi essencial, considerando que o aluno nunca havia frequentado aquele tipo de ambiente antes.
Agora, ele consegue permanecer na sala de aula o tempo todo, embora ainda demonstre
ansiedade quando chega o horério de ir embora, pedindo para pegar a bolsa mesmo sem
compreender totalmente os horarios. Por esse relato, vemos um dos desafios enfrentados no
processo de adaptagdo as regras do contexto escolar por parte do aluno com TEA, ao mesmo
tempo em que analisamos a necessidade de o educador ter sensibilidade e preparagdo para
discernir o que ¢ um comportamento desobediente de um aluno comum, para um aspecto

inerente ao transtorno do aluno com TEA. Em suas narrativas ela traz a seguinte reflexao:

Hoje ele ja consegue ficar na sala de aula o horario todinho, porque no inicio foi muito
dificil; ele ndo ficava em sala de aula, ndo conseguia. Ai a gente comegou a trabalhar
com ele para que primeiro fizesse a adaptag@o na escola para depois inseri-lo na sala
de aula, né? Porque ¢ um ambiente novo para ele, onde ele ia comegar a ter contato
com outras criangas, com outras pessoas, muito diferente para ele. Entdo, primeiro,
ele precisava se adaptar a escola, ja que ele nunca tinha estudado antes, né? E ai hoje
ele ja consegue ficar em sala de aula o tempo todo. Mas também, quando chega o
horério de ele ir embora, ele ja fica pedindo para colocar a bolsa, para que ele adivinha
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assim, mesmo ele ndo sabendo os horarios. Mas, naquela hora, todo dia, ele ja fica
assim, aperreando para ir, para abrir a porta. Ele fica me puxando pela mao; ele ndo
consegue falar, ele fica me puxando pela mao para abrir a porta (Entrevista - Nataly,
2023).

Por essa linha de pensamento, durante as narrativas, identificamos a visao da professora
Nataly em relag@o aos desafios de se lidar com um aluno autista no cotidiano da escola de zona
rural. Em sua resposta, ela destacou algo interessante sobre a complexidade dessa tarefa em
sala de aula, enfatizando a importancia de compreender os diferentes graus do TEA e suas
diversas manifestacdes. Como em qualquer abordagem inclusiva, refor¢amos, mediante a
narrativa da professora, que cada aluno com necessidade diferente requer uma abordagem
especifica e estratégias adaptadas as suas solicitagdes. Diante disso, a professora Nataly
ressalta, em sua narrativa, a importancia de se conhecer bem cada aluno em sua turma,
enfatizando que isso ndo acontece de um dia para o outro.

Seguindo a linha de raciocinio dessa discussdo, a professora Camila reflete, em suas

narrativas, sobre a frequéncia mais comum do diagnoéstico de Transtorno do Espectro Autista

nos dias de hoje. Observamos, assim, uma resposta interessante sobre essa tematica:

Vamos la... o que eu acho... ha certos momentos em que eu ndo sei. Porque € como se
hoje viesse assim, ao vento, ndo ¢ mesmo? Porque hoje a gente tem uma clientela
muito grande de autismo nas escolas, ndo ¢? De diferentes niveis. Eu vejo até assim,
como professora, eu ougo muito quando a crianga demora a falar, demora a andar e ai
ja sdo levadas a esse conceito “a crianga € autista, ¢ bom levar ao médico que ¢
autista”, esquecem daquelas questdes que precisam ser lembradas em relagdo as telas,
ndo ¢? Se a crianga esta sendo estimulada e hoje ndo, tudo esta voltado a ser autista
(Entrevista - Camila, 2023).

Com essa reflexdo, notamos que a professora Camila expressa sua opinido acerca da
tendéncia que parte das pessoas leigas tém de, levadas pela desinformacdo ou falta de
conhecimento, diagnosticar criangas como autistas de forma precipitada, rotulando-as por causa
da observacao de comportamentos, sem considerar outras possibilidades e sem levar o assunto
para profissionais que podem realmente dar um diagndstico preciso. Em sua narrativa, a
professora Camila entende a importancia de se considerar outros fatores que implicam em uma
curva de desenvolvimento diferente da comum, j& discutida por nosso estudo, e alerta sobre as
consequéncias do uso excessivo de telas, por exemplo. Isso porque, a falta de socializagdo e o
tempo exacerbado consumindo conteudos em telas, ao seu ver, tem desencadeado nas criancas
comportamentos que podem ser confundidos com o TEA e até mesmo outros transtornos.

Assim, citamos que o tempo prolongado de exposi¢do a smartphones, tablets e

computadores tem substituido as atividades fisicas e interagdes sociais das criancas. Isso
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acarreta diversas consequéncias, como desenvolvimento motor deficiente, além de prejudicar
suas habilidades sociais, atrasando o desenvolvimento da comunica¢do e da fala. A visao e
audicdo também podem sofrer uma sobrecarga. A exposi¢do a luz emitida pelas telas pode,
inclusive, perturbar os ciclos de sono. Além disso, o uso excessivo de telas pode prejudicar a
funcdo de atencdo e concentragdo da crianga, reduzindo sua capacidade de solucionar
problemas e de pensamento critico. O consumo das telas, em geral, se d4 de forma passiva, e
isso limita as possibilidades de aprendizado ativo e de exploragdo que, como ja vimos em
momento anterior, sdo essenciais para um desenvolvimento cognitivo pleno e saudavel
(Moreira et al., 2021).

Por isso, € valiosa a preocupagao da professora Camila com a precisao dos diagndsticos
e com a ocorréncia cada vez mais frequente destes no universo infantil. A simplifica¢do
excessiva e a falta de atencao as complexidades individuais da crianca revelam, em perspectiva
macro, a necessidade de um conhecimento mais profundo dos educadores acerca do TEA, para
que eles possam aferir e interpretar os sinais que as criancas ddo com mais exatidao. Essa a¢ao
pode impactar no bem-estar da crianga, que receberd o tratamento adequado, além de
individualizar e aprimorar as abordagens do saber-fazer pedagdgico do professor.

A professora Camila apresenta em suas narrativas que um dos maiores desafios com
Ana no inicio foi a questdo da socializagdo, que representou um desafio, como ja mencionado.
No entanto, ela observou que ao longo do ano, especialmente no meio do ano, houve melhorias
nesse aspecto. Mais tarde, o desafio passou a ser a alfabetizacdo da aluna. Nesse sentido, ela
completa sua narrativa ao explicar que estd buscando aprimorar suas praticas e experiéncias na
escola. Ela ressalta a importancia da busca de novos saberes através dos estudos para adquirir
mais conhecimento e compreender melhor as diferentes situagcdes que surgem em sala,
especialmente aquelas relacionadas a criangas com necessidades especiais, como o TEA.

Constata-se que as professoras, apesar de alegarem possuir pouco conhecimento sobre
o TEA, ainda assim, desempenham um papel crucial na facilitacdo dos processos de inclusao
em sala de aula. As narrativas revelam que essas profissionais estdo continuamente em busca
de capacitacdo e aprimoramento para melhor atender as necessidades dos alunos autistas. Este
esforco constante reflete um compromisso significativo com a educacdo inclusiva e destaca a
importancia da formacdo continua para superar desafios e promover um ambiente de
aprendizagem mais acolhedor e eficaz para todos os estudantes.

A seguir, seguimos para a terceira dimensdo de andlise dessa pesquisa, em que

apresentamos e discutimos os saberes em contexto, identificando quais saberes sdo utilizados



124

pelas professoras, de acordo com suas narrativas € com base nos saberes docentes apoiados em

Tardif.

4.3 Saberes em Contexto: Narrativas ao longo de suas experiéncias em sala de aula com

alunos com TEA

Nesta dimensao, trazemos as narrativas que remontam aos saberes que essas professoras
constituiram ao longo de suas experiéncias de vida e de formagdo, e que as auxiliam a
desenvolver suas praticas com alunos com TEA em uma sala de aula regular de escolas de zona
rural. Pontua-se, nesse estudo, que ao analisar as narrativas das professoras Nataly e Camila,
identificamos que ambas destacaram em suas narrativas saberes provenientes da formagao
profissional, saberes experienciais e saberes curriculares (Tardif, 2014).

Em busca dos saberes provenientes da formagdo profissional nas narrativas da
professora Nataly, foi destacado pela professora a dicotomia entre os conhecimentos tedricos
adquiridos durante a formacdo inicial e continuada em pedagogia e os desafios praticos
encontrados no ensino inclusivo, especialmente no trabalho com alunos com TEA. A professora
reconhece a importancia dos saberes tedricos que orientam e que sdo essenciais para um ensino

inclusivo.

Ao longo do curso de pedagogia, das pds-graduagoes e formacdes estudamos sobre o
autismo, as ideias, as metodologias, mas s isso nio é suficiente. E claro que os
conhecimentos que adquirimos ¢ muito util, eles nos ddo um norte, nos orienta, nos
ajuda a compreender, mas quando a gente vai colocar em pratica a gente acaba
descobrindo outros desafios que a teoria ndo explica, pois cada turma tem as suas
especificidades (Entrevista - Nataly, 2023).

Ao analisar as narrativas da professora Camila acerca de seus saberes provenientes da
formacao inicial, ela afirma que percebe a evolucdo do ensino e estudos sobre o TEA dentro
das universidades. Pois no contexto de sua formagao inicial em pedagogia, que se deu no ano
de 2010, a professora relata uma lacuna no tratamento do tema TEA, refletindo que atualmente
o assunto ¢ tratado com mais recorréncia devido ao aumento de diagndsticos e lutas pela
conscientizacdo sobre o TEA. A professora observa que atualmente o TEA ¢ abordado de
maneira mais abrangente e inclusiva, ja que ela reconhece que nos cursos de graduagdo em

educacao, possuem disciplinas especificas sobre educacao especial.

Da formagao inicial em pedagogia eu ndo lembro muito bem, porque em relagdo ao
autismo no tempo que eu me formei, pouco falava sobre isso, e a gente ndo vivenciava
na pratica. E hoje nas universidades chega até ser uma cadeira na faculdade, né? Mas
da especializagdo me ajuda muito, porque o estudo junto com a pratica leva a perfeigao,
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[...], mas quando vocé estuda, vocé vai por em pratica o que vocé estudou. Se ndo der
certo de um jeito, vai dar de outro, e ai vocé pode ir modificando sua pratica, vai
encontrando o ponto. Mas antes de comegar tem que ter o estudo (Entrevista - Camila,
2023).

Essa ideia ressoa com os conceitos de Tardif (2014) sobre a relacdo entre teoria e pratica
na formagao docente, destacando a importancia do conhecimento académico como base para a
pratica eficaz. Para o autor, “teoria sem pratica e de um saber sem subjetividade gera a ilusdo
inversa que vem justificd-la: a de uma pratica sem teoria e de um sujeito sem saberes. De fato,
¢ como se o trabalho dos professores fosse permeado por diferentes saberes [...]” (Tardif, 2014,
p. 236). Deste modo, a narrativa de Camila ilustra ndo apenas a atual ampliagdo de discussoes
de saberes acerca do TEA na formagdo pedagodgica, mas também a importancia do continuo
desenvolvimento profissional, e a busca da integragao entre esses saberes e pratica visando uma
melhoria na qualidade do ensino.

Tardif (2005) argumenta que o conhecimento dos professores ndo ¢ algo isolado, mas
estd profundamente interligado a sua identidade pessoal e profissional, bem como as suas
experiéncias de vida e interagdes com alunos e outros atores escolares. A partir dessa
consideracdo, apresentamos as narrativas em que as professoras destacaram a importancia de

seus saberes provenientes da formacgao profissional associando com os saberes experienciais.

E como se fosse uma jungdo de uma formagdo inicial e continuada com uma
experiéncia ja em sala de aula, porque a secretaria de educacdo junto com as
formadoras'®, elas lhe ddo orientagdes a seguir, metodologias, tematica de aulas,
rotinas pedagodgicas... € ai vocé tem que adaptar a sua realidade de sala de aula. Entdo
eu sempre fago isso na minha rotina ne? Eu pego o que ¢ a base do planejamento do
municipio que elas passam pra gente, e ai eu transformo de acordo com que eu sei que
vai dar certo na minha turma. Porém, nem sempre sai como eu planejo, mas a maioria
das vezes da certo. Porque eu ja conhego meus alunos, ja conhego minha realidade, ja
conhego minha comunidade. Entdo de uma certa forma, isso ja ¢ um ponto positivo
(Entrevista - Camila, 2023).

A narrativa da professora Camila reflete uma compreensao dos saberes provenientes da
formagdo inicial, conforme defini¢do de Tardif (2014), que destaca que os saberes docentes
incluem uma combinacdo de conhecimentos tedricos e praticos adquiridos tanto na formagao
inicial quanto na experiéncia continua em sala de aula. Em sua narrativa, a professora descreve
como ela integra as orienta¢des e metodologias fornecidas pela secretaria de educag¢do com seu

proprio conhecimento e experiéncia pratica, adquiridos ao longo de sua trajetdria profissional.

19 Os formadores sio profissionais vinculados a Secretaria de Educagdo do municipio que atuam acompanhando
escolas e a pratica pedagogica dos professores que ali atuam, além disso, planejam e ministram encontros de
formacao de professores, visando o alinhamento de praticas do municipio.
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A admissao de que nem sempre tudo sai como planejado, mas que na maioria das vezes
da certo, reflete a natureza evolutiva e adaptativa dos saberes docentes, reforgando a ideia de
Tardif (2014) de que a formacdo inicial ¢ apenas o inicio de um processo continuo de
aprendizagem e desenvolvimento profissional.

Para Tardif (2014), todo saber envolve um processo de aprendizagem e formagao.
Quanto mais desenvolvido, formalizado e sistematizado for um conhecimento, mais extenso e
complexo serd o processo de aprendizagem. Com relagdo aos saberes provenientes da formagao
profissional, a professora Nataly destaca em suas narrativas que um dos conhecimentos que
mais a impactou e que ela constantemente aplica em sua pratica com seu aluno com TEA ¢ o
saber sobre a rotina didatica. Segundo Nataly, a compreensdo e implementagdo de uma rotina
estrutura sdo essenciais para criar um ambiente de aprendizagem previsivel e seguro para todos

os alunos, e em especial para Pedro. Isso facilita a adaptagdo e a participacao deles nas aulas.

[...] é a rotina didatica, porque muitos deles precisam bastante de uma rotina bem
definida. E a rotina para ele (Pedro) tem feito bem, né? Porque antes a gente notava
que ele ndo tinha uma rotina em casa. Como muitas outras criangas, né? Porque
geralmente a mae deixa ele a vontade, e essas criangas que muita gente acha que elas
ndo tém capacidade de aprender, né? Mas eu aprendi durante o curso que a rotina ¢
muito importante, pra todos eles. E hoje a gente ja nota, né, os beneficios disso pra
ele...no aprendizado dele [...] (Entrevista - Nataly, 2023).

Ao analisar as narrativas da professora Camila, foi identificado que ela destaca uma
lacuna na formag¢ao continuada de professores que ¢ ofertada pelo municipio, a necessidade de
trabalhar especificamente com criangas autistas. Apesar das iniciativas de formacao continua,
como mencionado nas narrativas, ainda assim, ndo had uma énfase suficiente na capacitagao para
atender as necessidades especificas desses alunos. A professora Camila narra que falta uma
abordagem mais direcionada para lidar com o TEA, e isso pode interferir na preparagdo dos
professores, especialmente em um contexto em que a presenca de alunos com TEA nas salas de

aula regulares se torna cada vez mais comum.

A gente sempre tem formagdes continuadas de professores, mas a gente nunca teve
assim, algo especifico para lidar com criangas autistas. Até ja tivemos um momento,
inclusive esse ano, com as meninas da escola X, que atuam na area (da inclusdo), elas
ja sdo especialistas com esses alunos, foi com as duas professoras do AEE. Pronto, a
gente teve esse momento com elas, mas de dizer assim, que ha uma formacao
continuada mesmo pra trabalhar especificamente...certo que elas falam de um modo
geral o que ¢ a inclusdo e tudo..., mas como lidar, como trabalhar esses alunos, ainda
ta precisando, viu? Porque ¢ raro hoje a sala de aula que ndo tem um aluno autista
(Entrevista - Camila, 2023).

[...] eu lembro que teve uma formagdo que foi bem assim, falou um pouco sobre a
inclusdo, o que é e como incluir essas criangas, porém como eu falei, ainda é preciso
uma formacao direcionada para educagdo especial para nés professores titulares, que
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dé um norte aos professores que ndo tem tanta experiéncia para trabalhar com esses
alunos. E assim, ndo tem nada melhor como a pratica, porém se vocé tiver alguma
formag@o que te instrua, te ajude, principalmente de como trabalhar, de como ter bons
métodos com esses alunos, que faga eles participarem (Entrevista - Nataly, 2023).

E éuma questdo muito de, assim, de parceria da secretaria de educac@o, com a familia,
com os demais funcionarios da escola, tem que ser uma parceria grande para que dé
certo. Porque ndo ¢ facil, uma turma grande com crianga autista (Entrevista - Nataly,
2023).

Esta observagao ressoa com os conceitos de Tardif (2014) sobre os saberes da formacgao
continuada, “em suma, as fontes de formacdo profissional dos professores ndo se limitam a
formacdo inicial na universidade; trata-se, no verdadeiro sentido do termo, de uma formacgao
continua e continuada que abrange toda a carreira docente” (p. 287). Assim, as narrativas das
professoras evidenciam a necessidade de revisdo e aprimoramento dos planos de formacao
continuada de professores do municipio, visando garantir uma formagao adequada para atender
as necessidades diversificadas dos alunos, em especial aqueles com TEA.

Para Mantoan (2003) enquanto ¢ preciso continuar investindo na formacdo de
profissionais qualificados para trabalhar a inclusdo, ndo se pode esquecer de como essa
formagao ¢ realizada, pois ¢ imprescindivel considerar a forma como os professores aprendem
a profissdo, a fim de se profissionalizar e aperfeicoar seus conhecimentos pedagdgicos, e

também notar como eles reagem as novidades educacionais.

Assim como qualquer aluno, os professores ndo aprendem no vazio. Por isso, a
proposta de formacao parte do “saber fazer” desses profissionais, que ja possuem
conhecimentos, experiéncias e praticas pedagogicas ao entrar em contato com a
inclusdo ou qualquer outra inovagao educacional (Mantoan, 2003, p. 44).

No decurso das narrativas, observamos que os saberes experienciais estdo presentes, €
que as narradoras reconhecem como advindos de uma associagdo de saberes diversos, mas
complementares entre si. A narrativa da professora Camila evidencia uma intersecao entre os
saberes experienciais e os saberes adquiridos por meio da especializagdo e da pratica
pedagogica. A professora reconhece que sua formagao vem sendo enriquecida, principalmente
pela sua atual especializacdo em educagdo especial que estd cursando, essa abordagem ressalta
a importancia dos saberes experienciais, conforme discutido por Tardif (2014) de que “os
saberes experienciais ndo sao saberes como os demais; sdo, ao contrario, formados de todos os
demais, mas retraduzidos, "polidos" e submetidos as certezas construidas na pratica e na
experiéncia” (p. 53):

Eu acredito que meus saberes sao mais das especializacdes...e da pratica, né? Porque
a gente aprende mesmo na pratica, entdo eu acredito que as minhas maiores
experiéncias e vivéncias em relagdo a educacdo especial, foi principalmente depois
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que Ana comecou a ser minha aluna, que ai vocé vai tentando buscar, vocé vai
tentando estudar mais a fundo, né? Conhecer mais o aluno [...] (Entrevista - Camila,
2023).

[...] Tem que estudar, ndo tem outra forma. E estudar pra vocé poder se apropriar e
ver como trabalhar com aquela crianca (Entrevista - Camila, 2023).

Para além disso, a professora Camila também destaca a importancia da busca pela
profissionalizacdo e pelo estudo continuo para aprimorar sua pratica pedagogica, demonstrando
a valoriza¢do dos saberes formais e tedricos. Essa sintese entre os saberes experienciais € 0s
saberes adquiridos por meio da formagdo especializada reflete a abordagem defendida por
Tardif (2014), que reconhece que o saber docente ¢ proveniente de varios saberes que se
complementam na pratica docente. Portanto, a narrativa da professora Camila ilustra como os
saberes experienciais se entrelacam e se fortalecem com os saberes formais e no
desenvolvimento profissional dos professores, especialmente na area da educagado inclusiva.

Acerca dos saberes experienciais, identificamos nas narrativas da professora Camila a
construcao e mobilizacdo dos saberes em suas praticas e experiéncias escolares, a professora
destaca a importancia do estudo continuo, exemplificado por sua por sua escolha de buscar mais
conhecimento para sua pratica cotidiana ao fazer uma pds-graduacdo na area da educacgao
inclusiva. Além disso, a troca de experiéncias com as professoras do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ilustra a integracdo de saberes curriculares e experienciais. Essa
colaboragdo com foco no TEA, demonstra conhecimento tedricos enriquecidos pela pratica e

vivéncias compartilhadas no ambiente escolar.

As praticas e experiéncias estdo sendo na escola, né? E para me aprofundar mais, ter
mais conhecimento a gente precisa estudar. Estudar muito. E ai eu estou fazendo uma
pos para poder a gente ter mais um pouco de conhecimento, de pratica até mesmo para
a gente entender certas a¢des, e como lidar, né? Como eu até falei, n6s aqui da escola
passamos também por uma experiéncia muito boa, em que juntamos com outra escola
de zona rural e com as professoras do AEE de 14, e passamos por um momento,
falando, vivenciando sobre as experiéncias com criangas com necessidades especiais,
e focando mais no autismo que ¢ o que a gente tem o publico maior (Entrevista -
Camila, 2023).

Tardif (2005) argumenta que o saber dos professores estd intimamente ligado a sua
identidade, experiéncias de vida e histdria profissional, além de suas interagdes com alunos e
outros atores escolares, ndo sendo um conhecimento que existe de forma isolada ou abstrata.
Sendo assim, as experiéncias narradas pelas professoras revelaram representagdes dos saberes
experienciais, nesse ponto ¢ importante citar a narrativa da professora Nataly, quando ela

menciona que a familia de Pedro ndo ¢ presente na escola, e que quando soube do laudo de

TEA do aluno, a partir dessa experiéncia, a professora comegou a pesquisar sobre o TEA por
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iniciativa propria. Para a professora Nataly “Nao ter a participacdo da familia na vida escolar
do Pedro ¢ um desafio, pois tudo que sabemos dele tivemos que ir descobrindo sozinhos, através
do convivio”.

A partir da percepcao de que as professoras Nataly e Camila se dedicam a construgao
de um vinculo com seus alunos, nos embasamos em Mantoan (2003), para afirmar a ideia de
que o professor que constroi e participa ativamente da jornada do conhecimento junto com seus
alunos ¢ capaz de entender as necessidades individuais de cada um, promovendo, assim, a
constru¢do do saber. Em contrapartida, os professores que ndo se engajam no processo
educativo do aluno acabam desestimulando-o e dificultando seu desenvolvimento.

Acerca dos saberes disciplinares, as narrativas das professoras revelam um
planejamento pedagogico atento as particularidades dos alunos com TEA. Elas elaboram suas
estratégias educativas considerando as especificidades individuais desses alunos, integrando as
diretrizes do Documento Curricular Referencial do Cearda (DCRC). Este alinhamento evidencia
a aplicacdo pratica dos saberes disciplinares na criacdo de ambientes de aprendizagem
inclusivos e adaptados, demonstrando um compromisso com a educagdo personalizada e a
valorizacdo das diferencgas no contexto escolar.

[...] e muitos professores acham que incluir o aluno ¢ fazer algo espalhafatoso para
ele. A inclusdo parte de um momento em que vocé faz algo para todos os alunos e ndo
sO para um, mas eu sempre busco trabalhar olhando pra necessidade daquele meu

aluno, e sim, eu uso os documentos e curriculos pra poder embasar meu planejamento
(Entrevista - Nataly, 2023).

[...] As vezes vocé planeja um plano belissimo e quando chega em sala para executar,
principalmente com essas criangas, ndo da certo. E vocé tem que ter o plano B ou C.
¢ bem desafiador trabalhar com criangas autistas, mas quando a gente gosta, a gente
tem sempre prazer em fazer um bom trabalho, né? E ai a gente faz acontecer mesmo
tendo as dificuldades. E por isso que no meu plano semanal eu trabalho de acordo a
proposta curricular do municipio, que tem as habilidades e objetivos de acordo com
os documentos nacionais e regionais (Entrevista - Camila, 2023).

As narrativas das professoras revelam que os saberes constituidos e aplicados por elas
orientam sua pratica pedagbgica. Esses saberes estdo relacionados a sua identidade pessoal, a
trajetoria profissional e as experiéncias de vida, especialmente as interagdes com os alunos.
Assim, esses saberes oferecem uma base que fundamenta as a¢des educativas com os alunos
com TEA. Freire (2009) destaca que o professor deve se reconhecer como um agente criador
de saberes, para que sua pratica educacional possa promover efetivamente a constru¢do do
conhecimento, em vez de se limitar meramente a transmissao ou transferéncia de informacdes.

Sendo assim, a partir das narrativas, percebemos que os saberes mobilizados pelas

professoras as possibilitam de promover a inclusdo em sala de aula com alunos autistas, tendo
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em vista que ambas estdo em constante reflexdo sobre seus saberes ja constituidos e buscando
novos saberes que atualizem suas praticas pedagogicas. Ao considerar suas narrativas,
percebemos o empenho em incluir seus alunos, a vontade de buscar mais conhecimento acerca
do TEA por meio das formagdes continuadas, além disso, elas valorizam o trabalho
colaborativo, envolvendo outros professores, cuidadores educacionais, e os pais dos alunos no
processo educativo. Esse esfor¢co conjunto visa a inclusdo dos alunos com TEA, assegurando
suas necessidades. Essa abordagem colaborativa utilizada pelas professoras reflete o
compromisso das educadoras com a criagdo de um ambiente inclusivo.

Na subse¢do seguinte, partimos para a quarta dimensao de andlise dessa pesquisa, em
que abordaremos as praticas utilizadas pelas professoras em sala de aula regular, para isso
buscaremos em suas narrativas as bagagens que revelam praticas inclusivas em sala de aula

com alunos com TEA.

4.4 A bagagem que revela as narrativas acerca de suas praticas inclusivas em sala de aula.

Neste subtopico buscamos nas narrativas das professoras de zona rural as estratégias
pedagbgicas necessarias, as adaptagdes curriculares e o suporte necessario para atender as
necessidades dos alunos com TEA. Através das experiéncias compartilhadas, pretendemos
analisar as praticas pedagogicas narradas e identificar metodologias eficazes, vivéncias que
marcaram os sujeitos da pesquisa e meios que elas buscam para atingir seus objetivos em sala
de aula. Esta andlise ¢ essencial para entender como a inclusdo de alunos com TEA ¢ praticada
em escolas de zona rural do municipio de Aracati, destacando o papel crucial da criatividade e
resiliéncia dos educadores nessa regido.

Inicialmente em suas narrativas, ambas as professoras trouxeram relatos do processo de
adaptagdo de seus alunos. Nas narrativas da professora Nataly, a mesma ilustra os desafios de
engajar seu aluno Pedro, com TEA, nas atividades regulares, mesmo demonstrando a
compreensdo de que ¢ necessario para o desenvolvimento de seu aluno, que o mesmo
compartilhe das mesmas praticas educativas que seus colegas. Nesse sentido, a professora
Camila também relata a dificuldade no inicio do ano letivo em fazer com que Ana participasse

da aula.

E muito dificil engajar ele (Pedro) nas atividades com a turma, porque é muito, muito
dificil chamar a atengao dele para alguma coisa e fazer ele focar. Como eu falei, nesse
primeiro ano dele na escola a proposta era principalmente tentar adaptar ele a escola,
ja que até o meio do ano letivo ele nem conseguia entrar na sala de aula, ficava
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andando pela escola gritando e se deitando no chdo. E eu sei que ele precisa ter os
mesmos conhecimentos dos demais alunos, mas ¢ um processo dificil (Entrevista -
Nataly, 2023).

Ela (Ana) participava muito pouco no inicio do ano letivo, mas isso foi mudando,
vocé tem que estar ali chamando a atengdo dela, perguntando algo, e ela sabe
responder muitas das vezes, mas assim, por espontaneidade dela ¢ muito dificil.
Assim, ela prefere ficar ali no canto dela reservada, mais quieta (Entrevista - Camila,
2023).

As narrativas que demonstram a dificuldade em chamar a atencdo do aluno e em trazé-
lo para participar nas atividades de sala de aula, destacam a complexidade das praticas
educativas inclusivas com criangas com TEA. Essas narrativas revelam a necessidade de uma
pratica pedagogica individualizada e paciente, em que o objetivo inicial das professoras foi de
acolher os alunos reconhecendo as limitagdes e os progressos possiveis ao longo do tempo.

Associando essa experiéncia com a citagdo de Freire (2010), € possivel entender que o
que torna o professor mais seguro de sua pratica educativa, ¢ a compreensao de que existem
diferentes dimensdes que a caracterizam. A professora, ao perceber-se como um ser inconcluso,
estd aberta a aprender, adaptar e modificar suas praticas continuamente. Reconhecer que seu
papel pode ser falho, diante de tantas dificuldades, mas que também ¢ capaz de provocar
resultados positivos, possibilitando intervir e transformar a realidade educacional. Desta forma,
enfatizamos que a pratica educativa ¢ um processo continuo de aprendizagem e adaptagdo, tanto
para o aluno quanto para o educador, que pode refletir e estar consciente sobre suas proprias
limitacdes e disposto a evoluir junto com seus alunos.

Mantoan (2015) afirma que para uma pratica pedagdgica verdadeiramente inclusiva ¢é
essencial entender que a diferenciacdo ou adaptagdo ndo deve focar no curriculo, contetido ou
atividades para os alunos com deficiéncia, mas sim na forma e nos recursos que se adequam as
suas necessidades de aprendizagem, possibilitando que os mesmos conteudos e atividades
realizados pelos demais alunos sejam ensinados de maneira acessivel. Assim, em suas
narrativas, as professoras afirmam que buscam sempre trabalhar os mesmos conteidos com as
criangas com TEA, para promover a inclusdo e assegurar que todos os alunos tenham acesso as

mesmas oportunidades de aprendizado.

Outra pratica que eu acho muito importante ¢ a adaptacdo da aula. Eu sei que cada
aluno com autismo tem sua individualidade, entdo eu adapto minhas estratégias de
ensino de acordo com as necessidades de cada um. As vezes eu ofereco atividades
extras de apoio ou ajusto as tarefas, sempre com a ajuda da auxiliar de sala (Cuidadora
Educacional) (Entrevista - Nataly, 2023).

Com a ajuda da cuidadora estava sendo bem mais pratico, porque eu fazia a rotina
com eles ¢ ai, como ela ja ¢ uma crianga agil, né? Ela entendia mais os comandos, ela
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ja conseguia realizar as atividades com a ajuda. Ou minha ou da cuidadora. Porque
quando ela ndo sabia, ela que pedia ajuda pra responder e ndo ficar sem fazer, ou
quando era uma atividade mais complexa, eu sempre ja tinha algo planejado mais
simples pra que ela pudesse realizar sozinha, e se sentir como os demais,
independente. E ndo eram todas as vezes, porque algumas vezes ela me questionava
“tia, por que a minha atividade tem que ser diferente?” e ai, nem todas as vezes eu
fazia algo diferente pra ela, tentava fazer a mesma atividade, porém sempre auxiliando
ela ali, tendo ela mais proximo de mim, porque ela ¢ questionadora (Entrevista -
Camila, 2023).

As narrativas das professoras Nataly e Camila revelam a importancia de adaptar as
estratégias de ensino as necessidades individuais dos alunos com TEA para promover uma
pratica pedagodgica verdadeiramente inclusiva. As professoras demonstram reconhecer a
individualidade de cada aluno com TEA, buscando um engajamento significativo de seus
alunos em sala. As narrativas sublinham a eficécia de adaptar os recursos de ensino para criar

experiéncias de aprendizagem acessiveis e relevantes para o aluno.

Eu lembro bem de uma aula que ela (Ana) gostou muito, foi trabalhando o nome
proprio, que foi bem no iniciozinho do ano letivo que a gente trabalha geralmente as
rotinas com nome ¢ sobrenome ¢ ai ela gostou muito dessa aula, participou demais,
porque foi referente ao nome dela, era algo novo...entdo para ela era como se fosse
algo assim... muito magico, muito de outro mundo, né? T4 ali apresentando o nome
dela para os colegas e o sobrenome dela, esse dia foi muito importante (Entrevista -
Camila, 2023).

Imagem 7 — Atividade “A minha historia”

Fonte: Camila, 2023.
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Imagem 8 — Momento para identificar 0 nome proprio
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Fonte: Camila, 2023

A narrativa da professora Camila, ao descrever uma aula exitosa em que sua aluna Ana,
diagnosticada com TEA, participou com grande interesse, devido ao uso de seu nome proprio
e praticas pedagogicas inclusivas, ilustra a importancia de criar experiéncias de aprendizagem
significativas. A professora observa como essa abordagem centrada na identidade dos alunos,
foi uma pratica utilizada que transformou a aula em algo “mdagico” e envolvente. Esta pratica
pedagbgica ressoa com a perspectiva de Freire (2004), que enfatiza que o professor deve ser
curioso e buscar novos sentidos para sua pratica, transformando-se em um organizador do
conhecimento e da aprendizagem.

Ao adaptar a atividade para incluir o nome de Ana, a professora Camila ndo apenas
despertou o interesse da aluna, mas também a incluiu no processo de ensino-aprendizagem,
estimulando o processo de inclusdo em sala de aula. Assim, ela exemplifica a ideia de Freire
(2004) de que o ensino deve ir além da transmissdo de conteudos, promovendo experiéncias
educativas que facam sentido para os alunos e estimulem sua curiosidade e participagdo. Essa
abordagem ndo s6 promove a inclusdo, mas também valoriza a singularidade dos alunos e
contribui para uma aprendizagem mais significativa.

Com relagdo as praticas pedagogicas desenvolvidas pela professora Nataly, a mesma
foca em atividades que promovam a socializacdo de Pedro. Ela o descreve como inquieto,
constantemente em movimento, gritando ou deitando-se no tecido e brincando, o que torna

dificil chamar sua atencdo, a menos que seja com um brinquedo colorido. Ela destaca as
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dificuldades que enfrenta para envolvé-lo nas atividades académicas, como pegar um lapis,
indicando que estdo priorizando sua socializagdo no momento. A professora ressalta a
importancia da rotina para o aluno, mencionando que ele ndo tinha uma rotina em casa
anteriormente, algo comum em criangas com TEA. A professora Nataly, nessa perspectiva,
observa que a rotina implementada na escola tem sido benéfica para Pedro, o que demonstra a
importancia desse aspecto para o seu desenvolvimento.

Nesta perspectiva, a professora Camila também narra um fato interessante para se
mencionar. Ela relata que o processo de adaptacdo de Ana a sala de aula teve varias nuances,
mas uma importante a marcou. No inicio do ano letivo, Ana demonstrava ter uma independéncia
marcante, insistindo em fazer suas vontades, se recusando a interagir com os outros colegas e
protegendo seus objetos e materiais escolares com determinacao.

A professora Camila conta que, ao longo do ano, foi adotando a pratica pedagdgica
conciliadora de conversas e conscientizacdo que ela conseguiu quebrar esses padroes,
incentivando Ana a compartilhar seu material escolar e resolver conflitos de forma mais
colaborativa, para melhorar sua convivéncia social. Com o tempo, Ana comecou a se adaptar,
se tornando mais flexivel e colaborativa. Ela ainda completa sua narrativa, contando sobre sua
parceria e relagdo de empatia e apoio com a mae de Ana, o que ela enfatiza como parte de sua

pratica:

Com relagdo a aprendizagem, ela ainda ndo ¢é leitora, ndo conseguiu ler. Mas, sim,
outra coisa: ela é bem interessada, bem estudiosa, bem focada. Teve até uma situa¢ao
que eu esqueci de contar e lembrei agora. Logo quando ela comegou a frequentar a
escola, era preciso a mae dela ficar em sala de aula até duas, trés da tarde, se possivel.
Ela ndo queria ficar s6, ndo queria deixar a mde. Teve certos momentos que nem para
a escola ela queria vir, s6 queria estar em casa com a mae dela. Dai a gente foi
conversando e fui permitindo que a mae dela ficasse na sala para ela se acostumar e
depois, quando foi passando certos dias, a gente foi conversando com a mae, ¢ ela
chorava muito, logo quando a mae descobriu que ela era autista. E ai a mae dela... dai
eu entendi a mae dela, né? Sou mae, entdo me coloquei no lugar dela (Entrevista -
Camila, 2023).

E importante frisar essa parte do relato da professora Camila, para que se perceba até
onde vao os esforgos do trabalho colaborativo de inclusdo escolar. Ela conta que alguns colegas
de trabalho viam a presenca da mae na sala de aula como algo negativo, desconfortavel, porque
haveria sempre alguém ali observando e avaliando seu trabalho. E a professora Camila chega a
concordar com essa afirmativa, que realmente isso limita sua atuagdo e até mesmo sua
autoridade na sala de aula, mas que agiu dessa forma porque se colocou no lugar daquela mae,
e que sabia que essa situagdo so se estenderia até o momento em que Ana fosse capaz de se

adaptar, o que aconteceu com menos sofrimento para a crianga.
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A analise da narrativa da professora Camila, ilustra a complexa relagdo entre a educagao
inclusiva e a participagdo ativa dos pais no processo escolar, refletindo a visdo de Mantoan
(2003) que destaca a importancia crucial dos pais como aliados na recriagdo da escola,
ressaltando que eles atuam como uma forga motriz e exigente, buscando sempre o melhor para
seus filhos, independentemente de terem ou ndo deficiéncias. Os professores sdo capazes de
combater o pessimismo e mostrar que a inclusdo ¢ uma grande oportunidade para que os alunos,
pais e demais professores, mostrem suas habilidades, competéncias e responsabilidades com a
educagdo. Esse acompanhamento continuo demonstra como os pais sdo fundamentais para a
inclusdo e adaptagdo de alunos com necessidades especiais.

A intervencdo estratégica direcionada a mae foi parte do conjunto de praticas que a
professora desenvolveu em sala de aula, conforme a necessidade surgiu. Assim, foi crucial para
facilitar o progresso educacional de Ana, destacando a importdncia do envolvimento e
compreensdo dos pais no processo de inclusdo. Com essa abordagem, a professora conseguiu
criar um espaco mais propicio para o desenvolvimento da autonomia e aceitacdo da aluna,
permitindo avancgos significativos, como a tentativa de alfabetizacdo. Essa narrativa ilustra a
complexidade e a delicadeza envolvidas na educagdo de criangas com TEA, enfatizando a
necessidade de estratégias adaptativas e colaborativas para superar os desafios e promover um

ambiente inclusivo e acolhedor.

[...] logo no inicio a mae dela ficava sempre na minha sala, pelo menos metade da
aula, né? E isso me deixava desconfortdvel de uma certa forma, até para chegar na
crianga, ter um vinculo com ela, a aceitagdo dela era dificil, porque a mae dela estava
sempre ali, como se ndo deixasse ela crescer, né? E ai, a gente foi trabalhando primeiro
a mae. A gente comecou a perceber que tinha que trabalhar primeiro a mae. [...]
(Entrevista - Camila, 2023).

Nesse sentido, podemos notar que a rede de apoio criada entre a escola e a familia do
aluno com TEA pode diminuir as dores sociais causadas pelo transtorno, bem como podemos
analisar a necessidade de compreensdo mutua e empatia entre os envolvidos no processo
educacional. Mesmo sendo algo incomodo para a professora Camila e para a mae de Ana,
ambas reconheceram as dificuldades da crianca e se esforgaram para solucionar esse desafio.
Essa abordagem colaborativa ndo s6 ajudou a aluna a se adaptar ao ambiente escolar, mas
também fortaleceu os lagos entre a escola e a familia, proporcionando um suporte vital para o
bem-estar e desenvolvimento da crianca com TEA.

E, no que diz respeito a construgdo de suas habilidades, ja que ela ainda ndo desenvolveu

a leitura, a professora Camila salienta que a escrita de Ana ¢ boa, apesar das dificuldades em
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desenvolver a leitura e essas habilidades de motricidade fina. A professora Camila admite que
por essas razdes, as vezes, durante as avaliagdes, Ana pede ajuda quando n3o consegue
responder as questdes sozinha, mas que s6 ajuda dando um direcionamento para que a menina
responda sozinha. Ela diz que, nessas situagdes, Ana se agita e chora, chegando a tremer. Sem
a cuidadora, ela afirma que esse ¢ um dos maiores desafios que j& enfrentou em sua pratica com

alunos com TEA, porque nunca precisou lidar com esse tipo de situagao antes. Assim conta ela:

Porque a gente nao lidava com essas situagdes em sala de aula e hoje a gente se depara
com esses desafios. Eu s6 tinha ela em sala, mas eu sei de meus colegas que tém cinco
ou seis criangas autistas em sala de aula. E a gente sabe que quando ¢ dia de avaliacdes,
por mais que eles tenham laudo e que a gente saiba, né, que eles ndo vao conseguir da
mesma forma que os outros, mas € preciso também concentrar eles da mesma forma,
né? Tem que incluir todos, mas ai tem essas questdes de criangas que sio autistas e
que a gente precisa dar um suporte maior. Principalmente pra ela, porque ela ainda
ndo ¢ letrada (Entrevista - Camila, 2023).

A andlise da narrativa da professora Camila, evidencia as praticas e os desafios
enfrentados pelos educadores ao lidar com a inclusdo de criangas autistas em salas de aula
regulares. A presenca de multiplas criangas com necessidades especiais, como mencionado,
exige um suporte adicional por parte dos professores, principalmente durante avaliagdes, para
garantir que todos os alunos sejam incluidos de forma equitativa.

Nesse contexto, para Mantoan (2003) a inovagdo na educagdo inclusiva pode ser vista
como a implementacdo de praticas Obvias, como o suporte adicional e a adaptacdo das
avaliacdes, que precisam ser compreendidas e aceitas por todos os envolvidos. Essas praticas,
embora aparentemente simples, enfrentam resisténcias, mas sdo essenciais para o0
desenvolvimento e a eficacia da inclusdo escolar. A narrativa da professora Camila demonstra
a necessidade de concretizar essas praticas inovadoras para que possam ser integradas ao
cotidiano escolar, promovendo um ambiente inclusivo e acolhedor para todos os alunos.

No que se refere as praticas educativas inclusivas, as professoras destacam em suas

narrativas os recursos e metodologias utilizadas em suas aulas com os alunos com TEA. Dentre

essas praticas, algumas narrativas merecem destaque:

Nesse dia da aula que trabalhamos o nome proprio, foi usado além do texto ampliado,
que ja ¢ um recurso didatico, foi usado também a caixa de som com musicas, a “caixa
magica” e uma caixinha com um microfone, € eu coloco o nome proprio de cada aluno
dentro dessa “caixa magica”, onde eles iam 14 e pegavam um nome e falavam no
microfone o nome que pegou e identificavam o coleguinha, foi bem interessante e ela
participou bem. Além disso, a gente tirou um momento para cada um apresentar o seu
nome proprio e fizemos até um painel com o nome e sobrenome de cada um. Porque
mesmo no primeiro ano, ainda assim eles tém muita dificuldade em copiar o nome
completo. Os alunos do segundo ano (turma multisseriada) ja sabiam, mas o primeiro
ainda tinha dificuldade (Entrevista - Camila, 2023).
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Para comegar, eu sempre faco questdo de conhecer bem cada um dos meus alunos...
entender do que eles gostam, as habilidades, as dificuldades, e a partir disso é que eu
posso ajustar as atividades de acordo com as necessidades deles. Por exemplo, com
meu aluno que tem dificuldade com a leitura, eu gosto de trazer recursos visuais como
letrinhas moéveis pra ajudar ele a entender melhor e eu vejo que ele gosta mais assim
[...] eu sempre procuro trazer livrinhos de leitura que prendam a atengdo dele
(Entrevista - Nataly, 2023).

Imagem 9 — “caixa misteriosa”

Fonte: Camila, 2023

As narrativas das professoras revelam a importancia das praticas educativas inclusivas
personalizadas, conforme Tardif (2011). A professora Camila descreve uma atividade dinamica
em que utilizou recursos variados, como musica, uma “caixa magica” para trabalhar o nome
proprio com seus alunos. Essa abordagem com multiplas ferramentas incentivou a participacao
ativa de todos os alunos, além de incentivar e facilitar a integrag@o entre os colegas. Assim,
ambas as narrativas ilustram a “rede de interagdes” destacada por Tardif (2011), em que o
professor ndo desempenha sua pratica educativa isoladamente, mas em constante interagdo com
os alunos.

A professora Nataly enfatiza a importancia de conhecer individualmente cada aluno e
ajustar as atividades conforme suas necessidades. Ao utilizar recursos visuais como letrinhas
moveis, imagens, demonstrando uma abordagem adaptativa que respeita as habilidades e

potencialidades de cada aluno. Assim, ao analisar as narrativas de Nataly, apontamos os estudos
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de Cafiero (2009, apud Soares, 2016) que defende a utilizagdo de simbolos visuais como uma
estratégia eficiente para promover a intera¢do e a ampliacdo da linguagem em sujeitos com
TEA. Além disso, a autora sugere que a leitura de historias pode facilitar a interag@o entre a
crianga e os adultos, contribuindo para uma maior participacao e evolugdo da comunicagao.

Nesse sentido, a professora Nataly também comenta um fato muito interessante que
acontece apods o periodo de atividades. Ela relata que Pedro gosta muito de um pedago de tecido
listrado e que o deixa na sala de aula para o garoto usa-lo quando quiser. Entdo, ele sempre o
pega para se deitar nos momentos de leitura, e, em um sentido de interagir com Pedro, as outras
criangas se juntam e o envolvem em suas brincadeiras. Assim narra Nataly:

[...] Eu acho interessante que eles brincam com o Pedro. Termina a atividade, sobra
um tempinho, e ai eles se juntam. Tem um tecido 14 na sala que a gente ja deixa porque
ele gosta muito. E preto com branco, todo listrado. E ai, quando o Pedro chega, ele
vai logo para o armario pegar esse tecido, coloca num instante, fica deitado em cima,
na hora da leitura e as criangas, sabe? Eles fazem um circulo ao redor do Pedro com
o tecido e ficam balangando o tecido. E o Pedro gosta muito de som. Porque a gente
tem uma caixa de som que joga luzes coloridas. E ai, ele gosta muito de som também,
devido a experiéncia de casa, né? Porque a mie disse que em casa ela coloca o som e
ai ele fica 14 dentro s6 deitado gritando de um lado para o outro. Ele gosta bastante.
Ele fica mexendo na caixa direto atrds de quando a pessoa desliga. Quando desliga,
ele vai la pra tentar ligar (Entrevista - Nataly, 2023).

Por meio da andlise dessa narrativa, podemos inferir que hé, na sala de aula de Pedro,
uma atmosfera de respeito mituo e compreensdo sendo criada para inclui-lo nas brincadeiras,
para que ele se sinta parte desse contexto social. Dessa maneira, vemos que as criangas nessa
fase de aprendizagem sdo muito mais abertas e demonstram uma capacidade notavel de aceitar
e se adaptar as diferencas. Esse ¢ um 6timo exemplo de como as praticas desenvolvidas pela

professora em um ambiente educacional positivo, onde a diversidade ¢ valorizada e celebrada,

pode garantir um futuro em que a inclusdo ¢ o meio natural de desenvolver as relagdes sociais.

Imagem 10 — Atividades ao ar livre
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Fonte: Camila, 2023

Nesta perspectiva, conforme Sampaio e Sampaio (2009) para que a aceitagdo de criangas
com deficiéncia pelos colegas ocorra de maneira mais natural, ¢ fundamental que o professor
adote uma pratica inclusiva que valorize o potencial do aluno em vez de direcionar atengdo para
a corre¢do de suas limitagdes. Nesta abordagem, a escola deve promover o respeito as
diferengas, entendendo-as como elementos que enriquecem e melhoram a qualidade do ensino
e da aprendizagem para todos os alunos.

No que se refere a relacdo dos colegas com a aluna Ana, a professora Camila diz que,
no inicio, ela era bastante isolada. Era necessario conversar com Ana, pois ela passava todo o
intervalo apenas para lanchar, sem nunca comer a merenda da escola, e muitas vezes nao
terminava de comer ou brincar até o fim do intervalo. Assim, a professora Camila trabalhou
com ela para que aprendesse a sentar, comer e aproveitar um tempo para brincar. Conforme o
ano letivo avangou, Ana progrediu, o que representou mais um desafio superado. Essa
abordagem da professora parece ter sido muito simples, como sempre levando as situagdes com
didlogo, mas evidencia o esforco em ajudar a aluna a se integrar socialmente e a superar
obstaculos em seu desenvolvimento.

Do mesmo jeito, ao contrario do que se poderia pensar, seu entrosamento com os colegas

de turma ndo foi uma tarefa tdo ardua. Ana foi mais reservada no inicio, como ja comentado,
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mas seus colegas perceberam desde o comego que havia algo de diferente nela e, por iniciativa
propria, a maior parte deles a acolheu sem restri¢des, e todos a respeitam. A excec¢ao foi de uma
das colegas que, uma vez, a tratou mal, mas a professora Camila lidou com essa situagao de
modo a transforma-la em uma licdo de aprendizado para todos os envolvidos. Ela reitera, em
seu relato, que Ana tem algumas dificuldades de aprendizagem com leitura, mas sua
convivéncia com a turma ja ¢ 6tima, algo que ela considera uma vitoria.

Para Falcdo (2023), levando em consideracdo que pessoas com TEA, apresentam
prejuizos na interagdo social, comportamento e comunicagao, ¢ essencial que a escola promova
a inclusao social dos estudantes com TEA, incentivando a interagdo com os colegas e cultivando
um ambiente de empatia e respeito a diversidade. Para isso, atividades em grupo e a promoc¢ao
de atividades inclusivas sdo ag¢des importantes que podem contribuir para a criagdo de um
ambiente mais acolhedor e inclusivo para esses estudantes.

No tocante aos desafios enfrentados por ambas as professoras em suas praticas didrias,
podemos salientar o relato da Nataly, quando ela expressa que o maior desafio em sala de aula
ndo esta relacionado especificamente a Pedro, mas sim com as demais criancas, devido ela
considerar sua turma bastante dificil de se lidar. Ela observa que as criangas enfrentam
dificuldades devido ao impacto da pandemia (COVID-19), ja que isso resultou em uma perda
de dois ou trés anos de aprendizado. Essa lacuna no desenvolvimento educacional parece refletir
na falta de compreensdo da rotina escolar, com dificuldades em seguir instrucdes,
especialmente.

A professora destacou que muitos alunos ainda ndo possuem habilidades basicas de
leitura, com alguns até mesmo desconhecendo a letra A. Essa situacdo representa um grande
desafio para ela, pois precisa lidar com uma turma numerosa, sdo 26 criangas, em que cada
aluno requer aten¢do individualizada para superar essas dificuldades. Sobre esse tema,
identificamos em suas narrativas, as praticas desenvolvidas para lidar com uma turma tao

numerosa e ainda cuidar do atendimento individualizado de Pedro:

Pois ¢, gragas a Deus que assim, hoje ele (Pedro) estd mais calmo, né? E ai ele ndo
fica gritando tanto, né? E as criangas ja estdo se adaptando, entdo ele ndo... geralmente
a menina (cuidadora educacional) que estd com ele, que fica acompanhando, leva
alguns brinquedos e ele fica sentado mais quieto, porque ele tem mais dificuldade de
ficar sentado na cadeira como os outros. Entdo, quando a gente percebe que ele esta
mais agitado, oferecemos brinquedos, ou pinturas que a gente sabe que acalma mais
ele, né? (Entrevista - Nataly, 2023).

A professora Camila enfatiza que o planejamento semanal ¢ seu maior aliado e que

seguir uma rotina pedagdgica em sala de aula ¢ essencial para que seu aluno com TEA participe
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da aula e possa interagir melhor. Uma rotina estabelecida em sala de aula ¢ importante, pois em
primeiro lugar, ajuda a criar um ambiente seguro e previsivel para os alunos, independente da
faixa etaria, o que ajuda a se sentir confortaveis e confiantes. Conforme Lemos e Guerra (2012,
p. 45) a rotina auxilia o aluno a “ter uma visdo prévia do que vai acontecer. Esse movimento
ajuda o estudante a organizar o seu pensamento, como também facilita a organizagdo do
material que sera utilizado”.

Para além, uma rotina com uma bem estruturada ajuda o professor a aproveitar de forma
mais eficiente o tempo pedagogico. Assim, a rotina traz beneficios também para os professores,
Jé& que possibilita que as atividades e agdes planejadas possam ser realizadas de forma eficiente.
Finalmente, contribui significativamente para o sucesso escolar e bem-estar dos alunos, em

especial dos alunos com TEA. Segundo Barbosa (2006, p. 43-44):

A rotina pedagodgica ¢ um elemento estruturante da organizacdo da escola e da
normalizacdo das criangas e dos adultos que frequentam os espacos coletivos de
cuidado e educagdo. Tal concepgdo ndo ¢ privilégio da sociedade atual, trata-se entdo
de um conceito socio-historico.

Sob essa otica, ¢ essencial compreender as praticas pedagodgicas propostas pela
Secretaria de Educacdo do municipio de Aracati, que mantém um acompanhamento efetivo
com professores e escolas municipais a partir das formagdes continuadas ofertadas pelo
programa MAIS PAIC, que promove encontros com os educadores das redes de ensino para
participarem de estudos, oferecendo orientagdo acerca das sequencias didaticas, atividades
pedagogicas sugeridas e utilizacdo do material estruturado. Assim, o municipio elaborou um
documento contendo as rotinas pedagogicas sugeridas para os professores da rede de ensino,

como objetivo de:

[...] instrumentalizar e colaborar na mediag@o da pratica docente na gestao da sala de

aula. A forma como organizamos o trabalho pedagogico esta intimamente ligado ao

sentido que atribuimos a escola e a sua fungdo social. Nao podemos perder de vista o

objetivo principal da escola — fazer com que todos os educandos aprendam e adquiram

o desejo de aprender e com autonomia (Aracati - Secretaria de Educacdo, 2024, p. 2).

Nessa abordagem, o municipio utilizou como base os documentos oficiais como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)
para elaborar uma proposta curricular com o intuito de subsidiar o planejamento do que deve

ser ensinado na escola, reconhecendo e garantindo o direito a aprendizagem de todos os

estudantes. De acordo com os documentos referidos, uma proposta curricular deve ter objetivos
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de ensino e de aprendizagem nitidos e exequiveis, a fim de proporcionar a aprendizagem e a
progressao desses alunos ao fim de cada periodo letivo.

A proposta curricular foi organizada pensando no desenvolvimento de competéncias e
habilidades dos estudantes do municipio, e foi baseada nos principios e na estrutura da proposta
curricular, ja que o planejamento escolar para a gestdo da sala de aula ¢ delineado por meio de
uma rotina pedagogica, na qual os professores podem executar as etapas da aula de forma a
associar e complementar com a pratica educativa. Assim, o planejamento foi elaborado,
considerando a organizag¢do do tempo, do espaco, dos recursos e das interagdes, bem como as
propostas e intervencdes dos professores para alcancar os objetivos pretendidos com sua aula
(Aracati - Secretaria de Educagao, 2024).

Dessa maneira, a rotina pedagogica foi estruturada em tempos didaticos com objetivos
especificos correspondentes. Os tempos didaticos da rotina do Ensino Fundamental foram
desenvolvidos com base na Proposta Didatica para Alfabetizar Letrando do PAIC Integral

(material estruturado anos iniciais) e no plano estruturante (anos finais) da Secretaria de

Educacao do Estado do Ceara (SEDUC) (Aracati - Secretaria de Educacao, 2024).

Quadro 13 — Rotina Didatica Ensino Fundamental Anos Iniciais

Lingua Portuguesa

Tempo para Gostar de Ler (ciclo
de leitura - projeto de leitura,
alforje — aconchego literario) — esse
tempo tem o objetivo de inserir o
educando na cultura letrada, pois
trata de uma proposta poético-
tedrico-metodologica para
trabalhar praticas literarias
partindo da sala de aula, apurando
o gosto pela leitura, preparando os
alunos para atuarem em diversos
contextos sociais.

Tempo de Leitura, Oralidade e
Compreensio/Entendendo 0
Texto (Leitura e Oralidade) - o
principal objetivo desse momento
didatico ¢ a oralidade e a pratica de
leitura, ambos com compreensao: a
compreensdo do que se 1€ e do que
se fala; a produgao oral de textos. E
o momento de se relacionar,
questionar, negociar os sentidos do
texto. E o momento do dialogo, da
roda de conversa, do discurso oral,
de viabilizar a compreensdao do

Matematica

Apresentacio da  Situacio-
Problema - esse tempo didatico
tem como principal objetivo iniciar
0 primeiro contato com o conceito
— o objeto de conhecimento
matematico a ser abordado no
respectivo dia. Prioriza o fazer
matematico por meio de jogos,
brincadeiras,  proposi¢do de
desafios e situagdes-problema.
Assim requer a realizagdo de uma
atividade Iudica ou uma dinamica
rapida.

Vivenciando com o Material
Concreto — tempo que prioriza o
fazer matematico por meio da
socializacdo dos saberes dos
alunos, suas concepgoes
espontaneas e da interacdo e
manipulagdo com o material
concreto. Esse tempo implica
mudan¢a conceitual em razido da
mediacdo do grupo que interage
uns com os outros € também com
os objetos. Nesse momento o (a)
professor (a) buscard explicitar os

Demais
Curriculares

Componentes

Apresentacio do Objeto de
Conhecimento — esse tempo
didatico tem como principal
objetivo iniciar o primeiro contato
com o conceito — o objeto de
conhecimento a ser abordado no
respectivo dia. Esse momento
requer a realizagdo de uma
atividade Iudica ou uma dinamica
rapida.

Apropriacio do Objeto de
Conhecimento no Cotidiano —
tempo que prioriza a socializacdo
dos saberes dos alunos, suas
concepgdes espontdneas e de
interacdo a partir de suas praticas
sociais no intuito de sistematizar o
conhecimento. Esse tempo implica
mudanga conceitual em razdo da
mediacdo do grupo que interage
uns com oS outros.



texto através de praticas orais e/ou
escritas.

Tempo de Apropriacio da
Escrita/Entendendo a Lingua
(Analise Linguistica/semiotica) -
esse tempo tem como objetivo a
apropriacdo da linguagem escrita e
do escrito. Levando o aluno a
compreender a normatividade da
lingua a partir de uma reflexdo
metalinguistica, ou seja, realizar
analise linguistica (estudo dos
aspectos gramaticais e discursivos)
partindo de textos em contextos
reais de producdo e recepgao,
pensando o uso adequado das
palavras nos textos, considerando
quais conhecimentos ja foram
construidos pelos estudantes e
como eles se apropriam desses
conhecimentos.

Tempo Escrevendo do Seu Jeito/
Produzindo o Texto (Producdo
Textual) - esse tempo tem como
objetivo desenvolver atividades
com os escritores em formagao,
voltando-se para a escrita como um
processo (produgao inicial,
reescrita  individual, reescrita
coletiva, revisdao, producdo final,
publica¢do), compreendendo o que
se escreve; a relagdo do texto
escrito com a leitura;
contextualizando as possibilidades
de wusos desse género, suas
caracteristicas, sua forma de
circulacdo e suporte.

conceitos matematicos que estdo
no foco principal do dia,
explorando relagdes, propriedades
e consequéncias que lhes s@o
peculiares para que o aluno se
aproprie do objeto de
conhecimento.

Atividade de Apropriacio /Hora
de Exercitar — tem como objetivo
principal avaliar a apropriacdo dos
educandos dos conceitos e
procedimentos trabalhados.
Priorizando o fazer matematico por
meio do registro individual e a
partir de sua producdo realizar a
interface entre as notagdes pessoais
e a formalizagdo matematica,
mobilizando as habilidades ja
desenvolvidas ou em processo.

Fonte: Aracati - Secretaria de Educagdo (2024)
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Atividade de Apropriacio/Hora
de Exercitar - tem como objetivo
principal avaliar a apropriagdo dos
educandos dos conceitos e
procedimentos trabalhados.

Portanto, a rotina pedagogica ¢ orientada pelo municipio, influenciando nas praticas

docentes de forma positiva, pois as professoras enfatizam e compreendem a importancia de uma

rotina bem estruturada em suas praticas didrias. De certa forma, essas orientagdes oferecidas

pela secretaria também facilitam a pratica cotidiana e contribuem para a construgao dos saberes

da experiéncia e dos saberes da formagao continuada. Com a implementagao dessas rotinas, os

professores conseguem atender de maneira mais eficaz as necessidades individuais dos alunos,

promovendo a inclusdo e a participagao ativa de todos.
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A rotina pedagdgica sugerida pelo municipio, estruturada em tempos distintos para
leitura, oralidade, compreensdo, apropriacdo da escrita e produgdo textual, auxilia a rotina
pedagogica do professor em sala de aula, tornando a aula mais rica e diversificada, favorecendo
o desenvolvimento integral dos estudantes.

Nessa perspectiva, e mediante as narrativas das professoras, foi possivel identificar que
ambas utilizam as rotinas em suas aulas. Nas narrativas da professora Camila, a mesma relatou
que segue a rotina pois acredita ser essencial para sua pratica pedagogica e para a organizagao
da sala de aula, além disso, ajuda a criar um ambiente positivo e a estabelecer conexdes entre

os proprios alunos e com ela propria.

A gente segue sempre uma rotina, né? Com acolhida, ao chegarem na sala, com
contagao de historia, oragdo, cantigas e ai logo ap6s vem a apresentacdo do texto a ser
trabalhado naquele dia, né? Que texto ¢ esse? Qual o género? E ai a gente mostra o
texto ampliado e vai incentivando a leitura, a conversa entre eles, perguntando sobre
0 que tem no texto, letras iniciais, letras finais, quantidade de letras, o que conta aquele
texto. Eles tém o horario do lanche certinho no intervalo, e no final da aula a gente faz
uma revisao do que foi estudado no dia, e passa a licdo de casa, né? Tudo isso a gente
faz, de acordo com a rotina pedagdgica do municipio que & passada pra gente
(Entrevista - Camila, 2023).

Algumas criangas com TEA tém resisténcia & mudanca e necessidade de manutengao
da rotina a qual ja estdo acostumados, e sabe-se da importancia da rotina para a aprendizagem
de estudantes com TEA, pois eles precisam estar cientes dos momentos em seu cotidiano,
especialmente o escolar (Machado, 2019).

A rotina em sala de aula € uma série de acdes pedagdgicas que auxiliam aos professores,
pois sua pratica em sala de aula se torna mais organizada, j& que permite que o professor
gerencie o seu tempo de aula, seguir uma rotina otimiza as atividades e agdes pedagdgicas,
garantindo que as atividades sejam realizadas dentro do tempo previso, evitando o desperdicio
de tempo pedagdgico, utilizando o conteudo programatico de forma adequada. A rotina em sala
também auxilia o professor a manter o foco dos alunos, minimizando as distra¢des dos alunos,

pois eles ja sabem o que esperar de cada momento da aula.

A gente segue a rotina didatica oferecida pela secretaria de educagdo, porque ajuda
muito a planejar as nossas aulas [...] E uma questdo que eu vejo, assim, que ¢ mais
dificil hoje pra trabalhar dentro da rotina do municipio com os alunos ¢ a questdo do
Tempo Para Gostar de Ler, ne? O tempo de leitura, porque as criangas hoje, elas ndo
querem mais ler, elas ndo mostram o desejo por leitura. Mas quando vocé traz um
momento de leitura diferenciado, com recursos inovadores, algo novo, todas querem
participar, elas mostram curiosidade e interesse. Entdo pra mim ¢ isso, eu sempre
busco inovagoes, ideias novas (Entrevista - Nataly, 2023).
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Considerando essas narrativas acerca das rotinas utilizadas em sala de aula, ambas as
professoras destacam a importancia de seguir uma rotina didatica oferecida pela secretaria de
educacdo, enfatizando como essa pratica facilita o planejamento das aulas e promove a
organiza¢do das atividades, especialmente com relacdo a inclusdo de seus alunos com TEA.
Hundert (2009 apud Camargo et al, 2020) enfatiza a organizacao da rotina como essencial para
a permanéncia da crianca na escola e para o desenvolvimento de sua autonomia e
independéncia, assim podemos concluir que a inovagdo de praticas pedagdgicas € crucial, ao
integrar praticas inovadoras dentro da rotina, os professores podem despertar neles o interesse

e a curiosidade, promovendo um ambiente mais inclusivo e dinamico.

Outra pratica que eu uso muito, ¢ de trazer coisas novas pra os alunos, novas agoes, ¢
essas eu busco muito, principalmente, em uma rede social, que ¢ o Instagram. Que te
possibilita muitas novas ideias, entdo assim eu busco nele novas praticas, novos
métodos, e até recursos diferentes. Eu sigo muitas paginas de outras professoras, que
elas compartilham esses materiais, que me ajudam muito. Porque ndo tem como vocé
ficar sempre na mesma coisa, textos ampliados, entdo assim, quando vocé traz algo
novo, vocé chama a atengao deles, né? (Entrevista - Camila, 2023).

Imagem 11 — Praticas Inovadoras e diferenciadas

Fonte: Nataly, 2023

Desta forma, a partir das narrativas da professora Camila percebemos o seu empenho em
acompanhar os alunos em suas atividades, observar sua realizagdo e em seguida propor intervengdes

e novas atividades a partir do que foi observado. A professora enfatiza em sua narrativa a
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importancia de trazer recursos tateis e visuais, que os alunos possam se sentir participantes e

construtores da aula.

Antes de passar atividades, geralmente, eu faco algo ludico, diferente, que chama
atencdo deles, que € pra poder ter uma compreensdao maior do que eles vao fazer na
atividade proposta. Se ¢ uma questdo relacionada ao texto que foi lido, eu sempre
busco fazer algo na pratica, né, trazer o texto ampliado, ou algum personagem daquele
texto, brinquedo. Se vou trabalhar o titulo do texto eu chamo eles, levo o titulo fatiado,
ou entdo eu pego pra alguém circular palavras no texto, pego pra alguém pintar letras,
silabas ou palavras no texto e sempre fico ali acompanhando eles de perto pra saber o
que cada um pode melhorar. J4 utilizamos o globo de bingo, que chamou muito a
atencdo dela (Ana), pois ela quer vir, girar o globo, e ela tem muita curiosidade, até
de como tirava as bolinhas e como girar o globo, pra ela essas pequenas a¢des com o
recurso ja prendiam a atenc¢do dela e faziam com que ela tivesse foco, entdo esses
recursos s20 os que mais chamam atengdo. E até quando eu trago o texto ampliado,
eles gostam, porque ja ¢ uma forma diferente de trabalhar letras, palavras... ou seja,
eles participam, mas ndo ¢ com aquele entusiasmo de quando eu trago algum jogo ou
recurso diferente (Entrevista - Camila, 2023).

O que chama muito a aten¢do dela, é quando vocé traz os recursos novos, né?
Diferenciados. O que eu levei nessa aula da subtragdo, que ¢ um jogo diferente, ela
foi a primeira a querer participar de uma atividade atras da outra. E assim, ¢ bem
interessante pra eles quando trago recursos novos, pois chamam mais a atencao deles,
eles participam mais. Ela (Ana) fica muito feliz, né? se sente mais incluida nas aulas
(Entrevista - Camila, 2023).

Sobre sua aluna Ana, a professora Camila trouxe em suas narrativas a importancia de
recursos ladicos inovadores, como jogos de matematica ¢ de jogos de palavras, brinquedos
sensoriais e atividades interativas que facilitem a compreensdo daquela aula especifica, pois dessa
forma € mais facil atrair a atencdo e o interesse de sua aluna com TEA. Isso facilita o engajamento
e a participagdo ativa nas atividades propostas. Ainda nessa perspectiva, as narrativas da professora

Nataly:

Uma das agdes que ele (Pedro) mais gosta ¢ quando eu chamo para vir na lousa ou
para vir marcar alguma coisa no texto, ¢ uma das coisas que ele gosta muito de
participar. Quando temos o momento de “mediacdo da leitura” eu sempre fagco uma
rodinha no chio com eles, ¢ trago uma caixa magica e ele gosta de participar desses
momentos assim diferenciados (Entrevista - Nataly, 2023).

[...] uma experiéncia que tivemos com ele em uma das aulas e que eu percebi que
também chamou a atencdo dele, foi em uma das aulas que eu levei o som para a sala,
porque queria passar para eles a melodia da letra da can¢do que estava descrita no
livro do aluno deles, na disciplina de Historia (s6 ndo me recordo agora o titulo da
can¢do), mas notei que o som chamou a atengao dele, seja pela luz que tinha na caixa
como pelo toque mesmo. Depois eu fiquei sabendo que a mae dele usava muito o som
em casa ¢ que ele gostava. A partir deste dia, quando eu usava a caixa ele ficava
procurando as luzes e o som, ficava tentando ligar (Entrevista - Nataly, 2023).

As narrativas da professora Nataly ilustram a importancia de utilizar recursos

inovadores e diferenciados para captar a atengdo e promover a inclusdo dos alunos com
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necessidades especiais nas atividades escolares. A professora relata que atividades como a
“mediagdo da leitura” com uma “caixa magica” e o uso de musica e luzes na sala de aula nao
apenas chamam a atencdo dos alunos, mas também os envolvem mais ativamente nas
atividades.

Esses exemplos evidenciam a relevancia de adaptar as estratégias pedagdgicas as
necessidades e preferéncias dos alunos para fomentar uma participagdo mais efetiva e
prazerosa. Associando essas praticas as ideias de Freire (1996), percebe-se que metodologias
como estas sao resultado, ndo apenas da inovagdo em si, mas da observa¢ao cuidadosa de como
os alunos respondem e constroem seu aprendizado a partir das praticas propostas em sala de
aula. Para Freire (1996, p. 3) “Observar uma situagdo pedagogica nao vigia-la, mais sim, fazer
vigilia por ela, isto ¢, estar e permanecer acordado por ela, na cumplicidade da constru¢ao do
projeto, na cumplicidade pedagogica”. Dessa forma, as agcdes descritas pelas professoras nao
apenas diversificam as atividades, mas também respeitam e potencializam as formas singulares
de constru¢do do conhecimento de cada aluno, alinhando-se aos principios de uma pratica
pedagbgica verdadeiramente inclusiva e participativa.

Como ja vimos, ao conhecer as formagdes e experiéncias dos educadores, acertos e
erros, sucessos e fracassos em estratégias implementadas em sala de aula, podemos extrair
fracdes de conhecimento que t€ém o poder de contribuir para o desenvolvimento profissional
continuo ndo apenas delas mesmas, mas de toda a comunidade educacional.

Quando educadores conseguem implementar estratégias eficazes na sala de aula e tém
a oportunidade de compartilhar praticas bem-sucedidas com outros profissionais, promovem
uma cultura de colabora¢ao e aprendizado. Essa troca de melhores praticas estimula a inovacao
e a criatividade, levando ao desenvolvimento de novas abordagens educacionais e
metodologias. Por outro lado, quando enfrentam desafios em suas praticas diarias, podem usar
sua voz ativa em defesa de uma mudanga positiva no sistema educacional, como no caso da
educagao inclusiva (Cunha, 2019).

A inclusdo escolar, conforme defendido por Mantoan (2003), ¢ resultado de uma
educacdo "plural, democratica e transgressora" (p. 20). Portanto, constata-se, a partir das
narrativas, que as praticas desempenhadas pelas professoras sdo inclusivas, e demonstram ter
como objetivo a melhoria da qualidade do ensino nas escolas publicas de zona rural do
municipio de Aracati/CE, especialmente quando evidenciam praticas de intervenc¢ao nos alunos
que apresentam dificuldades em sala de aula. Portanto, consideramos parte da pratica inclusiva,

a interacdo que os alunos possuem com a diversidade e o aproveitamento das aprendizagens
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decorrentes das experiéncias humanas, ao passo que produzem significados para si mesmos e
respeitam sua subjetividade.

Deste modo, as experiéncias aqui narradas, colocam a inclusdo ndo apenas como uma
questdo de acesso, mas de transformacao das praticas pedagdgicas para atender as necessidades
individuais dos alunos e promover um ambiente verdadeiramente democratico e inclusivo. As
praticas pedagdgicas inclusivas demandam uma busca continua pelo saber, que envolve tanto a
formag¢do continuada dos educadores quando a vontade de aprender e se adaptar as novas
demandas educacionais. Para além, consideramos que a efetivagao da inclusdo escolar requer a
colaboragdo e apoio de diversos atores, incluindo as familias, a escola e o governo. Com essa
articulagdo de esforcos sera possivel garantir uma educacdo de qualidade para todos,

respeitando as diferencas e potencializando as capacidades de cada estudante.
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5 RECORDACOES DE UMA VIAGEM: JA SONHANDO COM A PROXIMA....

“Viajar — deixa vocé sem palavras e depois te transforma em um contador de
historias.” (Ibn Battuta)

No decorrer da minha jornada na Pedagogia, posso afirmar que naveguei por muitos
mares. Fiz, e tenho feito, uma verdadeira viagem pelos caminhos do conhecimento. Contudo,
achei na experiéncia do mestrado uma realidade transformadora. Nessa fase da vida, tive
contato com novas perspectivas, visdes de mundo e saberes diversos a cada disciplina, leitura,
debate e vivéncia. Essa pluralidade de saberes enriqueceu minha bagagem como profissional,
educadora e mulher, e moldou minha compreensado sobre temas de importancia académica que
se conectam com nossa sociedade e traduzem experiéncias de pessoas reais, em contextos reais.

Ao longo dessa caminhada, descobri que teorias e conceitos sdo tdo importantes quanto
questionamentos, didlogo e colaboracdo. Cada desafio encontrado no caminho foi uma
oportunidade de crescimento e cada conquista, por menor que fosse, representou um passo em
direcdo a realizagdo do meu objetivo. Agora, ao olhar para tras, percebo o quanto amadureci
como pesquisadora e pessoa, € me sinto grata por ter tido a oportunidade de vivenciar essa
jornada unica e inspiradora. No mestrado, aprendi o real significado de aliar teoria e pratica em
favor do saber-fazer pedagdgico.

Sendo assim, diante da bagagem construida ao longo desta viagem, tendo em mente
todas as recordacdes das minhas vivéncias como pesquisadora, educadora e como instrumento
com o objetivo de promover a educagdo, tive a ideia de promover esse estudo aprofundado
sobre as vozes de professores que atuam em uma abordagem inclusiva, especificamente sobre
a educagdo voltada para pessoas com Transtorno do Espectro Autista, a fim de enriquecer o
conhecimento sobre essa tematica por meio da colheita de vivéncias e saberes dos professores
que vivem essa realidade, os trazendo a luz da perspectiva académica.

Nessa perspectiva, com base nas reflexdes apresentadas ao longo do trabalho, fizemos
uma busca minuciosa sobre o bojo teorico confeccionado pela comunidade académica,
analisando os saberes e praticas de professoras que lidam com alunos com TEA, um tema de
relevancia para o campo da Educagdo Inclusiva. A anélise dos resultados obtidos por meio do
estado do conhecimento permitiu delimitar as principais questdes abordadas na pesquisa,
fornecendo subsidios para uma compreensdo mais aprofundada da tematica.

Ademais, ao discutir os conceitos de saberes e praticas como guias para a atuagao
docente, e ao explorar as caracteristicas do TEA e as abordagens de interven¢do com os alunos,

pudemos destacar a importancia do embasamento tedrico e da legislagdo vigente para orientar
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as praticas pedagogicas inclusivas. Nesse sentido, nosso estudo contribui ndo apenas para o
avango do conhecimento, mas também para o aprimoramento das praticas educacionais
voltadas para a inclusdo de alunos com TEA, a fim de promover uma educa¢@o mais igualitaria
e acessivel.

Com base nas informagdes apresentadas ao longo do trabalho, inferimos que a escolha
e detalhamento do caminho tedrico-metodoldgico foram fundamentais para desenvolver uma
pesquisa que atingisse o objetivo de amplificar vozes que, por vezes, sdo esquecidas. Ao
apresentar os passos da pesquisa, incluindo local, sujeitos, procedimentos e método de
interpretagdo dos dados, foi possivel delinear um percurso claro para a investigacdo. A op¢ao
pelo método (auto)biografico, com foco nas narrativas dos sujeitos entrevistados, revelou-se
uma estratégia valiosa para a compreensdao mais profunda das experiéncias e percepgdes dos
participantes.

Com base nas narrativas da pesquisa, analisamos que as experiéncias e vivéncias das
professoras participantes desempenham um papel fundamental na promocao da inclusdo de
alunos com TEA. Ao registrar essas narrativas, pudemos identificar os saberes e praticas
mobilizados pelas professoras, destacando a dedicacdo e comprometimento com a constru¢ao
de um ambiente educacional mais inclusivo e acolhedor. As historias compartilhadas revelaram
a importancia do conhecimento pratico e da sensibilidade no trabalho com criancas com TEA,
evidenciando a necessidade de uma abordagem individualizada e centrada no aluno. Esta se¢ao
enriqueceu nosso entendimento sobre desafios e oportunidades enfrentados pelas professoras
no contexto da educacdo inclusiva, e ressaltou a importancia de valorizar e reconhecer suas
contribui¢des para a construcao de uma sociedade mais inclusiva.

Dessa maneira, destacamos a importancia de reconhecer a pesquisa como um processo
continuo e em constante desenvolvimento, em vez de encara-la como uma atividade com um
ponto final definido. Isso implica em entender que os resultados obtidos e as reflexdes
realizadas durante nosso estudo servem apenas como base para futuras investigagdes e
aprofundamentos, alimentando assim uma dinamica prolifica de constru¢do e ampliacdo do
conhecimento na area da educagdo inclusiva e do TEA. Ademais, podemos salientar a
necessidade de explorar novas abordagens, metodologias e temas relacionados a temadtica
pesquisada, visando preencher lacunas de conhecimento e ampliar a compreensdo sobre
questdes pertinentes a inclusdo escolar de criangas com TEA. Evidenciamos, sobretudo, a
importancia de disseminar os resultados e aprendizagens advindas da pesquisa, contribuindo
assim para a formagao de profissionais mais capacitados e para o aprimoramento das politicas

e praticas educacionais voltadas para a inclusdo.
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Por conseguinte, ¢ imprescindivel considerar as dimensdes emergentes das narrativas
das professoras que atuam com alunos autistas. As dimensdes identificadas - o resgate de si
mesmo, estreitamento das distancias por meio das narrativas, saberes em contexto, e a bagagem
das praticas inclusivas - revelam a complexidade e riqueza das experiéncias docentes. As
narrativas apresentadas proporcionam uma compreensao aprofundada dos desafios e conquistas
no campo da educagdo inclusiva. Esses relatos ndo s6 iluminam as praticas pedagogicas, mas
também reforgam a necessidade continua de formacdo, reflexdo e apoio mutuo entre
professores, familia, escola e governo. Assim, este estudo reafirma o compromisso com uma
educagdo inclusiva e democratica, que reconhece e valoriza a singularidade de cada aluno e
promove um ambiente de aprendizagem acolhedor e enriquecedor para todos.

A bagagem de um educador que trabalha todos os dias na escola ¢ formada por um
conjunto diversificado de experiéncias, valores e conhecimentos que moldam suas abordagens
e seu saber-fazer pedagogico. Esta bagagem inclui ndo apenas sua formacgdo académica, mas
também o contexto em que o educador estd inserido, em suas experiéncias pessoais, interagdes
sociais e valores pessoais adquiridos ao longo da vida. Todos esses elementos se entrelagam
para influenciar as narrativas do professor sobre praticas inclusivas na educagado, especialmente
quando se trata da educagdo de criancas com transtorno do espectro autista.

A formagdo académica do professor ¢ um dos pilares essenciais na preparagao
profissional, com a finalidade de que este educador saiba lidar com a diversidade na sala de
aula. A inclusdo das necessidades especificas de criancas com TEA n3o podem mais ser
somente uma regra excepcional, deve ser um dos requisitos necessarios as boas praticas
pedagogicas. Por isso, compreendemos que os professores com uma solida formagdo em
praticas de pedagogia inclusiva e desenvolvimento infantil estdo mais aptos a entender, na
teoria, as complexidades das necessidades individuais de cada aluno para, na prética,
desenvolver estratégias eficazes na promog¢ao de uma educagao participativa.

No entanto, para além da bagagem académica e conhecimentos teodricos, precisamos
reconhecer a importancia inexoravel das histérias de sala de aula. As experiéncias pessoais e
empiricas do professor € 0 que a pratica tem a nos ensinar sobre meios de adequar a teoria a
realidade sdo fontes de conhecimento ricas para o saber-fazer pedagdgico. Professores que
tiveram experié€ncias pessoais com alunos de um espectro de diversidade, que tém amigos ou
familiares com TEA, podem ter uma compreensdo mais profunda das necessidades desses
alunos e serem mais empaticos em sua abordagem, logo, ha neles uma fonte valiosa de

conhecimento sobre como lidar, na pratica, com essa deficiéncia.
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Da mesma forma, podemos extrair dessa realidade que os valores pessoais de pessoas e
profissionais da educagdo também sdo essenciais na promocao da inclusdo. Incutir o respeito a
diversidade, justica social e empatia, além de promover esforcos em uma diregdo de
compreensdo macro sobre a educagdo inclusiva, sdo agdes que influenciam diretamente as
decisdes e agdes do professor em relacdo a criacdo de um ambiente escolar inclusivo e
acolhedor. Educadores esclarecidos e livres das amarras de preconceitos e desconhecimento
orientam alunos a trilhar um caminho de educacao libertadora.

Em sintese, a contribui¢do do professor para a evolugao da educagao inclusiva vai além
da aplicacdo de estratégias pedagogicas especificas. Envolve também o desenvolvimento de
uma cultura escolar inclusiva que valorize e celebre a diversidade, para que esses valores
transcendam os muros da escola e quebrem, mesmo que seja aos poucos, outras barreiras que
se interpuserem contra pessoas com deficiéncia em qualquer lugar. O papel do professor nesse
movimento de ruptura com paradigmas preconceituosos € comportamentos de marginaliza¢ao
das diferengas ¢ o de semear respeito e conhecimento entre os alunos, para que estes possam
naturalizar comportamentos de inclusdo e derrubar os obstaculos que ainda oprimem pessoas
com deficiéncia, sobretudo com relagdo ao TEA, na sociedade.

Afinal, vivemos em uma época de transformacgdes rapidas e dinamicas, em que todo o
conhecimento do mundo pode ser achado com o toque de uma tela. Existimos em uma
conjuntura digital que valoriza o olhar humanizado sobre a diversidade e acolhe todas as vozes
em uma rede globalizada e virtual. Diante dessa realidade, devemos ouvir também as vozes
mais remotas do saber-fazer pedagogico, como as das zonas rurais do semiarido nordestino. No
relato dessas vozes, compreendemos as dores dos profissionais que, na maior parte do tempo,
ndo tém acesso a mecanismos e ferramentas que apoiam a realizagdo de sua profissdo. Em um
Brasil tdo imenso e desigual, ainda persistem os educadores que, mesmo sem um aparato
financeiro, tecnoldgico, cientifico e médico como o que ja existe e estd disponivel atualmente,
dao luz a alternativas singelas e, até por isso, tdo poderosas no sentido de incluir,
verdadeiramente, todos os alunos em uma praxis escolar plena e equanime.

Entendemos que isso requer um compromisso continuo com a reflexdo, aprendizado e
colaboragdo com colegas, familias e profissionais da area da satde e educagdo especial. Ao
combinar sua formagdo académica com experiéncias pessoais e valores, podemos, enquanto
professores, desempenhar plenamente nosso papel na criacdo de ambientes educacdes que
atendam as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles com TEA, e promovam uma
cultura de inclusdo e respeito mutuo, para que as sociedades vindouras floresgam de forma mais

igualitaria. E, no que depender da jornada desta viajante, posso dizer que continuarei a perseguir
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esse caminho de busca pelo conhecimento académico, para investir em uma praxis escolar
inclusiva, utilizando questionamentos e problematicas como bussola e motivagdo para

prosseguir nesta eterna viagem.
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APENDICE 1- CARTA-CONVITE DIRECIONADAS AS PROFESSORAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, CULTURA DIVERSIDADE E
INCLUSAO

Mossord — RN, 05 de dezembro de 2023

Prezada professora, ------------------

Temos o prazer de convidéa-la para um encontro, as 08h00 do dia 10 de dezembro de 2023, na
escola municipal que atua como professora da educacdo basica. Na oportunidade discutiremos
a importancia da pesquisa para a Educa¢do e em especifico para educagdo de criangas com
TEA. Sera apresentado o trabalho inicial intitulado: SABERES E PRATICAS
MOBILIZADOS NA INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
DO AUTISMO: NARRATIVAS DE PROFESSORAS DA ZONA RURAL. O mesmo ¢
vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo — POSEDUC da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte — UERN, na Linha de Pesquisa: Praticas Educativas, Cultura
Diversidade e Inclusdo. O estudo se propde a compreender como os saberes e as praticas das
professoras da educacdo bdasica, do Ensino Fundamental, podem promover a inclusdo do
estudante com TEA no contexto escolar.

Ressaltamos a importancia da sua contribuigdo para pesquisa académica brasileira e,

antecipadamente, agradecemos a sua participacao.

Atenciosamente;
Thamires de Sousa Paiva Profa. Dra. Normandia de F. Mesquita Medeiros
Pesquisadora Orientadora

POSEDUC- UERN POSEDUC- UERN
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ANEXO 1 - Entrevista conduzida com as professoras

1. Fale um pouco sobre vocé, sua formagao, quanto tempo na educagdo basica, sempre no
mesmo municipio?

2. Por que vocé escolheu a Pedagogia (educacao de criangas)?

3. Desde quando vocé lembra de ter trabalhado com criangcas com TEA? Teria alguma
experiéncia especifica que gostaria de citar?

4. Vocé poderia falar um pouco sobre o TEA? O que vocé conhece sobre o TEA? Vocé
acha que o TEA ¢ um desafio?

5. Conhece o cid 11 ou dsm5? SE SIM, AO SEU VER PARA QUE SERVEM?
6. Por que vocé acha que o TEA hoje ¢ tdo comum?

7. Gostaria de saber um pouco sobre seu aluno, como vocé enxerga ele? (como ¢ a
interagdo dele com os demais colegas?)

8. Quais os métodos que voce utiliza para facilitar a aprendizagem do seu aluno em sala
de aula?
9. Voce acha que teria algum saber (conhecimento) especifico que te ajuda a trabalhar com

criangas com TEA? (um curso, familiar com TEA, pratica do dia a dia)
10. Quais os maiores desafios em sala de aula com esse aluno?

12. Como vocé faz o gerenciamento de uma turma numerosa (ou nao) e ter que oferecer
atencdo especial a um aluno autista? Como vocé lida com essa situa¢ao?

13.  Quais auxilios vocé acha que poderia ter? (seja da gestdo do municipio, do AEE, da
escola, dos pais?)



