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Alma Nua

Vander Lee

0, Pai

N&o deixes que fagcam de mim

O que da pedra tu fizestes

E que a fria luz da razéo

N&o cale o azul da aura que me vestes

Da-me leveza nas méaos

Faze de mim um nobre domador
Lacando acordes e versos
Dispersos no tempo

Pro templo do amor

Que se eu tiver que ficar nu

Hei de envolver-me em pura poesia
E dela farei minha casa, minha asa
Loucura de cada dia

Da-me o siléncio da noite

Pra ouvir o sapo namorar a lua
Da-me direito ao acoite

Ao 6cio, ao cio

A vadiagem pela rua

Deixa-me perder a hora

Pra ter tempo de encontrar arima

Ver o mundo de dentro pra fora

E a beleza que aflora de baixo pra cima

O meu Pai, da-me o direito

De dizer coisas sem sentido

De néo ter que ser perfeito
Pretérito, sujeito, artigo definido

De me apaixonar todo dia

E ser mais jovem que meu filho
De ir aprendendo com ele

A magia de nunca perder o brilho

Virar os dados do destino

De me contradizer, de ndo ter meta
Me reinventar, ser meu proprio Deus
Viver menino, morrer poeta.



Prefacio do livro Ensaio so

de José Sara
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo apreender as significacbes dos professores
alfabetizadores de criancas cegas a respeito da formagédo continuada através do
Sistema Braille, no contexto do Atendimento Educacional Especializado,
especificamente os docentes que trabalham com alunos cegos. Nesta pesquisa
gualitativa, utilizam-se 0s pressupostos tedrico-metodologicos advindos da
Psicologia Socio-Histérica de Vygotski e seus colaboradores, a qual tem sua base
epistemoldgica conceituada no Materialismo Historico Dialético desenvolvido por
Karl Marx. O procedimento metodolégico usado na interpretacdo das informacdes
produzidas foi a Entrevista Reflexiva, que vem sendo desenvolvida ha anos pela
autora Heloisa Szymanski. Esses pressupostos norteiam o olhar do pesquisador em
relacdo ao ato de pesquisar, permitindo romper com posi¢cdes irredutiveis e
ultrapassando visdes pautadas na aparéncia. Para fundamentar a pesquisa sobre
Nucleos de Significacbes, contamos com as contribuicbes dos autores Aguiar e
Ozella (2013). A andlise aconteceu como um processo construtivo-interpretativo das
informacdes obtidas. Em todas as etapas, foram utilizadas as categorias de analise
da Psicologia Socio-Histérica elencadas para este trabalho como: Historicidade,
Mediacdo, Afetividade, Sentidos e Significados. Para apreender as significacfes das
professoras colaboradoras da pesquisa, foram realizadas as entrevistas reflexivas e
as suas transcricdes. Guiou-se na proposta dos Nucleos de Significacdo, que sao
trés: selecdo dos pré-indicadores, leituras recorrentes e articulacdo dos pré-
indicadores em indicadores e aglutinacdo dos indicadores em Ndcleos de
Significa¢d@o. O resultado da analise manifestou-se em dois Nucleos de Significagao:
reconhecimento da formacdo continuada como um movimento de
transformacao da pratica pedagdgica e estimulo como contribuicdo para o
processo de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual.
Aspirou-se que as significacfes constituidas possibilitassem contribuicbes a
pesquisa para novos aprofundamentos de estudos cientificos e reflexdes sobre a
pratica do ser professor, no constante movimento dialético da formacao continuada
para a melhoria da pratica pedagdgica do alunado com cegueira.

Palavras-chave: Sentido e significado. Deficiéncia Visual. Formacdo Continuada.



ABSTRACT

This study aims to apprehend the meanings of literacy teachers for blind children
regarding the continuing education through the Braille System, in the context of
Specialized Educational Service, specifically teachers who work with blind students.
In this qualitative research, the theoretical-methodological assumptions arising from
the Socio-Historical Psychology of Vygotski and his collaborators are used, which its
epistemological basis has conceptualized in the Dialectical Historical Materialism
developed by Karl Marx. The methodological procedure used to interpret the
information produced was the Reflective Interview, which has been developed for
years by the author Heloisa Szymanski. These assumptions guide the view of the
researcher in relation to the act of research, allowing them to break away from
irreducible positions and go beyond views based on appearance. To support the
research about Meanings Nuclei, we rely on the contributions of the authors Aguiar
and Ozella (2013). The analysis occurred as a constructive-interpretative process of
the obtained information. All stages, the analysis categories of Socio-Historical
Psychology were used, listed for this work as: Historicity, Mediation, Affection,
Senses and Meanings. To apprehend the meanings of the teachers who collaborated
with the research, reflective interviews and their transcriptions were carried out. We
are guided by the proposal of the Meaning Nuclei, which are three: selection of pre-
indicators, recurrent readings and articulation of the pre-indicators into indicators and
agglutination of indicators into Meaning Nuclei. The result of the analysis manifested
itself in two Meaning Nuclei: recognition of continuing education as a movement to
transform pedagogical practice and the stimulus as a contribution to the teaching and
learning process of people with visual impairment. It was intended that the
constituted meanings would enable contributions to research for news deepening of
scientific studies and reflections on the practice of being a teacher and on the
constant dialectical movement of continuing educational training to improve the
pedagogical practice of students with blindness.

Keywords: Sense and meaning. Visual impairment. Continuing Education training.



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

AEE - Atendimento Educacional Especializado

APAE - Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais

AVA - Atividade da Vida Autbnoma

BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
CADV/NAPPB - Centro de Apoio ao Deficiente Visual/Nucleo de Apoio Pedagdgico
e Producéo Braille

CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
DE - Departamento de Educacao

FE — Faculdade de Educacéo

GEPES - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéao e Subjetividade
LDB — Lei de Diretrizes e Bases

OM - Orientacao e Mobilidade

PNE - Plano Nacional de Educacao

POSEDUC - Programa de Pés-graduacdo em Educacéo

PPP - Projeto Politico-Pedagdgico

PUC-SP - Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo

UERN - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte

ZDP - Zona de Desenvolvimento Proximal



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Letras bordadas @ MAaO0.............uuuuiiiiiiiiiiiiiiei e 25
FIgUra 2 — SONOQIafia......ccccoe e e 26
Figura 3 — Do método de Charles Barbier ao de Louis Braille.............ccccveeeiiiinneen. 29
Figura 4 — Leitura em Braille...........ooo i 31
Figura 5 — Fluxograma com detalhamento da pesquisa............ccccvvviiieeeveiiiiiineeeeen, 63

Figura 6 — Movimento interpretativo das informages..............cveeeiiiieiieiieeeeeeeeeeeeeeeee 111



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Selecéo dos pré-indicadores da colaboradora Flor..........cccoeeeeiviiiiiinnen, 73
Quadro 2 — Pré-indicadores da colaboradora Estrela............ccccoevvvvvviiiiiicciieciee e, 83

Quadro 3 — Aglutinagdo dos pré-indicadores em indicadores da colaboradora

] 0 SRR PP 97
Quadro 4 — Aglutinacdo dos pré-indicadores em indicadores da colaboradora
] 1= - VPSP 100

Quadro 5 — NUCIe0s de SIgNIfICAGAOD. ........ciiiuieiiie et e 108



SUMARIO

SECAO 1: RETALHOS DE MIM: O CONSTITUIR-SE PROFESSORA................... 14
1.1 Breve relato sobre minha chegada ao Centro de Apoio ao Deficiente
ViSUAI (CADVINAPPB) ....coovivietieeteeesieee et s e e st et s ettt n e en e, 16

1.2 Tecendo informagdes sobre o trabalho realizado pelo Centro de Apoio ao
Deficiente Visual/Nucleo de Apoio Pedagogico e Producdo Braille
(CADV/INAPPB) 0€ MOSSOIO ..cceiiiiiie e ittt e et e e e e e e e e e e e e e e aaaaaaaaaaaeaans 19

SECAO 2: VIDA E OBRA DE LOUIS BRAILLE .....cviiiieeeece e, 24

SECAO 3: A FORMACAO CONTINUADA COMO UM MOVIMENTO DE
TRANSFORMACAO DA PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES

ALFABETIZADORES DO ALUNADO COM CEGUEIRA ... 33
SECAO 4: ESTADO DO CONHECIMENTO .....ccoviiuiiieciiceeeee et 37
4.1 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)........cccccuvuvnens 39
4.2 Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN — POSEDUCQC)....... 43

4.3 Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) 44

SECAO 5: A PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA: DISCUSSOES ACERCA DA
CONCEPCAO DE HOMEM E ALGUMAS CATEGORIAS TEORICAS DE ANALISE

5.1 Algumas categorias tedrico-metodolégicas: construtos para a

compreensao dOS FENOMENOS......coiiiiiiiiiiiiie e 48
5.2 HISTONICIAAUE ..ottt e e e e e e e e e e e e eeeeannnnns 49
5.3 Sentidos € SIgNIfiCATOS ....cooii i 51
0 |V = To [ = o= Lo PSPPI 54
5.5 ATELIVIAAUE. ... 55
SECAO 6: BASE TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA .....cccoveeveevreeennn, 59

6.1 O método como procedimento de pesquisa na Psicologia Socio-Histdrica:

o Lo U g S oo T [od =11 (o 1SR 59

6.2 O l6cus e as colaboradoras da PeSOUISA .....uuuuuuriiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeee e 62



6.3 Procedimento metodoldgico utilizado na producéo e na interpretacdo das

LN o] 2 0= T 0 1= TS 64
6.3.1 ENtrevista refleXiVa .......ccoeuuiiiiieeee e aaees 65
6.4 NUCIe0S de SigNIfiCAGAD .....uuiiiiiiiiii e eaans 69

6.4.1 Do processo de levantamento dos pré-indicadores a constituicdo dos Nucleos

(0 LT (o] o1 {ToF= o= [ J PP PPPPPPPPPRRRR 71
6.4.2 Levantamento dos pré-indicadores das entrevistas............ccccceeeeeeeeeiiiineeeennnns 72
6.4.3 Aglutinacdo dos pré-indicadores em indicadores das entrevistas.................... 97
6.4.4 A constituicdo dos NUcleos de SignifiCaCa0 ..........eevevviiiiiiiiiiiiiiiiiis 107
6.5 O desenvolvimento da interpretacédo das informagfes...........ccceeevvvvvvnnnnnnn. 110
6.5.1 O movimento interpretativo das informagies ............ccoovvvvviiiiiviiiiiiineeeeeeeee 111

6.5.2 O reconhecimento da formacdo continuada como um movimento de

transformacao da pratica pedagOlgiCa ...........uvieeiiiiiiiiiieeeeiee e 112

6.5.3 O estimulo como contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem de

pessoas com defiCIBNCIA VISUA ............oooieiiiiiiiiii e 129
SECAO 7: CONSIDERACOES PARA NAO FINALIZAR ...ccoooeiiieeeeeeeceeeee 135
REFERENCIAS ..o ettt 141

APENDICES ..o e, 147



14

SECAO 1: RETALHOS DE MIM: O CONSTITUIR-SE PROFESSORA

“Viver € um rasgar-se e remendar-se” (Guimaraes
Rosa).

Durante o trabalho, discutimos algumas tematicas tratadas ao longo da
dissertagdo. Os temas abordados estdo alinhados ao objetivo de estudo. Nesses
termos, foram pontuados conhecimentos sobre a Formacdo de Professores; o
Sistema Braille e a vida e obra do seu criador, Louis Braille; as categorias teéricas
da Psicologia Sdcio-Histérica que serviram de base para a nossa andlise; a
entrevista reflexiva, que foi o procedimento utilizado para a apreensédo das
significacdes das educadoras que colaboraram com esta pesquisa; e a proposta dos
Nucleos de SignificagOes, para interpretarmos e nos aproximarmos das zonas de
sentidos por meio das informacdes obtidas. Através do Estado do Conhecimento,
tivemos a oportunidade de conhecer o que vem sendo pesquisado com relacdo ao
nosso tema dentro de um recorte de tempo, por meio de um mapeamento das
producdes cientificas mundo afora. Além disso, contaremos, abaixo, um pouco da
trajetdria de vida da autora até se constituir professora.

Nasci em uma familia simples e em uma casa com uma mae e dois irmaos, o
mais velho falecido desde o ano de 1997. Sou a filha cagula de uma méae que
trabalhava para tentar suprir as necessidades basicas da familia, mas nem sempre
conseguiu, pois as dificuldades para obter o minimo de condi¢bes de subsisténcia
eram inimeras. Meu pai sempre foi ausente.

Concluir os estudos e fazer um curso de graduacdo ndo era algo
compreendido na minha casa como promissor, devido a falta de esclarecimento.
Minha méae falava muito em trabalho digno, em razdo da necessidade financeira que
vivenciavamos, enquanto eu, desde muito cedo, passei a apresentar gosto pela
leitura e sonhava com a profissédo de professora de Educacao Fisica. Como pensava
diferente dos demais membros da casa, fui rotulada como alguém que sonhava
demais e que ndo possuia 0s pés no chao, por querer estudar e me formar. Foram
tempos dificeis!

Estudei a vida inteira em escola publica. O tempo passou, eu conclui o Ensino
Médio e fiz meu primeiro vestibular para Educacdo Fisica, ndo conseguindo
aprovacdo. Comecei a trabalhar para ajudar no sustento da familia, mas nunca

desisti de querer fazer um curso de graduacdo, mesmo nao tendo apoio das
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pessoas do meu ciclo familiar. Encarei a empreitada, apesar de saber das
dificuldades que enfrentaria.

Alguns anos depois, tentei o vestibular para Pedagogia e, para a minha
felicidade, consegui a aprovacdo em 2006. Nessa época, eu trabalhava em uma
clinica odontologica por nove horas diarias e até aos sabados, meio expediente,
totalizando cinquenta horas semanais. Aceitei com muita vontade o desafio de fazer
o curso de graduacdo e, mesmo com o cansaco diario e as horas de estudo durante
as madrugadas e aos finais de semana, consegui me formar em tempo habil, em
2010, realizando, assim, o meu antigo sonho de me formar e, num futuro muito
proximo, exercer a docéncia. Em seguida, pedi demissdo da clinica para trabalhar
como professora em uma escola privada, lecionando no 3° ano do Ensino
Fundamental menor.

Em 2010, no mesmo ano de conclusdo da graduacao, fui aprovada no curso
de Pés-graduacado lato sensu em Educacdo da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), o qual conclui em 2012. Paralelamente, seguia lecionando
e também trabalhando com aula de refor¢co em outro horario, para complementar a
renda financeira. Foram alguns anos de muito trabalho e também de aprendizado na
escola privada, até conseguir a aprovacdo em um concurso publico em 2013.
Assumi em 2014 e lecionava nas salas de aula de 5° ano do Ensino Fundamental.
Atualmente, sou professora do Centro de Apoio ao Deficiente Visual e do Nucleo de
Apoio Pedagogico e Producdo Braille (CADV/NAPPB) e trabalho como
alfabetizadora de criangas com deficiéncia visual. No mesmo ano da aprovacao no
concurso, prestei vestibular para o curso de Letras — Lingua Portuguesa, também na
UERN, e fui aprovada mais uma vez em um curso de licenciatura, o que ratifica que
a minha escolha profissional sempre enveredou pelo mundo das ciéncias humanas.
Apesar de nao ter cursado Letras — Lingua Portuguesa, por eleger outras prioridades
naquele momento, hoje me sinto feliz e realizada pelas escolhas que fiz na vida.

Sou graduada em Pedagogia desde o ano de 2010 com Especializacdo em
Educacdo em 2012, ambos pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.
No ano seguinte, em 2013, fui aprovada no servico publico em Mossord, minha
cidade de origem, ingressando no servico publico em meados de 2014.

Como professora da rede publica de ensino do municipio em sala de aula
convencional e no momento me sentindo consciente de que a escolha feita pela

profissdo foi acertada, sigo estudando para cuidar da minha formacéo continuada,
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7

pois compreendo que é dever de cada profissional buscar se ressignificar
constantemente, entendendo ser parte da competéncia docente gerir sua propria
formacédo continuada. Perrenoud (2000, p. 158) enfatiza: “Além disso, a formagéao
continuada é vista de um ponto de vista progressista na prépria pedagogia,
demandando uma renovagédo, um desenvolvimento de competéncias adquiridas em
formacao inicial e, eventualmente, a construgdo de novas competéncias”. Visando
aprimorar a minha formacao, em 2016, fiz um curso de Sistema Braille no Centro de
Apoio ao Deficiente de Visual de Mossor6 (CADV/NAPPB).

Matriculei-me no curso de Sistema Braille com o Unico intuito de aperfeicoar a
formacdo continuada, mas com muito esforco me tornei professora alfabetizadora de
criancas com deficiéncia visual, encontrando em minha atuacao profissional o meu
objeto de estudo para um futuro mestrado, concretizado nesse momento. A seguir,
darei mais detalhes acerca de como comecei a trabalhar no Centro de Apoio ao

Deficiente Visual de Mossoré, meu local de trabalho até hoje.

1.1 Breve relato sobre minha chegada ao Centro de Apoio ao Deficiente
Visual (CADV/NAPPB)

“T6 relendo minha linda
Minha alma, meus amores

T6 revendo minha vida

Minha luta, meus valores [...]”
(“Meu Jardim”, Vander Lee).

JA na minha primeira aula no curso de Sistema Braille, direcionado a
professores da rede municipal de ensino, o0 encantamento aconteceu. Enxerguei
através dele a viabilidade de poder alfabetizar uma crianca cega, ja que em nossas
salas de aulas a qualquer momento podemos receber alunos com algum tipo de
deficiéncia. Reconheco, assim, a importancia dos cursos de formagdo como maneira
de aperfeicoar a pratica, criando e recriando possibilidades de fazer um trabalho
melhor, j& que a formacéo inicial ndo nos da o suporte necessario para desenvolver
um trabalho especifico para cada deficiéncia e para acompanhar um mundo em
constante evolucdo. A esse respeito, Freire (1996, p. 40) evidencia: “Por isso é que,
na formacgédo dos professores, o momento fundamental € o da reflexdo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode

melhorar a préxima pratica”.
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Nessa perspectiva, iniciei o curso de Sistema Braille refletindo sobre o desafio
de elaborar aulas para criancas cegas. Descobri que somente através da formacao
continuada era viavel preparar aulas com mais qualidade e alcancar o desafio de
alfabetizar através do Sistema de leitura e escrita Braille, que é até 0 momento o
mais garantido para uma pessoa cega.

Apaixonei-me pela tematica da deficiéncia visual apesar de nunca ter
pensado em trabalhar com a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Na faculdade,
tive a oportunidade de estudar uma disciplina chamada Educacdo Especial. Nela,
ouvia falar de forma superficial sobre cegueira, surdez, autismo e outros tipos de
deficiéncias e transtornos, mas em nenhum momento a disciplina me despertou o
desejo de trabalhar com alunos cegos, o que somente aconteceu quando fiz o curso,
tive um contato mais direto com o Centro de Apoio e, mais precisamente, conheci o
Sistema Braille. Assimilei o conteddo sem grandes dificuldades, mergulhando em
leituras relacionadas ao Sistema Braille e a alfabetizacdo de criancas deficientes
visuais, por entender que essa etapa € rica e importante para a crianca e para o
professor, que tem o privilégio de vivenciar os aprendizados desse momento impar.

Ainda na busca por aprimorar a minha formag&o continuada, cursei a
disciplina Educacdo e Subjetividade | como aluna especial no Mestrado em
Educacao da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), no Programa
de Pos-graduacédo em Educacao (Poseduc). Logo apos, entrei no Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educacio e Subjetividade (GEPES). A luz da Psicologia Sécio-
Histérica, fui afetada positivamente pelo pensamento dialético, conseguindo,
inclusive, resolver questdes pessoais oportunizadas por esses estudos. Percebi,
além disso, que poderia ancorar minha futura pesquisa no Materialismo Historico
Dialético, através das categorias Sentidos e Significados, atribuindo-as ao fazer
docente dos professores de alunos com deficiéncia visual a respeito da sua
formagédo continuada. Busquei novos estudos por entender a minha incompletude
como profissional, que é inerente a todo ser humano. Sobre isso, Freire (1996, p.

135) expoe:

Minha seguranca n&o repousa na falsa suposicdo de que sei tudo, de
que sou o “maior”. Minha seguranga se funda na convic¢ao de que
sei algo e de que ignoro algo a que se junta a certeza de que posso
saber melhor do que ja sei e conhecer o que ainda nao sei. Minha
seguranca se alicerca no saber confirmado pela prépria experiéncia
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de gque, se minha inconcluséo, de que sou consciente, atesta, de um
lado, minha ignorancia, me abre, de outro, o0 caminho para conhecer.

Nessa perspectiva de conhecer o que ndo conheco e tentar melhorar meu
fazer docente a cada dia, aconteceu a minha chegada ao CADV/NAPPB. Busquei a
vaga para atuar como professora movida pelo desejo de poder alfabetizar através do
Sistema Braille e também de conhecer um pouco de tudo que circunda o mundo da
pessoa com deficiéncia visual.

Quando consegui a vaga e comecei a lecionar na alfabetizagdo de criancas
cegas, passei a contribuir com meu trabalho tanto em sala de aula, como professora,
guanto na realizacdo de visitas itinerantes as escolas nas quais as criancas do
Centro estavam inseridas. O intuito era conversar sobre as possiveis dificuldades
gue o aluno vivencia, entender melhor os contetudos e os desafios que o professor
do discente com cegueira ou baixa visdo poderia estar enfrentando para lecionar
suas aulas e orienta-lo, tendo uma conversa geral acerca de como proceder com um
sujeito com cegueira, entre outras observacdes. As orientacbes oferecidas pelo
Centro de Apoio, que € um espaco de exceléncia quando o assunto é deficiéncia
visual, eram direcionadas ndo somente aos professores, mas também a toda equipe
de apoio e direcdo, com o objetivo de propor melhores condicbes de vida e
aprendizagem ao educando.

Outra competéncia nossa enquanto CADV/NAPPB era a de ministrar cursos
de Sistema Braille e de outras modalidades relacionadas a pessoa com deficiéncia
visual para os professores da rede municipal de ensino que ensinam alunos com
deficiéncia visual e os que ainda podem ter essa experiéncia, os professores das
salas de Atendimento Educacional Especializado, os pais dos alunos com
deficiéncia visual e, caso ainda houvesse vagas, a pessoas da comunidade em geral
gue necessitam do aperfeicoamento por lidarem com pessoas cegas. Todas essas
atribuicdes, que fazem parte do nosso trabalho enquanto professores do Centro de
Apoio, nasceram com vistas a melhorar a aprendizagem da crianga com deficiéncia

visual nos espacos onde ela transita.
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1.2 Tecendo informagdes sobre o trabalho realizado pelo Centro de Apoio ao
Deficiente Visual/Nucleo de Apoio Pedagogico e Producdo Braille
(CADV/NAPPB) de Mossoro

“Nenhum vento sopra a favor de quem nédo sabe
para onde ir’ (Séneca).

O Centro de Apoio ao Deficiente Visual/Nucleo de Apoio Pedagogico e
Producdo Braille (CADV/NAPPB) é uma instituicdo que atua no atendimento
educacional especializado complementar, orientando e capacitando os profissionais
da educacéao das escolas regulares, dos niveis de ensino basicos da rede regular de
ensino de Mossord, no processo de ensino e aprendizagem. Visa habilitar e reabilitar
o educando com deficiéncia visual para o efetivo exercicio da cidadania e trabalha
com modalidades de ensino como: Orientacdo e mobilidade, Atividade da Vida
Autbnoma, Sistema Braille, Escrita Cursiva, Técnicas de Uso do Soroban e Suporte
Pedagdgico. No paragrafo a seguir, explicitarei de maneira mais detalhada do que
trata cada modalidade de ensino acima citada.

Orientacdo e Mobilidade (OM) beneficia a independéncia, a autoconfianca e a
integracdo social das pessoas com deficiéncia visual, através da aprendizagem de
procedimentos que lhes possibilitem a locomogé&o independente. Atividade da Vida
Autbnoma (AVA) é o conjunto de atividades que aponta para o desenvolvimento
pessoal e social nos varios afazeres do cotidiano, visando a independéncia,
autonomia e convivéncia social do aluno com deficiéncia visual. Sistema Braille € um
cbdigo universal de leitura tatil e escrita utilizado por pessoas cegas e criado na
Franca por Louis Braille para instruir uma pessoa cega a ler e a escrever. Técnicas
do uso do Soroban propdem o aprendizado de opera¢cdes mateméaticas por meio de
um instrumento de origem japonesa, ajustado para 0 uso de pessoas com
deficiéncia visual. Escrita Cursiva € um método utilizado pela pessoa cega para
escrever seu nome de proprio punho (assinatura). Atividade de Suporte Pedagdgico
consiste na leitura de textos/livros por parte do professor/ledor, tornando acessiveis
0s contetdos para os educandos com deficiéncia visual, e na confeccdo ou na
adaptacdo de recursos didaticos de ensino, bem como nas transcricbes de
textos/livros da forma convencional para a escrita Braille e vice-versa. Formacao de
Professores oferece: estudos tematicos especificos para a pessoa com deficiéncia

visual; oficinas de Braille, soroban, escrita cursiva, Orientacdo e Mobilidade, entre
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outras; e visitas sistematicas as escolas regulares, no intuito de colaborar com o
processo de ensino e aprendizagem na sala de aula.

Para tanto, como professora do Centro, nosso trabalho se desenvolve em trés
acOes centrais, que séo: Formacdo de Professores; Atendimento Educacional
Especializado (AEE), em que leciono pedagogicamente, pois o Centro € considerado
um espaco ndo escolar, mas pedagogico; e o Apoio Pedagdgico as disciplinas de
maior complexidade no ensino regular, que sdo as nossas visitas itinerantes as
escolas onde os alunos que frequentam o CADV/NAPPB estdo matriculados. Na
ocasidao, conversamos com a equipe escolar para saber sobre o desempenho do
aluno em questdo e as principais dificuldades que os seus professores tinham na
hora de lecionar. Enquanto Centro, n6s confeccionamos e apresentamos materiais
concretos para facilitar a execucdo da aula desses professores e para que a
aprendizagem ocorresse de fato.

Percebi, durante algumas visitas itinerantes no curso do meu trabalho, que,
ao receber um aluno cego, os professores do Ensino Fundamental, em sua maioria,
contam apenas com a formacao inicial, a qual ndo oferece a base para atuar com a
inclusdo de alunos com deficiéncia visual. Por esse motivo, manifestam dificuldades
em preparar aulas nas quais o aluno se desenvolva de maneira integral.

Além de aprender o dominio da leitura e da escrita tatil, o aluno precisa
desenvolver uma série de habilidades especificas, como: orientagdo espacial,
dominio da lateralidade, coordenacdo motora fina, percepcdo tétil, algumas
atividades de vida autbnoma, entre outras. O aluno cego as vezes chega ao
CADV/NAPPB sem as experiéncias mais elementares, como: conhecer diferentes
texturas, picotar papel, manusear uma tesoura, segurar o lapis e conhecer o formato
das letras em relevo para a assinatura do nome na escrita convencional. Segundo
Campos (2006, p. 2), “as pessoas cegas que nao assinam o nome sado tratadas
como analfabetas”. A assinatura cursiva deve ser exercitada na escola convencional,
na sala de recursos e também no Centro de Apoio. E necessario que o professor
faca um movimento de gerir a sua propria formacdo continuada, possuindo uma
compreensao profunda do oficio que exerce para realizar um bom trabalho no
momento da alfabetizagcdo de pessoas com cegueira.

Ao comecgar a lecionar na alfabetizacdo de criancas cegas, veio o desejo de

pesquisar sobre o assunto, para contribuir com os professores. Percebemos que
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estes demonstram dificuldade em selecionar materiais para planejar uma “boa aula”
e incluir de fato o aluno cego em seu planejamento cotidiano.

Notamos a relevancia desta pesquisa em algumas visitas feitas as escolas,
nas quais presenciamos um pouco de tudo: aluno as margens da sala de aula e do
processo de aprendizagem; aluno evadido por ndo encontrar sentido em continuar
estudando, ja que os materiais ndo contemplam suas dificuldades; aluno sendo
ensinado de maneira oposta; alguns professores e auxiliares sem saber como
proceder com o aluno, demonstrando dificuldade de planejar, falta de recursos e
outros empecilhos, que tiram do discente a oportunidade de aprender, quando,
muitas vezes, aquela escola ou aquela professora é a Unica via de conhecimento
gue ele tem. Levar os estudantes a pensar € também uma competéncia docente. A
esse respeito, Ferreiro (2006, p. 15) ratifica: “Um dos maiores danos que se pode
causar a uma crianca € leva-la a perder a confianga na sua propria capacidade de
pensar’. Corroborando o entendimento dessa autora, acrescentamos que o aluno
precisa ser afetado positivamente para obter bons resultados de aprendizagem.

Sobre planejar e encontrar recursos para conduzir uma aula com mais
gualidade e de forma mais inclusiva, Souza e Fratari (2011, p. 9) exprimem: “O
educador deve elaborar seu plano de aula considerando que existe em sua sala uma
pessoa com dificuldade visual, portanto deve preocupar-se em adaptar as atividades
para atender as necessidades dela”. Foi justamente por entendermos a necessidade
de reflexdo diante do cenario vigente nas nossas escolas que nos propomos a
refletir sobre a tematica da inclusdo e da alfabetizacdo de criancas cegas.
Compreendemos que este estudo é formidavel e promovera beneficios, pois a sala
de aula é plural e Unica ao mesmo tempo e é preciso criar possibilidades e meios
para as criancas aprenderem diante dos desafios encontrados.

O professorado, de modo geral, principalmente os docentes que trabalham
com a inclusao de alunos com cegueira, precisa compreender que a profissao exige
estudo diario e que a reflexdo deve fazer parte do seu cotidiano, sabendo que
deficiéncia ndo é sinébnimo de incapacidade. Se o professor for comprometido com o
processo pedagégico, sempre serd possivel contribuir com estratégias de
colaboracédo, oferecendo estimulo para que o aluno cego realize uma atividade com
mais autonomia e aprenda no dialogo com outro aluno ou com um adulto mais

experiente.
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A troca nas relagbes entre as pessoas possibilita que esse aluno possa
operar ideias, pensando com criatividade e compreendendo seu papel no espaco em
gue ocupa. Refletir sobre as trocas entre companheiros no momento da
aprendizagem nos remete a Psicologia Sécio-Historica. No dizer de Martins (1997, p.
116):

As interagbes sociais na perspectiva Sdcio-Historica permitem
pensar um ser humano em constante construcdo e transformacdo
gue, mediante as interacbes sociais, conquista e confere novos
significados e olhares para a vida em sociedade e os acordos
grupais.

E nesse movimento dialético de avancos e recuos, de aprender a se construir
a partir das interacbes e relacbes com as outras pessoas, que esse aluno
desenvolve melhor as suas fungbes superiores e vai se transformando pouco a
pouco para viver melhor em sociedade, tendo consciéncia do inacabado. Acerca
dessa premissa, Freire (1996, p. 50) acrescenta: “Minha franquia ante os outros e o
mundo mesmo e a maneira radical como me experimento enquanto ser cultural,
histérico, inacabado e consciente do inacabamento”. Sobre a fala de Freire (1996),
ratificamos que ter consciéncia de que somos seres inacabados € pensar e viver de
maneira dialética nesse mundo de transformacdes inexoraveis.

Aquela menina que logo cedo apresentou gosto pela leitura e teve
dificuldades de varias naturezas para conseguir estudar, para conseguir 0 primeiro
emprego, para cursar uma graduacdo e em seguida um curso de Pés-graduacéo,
para ser aprovada em um concurso publico e anos depois em um mestrado publico
esta aqui para ratificar que podemos ir muito longe movidos pelo desejo de aprender
sempre mais. Precisamos, principalmente, ter consciéncia de que o caminho que
escalamos e que ainda iremos escalar nos fortalece enquanto seres sociais e
sujeitos desse mundo de movimentos e mudangas constantes.

Ainda sobre a importancia da tematica deste trabalho para a formacao de
professores que trabalham com deficiéncia visual de modo geral e também a titulo
de informacdes para os leitores desta dissertacao, no topico a seguir, discutiremos
de maneira concisa a respeito vida e obra do criador do Sistema Braille, Louis
Braille. Com sua invengéao, ele criou um sistema de leitura e escrita que mudou a

vida das pessoas com cegueira e que € até hoje o mais eficaz quando se trata de
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alfabetizacdo de pessoas cegas, apesar de toda tecnologia existente no mundo

contemporaneo.
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SECAO 2: VIDA E OBRA DE LOUIS BRAILLE

“Se meus olhos ndo me deixam obter informagdes
sobre homens e eventos, sobre ideias e doutrinas,
terei de encontrar outra forma” (Louis Braille).

Louis Braille foi o inventor do sistema de leitura e escrita tatil para as pessoas
cegas, o Sistema Braille. Louis era francés e nasceu em 04 de janeiro de 1809, em
uma pequena cidade chamada Coupvray, a cerca de 40 km de Paris. Ele ficou cego
devido a um acidente na oficina de seu pai, Simon-René Braille, que foi um
fabricante de arreios e selas. Aos 03 anos, possivelmente, estava brincando na
oficina de seu pai, j4 que ele era uma crianca bastante ativa e curiosa, e feriu-se no
olho esquerdo com uma ferramenta pontiaguda, provavelmente uma sovela. A
infeccao alastrou-se para o outro olho, ficando totalmente cego em seguida.

Preocupados com o filho, desejando que tivesse uma vida o0 mais
convencional possivel, o que incluia o seu futuro profissional, os pais do menino
Louis e o padre Jacques Pallury, que era muito amigo do garoto, matricularam-no na
escola local. Rapidamente, perceberam a facilidade com que ele aprendia o que
ouvia. Apesar de estudar em uma escola comum, sem nenhuma especialidade para
ensinar pessoas cegas, tornou-se o lider da sala por mérito da sua disciplina e
avidez.

Com 10 anos de idade, Louis ganhou uma bolsa do Institut Royal des Jeunes
Aveugles de Paris (Instituto Real de Jovens Cegos de Paris). Apesar de toda a
preocupacéao dos pais pelo fato de Louis ir estudar e morar longe dos cuidados da
familia, entenderam que através da experiéncia de frequentar uma escola destinada
a pessoas com cegueira, Louis aprenderia nesse ambiente uma profisséo, livrando-
se, entdo, do futuro sombrio que tinham as pessoas cegas da época.

Valentin Hally foi o fundador do Instituto e um dos pioneiros a criar um
programa que ensinasse pessoas cegas a ler. As primeiras experiéncias de Haly
envolviam a gravacdo em alto-relevo de letras grandes, em papel grosso, como
mostram as imagens abaixo. Ainda rudimentares, esses esforcos lancaram a base

para incrementos posteriores.
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Figura 1 — Letras bordadas a mao

Rolice Blitortgue N

Fonte: Disponivel em: https://fontsinuse.com/uses/14375/hauey-s-essay-on-the-education-of-the-
blind-1. Acesso em: 22 ago. 2021.

Apesar de as criancas aprenderem a ler com esse sistema, ndo podiam
escrever, porque a impressdo também era feita com letras costuradas no papel. O
garoto Louis aprendeu a ler as grandes letras em alto-relevo nos livros da acanhada
biblioteca de Hally, mas notava que aquele método, além de lento, ndo era pratico.
Na ocasido, escreveu em seu diario o que seria sua frase mais celebre de toda a
vida: “Se 0os meus olhos ndo me deixam obter informagdes sobre homens e eventos,
sobre ideias e doutrinas, terei de encontrar uma outra forma”.

Em 1821, a escola onde Braille estudava recebeu a visita do capitdo Charles
Barbier, que, mesmo ndo sendo da area da educacédo, desenvolvera um sistema de
comunicacao batizado por ele de Sonografia. Caracterizava-se como um método de
comunicacao téatil que usava pontos em relevo dispostos num retangulo com seis de
altura por dois de largura. Ele tinha aplicacbes praticas no campo de batalha,
guando era necessario ler mensagens sem usar a luz. As posicdes que ele
desenvolveu eram reveladas somente com pontos e tragos em relevo, para passar
ordem aos militares secretamente. Era um tipo de comunicacdo chamado “escrita
noturna”, que depois foi nomeado de Sonografia.

Esse mesmo capitdo teria assistido a uma demonstracdo em que alguns
alunos cegos leram os livros de Valentin Hailly, com aquelas paginas grandes
preenchidas com letras convencionais de tamanho muito grande em relevo. Vendo
isso, ficou pasmo com a lentiddo e resolveu apresentar seu método depois de
remodelado a escola em questdo, para atender as especificidades daquele publico.
Com a Sonografia, a escrita ndo € convencional, mas direcionada a quem néo pode
enxergar. Tanto no caso dos policiais no escuro quanto das pessoas cegas, 0 USO

dos pontos tateados pelos sujeitos era algo novo.
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Figura 2 — Sonografia

BO0004
§00004
900004
BO04HE
DoHEHE
11l
itk

040004 8

06004 3 000004
GO0HHE 2 Q004N
SOk D 00kM
GHEHE L OHHH
M [ HHH

odbiE o OO0RME - B000H

D000 S-M-MH T 000088 00008 T 00008 T B000H

-
-

GO0
G
fHHH

ORHRRE o GORHRE CO00RRE D O0O0M | 00000
Go0008

GOHEE 004

G00004
GHH
GO0HeE

HEHE _0RRERE  GORREE | G00RRE D 0000H 5 000004

G D OHHH
C#ititd ~ 40

GO04H
7 dhebe L GRRRRE 0 00RME | G000M D 0000 g G00004

LI NI T LTI T qMHH i 0000H 5 000004

DA o 0RRERE o GORRRE o 000N

iR11L11)
= hoe004
PRTITIT
Jh04EH

s
s
EI

Fonte: Google Imagens.

Até entdo, todos os outros sistemas testados para a leitura de pessoas cegas
eram baseados no alfabeto da lingua convencional de pessoas que enxergam.
Devido ao diferencial da Sonografia, o diretor escolar da época, o Dr. Pignier,
recebeu o capitdo e ouviu com atencdo o que ele tinha a dizer, dando oportunidade
aos alunos de poderem testar o método, que foi recebido com muito entusiasmo
pelas criancas, inclusive Louis Braille, que tinha inteligéncia rapida e dedos
habilidosos. Ele conheceu o novo sistema e passou a refletir sobre ele. Animado,
logo dominou o cédigo de Charles Barbier, entendendo ser bem mais facil do que os
livros do senhor Valentin Hally, que também tem o seu mérito, por ser um dos
primeiros a se preocupar com a educacao de pessoas cegas.

Apos alguns dias de testes, o diretor citado fez uma reunido sobre o método
do capitdo com todo o corpo docente da escola e o total de 60 alunos matriculados.
A discussdo foi calorosa, com pontos e contrapontos externalizados de maneira
coletiva. Por fim, foi decidido que o novo método seria utilizado de maneira auxiliar,
ja que, por questdes de forca maior, ndo teria como desprezar o método do senhor
Valentin, porque houve muitos gastos para a producao daqueles livros gigantescos,

0S quais nem copia possuiam.
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Durante todo o inverno, os alunos praticaram com entusiasmo o invento de
Charles Barbier, que dava a oportunidade de lerem e também escreverem,
diferentemente do outro sistema utilizado na escola. Depois de testa-lo, Louis Braille
detectou alguns problemas na invenc¢éo do capitdo de artilharia. Para iniciar, ndo era
possivel soletrar; ndo se podia colocar virgulas, pontos finais ou qualquer outro tipo
de pontuacdo; também nao permitia acentuar as palavras; ndo havia a possibilidade
de escrever numeros, operar matematica e compor musicas. Louis sentia muito,
porque na lingua francesa esses eram detalhes cruciais. Sobre as possiveis falhas
do sistema de Barbier, Birch (1990, p. 33) sobrepde:

Havia muitos sinais para uma Unica palavra. Cada simbolo podia
equivaler a seis pontos, e uma Unica silaba de uma palavra podia
necessitar de vinte pontos. Isso era demais para sentir com um dedo,
e havia muitos mais em cada grupo para ter de lembrar. Sem duvida,
era bem melhor que as letras em relevo de Valentin Hauy, mas
gradativamente todos eles concordavam que eram, de fato, pontos
demais, e 0s pontos nao diziam o suficiente.

Com tantos problemas notados, o menino Louis, que estava com 13 anos,
mostrou ao diretor os contrapontos observados por ele e seus amigos. De acordo
com as observacdes de Birch (1990), era preciso encontrar o capitdo para que ele
pudesse reformular sua proposta, a fim de que contribuisse de maneira eficaz na
alfabetizacdo das pessoas cegas.

Braille tomou a liberdade de fazer algumas tentativas de melhoramentos e
suas experiéncias pareciam funcionar. Logo que as mostrou ao diretor Dr. Pignier,
ele ficou bastante impressionado e sugeriu que encontrasse o0 capitdo. Este fez uma
visita a escola e ficou impressionado que um menino de 13 anos, cego, tivesse
mostrado solucbes para resolver problemas que ele ndo conseguira até entéo.
Porém, apesar de reconhecer as observacdes feitas por Louis Braille, ele continuou
irredutivel. Embora tenha dado importancia aos alunos cegos, apresentando seu
feito, ele considerava que estes ndo deveriam querer nada além da comunicacao
basica apresentada por ele e que o menino Braille era ambicioso ao sugerir
reformulacdes. Nado compreendia que havia uma ansia por algo que permitisse aos
cegos adentrarem completamente na literatura e na ciéncia, sendo autbnomos e
aptos a compor um pensamento complexo e a comunica-lo aos outros.

Braille desistiu de tentar convencer o capitdo, mas acreditava piamente que

ajustes deveriam ser feitos. Assim, iniciou sua busca por aprimorar o alfabeto e
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inserir os sinais de pontuagéo, acentos e notas musicais, ao que dedicou muito
esforco. Louis Braille comecou a trabalhar de maneira incansavel para desenvolver
um meétodo que tinha como base a Sonografia, criada pelo capitdo. Inventar um
método que contemplasse os problemas encontrados no do capitdo exigia dedicar-
se nas horas vagas de suas atividades da escola, que, para além das disciplinas,
incluiam aulas voltadas a tracar cestos e outras atividades simples, que podiam ser
futuramente ocupacdes, ja que as pessoas cegas da época eram tratadas como
palhacas e viviam a mendigar nas ruas por ndo conseguirem produzir para custear
seu préprio sustento.

Depois de muito empenho nos momentos em que havia siléncio no dormitério
coletivo, nos intervalos entre as atividades e nas férias de verdo que fora passar em
Coupvray, sua cidade natal, Louis Braille criou o Sistema Braille, o qual foi ajustando
de acordo com as necessidades encontradas. Conforme Birch (1990, p. 34), ele ja

sabia o que fazer:

Primeiro, ele teria de reduzir o nimero de pontos para que cada
simbolo pudesse ser imediatamente sentido sob o dedo. Deveria,
também, eliminar qualquer combinagcdo de pontos e tracos que
pudesse ser confundida com outra: cada grupo de pontos teria de ser
diferente do outro, sem nenhum equivoco. Havia uma solucéo. Ele
estava certo disso. Era s6 uma questao de encontra-la.

Na volta as aulas de 1927, Louis sentiu que havia concluido sua obra. Nao
somente o alfabeto estava completo e cabivel nas pontas dos dedos, como ele
também acrescentou 0s signos matematicos, os sinais de pontuacéo e a acentuacao
gréfica, estendendo as notas musicais para 0 ano seguinte. Ele mostrou aos amigos,
gue logo aprovaram seu feito, considerando ser mais pratico, e assimilaram com
facilidade a novidade. Louis expbs ao diretor da escola, que cumprimentou e
parabenizou o menino Braille pelo trabalho, porque era a primeira vez que os alunos
cegos podiam escrever, ler e produzir como as pessoas com visdo normal. “O
pequeno sistema”, como ele chamava, ndo deixava em nada a desejar comparado
ao método de leitura e escrita convencional e para o0s cegos foi,
inguestionavelmente, o inicio de uma nova época.

Louis Braille era um estudante de 17 anos quando concluiu sua obra e, claro,
foi aperfeicoando dia apos dia. Nesse mesmo ano de 1826, mesmo com todas as

ocupacOes, ele se tornou professor de algebra, gramética e geografia para os alunos
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cegos mais jovens. A imagem abaixo mostra a maneira como Louis Braille adaptou o
gue foi nomeado de cela Braille, um ajuste do método de Charles Barbier que pode

ser sentido pelos dedos. Portanto, o alfabeto Braille é utilizado até os dias atuais.

Figura 3 — Do Método de Charles Barbier ao de Louis Braille

Codige adaptadeo
por Louis Braille

Codigoe desenvolvido
]
Charles Barbier

Alfabeto criado por Louis Braille

Fonte: Google Imagens.

Ele havia encontrado sua vocacao. Era um professor gentil e afetuoso com os
alunos, além da sua extraordinaria inteligéncia e grande consideracdo pelos
discentes. Braille também tinha paixdo pela musica. Ele estudava érgao e alguns
anos depois tornou-se organista de algumas igrejas da cidade, tendo a oportunidade
de externar sua fé religiosa através da musica.

Aos poucos, o sistema foi ganhando notoriedade. Em 1827, um livro de
gramatica foi transcrito para o seu alfabeto. Dois anos depois, ele estendeu o
sistema para a composi¢do musical e, em 1829, foi publicada a primeira edicdo do
Método de Escrever Palavras, Masicas e Simples Cancdes por meio de Pontos, para
Uso dos Cegos e Planejado para Eles, de Louis Braille. Essa obra é considerada o
nascimento formal do alfabeto Braille original, que foi adotado oficialmente apenas
alguns anos depois, até mesmo na Instituicdo onde ele estudava e agora fazia parte
do corpo docente. No prefacio do livro, Braille foi muito honesto, dando os créditos
da sua obra para o capitdo Charles Barbier. Escreveu: “Precisamos dizer que este
método nos deu a primeira ideia para o nosso proprio” (BIRCH, 1990, p. 50).
Infelizmente, o capitdo ndo viu as mudangas com bons olhos, cortando relagbes com
Louis Braille.

A partir de 1828, Braille foi indicado para professor assistente da Instituicdo e

adaptou seu sistema para compor musica. Nesse mesmo momento, o prédio onde
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funcionava a escola para deficientes visuais foi considerado um ambiente insalubre
e condenado por uma equipe de médicos. No ano seguinte, Louis Braille publicou
um segundo livro, no caso, um livreto explicando como funciona o seu sistema de
seis pontos. Na ocasido, tinha 19 anos. Paralelamente, continuava tocando piano
pelas igrejas afora, uma atividade que ele exerceu até o final da vida.

O diretor da Instituicdo e os alunos acataram de maneira positiva o sistema
inventado pelo menino Braille, apesar de ele ainda ndo ser considerado digno de ser
0 Unico sistema de leitura da Instituicdo, pela falta da aprovacdo total do corpo
docente. Ainda ndo era a hora de o alfabeto criado por ele ser devidamente
conhecido. O motivo pelo qual seu alfabeto ndo fora aceito era o de que muita gente
continuava crendo que o sistema a ser direcionado pelas pessoas cegas deveria
estar baseado nos mesmos principios do alfabeto convencional.

Em 1835, comecgaram a aparecer os primeiros sintomas da tuberculose em
Louis, a doenca que o levou a morte alguns anos depois. No ano seguinte, ele
acrescentou a letra W, por solicitacdo de um aluno inglés da escola (a letra w ndo
aparecia no alfabeto francés). Em 1837, foi escrito o primeiro livro em Braille pela
Instituicdo, para professores e estudantes cegos. Em 1839, Braille comegou a
trabalhar como ajudante de visdo tida como normal nas maquinas para imprimir em
Braille. Ele desenvolveu a rafigrafial, usando pontos em relevo na forma de letras
comuns. No ano seguinte, o Dr. Pignier foi forcado a sair, assumindo o seu auxiliar,
o Sr. Dufau, que destruiu todos os primeiros livros para cegos.

A saude de Louis Braille teve uma piora. Devido a algumas hemorragias, por
recomendacfes médicas, foi para Copvray, sua cidade natal, para se tratar da
tuberculose. Sugerido pelo médico, ele foi respirar o ar de uma cidade com menos
poluicdo e clima frio, para melhorar o pulmdo. Naquele momento, os alunos ja
tinham outro prédio (mudaram por determinacdo), que era espac¢oso, limpo e
arejado, diferente do antigo ambiente insalubre do espaco escolar anterior. Talvez
Louis Braille nunca tivesse contraido tuberculose se tivesse passado sua vida em

outro ambiente.

1 A Rafigrafia, de Louis Braille, era um método de representar as letras do alfabeto comum com
pontos elevados, o que significava que tanto os cegos quanto 0s ndo cegos podiam ler. Com o
método, um cego podia escrever a uma pessoa de visdo normal. A maquina foi inventada por
Frangois Pierre.
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Em 22 de fevereiro de 1844, na cerimdnia de inauguracdo do novo imovel,
com direito a uma grande consagracdo e a presenca de uma importante plateia,
incluindo membros do governo, Louis foi surpreendido com o discurso de Guadet. A
partir de entédo, o senhor Dufau anunciou que a leitura e escrita daquela escola seria
através de pontos elevados, ja que o Sistema de Barbier teve alguns problemas e o
de Louis Braille apresentou eficacia. Num discurso objetivo, forcou o publico a
concordar que o alfabeto de Louis Braille era finalmente reconhecido. Sua sentenca,
entdo, estava concluida e o criador do sistema foi aplaudido, sentindo uma grande
alegria, porque a batalha pela ado¢ao da sua invengao havia terminado e o nome do
sistema imortalizaria a figura de Louis Braille.

As imagens abaixo mostram o Sistema Braille e a maneira de como ele é lido. E
decodificado da esquerda para a direita, com uma ou ambas as méaos. Cada cela
Braille permite 63 combina¢des de pontos. Dessa forma, € possivel designar
combinacOes de pontos para todas as letras e para a pontuacdo da maioria dos
alfabetos. Algumas pessoas absorvem tanta pratica em Braille que conseguem ler

até 200 palavras por minuto.

Figura 4 — Leitura em Braille
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Fonte: Google Imagens.

Com a questdo da doenca, Louis Braille acabou se afastando de algumas

atividades docentes, ficando confinado em sua cama. Em 1850, foi percebendo que
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suas forgcas estavam chegando ao fim. Braille organizou sua vida ao ponto de
preparar documentagbes para que sua mdae recebesse sua pensao e ficasse
amparada. Dois dias apés completar 43 anos, em 06 de janeiro de 1852, faleceu,
retornando a Coupvray para ser velado e sepultado na sua cidade natal. Um século
depois, seu corpo foi removido e sepultado no Panthedn, em Paris, tendo, desse
modo, 0 mais alto reconhecimento para um cidaddo francés. Na Franca, a invencao
de Louis Braille foi finalmente reconhecida pelo Estado. Em 1954, o Sistema Braille

chegou ao Brasil.
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SECAO 3: A FORMACAO CONTINUADA COMO UM MOVIMENTO DE
TRANSFORMACAO DA PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES
ALFABETIZADORES DO ALUNADO COM CEGUEIRA

“Néo existe um modelo ideal de professor para a
construcéo da inclusdo, existe o professor possivel
como sujeito historico de seu tempo, vivendo seus
préprios conflitos pessoais e profissionais, diante
das novas demandas da sua profissdo”
(MAGALHAES; CARDOSO, 2008, p. 17).

Nas ultimas décadas e no cenario atual, a tematica da formacédo docente vem
sendo constituida como palavra de ordem nos documentos oficiais, em cursos de
licenciatura, em cursos de pos-graduacao voltados para a formacédo de professor e
nos ambientes em que esse profissional esta inserido. Discutimos aqui, nesta sec¢éo,
sobre a importancia da formacao continuada de maneira bem sucinta e percebendo
0 seu inestimavel valor, principalmente aos professores que trabalham na
perspectiva da incluséo, nesse caso, com a deficiéncia visual (cegueira).

A formacdo de professores é uma recomendagdo fundamentada na
Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96 e
€ uma das mais importantes metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2014-
2024). Sao realizadas discussOes a respeito da formacdo de professores e,
principalmente, das seguintes atividades pedagdgicas: profissionalizacdo, professor
reflexivo, identidade do professor, saberes docentes, avaliacdo, planejamento,
ensino, estratégias de ensino etc.

O interesse em pesquisar as significacdes do professor alfabetizador de
alunos cegos através do Sistema Braille esta atrelado a nossa trajetéria profissional,
buscando ampliar e multiplicar os conhecimentos que sdo sempre renovados, para
tentar nos manter atualizados e contribuir para a formacao de outros professores.

Nessa perspectiva, Freire (1996, p. 32) expressa:

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino,
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade.
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O esforgo constante de tentar atualizar conhecimentos, através da formacéo
docente, tem a ver com a curiosidade, que € inerente aos seres humanos, e com o
respeito que temos aos educandos, sujeitos de aprendizagem e parceiros da jornada
diaria pela busca do conhecimento, que, em geral, somente € proporcionado por
aquele professor ou pela escola que ele frequenta. As vezes, o aluno é desprovido
de oportunidades para acessar o conhecimento por outras vias, sendo, entdo, a
escola e o professor as Unicas fontes que oportunizam o contato com a informacao.

E por respeito e por ética que devemos oferecer o melhor aos alunos na sala
de aula. Libaneo (2010, p. 83) enfatiza: “Entretanto é certo que a formacao geral de
qualidade dos alunos depende de formacao de qualidade dos professores”. Freire
(1996, p. 83) destaca: “Sem a curiosidade que me move, me inquieta, me insere na
busca, ndo aprendo nem ensino”. Ambas as citagdes discorrem sobre um professor
gue instiga a busca por novos conhecimentos constantemente.

Na sociedade vigente, é indispensavel a discussdo sobre a formacéo docente
e a educacao inclusiva, assuntos discutidos neste trabalho, com destaque para a
subjetividade dos profissionais que atuam na area da deficiéncia visual. Nessa
perspectiva, buscamos debater acerca de quais significacdes os professores de
alunos com cegueira estao atribuindo a formacao docente para alfabetizar por meio
do Sistema Braille. Segundo Almeida (1999, p. 3), “alfabetizar é rasgar horizontes,
abrir atalhos, apontar saidas, descobrir solucdes, criar situagdes concretas”. Além
disso, € propor desafios, na medida em que o Sistema Braille cumpre a funcao
social de qualquer escrita: transmitir informacgdes. E por isso que se torna o método
mais adequado as pessoas cegas, pois possibilita que elas leiam o que escreveram.

Para que professores atuem na perspectiva da inclusdo, faz-se necessaria
uma formacdo continuada constante, que possibilite a esses profissionais criarem
ambientes educacionais ricos de estimulos e experiéncias, favorecendo a autonomia
e o desenvolvimento global do educando, como também ampliando os proprios
conhecimentos. A esse respeito, Imbernén (2009, p. 48) propbe que a formacao
continuada “ajude o professorado a descobrir sua teoria, organiza-la, fundamenta-la,
revé-la e destrui-la e construi-la de novo”. O autor nos ajuda a compreender a
dialética de ser professor e, sobretudo, humano nesse mundo de transformacdes, no
gual temos a oportunidade de nos reconfigurar através da formacdo continuada,
construindo a histéria do ser professor e apontando mudancas na sua pratica

cotidiana.
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As categorias Sentidos e Significados utilizadas nesta dissertagdo nos
ajudaram a entender o homem, o humano, em suas dimensfes sociais e afetivas.
Desse modo, com este trabalho, buscamos estudar essas categorias, para
apreender as significagdes dos professores alfabetizadores de criangas com
deficiéncia visual a respeito da formacao continuada. Para Aguiar (2006, p. 95):

As categorias de analise devem dar conta de explicitar, descrever e
explicar o fenébmeno estudado em sua totalidade. S&o construgdes
ideais (no plano das ideias) que representam a realidade concreta e,
carregam o movimento do fendbmeno estudado, nas contradi¢cdes e
sua historicidade.

E importante considerar que a educacéo inclusiva, na sua trajetoria, passou
por diversas transformacdes e mudancas. Dentre estas, sem duvida, a invencao do
Sistema Braille merece grande destaque, pela importancia que representa no
desenvolvimento das pessoas com cegueira. Segundo Silva (2017, p. 31), “o
Sistema Braille foi criado por Louis Braille em 1825, um jovem francés nascido em
1809 em Coupvray na Franca”. E um sistema de leitura e escrita tatil que promove a
autonomia da pessoa cega e permite que ela se beneficie.

Sabemos das dificuldades e dos desafios que professores de classe
convencional enfrentam para atender o grande numero de alunos, incluindo os com
deficiéncia. Entretanto, como tudo na vida possui dois lados, consideramos a
existéncia de aspectos positivos a esse respeito. Conforme Loureiro (2016, p. 2),
‘estudos comprovam que alunos que estudam com colegas com deficiéncia
aprendem mais”.

Os autores Krick e Zych (2009, p. 21) afirmam que “nao é dificil deparar-se
com educadores que frente a uma crianga cega nao sabem como agir’. Vale
salientar que nem toda crianca com deficiéncia visual precisara usar o Sistema
Braille para leitura e escrita, apenas as pessoas cegas. De acordo com Defendi
(2011, p. 9), “a pessoa cega € aquela que tem perda total ou residuo minimo de
visdo que leva a necessitar do Sistema Braille como meio de leitura e escrita”.

Para ensinar melhor, deve-se ter consciéncia das mudancas ocorridas no
cenario atual e estar disposto a se ressignificar constantemente. Na percepcao de
Perrenoud (2000), é preciso compreender a ideia de que a profissdo docente muda
e sua evolugdo demanda constantemente que o0s professores possuam novas

competéncias. Além de compreender, faz-se necessario empreender esforcos e
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gerar sua propria formacdo para atender a um publico especifico. A formacéo
continuada nao se configura em “instrumento” de magica, capaz de resolver os
problemas da educacdo, mas concebe ao professor, enquanto ser reflexivo,
historico, cultural e social, capaz de transformar concepcdes e préticas e
comprometido enquanto sujeito, acrescentar valores individuais e coletivos,
significativos também na constituicdo do ser de cada aluno.

Esta dissertacdo esta centrada na seguinte problematica: quais as
significacdes dos professores alfabetizadores de criangas cegas a respeito da
formacdo continuada através do Sistema Braille? Destacamos algumas a¢des que
nos inquietaram para chegar a essa pergunta de partida: como um aluno cego
aprende em uma escola com alunos que enxergam? Como formar professores
capazes de receber alunos com cegueira? Quais estimulos dados as criancas cegas
podem facilitar a aprendizagem no periodo de alfabetizacdo? Que metodologias e
estratégias |hes favorecem uma atividade com significacbes? Por que o0s
professores sentem dificuldade em preparar uma aula que contemple esses alunos,
se 0 processo de alfabetizacdo e de ensino € semelhante ao de uma crianca que
enxerga? Quais o0s principais desafios e avangos encontrados por esses
alfabetizadores?

A partir desses questionamentos, elaboramos o objetivo geral: apreender as
significacdes dos professores alfabetizadores de criancas cegas a respeito da
formacao continuada através do Sistema Braille. Por meio dessas indagacdes e da
realizacdo da Entrevista Reflexiva com as professoras colaboradoras deste estudo,
foi possivel apreender as significacdes a respeito da formacao continuada através
do Sistema Braille, se a formacgéo tem dado respaldos teorico e pratico essenciais e
0 quanto a formacdo contribui significativamente para operar transformacdes no

fazer pedagdgico desses sujeitos.
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SECAO 4: ESTADO DO CONHECIMENTO

“A estrada vai além do que se vé [..]" (Los
Hermanos).

Nesta secdo, apresentamos nossas buscas no Estado do Conhecimento.
Nele, pesquisamos acerca da tematica As significagbes dos Professores
Alfabetizadores de Criangas Cegas a Respeito da Formacdo Continuada Através do
Sistema Brallle, para que venha a contribuir com os leitores e mostrar caminhos
percorridos anteriormente.

7

O Estado do Conhecimento € uma espécie de identificacdo, registro e
categorizacdo capaz de nos levar a reflexdo. Tem poder de sintese sobre a
producdo cientifica de determinado campo, em um espaco de tempo, e agrega
periddicos, teses, dissertacfes, artigos e livros a respeito de uma tematica
especifica.

As pesquisas identificadas como Estado do Conhecimento possuem carater
bibliografico e permitem mapear producdes cientificas de um tema especifico. Com

base em Ferreira (2002, p. 57):

[...] discutir uma certa produgdo académica [...] tentando responder
gue aspectos e dimens@es vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tem
sido produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de
doutorado, publicagbes em periddicos e comunicagdes em anais de
congressos e de seminarios.

Os descritores sado as palavras-chave utilizadas para filtrar a busca dos
trabalhos que serviram de base para a nossa dissertacdo. Alguns trabalhos
localizados apresentaram resultados diferentes e distantes da nossa tematica. O
recorte das buscas se deu no periodo de cinco anos, ou seja, de 2014 a 2019.

Uma das finalidades desta secdo é apresentar como as producdes
académicas desenvolvem o tema proposto e estabelecer uma relacdo com a nossa
pesquisa, de maneira a demonstrar o direcionamento da investigacdo, além de
refletir sobre novas possibilidades e a contribuicdo do estudo. Portanto,
selecionamos trés bancos de dados para a nossa busca. O primeiro foi a Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD); o segundo foi a Universidade do
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Estado do Rio Grande do Norte (UERN — POSEDUC); e o terceiro e ultimo foi o
periddico da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

O estudo do conhecimento surgiu como maneira de apresentar aos leitores o
processo de compreensao, na busca de interligar a relevancia do estudo proposto a
uma finalidade mais ampla, possibilitando, no entanto, novas abordagens. Nesse
sentido, o estudo bibliografico se caracteriza como um importante instrumento para
ampliar o conjunto de novas escritas, trazendo novas perspectivas no que se refere
ao ensino de educadores alfabetizadores de criancas cegas através do Sistema
Bralille.

Marconi e Lakatos (2010, p. 142) colocam que a pesquisa “é¢ um apanhado
geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por
serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionado ao tema”. Ao
concordarmos com as autoras acima, ratificamos a necessidade de pesquisas
académicas realizadas na area de estudo, uma vez que aponta em determinado
assunto ou area existente e, dessa vez, a pesquisa académica requisita, dentre
tantas caracteristicas, respeito ao conhecimento. Consideramos que ha um caminho
de saberes ja trilhado que se antecipou ao nosso. “Sao as investigagbes anteriores
gue indicam caminhos percorridos, olhares especificos, estratégias e bases tedricas,
hipoteses confirmadas ou ndo em artigos e consideracbes acerca do objeto
pesquisado” (FERREIRA, 2002, p. 25).

Pesquisamos trabalhos que nos ajudaram a ampliar as discussdes
direcionadas a nossa dissertacdo, com um campo vasto de pesquisa analisado de
diferentes maneiras. Sabemos que o pesquisador tem a capacidade de investigar o
contetido e alinha-lo a sua curiosidade académica, na medida em que desperta o
interesse pela andlise como fonte de conhecimento. Sendo assim, a nossa linha de
pesquisa segue etapas que possibilitam resultados positivos ao campo da pesquisa
dissertativa, dando, principalmente, mais abrangéncia ao estudo da tematica.

Nessa perspectiva, nosso trabalho consistiu em pesquisar sobre As
Significacbes dos Professores Alfabetizadores de Criancas Cegas a Respeito da
Formacado Continuada Através do Sistema Braille, conhecer as producdes existentes
e ao mesmo tempo delinear os estudos do tema proposto trazendo o0s
esclarecimentos para este trabalho. Sabemos que a deficiéncia visual € uma

realidade dentro das escolas nos dias atuais, sendo prioritario o ensino do aluno
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com essa hecessidade especial. Por esse motivo, essa tematica tem ganhado
destaque e pertinéncia em diversas areas, principalmente no campo educacional.

Com relacéo a isso, Garcia, Moraes e Mota (2001, p. 28) clarificam:

Deve ficar claro, no caso a educacdo de criangcas cegas,
independentemente da concepc¢ao pedagdgica ou linha metodolégica
adotada pela escola, ndo se pode negligenciar o desenvolvimento
integral, a utilizacao de técnicas especificas fundamentais ao éxito e
eficacia do processo de aprendizagem da leitura-escrita pelo sistema
Braille.

Comungamos com 0 autor e acrescentamos que, para alfabetizar através do
Sistema Braille, o professor necessita ter constantemente em sua formagao
continuada cursos de aperfeicoamento, para compreender como se da 0 processo
de alfabetizacédo. O Sistema Braille passa por atualiza¢gées, como todo processo de
ensino e aprendizagem, e o professor deve acompanha-las.

Os descritores utilizados na busca das informagdes se caracterizaram por
palavras-chave, dando mais foco a pesquisa e aos leitores da nossa dissertacéo e
contribuindo para os pesquisadores e estudantes que almejam consultar sobre As
Significacbes dos Professores Alfabetizadores de Criancas Cegas a Respeito da
Formacdo Continuada Através do Sistema Braille. Cabe ressaltar que foram
realizadas buscas em trés bancos de dados, no periodo de 2014 a 2019. A primeira
busca foi na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD); em
seguida, no repositorio de dissertagbes de mestrado da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte; e, por ultimo, nos Periddicos da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

4.1 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)

A pesquisa académica no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) teve inicio no dia 20 de novembro de 2019.
Direcionamos a nossa investigagdo para o acervo de dissertagbes, no qual
constatamos diversas Instituicbes de Ensino Superior com 0s cursos de pos-
graduacéo stricto sensu realizando a busca do contetudo proposto pelo tema citado
desta dissertacdo em consonancia com as dissertagcdes do curso de mestrado de

professores alfabetizadores de criangas cegas através do Sistema Braille, tratando
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da questdo da deficiéncia visual e das significagcbes do professor alfabetizador de
criancas cegas.

Isso posto, no procedimento de pesquisa no banco de dados da BDTD, foram
encontrados alguns assuntos relacionados ao professor alfabetizador de criancas
cegas. Essa tematica foi levada para um debate mais amplo, que inclui um dos
principais pontos positivos para area educacional, qual seja: as escolas que
trabalham com alunos com deficiéncia visual destacam a importancia dessa
dindmica no processo de ensino e aprendizagem.

Foram encontradas 09 dissertagdes no banco de dados da referida biblioteca,
das quais alguns resultados foram vistos como essenciais para a nossa pesquisa,
por se aproximarem do nosso tema. O primeiro resultado dessa pesquisa trata-se do
estudo de Aictyr Lomonte Tamanaha, realizado no ano de 2018, na Universidade de
Brasilia, tendo como titulo dissertativo “Aspectos Particulares da Dinamica
Educacional de uma Turma de Alfabetizagdo em Braille”. Esta expfe para o
ambiente académico a singularidade do atendimento educacional dos estudantes
deficientes visuais em processo de alfabetizagéao.

Sabemos, no entanto, que a inclusdo no campo educacional de criangas com
deficiéncia € uma pauta complexa e vem sendo debatida ha um tempo no cenario
nacional e internacional. Com o passar dos anos, tém sido discutidas as questdes
voltadas a assegurar o direito da inclusdo dos alunos na escola convencional.
Existem diversas leis e normas materializadas através das politicas publicas. A
dissertacéo aborda a relevancia do contexto educacional na alfabetizagdo por meio
do Sistema Braille, como mecanismo na formacdo do aluno, trazendo também o
debate a respeito do educador no dominio tedrico de estratégias singularizadas
principalmente e especificamente em deficiéncia visual.

Mediante o exposto, a funcdo do professor alfabetizador € reconhecida como
fundamental no processo de formacéo do aluno de maneira holistica e, nesse caso,
do aluno com deficiéncia visual. A pesquisa em questao foi bibliografica e seu tema,
de certo modo, aproximava-se do nosso trabalho.

O segundo trabalho encontrado tem como titulo “Alfabetizacdo cientifica com
um olhar Inclusivo: estratégias didaticas para abordagem de conceitos de
Astronomia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental’, defendido por Carolina

Tereza de Araljo Xavier Medeiros na Universidade Fluminense do Rio de Janeiro,
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em 2017. Tem como finalidade discutir a educacéo inclusiva, com foco nas politicas
governamentais, garantindo a presenca do aluno na escola convencional.

Os estudos relacionados ao tema escolhido se alinham aos educadores
alfabetizadores de alunos com deficiéncia visual, porque mostram algumas praticas
educativas inclusivas relacionadas a luta para assegurar os direitos da educacgéo de
criancas com deficiéncias e compreendem que inclusédo é, entre outros aspectos, 0
processo que abrange falar também de exclusdo. Além disso, abordam a
alfabetizacao cientifica por meio de metodologias e estratégias didaticas de
aprendizagem que fazem uso da leitura e da escrita, mostrando, com o auxilio da
literatura infantil, que o professor utiliza recursos didaticos diferenciados e ricos de
sentido no processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia.

O terceiro trabalho pesquisado tem o seguinte titulo: “Design do livro tétil
ilustrado: processo de criagdo centrado no leitor com deficiéncia visual e nas
técnicas de produgao grafica da imagem e do texto”. Defendido por Elizabeth
Romani, de Brasilia, no Distrito Federal, em 2016, tem como obijetivo discutir, sob a
otica do design, a producao atual dessa categoria de livro. Entende que o livro tatil
ilustrado configura-se como um objeto multissensorial que explora, principalmente, a
percepcdo tatil, sendo este um recurso também utilizado no despertar da curiosidade
do leitor com cegueira em fase de alfabetizacao.

O quarto trabalho, pesquisado em 2018 pelo autor Leonardo Carlos Barbosa,
da Universidade do Estado do Pernambuco, tem o seguinte tema: “Atlas Mundial em
Braille com Recursos Sonoros para Deficientes Visuais”. Ele mostra a relevancia da
cartografia tatil para deficientes visuais, mediante o uso computacional, que habilita
estudantes deficientes ou ndo no ensino e na aprendizagem da cartografia. Com
isso, observa-se que a insercado de recursos tecnoldgicos faz parte do processo de
formacgéo do professor alfabetizador no Sistema Braille e que as tecnologias usadas
no periédico pesquisado acima caracterizam-se como elementos pedagoégicos
importantes e dinamicos na busca do conhecimento da crianca cega.

Outro trabalho relevante foi “Aquisicdo da leitura e da escrita por alunos com
deficiéncia visual: um estudo a partir das contribuicdes da psicologia histérico-
cultural e da psicologia histérico-critica”, de autoria de Luzia Alves da Silva e
publicado pela Universidade Estadual do Oeste do Parana, no ano de 2015. Ele
consiste em um estudo tedrico a respeito da aquisicdo da leitura e da escrita por

alunos com deficiéncia visual a partir das contribuicbes da Psicologia Historico-
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Cultural e da Psicologia Histérico-Critica, fundamentadas no Materialismo Histérico
Dialético. E um trabalho imprescindivel para colaborar com o nosso estudo.

O sexto trabalho versa sobre “Alfabetizacdo e letramento de Criancas Cegas
em Diferentes Contextos”, realizado por Kéatia Regina da Silva em 2018. O trabalho
buscou investigar os processos de alfabetizac&o e letramento da criangca cega em
um contexto cultural vidente. Foi realizado com duas criangas com cegueira
congénita em seus contextos socioculturais, na cidade de Belo Horizonte, Minas
Gerais. O quinto e o sexto trabalho, além de discorrerem sobre a fase da
alfabetizacdo de criangas cegas, discutem as contribuicdes da Psicologia Sécio-
Histoérica, que é também base do nosso estudo.

O sétimo trabalho € “Prototipagem de SolucBes Tecnoldgicas, Alfabetizacao
Matematica na Educacéo Infantil e Deficiéncia”, cujo autor é Luciano Cassio Lugli,
da Universidade Estadual Paulista Julio Mesquita Filho, defendido em 2018. O
estudo em questdo nao se assemelha ao nosso titulo e passou no filtro por se tratar
de uma investigacao feita na fase de alfabetizacdo e por também ser com alunos
deficientes. A pesquisa versa sobre a validacdo de caracteristicas assistivas em
dispositivos tecnolégicos que viabilizam interages comunicativas entre criangas
com deficiéncias sensoriais distintas, nesse caso, auditiva e visual, na alfabetizacao
matematica.

A oitava pesquisa é de autoria de Marleide dos Santos Cunha, defendida em
2015, com o titulo “Ensino da Lingua Portuguesa na Perspectiva da Inclusdo do
Aluno cego no nivel fundamental”’, na Universidade Federal de Sergipe. Aborda o
aluno cego, focando, porém, na aprendizagem da Lingua Portuguesa no ensino
fundamental maior.

A nona pesquisa intitula-se “Avaliagdo Técnica do Trabalho Desenvolvido no
Setor de Acessibilidade da Assisténcia Estudantil da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro”. Caracteriza-se como um estudo de caso do autor, Diego Morais
Batista, datado do ano de 2018. Por meio dele, foi analisado, através da pesquisa de
campo e documental, o trabalho desenvolvido pelo setor de Acessibilidade da
UFTM, bem como suas dificuldades e necessidades de investimentos para a
otimizacdo de servicos prestados, tendo como sujeitos da pesquisa alunos com
deficiéncias fisica, sensorial-visual, auditva e mental — transtornos de

aprendizagem.
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Os trabalhos buscados na BDTD foram de grande valia para contribuir com a
realizacdo do nosso estudo e nos deram um norte para conhecer o que vem sendo
estudado em proximidade ao nosso tema. Apos essa busca, fomos ao repositério da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) para encontrar trabalhos

gue dialoguem com o nosso, na tentativa de somar informacoes.

4.2 Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN — POSEDUC)

A pesquisa no repositorio de dissertacdes da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN) iniciou-se em 27 de novembro de 2019, tendo como
campo e fonte de busca o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (POSEDUC)
da referida instituicdo de ensino superior. Acessamos, portanto, a pagina da UERN e
adentramos no programa de Mestrado em Educacdo, no qual direcionamos as
nossas buscas. A procura foi realizada nos anos de 2014 a 2019, ou seja, nos dias
atuais. Localizamos quatro trabalhos que podem contribuir com a nossa dissertacao.

Um deles foi a dissertacdo de Edione Monteiro Araujo Gomes, de 2018, que
tem como tematica “Significacbes do Professor acerca da Inclusdo Escolar de
Alunos com Deficiéncia no Ensino Médio”. Essa pesquisa trata das significacdes
apreendidas por uma professora do Ensino Médio acerca da inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia. Dessa maneira, traz a discussdo a respeito das praticas
pedagogicas, bem como das relagfes, das vivéncias e das experiéncias da incluséao
do aluno com necessidade especial.

Encontramos também a pesquisa de Luzimara Alexandre da Silva, de 2017,
intitulada “Educacédo Infantil: Sentidos e Significados do Cuidar e Educar na Pré-
Escola’. As categorias Sentidos e Significados inseridas no referido tema
contribuiram e engrandeceram nossa visdo sobre o estudo.

O trabalho de Lourdes Bernadete Lopes Lima Rocha, defendido em 2019,
discute “As Significagbes da Formacdo Continuada Constituidas por Professores do
Ensino Médio Mediante Insucesso Escolar’. Além de tratar das categorias utilizadas
em nosso trabalho, discorre sobre a formacdo continuada, agregando ao Nnosso
estudo.

Por dltimo, selecionamos “As Significacdes Produzidas Pelo Professor
Iniciante Frente aos Desafios da Atividade Profissional na Educacgéo Infantil”, de

Mariluze Riane Diniz dos Santos, defendida em 2018.


http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-disserta%C3%A7oes-2015/arquivos/4223luzimara_alexandre_da_silva.pdf
http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-disserta%C3%A7oes-2015/arquivos/4223luzimara_alexandre_da_silva.pdf
http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-disserta%C3%A7oes-2016/arquivos/4501lourdes_bernadete_lopes_lima_rocha.pdf
http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-disserta%C3%A7oes-2016/arquivos/4501lourdes_bernadete_lopes_lima_rocha.pdf
http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-disserta%C3%A7oes-2016/arquivos/4501lourdes_bernadete_lopes_lima_rocha.pdf
http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-disserta%C3%A7oes-2016/arquivos/4501lourdes_bernadete_lopes_lima_rocha.pdf
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As dissertacdes encontradas no banco de dados da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte seguem a mesma linha da nossa pesquisa, pois tratam logo
no titulo da juncdo de duas categorias da Psicologia Socio-Historica: Sentidos e
Significados. Esse par dialético faz parte do nosso titulo e das discussdes ao longo
deste trabalho. Embora a esséncia geral das investigacbes encontradas nao se
aproxime de maneira incisiva do nosso estudo, elas sdo de suma importancia para
dar respaldo e referéncias aos autores estudiosos da linha de pesquisa em que este

trabalho estéa inserido.

4.3 Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

A Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
tem em sua pagina da internet o portal de periédicos, criado no ano 2000 com o
propésito de disponibilizar contetdos eletrénicos de trabalhos académicos,
envolvendo diversas areas de conhecimento de cursos de pos-graduacdo, em Varios
bancos de dados. Caracteriza-se como um importante instrumento de pesquisa
académica para a qualificacdo e o aperfeicoamento do pesquisador em determinado
tema. No que concerne as buscas nos periodicos da CAPES, ocorridas no dia 15 de
dezembro de 2019, utilizamos, conforme nossa dissertagdo, as palavras-chave:
Significagbes, Deficiéncia Visual e Formacao Continuada. O processo de busca dos
dados na plataforma de periodicos CAPES foi realizado paralelamente aos
conectores “significagdes AND professor”, “Formagdo Continuada AND” e
“Deficiéncia Visual AND Cegos”, usando os recursos que atendessem a nossa
necessidade.

Um dos trabalhos encontrados foi o artigo de Ldcia Virginia Mamcasz-
Viginheski. Sani de Carvalho Rutz da Silva, Elsa Midori Shimazaki e Nilcéia
Aparecida Maciel Pinheiro, da Faculdade de Ciéncias e Letras Campus de
Araraquara, sobre “Jogos na Alfabetizacdo Matematica para Estudantes com
Deficiéncia Visual numa Perspectiva Inclusiva”, de 2019.

O artigo citado acima discute o uso de jogos na disciplina de matematica, na
fase de alfabetizacdo, com alunos com deficiéncia visual, caracterizando-o como um
desafio para o professor enquanto educador no ensino regular. Ele mostra como
esses recursos metodologicos podem ser adaptados para os alunos com deficiéncia

visual.
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O outro artigo localizado no perioddico da CAPES, intitulado “Aprendizagem e
Alfabetizacdo de Alunos com Cegueira”, da autora Elizabeth Canejo, publicado pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), no ano de 2018, versa sobre a
politica inclusiva referente a alfabetizagdo de alunos cegos. Discute a
potencializagdo e o desenvolvimento dos educandos, deficientes visuais ou né&o,
concomitantemente a educacdo especial vigente, em especial o ensino e
aprendizagem de pessoas cegas. Além dos trabalhos citados, foram localizados 64
artigos que nao contém dados muito proximos a nossa tematica dissertativa.

Prosseguindo com a pesquisa refinada nos periodicos da CAPES,
encontramos um artigo sobre “O processo de aprendizagem de pessoas cegas: um
novo olhar para as estratégias utilizadas na leitura e escrita” (2017), dos autores
Eliane Maria Dias e Francileide Batista de Almeida Vieira, da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Ele aborda o desejo de compreender como
se da a aprendizagem da leitura e da escrita nas pessoas cegas e quais
instrumentos ou estratégias sdo utilizados em face das novas tecnologias. O
trabalho apresenta um referencial teérico que aborda a referida tematica pesquisada
no periédico da CAPES.

Vygotski (1995, p. 27) enfatiza que “ler com a mao como faz uma crianca
cega e ler com a vista sdo processos psicolégicos diferentes, ainda que cumpra a
mesma funcdo cultural na conduta da crianga e tenham, basicamente, um
mecanismo fisioldgico similar”. Essa reflexdo do autor é fundamental para
compreendermos que a formacdo continuada possibilita ao professor ser multi no
entendimento de que o mecanismo fisiolégico das criancas é similar, mas o caminho
para a aprendizagem ¢ diferente e precisa cumprir a sua funcédo social,
proporcionando que a aprendizagem ocorra de maneira integral.

A pesquisa no banco de dados da CAPES mostra a relevancia do Sistema
Braille no processo de alfabetizagdo de criancas cegas, funcionando como um
elemento norteador para o conhecimento académico. A investigacdo possibilitou,
assim, uma melhor compreensédo do tema da nossa dissertacdo, ampliando novos
caminhos de conhecimento académico em torno do professor alfabetizador de
criangas cegas.

Nessa perspectiva, as pesquisas académicas localizadas contribuiram e
auxiliaram no desenvolvimento intelectual do pesquisador ou estudante,

caracterizando um fator positivo na ampliacdo de assuntos relevantes. Esta
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dissertacdo busca abordar a tematica da alfabetizacdo de criancas cegas da
maneira mais objetiva possivel, destacando eixos da deficiéncia visual e
significacdes a respeito da formacdo continuada de professores alfabetizadores
atraveés do Sistema Bralille.

Os trabalhos destacados discutem, em sua maioria, a inclusdo do deficiente
visual nas escolas e deram suporte aos nossos estudos. Observamos que as
publicacbes sobre a alfabetizacdo de criancas cegas sdo de grande importancia
para a nossa andlise, porque através delas obtivemos o embasamento tedérico que
ajudou a responder 0s quesitos referentes ao nosso objetivo.

Portanto, as analises de literatura da nossa pesquisa evidenciam conteldos
metodoldgicos empregados a respeito da formacdo do educador alfabetizador de
criancas cegas através do Sistema Braille. Mesmo que existam varios autores que
contribuiram para o processo de pesquisa académica, ha, ainda, mais investigacao
no caminho do pesquisador interessado pelo tema.

Em linhas gerais, a pesquisa que trata da tematica do professor alfabetizador
de criancas cegas através do Sistema Bralille e o Estado do Conhecimento vém nos
enaltecer a medida que os meios académicos oferecem documentos informativos,
guais sejam, artigos, teses e dissertacdes correlacionados a pesquisa de campo e a
avancos de estudos académicos no futuro.

No refinamento das nossas buscas durante a construcdo do Estado do
Conhecimento, conseguimos entender que o quantitativo das publicagcdes sobre
significacdes de professores alfabetizadores de criangcas cegas ainda se mostra
irrisorio. Contudo, é de extrema importancia para nosso estudo, pois 0 acesso as
fontes embasa teoricamente 0 nosso trabalho e nos ajuda a responder questdes
relacionadas aos nossos anseios. A pesquisa nao trata apenas do professor do
aluno com deficiéncia visual, posto que nossos estudos estdo ligados também ao
eixo da formacao docente e, principalmente, as significacées apreendidas por esses
professores, sujeitos relacionados a formacgédo continuada por meio do Sistema
Braille. lluminados pela teoria da Psicologia Socio-Historica, percebemos que alguns
trabalhos selecionados estdo em harmonia com nosso tema de alguma maneira.

Um fato relevante que pudemos ressaltar foi a oportunidade de descobrir 0
ineditismo da nossa pesquisa na atualidade e localizar trabalhos que se
assemelham ou que se distanciam do nosso tema. Estes, sobretudo, noticiam o que

vem sendo estudado e pesquisado com relagdo a nossa tematica mundo afora.
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SECAO 5: A PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA: DISCUSSOES ACERCA DA
CONCEPCAO DE HOMEM E ALGUMAS CATEGORIAS TEORICAS DE ANALISE

“Toda pessoa sempre é as marcas

Das licbes de outras tantas pessoas

E é tao bonito quando a gente entende

Que a gente é tanta gente quer que a gente va
Que nunca esta sozinho por mais que pense
estar” (“Caminhos do Corac¢do”, Gonzaguinha).

A concepcdo de homem é criada a partir de uma visdo que se contrapfe as
concepcoes idealistas do que é ser humano. Ela se contrapde a visdo de um homem
universal, abstrato e desprendido de valores historicos, firmando-se na oOtica de um
sujeito que € humano e que é constituido histérica e culturalmente. Ele é, ao mesmo
tempo, concreto, imperfeito, Unico, criativo, complexo e inacabado e o0 seu
desenvolvimento se processa corriqueiramente, por toda a vida, no movimento da
dialética do mundo, ou seja, a partir do momento em que o0 homem se lan¢ca no meio
social ocorre 0 seu processo de humanizagédo. Isso posto, Silva (2020, p. 51)
complementa: “O processo de humanizacdo do humano ocorre a partir do momento
gue este se insere no meio social e mantém uma relacao dialética com 0s grupos
humanos, a cultura e a histéria ao qual esta inserido”.

Nesse sentido, entendemos que esse sujeito possui uma subjetividade que
lhe atravessa a todo instante e faz dele um ser peculiar, detentor da sua historia.
Essa histéria é construida através da sua interagdo com o meio social e permanece
por toda a vida, num processo dialético.

A Psicologia Sécio-Historica tem sua base epistemolégica firmada no
Materialismo Historico Dialético do marxismo e o procedimento metodolégico é

constituinte ativo dessas relagdes. No dizer de Barbosa (2011, p. 23),

Na Psicologia sécio-histdrica, a concepgédo de homem supera a viséo
fragmentada/reducionista acerca do ser humano, j4 que esse nao se
reduz nem ao social nem ao individual, mas se constitui como suijeito,
a partir de sua atividade nos diferentes processos da sociedade, ou
seja, nos momentos histéricos, culturais e no tempo. Revela-se,
assim, dialeticamente tanto na dimenséo social, quanto na dimensédo
individual.

Para Leontiev (1987, p. 49),
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Os homens em sua atividade, ndo se conformam em adaptar-se a
natureza. Transformam esta funcdo de suas necessidades em
desenvolvimento. Inventam objetos, ferramentas e maquinas muito
complexas. Constroem moradias, tecem roupas, produzem outros
valores.

Dessa forma, entendemos que na perspectiva da Psicologia Socio-Histérica a
compreensao de homem ultrapassa a visédo fragmentada a respeito do ser humano.
Ele ndo se limita tAo somente ao social, nem ao individual, mas se constitui como
sujeito humanizado a partir das relacdes estabelecidas com o meio em que esta
inserido. Em consonancia com Vygotski (2007), o0 homem nasce no seu processo
bioldgico natural e vai se compondo de acordo com 0 outro e com 0 mundo que o
circunda.

De acordo com os pressupostos da Psicologia Sécio-Historica, 0 homem € um
ser que vive em constantes mudancas sociais, individuais e culturais. Na perspectiva
de Bock (1999, p. 28), “assim as explicacdes sobre o homem devem ser baseadas

fundamentalmente no mundo social e histérico”. A autora ainda complementa:

N&ao ha natureza pronta. Ndo ha aptidées. A Unica aptiddo do homem
€ nao poder desenvolver varias aptiddes. E o desenvolvimento do
individuo se da no contato com a cultura e com o0s outros homens.
Os objetos da cultura materializam a historia, cristalizam as aptiddes
desenvolvidas pela humanidade no decorrer de sua histéria (BOCK,
1999, p. 30).

Nesse pensamento, ratificamos que ndo existe homem sem passado e,
consequentemente, sem historia. A nossa historia é constituida através de como a
natureza vem se transformando em sociedade e a todo instante vem produzindo a
nossa existéncia. Esse homem é produto e produtor das relagdes, numa dindmica

dialética em que ele é capaz de transformar sua realidade.

5.1 Algumas categorias tedrico-metodoldgicas: construtos para a

compreensao dos fendmenos

“Tudo que se vé nao é

Igual ao que a gente viu ha um segundo
Tudo muda o tempo todo no mundo [...]"
(“Como uma onda”, Lulu Santos e Nelson
Motta).
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As bases epistemolégicas da Psicologia Socio-Histérica estao fundamentadas
no Materialismo Histérico Dialético. As categorias da Psicologia Socio-Histérica
também séo alicercadas no Materialismo Histérico Dialético. Barbosa (2011, p. 94)
ressalta que “o materialismo dialético considera que a realidade esta sempre em
movimento, que ndo podemos entender uma parte sem olha-la a luz da totalidade”.
Desse modo, para compreendermos o homem, devemos analisar a realidade do
processo histérico, social e cultural em sua totalidade, percebendo esse homem
como unico e coletivo a0 mesmo tempo.

As categorias de andlise da Psicologia Socio-Histérica neste trabalho tentam
explicar o que esta além da aparéncia, nesse caso, através da entrevista reflexiva
gue realizamos. As falas das colaboradoras deste estudo envolvem, além de tudo,
subjetividade, contradicdbes e mediacbes. Por esse motivo, utilizamos algumas
categorias que nos ajudaram a revelar e apreender as significacbes dessas
professoras na atividade docente com criangas cegas.

Elegemos cinco construtos tedricos que nos ajudaram a compreender a
dimensdo subjetiva dos professores colaboradores e a fundamentar e ampliar
nossas andlises na execucdo desta pesquisa. Destacamos: Sentidos, Significados,
Historicidade, Mediacdo e Afetividade. Eles sdo chaves para tentarmos decifrar as
significacdes advindas do ser humano sobre o objeto da realidade educacional.

No ponto de vista de Vygotski (2001b, p. 23), “0 homem é um ser social’.
Nessa perspectiva, Aguiar (2006, p. 95) aponta que “os fatos empiricos n&do podem
ser tomados como o fim de nosso estudo, pois assim ficariamos apenas no nivel das
aparéncias”.

Como as categorias também se unem a estruturacdo do movimento dialético
da pesquisa, também nos deram suporte, promovendo o entendimento da realidade
e seus condicionantes. Escrevemos, a seguir, sobre cada uma delas, seu conceito e

0 porqué de as selecionarmos.

5.2 Historicidade

“Vocé nao sabe o quanto eu caminhei
Pra chegar até aqui.

Percorri milhas e milhas antes de dormir.
Eu néo cochilei

Os mais belos montes escalei

Nas noites escuras de frio chorei [...]”
(“A Estrada”, Cidade Negra).
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A Categoria Historicidade perpassa todas as pessoas e objetos, uma vez que
sSomos seres sociais e culturais e possuimos histéria. Sabemos que todas as coisas
sdo detentoras de uma historia e essa historicidade € mutavel com o tempo, como
no movimento da dialética.

Conforme evidencia Soares (2011, p. 33),

Nos estudos Sécio-Historicos, a histéria € uma categoria que nos
ajuda a romper, fundamentalmente, com a ideia de que o homem é

s

um ser estatico, ou simplesmente que seu desenvolvimento é
marcado por uma sequéncia linear de caracteristicas sobrepostas.

Dessa forma, a historicidade compreende a vida humana, com todos 0s seus
contornos de avancos e recuos, e € constituida através da materialidade da relacao
homem-natureza. Segundo Teixeira (2014), faz-se necesséario explicar o que
significa historismo e historicismo, para ndo os confundir com o termo historicidade.
Embora semelhantes na grafia, possuem significados diferentes: “O historismo capta
0 presente a partir do passado, ja o historicismo capta o presente a partir do futuro.
Em ambas as perspectivas ndo ha como ser fiel ao real, pois as contradi¢des n&o
sédo desveladas” (TEIXEIRA, 2014, p. 31). Nessa perspectiva, a categoria marxista
Historicidade trata das estruturacdes objetivas e reais que utilizamos para refletir
sobre a realidade.

Toda atividade humana e todos os construtos tedricos sao historicos, pois a
histéria da humanidade € produto da prépria histéria humana. Nessa mesma linha
de pensamento, Teixeira (2014, p. 127) expde: “Nenhuma destas categorias pode
ser de fato apreendida se ndo considerarmos a historicidade do objeto, € importante
entendermos que um dado fenbmeno se constréi dialeticamente com o contexto
material, a realidade vivida e suas estruturas”. Ainda, Aguiar e Ozella (2013, p. 302-
303) afirmam: “Tal categoria nos permite olhar para a realidade e pensa-la em
movimento e, mais do que isso apreender seu movimento”.

Nesse sentido, compreendemos que a historia por si s6 ndo faz 0 movimento
dialético. Para produzir historicidade, faz-se necessario problematizar e refletir, isto
€, tratar um dado empirico buscando os processos que o constituem. Sendo assim,
ratificamos a relevancia da categoria historicidade para este trabalho, no processo

de construcdo do conhecimento, porque a historicidade identifica os seres humanos
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como seres historicos Unicos e concretos. Consideramos a historicidade algo que é
inerente a cada pessoa, de maneira subjetiva. Nesse caso, ponderamos a
historicidade das professoras entrevistadas para compreendermos suas
significacdes e nos aproximarmos das zonas de sentido das educadoras com
relacdo a formacédo continuada através do Sistema Braille.

Se a compreensdo histérica dos fenbmenos se constitui como condicdo
fundamental, é preciso que o pesquisador aborde o conhecimento como inacabado,
em constante movimento, em permanente transformacgédo. Vale mencionar que o
percurso escolhido ressalva o método como andlise da realidade, sua origem e seus
principios, base do movimento crucial. Para compreender as categorias, deve-se
partir de uma analise que se norteia por uma perspectiva histérico dialética, a qual,
por sua vez, permite apreender a realidade considerando que ela € concreta,
instavel e imperfeita.

De acordo com a Psicologia Socio-Histérica, a Historicidade é uma categoria
gue nos permite entender a dimenséo subjetiva do trabalho do professor em uma
perspectiva materialista dialética, em que a historia do trabalho desse profissional é
pensada a partir da realidade concreta e ndo a partir das ideias. A categoria nos
auxiliou a enxergar como esse professor foi se constituindo ao longo do seu
movimento histérico e como as contradicbes presentes na realidade foram
determinando o modo de significar o seu trabalho. A categoria Historicidade nos
ajudou, também, a analisar as significac6es produzidas pelo professor alfabetizador
de alunos cegos acerca do seu trabalho no processo historico, cronoldgico, dialético
e social, tornando-o consciente de que a formacéo continuada transforma seu fazer

reflexivo e pedagdgico.

5.3 Sentidos e Significados

“Ao escrever a histéria da sua vida ndo deixe
ninguém segurar a caneta” (Autor desconhecido).

Para iniciar uma breve discussdo a respeito das categorias Sentidos e
Significados, convém esclarecer que a analise partiu da concepcdo da Psicologia

Socio-Histérica de homem. Passou, assim, pelas categorias: Mediacdo e
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Pensamento e Linguagem, concluindo com a andlise do processo de constituicdo
dos Sentidos e Significados na perspectiva da Psicologia Socio-Historica.

Sentidos e Significados sdo categorias distintas e imprescindiveis para
compreender o homem nas suas dimensdes sociais, humanas e afetivas. Embora as
duas tenham significados diferentes, uma n&o existe sem a outra e, portanto,
formam um par dialético.

A categoria Sentidos pertence mais a ordem da subjetividade, ou seja, 0s
sentidos sado individualizados, destacando-se a singularidade historicamente
construida de cada sujeito como individual e singular. Um exemplo que materializa
esse pensamento € o fato de duas pessoas que estdo no mesmo lugar, vivendo a
mesma experiéncia, observarem e extrairem informacfes e sentidos diferentes,
evocados pelos recursos que cada uma possui historicamente, construidos ao longo
da vida de acordo com a peculiaridade que € prépria de cada ser, porgque 0S
sentidos sdo evidentemente implicados pela subjetividade.

Os sentidos séo individualizados e intrinsecamente vinculados as histérias de
vida de cada um, motivando a maneira de ser e de pensar de cada pessoa. A esse

respeito, Barbosa (2011, p. 42) defende:

As categorias sentidos e significados sao constitutivos e constituintes
do pensamento e da linguagem. S&o, portanto, categorias
fundamentais para a compreensao do individuo como sujeito, como
ser ativo, histérico, social e individual que se relaciona com o mundo,
com os outros e que é mediado pelas significacBes simbdlicas e
afetivas.

Diante desse contexto, fica mais facil entender como os Sentidos e o0s
Significados permeiam de forma subjetiva a maneira como cada pessoa se comporta
e leva esses detalhes para dentro da profissdo que seguiu.

Os Sentidos podem conter elementos contraditorios, gerando sentidos
variados, inesgotaveis e subjetivos: emocoes e afetos, prazer e desprazer, gostar e
ndo gostar. Conforme Aguiar (2006b, p. 135), “0 sentido € muito mais amplo e
complexo que o significado, porque sao implicados pela subjetividade”.

A pesquisa contou com duas colaboradoras que sao professoras
alfabetizadoras de criancas cegas. No momento da entrevista reflexiva e na busca
das informacdes produzidas, a categoria Sentidos nos ofereceu suporte para

interpretar, através da fala e dos gestos dessas participantes, como as suas
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vivéncias eram distintas, pois estavam vivendo a experiéncia ao mesmo tempo, mas
cada uma tinha significacdes totalmente distintas. Concordamos com a maneira de
pensar de Barbosa (2011, p. 48), quando afirma: “No sentido temos a singularidade
do sujeito, que foi historicamente construida”.

Ja o Significado é a palavra dicionarizada. E um conceito e refere-se ao
campo semantico da palavra. Para Vygotski (2001, p. 398), “a palavra desprovida de
significado n&do € palavra, € um som vazio”. O ato de significar, em latim,
corresponde a mostrar com sinais, indicar, dar a entender, anunciar e declarar por
meio de signos. Os significados sdo produzidos histérica e socialmente e véo se
transformando no movimento Historico-Cultural. Portanto, sdo construidos pelos
homens ao longo da vida e tém a funcéo de permitir a comunicacédo e a socializacao
das experiéncias vividas, isto €, ndo sdo estaticos como tudo que permeia a

dialética. Nessa sintonia, para Aguiar (2006, p. 43):

O significado para Vygotsky € uma construcdo social de origem
convencional estavel, porque o homem ao nascer encontra o sistema
de significagBes pronto e elaborado historicamente, enquanto que o
sentido é a soma de eventos psicolégicos que a palavra evoca a
consciéncia.

Por essa razdo, elegemos mais essa categoria, que nos auxiliou na
compreensao do individuo como sujeito ativo, afetivo, humano, social e individual,
gue se relaciona com o mundo. Sua significagdo tem o poder de transformar o
natural em cultural.

Os Significados sao configurados pelos sujeitos a partir de suas
subjetividades. S&o tracos caracteristicos e indispensaveis da palavra e ndo sao
individualizados, porque fazem parte de um mundo cultural que existe e que esta
sendo construido pelos homens ao longo da sua historia. A todo instante sofrem
modificacbes, desenvolvem-se com o passar do tempo, mas nao perdem sua
referéncia inicial.

Em face desse contexto, para conseguir compreender as falas dos sujeitos
colaboradores desta pesquisa, ndo bastava entender suas palavras, mas
‘compreender seu pensamento (que € sempre emocionado) é preciso apreender o
significado da fala” (AGUIAR, 2006, p. 130).

O estudo com essa categoria foi crucial para esta investigacdo, que teve

como sujeitos os professores alfabetizadores de criancas cegas. Entender suas
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respostas é apreender, também, através dos gestos e das expressdes faciais, as
significacdes que atravessam cada uma delas quando falam a respeito da formacéo
continuada por meio do Sistema Braille, denunciadas no momento da entrevista. As
duas categorias sdo muito potentes e nos ajudaram a ver o sujeito de maneira mais
profunda, ndo apenas o seu discurso. E necessario compreender o sujeito para que
sua fala no momento da entrevista reflexiva ndo se torne apenas uma descricdo dos
fatos. Sentidos e Significados sdo construtos intelectuais que surgiram para explicar

a realidade em movimento do mundo material.

5.4 Mediacao

“E somente na rela¢do e na troca com o outro e
com a cultura produzida socialmente que o
individuo se tornara humano” (Silvia Barbosa).

A mediacdo € o ponto central da teoria vygotskiana sobre o funcionamento
psicologico. Trata-se de uma categoria muito importante para a psicologia quando
nos referimos a relagdo ensino e aprendizagem entre professores e alunos, como é
0 caso desta dissertacdo. Vygotski (1998b, p. 150), “ao considerar a aprendizagem
como atividade social, de producdo e reproducdo de conhecimentos que depende
das condicdes e valores sociais sob 0s quais 0s sujeitos encontram-se inseridos,
afirma que essa relagcédo ndo é direta, mas mediada”.

Seguindo a linha de raciocinio da Psicologia Socio-Historica, a mediacéo
nada mais € que a producao de instrumentos e simbolos que vém sendo construidos
historicamente por pessoas que nos antecederam desde os primérdios até a
presente data. Para a Psicologia Socio-Historica, as atividades sociais sdo mediadas
pelas nossas relagbes com as outras pessoas e pelos estimulos, com intengcdo de
facilitar as nossas operacdes. Nessa teoria, as relagdes ndo sdo diretas, mas, sim,
mediadas, ou seja, o homem nao se relaciona diretamente com o mundo. Sua
relacdo é mediada pelo conhecimento construido pelas relacdes passadas e pelos
instrumentos fisicos ou simbdlicos. Na escola, professores, demais profissionais e
alunos sao agentes mediadores.

Para Vygotski (1995, p. 152), existem dois tipos de elementos mediadores: 0s

instrumentos e 0s signos.
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Podemos entender como signos, os instrumentos psicologicos, tudo
gue se usa para lembrar as tarefas do dia a dia, ou chamar a atencéo
para elas, como, por exemplo: 0 n6 no lenc¢o; a troca de anel do dedo
da médo para ndo esquecer um COmMPromisso; uma anotagdo na
agenda; uma lista de compras; uma chamada no celular e,
sobretudo, o conjunto de instrumentos fonéticos, graficos, tateis etc...

Dessa maneira, é possivel entender que os elementos mediadores s&o
representacées mentais que substituem objetos do mundo real. De acordo com
Vygotski (1995), signos podem ser definidos, ja o instrumento € a mediacao direta
entre o0 homem e o objeto da atividade (a natureza). Ambos possuem funcéo
mediadora e suas diferencas centrais consistem em que o signo € orientado
internamente, enquanto o instrumento é orientado externamente para a atividade,
gue é o campo da objetividade. A mediacdo configura-se como praxis, ou seja, como
um “movimento que articula dialeticamente a operagao e a reflexdo, a teoria e a
pratica” (SEVERINO, 2005, p. 46).

A categoria marxista se fez imprescindivel neste trabalho, porque o tema
envolve a relacdo entre professor e aluno. Interagimos com as professoras, que
mostraram, por meio das falas, suas significacbes a respeito da formacao
continuada nesse processo de alfabetizar crianca cega através do Sistema Braille e
de como a mediag&o ajudou nesse periodo, ja que esta se configura um processo de
auxilio. Para ocorrer aprendizagem e desenvolvimento intelectual das criangas com
cegueira, € preciso haver relacdo, o que somente € possivel na inclusdo com o
outro, ou seja, na relacdo do homem com o meio, mediada por esse elemento

chamado mediagdo, em um movimento que articula teoria e pratica.

5.5 Afetividade

“Entre o prazer e a dor ha inimeros
matizes de afeto [...]” (Ana Bock).

A categoria Afetividade surgiu da necessidade de discutir, na perspectiva de
Vygotski, a luz da Psicologia Sécio-Historica, o importante papel desse aspecto no
processo de ensino e aprendizagem, posto que envolve professor, aluno e contetudo
no ambito escolar. Desse modo, considera-se como questdo central a juncdo do

afetivo e do cognitivo do aluno, que € sujeito de aprendizagem e que, nesse
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momento, precisa ser afetado positivamente, jA que o afeto pode ocorrer de forma
tanto positiva quanto negativa. Ao contrario do que pensa 0 senso comum, afetar
nao significa acarinhar ou nunca dizer ndo, mas afetar o outro através de sensacoes
internas e externas: “A Afetividade é um dos conjuntos funcionais da pessoa e atua,
juntamente com a cognicdo e o0 ato motor, no processo de desenvolvimento e
construcdo do conhecimento” (SALLA, 2011, p. 1).

Essa categoria pode influenciar de maneira positiva na autoestima e na
melhoria da aprendizagem dos alunos. Dessa forma, entendemos que o professor
deve se atentar e colocar em pratica a acdo de trabalhar a afetividade em sua sala
de aula cotidianamente, pois a interacdo entre professor e aluno, quando realizada
através da afetacdo, leva a uma aprendizagem significativa, embora a escola seja o0
lugar onde o compromisso maior € a producdo de conhecimento formal. Ainda
assim, Almeida (1999, p. 107) afirma que “as relagdes afetivas se evidenciam, pois a
transmissdo do conhecimento implica necessariamente uma interagcdo entre
pessoas, portanto na relacdo professor-aluno, uma relacdo de pessoa para pessoa,
o afeto esta presente”.

A forma como o professor se comporta e conduz sua aula influencia
diretamente no processo de ensino e aprendizagem do aluno. Nesse contexto, as
proprias relacbes entre sujeito e objeto, como também entre crencas, valores,
sentimentos e desejos, afetam cada aluno de maneira particular e subjetiva, positiva
ou negativamente, pois os afetos est&o fora do campo da consciéncia. E importante
gue na sala de aula elas se estabelecam de forma positiva.

Faz-se necessario destacar o posicionamento de Wallon (1978 apud SILVA,
2014) com relacdo ao desenvolvimento da afetividade. Segundo esse autor, ela se
manifesta primeiramente nos gestos e nas expressfes da criangca, enquanto nao
conseguem verbalizar o que sentem. Para ele, € o movimento que traduz a vida
psiquica, garantindo a relagdo da crianca com o0 meio em que ela esta inserida.
Pode-se supor que a afetividade é de grande valia nas relagdes que se estabelecem
entre o sujeito (aluno) e os multiplos objetos de conhecimento (areas e conteudos
escolares), ratificando que as interacdes que ocorrem no ambiente escolar também
sdo marcadas pela afetividade em todos o0s seus aspectos, como na maneira de
incentivar ou elogiar. Essas atitudes séo vistas pelos discentes como maneiras de
encoraja-los a enfrentarem as suas dificuldades, oportunizando que fiqguem mais a

vontade para expor suas indagacdes, criando elos de afeto e confianca. O professor
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deve demonstrar sempre atencdo, sendo esta uma influéncia positiva na qualidade
do relacionamento professor-aluno. Tanto o incentivo quanto a atencdo sao formas
bastante refinadas de comunicacéo afetiva. Dantas (1992) refere-se a essas formas
de interagdo como cognitivizag&o da afetividade.

A afetividade é indispensavel a vida humana, pois reflete o papel da familia e
da escola nesse processo de ensino e aprendizagem. E também um elemento
essencial da aprendizagem, porque ajuda no desenvolvimento integral do
aprendente, ou seja, o foco se encontra no sujeito e na sua interagdo com 0s outros
e com o ambiente onde vive. Essa influéncia (ou falta dela) contribui positiva ou
negativamente na sua aprendizagem global.

Corroborando com esse pensamento, Wallon (1978 apud SILVA, 2014, p. 15)
escreve que “a dimensao afetiva ocupa lugar central, tanto do ponto de vista da
construcdo da pessoa quanto do conhecimento”. De acordo com Dantas (1992), a
emocao, uma das dimensdes da afetividade, € um instrumento de sobrevivéncia
inerente ao homem. E “fundamentalmente social” e “constitui também uma conduta
com profundas raizes na vida organica” (DANTAS, 1992, p. 85). Ja Piaget explicita
gue a afetividade é uma energia impulsionadora das acfes do sujeito, enquanto
Wallon (1978 apud SILVA, 2014, p. 1) conclui: “a afetividade é um componente
permanente da acao”.

Foi por razbes como as apresentadas acima que elegemos essa categoria,
considerando que ela é inerente a cada ser humano. Concordamos com Wallon
guando afirma que em todos os estagios do desenvolvimento humano a afetividade
estd presente em maior ou menor grau. Ela faz parte da interacdo indispensavel a
esse processo de formacgéao do individuo como ser social e cultural, inserido, de fato,
no meio cultural.

Buscamos enfatizar a profissao docente com os sujeitos colaboradores desta
pesquisa, evidenciando as relacdes repletas de afetos e os sentidos que cada um
apreendeu diante delas, ja que o ser humano é movido pela afetividade e na sala de
aula néo é diferente. Segundo Vygotski (apud LAKOMY, 2003, p. 38), “a histéria da
sociedade e o desenvolvimento humano caminham juntos, sendo o conhecimento
internalizado e transformado pela crianca através da sua interacdo ou trocas sociais
com as pessoas que a rodeiam”.

O trabalho do professor de criancas cegas esta intimamente ligado a sua

formacéo inicial (graduacéo) e a sua formacao continuada (extenséo, especializacéo
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etc.), que sdo indispenséaveis a capacitacdo para agir o mais adequadamente diante
dos desafios enfrentados com a formacado continuada através do Sistema Braille e,
consequentemente, com as reflexdes diarias para alfabetizar alunos com cegueira.
Conhecer sobre afetividade é abrir horizontes dentro da sala de aula, a fim de

realizar um trabalho eficaz e prazeroso.
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SECAO 6: BASE TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

“Se fosse facil achar o caminho das pedras,
Tantas pedras no caminho
nao seria ruim [...]” (Humberto Gessinger).

Nesta pesquisa qualitativa, utilizamos os pressupostos teorico-metodologicos
advindos da Psicologia Socio-Historica de Vygotski e seus colaboradores. A
perspectiva tedrico-metodoldgica utilizada neste estudo foi desenvolvida por
pesquisadores da Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo (PUC-SP). No
primeiro instante desta secdo, explanamos sucintamente o método desenvolvido
por Vygotski, que foi baseado no Materialismo Histérico Dialético e selecionado para
fundamentar os procedimentos metodolégicos, os l6cus e os colaboradores da
pesquisa, critérios para a escolha das professoras e a exposicdo do primeiro
encontro.

No segundo instante, elucidamos os artificios utilizados na producédo das
informacBes obtidas através da entrevista reflexiva, desenvolvida por Szymanski
(2011). Além disso, apresentamos os procedimentos dos Nucleos de Significacdo
como processos de analise das informacdes, desenvolvido por Aguiar e Ozella
(2013).

A analise aconteceu como um processo construtivo-interpretativo das
informac0des obtidas. Utilizamos, em todas as etapas, as categorias elencadas para
este trabalho, a saber: Historicidade, Mediacdo, Afetividade, Sentidos e Significados,
com vistas a apreender as significacbes das professoras sobre a formacao

continuada através do Sistema Braille.

6.1 O método como procedimento de pesquisa na Psicologia Socio-Histdrica:

alguns conceitos

Para subsidiar esta pesquisa, nesta secdo, discorreremos sobre a
perspectiva tedrico-metodologica que utilizamos neste trabalho, conforme

elucidamos acima. Nesse sentido, Vygotski (2007, p. 59) reitera:

Em geral, qualquer abordagem fundamentalmente nova de um
problema cientifico leva, inevitavelmente, a novos métodos de
investigacdo e analise. A criagdo de novos métodos, adequados as
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novas maneiras de colocar os problemas, requer muito mais do que
uma simples modificagcdo dos métodos previamente aceitos.

Diante desse entendimento, a perspectiva vygotskiana edifica um novo
método para estudar as funcbes psicolégicas superiores dos seres humanos,
baseado na abordagem materialista histérico dialética. O tedrico entende que o
comportamento humano difere qualitativamente do comportamento animal, como
também a sua adaptabilidade e todo o seu desenvolvimento. A luz do embasamento
tedrico-metodoldgico elencado, constituimos os procedimentos e normas utilizados
no alcance das informac¢des produzidas. Os pressupostos norteiam o olhar do
pesquisador em relacdo ao ato de pesquisar, permitindo romper com posi¢cdes
irredutiveis e ultrapassar visées pautadas pela aparéncia.

Sobre encontrar uma metodologia, Vygotski (2007, p. 62) ratifica:

7

O desenvolvimento psicolégico dos homens é a parte do
desenvolvimento historico geral de nossa espécie e assim deve ser
entendido. A aceitacdo dessa proposicdo significa termos de
encontrar uma nova metodologia para a experimentacao psicolégica.

Um dos aspectos mais importantes na realizacdo de uma pesquisa € 0
método. O nosso enfoque dialético confirma a influéncia da natureza sobre o
homem, ratificando que ele age sobre esta e tem condi¢cées de criar, conduzido
pelas mudancas provocadas por ela, e de produzir novas condi¢des naturais para a
sua existéncia. Esse carater é a peca-chave da abordagem deste estudo e das
interpretacdes das funcdes psicoldgicas.

Na abordagem que fundamenta esta pesquisa, utilizamos trés principios
bésicos para analisar as fun¢des psicoldgicas superiores dos sujeitos participantes.
Sado eles: Analisar Processos, e nao objetos, Explicacdo versus descricdo e o
Problema do comportamento fossilizado.

O primeiro deles, Analisar processos e ndo objetos, € uma proposta para
nos ajudar a distinguir a analise de um processo da andlise de um objeto. Atrelado a

esse ponto, Vygotski (2007, p. 63) destaca:

A analise psicologica quase sempre tratou os objetos estaveis e
fixos. A tarefa da andlise consiste/a simplesmente em separa-los nos
seus elementos componentes. A analise psicolégica de objetos deve
ser diferenciada da andlise de processos, a qual requer uma
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exposi¢cdo dindmica dos principais pontos constituintes da historia
dos processos.

Analisar objetos estaveis e fixos € ir na contramao da dialética, ja que, para
essa teoria, as coisas nao sdo cristalizadas e estdo em movimentos constantes.
Essa teoria assegura que os fendmenos humanos devem ser analisados em
processo, respeitando as transformacoes.

Em face das leituras realizadas, percebemos que a psicologia do
desenvolvimento, e ndo a psicologia experimental, € quem fornece a abordagem da
andlise da qual necessitamos. A abordagem do desenvolvimento é um complemento
a psicologia experimental.

O segundo principio, Explicacdo versus descricdo, explica que a simples
descricdo dos fatos ndo revela as relagcdes dinamicas causais que estdo nas
entrelinhas dos fenGmenos. A esse respeito, a teoria vygotskiana nos ensina a olhar
além da aparéncia. Essa andlise nos alerta a ndo nos contentar com a experiéncia
imediata das coisas. E necessario buscar compreender os estimulos externos e as
respostas internas, que sdo os alicerces das formas superiores do comportamento,
trazendo, assim, mudancas para a pesquisa, caso contrario, nem o pesquisador nem
0 sujeito pesquisado serdo modificados. Nessa perspectiva, Aguiar e Ozella (2006)
realcam que ndo devemos nos contentar somente com a explicagao dos fatos, mas
também nos atentar para a descricdo dos sentidos constitutivos desse objeto no seu
processo de constituicdo historica.

O problema do comportamento fossilizado € o terceiro principio da
Psicologia Sécio-Histdrica. Baseado nesse entendimento, o pesquisador ird buscar o
gue é essencial, mas ndo esta a mostra, aspecto primordial nesse tipo de pesquisa,
porque muitas vezes o0 sujeito pesquisado nao percebe o que esta por tras de suas
palavras, gestos e comportamentos. No andamento da investigacdo, € necessario
estarmos atentos, observando os sinais, para desvendar a maneira como a pessoa
entrevistada procede e intervém durante toda a atividade e, a partir de entéo,
realizarmos uma leitura afunilada dos movimentos, dos gestos e das palavras
sinalizados por ela. A intencédo é a de captarmos o0s elementos que possam tornar
possivel a compreensdo nesse processo e, principalmente, separar-nos de

paradigmas postos, buscando a dialética do objeto em andlise e entendendo que
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tudo é passivel de mudancas. No tocante a esse ponto, Vygotski (2007, p. 68)

afirma;

Consequentemente, precisamos concentrar-nos no produto do
desenvolvimento, mas no préprio processo de estabelecimento das
formas superiores. Para isso, 0 pesquisador € frequentemente
forcado a alterar o carater automatico, mecanizado, fossilizado das

BN

formas superiores de comportamento, fazendo-as retornar a sua
origem através do experimento. Esse € o objetivo da andlise
din&mica.

Estudar algo historicamente significa entender o processo de modificacéo,
sendo esse 0 requisito basico da dialética. Compreendemos que os trés principios
citados nos ajudaram na realizacdo desta pesquisa, tendo em vista que refletimos
sobre os sentidos e significados do professor alfabetizador de criancas cegas
através do Sistema Braille, atribuidos pelos sujeitos colaboradores desta analise na
sua atividade pedagogica na sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

6.2 O l6cus e as colaboradoras da pesquisa

As colaboradoras da pesquisa sédo duas professoras da Sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Uma delas é professora do Centro de Apoio ao
Deficiente Visual (CADV/NAPPB) e a outra trabalha na Sala de Recursos
Multifuncionais em uma escola de Ensino Fundamental, ambas da Rede Bésica
Municipal de Ensino. O I6cus onde acontecem os atendimentos obedece ao artigo 5°

do documento que assegura o processo de incluséo, conforme a citagao abaixo:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizacéo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, também, em Centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgao
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Como reza o documento, nesses espagos ocorrem o0s atendimentos
prestados pelas nossas cooperadoras. Neles, elas contribuem para a escolarizagao

de criancas com deficiéncia visual, neste caso, a cegueira. Além disso, sdo espacos
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gue colaboram com a formacéo inicial e continuada dos professores que possuem
alunos cegos e com baixa visdo ou daqueles que se interessam pela tematica.

Os critérios constituidos para a selecdo das educadoras entrevistadas para
esta pesquisa foram cinco, a saber: que fossem duas professoras; que exercessem
a profissdo; que estivessem inseridas nos espacgos citados pelo artigo 5° do
documento, ou seja, professoras de AEE; que lecionassem a alunos cegos; e, por
altimo, que os alunos tivessem apenas a cegueira como deficiéncia, sem o
cruzamento de outras limitagdes, o que torna o processo de alfabetizacao diferente.

A deficiéncia visual inclui o aluno cego e o com baixa visédo. Para este estudo,
priorizamos 0s alunos cegos no processo de leitura e escrita. A figura abaixo mostra

o detalhamento da nossa escolha.

Figura 5 — Fluxograma com detalhamento da pesquisa

Que o aluno tenha
apenas a cegueira como
deficéncia

Em exercicio da
profissao
1

Dois professores Professores de AEE

Que lecionou ou
—| lecionacom alunos
cegos

Visando preservar a identidade das docentes, utilizamos nomes ficticios para
as educadoras, quais sejam: Flor e Estrela. Elas sdo professoras da Rede Municipal
de Ensino de Mossor6/RN e atuam no processo de ensino e aprendizagem de
criangas com deficiéncia visual.

Flor € uma mulher que esta na faixa etaria em torno dos 50 anos, é vilva e
tem uma filha. E concursada pela rede municipal de Mossor6 ha 31 anos. Graduada
em Pedagogia através do Programa Proformacdo, pela Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte (UERN), possui Pos-graduacdo em Psicologia Escolar da
Aprendizagem pelas Faculdades Integradas de Patos (FIP) e atua somente com

alunos deficientes visuais ha 23 anos.
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Estrela € uma mulher com idade por volta dos 60 anos, € vilva, tem quatro
filhos e nove netos, esta aposentada pelo estado e tem vinculo na rede municipal ha
18 anos. Possui duas graduacdes: Historia, pela Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), e Ciéncia da Religido, pela Universidade do Vale do
Acarau (UVA). Tem Poés-graduacdo em Psicopedagogia pela UVA, mestrado em
Educacao pela Metodista de Sao Paulo e atua em sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ha 15 anos pelo municipio de Mossoré. No estado, trabalhou
por apenas sete anos no ensino basico, dedicando-se até o momento da sua
aposentadoria a salas de AEE. Estrela possui uma vasta experiéncia na docéncia
com alunos com deficiéncias.

Visando pensar nos critérios da nossa escolha, estabelecemos, inicialmente,
0 numero de professores participantes e, em seguida, realizamos o roteiro da
entrevista reflexiva, de acordo com 0s nossos objetivos e inquietagbes com relacao
ao estudo. Para firmarmos parceria com as educadoras selecionadas, fizemos
contato por telefone e dialogamos a respeito do nosso objeto de estudo.
Esclarecemos um pouco da nossa proposta, dos objetivos e da metodologia e
lancamos o convite espontaneo as professoras, que se interessaram em cooperar
com a pesquisa.

Em virtude da pandemia da COVID-19, a comunicacdo com as participantes
poderia ocorrer de varias maneiras, desde que respeitado o distanciamento social
para evitar ainda mais o alastramento do virus. ApGs essa definicdo, marcamos o dia
para a realizacao da entrevista, por meio da plataforma Google Meet.

A entrevista reflexiva foi abracada como procedimento de analise
metodoldgica das informacfes. Deixamos clarificado que o nosso estudo néo
interferiria na vida particular ou na privacidade delas. Os encontros ocorreram
remotamente e de maneira separada. No dia 19 de abril de 2021, a colaboradora
Estrela foi entrevistada e, no dia 21 do mesmo més e ano, entrevistamos a

colaboradora Flor. Ambos os encontros aconteceram as 16h.

6.3 Procedimento metodolégico utilizado na producdo e na interpretacdo das

informacdes

O presente trabalho discute sobre As significacbes dos professores

alfabetizadores de criancas cegas a respeito da formacdo continuada através do
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Sistema Braille. Nesse contexto, fizemos uma pesquisa bibliografica em livros,
dissertacdes, teses, artigos cientificos, entre outros materiais, no intuito de aproximar
0 pesquisador da literatura que trata do tema abordado.

De acordo com Oliveira (2007, p. 21):

A pesquisa bibliografica € o estudo e andlise de documentos de
dominio cientifico tais como livros, periddicos, enciclopédias, ensaios
criticos, dicionarios e artigos cientificos, sendo a principal finalidade;
proporcionar aos pesquisadores o contato direto com as obras.

Gil (2002, p. 25) afirma: “Esta acontece quando € elaborada a partir de
material ja publicado, livros e artigos de periddicos”. A pesquisa é de natureza
qualitativa, que, segundo Minayo (2000, p. 21), “responde a questdbes muito
particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ou nao deveria ser quantificado”.

Escolhemos o método a partir da Psicologia Socio-Historica. A esse respeito,
Barbosa (2011, p. 41) alerta:

O método na realizagdo de uma pesquisa € uma das questdes mais
relevantes. E & luz da base tedrico-metodologica escolhida que se
constituem as normas e procedimentos a serem utilizados no
processo de obtencdo/producdo, analise e sintese de informacdes,
da realidade pesquisada.

Para tanto, utilizamos a entrevista reflexiva na perspectiva de obter
informacbes para o nosso estudo e apreender As significacbes dos professores
alfabetizadores de criangas cegas a respeito da formacdo continuada através do

Sistema Braille. Antes, elaboramos um roteiro para realizar a entrevista.

6.3.1 Entrevista reflexiva

O procedimento da entrevista reflexiva vem sendo desenvolvido ha anos pela
autora Heloisa Szymanski nos seus projetos e nas orientagcdes de pesquisa. Nas

palavras de Almeida e Szymanski (2004, p. 89),

A situacdo de entrevista € um momento de encontro entre duas
pessoas, com diferentes historias, experiéncias, expectativas e com
diferentes disposices afetivas. Se para um lado, para quem
pesquisa, a intencdo é a de colher informacdes para a sua
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investigacdo, para quem € entrevistado, as inten¢des subjacentes a
sua participacdo podem variar e serem ou hao explicitadas.

Segundo Aguiar e Ozella (2013, p.18),

A entrevista € um instrumento muito rico por possibilitar ao
investigador a aproximagcdo dos processos psiquicos dos
entrevistados, especificamente, dos significados e sentidos, tendo
em vista ser um momento de efetiva interac&o social.

Nessa perspectiva, Almeida e Szymanski (2004, p. 99) afirmam que, “nas
interacbes humanas, 0s sujeitos envolvidos afetam e sao afetados, sendo que a
situacao de entrevista ndo escapa dessa condi¢ao”.

Compreendemos também que é através da pesquisa que alimentamos a
atividade de ensino e nos colocamos diante da realidade do mundo, afetando e
sendo afetados. Ela vincula pensamento e agéo, gerando novas indagacoes, pois o
ciclo ndo se fecha, ao contrario, produz mais conhecimento. A entrevista é um
instrumento muito rico em possibilidades de fornecer informacdes reais. Assim
sendo, Banister (1994) defende que ela tem sido empregada em pesquisas
gualitativas como uma solucéo para o estudo de significados subjetivos e de tdpicos
complexos demais para serem investigados por instrumentos fechados num formato
padronizado. Esse procedimento metodolégico desempenha uma importante funcéo
no processo de movimento de significacbes dos sujeitos colaboradores desta
pesquisa.

De acordo com 0s pressupostos tedricos nessa perspectiva qualitativa, o
processo para desenvolver as caracteristicas humanas, também conhecidas como
funcdes psicoldgicas superiores, € organizado de maneira histérica, € demorado e
continuo e estd sempre em movimento. Por esse motivo, ndo pode ser
compreendido como algo descontextualizado, sendo um dos processos mais
complexos para a Psicologia Sécio-Histérica e um elemento fundamental na
psicologia do psiquismo do sujeito e da espécie humana.

Desse modo, um individuo somente se torna humano quando se acomoda ao
meio historico do seu grupo cultural, que faz dele um ser singular, histérico e sujeito
de sua propria transformacéo. Sendo assim, é pertinente ressaltar que o ser humano
se constitui culturalmente através da construcdo social em que esta inserido. Em

outras palavras, mediante as relacfes sociais que estabelecemos com o mundo e



67

conosco, apropriamo-nos dos significados que estdo sendo acumulados histérica e
socialmente, num mundo que ja existia e num processo psiquico, 0s quais vao se
convertendo em sentidos.

A entrevista reflexiva consiste em um procedimento metodolégico utilizado em
nosso estudo para a obtengdo das informagdes. A entrevista reflexiva foi
desenvolvida pela autora Heloisa Szymanski (2004) e é muito utilizada nos trabalhos
gue tém relacdo com a perspectiva Socio-Histérica. Sobre a entrevista, a autora
aponta que esse formato de pesquisa é marcado pelo didlogo compreensivo, no qual
0 entrevistador acolhe com respeito a fala do sujeito colaborador, numa postura que
caminha para minimizar a hierarquia e a relacao de poder que podem surgir durante
a situacao de entrevista entre o pesquisador e o sujeito colaborador.

A entrevista ocorreu de maneira semiestruturada na abordagem qualitativa,
isto €, foi elaborada previamente, mas com abertura para informacfes novas que
foram surgindo no curso do processo em que a técnica foi sendo aplicada. As
perguntas foram feitas com o intuito de provocar a reflexdo no sujeito colaborador da
pesquisa e de transformar sua pratica cotidiana. Nesse sentido, Maturana (1993, p.
10) vai além, afirmando que a emoc¢ao define a acdo: “[...] a existéncia na linguagem
faz com que qualquer afazer humano tenha lugar numa rede particular de
conversacdes que se define em sua particularidade pelo emocionar que define as
acOes que nela se coordenam”.

Dessa forma, constatamos que a entrevista face a face é crucial em um
campo de interacdo humana no qual sdo consideradas as percepg¢des do outro e de
si, 0S sentimentos, as expectativas, 0s preconceitos, entre outras acoes. No ato da
entrevista, quem esta entrevistando busca informacdes e quem é entrevistado esta
processando um leque de conhecimentos e preconceitos sobre o interlocutor e ainda
precisa organizar suas respostas para compartilhar naquela situagdo. Para
Szymanski (2020, p. 195):

Quem pesquisa tem a intencionalidade, que vai além da mera busca
de informagdes: pretende criar uma situacdo de confianca para que o
entrevistado se abra, pretende passar uma imagem de credibilidade
e quer que o interlocutor colabore, trazendo dados relevantes para a
sua pesquisa. A concordancia em participar, como “informante”, de
uma pesquisa, ja é indicador também de uma intencionalidade por
parte do entrevistado — pelo menos a de ser ouvido, acreditado e
considerado, 0 que mais caracteriza o carater ativo de sua
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participacdo como desenvolvimento de modos de influenciar o
interlocutor.

Na realizacdo da entrevista, esforcamo-nos para criar um ambiente de
aconchego, profissionalismo e troca de conhecimentos mutuos, pois se torna um
momento de organizacdo de ideias e, sobretudo, de constituicdo de um discurso
para o interlocutor, através do didlogo, buscando uma condicdo de horizontalidade e
respeito e, principalmente, incluindo a subjetividade dos protagonistas envolvidos. A
hora da entrevista € um momento de construir conhecimento novo, considerando
todas as partes, na busca de estabelecer horizontalidade nas relacdes de poder,
transformando-se no que conhecemos por acéao reflexiva.

Reflexividade é o ato de refletir a fala de quem aceitou ser entrevistado.
Nesse sentido, Mielzinski (1998, p. 132 apud SZYMANSKI, 2002, p. 86) “assegura-
nos que as respostas obtidas sejam ‘verdadeiras’ — isto é, nado influenciadas pelas
condicdes de aplicagao e conteudo do instrumento”. A entrevista reflexiva é aberta e
flexivel, visto que garante o direito de (re)ver e, principalmente, dar abertura para
gue o entrevistado possa eventualmente discordar ou modificar suas respostas
durante e depois de refletir sobre a sua escrita-participacéo, voltando para a questao
debatida e articulando-a de outra maneira. Nesses casos, é formulada, a partir de
entdo, uma nova narrativa com base na narrativa do pesquisador, exercendo assim
o tripé tdo considerado na dialética (tese + sintese = antitese) e, sobretudo, tendo a
oportunidade de refletir durante todo o processo em que a pesquisa acontece. Deve-
se ter o cuidado, entretanto, para que o momento da entrevista ndo vire uma arena
de competicdes ou de desentendimentos. Quando a fala de quem esta entrevistando
€ sentida ou percebida como uma invasédo de privacidade, a situacdo da entrevista
pode se transformar numa ameaca e, por isso, faz-se necessario que ambos tenham
compromisso ético, de modo que a confiabilidade se faca presente, pois a intencéo
do entrevistado €, de fato, colaborar com a pesquisa. Desse modo, o entrevistador
precisa preparar o ambiente para que tudo ocorra na base da confianca,
desenvolvendo-se de acordo com o esperado.

Como entrevistadores, esclarecemos 0 objetivo de pesquisa inicialmente e
respeitamos o limite do entrevistado, para que a entrevista ndo fosse configurada
como uma invasdo de privacidade ou um campo de batalhas, como mencionado

anteriormente.
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6.4 Nucleos de Significacéo

A analise aconteceu em um processo construtivo-interpretativo das
informagcBes obtidas através da entrevista reflexiva que aplicamos com as
professoras de criangcas cegas que colaboraram com esta pesquisa. A nossa
primeira intencdo com a entrevista era superar 0 que esta além da aparéncia e,
nessa perspectiva, atingir as zonas de sentidos das professoras entrevistadas, na
ansia de buscar o oculto, pois, mesmo que nao seja tarefa simples, é necessario
atribuir esforcos para que alcancemos.

A proposta dos Nucleos de Significacéo foi criada por Aguiar e Ozella (2013).
Consiste em trés movimentos cruciais no processo de analise, a saber: selecao de
pré-indicadores, leituras recorrentes e articulacéo do pré-indicadores em indicadores
e aglutinacdo dos indicadores em Nucleos de Significacdo. Essa proposta nos ajuda
a chegar perto da realidade, em suas zonas de sentidos. Nessa perspectiva, Aguiar
e Ozella (2006, p. 12-13) reforgam:

Nesse processo de organizagdo dos nucleos de significacdo — que
tem como critério a articulagdo de conteudos semelhantes,
complementares ou contraditorios — €& possivel verificar as
transformacfes e contradicbes que ocorrem no processo de
construcdo dos sentidos e dos significados, o que possibilita ir além
do aparente e considerar tanto as contradicGes subjetivas quanto as
contextuais e historicas.

Dessa maneira, quem pesquisa se distancia do estudo na tentativa de
visualizar o que nao ficou aparente. Aguiar e Ozella (2006) atribuem que o que
ocorre em cena é tdo somente parte da projecdo e do reflexo de outros
acontecimentos que se desenrolam nos bastidores.

Com a organizacdo dos Nducleos de Significacdo, a construcdo desse
procedimento se desvendou através de trés movimentos. Eles sdo: levantamento
dos pré-indicadores, sistematizacdo dos indicadores e sistematizacdo dos Nucleos
de Significacao.

O procedimento metodoldgico dos Nucleos de Significacdo consiste em o
pesquisador apreender as significacdes das professoras entrevistadas a respeito da
formacao continuada através do Sistema Braille, que € o0 nosso objeto de estudo.
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Essas significacdes sdo compostas pela realidade vivida por elas no seu oficio de
ensinar e aprender com alunos com cegueira através do processo de andlise e
interpretacdo dos sentidos e significados, mediante os trés movimentos da
constituicdo dos Nucleos de Significagdo, os quais esclarecem essas significacdes
de maneira transversal com as categorias de andlise da Psicologia Socio-Historica.

O levantamento dos pré-indicadores foi realizado por meio de varias leituras
flutuantes a partir das transcricdbes da entrevista reflexiva. A realizacdo de tais
leituras possibilitou destacar palavras e frases carregadas de contetdo, sentidos e
significados, os quais revelaram temas relevantes que foram ao encontro do cerne
da pesquisa. Conforme Aguiar e Ozella (2006, p. 152), “os pré-indicadores sao em
grande numero, em geral, compondo um quadro amplo de possibilidades para a
organizagdo dos indicadores”. Segundo esses autores, para selecionar 0s pré-
indicadores e sistematiz4-los em indicadores, € preciso obedecer aos critérios de
“semelhanca”, “complementaridade” e “contraposi¢cao”.

A partir dos pré-indicadores identificados, pudemos avancar para a
sistematizacdo dos indicadores. A esse respeito, Aguiar e Ozella (2006, p. 230)

complementam:

[...] alguns indicadores podem ser complementares pela semelhanca
do mesmo modo que pela composi¢do: um fato identificado como
pré-indicador, ao ser aglutinado, pode indicar o carater
impulsionador/motivador para a acdo em uma determinada condicéo.
Inversamente, o0 mesmo fato pode funcionar como paralisador da
acdo em outro momento, mas ambos podem ser indicadores
importantes no processo de analise.

Essa etapa nos permitiu caminhar na direcdo da sistematizacdo dos Nucleos
de Significacdo. Os indicadores sdo de suma importancia para identificarmos os
conteudos expressos pelo sujeito e, mais adiante, os aglutinarmos e transformarmos
em Nucleos de Significacéo.

Na etapa da constituicdo dos Nucleos de Significacdo, é possivel verificar os
contetdos semelhantes, complementares e contraditérios. E a hora de iniciar o
processo de analise e avancar da realidade empirica acumulada através da
entrevista reflexiva para a interpretacdo. Os nudcleos resultantes desse processo
devem mostrar os pontos centrais obtidos das falas das colaboradoras, revelando

suas significagoes.
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6.4.1 Do processo de levantamento dos pré-indicadores a constituicdo dos Nucleos

de Significacao

“As palavras saem quase sem querer,
Rezam por nés dois.

Tome conta do que vai dizer.

Elas estéo dentro dos meus olhos

Da minha boca, dos meus ombros

Se quiser ouvir

E facil perceber [...]"

(Vanessa da Mata).

A andlise das informacbes produzidas aconteceu considerando a palavra
como a primeira unidade que se destaca e baseando-se na experiéncia da pesquisa.
Foi a partir da palavra dita que nos aproximamos das zonas de sentidos das
professoras colaboradoras. Ainda, foi mediante a palavra com significado narrada
pelo sujeito que percebemos as condi¢des histdrico-sociais que o constitui. Sobre
esse ponto, Barbosa (2011, p. 95) assegura: “Nessa perspectiva, € necessario nos
apropriarmos do empirico, materializado nas palavras da professora, carregadas
tanto de afetos, quanto das contradicGes que lhe atravessam”.

Foram realizadas diversas leituras flutuantes posteriores as transcricoes das
entrevistas. Esse processo foi crucial para apreendermos os sentidos e significados
a respeito da formacdo continuada com alunos deficientes visuais. Para que esse
processo fosse completo, fez-se necessario sistematizar os Nucleos de Significacédo
gue nos auxiliaram a apreender ou a nos aproximar das zonas de sentidos das
colaboradoras. Os pressupostos norteiam o olhar do pesquisador em relagdo ao ato
de pesquisar, permitindo romper com posicdes irredutiveis e ultrapassando visées
pautadas na aparéncia. Para tanto, a analise aconteceu como um processo
construtivo-interpretativo das informacdes obtidas e em todas as etapas utilizamos
as categorias que foram elencadas para este trabalho, a saber: Historicidade,
Mediagcao, Afetividade, Sentidos e Significados. Com vistas a apreender as
significacdes das professoras sobre a formacdo continuada através do Sistema
Braille, foram realizadas as entrevistas reflexivas e suas transcricées. Conforme
Barbosa (2011, p. 48),

A apreensdo dos sentidos nao significa apreendermos uma soé
resposta, certa, completa, mas muitas das vezes contraditorias
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expressdes do sujeito. Sabemos o quanto é dificil sua apreensao, ja
gue ele ndo se mostra claramente; ndo se encontra na aparéncia e
muitas vezes, o proprio sujeito ndo o conhece, dessa forma, ndo se
apropria da totalidade de suas vivéncias, e, consequentemente, ndo
faz as articulacGes necessarias.

A proposta dos Nucleos de Significagcéo foi criada por Aguiar e Ozella (2006)
e vem sendo reelaborada pelos pos-graduandos no percurso de suas pesquisas.
N&o se constitui num procedimento fechado, pronto, mas aberto a novas
proposicées que venham ampliar as analises das producgdes de informacgdes. “Nessa
perspectiva, cada nucleo de significacdo busca revelar o sujeito na sua totalidade,
no seu movimento, de forma nao fragmentada” (BARBOSA, 2011, p. 82). E preciso
gue a reflexdo metodoldgica sobre a apreenséo dos sentidos, que muitas vezes séo

guase imperceptiveis, seja buscada, a fim de revelar o oculto.

6.4.2 Levantamento dos pré-indicadores das entrevistas

Considerando o0 objetivo da pesquisa, elaboramos um roteiro para a
realizacdo da entrevista reflexiva, destacando, logo apés, sua transcricdo. No quadro
abaixo, estdo contidas as nossas inquietacdes, as respostas e a selecao dos pré-
indicadores. Algumas falas com mais significado foram real¢cadas em negrito, assim
como as categorias elencadas para este trabalho, que se ajustam aos pré-
indicadores e sao suportes nesse processo de compreensdo das falas carregadas
de sentidos e significados, mas que surgem somente em decorréncia do trabalho de
interpretacdo do pesquisador. Aguiar e Ozella (2006, p. 230) ponderam: “Essas
leituras nos permitem destacar e organizar o que chamariamos de pré-indicadores

para a construgcao dos nucleos futuros”.



Quadro 1 — Selecao dos pré-indicadores da colaboradora Flor

Elaboragcédo dos Nucleos de Significagdo — Colaboradora Flor

uma atividade
com significado
para uma crianca
com cegueira?

CADV/NAPPB, é de
grande significado
porque, quando
vocé recebe um
aluno, que nos
trabalhamos  com
educacdo especial
né...

[...] Nas aulas
expositivas e 0s
recursos que utilizo
como: as celas, a
reglete, a maquina
Braille, trabalhamos
com o material
adaptado para
facilitar a
aprendizagem
daquele aluno.
Entdo assim, se a
gente nao trabalhar
dessa forma, a
gente nao  vai
conseguir  aquele
objetivo que a gente
quer atingir com
aquele aluno, entdo

trabalhamos
com o material
adaptado para
facilitar a
aprendizagem
daquele aluno.
Entdo assim, se
a gente néo
trabalhar
dessa forma, a
gente nao vai
conseguir
aguele objetivo
gue a gente

quer atingir
com aquele
aluno, entdo é
de grande
importancia
VOCé usar o
material

adequado para
vocé ter bons
resultados.

Questdes Respostas de Flor | Pré- Categorias

incitadoras indicadores relacionadas
Diante de toda |[...] Nas aulas o

1 metodologia ~ em | expositivas e | Mediacao
que eu trabalhei no | os recursos que
CADV/NAPPB, utilizo como: as

Que esse periodo todo, | celas, a reglete,

metodologias durante 23 anos | a maquina

podem favorecer | que trabalho no | Braille,
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e de grande

importancia  vocé

usar 0 material

adequado para

vocé  ter bons

resultados.

Consequi Consegui o
2 alfabetizar algumas | alfabetizar Mediacao

pessoas! Isso € | algumas

Que resultados

VOCé alcancou
com esses
recursos?

muito para quem
pensava que nao ia
conseguir nem
aprender o Sistema
Braille, quem dira
alfabetizar um aluno
com cegueiral O

primeiro que
alfabetizei, fui
aprendendo 0
Sistema Braille

junto com ele e de

pessoas! Isso é
muito para
guem pensava
gue nao ia
conseguir nem

aprender o]
Sistema
Braille, quem

dira alfabetizar
um aluno com
cegueira! O
primeiro que
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cabeca para baixo
porque ele ficava
sentado na minha
frente e eu ia
mostrando e ao
mesmo tempo
aprendendo de
ponta cabeca.

alfabetizei, fui
aprendendo o
Sistema Braille
junto com ele e
de cabeca para
baixo  porque
ele ficava
sentado na
minha frente e
eu ia mostrando
e ao mesmo
tempo
aprendendo.

Sabemos que ser
professor é um
desafio constante
e que a formacao
continuada
demanda
ressignificacao.

A sua formacéo
continuada,
através do curso
de Sistema
Braille, operou
transformacgdes
diretas no seu
fazer
pedagogico? Em
gue sentido?

Com certeza!
Quando eu recebi o
convite para
trabalhar no

CADV/NAPPB, eu

aceitei como um
grande desafio para
mim porque eu néo
sabia o Sistema
Braille. Entdo eu ia
trabalhar em uma
escola porque
quando eu entrei 1a
era uma escola,
mas eu teria que
saber o Braille para

trabalhar nessa
escola, eu ia
trabalhar com

deficientes visuais...
mesmo assim, eu
aceitei o desafio, fui
trabalhar e quando
cheguei na
instituicdo, que era
escola ainda, eu
comecei a fazer os
cursos por

Com certeza!
Quando eu
recebi o convite
para trabalhar
no
CADV/NAPPB,
eu aceitei
como um
grande desafio
para mim
porque eu nao
sabia 0
Sistema
Braille. Entéo
eu ia trabalhar
em uma escola
porque quando
eu entrei la era
uma escola,
mas eu teria
gue saber o
Braille para
trabalhar
nessa escola,
eu ia trabalhar
com
deficientes
visuais...

Sentidos e
Significados,
Afetividade e
Mediacgao.
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correspondéncia e
outros dentro da
instituicao.

“Se eu nao
participasse de
Cursos, se eu nao
fosse, como se diz,
me qualificar como
eu iria conseguir
trabalhar? Como
também aprendi
com os alunos la no
CADV/NAPPB,
aprendi muito com
eles!”

mesmo  assim,
eu aceitei o

desafio, fui
trabalhar e
guando
cheguei na
instituicao
que, era escola
ainda, eu
comecei a
fazer (o]
cursos por
correspondénc
ia e outros
dentro da
instituicao.

Se eu néo

participasse de
cursos, se eu
nao fosse,
como se diz,
me qualificar
como eu iria
consegquir

trabalhar?

Como também
aprendi com
os alunos lano
CADV/NAPPB,
aprendi muito
com eles!

4
Quais 0s
principais
avancos e
desafios

encontrados

O meu maior
desafio quando eu
comecei a trabalhar
com deficiente
visual, no primeiro
momento nao tive
nenhum medo de
trabalhar, mas o

O meu maior
desafio quando

eu comecei a
trabalhar com
deficiente
visual, no
primeiro

momento nao

Sentidos
Significados
Afetividade.

e
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diante do oficio
de alfabetizar
criangas cegas?

meu maior desafio
foi... foi que eu teria
que aprender o
Sistema Braille. Eu
aprender isso, para
mim foi maior
desafio! Eu teria
gue enfrentar e
consegui porque eu
nao tive medo.

O que teve de
melhor do tempo
que eu entrei foi a
tecnologia, né. Foi
de grande
Importancia para os
deficientes visuais,
porque quando eu
entrei no
CADV/NAPPB

praticamente era sO
o Sistema Braille e
tinha 0s
computadores e
alguns programas,
mas nao era como
€ hoje. A gente
tinha thermoform,
mas hoje a gente
tem impressora
Braille. Hoje a gente
tem os programas
gue os alunos usam
nos notebooks, nos

celulares, entao
isso ai facilitou mais
ainda Nnosso

trabalho diante da
instituicao.

tive  nenhum
medo de
trabalhar, mas
0O meu maior
desafio foi...
foi que eu teria
gue aprender o
Sistema

Braille. Eu
aprender isso,
para mim foi
maior desafio!
Eu teria que

enfrentar e
consegui
porque eu nao
tive medo.

O que teve de
melhor do
tempo que eu
entrei foi a
tecnologia, né.
Foi de grande
importancia
para 0s
deficientes
visuais,
porque quando
eu entrei no
CADVI/NAPPB
praticamente
era sO o]
Sistema Braille
e tinha os
computadores
e alguns
programas,
mas nado era
como é hoje. A
gente tinha
thermoform,
mas hoje a
gente tem
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impressora

Braille. Hoje a
gente tem os
programas que

oS alunos
usam nos
notebooks,

nos celulares,
entdo isso ai
facilitou mais
ainda nosso
trabalho diante
da instituicao.

Em sua opinido,
por que 0s
professores de
sala de aula
regular
apresentam
dificuldades de
varias naturezas
para preparar
uma aula ou
receber um aluno
com cegueira?

[...] Como a gente
também fazia esse
trabalho de
acompanhamento

do professor na
escola regular, eles
relatam, ne.
Sempre as vezes,
eu acho que é o
medo sabe, eu
acho que € o medo
de como trabalhar
com deficiente
visual. Outros
dizem que néo
estdo preparados e
precisariam se
aperfeicoar, fazer
cursos, mas eu
creio assim, em
minha opinido, vocé
trabalhar com
deficiente visual
nao é dificil, ndo é
uma coisa de vocé
ficar com medo,
ndo € uma coisa

[...] sempre as
vezes, eu acho
gue € o medo
sabe, eu acho
gue é o medo
de como
trabalhar com
deficiente
visual. Outros
dizem que nao
estao
preparados e
precisariam se
aperfeicoar,
fazer cursos,
mas eu creio
assim, em
minha opinido,
vocé trabalhar
com deficiente
visual néao ¢é
dificil, nao é
uma coisa de
vocé ficar com
medo, nao é
uma coisa que
VOCé precisa

Afetividade
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que VOCEé precisa
logo, tipo, ah eu s6
vou atender um
aluno deficiente
visual se eu fizer
um curso, Sse eu
fizer algo para que
eu possa receber
esse aluno. Porque
no inicio, eu sai de
uma escola regular
e fui para uma
instituicao. Eu
coloco isso como se
fosse a mesma
coisa... Eu sai da
escola regular e fui
para uma instituicdo
especializada. Eu
poderia ter dito:
N&o vou! Porque eu
nao sei trabalhar
com aluno
deficiente visual,
mas nao, eu fui e
consegui, a mesma
forma é o aluno da
escola regular,
receber aquele
aluno e hoje a
pessoa da escola
regular ela tem toda
assisténcia do
Centro de Apoio ao
Deficiente  Visual.
Ela vai ter toda
assisténcia! Ela
pode fazer curso de
Braille, o professor
do CADV/NAPPB
vai na escola
regular tira todas as
davidas delas, dar
dicas, diz como

logo, tipo, ah
eu s6 vou
atender um
aluno
deficiente
visual se eu
fizer um curso,
se eu fizer algo
para que eu
possa receber
esse aluno.
Porque no
inicio, eu sai
de uma escola
regular e fui

para uma
instituicdo. Eu
coloco iSso
como se fosse
a mesma
coisa... Eu sai
da escola
regular e fui
para uma
instituicao

especializada

[.].

Entdo assim, eu
acho que o
acolhimento

daquele aluno,
a maneira que
o] professor
recebe aquele
aluno. Se ela
recebe ele com
satisfacdo, €
muito mais
facil dela
trabalhar do
gue ela rejeitar
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aquela professora
tem que trabalhar
com aquele aluno
deficiente visual
[...]. Entdo assim,
eu acho que o
acolhimento
daquele aluno, a
maneira que O
professor recebe
aquele aluno, se ela
recebe ele com
satisfacdo é muito
mais  facil dela
trabalhar do que ela
rejeitar aquele
aluno por néo saber
trabalhar, por néao
ter curso ou se
qualificar. Entéo, se
ela aceitar aquele
aluno € muito mais
facil dela trabalhar
do que ela rejeitar!
A  maioria  dos
professores acham
gue tém que se
qualificar para
depois receber um
aluno, mas hoje
eles tém todo apoio
para isso.

aguele aluno
por nao saber
trabalhar,  por
nao ter curso ou
se qualificar.
Entdo, se ela
aceita aquele
aluno, é muito
mais féacil dela
trabalhar do que
ela rejeitar! A
maioria dos
professores
acham que tém
que se
gualificar para
depois receber
um aluno, mas
hoje eles tém
todo apoio
paraisso.

Quais estimulos
precisam ser
dados as criancas
cegas para
facilitar a
aprendizagem no

Quando a gente
recebe uma crianca
que ela vai ser
alfabetizada no
CADV/NAPPB, nos
professores que
trabalhamos  com
essas criangas
precisamos

[...] nés
professores
que
trabalhamos
com essas
criangas
precisamos
estimular essa
crianca.

Afetividade
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periodo
alfabetizacao?

de

estimular essa
crianga.
Primeiramente, a
gente conversa com
essa crianca e fala
que ela consegue,
que ¢é possivel e
que ela vai
conseguir! Aumenta
a autoestima dessa
crianca e faz todo o
trabalho necessario
pré-Braille para
depois ensinar o
Sistema Braille e
depois que vocé
fizer esse trabalho a
crianca vai estar
estimulada e vai
facilitar o trabalho.
Quando vocé
comecar a trabalhar
o Sistema Braille,
vocé faz todo esse
processo e diante
de todo esse
trabalho com a
crianca, vocé vai
estimulando, vocé
vai falando, vocé
vai mostrar para ela
gue ela consegue,
que ela €é uma
crianca inteligente!
Vocé estimula essa
crianga e essa

crianga
automaticamente
vai conseguir ser
alfabetizada! E

dessa forma vocé
faz todo o trabalho,
todo preparo que
vocé tem que fazer

Primeiramente,
a gente
conversa com
essa crianca e
fala que ela
consegue, que
€ possivel e
que ela vai
conseguir!

Aumenta a
autoestima

dessa crianga
e faz todo o

trabalho
necessario
pré-Braille
para depois
ensinar o]

Sistema Braille
e depois que
vocé fizer esse
trabalho a
crianca vai estar
estimulada e vai
facilitar 0
trabalho. [...]
faz todo esse
processo e
diante de todo
esse trabalho
com a crianga,
vocé vai
estimulando,
vocé vai
falando, vocé
vai mostrar
para ela que
ela consegue,
gue ela é uma
crianca
inteligente!
Vocé estimula
essa crianca e
essa crianga
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antes para poder
chegar, reproduzir o

Sistema Braille
usando todo 0
material que

tiver. Se vocé for
diretamente j& no
Sistema, ja com
cela, ja com
maquina, ja com
reglete essa crianca
automaticamente
vai ter muita
dificuldade porque
ela ndo fez uma
preparacdo  antes
do pré-Braille.

automaticame
nte vai
conseguir ser
alfabetizada!

7

Como acontece a

preparacdo pré-
Braille?

O pré-Braille é o
seguinte [...] sd&o
atividades,
exercicios que
fazemos com os
alunos antes de
entrar diretamente
no Ensino do
Sistema Braille.
Entao, vamos
trabalhando
primeiro a questao
motora daquele
aluno até acharmos
que ele ta
preparado para
iniciar com 0
Sistema Braille.

[...] sao
atividades,
exercicios que
fazemos com
0Ss alunos
antes de entrar
diretamente no
Ensino do
Sistema
Braille. Entao,
vamos
trabalhando
primeiro a
guestao
motora
daquele aluno
até acharmos
gque ele ta
preparado para
iniciar com o
Sistema
Braille.

Mediacao
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Quadro 2 — Pré-indicadores da colaboradora Estrela

Elaboracdo dos Nucleos de Significacdo — colaboradora Estrela

Questdes Respostas de Pré-indicadores | Categorias

incitadoras Estrela relacionadas
A gente precisa | A gente precisa oL

1 fazer uma | fazer uma | Mediacao,
avaliacdo daquele | avaliacéo Afetividade,
aluno para ver | daguele  aluno | S€ntidos

Que onde ele se | para ver onde ele | Significados.

metodologias encontra se encontra

podem favorecer
uma atividade
com  significado
para uma crianga
com cegueira?

primeiramente,

né, o que ele tem
previamente de
conhecimento até
a questdo de
interacdo  social
do aluno, como é
a interacdo social
daquele aluno,
buscar os seus
interesses, 0 que
ele gosta de
fazer, quais sé&o
0S interesses
daquele aluno,
gual é o estilo de
aprendizagem

dele, se ele gosta
de computador,
de notebook, se
ele gosta de
brinquedo, de
brincar. Entao,
vocé faz toda
uma avaliacdo e
comecga 0
atendimento, ai
VOCEé vai a expor
naguele momento

primeiramente,

né, o que ele tem
previamente de
conhecimento

até a questao de
interacdo social
do aluno, como
€ a interacdo
social daquele
aluno, buscar os
seus interesses,
0 que ele gosta

de fazer, quais
sao 0s
interesses

daquele aluno,

gual é o estilo
de
aprendizagem
dele, se ele
gosta de
computador, de
notebook, se ele
gosta de
brinquedo, de
brincar. Entéo,
vocé faz toda
uma avaliagcdo e
comeca 0
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aquilo que vocé
percebeu naquela
avaliacdo daquele
momento que vai

despertar 0
interesse do
aluno. Entdo, a

metodologia é
bastante
construtivista. Ela
é bastante
desestruturada,
nao adianta vocé
chegar com
atividades
maravilhosas,
estruturadas,
preconcebidas e
muitas vezes nao
vai ser de
interesse daquele
aluno. Isso nao
s6 para aluno
cego, mas para
gualquer aluno.

atendimento, ai
VOcé vai a expor
naquele momento
aquilo que vocé
percebeu naquela
avaliacdo daquele
momento que vai

despertar 0
interesse do
aluno. Entado, a

metodologia é
bastante
construtivista.
Ela é bastante
desestruturada,
nao adianta vocé
chegar com
atividades
maravilhosas
estruturadas,
preconcebidas e
muitas vezes nao

vai ser de
interesse
daquele aluno.

Isso ndo s6 para
aluno cego, mas
para qualquer
aluno.

Sabemos que ser
professor € um
desafio constante
e que a formacao
continuada
demanda
ressignificacao.

A sua formacéo

Sim. Olha ja
imaginou? Se
qgquando chegou

esse aluno cego
para mim, se nao
tivesse nenhuma
nocdo do Braille?
Como eu ia
trabalhar com
esse aluno, né?
Entdo guando
Pedro chegou

Como eu ia
trabalhar com
esse aluno, né?
Entéo quando
Pedro chegou
para mim, ja tinha
feito o primeiro
curso de Sistema

Braille no
CADV/NAPPB.
Eu era muito

louca para ter

Sentidos e
Significados e
Afetividade.
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continuada,
através do curso
de Sistema
Braille, operou
transformacdes
diretas no seu
fazer
pedagogico? Em
gue sentido?

para mim, ja tinha
feito o primeiro
curso de Sistema
Braille no
CADV/NAPPB.

Eu era muito
louca para ter um
aluno cego, s6
vivia atrds de
arranjar um aluno
cego para eu

colocar em
pratica. Entdo foi
maravilhoso,
foram

maravilhosas as
formagdes  que
fiz, eu fiz também
pela internet [...].
Pronto, quando
fiz o primeiro
curso Braille, eu
fiz em paralelo
com o da internet.
Foi muito bom
porque eu ia um
dia completando
o] outro, na
primeira vez que
eu fiz, ai depois o
segundo que fiz
foi o] que
encontrei com
vocé, foi naquele
gue vocé fez, ja
tinha feito o da
internet que foi
paralelo com o
dai que foi
presencial do
CADV/NAPPB e
depois eu fiz esse
outro ai que vocé
participou

um aluno cego,
sO vivia atras de
arranjar um
aluno cego para
eu colocar em
pratica. Entdo
foi maravilhoso,
foram

maravilhosas as
formacbes que

fiz, eu fiz
também pela
internet [...].

Pronto, quando
fiz o primeiro
curso Braille, eu
fiz em paralelo
com o da internet.
Foi muito bom
porque eu ia um
dia completando
0 outro, na
primeira vez que
eu fiz, ai depois o
segundo que fiz
foi 0 que
encontrei com
vocé, foi naquele
gue vocé fez, ja
tinha feito o da
internet, que foi
paralelo com o
dai que foi
presencial do
CADV/NAPPB e
depois eu fiz esse
outro ai que vocé
participou
também, mas é
uma
transformacgao!
Vocé se sente
segura, vocé
sabe o que vai
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também, mas é
uma

transformagéo!
Vocé se sente
segura, vocé

sabe 0 que vai
fazer!

[...] Ao passo que
vocé chega um
aluno cego e
VOCé ndo tem
nenhuma nocgao
né, porque a
gente ndo vé s o
Braille, a gente
aprende muita
coisa relacionada
a pessoa cega.

Entdo foi uma
mudanca  muito
importante.
Agradeco as
formagdes que fiz
pelo

CADV/NAPPB, e
isso foi um divisor
de aguas porque
tinha vontade
trabalhar com o
Braille, né, e com
o0 aluno cego para

ter aquela
experiéncia
concreta, née?
Entdo foi muito
importante!
Maravilhoso!

fazer!

-

E... trabalhar com
ele no caso foi
maravilhoso! Se

-

E... trabalhar com
ele no caso foi
maravilhoso! Se

Sentidos
Significados
Mediacao.

e
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Quais 0s
principais
avangos e
desafios
encontrados
diante do oficio
de alfabetizar

criangas cegas?

for falar na minha
experiéncia,  foi
maravilhoso,
porque  quando
pensava que ia
ensinar algo a
ele, ele ja sabia
daquilo.

[...]

E um desafio! Foi
assim, mas na
hora me senti que
estava preparada
para trabalhar
com Pedro, fui
até 0
CADV/NAPPB no
momento quando
recebi pela
primeira vez, fui
conversar com
Eliane, ela me
deu bastante
material também,
muitas coisas
também, muitas
orientacdes a
mais do que as
que eu ja tinha
ViSto no curso.

[...] mas o desafio
maior, Andressa,
gque eu sinto, o
Atendimento
Educacional
Especializado,
ndfo s6 com
Pedro, mas com
gualquer aluno, é
a escola regular...
como a escola
aceitar fazer um

for falar na minha
experiéncia,  foi
maravilhoso,
porque quando
pensava que ia
ensinar algo a
ele, ele ja sabia
daquilo.

[...]

E um desafio!
Foi assim, mas
na hora me senti
que estava
preparada para
trabalhar com
Pedro, fui até o
CADV/NAPPB
no momento
guando recebi
pela primeira
vez, fui
conversar com
Eliane, ela me
deu bastante
material
também, muitas
coisas também,
muitas
orientacdes a
mais do que as
gue eu ja tinha
visto no curso.

[...] mas o desafio
maior, Andressa,
gque eu sinto, o
Atendimento
Educacional
Especializado,
ndo s6 com
Pedro, mas com
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planejamento que
inclua o aluno,
esse foi o maior
desafio que
enfrentei até hoje
no Atendimento
Educacional
Especializado e
com o Pedro foi
do mesmo jeito.
As escolas
sempre
resistentes em
aceitar [...] dizem
gue ndo estao
preparadas e nao
guerem fazer
cursos para
formacao [...].
Sim, o0 avanco
para mim foi ter
feito a formacgéo
continuada.
Quando eu tinha
qualquer
dificuldade, eu
corria para O
CADV/NAPPB.
Eu ligava para
Eliane e pedia
orientacgdes,
sabe? E foi muito
importante eu ja
ter feito essa
formacéo e ja ter
esse
conhecimento
sobre o0 Bralille,

porque,
Andressa, vou lhe
confessar: eu

antes na minha
inocéncia, sabe?
Ndo fazia os

qgualquer aluno, €&
a escola regular...
€ como a escola
aceitar fazer um
planejamento

gque inclua o
aluno, esse foi o
maior desafio
gue enfrentei até
hoje no
Atendimento

Educacional

Especializado e
com o Pedro foi
do mesmo jeito.

As escolas
sempre

resistentes em
aceitar [...]

dizem que néo
estéo

preparadas e
nao gquerem
fazer cursos
para formacgéo

[..]

Sim, o avanc¢o
para mim foi ter
feito a formacéao
continuada.
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cursos de Braille
porgue pensava
gue ia ter que ler
de olho fechado,
vocé acredita?
[risos] Ai, quando
eu descobri que
era, fiquei
fazendo curso de
Braille.

Em sua opinido,
por que esses
professores
apresentam
dificuldades  de
varias naturezas
para preparar
uma aula ou
receber um aluno
com cegueira?

Andressa, sao
varios fatores...
gque Vvocé sabe
gue nédo é so6 para
esse aluno. O
professor precisa
planejar vendo as
diferentes
modalidades de
aprendizagem
existente dentro
da sala,
diferentes estilos,
diferentes niveis
que existem
dentro da sala de
aula, e nés
sabemos que o
professor s6 que
fazer um tipo de
planejamento.

Sim, quer
planejar uma
aula, ele também
tem muita
dificuldade de
trabalhar com
atividades

construidas. Eles
e sempre aquela
aula muito
reprodutora  de

Andressa, séo
varios fatores...
gque Vvocé sabe
gue nédo é so6 para

esse aluno. O
professor
precisa planejar
vendo as
diferentes

modalidades de
aprendizagem
existente dentro
da sala,
diferentes
estilos,
diferentes niveis
que existem
dentro da sala
de aula, e noés
sabemos que o

professor so
quer fazer um
tipo de

planejamento.
[...] ele também

tem muita
dificuldade de
trabalhar com
atividades

construidas, é
sempre aquela
aula muito

Mediacéo e
Sentidos e
Significados.
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muito reproduzir o
conhecimento e
tem muita
dificuldade ainda
de trabalhar com
a construcdo de
trabalhar

diferentes

propostas numa
mesma aula.
Trabalhar o]

mesmo contelido
e trabalhar com

dindmicas e
estratégias
diferentes, de

trabalhar com a
mausica, desenho
e producao
textual  criativa,
criar. Entdo, o
professor tem
muita dificuldade
com isso.

[...] Porque tudo
isso implica mais
tempo dele em
planejar ISSO,
entdo. Porque o
professor tem que
se dividir
geralmente em
mais de uma
escola, para dar
sua carga horaria,
as vezes trabalha
particular, as
vezes faz outra
atividade e isso
faz com ele néo
tenha esse tempo
para fazer isso.
Outra coisa,
também é a falta

reprodutora de
muito reproduzir o
conhecimento e

tem muita
dificuldade
ainda de

trabalhar com a
construgcdo, de

trabalhar
diferentes
propostas numa
mesma aula.
Trabalhar o]
mesmo
conteudo e
trabalhar com
dindmicas e
estratégias
diferentes, de
trabalhar com a
musica,
desenho e

producao textual
criativa, criar.
[...] Porque tudo
isso implica
mais tempo dele
em planejar
isso, entéo.
Porque o
professor tem que
se dividir
geralmente em
mais de uma
escola, para dar
sua carga horaria,
as vezes trabalha
particular, as
vezes faz outra
atividade e isso
faz com ele ndo
tenha esse tempo
para fazer isso.
Outra coisa,
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de formacéo
continuada  dos
professores.

[...] As formacbes
em nossa cidade
Mossoré a nivel
municipal séo
formagdes muitos
pontuais e muito
também fora do
nosso  contexto,
da nossa
realidade, é tanto
gue eles ja vao
dizendo aqui e
muito bom de
fazer, quero ver
eles irem para
sala de aula fazer
0O que estao
dizendo. Os
Cursos, as
formagbes  que
tem, tudo... nao
bate com a nossa
realidade. Temos
que fazer
diversas

propostas. Muitas
vezes via meu
diretor  gostava
muito de fazer
formacéo na
escola, eu
também trabalhei
na formacgéo
muito anos na
escola, mas nao
era valorizado...
fiz seis anos de
formacéo

continuada onde
trabalhava,  por
ano. Eram quatro

também é a falta
de formagéo
continuada.

[...] As
formacbes em
nossa cidade
Mossord a nivel
municipal  sé&o
formacgobes
muitos pontuais
e muito também
fora do nosso
contexto, da
nossa realidade
€ tanto que eles
ja vao dizendo
aqui é muito bom
de fazer, quero
ver eles irem para
sala de aula fazer
0O que estdo
dizendo. Os
Cursos, as
formacbes  que
tem, tudo... néo
bate com a nossa
realidade. Temos
que fazer
diversas
propostas. Muitas
vezes via meu
diretor gostava
muito de fazer

formacéo na
escola, eu
também

trabalhei na

formacdo muito
anos na escola,
mas nao era

valorizado... fiz
seis anos de
formacéo

continuada onde
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formacoes! Eu
trazia
Psicopedagogo,
Eliane foi varias
vezes fazer
formacdo 14, o
pessoal de libras,
eu na éarea de

Deficiéncia
Intelectual e
outros como

também a propria
Selma Bedaque,
as meninas do
AEE foram fazer
formacéo, mas
nao era
valorizado  pela
prépria escola. O
projeto  politico-
pedagdgico nao
era real, né?
Porque os PPPs

ficam la
guardadinhos e
bonitinhos sO

para dizer que
tem. Bota muita
coisa boa la, mas
na hora de
aplicar, nao
aplica, ai vem
aguelas gquestdes
das metas para
atingir, oS
professores tém
gue trabalhar isso
e aquilo.

trabalhava por
ano. Eram quatro
formagdes! Eu
trazia
Psicopedagogo,
Eliane foi varias
vezes fazer
formacdo 14, o
pessoal de libras,
eu na area de

Deficiéncia
Intelectual e
outros como

também a propria
Selma Bedaque,
as meninas do
AEE foram fazer
formacéo, mas
nao era
valorizado  pela
propria escola. O
projeto politico-
pedago6gico néao
era real, né?
Porque os PPPs
ficam &
guardadinhos e
bonitinhos SO
para dizer que
tem. Bota muita
coisa boa |4,
mas na hora de
aplicar, nao
aplica, ai vem
aguelas
guestdes das
metas para
atingir, 0S
professores tém
que trabalhar
iSso e aquilo.
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5

Quais estimulos
precisam ser
dados as criancas
cegas para
facilitar a
aprendizagem no
periodo de

alfabetizacao?

E, eu vejo,
Andressa, que €
aquilo que eu ja
venho dizendo
né...€ preciso que
se ohe e a
crianga, a idade
gue ela tem que
se trabalhe de
forma
contextualizada
com essa idade,
o] estilo de
aprendizagem
dela, com que ela
gosta de fazer. Ai
vocé planeja
instrumentos, ne,
estratégias  que
despertem 0
interesse daquela
criangca que ela
esteja na sala de
aula com todos
da turma e que
ela seja
contemplada ali,
gue néo fique de

lado como a
gente vé. Uma
vez eu fiz uma
visita numa

escola e vi como
era a situacao...
sentado na fila do
pé da parede,
mesmo estando
na carteira mas
na ultima fila de
carteira. Entdo é
preciso que eles
estejam

estimulados, que
eles sejam

[...] €& preciso
gue se olhe e a
crianca, a idade
gue ela tem que
se trabalhe de
forma
contextualizada
com essa idade,
0 estilo de
aprendizagem
dela, o que ela
gosta de fazer.
Ai vocé planeja
instrumentos,
né, estratégias
gue despertem o
interesse
daquela crianca,
gue ela esteja na
sala de aula com
todos daturmae
gque ela seja
contemplada ali,
gue ndao fique de
lado como a
gente vé.

Uma vez eu fiz
uma visita numa
escola e vi como
era a situagao...
sentado na fila do
pé da parede
mesmo, estando
na carteira, mas
na ultima fila de
carteira. Entdo é
preciso que eles
estejam

estimulados, que
eles sejam
desafiados a
guerer aprender.
Esteja sempre

Afetividade,
Mediacao
Sentidos
Significados.
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desafiados a
querer aprender.
Esteja sempre
incluido em todo
O processo, ho
planejamento, na

hora de
desenvolver as
atividades, na
hora de

desenvolver  os
procedimentos,

que sempre
busque uma
forma de incluir
aguele aluno, e
gue parece que
existe, ndo € uma
coisa complicada
ndo. E simples.
As vezes a
pessoa pensa
gue tem que fazer

uma coisa
faradbnica, e nao...
é o olhar...

Essa é uma
guestao de
adequacao
procedimental e
como eu vou
proceder, como
vou fazer naquela
hora para aquele
meu aluno que
esta presente,
esta sentindo que
ele faz parte, que
ele faz parte
daquele grupo
gue ele esta
sendo lembrado.
Aquele

incluido em todo
0 processo, ho
planejamento, na

hora de
desenvolver as
atividades, na
hora de

desenvolver  o0s
procedimentos,

que sempre
busque uma
forma de incluir
aquele aluno, e
que parece que
existe, ndo € uma
coisa complicada
ndo. E simples.
As vezes a
pessoa pensa
gue tem que fazer

uma coisa
faradnica, e nao...
é oolhar...

Essa é uma
guestao de
adequacéao
procedimental e
como eu vou
proceder, como
vou fazer naguela
hora para aquele
meu aluno que
esta  presente,
esta sentindo
que ele faz
parte, que ele
faz parte
daquele grupo
gque ele esta
sendo lembrado.
Aquele
conhecimento
estd para ele
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conhecimento

esta para ele
também. Tem
gue chamar pelo
o nome... olha
fulaninho  venha
ca! Sentir que ele
tem uma
identidade ali,
uma identidade
académica. Ele é
também um aluno

daquela sala, que
muitas vezes todo
mundo gosta
dele. Ele € muito
guerido, mas na
hora da aula nao
€ querido, ficam
as vezes todos de
costas para ele.
Sera que naquela
atividade nao
teria nada dentro
daquela atividade
gue seria possivel
para aquele
aluno? Trabalhar
muito com O
concreto,

procurar

perguntar se ele
estar ouvindo
bem, pedir a
turma para
colaborar, para
nao fazer muito
barulho, se ele é
auditivo ele
acompanha muito
pela audicao.
Explicar muito
bem tudo o que

também. Tem
gue chamar pelo
0 nome... olha
fulaninho  venha
cal Sentir que
ele tem uma
identidade  ali,
uma identidade
académica. Ele é
também um aluno
daquela sala, que
muitas vezes todo

mundo gosta
dele. Ele € muito
guerido, mas na
hora da aula nao
€ querido, ficam
as vezes todos de
costas para ele.
Sera que naquela
atividade nao
teria nada dentro
daquela atividade
que seria possivel
para aquele
aluno? Trabalhar
muito com o
concreto,
procurar
perguntar se ele
esta ouvindo
bem, pedir a
turma para
colaborar, para
nao fazer muito
barulho, se ele é
auditivo, ele
acompanha muito
pela audigao.
Explicar muito
bem tudo o que
esta
acontecendo,
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esta
acontecendo,
procurar levar
alguns materiais
concretos,
algumas coisas
para ele pegar,
porque as vezes
da para levar
alguma coisa
concreta de casa
para sala de aula.
Uma vez noés
fizemos uma
formacdo la na
escola de Pedro e
a gente levou

muita para

mostratr... tipo
uma oficina! Nao
tivemos muita

sorte porque na
hora faltou luz, e
pensamos: é para
cego mesmo.
Entao vamos
fazer tudo no
escuro mesmo e
fizemos no
escuro, entendeul!
Entdo, a gente
tem sempre que
estar chegando
junto la. No6s do
AEE, nés temos
uma fungcdo de
fazer esse link
com a sala de
aula e professor e

ajuda muito
mesmo, nao &
coisa demais

nao... da para ser
feito!

procurar levar
alguns materiais
concretos,

algumas coisas
para ele pegar,
porque as vezes
da para levar
alguma coisa
concreta de casa
para sala de aula.
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6.4.3 Aglutinag&o dos pré-indicadores em indicadores das entrevistas

A partir da concluséo da selecéo dos pré-indicadores que foram extraidos das
entrevistas, incidimos a aglutinagéo para indicadores, considerando sempre 0 Nn0SSO
objetivo geral. Por essa razdo, fez-se necessario revisitar as entrevistas e rever
trechos que esclarecessem melhor os indicadores que formamos nesse processo de
analise. Barbosa (2011) afirma que, ao destacar o empirico, que é a fala das
professoras, prosseguimos nas zonas de sentidos contidas nas falas, as quais
somente aparecem como resultado do trabalho de interpretagcdo do pesquisador.

Nessa perspectiva, a partir dos pré-indicadores identificados, avancamos para

selecdo dos indicadores que estdo postos no quadro abaixo.

Quadro 3 — Aglutinacéo dos pré-indicadores em indicadores da colaboradora Flor

Pré-indicadores

Indicadores

[...] Nas aulas expositivas e o0s
recursos gue utilizo como: as celas, a
reglete, a maquina Braille,
trabalhamos com o material adaptado
para facilitar a aprendizagem daquele
aluno. Entdo assim, se a gente néo
trabalhar dessa forma, a gente néao
vai conseguir aquele objetivo que a
gente quer atingir com aquele
aluno, entdo ¢é de (grande
importancia vocé usar o material
adequado para vocé ter bons
resultados.

Consequi alfabetizar algumas
pessoas! Isso é muito para quem
pensava que nao ia conseguir nem

aprender o Sistema Braille, quem

Utilizacdo de materiais adaptados para
contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem.




dird alfabetizar um aluno com
cegueira! O primeiro que alfabetizei,
fui aprendendo o Sistema Braille
junto com ele e de cabeca para
baixo porque ele ficava sentado na
minha frente e eu ia mostrando e ao

mesmo tempo aprendendo.

Com certeza! Quando eu recebi o

convite para trabalhar no
CADV/NAPPB, eu aceitei como um
grande desafio para mim porque eu
ndo sabia o Sistema Braille. Entédo
eu ia trabalhar em uma escola porque
guando eu entrei 14 era uma escola,
mas eu teria que saber o Braille para
trabalhar nessa escola eu ia trabalhar
com deficientes visuais... mesmo
assim, eu aceitei o desafio, fui
trabalhar e quando cheguei na
instituicAo que era escola ainda, eu
comecei a fazer os cursos por
correspondéncia e outros dentro

dainstituicéo.

Se eu ndo participasse de cursos,
se eu ndo fosse como se diz me

gualificar como eu iria conseguir
trabalhar? Como também aprendi
com os alunos |la no CADV/NAPPB

aprendi muito com eles!

A formacdo continuada como meta
primordial para alfabetizar deficientes
visuais.
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O meu maior desafio quando eu
comecei a trabalhar com deficiente
visual no primeiro momento n&o
tive nenhum medo de trabalhar,
mas o meu maior desafio foi... foi
gue eu teria que aprender o
Sistema Braille. Eu aprender isso,
para mim foi maior desafio! Eu teria
gue enfrentar e consegui porque eu

nao tive medo.

O que teve de melhor do tempo que
eu entrei foi atecnologia, né. Foi de
grande importancia para 0S
deficientes visuais, porque quando
eu entrei no CADV/NAPPB
praticamente era sé o Sistema
Braille e tinha os computadores e
alguns programas, mas ndo era
como ¢é hoje. A gente tinha
thermoform, mas hoje a gente tem
impressora Braille, hoje a gente
tem os programas que os alunos
usam nos notebooks, nos
celulares, entdo isso ai facilitou
mais ainda nosso trabalho diante

da instituicao.

Desafio de aprender o Sistema Braille e
alia-lo a tecnologia no processo de
ensino e aprendizagem das pessoas
com deficiéncia visual.

[...] nés professores que
trabalhamos com essas criancas
precisamos estimular essa crianca.
Primeiramente, a gente conversa com

essa criancga e fala que ela consegue,

Estimular a crianga com atividades pré-
Braille antes de adentrar no Sistema
Braille para facilitar a compreensao do

aluno e o trabalho docente.
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gque € possivel e que ela vai
conseguir! Aumenta a autoestima
dessa crianca e faz todo o trabalho
necessario pré-Braille para depois
ensinar o Sistema Braille e depois que
vocé fizer esse trabalho a crianca vai
estar estimulada e vai facilitar o

trabalho.

[...] sdo atividades, exercicios que
fazemos com os alunos antes de
entrar diretamente no Ensino do
Sistema Braille. Entdo, vamos
trabalhando primeiro a questéo
motora daquele aluno até
acharmos que ele ta4 preparado

parainiciar com o Sistema Braille.

Quadro 4 — Aglutinacéo dos pré-indicadores em indicadores da colaboradora Estrela

Pré-indicadores

Indicadores

A gente precisa fazer uma avaliacéo
daquele aluno para ver onde ele se
encontra primeiramente, né, o que
ele tem previamente de
conhecimento até a questdao de
interacdo social do aluno, como é a
interacdo social daquele aluno,
buscar os seus interesses, 0 que
ele gosta de fazer, quais sdo os

interesses daquele aluno, qual é o

O acolhimento como via para afetar
positivamente o aluno na dinamica das

aulas.
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estilo de aprendizagem dele, se ele
gosta de computador, de notebook,
se ele gosta de brinquedo, de
brincar. Entdo vocé faz toda uma
avaliacdo e comeca o atendimento,
ai vocé vai expor naquele momento
aquilo que vocé percebeu naquela
avaliacdo daquele momento que vai
despertar o interesse do aluno. Entao
a metodologia e bastante
construtivista, ela é Dbastante
desestruturada, néo adianta vocé
chegar com atividades maravilhosas
estruturadas preconcebidas e muitas
vezes ndo vai ser de interesse
daquele aluno. Isso ndo s para aluno

cego, mas para qualquer aluno.

Como eu ia trabalhar com esse
aluno, né? Entdo quando Pedro
chegou para mim j4 tinha feito o
primeiro curso de Sistema Braille no
CADV/NAPPB. Eu era muito louca
para ter um aluno cego, sO vivia
atrds de arranjar um aluno cego
para eu colocar em pratica. Entédo
foi maravilhoso, foram
maravilhosas as formacgdes que fiz,
eu fiz também pela internet...
pronto, quando fiz o primeiro curso
Braille, eu fiz em paralelo com o da
internet, foi muito bom porque eu ia

um dia completando o outro, na

A formacéao continuada

transformacéo da prética.

como
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primeira vez que eu fiz, ai depois o
segundo que fiz foi o que encontrei
com vocé, foi naquele que vocé fez, ja
tinha feito o da internet que foi
paralelo com o dai que foi presencial
do CADV/NAPPB e depois eu fiz esse
outro ai que vocé participou também,
mas é uma transformacao! Vocé se
sente segura, vocé sabe o que vai

fazer!

E... trabalhar com ele no caso foi
maravilhoso! Se for falar na minha
experiéncia foi maravilhoso, porque
guando pensava que ia ensinar

algo aele, ele ja sabia daquilo.

E um desafio! Foi assim, mas na
hora me senti que estava preparada
para trabalhar com Pedro fui até o
CADV/NAPPB no momento quando
recebi pela primeira vez, fui
conversar com Eliane, ela me deu
bastante material também, muitas
coisas também, muitas orientacdes
a mais do que as que eu ja tinha

Vvisto no curso.

[...] mas o desafio maior, Andressa,

gqgue eu sinto o Atendimento

Educacional Especializado, nédo so

com Pedro, mas com qualquer aluno

Desafios e avangos necessarios para o

delineamento da pratica pedagdgica.
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€ a escola regular... € como a escola
aceitar fazer um planejamento que
inclua o aluno. Esse foi o maior
desafio que enfrentei até hoje no
Atendimento Educacional
Especializado e com o Pedro foi do
mesmo jeito. As escolas sempre
resistentes em aceitar... dizem que
ndo estdo preparadas e nao
guerem fazer cursos para

formacgao...

[...] Sim, o avanco para mim foi ter

feito a formacao continuada.

Andressa, sdo varios fatores... que
vocé sabe que ndo é sO para esse
aluno, o professor precisa planejar
vendo as diferentes modalidades
de aprendizagem existente dentro
da sala, diferentes estilos,
diferentes niveis que existem
dentro da sala de aula, e nés
sabemos que o professor sé quer
fazer um tipo de planejamento.

[..] ele também tem muita
dificuldade de trabalhar com
atividades construidas, € sempre
aquela aula muito reprodutora, de
muito reproduzir o conhecimento e
tem muita dificuldade ainda de

trabalhar com a construcdo, de

A formacéo continuada deve contemplar
a realidade em que o professor e 0

aluno estao inseridos.
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trabalhar  diferentes  propostas
numa mesma aula, trabalhar o
mesmo conteudo e trabalhar com
dindmicas e estratégias diferentes,
de trabalhar com a mausica,
desenho e producdo textual
criativa, criar.

[...] Porque tudo isso implica mais
tempo dele em planejar isso entéo.
Porque o professor tem que se dividir
geralmente em mais de uma escola
para dar sua carga horéria, as vezes
trabalha particular, as vezes faz outra
atividade e isso faz com ele néo tenha
esse tempo para fazer isso. Outra
coisa também é a falta de formacéao
continuada.

[...] As formacbes em nossa cidade
Mossoré a nivel municipal sé&o
formagcdes muitos pontuais e muito
também fora do nosso contexto, da
nossa realidade, € tanto que eles ja
vao dizendo aqui é muito bom de
fazer... quero ver eles irem para sala
de aula fazer o que estédo dizendo. Os
cursos, as formacdes que tem, tudo...
ndo bate com a nossa realidade.
Temos que fazer diversas propostas.
Muitas vezes via meu diretor gostava
muito de fazer formacédo na escola, eu
também trabalhei na formacao
muito anos na escola, mas nédo era

valorizado... fiz seis anos de
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formacéo continuada onde trabalhava
por ano. Eram quatro formacdes! Eu
trazia Psicopedagogo, Eliane foi
varias vezes fazer formacdo la, o
pessoal de libras, eu na area de
Deficiéncia Intelectual e outros como
também a prépria Selma Bedaque, as
do AEE

formacdo, mas nédo era valorizado

meninas foram fazer

pela propria escola. O projeto
politico-pedago6gico ndo era real
né? Porque os PPPs ficam la
guardadinhos e bonitinhos s6 para
dizer que tem. Bota muita coisa boa
|4, mas na hora de aplicar, nao
aplica, ai vem aquelas questdes
das metas para atingir, o0s
professores tém que trabalhar isso

e aquilo.

[...] é preciso que se olhe e a
crianca, aidade que ela tem, que se
trabalhe de forma contextualizada
com essa idade, o estilo de
aprendizagem dela, o que ela gosta
de

instrumentos, né, estratégias que

fazer. Ai vocé planeja

despertem o interesse daquela
crianca, que ela esteja na sala de
aula com todos da turma e que ela

seja comtemplada ali, que néo

Refletindo possibilidades de atividades
que afetem positivamente o aluno e o
inclua como protagonista no processo

de ensino e aprendizagem.
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figue de lado como a gente Vvé.

Uma vez eu fiz uma visita numa
escola e vi como era a situacao...
sentado na fila do pé da parede
mesmo estando na carteira, mas na
dltima fila de carteira. Entdo € preciso
gue eles estejam estimulados, que
eles sejam desafiados a querer
aprender. Esteja sempre incluido
em todo 0 processo, no
planejamento, na hora de desenvolver
as atividades, na hora de desenvolver
0s procedimentos que sempre busque
uma forma de incluir aquele aluno, e
que parece que existe... E uma coisa
complicada n&o. E simples. As vezes
a pessoa pensa que tem que fazer
uma coisa faradnica, e ndo... é o

olhar...

Essa € uma questdo de adequacao
procedimental, € como eu vou
proceder, como vou fazer naquela
hora para aquele meu aluno que
estd presente, estad sentindo que
ele faz parte, que ele faz parte
daquele grupo que ele estd sendo
lembrado, aquele conhecimento esta
para ele também. Tem que chamar
pelo nome... olha fulaninho venha cé!
Sentir que ele tem uma identidade
ali, uma identidade académica. Ele

€ também um aluno daquela sala, que
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muitas vezes todo

mundo gosta dele, ele é muito
guerido, mas na hora da aula ndo é
guerido. Ficam as vezes todos de
costas para ele. Sera que naquela
atividade n&o teria nada dentro
daquela atividade que seria possivel
para aquele aluno? Trabalhar muito
com o concreto, procurar perguntar se
ele estd ouvindo bem, pedir a turma
para colaborar, para ndo fazer muito
barulho se ele € auditivo, ele
acompanha muito pela audicédo,
explicar muito bem tudo o que esta
acontecendo, procurar levar alguns
materiais concretos, algumas coisas
para ele pegar, porque as vezes da
para levar alguma coisa concreta de

casa para sala de aula.

6.4.4 A constituicdo dos Nucleos de Significacao

ApoOs o processo de aglutinacao dos pré-indicadores em indicadores das duas
entrevistas, foi 0 momento de fazer as leituras flutuantes, ou seja, revisitamos o
material algumas vezes para encontrar pontos centrais, palavras-chave e trechos
das falas das professoras mais fortes e com significacfes, sem perder a totalidade.
Em um movimento dialético, fomos nos apropriando para construir os ndcleos a
partir do objetivo investigado. Vygotski (1998) nos lembra que um corpo somente se
manifesta em movimento. Nesse sentido, Aguiar e Ozella (2006, p. 231) alertam:

Assim, s6 avancaremos na compreensdo dos sentidos quando os
conteudos dos nucleos forem articulados. Nesse momento, temos a
realizacdo de um momento da andlise mais complexo, completo e
sintetizador, ou seja, quando os nlcleos séo integrados no seu



108

movimento, analisados a luz do contexto do discurso em questéo, a
luz do contexto social-histérico, a luz da teoria.

Esse procedimento nos faz avancar do empirico para o interpretativo a partir

da formacdo dos indicadores das colaboradoras. Fizemos, assim, a juncdo e

formamos dois Nucleos de Significacao.

Quadro 5 — Nucleos de Significacéo

Indicadores

Nucleos

Utilizacdo de materiais adaptados
para contribuir com o processo de
ensino e aprendizagem.

A formagdo continuada como meta
primordial para alfabetizar deficientes
visuais.

Desafio de aprender o Sistema
Braille e aliar com a tecnologia no
processo de ensino e aprendizagem

das pessoas com deficiéncia visual.

A formagdo continuada como

transformacéo da pratica.

Desafios e avangos necessarios para

o} delineamento da pratica
pedagogica.
A formagdo continuada deve

contemplar a realidade em que o

professor e o aluno estéo inseridos.

O reconhecimento da

transformacéo da préatica pedagdgica.

formacéao
continuada como um movimento de
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O acolhimento como via para afetar

positivamente o aluno na dinamica|O estimulo como contribuicdo no

das aulas. processo de ensino e aprendizagem de

pessoas com deficiéncia visual.

Estimular a crianca com atividades
pré-Braille antes de adentrar no
Sistema Braille, para facilitar a
compreensao do aluno e o trabalho

docente.

Refletindo possibilidades de
atividades que afetem positivamente
o aluno e o inclua como protagonista
no processo de ensino e

aprendizagem.

Diante do resultado apresentado nos quadros acima, que contemplam a
selecdo dos pré-indicadores, a aglutinacdo dos pré-indicadores em indicadores e a
formacdo dos Nucleos de Significacdo extraidos das entrevistas das duas
colaboradoras, passaremos a interpretar as informacfes produzidas. Percebemos
gue esses resultados deixaram contradicdes e semelhangas que desvelam o
movimento do sujeito durante a pesquisa.

Os elementos informantes contidos nos dois Nucleos de Significacao
anunciam pontos relevantes da formacdo continuada das professoras em questao.
Foi possivel apreender qualidades e dificuldades, como: o esfor¢co para aprender o
Sistema Braille e, portanto, abracar a profissdo de professora alfabetizadora de
criangas cegas, ja que antes as duas colaboradoras eram professoras de sala de
aula regular e, entdo, aceitaram o desafio com coragem e responsabilidade e
limitacOes; a dificuldade de estabelecer didlogos com a instituicdo onde trabalham; e
a falta de recursos pedagdgicos que facilitem diretamente o trabalho do professor.

Agora, analisaremos as informacdes produzidas através das entrevistas e
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passaremos a interpreta-las a luz da teoria. A esse respeito, Vygotski (1998, p. 185)

asseqgura:

Parece-nos importante insistir que o procedimento adotado visa a
avancarmos do empirico para o interpretativo, isto é, da fala para o
seu sentido, entendendo que vamos em busca da fala interior, ou
seja, a partir da fala exterior caminhamos para um plano mais
interiorizado, para o préprio pensamento.

No momento da andlise, esforcamo-nos para avancarmos na apreensao das
zonas de sentidos dos sujeitos, através das falas carregadas de significagdes. Com
0 auxilio das categorias elencadas para este trabalho, interpretamos as falas das

professoras.

6.5 O desenvolvimento da interpretacéo das informacdes

“Cada um de nés compde a sua historia
cada ser em si

carrega o dom de ser capaz

E ser feliz [...]"

(“Tocando em Frente”, Almir Sater).

7z

O foco desta secdo € apreender As significacdes dos professores
alfabetizadores de criancas cegas a respeito da formacédo continuada atraves
do Sistema Braille das professoras das salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que colaboraram com esta pesquisa. Para interpretar as
informacdes que obtivemos através das entrevistas, adotamos as orientagfes de
Aguiar e Ozella (2006) e realizamos a interpretacdo dos nucleos de significagfes
constituidos de parte das narrativas, respeitando a sua totalidade. De acordo com
Aguiar e Ozella (2006, p. 231):

Do mesmo modo, o processo de analise ndo deve ser restrito a fala
do informante, ela deve ser articulada (e aqui se amplia o processo
interpretativo do investigador) com o contexto social, politico,
econdmico, em sintese, histérico, que permite acesso a
compreensdo do sujeito na sua totalidade.

Nessa perspectiva, procuramos apreender as significagcbes das
colaboradoras, indo além da aparéncia do material analisado para nos

aproximarmos das zonas de sentidos das professoras, através das suas narrativas.
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6.5.1 O movimento interpretativo das informacdes

Figura 6 — Movimento interpretativo das informacdes

Mk

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Mediante a imagem acima, iniciamos esta secdo com o trajeto percorrido até
chegar aos nucleos de significacdo. A figura mostra a analise dos inter-ndcleos e,
nesse sentido, procuramos seguir 0os passos denominados pelos autores da
proposta, a fim de chegarmos aos nucleos de significagdo. Apds a formacdo e
nomeagdo, no momento da interpretacdo, explicaremos cada nucleo formado de
maneira detalhada, bem como o processo de construcéo dos indicadores que foram
sistematizados, desde os pré-indicadores, indicadores até a sistematizacdo dos
nucleos de significacdo, obedecendo ao carater dialético dessa perspectiva.

Sendo assim, constituimos dois nucleos de significacdo com o objetivo de nos
aproximarmos das zonas de sentidos das professoras alfabetizadoras de crianca
cegas mediante as falas trazidas da entrevista reflexiva, a saber: Nucleo de
Significacdo O Reconhecimento da Formacao Continuada como um Movimento
de Transformacdo da Pratica Pedagogica visa apreender as significacbes dos
professores alfabetizadores de criancas cegas: a formacdo continuada através do
Sistema Braille. Nesse nucleo, as professoras relatam seus desafios e avancos
percorridos na profissdo docente e a importancia da formacgéo continuada para o
constituir-se professoras de sala de Atendimento Educacional Especializado,
especificamente professoras de criangcas com deficiéncia visual e, no caso desta
dissertacdo, criancas com cegueira: Nucleo de Significacdo O estimulo como
contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem de pessoas com

deficiéncia visual.
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Esse nudcleo, em concordancia com o outro, propde fazer discussdes a
respeito do objetivo deste trabalho. Nessa etapa, as professoras falam sobre a
importancia da afetividade no processo de ensino e aprendizagem das criancas
cegas atendidas por elas. As narrativas giram em torno da percepcdo da
contribuicdo positiva dessa categoria na vida dos alunos e como facilitadora das
aulas do Ensino do Sistema Braille. Desse modo, trataremos de cada nucleo de

significacao.

6.5.2 O reconhecimento da formagdo continuada como um movimento de

transformacdo da pratica pedagogica

O nucleo em evidéncia foi formado por seis indicadores e traz relatos de
algumas dificuldades enfrentadas pelas professoras para comecarem a lecionar na
sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), mais precisamente, na
alfabetizacdo através do Ensino do Sistema Braille. O indicador Utilizagdo de
materiais adaptados para contribuir com o processo de ensino e aprendizagem
pode ser observado nos relatos das docentes Flor e Estrela, quando questionadas
acerca de quais metodologias podem favorecer uma atividade com significado para
uma crianga com cegueira.

Sobre a necessidade de utilizar os materiais adaptados e concretos para
facilitar o processo de alfabetizagdo dos alunos cegos, Souza (2004, p. 43) explicita
que a escola tem “diante de si a tarefa de criar formas de trabalho que respondam
as peculiaridades de seus educandos, impondo nao a deficiéncia, mas a superacao
da mesma’. Essa questdo de usar o material adequado com alunos deficientes

visuais ficou explicita nas falas das professoras.

(Flor) [...] Nas aulas expositivas e 0s recursos que utilizo como: as celas, a reglete, a
maquina Braille, trabalhamos com o material adaptado para facilitar a aprendizagem
daquele aluno. Entdo assim, se a gente néo trabalhar dessa forma, a gente ndo vai
conseguir aquele objetivo que a gente quer atingir com aquele aluno, entdo é de grande
importancia vocé usar o material adequado para vocé ter bons resultados.

(Estrela) [...] Eu fui trabalhar o ludico. Eu fui construir uma cela Braille de brincar para
Pedro, eu sempre busquei materiais, que ai eu vou buscar algo onde possa brincar com o
Pedro. Ainda existem aqueles materiais e brinquedos que a gente compra, até comprei
materiais e brinquedos para Pedro porque na sala ndo existia nada para trabalhar com
cegos, mas primeiramente fui trabalhar com esse brinquedo, era grande a cela e ai peguei
tampas de amaciantes e ai fiz um orificio no papeldo em baixo relevo onde ele podia
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encaixar as tampinhas e ai fiz as seis celinhas e comecei a brincar com ele e coloquei
texturas. Cada uma tinha uma textura diferente, ndo disse o que era aquilo, se era uma
cela o que que era e comecei a brincar, ai depois foi que ele foi saber que aquilo era
uma cela de formato Braille e fomos partindo para algo mais complexo.

As falas revelam a necessidade de trabalhar com o material concreto, de
preferéncia de maneira Iudica, com vistas a afetar o aluno nas aulas e conseguir
resultados satisfatérios na assimilacgdo do Ensino do Sistema Braille. O
conhecimento em colaboragdo manifesta necessidades formativas como
possibilidades de transformacéo da realidade. Diante desse contexto, Dias (2020, p.

17) dialoga com o pensamento de Marchesi (2004) e alerta:

Para que alunos com necessidade educacionais especiais recebam
um ensino satisfatorio, € preciso promover mudancas, como a
provisdo de recursos e as condicdes educativas nas escolas.
Ensinar, portanto, €é criar possibilidades de aprendizagens
significativas com o0 uso dos meios acessiveis, que atendam as
necessidades educacionais do aluno. E incentivar, desafiar o aluno e
instiga-lo a pensar, € promover a transformacao.

Esse indicador e o0s pré-indicadores extraidos das entrevistas das
colaboradoras postos aqui abordam um caminho que € necessério e que vai sendo
trilhado dia apés dia, num trabalho com intencéo e reflexdo constantes.

O professor de alunos com deficiéncia visual precisa compreender que 0s
recursos concretos sao a base para que a aprendizagem aconteca, uma vez que 0
aluno cego tem o tato como um dos sentidos remanescentes mais importantes
guando o assunto € assimilar conhecimento. As falas das professoras expressam
gue elas utilizam os recursos especificos para que o aluno com deficiéncia tenha a
oportunidade de se desenvolver de maneira integral.

Nessa linha de pensamento, Gutjaler (2007, s.p.) expressa:

A crianga cega, em processo de alfabetizagdo necessita de
experiéncias fisicas diretas com objetos que a rodeiam,
principalmente com objetos de escrita em branco: o puncdo, a
reglete, a maquina de escrever, textos em relevos, abacos, simbolos
da escrita em formas tateis... a escola devera levar ao aluno op¢des
diversas de materiais didatico-pedagdgicos.

Em consonancia com o relato das professoras e dos autores citados em

conversa sobre a utilizagdo de recursos adaptados para o Ensino do Sistema Braille,
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acreditamos que ndo existe receita pronta ou a melhor maneira de alfabetizar
criancas cegas, pois as atividades de leitura e escrita do Sistema Braille perpassam
pelo desenvolvimento simbdélico, psicomotor, conceitual e emocional dos alunos.
Existem recursos que facilitam a aprendizagem da crianga cega, Como 0S recursos
concretos. Mostraremos abaixo alguns (porque existem uma infinidade criados e

recriados todos os dias) dos recursos concretos que fazem parte da rotina da

pessoa cega citados pela autora acima.

Reglete e puncao Maquina Braille Soroban (dbaco)

Texto em relevo (Braille) Guia de assinatura cursiva Simbolos da escrita tétil

Fonte: Fotos do acervo pessoal da autora, exceto a 2° e a Ultima, que foram retiradas do GOOGLE.

Sierra (2009, p. 2), em sua pesquisa sobre a obra de Vygotski e Heller,
lembra: “Todos podem se desenvolver desde que oferecam mediacdes adequadas;
todos podem compensar seus limites biol6gicos por meio de reequipamento cultural,

a cotidianidade torna-se o alicerce para a formagao do género humano”.
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E na pratica e na reflexdo sobre a pratica que vamos nos constituindo
professores e exercendo uma compreensdo profunda do oficio que
desempenhamos. As professoras deixaram clara a importancia do uso do material
adequado. Segundo a professora Flor, utilizando-se dos recursos acessiveis,
atingem-se bons resultados. Ja a professora Estrela discorre sobre o fato de que,
além de serem concretos, precisam também ser ludicos. Ela constroi os proprios
recursos e valoriza a brincadeira como forma de aprender o Ensino do Sistema
Braille.

O segundo indicador, intitulado A formac&do continuada como meta
primordial para alfabetizar deficientes visuais, é formado por pré-indicadores que
nos revelam que a formacdo inicial e continuada do professorado tem um papel
expressivo na carreira docente e, nesse caso, na educacao especial de criancas
com deficiéncia visual, sendo necessaria a constancia de ressignificacdo das
metodologias utilizadas pelos professores de sala regular e de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para garantir esse processo.

Para o atendimento, existem dois importantes documentos que dao norte ao
AEE em meio a outros documentos que sao assegurados ao processo de incluséo.
Séo eles: a Resolucdo n. 04, de 2 de outubro de 2009, que estabelece as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica,
modalidade Educacéo Especial, e a Nota Técnica n. 055/2013/MEC/SECADI/DPEE,
de 10 de maio de 2013, que aborda da orientacdo a atuacao dos Centros de AEE na
perspectiva da educacéo inclusiva. J4 o artigo 2° da resolucao versa sobre a fungéo

do AEE e a garantia de recursos e estratégias de acessibilidade. Notemos:

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar a formacdo do aluno
por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminam as barreiras para a sua plena participacao
na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Conhecendo a fungdo do professor de sala de AEE, faz-se necessario
compreender também quem é o publico-alvo que se utiliza desse servico. O Art. 4°

dessa resolucéo esclarece:

A. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0os quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua



116

participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas.

B. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacéo.

C. Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

Dentre as pessoas referenciadas nessa resolucdo, estdo as pessoas com
deficiéncias. No nosso caso, tratamos daquelas com deficiéncia visual, que esta
contida na deficiéncia sensorial.

As professoras que colaboraram com esta dissertacdo sédo professoras de
AEE, uma especificamente do Centro de Apoio ao Deficiente Visual, o
CADV/NAPPB, e a outra da sala de recursos, cujas falas foram contribuicdes
significativas para este estudo. Quando interrogadas acerca de como a formagéo
continuada através do curso de Sistema Braille operou transformacdes diretas no

fazer pedagdgico, descreveram:

(Flor) [...] Se eu néo participasse de cursos, se eu néo fosse como se diz me qualificar
como eu iria conseguir trabalhar? Como também aprendi com os alunos |4 no
CADV/INAPPB, aprendi muito com eles!

Porque quando eu fui trabalhar diretamente com alunos... com alunos vocé ja tem o qué?
Vocé ja tem a peca fundamental que € o aluno deficiente visual, vocé ja comeca a aprender
com eles. E como eu digo sempre a eles, eu aprendi no inicio o Braille com ele [0 aluno] na
minha frente, ele ficava na minha frente e eu dizia para eles: estou aprendendo Braille ao
contrario, eu aprendi o Braille ao contrario porque eu ditava e ele escrevia, e ali eu fui
aprendendo naquela situacdo que eu estava, entdo assim, o aluno para mim também foi
muito importante na minha aprendizagem do Sistema Braille.

(Estrela) [...] Sim. Olha, ja imaginou? Se quando chegou esse aluno cego pra mim, se
ndo tivesse nenhuma noc¢ao do Braille? Como eu ia trabalhar com esse aluno, né?
Entdo quando Pedro chegou para mim ja tinha feito o primeiro curso de Sistema
Braille no CADV/NAPPB, eu era muito louca pra ter um aluno cego, sé vivia atras de
arranjar um aluno cego pra eu colocar em pratica. Entdo foi maravilhoso, foram
maravilhosas as formacgbes que fiz, eu fiz também pela internet... pronto, quando fiz o
primeiro curso Braille, eu fiz em paralelo com o da internet, foi muito bom porque eu ia um
dia completando o outro, na primeira vez que eu fiz, ai depois o segundo que fiz foi 0 que
encontrei com vocé, foi naquele que vocé fez, ja tinha feito o da internet que foi paralelo com
o dai que foi presencial do CADV/NAPPB e depois eu fiz esse outro ai que vocé participou
também, mas é uma transformacgéao! Vocé se sente segura, vocé sabe o que vai fazer!
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Os dialogos mostram que € praticamente inviavel trabalhar a escrita Braille
sem uma formacdo continuada antes de atuar ou realiza-la concomitantemente,
como no caso da professora Flor, que, ao receber o convite para trabalhar no
CADV/NAPPB, aceitou e fez alguns cursos de formacdo continuada na prépria
instituicdo, por correspondéncia e também de maneira presencial no Instituto
Benjamin Constant (IBC), escola de exceléncia na area da deficiéncia visual
localizada no estado do Rio de Janeiro.

Em concordancia com as professoras, ratificamos a importancia das
formacgBes continuadas e da ressignificacdo das metodologias vigentes para instruir
criancas cegas ao longo do processo de ensino e aprendizagem como
imprescindivel tanto para o desenvolvimento integral do aluno como para a melhor

gualidade das aulas. A esse respeito, Magalhdes (2003, p. 17) apontam:

Nao existe um modelo ideal de professor para a constru¢cdo da
inclusdo, existe o professor possivel como sujeito historico de seu
tempo, vivendo seus préprios conflitos pessoais e profissionais,
diante das novas demandas da sua profissao.

O terceiro indicador desse nucleo, Desafio de aprender o Sistema Braille e
aliar com a tecnologia no processo de ensino e aprendizagem das pessoas
com deficiéncia visual, traz discussbes a respeito do desafio enfrentado pelas
professoras para aprenderem o Sistema Braille. Nas falas, é possivel perceber que
aprender o Sistema Braille é algo mencionado por elas como fundamental para
lecionar com alunos deficientes visuais. Essa comunicacao alternativa n&o faz parte
do nosso dia a dia, ndo € um objeto estabelecido socialmente, sendo utilizado, em
geral, por pessoas com deficiéncia visual.

A professora Flor, além de enfatizar o Sistema Braille como um grande
desafio, coloca que a chegada da tecnologia veio somar na aquisicao da leitura e
escrita tatil e, portanto, no processo de ensino e aprendizagem. Quando
guestionadas sobre os principais avanc¢os e desafios encontrados diante do oficio de
alfabetizar criancas cegas, as professoras trouxeram falas semelhantes em que
revelaram o receio de aprender o Sistema Braille e ratificaram a importancia da

formacgédo continuada nessa area de atuacgéo.
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(Colaboradora Flor) [...] O meu maior desafio quando eu comecei a trabalhar com
deficiente visual no primeiro momento n&o tive nenhum medo de trabalhar, mas o
meu maior desafio foi... foi que eu teria que aprender o Sistema Braille. Eu aprender
isso, para mim foi maior desafio! Eu teria que enfrentar e consegui porque eu néo tive
medo.

[...] O que teve de melhor do tempo que eu entrei foi a tecnologia, né. Foi de grande
importancia para os deficientes visuais, porque quando eu entrei no CADV/NAPPB
praticamente era s6 o Sistema Braille e tinha os computadores e alguns programas, mas
nao era como € hoje. A gente tinha thermoform, mas hoje a gente tem impressora Braille,
hoje a gente tem os programas que o0s alunos usam nos notebooks, nos celulares. Entéo
isso ai facilitou mais ainda nosso trabalho diante da instituicao.

Sobre aliar a tecnologia ao Ensino do Sistema Braille, Silva (2017, p. 76)

expoe:

Tanto o livro em Braille quanto o uso do computador com
sistematizador de voz, o préprio professor, 0s mapas e 0s cartazes
tateis, os filmes etc. podem possibilitar ao estudante cego uma
aproximacdo com a realidade, a ampliacdo da capacidade de
observacéo, pelos sentidos remanescentes, do mundo que o rodeia e
a construcdo de autonomia.

Como professores, devemos estar abertos a acompanhar as mudancgas que
acontecem no mundo que esta em constante movimento e proporcionar aos alunos
cegos diversas possibilidades de aprendizagem e, portanto, aproxima-los da
realidade que os cerca e que sempre pode ser ampliada. No relato da professora
Estrela, ela demonstra que, ao receber um aluno com cegueira, além de ja ter feito
alguns cursos relacionados ao Sistema Braille, contou com o auxilio do Centro de
Apoio ao Deficiente Visual e obteve orientacbes dos professores veteranos acerca
de como proceder no ensino da criangca cega. Apdés percorrer esse caminho,

menciona que se sente preparada para trabalhar com o aluno em questéao.

(Colaboradora Estrela) [...] E... trabalhar com ele no caso foi maravilhoso! Se for falar na
minha experiéncia foi maravilhoso, porque quando pensava que ia ensinar algo a ele, ele ja
sabia daquilo.

[..] E um desafio! Foi assim, mas na hora me senti que estava preparada para
trabalhar com Pedro fui até o CADV/NAPPB, no momento quando recebi pela primeira
vez, fui conversar com Eliane, ela me deu bastante material também, muitas coisas também,
muitas orienta¢des a mais do que as que eu ja tinha visto no curso.

[...] mas o desafio maior, Andressa, que eu sinto no Atendimento Educacional Especializado,
ndo s6 com Pedro, mas com qualquer aluno, é a escola regular... € como a escola aceitar
fazer um planejamento que inclua o aluno, esse foi 0 maior desafio que enfrentei até
hoje no Atendimento Educacional Especializado, e com o Pedro foi do mesmo jeito.
As escolas sempre resistentes em aceitar... dizem que ndo estdo preparadas e ndo
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querem fazer cursos para formacgédo. [...] Sim, o avanco para mim foi ter feito a
formacdo continuada.

O conto da professora Estrela cita como avanco a formacao continuada e
como desafio a dificuldade de entrar em acordo com a escola regular, em fazer um
planejamento que inclua o aluno especial de maneira efetiva. Nesse aspecto,
Goffredo (1999, p. 46) garante:

A necessidade de uma nova escola que aprenda a refletir
criticamente e a pesquisar. Uma escola que ndo tenha medo de se
arriscar, com coragem suficiente para criar e questionar o que esta
estabelecido, em busca de rumos inovadores, e em resposta as
necessidades de incluséo.

A professora reforca 0 nosso entendimento com relacdo a necessidade de
obter formacdo continuada constante e, principalmente, no caso de lecionar para
alunos com deficiéncia visual e educacéao inclusiva. Nesse sentido, Libaneo (2010, p.
42) adverte:

[...] € preciso colocar a autoformacdo continua como requisito da
profisséo docente. O exercicio do trabalho docente requer, além de
uma soélida cultura geral, um esforco continuo de atualizacdo
cientifica na sua disciplina e em campos de outras &reas
relacionadas, bem como incorporagao das novas tecnologias.

Na interlocugcéo abaixo, a professora Estrela também fala sobre os anseios

gue circundaram sua mente antes de aprender o Sistema Braille.

(Colaboradora Estrela) [...] Sim, quando eu tinha qualquer dificuldade eu corria para o
CADV/NAPPB, eu ligava para Eliane e pedia orientacdes, sabe? E foi muito importante eu ja
ter feito essa formacgéo e ja ter esse conhecimento sobre o Braille, porque, Andressa, vou
Ihe confessar: eu antes na minha inocéncia, sabe? N&o fazia os cursos de Braille
porque pensava que ia ter que ler de olho fechado, vocé acredita? [risos] ai quando
eu descobri o que era, fiquei fazendo curso de Braille.

Desse modo, interpretamos que aprender o Sistema Braille pode ser um
sinalizador de grande empecilho para outros professores, na medida em que
percebemos, com as duas professoras entrevistadas para este trabalho, que
aprender o sistema tétil se configura, para uns, em um pouco de medo e, para
outros, na falta de oportunidade de conhecer o Sistema Braille quando o curso ndo é

ofertado facilmente.
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O quarto indicador, A Formacao Continuada como transformacéo da
pratica, sistematizado para esse nucleo, versa sobre como 0 processo de
aprendizagem humana € permeado pelas interacdes para oportunizar o estimulo e o
desenvolvimento da aprendizagem na visdo da Psicologia Socio-Historica. A
formacdo continuada entrou em evidéncia no Brasil principalmente através dos
documentos legais como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB) e o Plano Nacional de Educacéo (PNE), como uma politica para
0 magistério que € ligada a percepcao da aceleracdo das mudancas sociais que se
constituem como os novos desafios da modernidade, buscando a valorizagcdo do

profissional da educacao escolar. Nas palavras de Menezes (2001, p. 1):

A formagédo continuada é considerada pela LDB direito de todos os
profissionais que trabalham em qualquer estabelecimento de ensino,
uma vez que nao so ela possibilita a progresséo funcional baseada
na titulacdo, na qualificacdo e na competéncia dos profissionais, mas
também propicia o desenvolvimento dos professores articulados com
estes estabelecimentos e seus projetos.

A formacao continuada é direito do professor e dever do Estado. O Artigo 67

da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) traz o reconhecimento da valorizacdo docente:

Art. 67° Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos
profissionais da educacado, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| -ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;

Il - piso salarial profissional;

IV - progressao funcional baseada na titulagdo ou habilitagc&o, e
na avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo,
incluido na carga de trabalho;

VI - condi¢bes adequadas de trabalho.
Paragrafo Unico. A experiéncia docente é pré-requisito para o
exercicio profissional de quaisquer outras fun¢des de magistério, nos
termos das normas de cada sistema de ensino.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014-2024) possui diretrizes e metas
sobre a “Educagao para todos” e contempla trés metas destinadas a discutir a

formacéo de professores e a valorizacao docente. S&o elas as metas 15 (Formacéao
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de professores), 16 (Formagdo continuada e pos-graduacdo de professores) e 17
(Valorizacdo do professor).

Mencionamos esses documentos para mostrar a importancia desse fato para
a carreira docente e, por esse motivo, trouxemos para 0 nosso trabalho como um
fato primordial do oficio de ser professor na perspectiva inclusiva e como Unica via
para a transformacéo da pratica. Quando discutimos esse assunto, as professoras

entrevistadas declararam:

(Estrela) [...] A questao de vocé ter um dominio do Braille, né, ajuda muito! Se vocé
consegue trabalhar com aguela pessoa ou aluno iniciante e vocé vai alfabetizar um aluno ja
maior que ainda néo esta dominando a questao do Braille € muito importante!

[...] Ao passo que chega um aluno cego e vocé ndo tem nenhuma nogdo, né, porque a
gente ndo vé sO o Braille, a gente aprende muita coisa relacionada a pessoa cega. Entéo
foi uma mudanca muito importante, agradeco as formacdes que fiz pelo
CADV/NAPPB, e isso foi um divisor de aguas, porque tinha vontade de trabalhar com
o Braille, né, e com o aluno cego para ter aquela experiéncia concreta, né? Entéo foi
muito importante! Maravilhoso!

A professora Estrela impulsionou a prépria formagdo continuada e tinha o
sonho de lecionar para um aluno cego, a fim de colocar em prética os aprendizados
gue ela estabeleceu nos cursos que fez e nas formacdes que promoveu na escola
onde trabalhava e nos cursos realizados pela internet e também de maneira
presencial no proprio Centro de Apoio ao Deficiente Visual. Nessa fala, ela expressa
0 quéo importante foram as formacgodes realizadas quando se preparava para receber
um aluno com cegueira, expondo que, além da escrita Braille, 0s cursos trazem
varios conhecimentos relacionados a pessoa com deficiéncia visual e, com alegria,
narra que as formag6es foram um divisor de dguas no seu oficio docente.

O quinto indicador, Desafios e avan¢cos necessarios para o delineamento
da préatica pedagodgica, é fruto dos pré-indicadores em que as professoras
pontuaram que aprender a escrita Braille foi um desafio continuo e que lidar com
algumas dificuldades no &ambito escolar também dificulta o trabalho docente
cotidiano. Numa perspectiva inclusiva, é necessério que a escola busque inovacoes,
atribua um novo significado as metodologias que ja existiam e adapte-se e readapte-
se numa expectativa de tratar as diferencas sem medo de se arriscar, enfrentando
os desafios e reconhecendo os avancos, a fim de delinear os caminhos da prética
pedagdgica diaria e a formacao continuada. No que concerne a essa abordagem,
Dias (2020, p. 54) profere:
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A expectativa e o desfio das diferengas nas salas de aula s&o
mobilizacbes para a busca de novas respostas educacionais. A
formacdo continuada dos professores e a aplicacdo dos saberes
adquiridos apontam para caminhos com passos mais inclusivos e
pressupdem um novo olhar, lancando desafios e conquistas diarios.

Nesse afd, entendemos que nossa pratica vem sendo delineada dia apés dia
e que os contratempos fazem parte da rotina de qualquer professor. Mediante as
discussbes trazidas no indicador, traremos nesse instante as interlocugcbes das
professoras, tendo em vista a oportunidade de nos aproximarmos das suas zonas de
significacdes, dos anseios e de algumas dificuldades enfrentadas para fazer uma
aula com qualidade. Nesse cenério, observamos algumas limitacées como a falta de
recursos pedagoégicos que contribuam para a aprendizagem do aluno, fortalecendo
uma metodologia que traga significagdo para o aluno com cegueira e para 0
professor que trabalha na perspectiva da Educacao Especial.

As falas evidenciam partes da rotina sem fugir da totalidade que nos instigou
a fazer esta pesquisa. Na fala abaixo, a professora Estrela faz um relato acerca das
dificuldades com a falta de recursos e, principalmente, de adaptar tais recursos de
acordo com as possibilidades que possui. Adaptar recursos apresenta uma ligacao
direta com a formacdo continuada, pois, a fim de que isso aconteca, levamos em
conta a reflexdo e a intencionalidade para o seu uso ideal. No caso da professora
Estrela, o material construido especialmente para um aluno com cegueira mostra em
primeiro lugar que ela estd embasada na formacdo continuada quando elege os
materiais adequados para esse tipo de alunado, tem disponibilidade em construir o
material, destreza na execucao e sensibilidade em captar as suas necessidades e

apresentar coisas simples do dia a dia que ele ainda ndo conhecia.

(Estrela) [...] Na minha sala néo tinha... desde quando trabalhei |4 nunca teve essa
maquina |4 ndo... L4 precisa ter uma maquina, né... Porque |4 é sala dois, né? Entéo
precisal Sempre solicitei, inclusive tinha uma escola que tinha uma maquina Braille
guardada, a professora me disse que tinha essa maquina e a diretora nao liberou.

[...] Os desafios sdo muitos, ndo sei tudo que preciso, eu encontro uma forma de
construir! Entdo, ndo me faltou material para trabalhar com Pedro quando eu comecei a
trabalhar com ele. E como eu trabalhava sem essa coisa preestabelecida, eu planejei essa
atividade assim aqui para Pedro sem que eu tenha previamente introduzido aquilo com ele,
de onde foi que eu tirei aquilo ali, como foi que eu pensei aquilo ali? A partir de qué? Entéo
sempre e tudo que eu trabalhava com ele era a partir dele... Entdo, dava muito certo.
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Trabalhava pintura, com moldagem, com papel molhado, levava coisas da realidade
guando era no periodo junino. Eu lembro que levei uma espiga de milho para Pedro
para ele saber como era milho. Pedro ndo sabia o que era uma espiga de milho, entao
ele achou muito bom, levei massa de milho, essas coisas todinha que trabalhamos no
meés junino e procurava trabalhar com o concreto com ele. Acho que foi por isso que o
desafio foi sendo vencido no dia a dia... Mas a escola que é mais desafiadora porque
vocé estd trabalhando ali para o aluno avancar na escola, né? Ndés trabalhamos aquele
Atendimento Educacional Especializado e o aluno precisa avancar na escola regular, mas
guando vocé tem a resisténcia e barreira da escola e as proprias dificuldades dos
professores de buscar também... A gente ndo pode botar nada na cabeca e levar nada
pronto, eles tém que fazer a parte deles também, entdo essa resisténcia é o mais
desafiador parands do AEE.

A atitude de Estrela revela também empatia, nha medida em que se coloca no
lugar do outro. O aluno cego ja havia comido milho, mas néo fazia ideia de como era
uma espiga. Sao atitudes simples como essas que enobrecem um professor e o
eternizam. Estrela mostrou a seriedade do seu planejamento, determinando
previamente as atividades para o aluno em questdo. Mendes et al. (2014, p. 81)

apresentam esse assunto de modo pertinente:

O conhecimento prévio do planejamento por ambos os professores
diminui a necessidade de improvisar em sala de aula e fornece mais
intencionalidade ao ensino em direcdo ao alcance dos objetivos de
ensino estabelecidos para os alunos.

Os professores de criangcas cegas devem atentar para as metodologias
utilizadas para os alunos que enxergam sem o sentido da visdo. Para tanto, faz-se
necessario refletir metodologicamente e aplicar os procedimentos, oportunizando
gue tais alunos tenham acesso ao curriculo escolar e promovendo a igualdade na

diferenca. Sobre o principio de igualdade, reza, Santos (2003, p. 56):

Temos o direito de ser iguais quando nossa diferenca nos inferioriza,
e temos o direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca
as diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou
reproduza as desigualdades.

E através da formac&o inicial e continuada que oportunizamos aos alunos
com ou sem cegueira participarem do processo educacional na busca de cumprir
com o principio da igualdade referido pelo autor acima citado.

A narrativa da professora Flor abaixo evidencia que os desafios enfrentados

pelos professores de escola regular em receber criangas com deficiéncia, nesse
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caso com cegueira, ainda se configuram em grandes empecilhos para que esse

aluno participe do processo educativo com eficacia. Vejamos:

(Flor) [...] Como a gente também fazia esse trabalho de acompanhamento do professor na
escola regular... Eles relatam, né. Sempre, as vezes, eu acho que € o medo, sabe, eu
acho que é o medo de como trabalhar com deficiente visual. Outros dizem que néo
estdo preparados e precisariam se aperfeicoar, fazer cursos, mas eu creio assim, em
minha opinido, vocé trabalhar com deficiente visual ndo é dificil, ndo é uma coisa de vocé
ficar com medo, ndo é uma coisa que vocé precisa logo, tipo, ah eu s6 vou atender um
aluno deficiente visual se eu fizer um curso, se eu fizer algo para que eu possa receber esse
aluno. Porgue, no inicio, eu sai de uma escola regular e fui para uma instituicdo. Eu coloco
isso como se fosse a mesma coisa... eu sai da escola regular e fui para uma instituicéo
especializada. Eu poderia ter dito: Nado vou! Porque eu néo sei trabalhar com aluno
deficiente visual, mas nao, eu fui e consegui, a mesma forma é o aluno da escola
regular, receber aquele aluno, e hoje a pessoa da escola regular ela tem toda assisténcia do
Centro de Apoio ao Deficiente Visual. Ela vai ter toda assisténcia! Ela pode fazer curso de
Braille, o professor do CADV/NAPPB vai na escola regular, tira todas as duvidas delas, da
dicas, diz como aquela professora tem que trabalhar com aquele aluno deficiente visual [...].
Flor menciona acima que os professores de escola regular demonstram

receio quando recebem um aluno com deficiéncia visual, trazendo sua opinido ao
afirmar que trabalhar com um aluno com cegueira ndo é dificil e entre as
inquietacdes das professoras regentes o que ela considera como maior barreira € o
fator medo. Segundo o relato de Flor, & possivel receber um aluno com tal
deficiéncia sensorial sem precisar ter realizado cursos de formacg&o continuada,
chamando a atencdo para o fato de que o professor pode ir ao centro de apoio
buscar orientacdes para seguir com o atendimento.

Percebemos certa contradicdo com relacédo ao depoimento acima citado, visto
gue, em outro momento da entrevista, Flor conta que teve como maior desafio
aprender a escrita Braille para poder assumir a funcdo de professora do Ensino do
Sistema Braille no Centro de Apoio. Ela relata que aprender o Sistema Braille foi um
grande desafio, o qual ela enfrentou, embora pondere ter sentido medo. Mediante
essa declaracdo, a nosso ver, torna-se compreensivel que os professores de
escolas regulares, em algum momento, também sintam medo ou acreditem que a
falta de formacao especifica os impossibilite de proceder com uma boa aula para os
alunos com deficiéncia visual. Segue abaixo sua resposta quando questionada sobre

a importancia da formagao continuada em outro momento da entrevista.

(Flor) [...] Exatamente, o meu maior desafio quando eu comecei a trabalhar com deficiente
visual no primeiro momento néo tive nenhum medo de trabalhar, mas o meu maior desafio
foi... foi 0 que eu teria que aprender o Sistema Braille. Eu aprender isso, para mim, foi
maior desafio! Eu teria que enfrentar e consegui, porque eu ndo tive medo. Eu néo tive
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assim, ah, eu ndo vou ndo porgue eu nao sei, ou... ndo vou trabalhar, porque eu néo sei e
porque sao deficiente visuais, ndo! O Unico e maior desafio para mim foi s6 esse dali,
aprender o Sistema Braille.

[...] Entdo, se ela aceita aquele aluno é muito mais facil dela trabalhar do que ela rejeitar! A
maioria dos professores acha que tém que se qualificar para depois receber um
aluno, mas hoje eles tém todo apoio paraisso.

Apontamos a contradicdo na fala da professora, mas consideramos esse
movimento legitimo, pois entendemos as relacdes e a maneira como elas se movem.
Nesse contexto, visamos compreender esse sujeito, o qual é passivel de mudancas,
em um movimento que interessa a Psicologia Sécio-Historica, que busca entender
essa realidade que se movimenta. Aguiar e Machado (2016, p. 7) trazem aportes

interessantes sobre esse pensamento:

Sera, portanto, [...] a partir da compreensdo de que o real é
contraditério, de que nada é fixo, imutavel, que nosso pensamento,
como aponta Lefebvre (1969), também devera se colocar em
movimento e ser pensamento deste movimento, ser pensamento
consciente da contradicdo constitutiva da historicidade humana.

Face ao exposto, Mantoan (1997, p. 68) afirma: “[...] Cabe a escola encontrar
respostas educativas para as necessidades de seus alunos”. Ainda nas palavras de
Mantoan (2006, p. 29):

O ensino escolar comum e o despreparo dos professores, por sua
vez, ndo podem continuar sendo justificativa dos que querem
escapar da inclusdo escolar pelos mais diferentes motivos... Como
prepara-los sem que possam viver a experiéncia e o desafio das
diferengas nas salas de aula? Que motivos teriam para se mobilizar?
Para buscar novas respostas educacionais?

7

Pela narrativa da professora Flor e pela literatura apontada, ¢ comum
perceber professores que se sentem fragilizados para receberem em suas salas de
aula alunos com deficiéncias. Eles apontam como empecilho maior a falta de
formacgéo continuada ou alegam que a formacéo inicial ndo lhes deu suporte para
atuar frente ao Atendimento Educacional Especializado ou mesmo frente a inclusao
de uma maneira mais geral.

No que concerne a questdo da formacdo continuada, nas palavras da
professora Estrela também fica explicita essa problemética nas escolas onde

trabalhou.
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(Estrela) [...] mas o desafio maior, Andressa, que eu sinto no Atendimento Educacional
Especializado, ndo s6 com Pedro, mas com qualquer aluno, € a escola regular... E como a
escola aceitar fazer um planejamento que inclua o aluno. Esse foi o maior desafio que
enfrentei até hoje no Atendimento Educacional Especializado e com o Pedro foi do mesmo
jeito. As escolas sempre resistentes em aceitar... dizem que ndo estdo preparadas e ndo
querem fazer cursos para formacéao [...].

O sexto e ultimo indicador eleito para esse nucleo, A formagédo continuada
deve contemplar a realidade na qual o professor e o aluno estédo inseridos,
discute sobre a necessidade desse alinhamento. Sabemos que experiéncias de
aprendizagens entre professores possibilitam uma maior qualidade no atendimento
ao aluno com limitagdes visuais, tendo em vista que esses conhecimentos precisam
estar alinhados de acordo com a realidade que cerca tanto os professores quanto 0s
alunos, objetivando um bom aproveitamento. Temos ouvido em alguns testemunhos
de professores que a formacdo inicial ndo ofereceu sustentaculo para trabalhar
cotidianamente sem ressignificacdo, de modo que € imperativo que a formacao
continuada seja levada a sério e traga conhecimentos pautados na realidade na qual
0s sujeitos de ensino e aprendizagem estao inseridos. Para que isso ocorra, faz-se
urgente a reflexdo da pratica sobre a pratica, bem como que o curriculo da escola
contemple a realidade local.

Na fala de Estrela abaixo, ha reflexos de um descontentamento que ela deixa
transparecer no que tange a questdo de a formagéo continuada ser realizada fora do
seu contexto e de seus alunos e, principalmente, ndo ser valorizada pelos atores ali

existentes. Notemos:

(Estrela) [...] Outra coisa, também, é a falta de formacao continuada.

[...] As formagOes em nossa cidade a nivel municipal sdo formagfdes muitos pontuais
e muito também fora do nosso contexto, da nossa realidade, é tanto que eles ja vao
dizendo aqui é muito bom de fazer... Quero ver eles irem para sala de aula fazer o que estédo
dizendo. Os cursos, as formacdes que tem, tudo... ndo bate com a nossa realidade. Temos
que fazer diversas propostas. Muitas vezes via meu diretor, gostava muito de fazer
formacéo na escola, eu também trabalhei na formacdo muito anos na escola, mas néo era
valorizado...

[..] O Projeto Politico-Pedagbgico nao era real, né? Porque os PPPs ficam la
guardadinhos e bonitinhos s6 para dizer que tem. Bota muita coisa boa la, mas na
hora de aplicar, ndo aplica, ai vém aquelas questbes das metas para atingir, os
professores tém que trabalhar isso e aquilo.

A respeito das palavras da educadora Estrela, Bedaque (2014, p. 47) acresce:
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[...] a articulagcdo entre o professor de sala regular e o professor
especializado pode ser uma ponte para que o0s profissionais
alcancem niveis de aprendizagem superior e 0s alunos possam
avancar no processo de aprendizagem.

A professora relata também sobre a ficcdo do Projeto Politico-Pedagodgico
(PPP) na escola em questdo. A esse respeito, sabemos que a ideia de existirem
PPPs ou alguns documentos que nado condizem com a realidade ou existirem
apenas para cumprir uma ideia burocratica e institucional € um fato corriqueiro,
infelizmente, mas que ndo pode permanecer acontecendo. Trata-se de um des-
servico! Nas palavras de Libaneo (2010, p. 83), “é certo que a formacgao geral de
gualidade dos alunos depende da formacao de qualidade dos professores”. Nessa
perspectiva, quanto as praticas de formacdo de professores, concebe-se o0 ensino
como atividade reflexiva; além disso, o ensino, o curriculo e a metodologia devem
estar em harmonia com a propria pratica, com intencdo, reflexdo e, sobretudo,
combinados com a realidade vigente na qual a pratica se mostra modificada e
enriguecida. A escola nédo pode fazer vista grossa para a formacdo continuada,
tampouco ter um documento que ndo atenda as necessidades de sua clientela. A
escola deve ser aperfeicoada, para tanto, precisa de pessoas pensantes que

promovam mudancas. Para Barbosa (2009, p. 24):

A escola precisa de gente pensante, de gente fazedora, de gente
critica, de gente que ouve, de gente que fala, de gente que
compreende e, principalmente, de gente que se entenda capaz, mas
em formac&o, em movimento, em processo de crescimento. E essa
gente que na sala de aula pode fazer a diferenca.

A escola existe para que as pessoas aprendam, desse modo, ela precisa se
modificar constantemente para cumprir 0 seu papel, articulando-se com o0s
conhecimentos e as pessoas que se apropriam deles nas vivéncias relacionadas ao
cotidiano. Sendo assim, a falta de uma formacao continuada, ou quando esta é
realizada apenas visando a sua comprovacgéo, caminha na contraméao da reflexao.

A fala da professora Estrela é corajosa e traz revela¢des acerca da rejeicéo
da escola em promover a formacdo continuada ideal para seus pares, tornando
ineficaz todo o processo de ensino e aprendizagem. Seu relato demonstra
indignacdo ao se deparar com documentos, como o PPP, que, segundo Estrela, sao
bem redigidos, mas ndo condizem com a realidade dos aprendizes que ocupam
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aguele espaco, servindo, muitas vezes, para ficarem guardados em gavetas sem
exercer funcado auxiliadora no chéo da instituicao.

A formacdo continuada é avaliada pela LDB 9394/96, no seu artigo 62,
paragrafo unico, como um direito de todos os profissionais que trabalham em algum
estabelecimento de ensino. Ela possibilita a progresséao funcional fundamentada na
titulacdo, na qualificacdo e na competéncia dos profissionais e, sobretudo,
proporciona o desenvolvimento dos professores, contudo, devemos ter clareza de
gue horizonte precisamos alcancar com 0sS nossos alunos, do caminho a ser
seguido.

Outra questdo fundamental que ocorreu no ambito educacional foi a criacao
do Projeto Politico-Pedagodgico, atendendo as especificidades de cada escola. A
palavra projeto vem do latim projectu, participio passado do verbo projicere, que
significa lancgar para adiante. Como reza Ferreira (1975, p. 144), deve ser edificado e
amparado por concepcdes pedagoégicas sélidas e supde o aperfeicoamento
constante e a formacdo dos seus atores. Nesse cenario, a escola reflete
conhecimentos construidos pela sociedade e deve estar ligada a realidade da
clientela vigente. O PPP deve ser levantado com a participacdo de toda a
comunidade escolar a partir das vivéncias, estando comprometido com a
transparéncia. A interlocucdo da professora Estrela abaixo manifesta certo
inconformismo com relac&o as formacdes oferecidas pela instituicdo onde trabalhou,

as quais estavam fora do contexto real vivenciado pelos sujeitos da escola.

(Estrela) [...] entdo, é muito dificil ainda a formag&o continuada! Agora quando vem
oficialmente, ai vale!

[...] Ainda falta uma formacdo mesmo que ela seja real, que realmente esteja la no
chéo daguela escola, vendo que aquela escola ndo seja padronizada, que todo mundo tem
gue fazer do mesmo jeito como a gente as vezes ve.

Nesse sentido, € importante ter em mente que o PPP e os outros documentos
legais ndo devem ser entendidos como uma obrigacdo que a escola precisa atender,
e sim uma conquista que revela seu poder de preparo e organizagcdo, tendo
autonomia na tomada de decis&o e, principalmente, o reconhecimento da identidade
da escola.

A seguir, apresentamos o préximo nucleo, denominado O estimulo como
contribuicéo para o processo de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia

visual, composto por trés indicadores.
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6.5.3 O estimulo como contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem de

pessoas com deficiéncia visual

O ndcleo intitulado O estimulo como contribuicdo para o processo de
ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual foi constituido por trés
indicadores com narrativas das professoras colaboradoras da pesquisa, as quais
abordam o acolhimento em sala de aula como postura ética para facilitar o acesso
ao conhecimento do aluno com deficiéncia visual através da afetividade positiva. O
primeiro indicador eleito, O acolhimento como via para afetar positivamente o
aluno na dinamica das aulas, traz relatos repletos de significacbes a respeito de
como as professoras percebem os alunos no ato da aula e da maneira como
refletem antes de aplicar atividades e como essas atividades com carater afetivo-
cognitivo operam como mediadoras nessa relacdo do sujeito com o conhecimento e,
portanto, no desenvolvimento das fungdes psicologicas de cada ser de maneira

subjetiva. Vejamos primeiramente a fala da professora Estrela:

(Estrela) [...] que se olhe a crianga, a idade que ela tem, que se trabalhe de forma
contextualizada com essa idade, o estilo de aprendizagem dela, o que ela gosta de
fazer. Ai vocé planeja instrumentos, né, estratégias que despertem o interesse
daquela crianca, que ela esteja na sala de aula com todos da turma e que ela seja
comtemplada ali, que néao fique de lado, como a gente Vé.

[...] Essa é uma questdo de adequacdo procedimental e como eu vou proceder, como vou
fazer naquela hora para aquele meu aluno que esta presente, estar sentindo que ele faz
parte, que ele faz parte daquele grupo, que ele esta sendo lembrado, aquele
conhecimento esta para ele também. Tem que chamar pelo o nome... olha, fulaninho, venha
ca! Sentir que ele tem uma identidade ali, uma identidade académica.

Pela narrativa, podemos verificar que Estrela é atenta e cuidadosa para
entregar um trabalho de maneira contextualizada, priorizando o planejamento
individual e, assim, valorizando a subjetividade de cada aluno. Estrela mostra em
sua segunda fala que seu aluno cego € sujeito protagonista de todo o processo de
ensino e aprendizagem.

Notemos abaixo o relato da professora Flor:

(Flor) [...] Entdo assim, eu acho que o acolhimento daquele aluno, a maneira que o professor

recebe aquele aluno, se ela recebe ele com satisfagcé@o, € muito mais facil dela trabalhar do que
ela rejeitar aquele aluno por ndo saber trabalhar, por ndo ter curso ou se qualificar.
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Em suas palavras, fica notorio que ela acredita que o afeto enriquece o
processo de ensino e aprendizagem e que esse elemento € imprescindivel na triade

professor, aluno e conteudo. La Taille, Oliveira e Dantas (1992, p. 65) reiteram:

A afetividade € comumente interpretada como uma “energia”, como
algo que impulsiona as agfes. Vale dizer que existe algum interesse,
algum moével que motiva a acdo. O desenvolvimento da inteligéncia
permite, sem dlvida, que a motivagdo possa ser despertada por um
namero cada vez maior de objetos ou situacfes. Todavia, ao longo
desse desenvolvimento, o principio basico permanece o mesmo: a

s

afetividade é a mola propulsora das acdes, e a razdo estd a seu
Servigo.

Dando forma a essa citagcdo e considerando as falas das educadoras
entrevistadas, ponderamos que o ambiente onde o individuo esta inserido tem
influéncias diretas no seu desenvolvimento, sendo composto de aspecto biologico e
ambiental. Na perspectiva de Vygotski, os fatores ambientais sdo edificados a partir
da relacdo do individuo com o meio social, considerando o afetivo e o cognitivo na
formagao do aluno como um todo e, desse modo, trabalhando a educagéo afetiva.
Em vista disso, € importante que o professor de alunos com deficiéncia visual
desenvolva maneiras de estimular seu aluno através dos conteudos que fazem
sentido a sua vida, por serem carregados de emoc0des e, portanto, de significacdes
gue cada um guarda interna e subjetivamente.

Em face do exposto, podemos mencionar que, por meio das citagoes e dos
relatos das docentes, € imprescindivel fazer com que o aluno encontre sentido com
a aula e o conteudo que esta sendo ministrado. Para tanto, faz-se necessario
conhecer o contetdo e o alunado. A citagdo de Snyders (1974, p. 220) complementa
esse raciocinio: “Para ensinar latim a Jodo, é preciso conhecer latim e conhecer
Joao”.

Mediante a discussdo, notamos através da fala de Flor e Estrela que a
afetividade esta presente nessa relacao de aprendizagem e que afetar e ser afetado
na praxis educativa requer reflexdo do professor para adentrar as peculiaridades do
mundo do educando.

O segundo indicador elencado para esse nucleo, Estimular a crianca com
atividades pré-Braille antes de adentrar no Sistema Braille para facilitar a
compreensdo do aluno e o trabalho docente, foi constituido quando
guestionamos sobre o que seriam atividades pré-Braille e atividades que trariam
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sentido a vida do aluno com cegueira. A educadora Flor explica de maneira sucinta

sobre atividades pré-Braille:

(Flor) [...] séo atividades, exercicios que fazemos com os alunos antes de entrar diretamente
no Ensino do Sistema Braille. Entdo, vamos trabalhando primeiro a questdo motora
daquele aluno até acharmos que ele ta preparado para iniciar com o Sistema Braille.

A criangca cega em processo de alfabetizacdo necessita de experiéncias
fisicas com objetos do seu cotidiano, principalmente os objetos/recursos de escrita
em branco como: reglete, puncdo, maquina de escrever, simbolos da escrita em
forma tatil, entre outros. Porém, antes, terAd de exercitar as atividades que
antecedem a escrita Braille, neste caso, as atividades pré-Braille como citado na fala
de Flor, pois o0 sucesso escolar do aluno, independentemente da idade em que inicie
0 processo de alfabetizagdo através do Sistema Braille, depende de uma série de
fatores. A citacdo abaixo traz um artefato essencial para complementar esse

entendimento, pois, conforme Gutjaler (2007, s.p.):

Essas experiéncias significativas sdo responsaveis pela
decodificacdo e interpretacdo do mundo pelas vias sensoriais
remanescentes (tateis, auditivas, olfativas, gustativas). A falta dessas
experiéncias pode prejudicar a compreensao das relagbes espaciais,
temporais e aquisicdo de conceitos necessérios ao processo de
alfabetizacéo.

O exponho da professora Flor € de suma importancia quando ela menciona a
necessidade de exercitar a questdo motora desse aluno, a fim de prepara-lo, antes
de conhecer o Sistema Braille propriamente dito.

Face ao exposto, a educadora Estrela aponta abaixo algumas competéncias
gue o professor precisa desenvolver em atuacédo com alunos com cegueira, citando,
0 modo de colocar o aluno como protagonista e de tomar atitudes simples, tais como
perceber o aluno em sala e inseri-lo em seu planejamento de maneira séria e

comprometida. Observemos a sua interlocugéo:

(Estrela) Trabalhar muito com o concreto, procurar perguntar se ele esta ouvindo bem,
pedir a turma para colaborar para ndo fazer muito barulho se ele é auditivo, ele acompanha
muito pela audi¢cdo, explicar muito bem tudo o que esta acontecendo, procurar levar
alguns materiais concretos, algumas coisas pra ele pegar, porque as vezes da pra levar
alguma coisa concreta de casa para sala de aula.
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Essas atividades trazem sentido para o aluno, o qual passa a se sentir parte
daquela totalidade que € a sala de aula onde esta inserido. Silva (2008, p. 119) é

outra autora atenta a essas questdes:

[...] Instigar o aluno a tatear, cheirar, ouvir e falar suas impressoes
sobre as experiéncias sensoriais vividas; propiciar o contato direto
com tudo que o rodeia; descrever detalhadamente expressoes,
situacdes, objetos para que os estruture mentalmente e formule seus
conceitos.

Em consenso com a autora, entendemos que a sala de aula deve ser o
espaco para que o aluno cego se desenvolva integralmente, em que devem ser
oferecidas as mais variadas oportunidades de experiéncias possiveis.

Acerca dessa tematica, Siaulys et al. (2010, p. 122) destacam:

As rotinas da vida cotidiana sdo ferramentas importantes para a
aprendizagem do ser humano, que vai assimilando 0s usos e
costumes de sua gente, em um determinado tempo, e passa assim a
ser considerado um membro do grupo social a que pertence.

As atividades mencionadas pelas educadoras em suas falas e pelos autores
citados revelam que a criangca com deficiéncia visual deve comecar a realizar essas
atividades cedo, com vistas a ajudar na aquisicdo de conhecimentos que s&o
construidos a partir dessas vivéncias contextualizadas e significativas e também que
lhe deem condicGes de participar da sociedade de forma plena, entendendo a
dindmica dos acontecimentos e participando ativamente no cumprimento dos seus
direitos e deveres como um cidadao comum.

O terceiro indicador formado para esse nucleo, Refletindo possibilidades de
atividades que afetem positivamente o aluno e o incluam como protagonista
no processo de ensino e aprendizagem, discute brevemente acerca da questao
das atividades pensadas pelas educadoras entrevistadas, Flor e Estrela. Séo
atividades pensadas no intuito de afetar o aluno durante a aula e, normalmente,
desenvolvidas pelo professor. Para tanto, € necessario sondar os interesses dos
alunos anteriormente e buscar uma maneira positiva de participacdo por parte deles.
No depoimento de Estrela, fica inegavel que o aluno com cegueira muitas vezes esta
presente na sala de aula, mas n&o participa do processo. E negado a ele o direito de

aprender devido a sua limitagcdo visual. Ela conta que em alguns momentos o aluno
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com limitacdo visual, como nesse caso, fica as margens da sala de aula e do

conteudo que esta sendo disponibilizado.

(Estrela) [...] Ele é também um aluno daguela sala, que muitas vezes todo mundo gosta
dele, ele é muito querido, mas na hora da aula ndo é querido, ficam as vezes todos de
costas para ele, serd que naquela atividade né&o teria nada dentro daquela atividade
gue seria possivel para aquele aluno?

[...] Uma vez eu fiz uma visita numa escola e vi como era a situacao... sentado nafila do pé
da parede mesmo estando na carteira, mas na ultima fila de carteira. Entdo é preciso
que eles estejam estimulados, que eles sejam desafiados a querer aprender. Esteja
sempre incluido em todo o processo, no planejamento, na hora de desenvolver as
atividades, na hora de desenvolver os procedimentos, que sempre busque uma forma de
incluir aquele aluno, e que parece que existe ndo, é uma coisa complicada, ndo. E simples.
As vezes a pessoa pensa que tem que fazer uma coisa faradnica, e ndo... € o olhar...

Com base nas palavras de Estrela, é imprescindivel que o professor regente
reflita sobre atividades que tragam sentido a vida do aluno cego e que ele nao fique
as margens do processo de ensino e aprendizagem, sem estimulo para continuar
frequentando aquele espaco. E preciso incluir, para tanto, faz-se necessario buscar
a dimensdo afetiva presente nas atividades pedaglgicas pensadas para aquele
discente, analisando suas contribuicées. A respeito dessa premissa, Rossini (2004,
p. 16) admite que “[...] a falta de afetividade leva a rejeicdo aos livros, a caréncia de
motivacao para aprendizagem, a auséncia de vontade de crescer. [...] aprender deve
estar ligado ao ato afetivo, deve ser gostoso, prazeroso”.

A Psicologia vygotskiana enfatiza que nos constituimos por meio dos
aspectos culturais, histoéricos e sociais da condicdo humana e avalia que, no homem,
as dimensbes afetiva e cognitiva sdo inseparaveis. Portanto, além de pensar o
planejamento no intuito de incluir, faz-se necesséario continuar olhando para as
praticas pedagogicas e analisar suas contribuicdes afetivas para aquela criangca com
deficiéncia visual.

As palavras da professora Flor enfatizam o estimulo como via para uma

aprendizagem positiva e acreditam que o dialogo fortalece esse elo.

(Flor) [...] nés professores que trabalhamos com essas criangas precisamos estimular
essa crianca. Primeiramente, a gente conversa com essa crianca e fala que ela consegue,
gue é possivel e que ela vai conseguirl Aumenta a autoestima dessa crianca e faz todo o
trabalho necessario.

Observam-se os impactos positivos da mediacao pedagdgica e das atividades
de ensino oferecidas aos alunos das professoras Flor e Estrela e para a afirmacéo
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de uma relacdo entre o conteldo e o cotidiano deles. E possivel verificar,
principalmente, uma relacdo positiva existente entre o professor, o aluno e o objeto
de conhecimento, que, permeados pela afetividade, acabaram contribuindo de modo
significativo para que os alunos assimilassem o conteddo de maneira alegre e
prazerosa e os educadores alcangcassem os objetivos pensados e almejados para
aguela aula.

Nessa perspectiva, lembramos que o afeto é um estado emocional que
sentimos em um determinado momento e pode se apresentar de maneira positiva ou
negativa. Os afetos positivos contribuem para termos relagbes sociais mais

satisfatérias. Salla (2011, p. 1) ratifica nossa afirmativa:

O termo se refere a capacidade do ser humano de ser afetado
positiva ou negativamente tanto por sensacfes internas como
externas. A Afetividade é um dos conjuntos funcionais da pessoa e
atua, juntamente com a cognicdo e 0 ato motor, no processo de
desenvolvimento e constru¢éo do conhecimento.

Corroboramos o entendimento dessa autora e reconhecemos que em sala de
aula é imperativo que experimentemos os afetos positivos, tendo em vista que eles
contribuem para estabelecer uma aprendizagem mais expressiva e para 0 processo
de constituicdo das fungBes psicolégicas superiores do sujeito, por meio das
relacdes sociais e humanas positivas.

Dessa maneira, finalizamos 0 nosso processo interpretativo catalogado por
meio da entrevista reflexiva e dos nudcleos de significagdo. Apreendemos as
significacOes a respeito da formagcdo continuada a respeito do Sistema Braille das
docentes colaboradoras desta pesquisa, as quais, mediante suas falas, nos deram
suporte para realizar os procedimentos pensados para este estudo. Sem essas
falas, o trabalho ndo teria sentido e a realizacdo da proposta dos nuacleos de

significacao seria inexequivel.
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SECAO 7: CONSIDERACOES PARA NAO FINALIZAR

“E preciso sair da ilha para ver a ilha. Ndo nos
vemos se ndo saimos de nds. Somos todos ilhas
desconhecidas” (José Saramago).

Apesar do nome consideracfes nesta parte do trabalho, ousamos mencionar
gue nesse momento a analise procedimental que fizemos de acordo com as falas
das educadoras e, portanto, com a discussdo sobre os nucleos de significacfes
constituidos se finda porque had uma linha do tempo que precisou ser respeitada.
Porém, reconhecemos o acumulo de aprendizado que obtivemos com este estudo e
afirmamos ser um ciclo que nado se fecha, ao contrario, produz mais conhecimento e
nessa dialética novos individuos se fazem.

Com a escolha dessa epigrafe, tracejamos as consideracdes desta
dissertacdo entendendo que a frase € também uma metéfora que serviu de gatilho
na compreensdo de que os caminhos ndo estdo tracados. Portanto, o caminho que
percorremos com este estudo ndo estava tracado, nés o fizemos de acordo com o
movimento real da vida e descobrimos que, como a frase, é necessario “sair da ilha
para ver a ilha” e que é de fora que vemos as opg¢des, cenarios e personagens que
nela se encontram. Ao nos afastarmos das hipéteses que poderiamos ter a respeito
das significacbes das professoras em questdo, apreendemos as constituicoes
afetivas que compdem as suas vivéncias enquanto professoras alfabetizadoras de
criangas cegas, penetrando na realidade e desvendando que somos protagonistas
da nossa proépria historia porque temos participacdo ativa nela. Esse protagonismo
somente é possivel se assumirmos o controle da embarcacao “para ver a ilha”’ e
fizermos isso a luz da teoria do Materialismo Histoérico Dialético, da Psicologia Socio-
Historica e das categorias de andlise da Psicologia Sécio-Histérica que foram eleitas
para fundamentar este estudo.

O Materialismo Histérico Dialético, juntamente com a Psicologia Sécio-
Historica e as categorias de analise utilizadas, oportunizou-nos apreender, atraves
deste trabalho, que o ser humano vive em movimento constante de aprendizagem,
ressignificacdo e, sobretudo, transformacao. Diante de toda a trajetéria percorrida

desde o levantamento dos pré-indicadores, a sistematizacdo dos indicadores e a
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constituicdo dos nucleos de significacdo formados, chegamos as consideracdes
finais deste estudo compreendendo o quanto foram significativas as falas das
professoras que para ele colaboraram. Em nossa escuta, conseguimos nos
aproximar das zonas de significacBes constituidas a respeito da formacédo
continuada através do Sistema Braille, ocasido em que as educadoras nos relataram
um pouco de suas vivéncias, tdo semelhantes e ao mesmo tempo tdo distintas,
Gnicas e subjetivas, que atravessam cada uma no oficio da sua rotina como
educadoras de criancas cegas.

Acreditamos que as significagcbes das educadoras com relacdo a formacao
continuada através do Sistema Braille foram positivas e negativas ao mesmo tempo,
em um movimento que faz parte de toda uma realidade que nos cerca e que é
humana. Os elementos informantes contidos nos nucleos de significacfes vistos
anunciam pontos relevantes da formacgéo continuada das professoras em questao.
Destarte, foi possivel apreender os avancos e desafios, como o esforco para
aprender o Sistema Braille e, portanto, abracar a profissdo de professora
alfabetizadora de criangas cegas, uma vez que antes as duas colaboradoras eram
professoras de sala de aula regular, tendo aceitado o desafio com coragem e
responsabilidade, mas também com limitacdes, inerentes a todo ser humano. Elas
relataram dificuldades para aprender o Sistema Braille e estabelecer dialogos com a
instituicdo onde trabalham e também com a falta de formacdo e recursos
pedagdgicos que facilitam diretamente o trabalho do professor.

No momento da analise, esforcamo-nos para conhecer os sujeitos na sua
estrutura e dindmica e para avancar na apreensdo das zonas de sentidos dos
sujeitos, produzindo explicacdes no plano ideal do movimento real pelo sujeito da
pesquisa, através das falas carregadas de significacfes. Isso posto, com o auxilio
das categorias elencadas para este trabalho, interpretamos as interlocucdes das
professoras.

Analisar somente as significacbes através das categorias Sentidos e
Significados nao seria suficiente, pois o sujeito reproduz o seu pensamento pela fala,
pela dinAmica e pela estrutura do objeto; por essa razdo, um par dialético ndo daria
conta do tamanho da demanda dessa discussdo. As categorias Sentidos e
Significados precisam ser entendidas num bojo entre a Psicologia Socio-Histérica e

0 Materialismo Historico Dialético, que s&o teorias com propostas de sair da
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aparéncia e ir em busca da esséncia, mas estédo imbricados a outras categorias que
complementam a nossa analise.

Dentre as cinco categorias pensadas para este trabalho, duas delas foram
fundamentais no momento de interpretar as falas das professoras, apesar de todas
as categorias estarem entrelacadas e exprimirem formas e condi¢des de existéncia.
Sentidos e Significados, embora sejam categorias distintas, formam um par dialético,
logo, uma nado existe sem a outra. Foram de suma importancia para este estudo,
pois, ndo somente elas, mas também as categorias da Psicologia Sécio-Histérica,
tém a funcao de explicar algo do mundo material, e ndo somente explicar, porque
ndo basta descrever o que acontece no mundo real, é imperativo apreender todo o
movimento de complexidade, dialeticidade e contradicdes existentes, o qual precisa
ser notado para além da aparéncia, a fim de romper com a contradicdo entre
aparéncia e esséncia.

Com as falas das colaboradoras, percebemos que o momento da Entrevista
Reflexiva contém muito mais do que aparenta, posto que as falas sdo contraditorias
porque tém relacdo direta com a histéria daquele sujeito. Inicialmente, procuramos
entender o que esta contido nas falas, ou seja, 0 que aparentam, mas apreender 0s
sentidos é ir além do que a fala pode exprimir, € pensar sobre que mediacfes
levaram aquele sujeito a responder de uma determinada maneira, € pensar a
esséncia e, sobretudo, sua totalidade.

O nucleo de significacdo € um procedimento que pretende analisar o sujeito.
De acordo com a Psicologia Sécio-Histérica, o sujeito é verdadeiramente o objeto de
analise e deve estar articulado a uma teoria que o fundamenta e traz coeréncia a
essa forma de andlise. O método necessita ter um fundamento tedrico e
epistemoldgico, na medida em que ndo ha como compreender um procedimento
como se fosse uma técnica.

Esse procedimento é de grande valia, uma vez que tem uma relacdo
intrinseca cunhada com os pressupostos do Materialismo Historico Dialético, a
Psicologia Sdécio-Historica e a Entrevista Reflexiva. A partir de entéo, foi possivel
olhar para essas professoras e interpreta-las a luz da totalidade: Quem séo? De
onde vieram? Onde e em quais circunstancias trabalham? Como enxergam a
importancia da formacdo continuada para o seu trabalho? Suas ideologias,
religiosidade... enfim, suas realidades no mundo que as circunda, pois a historia é

cronologica, contraditéria e dialética ao mesmo tempo. Portanto, se né&o
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compreendermos a totalidade desses sujeitos, ndo entenderemos o0s sentidos que
0S constituem, visto que os sujeitos ndo possuem comportamentos naturalizados.
Ha todo um contexto histérico por tras de cada ser no ambito subjetivo e a
Psicologia Socio-Historica veio para afirmar que o sujeito € Unico, irrepetivel e se
move por contradi¢es individuais e sociais ao mesmo tempo e cada um de nos se
apropria do mundo a partir da subjetividade porque foi afetado e, portanto,
constituido.

No movimento da andlise, chegamos a formar dois nucleos de significacao
gue foram interpretados separadamente pelo fato de as tematicas serem diversas,
mas conectadas ao objetivo desta dissertacdo, que estuda os fenbmenos na sua
totalidade e também as suas partes, porque, de acordo com a Psicologia Sdcio-
Historica, o sujeito e suas constituicbes sdo 0 objeto a ser pesquisado, nunca
somente o discurso como fatos isolados. Ou seja, o todo compde as partes, posto
gue nenhuma fala é solitaria, que as falas séo histéricas, subjetivas, filosoéficas...

O ndcleo inicial intitulado O reconhecimento da formacédo continuada
como um movimento de transformacédo da pratica pedagogica, composto por
seis indicadores, trouxe revelacdes e afetacdes positivas e negativas em reveréncia
a maneira como as educadoras enxergaram a questdo da formacdo continuada a
respeito do Sistema Braille na sua vida profissional. Mediante as falas das
professoras e suas constituicdes e significacdes, apreendemos que medo e coragem
séo contradi¢des inerentes a vida das educadoras com relacdo ao enfrentamento do
novo, nesse caso, quando se constituiram professoras alfabetizadoras de criancas
cegas se depararam com o medo de aprender algo novo como o Sistema Braille e
mencionaram em palavras também sobre a importancia da utilizacdo de materiais
adaptados para alunos com deficiéncia visual e a sua contribuicdo no processo de
ensino e aprendizagem do alunado em questdo. As docentes demonstraram que
desafios e avancos sdo necessarios para o delineamento da pratica pedagdgica.

As professoras verbalizaram também sobre a importancia da formacéo
continuada dos professores que trabalham na perspectiva da inclusdo e que a
auséncia dela € um fator que inviabiliza a possibilidade de alfabetizar alunos com
deficiéncia visual, ou seja, a formacdo continuada € meta primordial e
transformadora da préatica pedagogica, sempre contemplando a realidade em que o
professor e o aluno estéo inseridos. O comportamento de ambas mostra que somos

atravessados por essas contradicbes porque nossa realidade ndo é imutavel, ao
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contrario, estd sempre em um movimento dindmico no qual h4 sempre novas
afirmacdes e questionamentos. A partir desse contexto, novas verdades vao se
constituindo, uma vez que somos feitos de contradicdes, na medida em que a
realidade tem muitas complexidades.

O Jultimo ndcleo denominado O estimulo como contribuicdo para o
processo de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual,
constituido por trés indicadores, oportunizou-nos compreender de maneira holistica
como circunda o ensino do Sistema Braille direcionado ao aluno com cegueira na
sala de Atendimento Educacional Especializado. Segundo as professoras, é preciso
e continuo refletir possibilidades de atividades que afetem positivamente o aluno
com cegueira e 0 incluam como protagonista no processo de ensino e
aprendizagem, pois o acolhimento é via para afetar positivamente o aluno na
dindmica das aulas. A esse respeito, as professoras deixaram explicito que se faz
necessario estimular a crianca com atividades pré-Braille antes de adentrar no
Sistema Braille, para facilitar a compreensdo do aluno e o trabalho docente, e
ratificaram principalmente, como a formacao continuada foi um balsamo encorajador
e determinante para se constituirem.

Com a pesquisa, apreendemos que o professor que trabalha na perspectiva
da inclusdo precisa ter a reflexdo como parte da sua rotina diaria um acordo seério
com o seu planejamento e, portanto, comprometimento com o processo de ensino e
aprendizagem das pessoas cegas para que estas se desenvolvam de modo integral.

Perante o exposto, é chegada a hora do desfecho com esta parte do trabalho,
pois compreendemos que ha um tempo cronoldgico para concluirmos. Apesar da
alegria de termos alcancado o objetivo da pesquisa, outras sugestdes de estudo
surgiram a partir deste e percebemos que ha muito a pesquisar diante do objetivo:
Apreender as significagdes dos professores alfabetizadores de criangas cegas
a respeito da formacdo continuada através do Sistema Braille. Por exemplo: as
significacdes dos professores de alunos com deficiéncia visual no processo de
producdo dos recursos concretos, acessiveis e com baixo custo, utilizados para
facilitar o ensino e aprendizagem no momento da alfabetizacédo; a Afetividade e a
Mediagdo como categorias centrais na relagéo professor/aluno diante da deficiéncia
visual na sala de aula regular; as significagbes de alunos cegos em face da

assinatura cursiva ou a auséncia dela e o porqué... Os questionamentos ndo se
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esgotam, portanto, buscar esclarecer o que esta para além da aparéncia € nosso
dever enquanto pesquisadores guiados pela Psicologia Sécio-Historica.

O resultado da analise manifestou-se em dois nucleos de significacdo que nos
aproximaram das significacbes das educadoras a respeito da formacéo continuada
através do Sistema Braille e ansiamos que as significagcbes constituidas venham a
contribuir para as pesquisas cientificas acerca das significacbes de professores
alfabetizadores de alunos cegos.

Dessa maneira, deixamos nosso trabalho como proposta de estudo e
pesquisas posteriores para leitores que demonstrem interesse em ancorar Seus
conhecimentos a respeito dessa tematica, que é aprecidvel para a constituicdo
humana e profissional dos sujeitos que trabalham com educacdo de pessoas com
cegueira que formam e se formam todos os dias.

Retomando a epigrafe desta secdo, acrescentamos que somos todos ilhas
desconhecidas. Para apreendermos e aprendermos com este estudo, tivemos que
sair da ilha, em um processo pessoal e intransferivel. Ndo ha como convencer
alguém a ver a ilha de dentro dela. E um processo dificil, mas necessério e, ao
mesmo tempo, sem volta, como tudo o que abraca a dialética. O homem € o maior
artesdo da sua realidade por ter o poder de intervir e transforma-la por meio da

natureza, com seus contornos inexoravelmente complexos.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
FACULDADE DE EDUCACAO — FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — POSEDUC
LINHA DE PESQUISA — FORMACAO HUMANA E DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE

Tema da pesquisa: As Significacdes dos Professores Alfabetizadores de

Criancas Cegas: a Formacédo Continuada Através do Sistema Braille

I- Caracterizagao

Entrevistado(a): Codinome:
Escola: Codinome:
Formacao Inicial curso

Instituicdo: P6s-Graduacao:

Forma de acesso a Rede Municipal:

Tempo de Atuacédo na Rede:

lI- Relacdo entre os atores.

Apreender as significagdes dos professores
alfabetizadores de criancas cegas: a formacgao

Objetivo Geral: continuada através do Sistema Braille.

01 Que metodologias podem favorecer uma atividade

com significado para uma crian¢ca com cegueira?

02 Sabemos que ser professor € um desafio constante e

gue a formacéao continuada demanda ressignificacao.




A sua formacéao continuada através do curso de
Sistema Braille operou transformacdes diretas no

seu fazer pedagoégico? Em que sentido?

03

Quais os principais avancos e desafios encontrados

diante do oficio de alfabetizar criancas cegas?

04

Em sua opinido, por que esses professores
apresentam dificuldades de varias naturezas para
preparar uma aula ou receber um aluno com

cegueira?

05

Quais estimulos precisam ser dados as criangas
cegas para facilitar a aprendizagem no periodo de
alfabetizacao?
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APENDICE B

ENTREVISTA REFLEXIVA DAS COLABORADORAS

COLABORADORA FLOR

Pesguisadora: Boa tarde, Flor! Quero de anteméo agradecer por vocé ter aceitado meu

convite em fazer essa entrevista para contribuir com 0 meu projeto de mestrado e eu vou
falar para vocé o titulo do meu projeto, meu objetivo para com essa nhossa conversa
também. Bem, o titulo do meu trabalho é “As Significacbes dos Professores Alfabetizadores
de Criancas Cegas: a Formacao Continuada Através do Sistema Braille. Entdo, eu convidei
vocé porque sei da sua experiéncia de trabalho com alunos cegos no Centro de Apoio ao
Deficiente Visual, nem sempre criancas, mas as criancas apareceram também durante o
seu trabalho e porque eu sei que vocé pode contribuir com o meu trabalho. Entdo assim, o
meu trabalho faz parte da linha de formacgé&o de professores no POSEDUC-UERN-Mestrado
em Educacdo e o método do meu trabalho... 0 meu trabalho ele vai seguir um método
pautado na Soécio-Histérica e o procedimento de andlise sera a Entrevista Reflexiva. Que
entrevista € essa? Essa entrevista foi desenvolvida por Heloisa Szymanski e ela coloca que
a entrevista é esse momento em que duas pessoas estdo conversando e tém a capacidade
de realizar trocas. Depois da nossa conversa que eu fizer a transcricdo das informacoes
produzidas e vocé achar por bem que falou algo que poderia ndo ter falado ou quer
acrescentar alguma coisa, ou retirar, vocé vai ter essa oportunidade, porque, justamente por
isso, ela se chama Entrevista Reflexiva. Porque vocé vai ter o reflexo dela depois e vai ter
oportunidade de fazer as mudancas que vocé considerar necessarias. Eu gostaria que vocé
se apresentasse aqui para todo mundo conhecer vocé, né, quem vai ler depois 0 meu

trabalho.

Colaboradora Flor: Certo, pronto. Boa tarde, Tadja Andressa!

Pesquisadora: Boa tarde!

Colaboradora Flor: Sou Flor, é... sou formada em Pedagogia, fiz Especializacdo em
Psicologia Escolar da Aprendizagem. Trabalho no CADV/NAPPB desde 2017.

Pesquisadora: Nao. 20177?
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Colaboradora Flor: Nao, ndo. 2016/2017 é... tenho 23 anos s6 no CADV/NAPPB. S6 no

CADV/NAPPB eu tenho 23 anos de trabalho né, trabalho com deficientes visuais ha esse

tempo. Recebi o convite, né, pra trabalhar CADV/NAPPB e dai aceitei e dai estou até la...

estou até aqui fazendo um trabalho belissimo que adoro.

Pesguisadora: Ah, era isso que eu ia te perguntar, vocé ao longo do tempo no Centro de

Apoio como um lugar de exceléncia, né, para alunos com deficiéncia visual, vocé nem sabe

guantos alunos cegos vocé ja teve, né?

Colaboradora Flor: N&o, ja foram varios que passaram por mim, né, quando cheguei no

CADV/NAPPB... era Escola Louis Braille, né, e logo depois passou a ser o Centro de Apoio
ao Deficiente Visual. Entdo assim, ndo tenho a quantidade de alunos que passaram por

mim, mas sei que foi uma quantidade bem...

Pesquisadora: Bem significativa... Vocé, no caso, trabalha no Centro de Apoio é pelo

estado ou pelo municipio?

Colaboradora Flor: Eu trabalho pelo municipio.

Pesquisadora: Tudo bem!

Colaboradora Flor: Trabalho no horario matutino, né, e pelo municipio.

Pesguisadora: Tudo bem, entdo eu vou, vamos comecar a nossa conversa que eu vou

perguntando algumas coisas e vocé pode anotar pra ficar melhor pra vocé.

Colaboradora Flor: Certo!

Pesquisadora: Que metodologias podem favorecer uma atividade com significado para

uma crianga com cegueira?

(Copiando...)

Colaboradora Flor: (repetindo a pergunta para copiar) Com significado para uma crianca...

Pesguisadora: Com cegueira (complementando para ela escrever).

Leia, releia e ai vocé pensa na resposta... Assim, 0 que é que vocé acha que da sentido e

significado na hora de trabalhar com uma crianca cega, no caso?
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Colaboradora Flor: Me diga uma coisa, € no tempo que a gente ta hoje, nesse tempo de

pandemia ou geral?

Pesquisadora: E, eu acho que geral... como voceé ja trabalhou presencial muito tempo, eu

acho que a maneira remota € a maneira mais nova e ta sendo uma experiéncia e um estagio

para todo mundo... Entéo, vocé pode falar do tempo que vocé trabalhou presencial mesmo.

Colaboradora Flor: Vocé quer saber o significado, né?

Pesguisadora: O que € que vocé acha que o que vocé trabalha da significado aquela aula?

Uma metodologia que vocé use, que vocé percebe que da significado a aula para uma

pessoa cega?

Colaboradora Flor: Diante de toda metodologia em que eu trabalhei no CADV/NAPPB,

esse periodo todo durante 23 anos que trabalho no CADV/NAPPB é de grande significado,

porque, quando vocé recebe um aluno, que nés trabalhamos com educacédo especial, né...

Pesquisadora: Espere ai que a chamada falhou um pouquinho, Flor...

Colaboradora Flor: [...] que ele ndo é alfabetizado e vocé consegue alfabetizar aquele

aluno e aquele aluno aprende a escrever e a ler diante de toda metodologia que vocé usou
para fazer esse atendimento e aquele aluno termina o Ensino Fundamental, termina o
Ensino Médio e aquele aluno chega na Universidade e chega no Ensino Superior, isso é
uma coisa muito gratificante para um professor... Quando vocé recebe esse aluno que
chega totalmente sem ser alfabetizado, ele chega la totalmente sem saber ler e escrever em
Braille. Entdo quando vocé consegue diante de todo trabalho que vocé faz e vocé consegue

atingir esse objetivo, isso € muito significativo para o nosso trabalho com educagéo especial.

Pesquisadora: Entdo, diante das coisas que vocé utiliza, o que é que vocé acha que da

mais significado?

Colaboradora Flor: De do todo material que eu utilizo?

Pesquisadora: Sim!

Colaboradora Flor: [...] Nas aulas expositivas e os recursos que utilizo como as celas, a

reglete, a maquina Braille, trabalhamos com o material adaptado para facilitar a
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aprendizagem daquele aluno. Entdo assim, se a gente nao trabalhar dessa forma, a gente
nao vai conseguir aquele objetivo que a gente quer atingir com aquele aluno. Entdo é de

grande importancia vocé usar o material adequado para vocé ter bons resultados.

Pesguisadora: Tudo bem, entendi! Vamos aqui, sabemos que ser professor é um desafio

constante... Eu acho que a gente sempre conversa sobre isso e que a formacéao continuada
demanda sempre ressignificacdo. Flor, o que vocé acha sobre sua formacao continuada, né,
0S cursos que voceé fez, sobre o Sistema Braille, operou transformacdes diretas no seu fazer
pedagodgico?

Eu soube que vocé fez cursos no Instituto Benjamin Constant e que formacdes continuadas
no Centro de Apoio acontecem sempre... O que vocé acha? Vocé acha que essa
formacgdo... porque assim, vocé é uma pedagoga, era uma professora de sala comum, ai
depois vocé faz um curso no Instituto Benjamin Constant e torna-se professora de deficiente

visual, vocé acha que esses cursos transformaram a sua pratica em que sentido?

Colaboradora Flor: Com certeza! Quando eu recebi o convite para trabalhar no

CADV/NAPPB, eu aceitei como um grande desafio para mim porque eu ndo sabia o Sistema
Braille. Entao eu ia trabalhar em uma escola porque quando eu entrei 14 era uma escola,
mas eu teria que saber o Braille para trabalhar nessa escola, eu ia trabalhar com deficientes
visuais... Mesmo assim, eu aceitei o desafio, fui trabalhar e quando cheguei na instituicdo
gue era escola ainda, eu comecei a fazer os cursos por correspondéncia e outros dentro da
instituicdo pela professora Eliane Dias. Fiz cursos com ela e logo em seguida eu achei
necessario fazer algo além do que eu ja havia fazendo dentro da escola e fiz cursos através
de correspondéncias que eu fiz também e percebi a necessidade de fazer uma visita, me
especializar mais numa instituicdo de grande relevancia como o Instituto Benjamin Constant
né, passei 10 dias la no Instituto Benjamin Constant e ai consegui atingir meus objetivos que
era fazer o curso numa instituicdo de grande nome, como é o Instituto Benjamin Constant.
Isso ai para mim foi muito gratificante, muito significante, porque eu trabalhava com
deficientes visuais, entdo com certeza todo treinamento que eu fiz, todos 0s cursos que eu
fiz foi de grande importancia para mim, porque hoje eu sou professora de Braille e também
ministro cursos desse Sistema. Entdo eu queria algo que trouxesse recursos para minha

pessoa para poder passar para alguém.

Pesquisadora: Sim, vocé multiplicou, né?
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Colaboradora Flor: Se eu ndo participasse de cursos, se eu nao fosse como se diz me

gualificar, como eu iria conseguir trabalhar? Como também aprendi com os alunos Ia no
CADV/NAPPB, aprendi muito com eles!

Porque quando eu fui trabalhar diretamente com alunos... Com alunos vocé ja tem o qué?
Vocé ja tem a peca fundamental que é o aluno deficiente visual, vocé jA comeca a aprender
com eles. E como eu digo sempre a eles, eu aprendi no inicio o Braille com ele (o aluno) na
minha frente. Ele ficava na minha frente e eu dizia para eles: estou aprendendo Braille ao
contrario, eu aprendi o Braille ao contrario porque eu ditava e ele escrevia, e ali eu fui
aprendendo naquela situacdo que eu estava. Entao assim, o aluno para mim também foi

muito importante na minha aprendizagem do Sistema Braille.

Pesquisadora: Quais os principais avangcos e desafios encontrados diante do oficio de

alfabetizar criancas cegas? Quer anotar?

(Repeti a pergunta inteira para a colaboradora).

Colaboradora Flor: Sim, espere ai. Quais o0s principais avancos (copiando)

Pesquisadora: O que que vocé acha que avangou depois do tempo em que vocé fez esses

cursos por correspondéncias e também presencial e o que vocé achou que foi o maior
desafio desde que vocé comecou a alfabetizar? Qual desafio vocé pensou... vixe! Eu vou

trabalhar com alunos cegos... Isso pra mim € o maior desafio (um exemplo).

Colaboradora Flor: Exatamente, o meu maior desafio quando eu comecei a trabalhar com

deficiente visual, no primeiro momento n&o tive nenhum medo de trabalhar, mas o meu
maior desafio foi... foi que eu teria que aprender o Sistema Braille. Eu aprender isso, para
mim, foi maior desafio! Eu teria que enfrentar e consegui porque eu ndo tive medo. Eu ndo
tive assim, ah, eu ndo vou ndo porque eu nao sei eu ou... Nao vou trabalhar, porque eu nao
sei e porque sao deficientes visuais. N&do! O Unico e maior desafio para mim foi s6 esse dai,

aprender o Sistema Braille.

Pesguisadora: Vocé considera que foi demorado aprender?

Colaboradora Flor: Ndo. Eu aprendi muito rapido! Nao foi demorado, foi um desafio, mas

foi um desafio que eu aprendi muito rapido. Porque quando eu cheguei la fui muito bem
acolhida, fui muito bem recebida e gostei imediatamente do trabalho. Entdo, quando vocé
gosta daquilo que vocé faz, vocé consegue muito rapido seu objetivo. Vocé consegue muito
rapido avancar no que vocé tem que aprender... entdo para mim, foi muito rapido! Eu

cheguei no CADV/NAPPB, eu acho que com 30 dias eu j& sabia o Sistema Braille e com 30
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dias que estava no CADV/NAPPB ja sabia transcrever, eu ja sabia fazer na maquina, com
30 dias porgue eu comecei a fazer 0s cursos, e pegue curso e curso... Vai curso, vem curso
e, além do curso, eu j4 tinha o aluno que a peca principal e fundamental que ja praticava

com o préprio aluno. Entéo, foi muito rapido!

Pesguisadora: E o0 que vocé considera assim como avanco, jA que o desafio para vocé foi

aprender o Sistema Braille. O que vocé acha que avangcou desse tempo para ca que vocé

entrou... O que vocé acha que foi melhorando?

Colaboradora Flor: O que teve de melhor do tempo que eu entrei foi a tecnologia, né. Foi

de grande importancia para os deficientes visuais, porque quando eu entrei no
CADV/NAPPB praticamente era s6 o Sistema Braille e tinha os computadores e alguns
programas, mas ndo era como € hoje. A gente tinha thermoform, mas hoje a gente tem
impressora Braille, hoje a gente tem os programas que 0s alunos usam nos notebooks, nos

celulares, entéo isso ai facilitou mais ainda nosso trabalho diante da instituicao.

Pesguisadora: Entendi completamente! Entdo vamos 14, na sua opinido... Aqui eu vou ler

primeiro e depois eu vejo se precisa vocé copiar a pergunta toda, ta?

Em sua opinido, por que os professores da escola regular apresentam dificuldades de
varias naturezas para preparar uma aula ou receber um aluno com cegueira?

Por que vocé acha que os professores da sala regular se sentem despreparados para

receber um aluno com cegueira? Porque, as vezes, n0s escutamos varios relatos, né?

Colaboradora Flor: Como a gente também fazia esse trabalho de acompanhamento do

professor na escola regular... Eles relatam, né. As vezes, eu acho que é o medo, sabe, eu
acho que é o medo de como trabalhar com deficiente visual. Outros dizem que néo estao
preparados e precisariam se aperfeicoar, fazer cursos, mas eu creio assim, em minha
opinido, vocé trabalhar com deficiente visual n&o é dificil, ndo é uma coisa de vocé ficar com
medo, ndo é uma coisa que vocé precisa logo, tipo, ah eu s6 vou atender um aluno
deficiente visual se eu fizer um curso, se eu fizer algo para que eu possa receber esse
aluno. Porque no inicio eu sai de uma escola regular e fui para uma instituicdo. Eu coloco
isso como se fosse a mesma coisa... eu sai da escola regular e fui para uma instituicao
especializada. Eu poderia ter dito: Ndo vou! Porque eu ndo sei trabalhar com aluno
deficiente visual, mas ndo, eu fui e consegui. A mesma forma € o aluno da escola regular,
receber aquele aluno e hoje a pessoa da escola regular ela tem toda assisténcia do Centro
de Apoio ao Deficiente Visual. Ela vai ter toda assisténcia! Ela pode fazer curso de Braille, o

professor do CADV/NAPPB vai na escola regular, tira todas as duvidas delas, dar dicas, diz
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como aquela professora tem que trabalhar com aquele aluno deficiente visual... Entdo
assim, eu acho que o acolhimento daquele aluno, a maneira que o professor recebe aquele
aluno. Se ela recebe ele com satisfacdo € muito mais fécil dela trabalhar do que ela rejeitar
aquele aluno por néo saber trabalhar, por ndo ter curso ou se qualificar. Entéo, se ela aceita
aquele aluno é muito mais facil dela trabalhar do que ela rejeitar! A maioria dos professores
acha que tém que se qualificar para depois receber um aluno, mas hoje eles tém todo apoio

para isso.

Pesquisadora: Entendi. Verdade! Vamos para a ultima pergunta!

Quais estimulos precisam ser dados as criangcas cegas para facilitar a aprendizagem no
periodo de alfabetizacdo? Qual o estimulo vocé acha que é mais necessario ser dado nesse

processo de alfabetizacdo para uma crianga cega?

Colaboradora Flor: Quando a gente recebe uma crianca que ela vai ser alfabetizada no

CADV/NAPPB, nés, professores que trabalhamos com essas criancas, precisamos estimular
essa crianca. Primeiramente, a gente conversa com essa crianca e fala que ela consegue,
gue é possivel e que ela vai conseguir! Aumenta a autoestima dessa crianga e faz todo o
trabalho necessario pré-Braille para depois ensinar o Sistema Braille e depois que vocé fizer
esse trabalho a crianca vai estar estimulada e vai facilitar o trabalho. Quando vocé comecar
a trabalhar o Sistema Braille, vocé faz todo esse processo e diante de todo esse trabalho
com a crianca, vocé vai estimulando, vocé vai falando, vocé vai mostrar para ela que ela
consegue, que ela é uma crianga inteligente! Vocé estimula essa crianga e essa crianga
automaticamente vai conseguir ser alfabetizada! Dessa forma vocé faz todo o trabalho, todo
preparo que vocé tem que fazer antes para poder chegar reproduzir o Sistema Braille
usando todo o material que tiver. Se vocé for diretamente ja no Sistema, jA com cela, ja com
maquina, ja com reglete, essa crian¢a automaticamente vai ter muita dificuldade porque ela

ndo fez uma preparacado antes do pré-Braille.

Pesquisadora: Entendi. Flor, por enquanto a nossa conversa € s6 essa, mas acredito que

vou precisar de vocé ainda até o final do processo, mas por enquanto eu quero de antemao
agradecer a sua participacdo aqui, vai contribuir muito para o meu trabalho e para as
pessoas que vao ler o meu trabalho também e é sé isso. Por ora, eu quero agradecer pela

sua participacao e dizer que talvez ainda trabalharemos juntas nessa dissertacao.

Colaboradora Flor: Té certo. Estou a disposicao!
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COLABORADORA ESTRELA

Pesquisadora: Agora ta gravando, né? Percebeu ok & em cima td marcando. Boa tarde,

Estrela, muito obrigada por ter aceitado meu convite... Eu te agradeco, né! Eu queria muito
gue vocé fizesse parte da minha pesquisa. Eu vou entrevistar duas professoras que
trabalham com AEE, mais precisamente com os alunos que tém cegueira, entdo assim,
guero de antemédo agradecer a sua disponibilidade que eu sei que vocé é uma grande
profissional e foi uma grande amiga minha de curso e vai contribuir muito para o meu
trabalho, sabe? Esse é o momento de conversa inicialmente, né... Porque esse trabalho, ele
ta em processo e eu acredito que depois que eu entrevistar vocé e a outra professora, eu
acho que vai contribuir muito com a minha pesquisa. Entdo, eu vou comecar s6 me
apresentando, ja fomos amigas de curso, mas eu vou me apresentar e dizer como vai ser o
meu trabalho para vocé entender mais ou menos, certo? Meu nome é Tadja Andressa, eu
sou mestranda pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, o0 meu trabalho
circunda em torno da deficiéncia visual, né, mais precisamente na area de formacao de
professores de alunos cegos através do Sistema Braille, pela 6tica da Psicologia Sdcio-

Histérica. Eu vou ler aqui o titulo. O meu trabalho inteiro.

S6 um pouquinho... Entdo, o tema do meu trabalho é: As Significacbes dos Professores
Alfabetizadores de Criancas Cegas: a Formacao Continuada Através do Sistema Braille.
Entdo, pensando nesse tema, eu ja pensava nas pessoas que poderia entrevistar e vocé era
uma das pessoas. Nao vou entrevistar muitos professores porque eu quero entrevistar
somente os professores que trabalham diretamente com alunos cegos e também porque a
pesquisa € stricto sensu e a gente ndo tem esse tempo todo de abrangéncia, né? Dois anos
passam muito rapido. Entdo, eu ja falei o titulo do meu trabalho. Eu fico muito feliz de poder
trabalhar no Centro de Apoio e que meu trabalho na Pdés-graduagdo também seja
relacionado a deficiéncia visual. O objetivo com este trabalho é apreender as significacdes
dos professores alfabetizadores de criancas cegas através do Sistema Braille. Entdo, esse é

0 meu objetivo com o trabalho.

E o método que eu vou usar € o seguinte: 0 método que eu vou usar vai ser na perspectiva

da Sécio-Historica, certo?

A perspectiva teérico-metodolégica do trabalho é advinda dos estudos da Sdcio-Historica e
o procedimento serd a Entrevista Reflexiva... Essa Entrevista Reflexiva € um procedimento

gue vem sendo estudado ha alguns anos pelos estudiosos la da PUC de Séo Paulo e
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desempenha uma funcdo muito importante no processo, nesse processo de
desenvolvimento das significacbes dos sujeitos colaboradores da pesquisa. Esse
procedimento de entrevista é um procedimento que me da a oportunidade de conversar com
vocé de igual para igual sempre, porque n6s somos duas profissionais... Estou conversando
com vocé e depois vocé podera olhar o que vocé disse na entrevista, t4? Justamente a
oportunidade de ler o que vocé escreveu e de repente vocé diz: Ah, eu quero acrescentar
alguma coisa ou eu quero retirar, eu acho que eu disse isso, mas eu poderia ndo ter dito

algo do tipo. A Entrevista Reflexiva € um procedimento bem flexivel, entende?

Entdo, € isso. E agora eu gostaria, Estrela, que vocé se apresentasse pra gente saber quem

vocé €, e saber um pouquinho da sua experiéncia.

Colaboradora Estrela: Bem, eu sou... e sou muito conhecida por Estrela. Eu trabalho na

Educacao Especial ha bastante tempo ndo vou nem dizer 0s anos rsrsrsrs, € muito tempo!
Fui professora da APAE, né, durante muitos anos no meu periodo de professora da rede
publica estadual foi praticamente todo na APAE. Quando eu entrei no municipio no ano de
2006, quando chegou a primeira sala de recurso do municipio e ai nesse tempo a secretaria,
Nind Reboucgas, a professora Nina Reboucas perguntou para as diretoras por uma
professora experiente para trabalhar em uma sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), né, porque as salas estavam chegando em Mossor6. Eles (FMDE)
mandavam a sala, mas ai a capacitacdo era por conta dos municipios, né? E fui para outra
escola, la no alto da Concei¢do. Entdo, comecei ali no ano de 2006, sozinha, a minha
coordenadora estava de licengca em tratamento de salude, era Selma Bedaque na época, e
eu tive que buscar descobrir qual era a metodologia, qual era o objetivo, qual era a fungéo
realmente de um professor de uma sala de Atendimento Educacional Especializado e na
época chamava... (fez siléncio por instantes), alias ainda é Sala de Recursos
Multifuncionais. Eu fui buscar e comecei a fazer o trabalho porque a experiéncia de trabalhar
com as deficiéncias eu ja tinha, né? De muitos anos! E comecei a fazer esse trabalho la na

Escola Raimunda Nogueira do Couto, na primeira sala de recursos multifuncionais.

Pesquisadora: Gracgas a experiéncia que vocé teve na APAE no caso, né?

Colaboradora Estrela: Sim, trabalhei muitos anos, né. Participei de muitas, muitas,

muitas formacgdes, tinha especializacdo em deficiéncia mental na época que eu trabalhava
na APAE, muitos cursos, muitos congressos e muitas experiéncias maravilhosas, né, porque

a APAE hoje ndo, mas antigamente a gente participava de congressos de dois em dois anos
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e nos tinhamos la a questao de multiplicar e tinha os congressos e 0s cursos paralelos e nés
ndo iamos todas para o0 mesmo curso. Eram trés para um curso, trés para outro curso e
guando a gente chegava a gente organizava o seminario, e ai cada grupo ia repassar e
iamos ser multiplicadores e passar as experiéncias e as vivéncias que a gente tinha na
formacgdo. Isso que & muito importante, foi um periodo maravilhoso! Eu ndo sou defensora
de que voltem as salas especiais, né, mas eu valorizo muito a APAE dentro daquele
contexto e as contribuicbes que a APAE deu na época em que ndo existia ainda a questao
da inclusdo educacional porque para os alunos serem incluidos nas salas de aulas regulares

foi assim mais ou menos em 2008, né, através do decreto.

Pesquisadora: Naquele, era na forma excludente, né?

Colaboradora Estrela: Sim, era segregado!

Porque o perfil da APAE era sobre deficiéncia intelectual, mas como em Mossor6 ndo existia
[...] la eu s6 nédo trabalhei com cegos, mas surdos la tinha bastante. Depois € que foi criado
ali a escola, o CAS, mas antes ndo existia e eles estudavam todos na mesma sala: s6 os
surdos numa sala, s6 os deficientes severos em outra sala, s os treindveis e s6 educaveis

que era a nomenclatura da época.

Pesquisadora: Sei, entendi.

Colaboradora Estrela: Mas eu fui acompanhando o avanco das coisas, né, quando foi

chegar na questdo da inclusdo e ai era preciso tirar aqueles alunos daquela condicédo e
incluir. Entdo eu fui defensora disso, né, apesar de trabalhar na APAE, mas eu era
defensora! Quando chegava um aluno la na APAE que eu via que ele tinha condi¢des...
Porque existia l& uma nomenclatura chamada educavel. Educével era o aluno que podia sair
da APAE para ir para uma escola comum... Quando eu percebia, ai ja chamava os pais e
dizia: Olhe, seu filho tem toda condi¢do de estudar em uma escola comum. Entdo, sempre
eu fui defensora da inclusdo e quando foi em 2009 ai comecou porque la fechou, né, todas
as classes especiais e todos foram para sala regular e foi quando foi criado o Atendimento
Educacional Especializado para trabalhar no contraturno com esses alunos e, como ja
existiam as salas de recursos multifuncionais, ai n6s fomos indicadas para trabalhar com
esses alunos que inclusive trabalhamos até hoje. Foram todas as deficiéncias e nas escolas
os professores de escolas regulares eram todos traumatizados, todos preocupados, né? Foi
um trabalho muito requisitado porque muitos tinham até medo de trabalhar com esses

alunos, né? Quando chegava um aluno com alguma deficiéncia severa ou um autismo
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severo ou uma deficiéncia intelectual severa, ai eles ficavam com muito medo de trabalhar,
mas ndo tiro a razéo deles porque foi uma coisa que veio de cima para baixo, ndo foi feita
capacitacdo para esses professores e caiu tudo de paraquedas realmente. Eles ficaram
muito assustados, né? Como ainda hoje existem professores que querem de volta as salas
separadas porque ndo se acham preparados para trabalhar com alunos com algum tipo de
deficiéncia. O ano passado apareceu um decreto, né, falando da possibilidade de voltar as

classes especiais, mas eu confio que isso ndo vai acontecer, nao.

Pesquisadora: Entdo vocé é do estado e do municipio?

Colaboradora Estrela: E, no meu tempo de estado, eu sé trabalhava na APAE... porque

praticamente eu so trabalhei 7 anos no ensino regular, o restante dos anos que eu trabalhei,
no caso, 27 anos no estado até me aposentar. Todo o restante do tempo que eu trabalhei foi
na APAE e ai quando eu entrei no municipio porque eu sou licenciada em Histéria e em
Teologia, e ai quando eu entrei no municipio, eu sé trabalhei trés anos no ensino regular
gue foi 0 momento do estagio probatério e foi quando foram chegando as salas e eu ja fui
assumir e eu amei! Porque eu amo Educacdo Especial! Sou apaixonada, sou defensora
demais e paralelo a isso para eu me capacitar eu sentia necessidade de ter mais habilidade
teoricamente, conceitualmente para ficar mais preparada para a educacdo especial... Ai eu
fiz a pbs-graduacéo em psicopedagogia. O que é também uma area que ajuda muito, muito,
€ eu gueria muito que nos municipios existissem 0s psicopedagogos nas escolas porgue eu
sou psicopedagoga e trabalho com consultério ha 17 anos e na escola a gente nao trabalha
como psicopedagoga. NOs trabalhamos como professores de Atendimento Educacional
Especializado. A Psicopedagogia jA € uma outra metodologia, ja € uma outra forma de
trabalhar, ja é diferente. Psicopedagogo ndo é professor, mas assim, eu exerco essas duas

funcdes e elas duas se completam bastante.

Pesguisadora: Ai depois vocé foi fazer o mestrado, né?

Colaboradora Estrela: Sim... Fiz mestrado na &area da educagdo e trabalhei... Minha

pesquisa foi proficiéncia mental afunilando para Sindrome de Down, que eram as
concepcdes dos professores a respeito de como uma pessoa com deficiéncia intelectual
aprende, como eles ensinavam, é bem interessante essa pesquisa, mas eu nao tenho
coragem de publicar minha pesquisa em botar em um livro porque vao banir, 0 que eu vi ndo
posso negar, né, eu pesquisei 09 escolas, né, e 10 alunos, porque em uma escola tinha 2 ai

eu fiz uma pesquisa com 10 alunos ai foram em 09 escolas, mas o0 que eu vi nas
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concepcdes que eu queria e estava pesquisando o que eles diziam na hora do questionario
e eles faziam. Quando fui observar nas salas de aula eu escrevi porque eu vi nao podia
negar, ndo podia inventar outra coisa e ai para rede aqui ela ndo gostaria muito de dizer o

gue foi que eu escrevi ndo, sabe...

Pesquisadora: E muito complicado, né?

Colaboradora Estrela: Pois é, entdo exerco isso, exer¢o na rede municipal, trabalho como

professora de Atendimento Educacional Especializado e particular eu trabalho na forma
privada, né, tenho um consultério que atualmente esta aqui no Duodécimo Rosado, préximo

ao Hospital do Rim, é o local onde eu trabalho, atualmente...

Pesguisadora: Me diz uma coisa, Estrela... Qual a escola que vocé esta trabalhando hoje

no municipio?

Colaboradora Estrela: No momento estou na escola tal, € por isso que no ano passado eu

nao fiquei com Pedro, porque ja estava em outra instituicdo.

Pesquisadora: Sei, ta certo...

Colaboradora Estrela: Mas, no caso, eu acompanhei Pedro, ele estava no infantil Il quando

eu comecei a acompanhar Pedro ele estava bem pequeninho...

Pesquisadora: Mas s que agora as salas de atendimento educacionais especializados nao

vao atender os deficientes visuais, as questdes de deficientes visuais vao ficar todas com o
CADV/NAPPB, ja ficaram!

Colaboradora Estrela: Sim, e foi?

Pesquisadora: Foi.

Colaboradora Estrela: Foi agora essa decisdo?

Pesguisadora: O ano passado ja nao tiveram acompanhamento e nés nao sabiamos.

Colaboradora Estrela: Quem foi a secretaria?

Pesquisadora: Nao sei, n6s ndo sabiamos e nesse ano nds fomos avisados no

CADV/NAPPB que o aluno com deficiéncia visual seria atendido pela escola regular e por

nos... Porque somos AEE, né?

Colaboradora Estrela: Sim, com certeza.

Pesquisadora: Ficou para nds a incumbéncia de atender os alunos com deficiéncia visual,
Pedro esta sendo atendido pelo CADV/NAPPB.
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Colaboradora Estrela: CADV/NAPPB, né?

Pesquisadora: O ano passado era em outra escola, ndo era escola municipal, aquela

escola antiga dele, né?

Colaboradora Estrela: Mas ele no ano passado nao foi acompanhado, porque quando eu

sai de l& ficou uma professora com aulas excedentes e essa professora ndo pdde ficar,
como vocé sabe teve o decreto, né... E ai quem estava com aulas excedentes teve que se
afastar. Entdo Pedro ndo teve o acompanhamento no ano passado para atendimento

especializado na escola em que eu 0 acompanhava.

Pesquisadora: Com isso, tive que mudar de horario, né, ndo queria mudar, mas por conta

da aposentadoria de Eliane e ai ela ficou com Pedro e mais alguns alunos.

Colaboradora Estrela: Foi, teve um dia que até participei do atendimento dela. Ela me

contou que estava com muita saudade de Pedro ai falei, pronto, se vocé tiver no dia, faco

uma chamada de video para vocé patrticipar, ai eu participei, Pedro € maravilhoso...

Pesquisadora: Sempre falo quando conheci Pedro, falo da questdo do Sistema Braille. Eu

digo assim, logo ele estava em um nivel com o alfabeto Braille e ele logo avancou. Eu
sempre falo fazer um bom trabalho com Pedro ndo € nem me orgulhar como professora,

porque Pedro é um aluno muito bom! Entdo, né&o é dificil fazer um bom trabalho com ele.

Colaboradora Estrela: Pedro é muito inteligente.

Pesquisadora: Demais!

Colaboradora Estrela: E muito inteligente, tem n&o, sé é tudo Pedro, ndo sei como Pedro

sabe tanta coisa em tudo ele discute aquele assunto, né, e conversa de forma coerente

sobre aquilo... E incrivel Pedro!

Pesquisadora: Também acho ele incrivel! Pois €, vamos ao que nos interessa, né... A

nossa entrevista reflexiva aqui € uma conversa, depois vou mandar para a senhora dar uma

olhadinha o que pode tirar ou acrescentar de acordo com sua experiéncia e a sua opiniao.

Colaboradora Estrela: Pronto!

Pesguisadora: Eu estou falando do aluno cego com cegueira, vocé teve experiéncia com

Pedro e como Pedro é um aluno cego... ai eu pergunto assim: Que metodologias podem

favorecer uma atividade com significados para uma crianga com cegueira?

Colaboradora Estrela: E, Andressa, eu sempre no Atendimento Educacional Especializado

e nos elaboramos aquele plano de atendimento com os objetivos depois que a gente faz o

estudo de caso ali com a familia, com o aluno, né? E ai, quando a gente vai para o dia a dia
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com o aluno, para aula dentro do atendimento especializado, dentro das necessidades do
aluno no caso especifico de Pedro, um aluno cego ou de qualquer aluno cego, a primeira
coisa é contextualizar e buscar os conhecimentos prévios daquele aluno, as habilidades
prévias, o que é que aquele aluno j4 consegue, né... Em termos cognitivos, em termos
psicomotores, vocé sabe que o0 aluno cego € preciso trabalhar muito a questdo da
orientacdo espacial, como foi o caso de Pedro, que, quando ele chegou, uma mesa era
pequena para ele, para ele colocar algo no papel era muito dificil, porque ele tinha muita
dificuldade de delimitar o espaco dele. Entdo a gente precisa fazer uma avalicdo daquele
aluno pra ver onde ele se encontra primeiramente, né, o que ele tem previamente de
conhecimento até a questdo de interacédo social do aluno, como é a interacdo social daquele
aluno, buscar os seus interesses, o0 que ele gosta de fazer, quais sédo os interesses daquele
aluno, qual é o estilo de aprendizagem dele, se ele gosta de computador, de notebook, se
ele gosta de brinquedo, de brincar. Entdo vocé faz toda uma avaliacdo e comeca o
atendimento, ai vocé vai expor naquele momento aquilo que vocé percebeu naquela
avaliacdo daquele momento que vai despertar o interesse do aluno. Entdo a metodologia é
bastante construtivista, ela é bastante desestruturada, ndo adianta vocé chegar com
atividades maravilhosas, estruturadas, preconcebidas e muitas vezes ndo vai ser de
interesse daquele aluno. Isso ndo s6 para aluno cego, mas para qualquer aluno. Entao
sempre foi isso o foco comigo e Pedro foi sempre o Braille, foi desenvolver o Braille com
Pedro, mas como eu foi? Eu fui trabalhar o ludico. Eu fui construir uma cela Braille de
brincar para Pedro, fotos da cela Braille, eu sempre busquei materiais, que ai eu vou buscar
algo onde possa brincar com o Pedro, ainda existem aqueles materiais e brinquedos que a
gente compra, até comprei materiais e brinquedos para Pedro porque na sala ndo existia
nada para trabalhar com cegos, mas primeiramente fui trabalhar com esse brinquedo. Era
grande a cela e ai peguei tampas de amaciantes e ai fiz um orificios no papeldo, em baixo
relevo onde ele podia encaixar as tampinhas e ai fiz as seis celinhas e comecei a brincar
com ele e cologuei texturas, cada uma tinha uma textura diferente, ndo disse o que era
aquilo, se era uma cela, o que que era e comecei a brincar, ai depois foi que ele foi saber

gue aquilo era uma cela de formato Braille e fomos partindo para algo mais complexo.

Pesquisadora: De forma lGdica, né?

Colaboradora Estrela: Eu valorizo bastante o lidico, né... Eu tenho um projeto de

brinquedos que desenvolvo e estou até comegando, mas essa pandemia me atrasou muito,
mexeu muito com minha cabeca, estava comecando a construir um material para publicar
sobre esse projeto que desenvolvo ha varios anos, mas ai deu uma parada, por tudo e por
guestbes particulares mesmo, mas ainda eu vou insistir com esse material porque eu sou

7

uma defensora do lidico. E muito importante, é através disso que vocé consegue um
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vinculo com aquele aluno, porque a primeira coisa quando o aluno chega é a construcao do
vinculo da empatia e dai comecar a interagir com vocé positiva, tanto quanto do aluno com
0s pais, se vocé consegue bom vinculo com os pais, aquele aluno se torna assiduo. Pedro
era um aluno assiduo, em um ano se Pedro faltasse era trés vezes, era muito, durante esse
tempo todinho que atendia Pedro, e olhe que ele pagava moto taxi para ir ao atendimento...
E isso, Andressa, a metodologia é buscar os conhecimentos prévios, buscar o estilo de
aprendizagem, as habilidades daquele aluno, e a partir disso vocé trabalhar de uma forma
ndo estruturada ndo pré-fabricada, como atividades tiradas de internet, trabalhar com a
construgdo. Olhe, Pedro construiu coisas lindas la no atendimento, ele chegou a produzir
texto, porque paralelo com esse trabalho que fazia com o Braille, eu também trabalhei muito
com o notebook para ele aprender a digitar, né... E é uma coisa muito importante hoje. E
preciso a gente saber que o Braille, eu sou defensora do Braille, eu sei que eles precisam
avangar na questao da tecnologia... Ai nessa parte eu trabalhava com producéo de textos,
Pedro ficava assim... Tinha um momento, deixava ele livre pra fazer o que quisesse nos
atendimentos, ele rendia porque passava as duas horas ele ndo cansava e gostava de
fazer. Entdo ele fazia os dois dias para ndo ter a despesa de pagar 0 moto taxi, né? Eu
deixava no final do horario e ele tirou os sélidos geométricos de dentro do armario e me
perguntou o que era aquilo e eu fui explicar o que era cada um, ai depois ele aprendeu
todos os nomes dos solidos geométricos. Pode perguntar que ele sabe até hoje, depois eu
desafiava muito a criatividade dele e disse: vocé vai criar uma histéria com esses
personagens... Ele criou uma histéria de ficcdo, sabe? Bem interessante a historia. Outra
vez ele queria muito saber como era o foguete, porque ele leu a histéria de Glorinha e na
histéria tinha um foguete, entdo ele queria saber o que era o foguete. Andressa, nos
construimos um foguete!!! Eu fui para internet ai vi um foguete feito de garrafa pet e pedi
para ele ver o video e disse olhe vocé vai me explicar como é que faz esse foguete, vocé vai
assistir o video e depois vai me dizer quais sdo 0s materiais que a gente precisa para
construir esse foguete e depois quando tiver construido vocé vai dizer tudo como é...
Andressa, ele me disse tudo! O foguete ficou enorme, do mesmo jeito, inclusive se tivesse a
base ele subia, s6 que eu nao tinha essa base, ai depois dei o foguete pra ele levar para

casa.

Pesquisadora: Ele é muito criativo!

Colaboradora Estrela: Ele é muito criativo e se envolve muito com as propostas, eu nao sei

se ia naquele porque é dele mesmo ou se porque ndo chegava com nada pronto, tudo ia
surgindo dos contextos do momento, coisas que ele trazia, conversas que ele trazia e ali eu
ia direcionando para aqueles objetivos que tinhamos tracados, ndo € porque estava

trabalhando assim, mas estava de olho no plano dele e dos objetivos tracados anualmente
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gue era o avanco do Braille, o avanco do conhecimento do notebook, tinha a escrita do
nome, também o que ele achava de ruim demais era escrever o nome. Ele saiu fazendo o
nome “Pedro”, mas ele ndo gostava. Ai fui explicar para ele, € muito importante vocé
explicar ao aluno qual é objetivo daquela proposta, porque era importante para o futuro dele
gue ia poder votar, assinar documento, ia fazer transacfes comerciais, né, trabalhar com
banco. Entéo fui mostrar para ele qual era a importancia, entdo ele, quero aprender a fazer

meu nome, ai ele comegou a fazer com mais gosto.

Pesquisadora: Ele teve interesse.

Colaboradora Estrela: Outra coisa que ele rejeitou muito foi a reglete, ele rejeitava muito,

entdo achava ele muito iniciante, principiante, entdo ia botando uma vez ou outra, mas ele

tinha muita dificuldade.

Pesquisadora: E tanto que foi emprestado a ele no ano passado uma maquina Braille.

Colaboradora Estrela: Foi, que coisa boa!!! Eu era louca para arranjar uma para ele.

Pesguisadora: Porque, na verdade, nos fizemos um pedido agora e estamos tentando uma

compra de regletes. Nés sabemos que nédo sao todos que vao usar, entdo a maquina néo
pode ir mais para casa de ninguém porque nds temos poucas maquinas e precisam de
manutencédo, as maquinas sdo muitos caras e, entdo assim, foi para Pedro no ano passado
e esse ano ndo vai mais pelo que estou sabendo, e € bom que ele vai ter que produzir um

pouco na reglete, sim, porque é a forma de produzir.

Colaboradora Estrela: Ele esta ficando maiorzinho, ficando um rapazinho, tem 12 anos.

Pesquisadora: Tem mais. Ele é quase da mesma idade de Gloria.

Colaboradora Estrela: Ele mais novo que Gloéria. Em 2019, ele tinha 11 anos... Pedro tem

13 anos.

Pesquisadora: Pronto. Ai assim, vamos ver como é o atendimento, ndo sei como Eliane vai

fazer o atendimento, mas uma reglete ele vai ter que escrever, uma vez ou outra.

Colaboradora Estrela: Até porque ele ndo vai ter condicbes de comprar essa maquina

agora no momento, né, a condicdo nesse momento de comprar essa maquina Braille é

carissima, ele é muito de baixa renda, né? A condicéo financeira dele € muito dificil.

Pesquisadora: E complicado.

Colaboradora Flor: A ndo ser que ele ganhasse essa maguina, né, entdo ele vai ter que

partir para reglete, mesmo.
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Pesguisadora: Deixe perguntar uma coisa, Estrela, vocé tem um compromisso as 17h, né?

Colaboradora Estrela: E caminhada, vocé pode terminar um pouquinho mais tarde, tem

problema, néo.

Pesquisadora: Se vocé quiser ser mais enxuta, viu. Vou fazer a proxima pergunta. E,

entdo, sabemos que ser professor é um desafio constante nesse momento e sempre foi, né?
E que a formacdo continuada demanda ressignificacdo. Entdo assim, eu pergunto pra
vocé... O que vocé pensa a respeito da sua formacgdo continuada no Sistema Braille, operou

transformacdes diretas no seu fazer pedagdgico hoje? Em que sentido?

Colaboradora Estrela: Sim. Olha, ja imaginou? Se quando chegou esse aluno cego para

mim se néo tivesse nenhuma nocéo do Braille? Como eu ia trabalhar com esse aluno, né?
Entdo, quando Pedro chegou para mim, ja tinha feito o primeiro curso de Sistema Braille no
CADV/NAPPB. Eu era muito louca pra ter um aluno cego, s6 vivia atras de arranjar um
aluno cego para eu colocar em pratica. Entdo, foi maravilhoso, foram maravilhosas as
formacgdes que fiz, eu fiz também pela internet... Pronto, quando fiz o primeiro curso Braille,
eu fiz em paralelo com o da internet. Foi muito bom porque eu ia um dia completando o
outro, na primeira vez que eu fiz, ai depois 0 segundo que fiz foi 0 que encontrei com vocé,
foi naquele que vocé fez, ja tinha feito o da internet que foi paralelo com o dai que foi
presencial do CADV/NAPPB. Depois eu fiz esse outro ai que vocé participou também, mas é

uma transformacao! Vocé se sente segura, vocé sabe o que vai fazer!

Pesquisadora: Tem um direcionamento, né?

Colaboradora Estrela: Ao passo que vocé chega um aluno cego e vocé ndo tem nenhuma

nocdo né, porque a gente ndo vé sé o Braille, a gente aprende muita coisa relacionada a
pessoa cega. Entdo foi uma mudanca muito importante, agradeco as formagdes que fiz pelo
CADV/NAPPB, e isso foi um divisor de 4guas porque tinha vontade trabalhar com o Bralille,
né, e com o0 aluno cego para ter aquela experiéncia concreta, né? Entdo, foi muito

importante! Maravilhoso!

Pesquisadora: Entdo, vamos l4 para a préxima.

Colaboradora Estrela: Sim.

Pesquisadora: Quais os principais avancos e desafios encontrados diante do oficio de

alfabetizar as criancas cegas?

Colaboradora Estrela: E... trabalhar com ele no caso foi maravilhoso! Se for falar na minha

experiéncia foi maravilhoso, porque quando pensava que ia ensinar algo a ele, ele ja sabia

daquilo porque, Pedro ja lia... Ele dizia uma palavra e eu perguntava para ele me responder



167

todas as letras e ele dizia todas as letras! Entao, ele nao lia visualmente, e ndo escrevia de
punho, mas eu ia fazendo o Braille porque como eu nao tinha maquina Braille na sala, ndo
existia maqguina Braille, eu trabalhei com Pedro com jogos. Eu tinha muitos jogos em Braille.
Tanto tinha jogos construidos, como eu também comprei, né, adquiri esses jogos para
ajudar a Pedro. Depois eu ia trabalhando para ver se Pedro ia avancando e quando comecei
a perceber que nos joguinhos ele comecava as celas as maiorias das celas identificavam
sinais, acentos e depois fui trabalhar mais com ele, mas ele ja dominava bem o alfabeto, ai
entdo ele dominava a lingua portuguesa, falando quais as silabas... ai como e que eu fazia?
Eu desenvolvia atividades com ele e vou exemplificar aqui uma que fiz, uma excursao
dentro da escola com ele. Fui para secretaria, apresentei a ele quem eram aquelas pessoas
da secretaria, como era 0 nome das pessoas que trabalhavam. Outra vez fui para a cozinha
com ele. Nesse dia tinha frutas. Ele ndo conhecia o cheiro das frutas, que ele muito ruim de
comida, ndo come nenhuma fruta, mas vocé vai pegar, para vocé sentir como é o formato
da fruta, vai sentir o cheiro de cada uma, tinha frutas, tinha legumes, tinha cerais, ai fui
trabalhar com ele esses materiais. E ai depois quando ele chegou na sala, ai fui fazer uma
lista que tinha visto na cozinha, ai como é que eu trabalhava? Ele ia dizendo, né, qual era a
silaba e como era que se escrevia em Braille, no caso no Braille negro com lapis, era assim

que trabalhava com Pedro.

Pesguisadora: O que vocé pensa assim, na hora que vocé recebe Pedro ou se vocé ja

recebeu outros alunos nao sei... O que vocé vé como um desafio na hora que vocé o

recebeu?

Colaboradora Estrela: E um desafio! Foi assim, mas na hora me senti que estava

preparada para trabalhar com Pedro, fui até o CADV/NAPPB. No momento quando recebi
pela primeira vez, fui conversar com Eliane, ela me deu bastante material também, muitas
coisas também, muitas orienta¢cdes a mais do que as que eu ja tinha visto no curso, mas o
desafio maior, Andressa, que eu sinto no Atendimento Educacional Especializado, ndo sé
com Pedro, mas com qualquer aluno é a escola regular... Como a escola aceitar fazer um
planejamento que inclua o aluno, esse foi o maior desafio que enfrentei até hoje no
Atendimento Educacional Especializado, e com o Pedro foi do mesmo jeito. As escolas
sempre resistentes em aceitar... Dizem que ndo estdo preparadas e ndo querem fazer
cursos para formacdo... Para aprender, porque Pedro é muito inteligente, mas ele néo
dominava o Braille, para ele fazer e nédo tinha com quem fazer a gente ter o leitor para

mandar para o professor. Entdo, Pedro perdia muito, na escola.

Pesguisadora: Entdo vocé considera, no caso, que a chegada da maquina no AEE foi um

avanco pra vocé?
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Colaboradora Estrela: Na minha sala ndo tinha... Desde quando trabalhei |4, nunca teve

essa maquina la, nao.

Pesquisadora: Sim, ndo tinha? Entdo o que vocé considera como um avango de la para

ca?

Colaboradora Estrela: La precisa ter uma maquina, né... Porque la é sala dois, né? Entéo,

precisa!l Sempre solicitei, inclusive tinha uma escola que tinha uma maquina Braille

guardada e a professora me disse que tinha essa maquina e a diretora nao liberou.

Pesquisadora: Eu sei! Outra que a Prefeitura tinha uma méaquina guardada também e ela

gueria muito que a maquina fosse para o CADV/NAPPB, mas também nunca foi, ficou
guardada na escola. O que eu quero pontuar nessa pergunta, assim, fale um desafio e um

avanco de ser professor alfabetizador de criancas cegas.

Colaboradora Estrela: A questdo de vocé ter um dominio do Braille, né, ajuda muito! Se

vocé consegue trabalhar com aquela pessoa ou aluno iniciante e vocé vai alfabetizar um

aluno ja maior ainda néo estad dominando a questéo do Braille, € muito importante!

Pesquisadora: Entdo eu acho que o que vocé considera importante como avango € 0 curso

gue vocé fez como formacgéo continuada?

Colaboradora_Estrela: Sim, quando eu tinha qualquer dificuldade eu corria para o

CADV/NAPPB, eu ligava para Eliane e pedia orienta¢es, sabe? E foi muito importante eu ja
ter feito essa formacdo e ja ter esse conhecimento sobre o Braille, porque, Andressa, vou
Ihe confessar: eu antes na minha inocéncia, sabe? Nao fazia os cursos de Braille porque
pensava que ia ter que ler de olho fechado, vocé acredita? (risos) Ai quando eu descobri

gue era, fiquei fazendo curso de Braille.

Pesguisadora: Sim, as pessoas tém mania de perguntar. vocé |é em Braille assim

tateando? Eu falo, néo, eu trabalho o Braille negro e com as técnicas metodoldgicas! Eu nao

preciso ler em Braille, até porque eu enxergo!

Colaboradora Estrela: Nos trabalhamos com Braille negro, Andressa, ai depois que fui

descobrir que era o Braille negro, ai fiquei louca para arranjar um aluno cego e para botar
em pratica o que aprendi. Os desafios sdo muitos, ndo sei tudo que preciso eu encontro
uma forma de construir... Entdo, ndo me faltou material para trabalhar com Pedro quando eu
comecei a trabalhar com ele. Como eu trabalhava sem essa coisa preestabelecida, eu
planejei essa atividade assim aqui para Pedro sem eu ter previamente introduzido aquilo
com ele, de onde eu fui que eu tirei aquilo ali, como foi que eu pensei aquilo ali? A partir de

qué? Entdo, sempre e tudo que eu trabalhava com ele era a partir dele... Entdo, dava muito
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certo. Trabalhava pintura, com moldagem, com papel molhado, levava coisas da realidade
guando era no periodo junino. Eu lembro que levei uma espiga de milho para Pedro para ele
saber como era milho. Pedro ndo sabia que era uma espiga de milho, entédo ele achou muito
bom. Levei massa de milho, essas coisas todinha que trabalhamos no més junino e
procurava trabalhar com o concreto com ele. Acho que foi por isso que o desafio foi sendo
vencido no dia a dia... Mas a escola que é mais desafiadora porque vocé esta trabalhando
ali para o aluno avancar na escola, né? Nés trabalhamos aquele Atendimento Educacional
Especializado e o aluno precisa avancar na escola regular, mas quando vocé tem a
resisténcia e barreira da escola e as préprias dificuldades dos professores de buscar
também... A gente ndo pode botar nada na cabeca e levar nada pronto, eles tém que fazer a

parte deles também. Entdo essa resisténcia é o mais desafiador para nds do AEE.

Pesquisadora: Em sua opinido, por que os professores apresentam dificuldades de vérias

naturezas para preparar uma aula ou receber um aluno com cegueira em sua sala de aula?

Quiais as hipoteses que vocé tem dentro de vocé com relacéo a isso?

Colaboradora Estrela: Andressa, séo varios fatores... que vocé sabe que ndo é sé para

esse aluno. O professor precisa planejar vendo as diferentes modalidades de aprendizagem
existente dentro da sala, diferentes estilos, diferentes niveis que existem dentro da sala de

aula, e nés sabemos que o professor s6 que fazer um tipo de planejamento.

Pesquisadora: E verdade... uma aula que contemple a todos de forma igual, né?

Colaboradora Estrela: Sim, quer planejar uma aula, ele também tem muita dificuldade de

trabalhar com atividades construidas. Eles tém sempre aquela aula muito reprodutora, de
muito reproduzir o conhecimento e tém muita dificuldade ainda de trabalhar com a
construcdo, de trabalhar diferentes propostas numa mesma aula, trabalhar o mesmo
conteudo e trabalhar com dindmicas e estratégias diferentes, de trabalhar com a mdusica,

desenho e produgéo textual criativa, criar, entdo o professor tem muita dificuldade com isso.

Pesquisadora: Sei.

Colaboradora Estrela: Porque tudo isso implica mais tempo dele em planejar isso entéo.

Porque o professor tem que se dividir geralmente em mais de uma escola, para dar sua
carga horéria, as vezes trabalha particular, as vezes faz outra atividade e isso faz com ele
nao tenha esse tempo para fazer isso. Outra coisa também ¢é a falta de formac&o continuada

dos professores.

Pesguisadora: Nesse ponto pensava muito e compreendo demais o que vocé disse.
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Colaboradora Estrela: As formagBes em nossa cidade Mossoré a nivel municipal séo

formag¢des muitos pontuais e muito também fora do nosso contexto, da nossa realidade, é
tanto que eles ja vao dizendo aqui é muito bom de fazer, quero ver eles irem para sala de
aula fazer o que estdo dizendo. Os cursos, as formacdes que tem, tudo... ndo bate com a
nossa realidade. Temos que fazer diversas propostas. Muitas vezes via meu diretor, gostava
muito de fazer formacao na escola, eu também trabalhei na formacdo muito anos na escola,
mas nao era valorizado... Fiz seis anos de formacdo continuada na Raimunda Nogueira, por
ano. Eram quatro formacdes! Eu trazia Psicopedagogo, Eliane foi varias vezes fazer
formacdo 14, o pessoal de libras, eu na area de Deficiéncia Intelectual e outros como
também a propria Selma Bedaque, as meninas do AEE foram fazer formac&o, mas nao era
valorizado pela prépria escola. O projeto politico-pedagdgico ndo era real, né? Porque 0s
PPPs ficam l4 guardadinhos e bonitinhos s6 para dizer que tem. Bota muita coisa boa |4,
mas na hora de aplicar, ndo aplica, ai vém aquelas questdes das metas para atingir, 0s
professores tém que trabalhar isso e aquilo... Andressa, |4 na escola tinha dificuldade de
trabalhar o dia 21 de marco que era o dia da Sindrome de Down e o dia 02 de abril que era
o dia do autismo, porque os professores diziam que estava havendo muitas coisas e acabar
gue néo ia dar tempo de atingir as outras metas que eram colocadas la e aquelas metas que
poderiam estar na interdisciplinaridade e com dificuldade que as escolas tém que trabalhar
de forma interdisciplinar de um projeto de atingir tudo ali. Se vocé for trabalhar o dia da
Sindrome de Down, ai vocé leva os alunos para uma sala para mostrar um video, depois
vocé para aqueles alunos produzirem desenhos, textos, pinturas, a respeito daquele filme
gue tinham assistido sobre aquele determinado assunto. Nao estava trabalhando a lingua
portuguesa ali? Estava trabalhando a cognicdo, estava trabalhando producdes... Ai eles
achavam que se fosse fazer aquilo ali estava deixando de dar outra aula mecéanica exposta
no quadro... Entdo, é muito dificil ainda a formacdo continuada! Agora quando vem

oficialmente, ai vale!

Pesquisadora: Ndo é espontanea, né? Entendi!

Colaboradora Estrela: Ainda falta uma formacdo mesmo que ela seja real, que realmente

esteja la no chdo daquela escola, vendo que aquela escola ndo seja padronizada, que todo

mundo tem que fazer do mesmo jeito, como a gente as vezes vé.

Pesquisadora: Entendi, entendi completamente, Estrela, vamos nos aproximando para

Gltima pergunta.

Colaboradora Estrela: Pronto. Eu adoro falar!

Pesquisadora: E muito bom, esses momentos s&o de muita interac&o, mas vamos la!
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Quais estimulos precisam ser dados as criancas cegas para facilitar a aprendizagem no

periodo de alfabetizacao?

Colaboradora Estrela: E, eu vejo, Andressa, que é aquilo que eu ja venho dizendo, né... E

preciso que se olhe a crianca, a idade que ela tem, que se trabalhe de forma textualizada
com essa idade, o estilo de aprendizagem dela, com que ela gosta de fazer. Ai vocé planeja
instrumentos, né, estratégias que despertem o interesse daquela crianca, que ela esteja na
sala de aula com todos da turma e que ela seja comtemplada ali, que nao fique de lado,
como a gente vé. Uma vez eu fiz uma visita numa escola e vi como era a situagao...
Sentado na fila do pé da parede mesmo estando na carteira, mas na ultima fila de carteira.
Entdo é preciso que eles estejam estimulados, que eles sejam desafiados a querer
aprender. Esteja sempre incluido em todo o processo, no planejamento, na hora de
desenvolver as atividades, na hora de desenvolver os procedimentos, que sempre busque
uma forma de incluir aquele aluno, e que parece que existe, ndo € uma coisa complicada,
n&o. E simples. As vezes a pessoa pensa que tem que fazer uma coisa faradnica, e ndo... E
o olhar...

Pesquisadora: E sempre como eu falo. Se o professor trabalhar de maneira concomitante

ele ndo precisara fazer as duas coisas... Precisara fazer sé uma! Ele vai contemplar os dois

tipos de aluno: o aluno vidente e o aluno cego.

Colaboradora Estrela: Essa é uma questao de adequacgédo procedimental e como eu vou

proceder, como vou fazer naquela hora para aquele meu aluno que esta presente, esta
sentindo que ele faz parte, que ele faz parte daquele grupo que ele esta sendo lembrado,
aquele conhecimento esta para ele também. Tem que chamar pelo nome... Olha, fulaninho,
venha ca! Sentir que ele tem uma identidade ali, uma identidade académica. Ele é também
um aluno daquela sala, que muitas vezes todo mundo gosta dele, ele € muito querido, mas
na hora da aula ndo é querido. Ficam as vezes todos de costas para ele. Sera que naquela
atividade ndo teria nada dentro daquela atividade que seria possivel para aquele aluno?
Trabalhar muito com o concreto, procurar perguntar se ele esta ouvindo bem, pedir a turma
para colaborar para ndo fazer muito barulho, ele é auditivo, ele acompanha muito pela
audicédo, explicar muito bem tudo o que esta acontecendo, procurar levar alguns materiais
concretos, algumas coisas para ele pegar, porque as vezes da pra levar alguma coisa
concreta de casa para sala de aula. Uma vez nos fizemos uma formacao la na escola de
Pedro e a gente levou muita para mostrar... tipo uma oficina! Nao tivemos muita sorte
porque na hora faltou luz, e pensamos: é para cego mesmo, entdo vamos fazer tudo no

escuro mesmo e fizemos no escuro, entendeu! Entdo a gente tem sempre que estar
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chegando junto la. N6s do AEE, n6s temos uma funcdo de fazer esse link com a sala de

aula e professor e ajuda muito mesmo, ndo é coisa demais, ndo... Da pra ser feito!

Pesquisadora: E o que nds conversamos... D& para ser feito assim, nés, como professores

de Atendimento Educacional Especializado, sabemos que se nés incluirmos esse aluno no
nosso planejamento de maneira séria a gente trabalha, sim, e sabemos também qual o
papel da escola regular. Na hora que recebemos o aluno com cegueira, ou como vocé diz,
independente de cegueira ou ndo, a reflexdo tem que fazer parte do nosso dia a dia... Nos
temos em sala de aula um laboratério! Onde foi que tirei o0 meu objetivo para esse

mestrado? Foi no meu trabalho, dentro da sala de aula!

Colaboradora Estrela: E verdade.

Pesguisadora: Entdo, Estrela ndo quero atrapalhar sua caminhada, sdo 17h12min, apesar

gue deu para falar bastante, viu... deu para falar muito. Vocé ficou a vontade e eu ndo quero

me estender mais. Quero agradecer por enquanto. Muito obrigada!

Colaboradora Estrela: Eu que agradeco! Gosto de colaborar e de falar! Acho importante a

gente saber que tem pessoas interessadas nisso que vocé estd escrevendo, esta

produzindo...

Pesguisadora: A nossa conversa, 0 nosso trabalho vai servir para isso, né?

Colaboradora Estrela: E sim.




