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Ao contrario, as cem existem.

A crianga

é feita de cem.

A crianga tem cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem, sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amar.
Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

A crianca tem

cem linguagens

(e depois cem, cem, cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de ndo falar

de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se
sO na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que 0 jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacéo

0 céu e aterra

a razdo e o sonho

S80 coisas

que ndo estdo juntas.
Dizem-lhe enfim:

que as cem nao existem.

A crianca diz:

Ao contrario, as cem existem.

(Loris Malaguzzi)



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as concepgOes acerca dos termos alfabetizacdo e
(multi) letramentos concebidos pelos professores em exercicio na Educacao Infantil na rede
municipal de Mossor6/RN. Como objetivos especificos, pretendeu-se apresentar a aproximacao
da pesquisadora ao objeto de conhecimento, a revisao de literatura, bem como a metodologia
da pesquisa possibilitando uma reflexdo no tocante ao tema de pesquisa; aprofundar os
conceitos acerca dos termos alfabetizacdo e (multi)letramentos no contexto da Educacéo
Infantil e identificar que tipologias e concepgdes de alfabetizacdo e (multi)letramentos
subjazem as préticas profissionais dos professores. O estudo fundamentou-se nas contribuicdes
tedricas de: Bakhtin (2011), Vigotski (2007), Soares (2018), Ferreiro (2011), Ferreiro e
Teberosky (1999), Baptista (2010), Rojo (2009, 2012), Street (2014) e Sanches e Toquetdo
(2019), que consideram a crianga como ser cultural, com caracteristicas especificas, imersa em
uma sociedade fortemente marcada pelas mdltiplas linguagens e a multiculturalidade,
interessada e capaz de se apropriar do objeto de conhecimento. A pesquisa de campo constituiu-
se por meio da aplicacdo de um questionario online produzido na plataforma Google Docs.
Optamos por uma pesquisa com enfoque metodoldgico quanto-qualitativa, do tipo exploratéria,
porque interessava-nos conhecer qual a opinido e quais as concepcdes expressas pelas
professoras acerca dos termos alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacgéo Infantil. Para a
andlise dos dados, utilizamos a técnica da Analise Textual Discursiva, inspirada nas
contribuicdes de Moraes (2003) e Medeiros e Amorim (2017). A analise dos dados revelou que
as docentes concebem a alfabetizacdo como processo indissociado do letramento o que
possibilita 0 acesso da crianca ao mundo da leitura e escrita por meio de praticas sociais e
reconhecem a crianga como sujeito de direitos, ativo e protagonista na construcdo da
aprendizagem, elas também demonstraram ndo possuir muitos conhecimentos acerca da
pedagogia dos (multi) letramentos, mas demonstraram interesse em realizar leituras e
aprofundar os conhecimentos sobre o tema. Espera-se que os resultados da pesquisa subsidiem
novas pesquisas, reflexdes e discussdes sobre o tema, proporcionando uma educacdo de
qualidade para nossas criancas.

Palavras — chave: Alfabetizacdo. Letramento. (Multi)letramento. Educacdo Infantil.
Linguagem Escrita.



ABSTRACT

This research intended to analyze the concepts regarding the terms Initial Reading and Writing
and (Multi)literacies conceived by teachers working in Early Childhood Education in the public
municipal education department of Mossor6-RN(Brazil). Pertaining to specific objectives, it
was planned to present an approach between the researcher and the object of knowledge, a
literature analysis, in addition to the research methodology, enabling a reflection concerning
the research theme; delve into the concepts related to the terms Initial Reading and Writing and
(Multi)literacies in the context of Early Childhood Education and identify which typologies and
concepts of Initial Reading and Writing and (Multi)literacies stand out as teachers' professional
practices. The study was based on the theoretical contributions of: Bakhtin (2011), Vigotski
(2007), Soares (2018), Ferreiro (2011), Ferreiro and Teberosky (1999), Baptista (2010), Rojo
(2009, 2012), Street (2014) and Sanches e Toquetdo (2019), who considers a child as a cultural
being, with specific characteristics, immersed in a society which is vigorously marked by
multiple languages and multiculturalism, interested and capable of learning and attaining the
object of knowledge. The field research was consisted of the implementation of an online
survey built on Google Docs platform. We selected a research with integrated quantitative and
qualitative methodological approach, on an exploratory perspective, because it was our interest
to know what opinions and conceptions were expressed by teachers about the terms Initial
Reading and Writing and (Multi)literacies in Early Childhood Education. As of the data
analysis, we used the Discourse Textual Analysis technique, inspired by the contributions of
Moraes (2003) and Medeiros and Amorim (2017). The data analysis revealed that teachers
understand Initial Reading and Writing as a separate process from Literacy which enables the
child to have access to the world of Reading and Writing by means of social practices and
recognize the child as a subject who has rights, active and a leader on their learning process,
the teachers also demonstrated not possessing much knowledge in regards to then pedagogy of
(multi)literacies, however, they demonstrated interest in carrying out readings and studies so
they may develop knowledge over the theme. Hopefully, this research results shall support new
researches, reflections and debates over the theme, allowing for meaningful education to our
local children.

Keywords: Initial Reading and Writing. Literacy. (Multi)literacy. Early Childhood Education.
Written Language.
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INTRODUCAO: A ABERTURA DO DIALOGO E O COMECO DE TUDO

Comecamos convidando o leitor a dialogar e refletir sobre as acfes pedagodgicas
desenvolvidas na primeira infancia e as concepgdes sobre infancia, crianga e aprendizagem. O
fazer pedagdgico, em qualquer nivel de educacdo e ensino, necessita considerar a realidade dos
educandos, sua cultura e seus saberes, bem como as caracteristicas cognitivas, afetivas,
emocionais, motoras, entre outras.

A educacao infantil, primeira etapa da Educacéo basica, € um espaco privilegiado para
que as criangas possam experimentar situacdes ludicas favoraveis ao seu desenvolvimento nas
multiplas linguagens. A crianga se expressa, se comunica e interage por meio de mdaltiplas
linguagens, como a artistica (desenho, pintura), a simbdlica (faz-de-conta), a musical, a
corporal, a verbal e o brincar, as quais devem ser ampliadas e ressignificadas nas instituicdes
de educacéo infantil.

O interesse pelo estudo surgiu de vivéncias como aluna da graduacdo no estéagio
supervisionado, como também das experiéncias como professora da educacdo infantil, ao
percebermos praticas de ensino voltadas a memorizacdo de letras isoladas, atividades
mecanicas e enfadonhas baseadas em uma concepcao de ensino tradicional, ou em outros casos,
as criangas ndo tinham contato algum com a escrita, sendo proibida qualquer atividade
relacionada as praticas de leitura e escrita.

Vivemos em uma sociedade da informacéo, em que as criancas desde muito pequenas
tém acesso ao mundo letrado e a0 mundo das tecnologias, sendo impossivel deixa-las assépticas
de materiais escritos e multimodais. Neste sentido, as criangas da educagéo infantil precisam
estar imersas em préticas que considerem as multiplas linguagens e a cultura em que vivem a
partir de experiéncias ludicas que contribuam para o seu desenvolvimento integral.

Assim, julgamos relevante refletir sobre as concepcbes que subjazem 0s processos
educativos na educacdo infantil, buscando ressignificar as praticas educativas relacionadas a
alfabetizacdo e (multi) letramentos, considerando as especificidades da infancia e respeitando
a crianga como sujeito protagonista e produtora de cultura.

O presente estudo, vinculado a linha de Praticas Educativas, Cultura, Diversidade e
Inclusdo pelo POSEDUC/UERN?, foi elaborado com a inteng&o de refletir sobre a alfabetizagéo
e (multi) letramentos na Educacéo Infantil: concepcdes dos professores da rede Municipal de

Mossor6/RN. Dessa maneira, organizamos a apresentacdo desse estudo em trés capitulos.

! Programa de Pés-graduacdo em Educacao pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.
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O capitulo de abertura, cujo titulo € O UNIVERSO (MULTI) LETRADO NA
EDUCACAO INFANTIL, narra a aproximacao da pesquisadora ao objeto de pesquisa com base
em experiéncias vividas em sua formacdo. Nele sdo apresentados os elementos que
compuseram a pesquisa retratada, a justificativa, a contextualizagdo do problema, a definicdo
dos objetivos gerais e especificos, 0 panorama literario e o percurso metodoldgico trilhado para
desenvolver a pesquisa.

Desenvolvemos o segundo capitulo intitulado AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM
SUBJACENTES A EDUCAC}AO INFANTIL: O QUE ACONTECE NAS ESCOLAS? trazendo
a tona as concepcdes de linguagem subjacentes na educagao infantil, propondo discussées sobre
o trabalho realizado na escola partindo de diferentes perspectivas tedrico — metodoldgicas. A
posteriori, tentaremos compreender a importancia de alfabetizar letrando, as praticas que
consideram o contexto social, a leitura e escrita em seus usos sociais, considerando a crianga
em sua dimensdo histérico-social, inserindo-as em préaticas que tenham sentido e significado.
Por fim, apresentaremos as bases tedricas com os conceitos de (multi)letramentos e
multimodalidade (ROJO, 2012), destacando o uso social da linguagem oral e escrita tanto no
que tange aos multiplos letramentos, como na relevancia dos aspectos culturais.

O capitulo trés intitulado REFLEXOES SOBRE A ALFABETIZAGAO E
(MULTI)LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL: AS VOZES DAS PROFESSORAS DA
REDE MUNICIPAL DE MOSSORO/RN, espaco que reservamos para trazer ao leitor os nossos
achados e resultados da pesquisa, elucidaremos as concepg¢des das professoras protagonistas da
pesquisa sobre a alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacao Infantil.

O item conclusivo do nosso trabalho intitulado “JUNTANDO AS PALAVRAS EM
BREVES REFLEXOES”, traz a analise e reflexdo sobre o percurso dos nossos estudos, e junta
as palavras encontradas durante o0 nosso caminhar para responder a nossa questdo da pesquisa
e objetivos propostos. O desfecho é temporéario, pois a pesquisa ndo é algo acabado, mas
encontra-se sempre em processo de reconstrucao.

Posteriormente, apresentaremos nossas REFERENCIAS, contemplando os autores que
foram nossos companheiros durante toda a nossa caminhada, contribuindo de maneira

significativa na fundamentacdo dos nossos estudos e discussdes.
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1. O UNIVERSO (MULTI) LETRADO NA EDUCACAO INFANTIL

Brincar com as palavras ndo é uma luta vd. Ao contrério, é condicdo essencial para
fazer brotar em coracdes ainda ternos, ainda fechados aos preconceitos, 0 amor pela
literatura, o desejo de descoberta (Riter, 2009, p. 167).

No item 1.1. As letras em formacdo — o trilhar de uma professora que se fez
pesquisadora, iremos retratar aspectos da vida pessoal e profissional como professora, 0s quais
nos fez enveredar pelas trilhas da pesquisa justificando, assim, a nossa proposta de estudo a
partir de nossas vivéncias e aproximacdes com 0 campo investigativo. Em seguida,
abordaremos a nossa intencdo de pesquisa, 0s objetivos gerais e especificos que elencamos para
responder o problema em questao por meio do item intitulado 1.2. O X da questédo — o problema
e 0s objetivos da pesquisa.

Posteriormente, no item 1.3. Revisdo de literatura: outros olhares sobre a alfabetizacéo
e o (multi)letramento na Educacdo Infantil, apresentaremos outros trabalhos do cenario
académico que elencamos por evidenciar semelhancas e aproximagdes ao nosso objeto de
estudo, ao realizar a pesquisa denominada “Estado do conhecimento” recorremos aos
repositorios das principais Universidades publicas da regido Nordeste, como também ao banco
da Biblioteca Digital de teses e dissertagbes (BDTD), com o objetivo de encontrar outros
estudos que trouxessem contribuicdes a nossa intencdo de pesquisa, quanto aos aspectos
relacionados ao objeto de estudo, campo de estudo, sujeitos investigados e metodologia.

No desfecho do primeiro capitulo apresentamos o item intitulado 1.4. O percurso
metodologico da pesquisa: descobertas e desafios de novas letras, onde tragaremos passo a
passo 0 percurso da pesquisa, para tanto elaboramos alguns subitens para levar o leitor a
compreender detalhadamente o trajeto percorrido, a fim de atingir os objetivos da investigacao
delineados neste capitulo. O primeiro subitem 1.4.1. Abordagem investigativa, destacamos a
natureza da pesquisa qualitativa, conceituando e apresentando as caracteristicas subjacentes
desse tipo de abordagem, como também apresentaremos a tipologia da pesquisa, na qual
adotaremos o estudo de caso e as caracteristicas subjacentes a essa abordagem. No subitem
1.4.2 Campo de pesquisa: Educacgdo Infantil — Rede Municipal de Mossor6/RN, pretendemos
trazer informacdes sobre o nosso campo de pesquisa, a rede Municipal de Mossord, mais
especificamente a Educacdo Infantil. Em 1.4.3 Sujeitos investigados — professores
protagonistas da pesquisa, tracaremos o perfil das professoras participantes da pesquisa,
abordando os dados pessoais e profissionais com base nas respostas do questionario. No

subitem seguinte, 1.4.4 Instrumentos e técnicas de coleta de dados, apresentaremos o conjunto
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de instrumentos e técnicas que utilizaremos em todo o processo de coleta de dados, como
também deixaremos o leitor ciente da relevancia dessas técnicas para a presente pesquisa.
Finalizamos o primeiro capitulo com o subitem 1.4.4 Como analisar os resultados? com
intuito de expor ao leitor como se deu o tratamento das informagGes coletadas durante a
investigacdo no campo de pesquisa, ou seja, quais procedimentos de analises foram utilizadas

para alcancar 0s objetivos propostos anteriormente.

1.1 AS LETRAS EM FORMACAO - O TRILHAR DE UMA PROFESSORA QUE SE FEZ
PESQUISADORA

A motivacdo e o despertar para fazer pesquisa vieram das vivéncias como aluna da
educacao basica até a graduacdo e as experiéncias profissionais que me impulsionaram a buscar
mais conhecimento e aprendizagens sobre o fazer pedagdgico na educacdo infantil, fase que se
configura para mim como uma etapa indispensavel e essencial na educacdo das criangas. O
sentimento de amor e pertenca pelo objeto de pesquisa foi 0 que me fez trilhar esse percurso
tematico, para que os resultados da pesquisa contribuam para minha formacéo e possam atribuir
significado as minhas préticas e de outros educadores.?

Nessa perspectiva, € importante uma breve explanagdo do meu percurso e caminhar na
educacdo. O proposito é que o leitor compreenda a minha trajetoria de vida e formacgdo no
contexto educacional. Esta exposicéo traz aspectos importantes e significativos desde a posi¢édo
de aluna até a atuacdo profissional na educacéo basica.

Desde a infancia a profisséo de professor despertava-me interesse e admiragdo. Em sala
de aula procurava ser exemplo no comportamento e desempenho de atividades, gostava de
auxiliar o professor em suas atividades, e em minhas brincadeiras enquanto bem pequena
ensinava as minhas bonecas. Quando cresci um pouco, organizei uma escolinha na casa de uma
amiga e como nao € dificil de imaginar escolhi ser a professora da turma. Foi uma experiéncia
muito significativa.

Durante o ensino médio cursei contabilidade, por influéncia de outras pessoas, porém
ndo gostei do curso e, ao conclui-lo, tendo que escolher o curso para prestar vestibular, despertei
0 interesse por psicologia, mas como a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —

UERN, em Mossor6/RN ndo ofertava o curso, optei por Servi¢o Social. Ndo conseguindo

2 Nesse topico do texto foi usado a primeira pessoa do singular por trazer narrativas de experiéncias pessoais da
vida da autora da dissertagéo.
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aprovacao nas primeiras tentativas, foi entdo que optei pelo curso de Pedagogia, pois aliava o
apreco que tinha pela profissdo e o amor por criancas pequenas. Ao participar do processo
seletivo em 2006 obtive a aprovacdo na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-
UERN. Foi um momento de grande alegria quando iniciei o curso em 2007.

Logo no primeiro semestre apaixonei-me pela profissdo e descobri que realmente era o
gue eu queria, estava no lugar certo. Durante o segundo periodo do curso, participei da
disciplina “Praticas Pedagdgicas Programadas I” (PPP I), momento em que tivemos a
oportunidade de observar a rotina escolar de uma turma de educacdo infantil, com o objetivo
de analisar e relatar as concepcdes e préaticas desenvolvidas pelos pedagogos em espago escolar
e a funcdo social da escola. Esta foi minha primeira experiéncia em uma turma de Educacao
Infantil. Realizei a observacdo em uma turma de Infantil I, com criangas de 4 e 5 anos. A escola
funcionava em uma casa adaptada, o espaco era bem pequeno, ndo sendo suficiente para que as
criangas desenvolvessem suas atividades. De inicio, foi um pouco angustiante, mas depois 0
trabalho desenvolvido e o amor das criangas me encantaram bastante e tornou-se uma
experiéncia significativa.

O curso despertava meu interesse a cada semestre. Durante 0 4° periodo cursei as
disciplinas intituladas Alfabetizacdo e Letramento/ Concepgdes e Préaticas de Educacao Infantil.
Essas disciplinas contribuiram significativamente para consolidar conhecimentos sobre a
crianca, infancia, concepcdes sobre alfabetizacdo, letramento e o desafio de alfabetizar letrando,
o desenvolvimento de praticas pedagogicas significativas para a crianca e que considere a
mesma como sujeito ativo na producdo do conhecimento. Vivenciei momentos riquissimos de
aprendizagem que repercutem no desejo de aprender mais no momento atual.

Posteriormente, no quinto periodo do curso de Pedagogia, tive a oportunidade de colocar
em pratica os estudos vivenciados nos periodos anteriores durante a disciplina intitulada Estagio
Supervisionado I. A experiéncia durante o estagio foi muito relevante, pois tive o contato com
as criangas de uma escola publica de Educacdo Infantil de Mossord, momento em que participei
observando as praticas desenvolvidas pela professora da turma e, a posteriori, elaborei um plano
de trabalho para intervencdo nas praticas pedagdgicas da turma de Educacdo Infantil.

Nessa perspectiva, durante as atividades desenvolvidas no estagio, foi inevitavel
comparar a teoria até entdo estudada com as praticas desenvolvidas pela professora da turma,
ficando evidente a concepgdo de aprendizagem da escrita apenas como uma técnica de
transcrigcdo, onde as criangas eram estimuladas a produzir copias e a mera reprodu¢do mecénica
de um codigo escrito. As atividades ndo permitiam que as criangas construissem suas hipdteses

sobre a linguagem escrita. Foi vivenciando essa realidade que surgiu minha inquietacéo e o
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desejo em pesquisar sobre o tema e sobre a necessidade de compreender melhor como a crianga
constrdi seus conhecimentos sobre a escrita durante a educacao infantil.

Assim, os estudos vivenciados no estadgio da graduacdo em Pedagogia, 0S cursos
formativos e os didlogos com os pedagogos que atuam na area, me aproximaram do objeto de
pesquisa que culminou com o desenvolvimento de um trabalho monografico cujo titulo é A
representacdo da escrita das criancas na ultima etapa da Educacao Infantil: uma amostragem
da Escola Municipal — Mossor6/RN, sob a orientacdo da professora Giovana Carla Cardoso
Amorim. O trabalho teve como objeto de investigacdo o processo de construcdo de hipoteses
pela crianca acerca do cddigo escrito na educacdo infantil, com o intuito de compreender o
percurso que a crianca percorre até a aquisicdo do codigo escrito. Objetivou-se registrar as
representacfes apresentadas pelas criangas sobre a linguagem a partir de uma analise
psicogenética.

Com a concluséo do curso no ano de 2011, resolvi que queria iniciar minha carreira
profissional como docente. Apds entregar curriculos em algumas escolas fui chamada para
trabalhar em uma escola privada de Mossoré — RN, porém a vaga era para turmas do ensino
fundamental. Mesmo assim, aceitei a proposta e lecionei nessa escola durante um ano, periodo
em que participei de concurso publico para atuar como professora da rede de ensino do Estado
do Rio Grande do Norte.

Com a aprovacdo no Concurso Publico do Estado do Rio Grande do Norte como
professora dos anos iniciais, comecei a atuar em 2012 em uma escola de zona periférica da
cidade de Mossord. A realidade que encontrei nessa escola me deixou bastante triste e
preocupada com a educacéo das criangas. Comecei a trabalhar em uma turma do 4° ano em que
apenas trinta por cento da turma encontrava-se alfabetizada, essa realidade me fez refletir sobre
0 problema encontrado ndo apenas naquela escola, mas em nosso pais que é a alfabetizacéo, o
alto indice de criancas desestimuladas e sem perspectiva de serem alfabetizadas.

Diante da necessidade de continuar os estudos e pesquisas na area de educacao, ingressei
neste mesmo ano no curso de Especializacdo em Psicologia Escolar e Educacional, ministrado
pela Faculdade Integrada de Patos — FIP. Iniciei minha participac¢éo no curso com muita vontade
de aprofundar meus conhecimentos sobre a psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem,
sobre como as criangas aprendem, sobre a psicologia escolar e a escola como fenébmeno sécio-
histdrico e cultural. Desse modo, 0 curso me possibilitou compreender o desenvolvimento da
crianca em relacdo ao seu aprendizado e o professor como instrumento para propiciar atividades

que auxiliem as criancas em seu desenvolvimento.
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No ano de 2013, surgiu a oportunidade de mudar de turma, entéo priorizei trabalhar no
primeiro ano do ensino fundamental, pois as criangas eram menores e estavam de fato no
processo da alfabetizacdo. Durante essa experiéncia pude perceber a real necessidade de as
criancas serem estimuladas em seu contexto educacional, a serem sujeitos ativos e autbnomos
na construcdo do conhecimento, como também a necessidade do professor desenvolver préaticas
gue considerem a crianga em suas multiplas dimensdes: afetiva, social, bioldgica, intelectual.
No mesmo ano, terminei o curso de especializa¢do tendo como trabalho de concluséo de curso
o artigo cientifico intitulado: A importancia dos jogos na alfabetizacdo de criancas na Gltima
etapa da educacéo infantil.

Durante esse periodo, o governo nos proporcionou participar de um curso, o Pacto
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), essa experiéncia contribuiu muito para
minha formacédo e o desenvolvimento das minhas praticas pedagdgicas em prol da alfabetizacéo
dos meus alunos, percebi a importancia da formacéo continuada para o professor em exercicio,
pois “a formagdo continuada desenvolve-se no espago da profissao, resultando de uma reflexéo
partilhada entre os professores, com o objetivo de compreender e melhorar o trabalho docente”

(NOVOA, 2017, p.1125).

Figura 1 — Formagdo Continuada PNAIC

Fonte: Arquivo da autora, 2019.
No ano de 2014, prestei concurso publico no municipio de Mossord, no qual consegui

aprovacdo e comecei a trabalhar na rede publica de Mossor6. Iniciei em uma turma de 3° ano,
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ano em que se encerra o ciclo de alfabetizagdo. Em 2017, tive a oportunidade de trabalhar em
uma turma de educacdo infantil (infantil 1) na mesma escola, foi um privilégio e uma
experiéncia maravilhosa, que me fez perceber como gosto de atuar na educacdo infantil,
considerando uma etapa muito importante no desenvolvimento da crianga. Segue imagem

relacionadas a um momento de contacdo histéria em minha docéncia na educacéo infantil.

Figura 2 — Docéncia na educacéo Infantil

"

Fonte: Arquivo da autora, 2019.

No ano seguinte, sentia-me preparada para voltar a Universidade, dessa vez para cursar
mestrado em Educacgdo. Participei do processo seletivo do Programa de Po6s-graduacdo em
Educacdo — POSEDUC (UERN), dentro da Linha Praticas educativas, Cultura, Diversidade e
Inclusdo. Ao término do processo seletivo obtive aprovacdo como aluna regular. A partir deste
momento, passei a investigar e aprofundar os estudos na tematica “Reflexfes sobre a
alfabetizacdo e (Multi)letramentos na Educacgéo Infantil: concepgdes de professores da rede
Municipal de Mossoré — RN”, sob a orientagdo da professora Giovana Carla Cardoso Amorim
e com a colaboracdo dos demais professores e colegas do Mestrado. A seguir imagens em

vivéncias no mestrado em Educacéo.
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Figura 3 - Orientandos da Professora Giovana

Fonte: Arquivo da autora, 2019.

Figura 4 -Vivéncias como aluna do mestrado

Fonte: Arquivo da autora, 2019.
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Toda essa trajetéria aqui explanada por meio de minhas memarias sao experiéncias
formativas e profissionais que me transformaram, proporcionando o encontro com a educagéo
de criancas pequenas e o desejo de enveredar pelas trilhas da pesquisa, com o anseio de buscar
por meio do conhecimento cientifico a possibilidade de ressignificar minhas praticas educativas
e, consequentemente, de outros profissionais da educagdo. Bondia (2002, p. 19), afirma que “O
saber da experiéncia se d& na relacdo entre o conhecimento e a vida humana. De fato, a
experiéncia € uma espécie de mediag¢ao entre ambos”.

Com base nas investigacOes de autores que se dedicaram a esse campo de estudo, nas
vivéncias profissionais na educacao basica, e relatos de professoras que atuam no exercicio da
profissdo, me sinto motivada na constru¢do deste trabalho, fortalecendo, dessa forma, o
interesse em dar continuidade as pesquisas no campo da Educacao Infantil, mais precisamente
na area de alfabetizacdo e (multi) letramentos.

Como professora da educacdo basica e pesquisadora, faz-me necessario a busca de
estudar e pesquisar os professores que atuam na Educacdo Infantil, para compreender como
ocorre o0 processo de mediacdo da crianga e a linguagem escrita em praticas significativas para
a crianca. Como afirma Freire (1996, p. 29), “Nao ha ensino sem pesquisa ¢ pesquisa sem
ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro”. Motivos que me move a
pesquisar o sujeito, procurando analisar sua histdria pessoal e profissional, sua relagdo com a
atividade que exerce, objetivando revelar o que se oculta a partir da observacao das contradi¢fes
e mediagcbes. O trabalho de pesquisa € relevante por ser um instrumento que busca o

conhecimento do objeto através do estudo e analise do real da atividade.

1.2. 0 X DA QUESTAO - O PROBLEMA E OS OBJETIVOS DA PESQUISA

A guestdo maior que rege as intencdes deste trabalho estao alicercadas no grande debate
sobre a alfabetizacdo e (multi)letramentos na educacdo infantil, em uma sociedade da
informacdo, com a presenca constante das TIC's (tecnologia da informacéo e comunicacao),
em que desde muito cedo nossas criangas estdo imersas em um mundo social e com uma grande
variedade de textos sejam eles escritos, em video, audio ou imagem. Diante do cenario exposto,
nos questionamos como os professores concebem essas mudancas e como estdo (re) pensando

suas préaticas pedagdgicas visando atender as demandas de uma sociedade globalizada?

“Temos uma infancia potente e criativa que lida com os diferentes letramentos e as
novas tecnologias da sociedade” (SANCHES; TOQUETAO, 2019, p. 100). Consoante a isso,

faz-necessario que os professores atuantes na Educacgédo Infantil (re)pensem suas praticas, de
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forma a atender as novas exigéncias de uma sociedade multiletrada, oportunizando as nossas
criancas serem sujeitos ativos, criticos e democraticos, capazes de interagir e compreender a
diversidade cultural e linguistica presente em nossos dias.

Muitas tém sido as discussdes sobre os processos de alfabetizagcdo e letramento na
Educacdo Infantil, visando & formacao de um sujeito social e critico capaz de exercer seu papel
nas préaticas sociais. Conforme a concepcao tradicional, a crianca é vista como um receptaculo
de estimulos que apenas reproduz e memoriza um conjunto de correspondéncias grafofonicas.
No entanto, sob a perspectiva da psicogénese da lingua escrita, desenvolvida pela psicologa e
educadora argentina Emilia Ferreiro, com base na teoria construtivista da aprendizagem, houve
a reformulacdo do olhar sobre a crianca, que passa a ser agente ativo e transformador do
processo de aprendizagem, capaz de construir seu conhecimento por meio da interagdo com o
objeto de conhecimento.

Durante o Estagio Supervisionado na Educacgéo Infantil ficou evidente a concepg¢éo da
teoria tradicional, por meio das praticas da professora, que ensinava as criangas a produzirem
copias e a mera reproducdo mecanica de um codigo escrito, sem permitir que as criancas
construissem suas hipoteses sobre a linguagem escrita. Foi vivenciando essa realidade que nos
inquietamos em pesquisar sobre o tema, necessitando compreender melhor como ocorrem 0s
processos de alfabetizacdo e (multi)letramento com criangas pequenas, considerando a
diversidade cultural e as multiplas linguagens presentes na sociedade contemporanea.

A pedagoga Emilia Ferreiro enfatiza a importancia de pensar na alfabetizacdo desde
cedo. Em seu livro Com todas as letras, ela destaca a atencdo que se deve ter a populacdo de 4
a 6 anos em relacdo a alfabetizacéo. Ela responde a pergunta: “Deve-se ensinar a ler e escrever
na pré-escola ou ndo? “Nao se deve ensinar, porém deve-se permitir que a crianca
aprenda”. De acordo com Ferreiro (2007a), deve-se deixar o objeto de conhecimento presente
no dia a dia das criangas para que elas possam elaborar os conhecimentos sobre ele.

Essas praticas nos levam a pensar sobre a especificidade da agdo do professor na
Educacao Infantil, despertando para a ampliacdo dos nossos estudos e pesquisa. Para isto, torna-
se importante pesquisar e produzir cientificamente sobre as concepcdes dos professores acerca
dos processos de alfabetizacao e (multi)letramentos na Educacéo Infantil.

A partir dessa realidade e de varios estudos, surgem varios questionamentos: Que
concepgoes acerca de crianca, infancia, desenvolvimento e aprendizagem orientam as préticas
educativas dos professores que atuam nas UEIs do municipio de Mossor6? Como esses
profissionais concebem o trabalho pedagodgico a ser desenvolvido na Educacéo Infantil? Como

se posicionam acerca do trabalho com leitura e escrita na Educacéo Infantil? O que pensam e
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que conhecimentos expressam sobre a alfabetizagdo e o (multi) letramentos? Na concepgdo
desses profissionais, haveria espaco para o trabalho com leitura e escrita na Educacéo
Infantil? Em caso afirmativo, como deveria ser esse trabalho? Como esses profissionais
percebem a necessidade de uma ampliacdo/atualizacdo dos seus conhecimentos acerca do
tema alfabetizacdo e (multi) letramentos? Partindo dessas inquietagfes, chegamos a
necessidade de investigar o seguinte problema: Quais concepcBes acerca dos processos de
alfabetizacdo e (multi) letramentos sdo concebidos pelos professores da Educacédo Infantil?

Nesta perspectiva, para responder a pergunta de partida e as questdes norteadoras, nos
propusemos a investigar o objeto desejado adotando o seguinte objetivo como eixo norteador
da pesquisa: Analisar as concepc¢des acerca dos termos alfabetizacdo e (multi) letramentos
concebidos pelos professores em exercicio na Educacao Infantil. Buscaremos analisar como 0s
professores, sujeitos protagonistas de nossa pesquisa, concebem os processos de alfabetizacdo
e (multi) letramentos na Educacdo Infantil e como estes conhecimentos influenciam as suas
praticas. Para tanto, se fez necessario elencar trés objetivos especificos que nos guiardo no
caminho para alcancar o objetivo maior do nosso estudo.

O primeiro objetivo especifico constitui em apresentar a aproximacao da pesquisadora
ao objeto de conhecimento, a revisdo de literatura, bem como a metodologia da pesquisa,
possibilitando uma reflexdo no tocante ao tema de pesquisa.

O segundo objetivo especifico busca aprofundar os conceitos acerca dos termos
alfabetizagéo e (multi)letramentos no contexto da Educacao Infantil. Assim, temos o intuito de
aprofundar nossos conhecimentos acerca da construgdo formativa da crianga na primeira
infancia.

Vale salientar a necessidade de o professor considerar 0s conhecimentos que a crianga
ja possui sobre a linguagem, ja que a apropriacdo da escrita comeca antes mesmo de chegar a
escola, a partir de suas vivéncias em uma sociedade letrada. Como afirma Kato (1992, p. 53),
“Seria ingénuo acreditar que a crianga comega a vivenciar aos 6 anos o sistema de escrita como
se fosse um objeto estranho; o fato de ndo ler como nos o fazemos, nao significa que ndo tenha
atividade de leitura e nem curiosidade sobre esse sistema”.

Nessa perspectiva, entendemos que quando ha um ambiente onde as criangcas mantém
contato com materiais escritos e com pessoas que manuseiam tais escritas, elas terdo grandes
chances de iniciar o processo de apropriagdo da linguagem escrita antes de receber instrucéo
formal. Para tanto, &€ importante os docentes da educacgéo infantil estarem atentos, com um olhar
agucado e uma escuta sensivel para que suas praticas propiciem momentos significativos de

experiéncia para as criangas, com situacdes reais de uso da linguagem oral e escrita.
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O terceiro objetivo é identificar que tipologias e concepcdes de alfabetizacdo e
(multi)letramentos subjazem as praticas profissionais dos professores. Pretendemos desvelar o
que os profissionais da Educacéo Infantil concebem sobre o tema em estudo e suas implicacbes
para sua pratica pedagogica.

Temos a intencdo de analisar de que forma o que os professores pensam e conhecem
sobre a alfabetizacdo e (multi) letramento tém contribuido para incluir as criancas em praticas
gue promovam novos espacos e formas de aprendizagem para que eles desenvolvam sua
capacidade de criar, interagir e analisar o objeto de estudo com um olhar mais critico e
autdbnomo.

A concepc¢do do professor sobre a aprendizagem e o objeto de conhecimento vai
implicar positivamente ou negativamente em sua pratica pedagogica. Do mesmo modo, sua
concepcdo de criangca como sujeito que aprende também é muito importante nesse processo de
ensino aprendizagem. Ha préticas que consideram a crianga como sujeito ativo, capaz, que
participa, constroi hipoOteses e interage com 0 objeto de conhecimento, enquanto outras
concebem a crianga como sujeito passivo, que apenas assimila o conhecimento transmitido pelo
professor. Como pano de fundo de todas essas praticas subjaz uma concepcao de alfabetizacao.

Sobre isso, Ferreiro (2011) esclarece que:

Nenhuma pratica pedagogica € neutra. Todas estdo apoiadas em certo modo
de conceber o processo de aprendizagem e o0 objeto dessa aprendizagem. Séo
provavelmente essas praticas (mais do que os métodos em si) que tém efeitos
duréveis a longo prazo, no dominio da lingua escrita como em todos 0s outros.
Conforme se coloque a relagéo entre o sujeito e o objeto de conhecimento, e

conforme se caracterize a ambos, certas praticas aparecerdo como ‘“normais”
ou como “aberrantes” (FERREIRO, 2011, p. 33).

Nesse sentido, entendemos que a forma de conceber a triade crianca, linguagem e
pensamento, considerando as especificidades da educacdo infantil, é fundamental para uma
pratica inovadora que permita a crianga construir seu pensamento sobre a linguagem e as formas
de se comunicar, sendo evidenciado em sua participacdo em atos que envolvam a leitura e a
escrita em préticas sociais mediadas pela interacdo com o objeto e 0s sujeitos.

Acreditamos que o professor tem muito a nos revelar sobre o seu entendimento acerca
dos conceitos inerentes ao fazer pedagdgico. Segundo Kersch e Rabello (2016), o professor
pode ser um agente de letramento, mas para isso ele precisa ser um mediador, estimular a
participacao de todos os envolvidos no processo, ensaiar outras formas de ensinar e, acima de

tudo, se permitir aprender. Por essa razéo € nosso interesse entender como o0s professores tém
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considerado também sua formagao continuada, que é de grande relevancia para a atualizacéo

profissional docente, diante de tantas transformacdes no mundo, que tém interferido

diretamente nas atitudes, nos comportamentos, nos conhecimentos e mais ainda na educacéo.
E papel da escola e dos professores reconhecerem que a virtualidade n&o
abarca unicamente o entretenimento, mas pode educar os estudantes para a
ética, a estética e a critica (por meio de e em diferentes linguagens e midias),

objetivando, em ultima instancia, que os alunos produzam significados e
sejam protagonistas da sociedade em que vivem (ROJO, 2012, p. 135).

De acordo com o pensamento da autora a escola e os professores ndo podem mais negar
que a tecnologia, a internet, as midias, os artefatos tecnoldgicos e as multiplas linguagens
devem estar atreladas as suas préaticas em sala de aula. “Isso significa que usar a tecnologia na
sala de aula ndo pode ser um acessorio, mas um integrante/constituinte do seu fazer no dia a
dia. Esse professor/agente de letramento, precisa, pois ter seu olhar ndo s6 no presente, no local,
mas também no futuro, no global” (KERSCH; RABELLO, 2016, p. 51).

1.3. REVISAO DE LITERATURA — OUTROS OLHARES SOBRE A ALFABETIZACAOE
O (MULTI) LETRAMENTOS NA EDUCACAO INFANTIL

Diante de uma nova configuracdo da sociedade, um novo contexto social, econdmico,
politico e educacional, com a grande influéncia das diversas culturas e as tecnologias da
informacdo e comunicacgdo, exigindo novas habilidades e competéncias para que as pessoas
participem de forma plena e consciente das préticas sociais presentes na contemporaneidade,
sentimos a necessidade de investigar como a escola tem ressignificado suas praticas
pedagdgicas e incorporado as novas midias em seus curriculos, de forma a aproximar as
experiéncias de aprendizagem as vivéncias do aluno na sociedade.

Cada vez mais pesquisadores na area da educacéo tém se dedicado a estudar e pesquisar
0s processos de alfabetizacdo e letramento em criangas da Educacdo Infantil, buscando
compreender como os profissionais desta etapa educacional tém concebido esses processos na
pratica diante de um contexto de mudancas em que € eminente a necessidade de desamarrar-se
de praticas engessadas “[...] de aquisi¢do da leitura e escrita com dominio mecénico e caminhar
para as praticas sociais dos multiletramentos”. (SANCHES; TOQUETAO, 2019, p. 103).

Segundo Rojo (2012, p. 13), multiletramentos sdo conjuntos de praticas sociais que
“apontam para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das

populagdes e a multiplicidade semidtica de constituicao dos textos [...]".
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Considerando o professor como o principal agente de promogéo de uma pedagogia dos
multiletramentos, responsavel por (re)pensar sua pratica pedagdgica e buscar aperfeicoamento
profissional diante das exigéncias impostas a escola no contexto atual, chegamos ao seguinte
questionamento: Qual o entendimento dos professores acerca da alfabetizacdo e (multi)
letramentos na Educacgéo Infantil?

Ao reconhecer a aprendizagem da linguagem oral e escrita como um dos elementos
importantes para as criangas ampliarem suas possibilidades de insercao e de participacdo nas
diversas préaticas sociais, constatamos a necessidade do professor da Educagdo Infantil pensar
e refletir sobre as suas praticas, pois € preciso proporcionar a inser¢do da crianga nas praticas
sociais.

Esta ideia aparece nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil -
DCNEI, que propde que as praticas pedagdgicas devem garantir experiéncias que “Possibilitem
as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacdo com a linguagem oral e escrita,
e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos” (BRASIL, 2010, p. 25).
A DCNEI também afirma que as creches e pré-escolas devem garantir em sua proposta
curricular as experiéncias, a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacfes e
tradicBes culturais brasileiras, como também a utilizacdo de artefatos como gravadores,
projetores, computadores, maquinas fotogréaficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos
(BRASIL, 2010).

Movidos pela crenca de que a formacao do pesquisador da-se por meio de uma visao
mais ampla acerca do universo da pesquisa e o do objeto que pretendemos investigar, partimos
em busca por producdes académicas que se assemelhem ou apresentem aspectos que venham
ao encontro da nossa intencao de estudo, ou seja, abordem as concepc¢des dos professores sobre
a alfabetizacdo, letramento e multiletramentos na educacao infantil. O dialogo estabelecido com
trabalhos de outros pesquisadores é de suma importancia no desenvolvimento da pesquisa para
gue possamos perceber a pertinéncia do nosso estudo e contribuir para novas discussdes sobre
0 tema.

Considerando essa premissa, gostariamos de destacar que durante as buscas tivemos
dificuldade em encontrar estudos na éarea da Educacdo Infantil com énfase nos
multiletramentos. Por se tratar de um termo ainda ndo muito utilizado nas préaticas educativas
de criangas pequenas, sendo mais evidenciado no ensino fundamental nas disciplinas de linguas,
amaioria dos trabalhos dialogam sobre a alfabetizacéo e as praticas de letramento. Dessa forma,

consideramos que nosso trabalho traz uma discussao relevante e inédita por abordar um assunto
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ainda pouco prestigiado nas literaturas revisadas, porém tdo necessario em uma sociedade
globalizada e tecnologica.

O trabalho aqui denominado Estado do conhecimento nos permite uma aproximacao ao
universo de estudos ja realizados sobre 0 mesmo objeto que buscamos investigar. Assim,
podemos realizar uma andlise critica e apurada sobre aspectos relevantes que possam contribuir
com a intencdo de nossa pesquisa. O estado do conhecimento é considerado um estudo de
carater bibliografico, “sustentados e movidos pelo desafio de conhecer o ja construido e
produzido para depois buscar o que ainda nao foi feito” (FERREIRA, 2002, p. 259).

O primeiro momento de selecéo e organizagdo dos dados foi no més de janeiro/2020.
Recorremos aos repositérios institucionais das universidades federais da regido Nordeste com
0 intuito de fazer uma varredura no banco de teses e dissertacGes produzidas em seus programas
de pds-graduacdo. No entanto, na maioria deles, os achados ndo faziam relagdo com nosso
objeto de estudo, o que nos fez constatar a existéncia de poucas producdes voltados para a
educacdo infantil, nosso campo de pesquisa, mais precisamente na area de alfabetizacdo e
(multi) letramentos.

Em um segundo momento de selecdo e organizacdo dos dados optamos por vasculhar a
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes — BDTD, alargando nossas buscas por outros
trabalhos que coadunassem com nossa tematica. No script de busca utilizado no més de janeiro,
a tematica da pesquisa foi sumarizada da seguinte forma: “letramento ¢ educagdo infantil” e
“alfabetizacdo e educagdo infantil”, os resultados encontrados foram de 81 producgdes, (66
dissertacGes e 15 teses). Apds as analises desses trabalhos por titulos e resumos escolhemos 6,
sendo 5 dissertacOes e 1 tese, considerando como critérios de escolha aqueles que mais se
aproximavam de nossa pesquisa quanto ao objeto de estudo, campo de pesquisa, sujeitos da
pesquisa e metodologia.

Finalizando as buscas, ainda me reportei aos repositorios de algumas Universidades
Federais na tentativa de encontrar mais trabalhos relacionados aos (Multi)letramentos na
Educacdo Infantil, encontrando duas pesquisas, sendo um Trabalho de Conclusao de Curso de
graduacdo e outro do Curso de especializacdo, os quais mesmo ndo sendo oriundos de cursos
Stricto Sensu, achamos interessante mencionar nas analises dos trabalhos por contribuirem com
nossas discussoes.

Foi necessario investir muito tempo para se fazer uma investigacao criteriosa e cautelosa
na busca aos bancos das Universidades e a BDTD para que pudéssemos obter uma selecao de

trabalhos que efetivamente fossem relevantes ao nosso interesse. Neste trajeto, foi notorio que
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a maioria das pesquisas sobre o tema em estudo foram realizadas nas universidades do sul e
sudeste.

A nossa busca por outras literaturas trouxe satisfacdo ao sabermos que ndo somos 0s
Unicos a andar em direcdo a esse objeto de estudo, outros pesquisadores tém sido desafiados a
trilharem esse mesmo caminho, por isso faremos uma analise das producdes que achamos de
maior relevancia a nossa pesquisa.

Consideramos como principio maior o estudo sobre as concepcdes de professores em
relacdo a alfabetizacdo e (multi)letramentos na educacdo infantil. Em seguida, os sujeitos da
pesquisa (professores em exercicio na educagdo infantil), para posteriormente, ressaltar o
percurso metodologico para efetivacdo da pesquisa, buscando neste ultimo, aproximacoes e
distanciamentos para futuras contribuicbes a nossa intencdo de pesquisa. As producdes
selecionadas pela nossa busca aos repositdrios das universidades e a BDTD sdo apresentados
no Quadro 1, destacando a instituicdo de origem, titulo, autor, data de publicacéo e a categoria
de trabalho, sendo importante ressaltar que as produgdes foram organizadas no quadro em

ordem cronoldgica decrescente, do mais antigo ao mais recente.

Quadro 1 — Sintese dos trabalhos selecionados

Inst. Titulo/Autor(a)/Data de publicagdo Categoria de
trab.
UsP Os processos de Alfabetizacdo e letramento na Educacao Tese
Infantil: contribuicdes tedricas e concepcdes de
professores (LUCAS, M. A. O. F; 2008).
UNESP Mudltiplas linguagens e ludicidade na Educagéo Infantil: Dissertacdo
caminhos que potencializam o letramento social na
primeira infancia (SILVA, D. V; 2016).
UFSC Multiletramentos e Educagéo Infantil: uma experiéncia | Monografia
de prética pedagogica no estdgio supervisionado em | (graduacéo)
Educacdo Fisica. (LOTTERMANN, J; 2016)
UFBA Alfabetizacdo, letramentos e multiletramentos na| Monografia
Educacao Infantil: praticas possiveis? (SANTOS, A.S.R; | (especializacéo)
2016)
UFMG Alfabetizacédo e letramento na Educacdo Infantil: anélise Dissertacdo
das concepcdes das professoras das UMEIs do municipio
de Belo Horizonte. (AVILA, F.C.F; 2016).
MPPEB — CPIl | Imagens que contam: a pedagogia dos multiletramentos Dissertacdo
na Educacdo Infantil. (BRITO, A.C; 2017)
UFG Eventos de letramento da Educagdo Infantil na Rede Dissertacdo
Municipal de Goiania. (FARIA, G. P. C; 2017).
UNINOVE/SP | Educagdo Infantil: as praticas pedagdgicas ludicas de Dissertacdo
alfabetizacéo e letramento. (ASQUINO, A.B;2019).

Fonte: Elaborado pela autora.
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No trajeto de busca pelas principais universidades publicas e no site da BDTD,
encontramos muitos trabalhos cujos temas contemplavam a alfabetizacdo e o letramento.
Dentre essas producdes, priorizamos aquelas que além de estarem relacionadas a etapa da
educacao infantil, também destacavam as préaticas e concepgdes dos professores, uma vez que
se trata de nossa intengéo de trabalho. Mesmo assim, néo rejeitamos as valorosas contribui¢des
dos demais trabalhos académicos.

Sendo assim, para apresentarmos os oito trabalhos, classificamos as pesquisas em duas
tematicas para uma melhor discussdo e entendimento: Alfabetizacdo e letramento na Educacéo
Infantil; Alfabetizacdo e (Multi)letramentos na Educacéo Infantil.

e Alfabetizacdo e letramento da Educacdo Infantil

O primeiro trabalho que faremos aluséo foi produzido por Lucas (2008) pelo Programa
de PoOs-Graduacdo da Universidade de Sdo Paulo (USP/SP). Na sua tese, intitulada Os
processos de Alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil: contribuicdes teoricas e
concepcdes de professores, a autora apresenta o objetivo de investigar como as professoras de
educacdo infantil compreendem os processos de alfabetizacdo e letramento e como suas
concepcdes influenciam nas praticas pedagdgicas. Quanto aos sujeitos da pesquisa, Lucas
(2008) propde um estudo com 14 professoras de 03 instituicdes que atuam em todas as etapas
da educacdo infantil, desde o bercgario até criancas de 5 anos, o que se assemelha a nossa
pesquisa, porém nos propomos a pesquisar um ndmero maior de professoras, com o intuito de
obter uma amostra mais representativa acerca do quadro de professores do municipio de
Mossoro/RN.

A metodologia de pesquisa consistiu da abordagem qualitativa, subsidiada pelos
pressupostos da teoria historico-cultural, entendendo a educagdo como condi¢do universal do
desenvolvimento humano e conferindo a escola a responsabilidade de possibilitar aos alunos a
apropriacdo dos bens culturais produzidos pela humanidade. Para a coleta de dados, utilizamos
como instrumentos 0 questionario e entrevistas semiestruturada, aléem de analise da legislacédo
educacional brasileira e a producdo bibliografica voltada para a educacédo infantil das Gltimas
trés décadas.

O estudo é bastante pertinente, pois Lucas leva em consideracdo os desafios e as lutas
enfrentadas pela educacdo infantil em prol de um atendimento em carater educativo,
evidenciando que os fracassos de nossas escolas em alfabetizar geram discussdes que fazem

parte do processo de democratizacdo da educacgéo brasileira, entdo, conceitos como letramento
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e alfabetizagcdo comegcam a serem debatidos nesse nivel de ensino, o que julgamos importantes
para nossa pesquisa.

De autoria de Silva (2016), a dissertacdo que traz como titulo Mdaltiplas linguagens e
ludicidade na Educacéo Infantil: caminhos que potencializam o letramento social na
primeirainfancia, vinculada ao Programa de P6s-graduacdo da Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho de Bauru (SP), apresenta como objetivos identificar, registrar,
descrever e analisar o estudo e a aplicabilidade de acdes ludicas e artisticas na Educacéo
Infantil, acbes que desafiem e apoiem 0s processos de apropriacdo das préaticas sociais do
letramento na primeira infancia. Silva empreendeu um estudo de caso, no qual foram
apresentados o cenario histérico da infancia e Educacdo Infantil no Brasil, as relagdes,
implicacbes e diferencas entre os processos de letramento social e alfabetizacdo e suas
aproximacdes com a ludicidade e as multiplas linguagens da crianca de Educacdo Infantil.

Foram sujeitos da pesquisa oito professoras de uma escola Municipal de Educacéo
Infantil do interior de Sao Paulo, e 0s instrumentos para coleta de dados foram o questionario e
a observacdo. A pesquisa aponta que ha um trabalho que atende as especificidades das criancas
de Educacdo Infantil, contudo, ndo existe um aporte tedrico que ofereca continuidade e
aprofundamento as acOes de letramento social, uso da ludicidade e das multiplas linguagens.

A autora destaca a importancia de valorizacdo das mdultiplas linguagens para o
desenvolvimento integral das criancas, considerando a crian¢a como sujeito ativo e criativo no
processo de desenvolvimento das aprendizagens, enfatizando a necessidade de investimento na
formacao inicial e continuada dos professores para oportunizar que “vivenciem experiéncias e
situacbes em que a Brincadeira, a Arte, a Mdsica e tudo que envolve essas linguagens
expressivas ampliem o olhar, a criacdo, a imaginacdo, a fim de que a sensibilidade estética seja
algo real nas praticas cotidianas dos mesmos” .(SILVA, 2016, p.118).

A dissertacdo de Avila (2016), intitulada Alfabetizacdo e letramento na Educacéo
Infantil: analise das concepcdes das professoras das UMEIs do municipio de Belo
Horizonte, desenvolvida na Universidade Federal de Minas Gerais no Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo e Docéncia, apresenta como objetivo identificar as concepcdes das
docentes das Unidades Municipais de Educacdo Infantil (UMEIS) do municipio de Belo
Horizonte acerca do trabalho com a leitura e a escrita com foco na alfabetizagdo e letramento.
Tal pesquisa segue a perspectiva de reconhecer as concepgdes teodricas que fundamentam as
praticas pedagdgicas no que diz respeito ao trabalho com a linguagem escrita, analisando a
visdo das professoras sobre o trabalho com alfabetizacéo e letramento na Educacdo Infantil.

Partindo do pressuposto que a crianga € um ser cultural, com caracteristicas especificas, imersa



37

em uma sociedade fortemente determinada pela cultura escrita, interessada e capaz de se
apropriar desse objeto do conhecimento.

A metodologia consistiu na aplicacdo de um questionario junto as professoras que
trabalham com as criangas de cinco anos de idade, nas UMElIs de trés das nove regionais do
municipio, sendo elas: Regional leste, Oeste e Centro-Sul. A pesquisa se assemelha a nossa
guanto a metodologia utilizada e os sujeitos investigados, porém difere no que diz respeito a
opcao por professoras de criangas de cinco anos, enquanto nossa pretensdo € alcancar todos 0s
professores das unidades de Educagéo Infantil, desde o maternal ao Infantil 113, no intuito de
tracar um perfil acerca do quadro de professores, das praticas educativas e dos processos de
atualizacao profissional.

A autora retrata a importancia das praticas pedagdgicas no trabalho com a linguagem
escrita, privilegiando o jogo simbodlico, a brincadeira, 0 acesso as narrativas, as obras literarias,
0 desenho e a dramatizacdo, entre outros recursos que oportunizem a crianga construir e
desenvolver sua capacidade de simbolizar. Como também destaca “a necessidade de a leitura e
a escrita fazerem sentido para as criangas como praticas que apoiam sua relacdo com o mundo,
ou seja, que ler e escrever sejam praticas que as ajudem a construir sentidos para aquilo que
véem e experimentam no seu dia a dia”. (AVILA, 2016, p. 130).

Dentre as oito pesquisas elencadas, o trabalho da autora € o que mais apresentou
semelhancas com 0s nossos objetivos, encontrando apenas alguns pontos que diferem de nossas
intengbes. Enquanto a pesquisadora averigua as percepcdes em relacdo a alfabetizacdo e
letramento, nos pretendemos investigar as concepcBes acerca da alfabetizacdo e (multi)
letramentos, propomos uma discussao mais atual e significativa para o cenario em que vivemos,
em que as praticas pedagogicas devem valorizar a multiplicidade cultural e as mdltiplas
linguagens perpassadas pelas TICs.

A dissertacdo de autoria de Faria (2017) intitula-se Eventos de letramento* da
Educacdo Infantil na Rede Municipal de Goiania, e foi defendida no Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo. O objetivo
principal deste trabalho consistiu em identificar e analisar os eventos de letramento no contexto
da Educacéo Infantil, nos agrupamentos de cinco anos dos Centros Municipais de Educacéo
Infantil de Goiania. Quanto aos sujeitos investigados, Faria (2017) optou por analisar o trabalho

realizado pelos professores de trés Centros Municipais de Educacédo Infantil da Rede Municipal

3 Nomenclatura utilizada em nosso municipio para turmas de criancas de 5 anos a 5 anos 11 meses de idade.

4 Segundo Street (2012) os eventos de letramento sdo situagfes de interacdo em que a escrita esta presente entre
0s participantes e de seus processos interpretativos.
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de Goiania, capital do estado de Goias. A metodologia adotada é de abordagem qualitativa, com
tracos etnogréaficos envolvendo observagOes e entrevistas semiestruturadas com as professoras
das instituicdes, os instrumentos utilizados pela autora distinguem-se do nosso por atender
perspectivas diferentes.

A dissertacdo em destaque traz alguns tracos que ndo sdo compativeis com nossas
intencbes, mas faz uma investigacdo bastante pertinente sobre os eventos de letramento. A
pesquisa apontou que os eventos de letramentos desenvolvidos pelas professoras tinham o
objetivo de promover préticas de leitura e escrita diretamente relacionadas a vida e interesses
das criancas, sem deixar de reconhecer as especificidades relacionadas a infancia e a proposta
curricular da Educacéo Infantil. Sendo assim, “percebe-se a relevancia de se trabalhar com as
experiéncias que as criangas possuem, assim como a necessidade de oferecer a elas
oportunidades de vivenciar e demonstrar suas expressdes em todas as linguagens, inclusive na
escrita” (FARIA, 2017, p. 122).

Outro estudo que trouxe contribuicdes para nossa pesquisa foi a dissertacdo de autoria
de Asquino (2019) intitulada Educacdo Infantil: as praticas pedagodgicas ludicas de
alfabetizacdo e letramento. O trabalho foi produzido no @&mbito do Programa de Pds-
Graduacdo em Educagéo da Universidade Nove de Julho, em S&o Paulo. A pesquisa objetivou
demonstrar que ao possibilitar o acesso das criangas a cultura letrada por meio de situacdes
significativas de leitura e escrita, especialmente situacdes fortemente marcadas pelo ladico,
desperta-se o interesse das mesmas em utilizar esses saberes. A dissertacao traz consideracoes
sobre a importancia do letramento/alfabetizacdo e seus possiveis didlogos com o brincar na
Educacdo Infantil.

Se trata de uma pesquisa de carater bibliografico fundamentada no aporte tedrico de
Soares (2016), por sua grande contribuicdo sobre alfabetizacéo e letramento; em Ferreiro (1986,
1993), por suas pesquisas que concentram o foco nos mecanismos cognitivos relacionados a
leitura e a escrita, e em outros autores por suas contribuic6es significativas ao tema, bem como
os documentos legais concernentes a Educacéo Infantil.

A partir de uma abordagem focada no trabalho com alfabetizacdo e o letramento, no
entendimento de proporcionar a crianga experiéncias com a leitura e a escrita de forma ludica
em situacgdes reais de comunicacéo, possibilitando desenvolver na crianga o interesse prazeroso
em imaginar, descobrir, criar, interrogar, aprender e ser sujeito ativo na construcdo do
conhecimento. A pesquisa aponta para a importancia das interagdes e brincadeira em promover
a alfabetizacdo e o letramento sem, contudo, antecipar a escolariza¢do do ensino fundamental.

Por fim, advoga que a acdo do professor deve ser em pensar, planejar e articular praticas
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educativas que considerem a crianca enquanto sujeito produtor de cultura e as especificidades
da infancia.

Seguindo com a proposta de apresentacéo dos trabalhos pela classificagdo em tematicas,
enfocaremos abaixo nas pesquisas que abordam a alfabetizacdo e (multi) letramentos na
Educacdo Infantil.

e Alfabetizacdo e (Multi)letramentos na Educacao Infantil.

No nosso caminhar investigativo encontramos o trabalho monografico intitulado
Multiletramentos e Educacéo Infantil: uma experiéncia de pratica pedagdgica no estagio
supervisionado em Educacdo Fisica de autoria de Lottermann (2016), apresentado ao
Departamento de Educagdo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina. O estudo tem
como objetivo refletir sobre as possiveis contribui¢fes da pedagogia dos Multiletramentos para
a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil.

O autor desenvolveu uma pesquisa com abordagem qualitativa, baseada na Pesquisa-
Acdo. Foi elaborado um projeto de intervencdo junto a disciplina de Estagio Supervisionado
em Educacdo Fisica Il, desenvolvido com criangas de 4 anos no Nucleo de desenvolvimento
Infantil da UFSC, visando demonstrar que o estagio, além de ser um momento de pratica
docente na formacdo inicial de professor, € também um importante espaco de reflexdo e
producédo de conhecimentos.

Dentre os trabalhos analisados, esta pesquisa é a que mais se distancia
metodologicamente de nossas pretensdes, mas traz valorosas contribuicfes tedricas e praticas
sobre a pedagogia dos multiletramentos na Educacdo Infantil. Durante o estagio foi permitido
as criancas se expressassem através de diferentes linguagens, sendo uma delas a linguagem
corporal, tdo importante para a fase da educacdo infantil, pois através do movimento as criangas
exprimem necessidades como a interagdo, comunicacao, imaginacdo e descoberta, as quais,
muitas vezes, sao reprimidas para tentar controlar as criancas. A pesquisa aponta também para
a importancia do uso das TIC’s no mundo contemporaneo, como uma realidade na vida
cotidiana das criancas e que devem fazer parte também das praticas educativas dos professores
na escola.

O trabalho intitulado Alfabetizacdo, letramentos e multiletramentos na Educacao
Infantil: préaticas possiveis? de autoria de Santos (2016), fruto da Especializacdo em Docéncia
na Educacdo Infantil no Programa de P6s-Graduac¢do em Educacéo da Universidade Federal da

Bahia, tem como objetivo analisar como 0s processos de alfabetizacdo, letramento e
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multiletramentos no Grupo 05 da Educacéo Infantil. O trabalho investiga o desenvolvimento
da lectoescrita das criangas, além de discutir fundamentos teoricos praticos sobre alfabetizacéo,
letramento e multiletramentos para o desenvolvimento da lectoescrita das criang¢as, bem como
verificar se alfabetizar e letrar na Educagéo Infantil contribuem para esse desenvolvimento.

Quanto a metodologia, se trata de uma pesquisa qualitativa, de inspiracdo etnografica,
realizando uma revisdo bibliografica fundamentada em autores como: Magda Soares (1999,
2001, 2009, 2010), Ferreiro e Teberosky (1986, 1989) Kleiman (19905), Bakhtin (1992,1997),
Piaget (1974), Tempel (2008) e Vygotsky (1989), Lia Abbud (2001), Rojo (2012), dentre
outros.

Os resultados apontam que o trabalho com a Alfabetizacdo, letramento e
multiletramentos sdo praticas possiveis e necessarias na conjuntura atual, e introduzi-los
“possibilita-0s a significacdo, compreensdo e utilizacdo da linguagem usada em contextos
sociais, garante 0 acesso e 0s respeitam como sujeitos de direitos, considerando o caréater
multimodal” (SANTOS, 2016, p. 49). Promovendo assim, o protagonismo da crianga e
possibilitando ao professor uma reflexdo sobre a intencionalidade do ato de educar formando
assim atores e autores da sua historia.

O ultimo trabalho que vem somar as nossas reflexdes, € a dissertacao intitulada Imagens
gue contam: a pedagogia dos multiletramentos na Educacéo Infantil de autoria de Brito
(2017), apresentada ao Mestrado Profissional em Praticas de Educagéo Béasica do Colégio Pedro
I no Rio de Janeiro. O objetivo principal € discutir o multiletramento na Educacao Infantil, por
meio de praticas de letramento visual com géneros multimodais.

Quanto a metodologia e sujeitos investigados, Brito (2017) desenvolveu a sua pesquisa
baseando-se nas concepcbes do método pesquisa-acdo de cunho qualitativo, cujo campo de
aplicacdo foi uma creche publica do municipio do Rio de Janeiro — segmento Maternal | —
criancas de 2 a 3 anos. Utilizou como instrumentos de coleta de dados a aplicacdo de um
questionario, observagdo e registros das aulas realizadas por 4 professoras. Foi desenvolvido
também um projeto de intervencdo com contacdo de historias, a partir de um livro de imagens
e registros das narrativas das criancas sobre o que entenderam da historia do livro.

A principal tematica da pesquisa de Brito (2017) foi 0 uso de imagens como artefato de
letramento na Educacdo Infantil, por meio da pedagogia de (multi)letramentos, no
entendimento que para as criancas dessa fase tudo € muito visual e que em nossa sociedade
atual o visual esté presente em todos 0s meios de comunicagdo. A autora considera de grande
relevancia valorizar as multiplas linguagens (oral, visual, udio, espacial, gestual etc.) nas

experiéncias da crianca na Educacdo Infantil, permitindo a crianca desenvolver a sua
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autonomia, criatividade e imaginacdo a partir da interagdo com uma diversidade de textos
presentes em nosso meio social, no caso especifico da autora valorizando o trabalho com as
imagens.

Os trabalhos analisados mostraram de forma bem clara a necessidade de (re)pensar e
redimensionar as propostas pedagdgicas nas instituicdes de Educacdo Infantil, levando em
consideracdo o contexto do mundo em que vivemos e as exigéncias impostas a escola do
século XXI, fortemente marcada pela diversidade cultural e linguistica, e que exige muito
mais que apenas ensinar a leitura e escrita, ou seja, grafar letras e decodifica-las. Rojo (2012)
discorre sobre isso quando sugere que a proposta curricular da escola deve visar.

Educar os alunos para a capacidade e sensibilidade de lidar com a
multiplicidade e complexidade do mundo, pois a diversidade linguistica,
semidtica e cultural se manifesta na escola, assim como fora dela. A pedagogia
que leva em conta os multiletramentos incorpora a préatica situada e embasada
na experiéncia da crianga, aberta a conceituagéo, que propde o dialogismo e a
analise critica, transformando as praticas de leitura e escrita em praticas

sociais que levem a construcdo e uso dos conhecimentos adquiridos (ROJO,
2012, p. 53).

Sendo assim, Varios aportes tedricos vém trazer essa discussdo e fundamentar a
importancia dos professores se apropriarem desses novos conceitos relacionados a
alfabetizacdo, letramento e (multi)letramentos na Educacao Infantil. As literaturas e pesquisas
que abordam a pedagogia dos (multi)letramentos para essa etapa da educacédo bésica ainda se
encontram um pouco incipiente, o que revela a pertinéncia do nosso estudo para a area da
Educacdo Infantil.

A maioria dos trabalhos analisados estavam relacionados a alfabetizacéao e letramento,
temas ja debatidos e fundamentados por varios especialistas da area como Soares (2018) e
Ferreiro (1999, 2011), que confirmam que a alfabetizacdo e letramento podem e devem ter
presenca na Educacdo Infantil. Muitos trabalhos também se basearam na teoria histérico —
cultural de Vigotsky, destacando a importancia da cultura e mediacdo com 0s outros para 0
desenvolvimento mental, conferindo a escola a funcdo de mediacdo dos conhecimentos
historicamente construidos, por meio de praticas pedagdgicas com sentido e significado.

Portanto, as pesquisas contribuiram significativamente para refletirmos sobre essas
questdes relacionadas & alfabetizacdo, letramento e (multi)letramentos na primeira infancia,
além de aspectos evidenciados nos trabalhos que poderdo agregar a nossa pesquisa.
Constatamos, a partir dos achados, que o trabalho com a linguagem na educacao infantil deve

considerar a crianga como um ser pensante, que elabora hipoteses, cria, recria, interroga,
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produz cultura através de inumeras vivéncias e interagdes com o meio, com o conhecimento,
seus pares e 0s adultos.

O professor, nesse processo, também é fundamental ao desenvolver um fazer
pedagdgico que possibilite as criancas 0 pensar, através de praticas significativas que
contribuam ao desenvolvimento infantil, enquanto cidad&os participativos, criticos e atuantes
em uma sociedade de constantes mudancas.

Agraciados com as contribui¢fes dos autores que também se sentiram desafiados em
pesquisar sobre os processos formativos da crian¢a na Educacgéo Infantil, apresentaremos a
seguir 0 nosso percurso metodoldgico que pretendemos trilhar em busca de sanar nossas
inquietacdes.

Metodologia a vista!

1.4. O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA: DESCOBERTAS E DESAFIOS DE
NOVAS LETRAS

Diferentemente da arte e da poesia que se concebem na inspiracéo, a pesquisa
¢ um labor artesanal, que se ndo prescinde da criatividade, se realiza
fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos, proposicoes,
métodos e técnicas, linguagem esta que se constréi com um ritmo proprio e
particular. A esse ritmo denominamos ciclo da pesquisa, ou seja, um processo
de trabalho em espiral que comega com um problema ou pergunta e termina
com um produto provisério capaz de dar origem a novas interrogacdes.
(MINAYO, 1994, p. 25-26).

Encorajados na declaracao da autora que a pesquisa se constroi com “labor artesanal”,
ou seja, trabalho manual, é que nos debrugamos na construcdo desse estudo, que teve como
ponto de partida o seguinte problema: Quais concepgdes acerca dos conceitos de alfabetizacéo
e (multi) letramentos sdo concebidos pelos professores da Educagéo Infantil? Cientes sobre o
carater ndo acabado e imprevisivel do processo de pesquisa, nos sentimos desafiadas a
descrever e a compartilhar, neste topico, o percurso metodoldgico de nossa investigacao.

O percurso metodoldgico se constitui como o caminho que escolhemos trilhar em busca
do que ndo esta aparente, do que esta oculto nas relagdes, nas a¢bes e no pensamento dos atores
sociais. Nesse sentido, apresentaremos a metodologia escolhida a fim de encontrarmos
respostas para nossas inquietacbes, a escolha da abordagem teoria-metodoldgica, dos
instrumentos e das técnicas sdo fundamentais para a realizacdo da pesquisa, no entanto o

pesquisador e sua criatividade ocupam papel central no processo investigativo, para Minayo
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(1994, p. 16) “[...] a metodologia inclui as concepgdes teoricas de abordagem, o conjunto de
técnicas que possibilitam a construcdo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do

investigador”.

1.4.1. Abordagem investigativa

A pesquisa em foco encontra-se na area das Ciéncias Sociais com o objetivo de analisar
as concepcgdes acerca dos termos alfabetizagdo e (multi)letramentos concebidos pelos
professores em exercicio na Educacdo Infantil, na perspectiva de atingir os objetivos propostos
no presente trabalho. A metodologia pauta-se na abordagem qualitativa, que segundo Bogdan
e Biklen (1994, p. 50), é caracterizada como aquela em que “os investigadores que fazem uso
desse tipo de abordagem estdo interessados no modo como diferentes pessoas dao sentido as
suas vidas”. Os autores apresentam cinco caracteristicas que devem ser consideradas na
pesquisa qualitativa:

1) o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como principal
instrumento;

2) os dados coletados sdo predominantemente descritivos;

3) o interesse do pesquisador esta centrado no processo;

4) os dados sao analisados de forma indutiva;

5) os significados que as pessoas dao as suas experiéncias de vida merecem atencdo

especial do pesquisador.

Observando tais caracteristicas, percebe-se o lugar destinado ao pesquisador, que
precisa ter um olhar atento e sensivel aos acontecimentos e, a0 mesmo tempo, inserir-se no
local da investigacao, respeitando as diferencas e particularidades dos participantes.

Na perspectiva dos autores, entendemos que na pesquisa qualitativa o 6cus da pesquisa
é um ambiente fertil de producdo de conhecimento, que a partir do olhar apurado do
pesquisador pode-se apreender os significados e sentidos que 0s sujeitos ddo as suas praticas,
que séo de grande relevancia para a pesquisa social. Como assevera Minayo (1994, p. 21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espago mais

profundo das relagfes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacéo de variaveis (MINAYO, 1994, p. 21-22).
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Temos o intuito de investigar como 0s professores da Educagdo Infantil da rede
Municipal de Mossor6 dédo sentido as suas praticas pedagdgicas a partir das suas concepgdes
acerca dos processos de alfabetizacdo e (multi)letramentos na formacéo de criancas pequenas.
Buscando analisar as percepcdes desses sujeitos e suas implicagcbes no processo de
alfabetizacéo inicial das criangas, escolhemos a abordagem quanti-qualitativa por ser capaz de
estudar tanto a subjetividade dos sujeitos investigados, como também as particularidades e
experiéncias individuais imbricadas no processo de ensino aprendizagem, com enfogque na
representacdo de fendmenos humanos com nimeros e palavras. Nesse sentido, Somekh e
Lewin (2015, p. 287) afirmam que “os dados numéricos podem dar uma contribui¢ao valiosa
tanto na pesquisa quantitativa como na qualitativa, quer se trate de simples porcentagem, quer
de resultados de técnicas mais complexas”.

Nossa pesquisa se classifica como uma pesquisa exploratéria e de campo. A pesquisa
exploratdria tem como objetivo principal “o aprimoramento de idéias ou a descoberta de
intuicBes. Seu planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracao dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado” (GIL, 2002, p. 41). Nesse
entendimento, a pesquisa exploratoria tem por objetivo aprimorar hipdteses, validar
instrumentos e proporcionar familiaridade com o campo de estudo. Constitui a primeira etapa
de um estudo mais amplo, e é muito utilizada em pesquisas cujo tema foi pouco explorado,
podendo ser aplicada em estudos iniciais para se obter uma visdo geral acerca de determinados
fatos. (GIL, 2002).

A nossa pesquisa pode ser classificada também como um estudo de campo, pois
segundo Gil (2002, p.53) “o estudo de campo focaliza uma comunidade, que nao ¢
necessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo, de lazer
ou voltada para qualquer outra atividade humana”.

A pesquisa se constréi em um determinado ritmo que, para Minayo (1994), é
denominado Ciclo da pesquisa, dividido em trés etapas intimamente ligadas e dependentes
umas das outras. Cada etapa precisa ser bem definida para que possa complementar e dar
continuidade ao processo que nao se encerra, mas incita novas descobertas e desafios. Para
melhor exemplificar as fases do ciclo da pesquisa que adotamos como trajeto metodologico do

nosso estudo em tela, apresentamos a seguir um esquema desse percurso.
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Figura 5 - Ciclo da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora.

1.5.2. Campo de pesquisa: Educacdo Infantil — Rede Municipal de Mossor6/RN

Apresentaremos um breve historico da Educacéo Infantil no Municipio de Mossor6 com
0 objetivo de contextualizar o campo de pesquisa que elegemos para desenvolver o presente
estudo.

Segundo dados do primeiro Plano Municipal de Educac¢éo - PME (2004), o atendimento
de criancas de 0 a 6 anos nas primeiras décadas do século XX eram ofertadas nos jardins de
infancia. Com o passar das décadas, tais servicos foram sendo absorvidos pelas instituicdes
privadas e publicas, adquirindo geralmente um carater assistencialista sem a preocupagdo com
a educacao e ampliagdo de conhecimento de mundo das criangas. Este atendimento perdurou
sob a responsabilidade da secretaria de Assisténcia Social até o surgimento de debates e novas
concepgdes sobre o conceito de crianga e infancia, como também a exigéncia da Lei de
Diretrizes e Bases da educac¢do nacional 9394/96, que estabeleceu prazos para absorcdo das
instituicdes de educagéo infantil pelos Orgdos Municipais de Educagdo. Em Mossord, esse
processo iniciou-se em 1999, sendo totalmente consolidado em 2001.

A partir de 2001, a Educacdo de criancas de 0 a 6 anos, em estabelecimentos especificos

de Educacdo Infantil no municipio de Mossord, teve um crescimento acentuado devido a
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insercdo da mulher no mercado de trabalho e outros fatores sociais que vieram a contribuir para
as familias buscarem essas instituicdes para prover condi¢cdes adequadas de educacdo e
cuidados a seus filhos pequenos. O Plano Municipal de Educacédo (2004) ressalta que os fatores
sociais e econdmicos sao 0s maiores responsaveis por esses novos espagos e configuracdes na
educacao do municipio, mas que ndo sdo 0s Unicos, e que essa hova demanda é resultado de:
As descobertas do campo cientifico tm gerado uma nova consciéncia a
respeito da crianca como um sujeito social e histérico, possuindo natureza
singular, capaz de utilizar as mais diferentes linguagens e hip6teses originais
sobre 0 mundo que a cerca. Educar significa, portanto, uma perspectiva de

formacdo de criangas autbnomas, com todos os seus direitos assegurados.
(PME, 2004, p. 38).

Com base no documento, percebe-se que a historia da Educacédo Infantil no municipio
foi marcada, a partir da LDB, por avangos na concepg¢do da crianga como um sujeito social e
historico, com especificidades do ser crianga, com capacidade para se desenvolver utilizando
as diferentes linguagens e capacidade de compreender e criar hipdteses sobre o0 mundo em que
vive. Para isso, portanto, é necessario que os profissionais da educacdo concebam o ato de
educar na perspectiva de formar criangas ativas e autbnomas, comprometidos em garantir 0s
direitos que lhes séo assegurados.

O PME também adotou uma série de objetivos e metas para a ampliacdo e melhorias no
atendimento das criancas de 0 a 5 anos, como forma de garantir ndo apenas 0 acesso das
criancas, mas sua permanéncia ¢ qualidade no atendimento. Umas das metas foi “Ampliar a
oferta de Educacdo Infantil de forma a atender, em 5 anos, 40% da populacdo de até 3 anos de
idade e 70% da populacdo de 4 a 6 anos e, ao final da década alcancar a meta de 50% das
criangas de até 3 anos ¢ 80% das de 4 a 6 anos” (PME, 2004, p. 41).

Este Plano Municipal de Educacdo para o municipio de Mossoro propde diretrizes
politico — pedagdgicas, objetivos, metas e estratégias para o periodo de 2004 a 2013, ou seja,
dez anos para efetivar a conquista dos objetivos e metas estabelecidos pelo plano. Durante esse
periodo houve uma ampliacdo no atendimento & educacdo infantil no municipio, e um dos
fatores foi a crescente necessidade da mulher no mercado de trabalho para complementar a
renda familiar, provocando um aumento na procura pelas institui¢cdes de Educacéo Infantil para
deixar os filhos.

Em 2015 foi aprovado o segundo PME, com duragéo de 2015 a 2025, que estabeleceu
outras metas e objetivos para a Educacdo Infantil de acordo com as especificidades do

municipio e articuladas ao Plano Nacional de Educacéo (2014 a 2024). A meta 1 do PME é:
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Universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criangas de
4 (quatro) e 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em
creches de forma a atender, no minimo, 55% (cinquenta e cinco) das criangas
de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PME (PME, 2015).

Para 0 alcance dessa meta, o plano traz muitas estratégias para a educacgéo infantil, como
a construcdo de UEIs, investimento para aquisi¢éo, renovagao e manutencgéo de equipamentos
e materiais pedagogicos, além de promover a formacdo inicial e continuada dos (as)
profissionais da educacéo infantil.

Sabemos que ha muito o que melhorar e muitas metas a serem alcancadas no &mbito da
educacdo infantil em nosso municipio, mas ja conseguimos muitos avan¢os na ampliacdo do
atendimento as criancas da creche e pré-escola, principalmente no atendimento a pré-escola,
devido a busca por parte do municipio em cumprir a meta da obrigatoriedade da matricula aos
quatro anos de idade®.

Quanto a formagao dos docentes que atuam na educacdo infantil, o municipio conta com
um quadro de professores quase em sua totalidade com formacdo em graduacdo, sendo a
maioria destes com nivel de especializacdo, e uma pequena parcela com mestrado e doutorado.
Esses dados sinalizam um avanco na formacgdo continuada dos profissionais da educacdo
infantil no municipio, porém deve-se uma atencao a essa area devido ao pequeno numero de
professores mestres e doutores, pois diante de um contexto de mudancas a qualificacdo dos
profissionais da educacdo é eminente, visto que a qualidade da educacdo é indissociavel da
qualificagdo dos professores que sdo protagonistas da acao.

Posto 0 cenario em que a nossa pesquisa esta imersa, elegemos como campo de pesquisa
a rede municipal de Mossord, com foco na educacéo infantil, por ser ela responsavel por ofertar
0 ensino publico para criangas de 0 a 5 anos de idade, sendo a matricula preliminar no ano de
2020 de 7.240 criancas na creche e pré-escola, segundo dados fornecidos pela Secretaria
Municipal de Educacéo.

A Rede Municipal de Ensino de Mossoro tem em sua estrutura 37 Unidades de Educagéo
Infantil, sendo duas destas na zona rural e 35 localizadas na zona urbana. Cinco escolas do

Ensino Fundamental oferecem salas de atendimento a Educacdo Infantil na zona urbana, oito

SA Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, gue altera a LDB n. 9394/96, em seu artigo 4° diz que:
“Educagdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte
forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; ¢) ensino médio;”
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escolas na zona rural e sete nucleos com Educagédo Infantil, estas escolas na zona rural que

servem de sede para outras unidades menores.

Gréfico 1 - Educacdo Infantil nas UEIs e Escolas Municipais de Mossoro
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B Zona Urbana ™ Zona rural

Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo (2020).

Tivemos a participacdo de 53 professoras lotadas em 19 Unidades de Educacdo infantil
e 7 professoras lotadas em 7 escolas, sendo que em algumas UEIs tivemos uma participacdo

maior das docentes do que em outras.

1.5.3. Sujeitos investigados — o0s professores protagonistas da pesquisa

Neste estudo, o grupo de investigados é composto pelas professoras atuantes na
Educacao Infantil do municipio de Mossor6/RN, que trabalham desde o Bercario até o Infantil
Il. A escolha justifica-se pelo fato de que ndo consideramos uma etapa educacional mais
importante que a outra, mas que o trabalho pedagdgico na educacdo infantil deve considerar a
crianca desde muito pequena como sujeito ativo e produtor de cultura, compreendendo que cada
fase tem suas especificidades que devem ser exploradas a partir de experiéncias significativas
na formacao do sujeito.

O quadro de professores do municipio em exercicio na Educacgdo Infantil no ano de
2020 conta com 368 professores nas Unidades de Educagao Infantil e 52 nas escolas da zona
urbana e rural. Disponibilizamos o questionario a todos os professores, dos quais tivemos

respostas de 60 professores (15% do total).
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Compreendemos que ainda existem muitos professores que ndo gostam de participar de
pesquisas por ter em mente que de alguma forma ird se expor ou pelo fato de ter que
disponibilizar um tempo para responder ao questionario e, sendo assim, escolhem ndo
participar. Consideramos o nimero de respondentes valido para o objetivo da nossa pesquisa,
por se tratar de uma amostragem.

Com base no questionario, foi possivel tracar um perfil dos professores que participaram
da pesquisa, com dados pessoais (sexo, idade e formacéo) e dados profissionais (escola em que
atua, quanto tempo de atuacéo).

Gréfico 2 - Sexo

Sexo:

60 respostas

@ masculino
@ feminino

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacéao Infantil: concepcdes dos
professores da rede municipal de Mossoré-RN. SARMENTO, 2020.

A partir da andlise do gréfico, constatamos que o publico-alvo de respondentes da
pesquisa foi 100% feminino. Sabemos que os cursos de formacao inicial tém tido uma matricula
maior de homens, em relagéo a anos anteriores, para atuar na educagdo de criangas, mas ainda
h& uma predominancia de mulheres nos cursos de pedagogia. Devido a isso nas turmas de
educacéo infantil do municipio de Mossor6 ainda predomina o sexo feminino, pois nessa etapa

educacional o cuidar é indissociavel do educar.
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Gréfico 3 - Idade

ldade:

60 respostas

@ Menos de 20 anos

® De 21a 30 anos
De 31 a 39 anos

® De 40850 anos

@ Mais de 51

v

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacdo Infantil: concepcdes dos
professores da rede municipal de Mossoré-RN. SARMENTO, 2020.

Em relacdo a faixa etaria, 71,7% das professoras que compuseram o corpus da pesquisa
possuem entre 31 e 50 anos de idade, sendo 36,7% entre 31 e 39 anos e 35% entre 40 e 50 anos
de idade, uma diferenca bem pequena de um grupo para o outro. 18,3% tém mais de 51 anos e
apenas 10% entre 21 e 30 anos de idade, o que equivale a 6 professoras. Esta analise nos faz
compreender que a maioria das professoras que participou da pesquisa estdo no inicio de sua

carreira profissional, o que sera possivel analisarmos no grafico mais a frente.

Grafico 4 - Grau de Formacao

Grau de formagao:

60 respostas

@ Ensino Médio
® Graduacho
Pés-graduagao (Especializagio)
@® Mestrado
@ Doutorado

el
v

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educagéo Infantil: concep¢des dos
professores da rede municipal de Mossoré-RN. SARMENTO, 2020.

O gréafico nos mostra que 53 professoras (88,3% do total) possuem Pds-Graduacao

(especializagéo), ou seja, a maioria possui algum tipo de especializacdo. Quatro professoras
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(6,7%) possuem apenas graduacdo e trés (5%) possuem mestrado. Estes dados nos fazem
refletir que a maioria das professoras da Educacdo Infantil, como mencionado no topico
anterior, tem buscado a formacao continuada nos cursos de especializa¢do, porém o nimero de
profissionais que ingressam nos cursos de mestrado e doutorado é bem reduzido. Isso se d& pela
dificuldade de acesso aos cursos, devido ao reduzido numero de vagas ofertadas, como também
pela falta de incentivo por parte da gestdo municipal e estadual, o que dificulta a entrada desses
profissionais em cursos de mestrado e doutorado.

Os profissionais da Educacéo Infantil ainda lutam por valorizagéo, visto que nesta etapa
educacional por muito tempo perdurou a ideia de que ndo era necessario qualificacdo para atuar,
pois era vista como apenas assistencialismo, um lugar para as criancas ficarem enquanto as
mées trabalhavam.

No entanto, a Educacdo Infantil vem conquistando seu espaco e os profissionais que
nela atuam devem encontrar-se em constante processo de formagdo para atender as
especificidades da profissdo, buscando construir praticas inovadoras, criativas e mobilizar os
saberes constituidos em sua formacao, necessarios diante dos desafios presentes no cotidiano

dessa etapa de ensino.

Gréfico 5 - Ha quanto tempo vocé concluiu a graduagdo?

Ha quanto tempo vocé concluiu sua graduagao?
60 respostas

B Hz menos de 1 anc

I Entre 1 e5 anos
Entre 6 e 9 anos
Entre 10 e 15 anos

B Ha mais de 15 anos

32%

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educagdo Infantil: concepcGes dos
professores da rede municipal de Mossor6-RN. SARMENTO, 2020.

Todas as professoras que participaram da pesquisa cursaram pedagogia. Segundo 0s
dados do grafico acima, temos que 32% das professoras concluiram o curso entre 10 e 15 anos
atras e 28% concluiram ha mais de 15 anos. A maioria terminou a formacéo inicial ha mais de

10 anos, ou seja, mais de uma década. Durante esse tempo, ocorreram mudangas nos cursos,
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incorporando disciplinas mais direcionadas ao educador infantil, dai a necessidade do professor
buscar uma formacéo continuada que o auxilie nas demandas da sociedade atual.

E importante ressaltar, a fragilidade dos cursos de formagc&o inicial no que se refere as
demandas de atuacdo profissional na Educacéo Infantil. Os cursos de Pedagogia, responsaveis
legais pela formacdo em nivel superior do docente da Educacéo Infantil, enfrentam a caréncia
de um tratamento mais especifico para a formacéo do professor que atuara junto a criangas de
zZero a cinco anos.

A formacdo do pedagogo € bastante genérica, certificando o egresso para atuar como
professor da educagédo infantil, como professor do Ensino Fundamental anos iniciais, EJA
(educacao de jovens e adultos), além de desempenhar funcGes de supervisdo, orientacao, gestao
e coordenacdo pedagdgica. E mais ainda, para atuar, em funcdes pedagogicas, em espacos nao
escolares.

Como foi possivel visualizarmos no gréafico anterior, a formacdo das docentes
participantes da pesquisa corresponde a 93,3% que cursaram uma pos-graduacao, esses dados
demonstram que as professoras sentiram a necessidade de ampliar sua formacdo apos a
concluséo do curso de pedagogia, além das formacgdes em servigo que veremos no grafico a
seguir.

Gréfico 6 - Participacdo em formagéo em servico.

Voce ja participou de agdes de formacao em servigo (cursos, seminarios, palestras), durante o
tempo em que esta atuando como docente da Educ...fantil na Rede Municipal de Ensino de Mossoro?

60 respostas

® Sim
® Nao

g

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacéo Infantil: concepgdes dos
professores da rede municipal de Mossoré-RN. SARMENTO, 2020.

Considerando a formacdo continuada como um fator presente na construcdo da
formacéo profissional da populacdo respondente, 93,3% afirmam que participaram de cursos
presenciais e a distancia, seminarios, simpdsios, palestras, dentre outras formagdes. Na figura

a seguir, visualizaremos a diversidade de tematicas que foram abordadas nas acbes de
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capacitacdo frequentada pelas profissionais, o que evidencia as lacunas deixadas na formacao
inicial, as quais as professoras buscam sanar por meio da formacao continuada, mas nao so isso,
também demonstra as inimeras situacdes e particularidades vividas pelo educador infantil que
exigem conhecimentos diversos para promover uma educacao integral que atenda a todas as

criangas.

Figura 6 - Cursos ou acGes de capacitacdo dos quais participou nos Gltimos 5 anos de atuacédo
como professora da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Mossoro.

No TITULO/TEMATICA
1. Letramentos
2. Desenvolvimento infantil
3. PNAIC — Educacdo Infantil
4. I Simpdsio de Educacéo Infantil
5. Planejamento e BNCC
6. Producéo de relatérios na Educacéo Infantil
7. Curso Justica e Escola
8. Curso Siope formacéo pela escola
0. Incluséo Escolar e diversidade
10. Libras na escola
11. Autismo
12. Curriculo: Um olhar para dentro da escola
13. Oficinas e cursos de capacitagéo para a Educacéo Infantil
14. Formacéo sobre a BNCC
15. Leitura na sala de aula
16. Avaliacdo do mapa educacional
17. Oficina de Arte
18. Excel basico
19. Refletindo sobre possibilidades avaliativas de alunos com deficiéncia
20. A importancia da Psicomotricidade na infancia
21. Prética educativas inclusivas na educacao infantil
22. Profissdo docente: refletindo sobre a pratica
23. Inteligéncia emocional e habilidades para o século XXI
24. Tecnologias educacionais — NTM
25. Aperfeicoamento em Politicas Publicas em Educagdo Integral
26. Tecnologias digitais e praticas de alfabetizagao
27. Congresso online de Educacéo Fisica escolar
28. Formac&o de professores e Educacdo Infantil
29. Projeto Trilhas
30. Contac&o de historias
31. A importancia do brincar na Educacéo Infantil
32. Formacéo para professores da Educacéo Infantil
33. Ac0es da psicopedagogia e da educag¢do em contexto de mudancgas
34. Disturbios e transtornos de aprendizagem
35, V e VI Simpo6sio de pos graduacao da UERN

Conferéncia Municipal dos direitos da pessoa com deficiéncia

w
o
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37. Neuropalestra — Plano Educacional Individualizado
38. VI Congresso Nacional de Educacéo
309, Musicalizaco para bebés e criancas

40. Bullying

41. Forum Internacional de pedagogia

42. XVIII Encontro Nacional de Educacdo Infantil

43, Braille

44. Psicologia Infantil

45, Reabilitacdo educativa Social de criancas com Sindrome de Down
46. Um olhar e uma escuta a vocé educador

47. Explorando e refletindo sobre o ambiente alfabetizador

48. Registro de avaliagdo na educagdo infantil

49. Horta em casa

50. Educadores da infancia entre saberes e afetos

51. Praler

52. Gestdo na educacdo infantil

53. Projeto Politico pedagdgico: Reformulagdes necessarias

54. Primeiros Socorros

55. Relatério individual da crianca: a importancia da observacao e do registro do professor
56. I Férum de Conselheiros Escolares

57. Formac&o do Enfrentamento ao Abuso e Exploragdo Sexual de Criancas e Adolescentes
58. O cuidar, educar e brincar na educacdo infantil

590. Planejamento

60. O perfil do professor da educacdo infantil

61. Oficina de materiais pedagdgico

62. I ciclo de oficinas projeto Recrianca

63. Introducéo a educacéo digital

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacgdo Infantil: concepgées dos
professores da rede municipal de Mossoré-RN. SARMENTO, 2020.

Um dado bastante promissor € que a maioria das professoras busca alternativas para
melhorar seu préprio desempenho por meio de a¢6es de formacédo continuada. Grande parte das
temaéticas é bem especificas para a atuacdo do professor na primeira infancia, como letramentos,
a importancia do cuidar, educar e do brincar, contacdo historias, a observacédo e registro, 0
ambiente alfabetizador, construcdo de materiais pedagodgicos, todas bem pertinentes ao
educador infantil. Algo que nos chamou atencdo foi que quase todas as respostas relatavam
alguma formacéo referente a BNCC, o que demonstra a preocupacdao das docentes em se
apropriar dos conhecimentos referente ao novo documento, com o objetivo de aperfeicoar as
suas praticas pedagogicas em prol de garantir os direitos de aprendizagem das criangas.

A tematica incluséo e autismo também foi bastante citada entre as respostas, pois é de
suma importancia termos clareza sobre o que significa incluir, que ndo se trata apenas de
matricular a crianga na escola, mas de oferecer condigdes efetivas de permanéncia e

desenvolvimento da crianga dentro de seus limites e possibilidades. Vivemos um momento de



55

aumento na procura por vagas em escolas para criangcas com autismo, o que deve nos
impulsionar na busca por conhecer as estratégias de trabalho para o desenvolvimento das
potencialidades da crianca com autismo.

Outra temética abordada foi relacionada ao uso das tecnologias, como Excel basico,
Tecnologias educacionais, tecnologias digitais e praticas de alfabetizacdo e Introducdo a
educacéo digital. E fato que a inclusdo digital configura-se como um desafio que algumas
professoras enfrentam na pratica e a demanda por parte delas mostra-se muito favoravel quando
buscam formac&o sobre este tema, uma vez que ndo temos mais como fugir do mundo das
tecnologias, mas devemos incorpora-las em nossas praticas como uma aliada no processo de
ensino-aprendizagem.

Julgamos pertinente analisar essas tematicas, ja que revelam ndo apenas as deficiéncias
encontradas pelas professoras em sua formac&o inicial, mas também servem como forma de
enfatizar a relevancia da formacdo continuada em servico da sua vida profissional. Vale
ressaltar o importante papel do professor enquanto pesquisador de sua prépria pratica, pois
estamos em uma sociedade em constante transformacéo, podemos perceber pelo avanco da
tecnologia e 0 movimento constante de mudancgas politicas, sociais e econdmicas, diante desse
cenario contemporaneo, o educador infantil ao exercer sua profissdo tem o dever de buscar

conhecimentos que Ihe possibilitem desenvolver sua pratica com protagonismo e autonomia.

Grafico 7 - Ha quanto tempo vocé trabalha na Educacdo Infantil?

Ha quanto tempo voceé trabalha na Educacgao Infantil?

60 respostas

® Menos de 1 ano

@® De 2 anos a 5 anos
De 6 anos a 9 anos

@® De 10 anos a 15 anos

@ Mais de 15 anos

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacéo Infantil: concepgdes dos
professores da rede municipal de Mossoré-RN. SARMENTO, 2020.

O grafico 7, traca o perfil das professoras em relacdo ao tempo de experiéncia de atuacao
na Educacéo Infantil. Apenas 2 professoras indicaram trabalhar ha menos de 1 ano, o que nos

faz supor que essas profissionais trabalhavam no ensino fundamental e migraram para a
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educacéo infantil; 20 docentes (33,3% do total) atuam entre 2 e 5 anos na educacao infantil; 14
professoras (23,3%) atuam de 6 a 9 anos; por fim, temos 40% das professoras com mais de 10
anos de atuacao na educacgéo de criancas pequenas.

Considerando os dados das professoras com menos tempo de servico na educagao
infantil, provavelmente, sdo profissionais que foram convocadas do ultimo concurso publico
do municipio de Mossord, realizado em 2014. Também temos a realidade na rede municipal de
professores contratados, os quais foram selecionados em contratos provisorios.

No préximo gréfico, apresentaremos ha quanto tempo o professor trabalha na Unidade
de Educacéo Infantil em que se encontra atualmente.

Grafico 8 - Ha quanto tempo trabalha nesta UEI?

Ha quanto tempo vocé trabalha nesta UEI?

60 respostas

@® menos de 1 ano
® de 1 ano a 5 anos

de 6 anos a 9 anos
@® de 10 anos a 15 anos
@ mais de 15 anos

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacdo Infantil: concepgdes dos
professores da rede municipal de Mossor6-RN. SARMENTO, 2020.

A maioria das professoras, 51,7% do total, trabalha na institui¢do atual entre dois e cinco
anos, como podemos visualizar no grafico 8 acima. Temos 13,3% trabalhando na mesma
instituicdo ha menos de 1 ano, 10% que trabalham entre seis e nove anos na instituicao, e 25%
que trabalham ha mais de 10 anos na atual instituicdo de ensino.

Quando tomamos por base o grafico 7, percebemos que as professoras, ao indicarem ter
mais tempo de experiéncia na educacdo infantil, relatam ter menos de 5 anos na atual
instituicdo, este fato nos remete a ideia de que pode ter ocorrido transferéncia de uma UEI para
outra, como também evidencia que algumas profissionais convocadas no Gltimo concurso ja
atuavam na educacéo infantil em escolas particulares. 1sso visto que muitas profissionais que
passam no concurso puablico vém de experiéncias em escolas particulares, uma vez que anseiam

por estabilidade e um melhor status profissional.
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Neste topico, tecemos um breve perfil de quem sdo as professoras pesquisadas a partir
das respostas obtidas nos topicos do questionario referentes ao perfil pessoal e profissional,
enguanto que no terceiro capitulo deste estudo analisaremos as respostas das professoras quanto
a temética central desta pesquisa, ou seja, as concepgOes expressas pelas professoras da
Educacdo Infantil que atuam nas UEIs e escolas do municipio de Mossord — a respeito da

Alfabetizacdo e (multi) letramentos.

1.5.4. Instrumentos e técnicas de construcdo dos dados

Neste topico explanaremos de maneira detalhada os instrumentos e técnicas de
construcdo dos dados que elegemos para aplicar em nossa pesquisa, 0s quais se configuram
como elementos essenciais ao desenvolvimento da pesquisa, por isso sua escolha deve ser
cuidadosa e com rigor cientifico, tendo como base o0s objetivos que pretendemos alcancar.

Com relacdo a esta etapa de construcdo dos dados, optamos como técnica e instrumento
para a obtencdo das informac@es a aplicacdo de um questionario aos professores em exercicio
na Educacgdo Infantil da rede municipal de Mossor6-RN, com o objetivo de tragar um perfil
acerca do quadro de professores, praticas educativas e dos processos de atualizacao profissional.

No tocante a discussdo da pedagogia dos (multi)letramentos, em meio a um contexto
midiatico em que “a tecnologia tornou a comunicagao facil e 4gil; e a interacdo imediata, o que
resultou no desenvolvimento de programas, projetos colaborativos” (MARQUES, 2016, p.
118), optamos por realizar a pesquisa a partir do ambiente digital e em rede, langcando méo dos
recursos oferecidos pelas novas tecnologias. Para tanto, construimos um questionario a partir
da ferramenta de escrita colaborativa Google Docs®, que nos possibilitou alcancar, de maneira
mais rapida, um grande nimero de professores dispersos, pois 0 questionario foi respondido e
devolvido por via online.

E necessério o pesquisador estar atento, pois segundo Somekh e Lewin (2015, p. 292),
“o0 questionario deve ter propositos € objetivos claros e ser estruturado de maneira légica em
secOes e subsecdes (se necessario) [...]. O pesquisador deve certificar-se de que os dados serdo
pertinentes e suficientes para responder as perguntas da pesquisa” [...]. Nesse sentido,

dedicamos um bom tempo na construgcdo desse instrumento, sabendo da importancia de

®0 Google Docs é um ambiente gratuito de escrita colaborativa online, construido a partir da tecnologia Wiki,
onde é possivel alojar um documento e permitir que sua edicao seja aberta ao publico ou a um grupo restrito de
colaboradores. Todas as versdes sdo organizadas cronologicamente e podem ser armazenadas e recuperadas a
qualquer momento por qualquer colaborador. (AZZARI e CUSTODIO, 2013, p.85).



58

escolher as perguntas adequadas e necessarias a atender aos nossos objetivos, considerando
uma etapa primordial para os resultados da pesquisa.

Durante o periodo de construcdo desse instrumento de pesquisa, escrevemos e editamos
por varias vezes, com zelo e cuidado na redacdo das perguntas para serem claras e objetivas,
buscando o melhor entendimento por parte dos respondentes. Para Somekh e Lewin (2015, p.
293), “a redagdo das proprias perguntas tem de ser cuidadosa, de modo a maximizar a
confiabilidade”. Segundo 0s autores as questdes devem:

e Ser claras, sem ambiguidade e isentas de linguagem técnica ou inadequada para
0s inquiridos;

e Evitar induzir os inquiridos a darem determinadas respostas;

e Ser mais simples do que complexas;

e [Evitar perguntas duplas (mais de uma pergunta ao mesmo tempo, como “Vocé
tem um celular ou um telefone fixo?” — se o inquirido diz sim, como saber se ele
tem s6 um celular, sé um fixo ou ambos?);

e Evitar 0 uso de negativos e duplos negativos;

e Sendo de multipla escolha e escalas de avaliacdo, garantir que todas as
categorias sejam mutuamente exclusivas (se for preciso ter uma Unica resposta);

e Evitar perguntas que possam contrariar ou irritar os inquiridos ou ser percebidas

COMO uma ameaca.

Elaboramos o0 nosso instrumento de construcdo dos dados observando os preceitos
citados pelos autores Somekh e Lewin (2015, p. 293), pois reconhecemos o valor desse
instrumento para alcangar os objetivos da pesquisa em tela, tivemos o cuidado na quantidade
de perguntas e que a maioria das questdes fosse objetivas para facilitar o ato de responder, visto

que as perguntas subjetivas requer mais tempo e esforgo para respondé-las.

O questionario foi estruturado a partir dos seguintes eixos:
e Caracteristicas pessoais da populacdo-alvo, principalmente dados sobre a
formacao profissional e a faixa etéria;
e Perfil profissional dos respondentes;
e Concepcdo tedrica relacionadas ao eixo norteador da pesquisa — alfabetizacéo e
(multi)letramentos;
e Préticas profissionais desenvolvidas com as criangas na Unidade de Educacéo

Infantil.
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Com o questionario pronto, passamos para a etapa do pré-teste, um mecanismo de
validacdo de dados e respostas, que deve ser aplicado com um numero limitado de pessoas
similares as da amostra. Ele “¢ fundamental, pois pode evidenciar ambiguidades e outros
empecilhos eventuais” (SOMEKH; LEWIN, 2015, p. 294).

Segundo Gil (2002), ao analisar o pré-teste o pesquisador deve atentar para:

Na analise, procura-se verificar se todas as perguntas foram respondidas
adequadamente, se as respostas dadas ndo denotam dificuldade no
entendimento das questbes, se as respostas correspondentes as perguntas
abertas sdo passiveis de categorizacdo e de andlise, enfim, tudo o que puder

implicar a inadequacdo do questionario enquanto instrumento de coleta de
dados (GIL, 2002, p. 120).

Apbs a aplicacdo do pre-teste fizemos as adequacdes necessarias, sendo entdo enviada
para 0 Gabinete da Secretaria Municipal de Mossoro, enderecado a Secretaria de Educacao,
com a solicitagdo de pesquisa, na qual constavam os dados essenciais sobre o estudo (vide
anexo). Apds o recebimento desta solicitacdo pela Secretaria, o pedido de pesquisa foi
encaminhado para a Coordenacao da Educacéo Infantil que analisou nossa solicitagéo, emitindo
o parecer favoravel a realizacdo da pesquisa.

Com a pesquisa autorizada, pensamos em qual seria a melhor estratégia para
conseguirmos chegar a todos os professores da rede, visto que ndo tinhamos acesso a todos 0s
enderecos de e-mail do nosso publico-alvo. Com o apoio da Coordenadora da Educacdo Infantil
do Municipio, que nos disponibilizou os contatos da equipe gestora de cada UEI, enviamos por
e-mail uma carta de apresentacdo da pesquisa junto ao questionario, solicitando o apoio deles
como agentes multiplicadores para que nossa pesquisa chegasse a cada professor.

Nesse interim, também elaboramos uma apresentacdo do nosso estudo, expondo 0s
nossos objetivos, e a relevancia da pesquisa tanto na educacdo de nossas criangas como para
nossa formacao em servico. A respeito dessa pauta, Neto (1994), pressupde a seguinte ideia:

Os grupos devem ser esclarecidos sobre aquilo que pretendemos investigar e
as possiveis repercussdes favoraveis advindas do processo investigativo. E
preciso termos em mente que a busca das informagdes que pretendemos obter

esta inserida num jogo cooperativo, onde cada momento é uma conquista
baseada no dialogo e que foge a obrigatoriedade (NETO, 1994, p. 55).

E necessério, portanto, estabelecer um elo de confianca e amizade com 0s sujeitos
investigados, deixando claro as nossas intencdes e os beneficios da pesquisa para todos os

envolvidos, buscando assim, uma maior participagéo por parte dos professores. Com os dados
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da pesquisa em maos, elucidaremos no préximo tdpico a técnica de analise dos dados adotada

para a pesquisa em tela.

1.5.4. Como analisar os resultados?

Passamos agora a focalizar a etapa final da pesquisa que se constitui como 0 momento
primordial da investigacdo, a analise dos dados, contudo de suma importancia para o resultado
da investigacdo. Este momento requer muita dedicacéo e trabalho por parte do pesquisador, que
com os dados em méos deve ter clareza dos objetivos que se pretende alcangar, analisando os
dados de modo a revelar os sentidos e significados dos fendmenos investigados. Nesse sentido,
dentre as varias técnicas de analise dos dados da pesquisa qualitativa, elegemos para nosso
estudo a Andlise Textual Discursiva, que segundo Moraes (2003, p.209), vem se apresentando
COmMo uma:

[...] metodologia que se afastando do que tradicionalmente tem sido
denominado de analise de conteldo, aproximando-se de algumas modalidades
de analise de discurso, procuramos argumentar que essa abordagem de analise
pode ser concebida como um processo auto-organizado de producéo de novas

compreensBes em relacdo aos fendmenos que examina (MORAES, 2003, p.
209).

Neste entendimento, a presente técnica de analise apresenta caracteristicas que transitam
entre as técnicas de analise de conteldo e andlise do discurso, apresentando distanciamentos e
aproximacdes, mas com caracteristicas proprias que permitem emergir novos sentidos e
significados. De acordo com Medeiros e Amorim (2017, p. 250), “a interpretagdo segue uma
visdo hermenéutica de reconstrugdo de significados com acento na perspectiva dos sujeitos
envolvidos na pesquisa”.

A andlise textual discursiva em seu processo analitico busca a compreensao dos
fendmenos investigados na producdo de novos conhecimentos a partir da leitura apurada do
corpus’ da analise que o investigador faz mediante as teorias e objetivos que regem o seu projeto
investigativo, este processo de analise se configura de acordo com Moraes (2003, p. 192), em

um ciclo que compreende trés fases, destacados na figura abaixo:

" Termo utilizado por Moraes (2003), ao se referir aos dados construidos na pesquisa.
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Figura 7 - Fases do processo de Analise dos dados

‘ Qmunicagﬁo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Moraes (2003).

O primeiro elemento deste ciclo analitico é a Unitarizacdo, que consiste em
desorganizar 0 que estava organizado mediante a coleta de dados, como entrevistas,
observagdes, anotagdes em diarios de campo, com a pretensdo de conseguir perceber os sentidos
e significados desses textos, surgindo dai as unidades de analises. Medeiros e Amorim (2017)
reforgam que “a unitarizacdo do corpus da analise corresponde ao processo de desconstrugéo,
desmontagem e fragmentacdo dos textos e/ou discursos analisados, sobrelevando seus
elementos constituintes” (MEDEIROS; AMORIM, 2017, p. 256).

Definidas as unidades de anélise, segue-se com a categorizagdo que consiste em “‘um
processo de comparagdo constante entre as unidades definidas no processo inicial da analise,
levando a agrupamentos de elementos semelhantes” (MORAES, 2003, p. 197). Neste processo
0 pesquisador constroi relagbes entre as unidades de andlise, combinando as unidades
semelhantes, definindo e nomeando as categorias. Essas categorias podem ser classificadas
como a priori ou emergentes.

As categorias a priori sao teorias que o pesquisador define antes da analise dos dados,
enquanto que, as emergentes sao construgdes tedricas definidas a partir da construgdo dos dados
(MORAES, 2003).

O essencial no processo nao é sua forma de producdo, mas as possibilidades

do conjunto de categorias construido de representar as informagdes do corpus,
ou seja, de possibilitar uma compreensdo aprofundada dos textos-base da
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analise e, em consequéncia, dos fenémenos investigados (MORAES, 2003, p.
198).

O autor destaca que o mais importante nao € a forma de producdo das categorias, mas
como essas categorias podem possibilitar uma compreensao dos objetivos da analise, ou seja,
uma construcédo de sentidos e significados dos fenémenos investigados.

O terceiro e ultimo elemento desse ciclo analitico € a comunicacdo. Nesta fase o
pesquisador, por meio de um metatexto, explana a sua compreensdo sobre os sentidos e
significados construidos a partir da combinacdo das fases anteriores. O pesquisador argumenta
de forma convincente o seu entendimento através da descricdo e interpretacdo dos fenbmenos
investigados.

Tracado o percurso metodoldgico, nos propomos nos proximos capitulos a caminhar
passo a passo na busca para alcancar os objetivos tracados pela pesquisa, nos comprometendo

com a cientificidade e a ética nas informacoes.
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2. AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM SUBJACENTES AEDUCACAO
INFANTIL: O QUE ACONTECE NAS ESCOLAS?

“A alfabetizacdo ¢ mais, muito mais, do que ler e escrever. E a

habilidade de ler o mundo”. (Paulo Freire)

Na contemporaneidade, muitos pesquisadores tém aprofundado as pesquisas sobre a
Educacao Infantil, voltando-se para o estudo de questdes como: a brincadeira, o ludico, o cuidar
e educar, linguagem entre outras teméticas. Com a amplitude dos estudos sobre a crianca, ha
uma urgente necessidade de revelar as concepc¢des de linguagem implicitas na educacao
infantil. Este tipo de conhecimento faz-se necessario porque possibilitard uma melhor
compreensdo sobre a percep¢do de sujeito que aprende e como aprende, tendo em vista 0s
conhecimentos que ele adquire antes de chegar a instituicdo de Educacdo Infantil.

O objetivo deste capitulo é identificar que tipologias e concepcdes de alfabetizacéo
subjazem as praticas profissionais dos professores. Para isso, partimos da concep¢do de
linguagem como uma construcdo histérica e cultural que possibilita aos homens se
comunicarem em sociedade, e a crianga da Educacéo Infantil, enquanto sujeito historico e de
direitos que tem competéncia de pensar, criar, imaginar, investigar e se comunicar utilizando
os diferentes tipos de linguagens presente em nossa sociedade.

Nesse capitulo, versaremos sobre conceitos e contribuicBes tedricas pertinentes ao nosso
estudo, que servirdo de base para as discussdes e reflexdes que serdo propostas no capitulo
seguinte, no qual os dados da pesquisa serdo apresentados e analisados.

No primeiro topico, 2.1 As bases normativas e o trabalho com a linguagem: diferentes
perspectivas tedrico-metodoldgicas, iremos abordar as concepgdes teoricas que subjazem as
bases normativas sobre o trabalho com a linguagem, detalharemos o percurso histérico de
conquistas da educacdo infantil para se consolidar como etapa educacional, apresentando
assim, documentos que foram significativos para garantir os direitos das criangas da primeira
infancia.

Em seguida, no topico 2.2 Breve reflexdo sobre a Base Nacional Comum Curricular,
direcionaremos nosso olhar para o documento vigente a BNCC, refletindo sobre a proposta do
trabalho com os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na educacéo infantil e os campos
de experiéncias como forma de garantir uma aprendizagem significativa e integral para as

criancas pequenas.



64

No topico seguinte, 2.3 Alfabetizar (multi) letrando: conceitos e contribuicdes teoricas,
elucidaremos contribuicBes valiosas de Bakhtin (2011) sobre a linguagem em sua natureza
dialdgica e de autores que se dedicaram a pesquisar sobre 0s conceitos relacionados a
alfabetizacéo, letramento e multiletramentos na Educacdo Infantil, contribuindo assim, para
desmistificar alguns mitos e promover novas concepcdes e praticas na educacdo de criangas
pequenas. Com énfase nos estudos de Vigotsky (2007), no subitem 2.3.1 A construcdo da
linguagem escrita na educacéao infantil, apresentaremos a génese do processo de representacéo
e de apropriacdo da linguagem escrita, considerando a Idgica peculiar de compreensdo da
realidade pelas criancas, marcada fortemente pela brincadeira, em especial pelos jogos
simbolicos, e pelas interacdes que as criancas estabelecem entre si, entre elas e sujeitos mais
experientes e delas com os objetos do mundo.

No subitem 2.3.2 Alfabetizacéo e letramento: leitura e escrita como praticas sociais,
discutiremos a leitura e a escrita como praticas culturais, considerando a definicdo de
alfabetizacdo e letramento defendida por Soares (2018), a abordagem de Ferreiro (2011)
segundo a qual a alfabetizacdo abrange um conceito mais amplo, incluindo o que vem sendo
identificado como letramento, como também as contribuigdes de outros autores. Ampliaremos
a discussao sobre letramento e maltiplos letramentos defendidos por Kleiman (1995) e Street
(1984, 2014), que apontam para a existéncias de letramentos mdltiplos e ndo um unico
letramento.

Por fim, abordaremos, no subitem 2.3.3 (Multi)letrando para além das letras, o trabalho
realizado pelo The New London Group (1996), que desenvolveu o termo multiletramentos, ao
perceber a necessidade de uma nova pedagogia voltada para 0 mundo globalizado, desafiando
a escola do mundo contemporaneo a considerar e valorizar as multiplicidade das linguagens e
a diversidade cultural. Partindo disso, iremos considerar a perspectiva de Rojo (2012), que traz
grandes contribui¢cdes, com uma reflexdo pautada nas novas exigéncias de uma sociedade
globalizada e midiatica, que requer novas habilidades, valorizacdo das multiplas linguagens e

0s saberes das diversas culturas.

2.1 AS BASES NORMATIVAS E O TRABALHO COM A LINGUAGEM: DIFERENTES
PERSPECTIVAS TEORICO - METODOLOGICAS

Em nosso pais, ao longo das Ultimas décadas, diferentes concepgdes sobre a apropriacéo
da leitura e da escrita ttm marcado o trabalho desenvolvido em turmas de educacdo infantil.
Neste ambito, buscaremos abordar as diferentes perspectivas tedrico — metodologicas que tém

orientado as préaticas pedagogicas dos professores e suas implicagfes no processo inicial de
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alfabetizacdo das criancgas. Para tanto, adentraremos um pouco na histéria a fim de entendermos
como a alfabetizacao foi pensada em seus primardios.

Inicialmente, as instituicdes destinadas a educacéo infantil tinham carater estritamente
assistencialistas, desenvolviam apenas cuidados de higiene e salde com as criangas. N&o se
pensava em praticas pedagogicas que visassem o desenvolvimento integral das criancas.
Durante muito tempo foi cultivado na sociedade uma concepcéo de infancia em que a crianga
era vista como um adulto em miniatura, ndo se valorizava a crianca em suas particularidades e
especificidades. Dessa forma, a infancia era vista como uma etapa apenas de cuidados com o
corpo, com a higiene, ou seja, com suas necessidades fisioldgicas, além de ndo a considerar
como crianga, mas no que ela iria se tornar. Assim, ndo se pensavam em instituicGes que
tivessem o papel de educar e profissionais preparados para trabalhar a educacédo dessas criancas.

Oliveira (2002) afirma que:

O higienismo e a puericultura dominaram, na época, a perspectiva de
educacdo das criangas pequenas. O atendimento fora da familia aos filhos que
ainda ndo frequentassem o ensino primario era vinculado a questdes de satde
(OLIVEIRA, 2002, p. 100).

Neste periodo surgem as creches, cuja concep¢do inicial remete-se a funcéo
assistencialista com carater compensatorio. Partindo desta necessidade, inicia-se no pais uma
discussdo sobre a importancia da educacdo para o desenvolvimento social da crianca, a qual
comecou a ser compreendida como um sujeito de necessidades e cuidados, para poder atender
as expectativas dos adultos em relagdo ao seu desenvolvimento na sociedade (Oliveira, 2010).

No contexto brasileiro, a infancia como particularidade de uma fase do desenvolvimento
humano, que necessita de educacao e cuidado, s6 passa a ser reconhecida como regulamentagédo
institucional na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, pelo seu artigo n° 227,

onde foi definido que

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a educacao, ao
lazer a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma
de negligéncia, discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade e opressao.

Essa regulamentacdo ndo era de carater obrigatorio, mas trouxe grandes contribuicfes
para a inclusdo das criancas de zero a cinco anos na educacao basica do pais. A partir desta

regulamentacéo, que resguarda o direito da crianga, amplia-se com mais énfase os debates sobre
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a infancia, legislacOes, diretrizes e suas especificidades. Neste contexto, ampliam-se as
concepcdes de infancia e os estudos de suas bases teoricas e praticas pedagogicas.

No entanto, foi com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de
1996, que surgiu uma concepcao de Educacéo Infantil vinculada ao sistema educacional como
um todo. A LDB estabeleceu as formas de organizacdo do atendimento as criancas de 0 (zero)
a 6 (anos) anos de idade, orientou o principio do direito a educacéo e o dever de educar. A partir

da LDB 9.394/96, que em seus art. 29 e 30 asseguram:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a acéo da
familia e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil serd oferecida em:
I — Creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

Il — Pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade.

Estas acOes de politicas publicas, na forma de leis e documentos diversos, passam a
transformar o olhar para a Educacdo Infantil, dando uma relevancia maior a essa etapa,
garantindo enquanto primeira etapa da educacao basica. Este foi um salto qualitativo de grande
destaque para a educagdo de nossas criancas, visando o seu desenvolvimento integral,
considerando-as em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social.

Com a importante conquista da inser¢do da Educacéo Infantil na LDB, acentua-se a
preocupacdo em promover orientacGes pedagdgicas para os profissionais que exercem sua
pratica nessa etapa educacional. Assim, em 1998 foi elaborado um documento, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), com o propoésito de orientar os
profissionais no que se refere a educagédo das criangas de zero a seis anos.

O Referencial Curricular foi um marco para a Educacédo Infantil, visto que da énfase a
importancia dessa etapa para desenvolvimento da crianga, considerando o cuidar e educar como
préticas indissociaveis que promovem o desenvolvimento integral da crianca tendo em vista as
necessidades infantis em relagdo ao emocional, cognitivo e social.

A organizacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil aponta para
concepcao da crianga como um ser social, psicologico e historico. O referencial teorico,
focalizado na viséo construtivista, direciona o universo cultural da crianga como ponto inicial

a ser trabalhado e defende uma educacdo democrética e transformadora da realidade.
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Em 1999, a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo
Infantil (DCNEI) com bases na Resolucdo CEB/CNE n° 1/ 1999 e Parecer CNE/CEB n°22/98,
passou a promover principios éticos, politicos e estéticos de orientacdo para a realizacdo da
atividade pedagogica na Educag&o Infantil e sua fungéo politica e social.

Todas essas conquistas se deram por meio de movimentos e lutas por parte da sociedade,
em prol de mudancas acerca das concepcdes sobre a funcdo da Educacao Infantil, de novas
propostas pedagdgicas e curriculares desenvolvidas para essas instituicdes, como também a
compreensdo de crianca como sujeito histérico e de direitos. As diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo Infantil apontam a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacOes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constr6i sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2010, p. 12).

Diante de tantas transformag0es no contexto educacional da Educagéo Infantil, podemos
afirmar que na sociedade atual cada vez mais se fortalece a busca pela qualidade nesta etapa,
visando desenvolver praticas pedagogicas que estimulem e possibilitem as criancas ampliarem
suas potencialidades nos aspectos fisico, emocional, psicoldgico, intelectual, social e politico.

O olhar direcionado a crianca nos dias de hoje é oriundo de mudancas significativas no
decorrer dos anos. A concepcdo de infancia, de crianca, e consequentemente, a apropriacao da
escrita, passaram por processos historicos de mudancas. Mas, apesar de tantas pesquisas e
trabalhos na area da linguagem, ainda percebemos que existem diferentes compreensdes
tedricas-metodoldgicas que subjazem as préaticas desenvolvidas nas Instituicdes de Educacéo
Infantil.

A histéria da alfabetizacdo foi marcada pela evolugdo historica dos métodos de
alfabetizacdo, entre os séculos XVI e XVIII, estendendo-se até a década de 1960. Foi um
momento que se caracterizou pela criagdo de novos métodos sintéticos e analiticos. Os
primeiros métodos foram os da soletracdo, o fonico e o silabico de origem sintética, ou seja,
partem da unidade menor rumo a maior, isto €, apresentam as letras uma de cada vez, depois
unindo letras se obtém a silaba, unindo silabas compdem-se palavras, unindo palavras formam-
se os textos. (MENDONCA; MENDONCA, 2007).

Em 1719, Valange cria o denominado método fénico, cujo objetivo era mostrar palavras
dando énfase no som que se queria representar. Tal método também ndo conseguiu éxito

chegando muito rapido ao fracasso. No entanto, [...] “Apesar de 0 método fbnico ter sido
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rejeitado ja no século XVIII, hoje alguns defensores tentam ressuscita-lo, alegando que s6 tal
metodologia podera resolver o problema do fracasso escolar no Brasil” (MENDONCA,
MENDONCA, 2007, p. 22).

Em oposicdo aos métodos sintéticos surgiram os métodos analiticos, como da
palavracdo, sentenciagcdo ou os textuais, que partem de uma unidade que possui significado para
entdo fazer sua analise (segmentacdo) em unidades menores, que, segundo Mendonca e

Mendonca (2007), traz 0 esquema a segulir:

Figura 8 - Estrutura dos métodos analiticos e sintéticos.

ANALISE SINTESE
TODO PARTE
Texto letra/fonema
Sentenca silaba
Palavra palavra
Silaba sentenca
Letra/fonema texto
PARTE TODO

Fonte: Elaborado pela autora com base em (MENDONCA; MENDONCA, 2007, p. 26).

Pela figura 8 podemos visualizar melhor a estrutura dos métodos. Na primeira imagem
temos os métodos analiticos que vao do todo para as partes. Em seguida apresenta-se a imagem
referente aos métodos sintéticos que partem da unidade menor (letra) para a maior (texto). No
segundo caso ndo ha a preocupagdo com o sentido e funcao social atribuido a linguagem escrita,
nem com os conhecimentos e vivéncias das criangas. Os escritos estdo presentes por todos 0s
lugares de vivéncia dos pequenos, 0s quais ndo sao visualizados uma letra por vez, mas sim
uma multiplicidade de textos que desempenham uma funcéo real de comunicacéo.

Durante décadas, a escola adotou a cartilha como instrumento pedagdgico para auxiliar
na alfabetizacdo das criancas. Essa ferramenta era composta por exercicios de montar e
desmontar palavras, comumente de completar lacunas com silabas, de forma mecénica e
descontextualizada, que visava somente a memorizacdo. As cartilhas inibiam o
desenvolvimento das criangas, ndo permitindo que as mesmas pudessem elaborar sentidos e
significados a partir dos textos presentes em seu meio, pois a concepcao de linguagem presente

nessas cartilhas, [...] “é de que a linguagem se assemelha a soma de tijolinhos, representados
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pelas silabas e unidades de composicdo. Tal composicdo abrange apenas o nivel superficial da
linguagem”. (MENDONCA; MENDONCA, 2007, p. 29).

Nesta perspectiva, Gontijo (2008) chama a atengéo para outra concepcéo de linguagem:

O desenvolvimento da escrita integra o desenvolvimento da linguagem na

infancia e possibilita que a crianca amplie e diversifique suas possibilidades

de expressdo por meio da linguagem e de interacdo com as outras pessoas.

Esse é um principio fundamental, pois se alicerca na ideia de que a escrita é

linguagem e ndo apenas um sistema de simbolos graficos que representa os
sons da fala (GONTIJO, 2008, p. 38).

O pensamento expresso pela autora se opde a concepcao de linguagem adotado pelos
métodos e pelas cartilhas que concebem a apropriacdo da linguagem de forma mecénica e
descontextualizada, que ndo consideram as potencialidades da criangca e nem a verdadeira
natureza da linguagem. “O método (enquanto agdo especifica do meio) pode ajudar ou frear,
facilitar ou dificultar; porém, ndo pode criar aprendizagem. A obtencédo de conhecimento é um
resultado da propria atividade do sujeito” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 31).

Todos os métodos citados acima estavam alicercados em uma metodologia tradicional,
que pregavam a apropriacao da leitura e da escrita apenas como aquisi¢cdo de uma técnica de
codificacdo e decodificacdo, desconsiderando a capacidade da crianca de refletir sobre a
linguagem e usa-la de forma consciente e voluntaria.

Contudo, apesar desses métodos terem fracassado e apresentado graves problemas de
natureza conceitual, na atualidade ainda é possivel encontrar praticas pedagdgicas reproduzindo
uma concepcdo de linguagem baseada nesses métodos. Para a crianga, eram apresentadas as
letras do alfabeto isoladamente, iniciando-se pelas vogais, para em seguida apresentar as
consoantes, utilizando atividades mecénicas que visam apenas a memorizacdo e o
desenvolvimento de uma técnica motora, cobrir tracados de letras, colar pedacos de papel
picado dentro da letra, completar lacunas com letras, fazer copias. Sobre isso, 0 RCNEI aponta
que:

Pesquisas realizadas, nas ultimas décadas, baseadas na andlise de producdes
das criancas e das praticas correntes, tém apontado novas dire¢des no que se
refere ao ensino e a aprendizagem da linguagem oral e escrita, considerando
a perspectiva da crianga que aprende. Ao se considerar as criangas ativas na
construcdo de conhecimentos e ndo receptoras passivas de informacfes ha

uma transformacao substancial na forma de compreender como elas aprendem
a falar, a ler e a escrever (BRASIL, 1998, p. 120).
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O trabalho adequado com a linguagem escrita ndo esta associado com a escolha de um
método ou outro que seja mais eficiente, nem tampouco com a escolha do material didatico,
como o uso de cartilhas ou a escolha do livro didatico. Assim, a metodologia de trabalho com
a linguagem na educacéo infantil deve priorizar compreender como a crianga pensa a fungéo
social da escrita, possibilitando que o aluno participe ativamente do processo de construgdo do
conhecimento, criando condi¢Ges para uma alfabetizagdo consciente em que ele aprenda
pensando e ndo memorizando sinais graficos. Ferreiro (2011) esclarece que:

Por mais que se repita nas declaracBes iniciais dos métodos, manuais ou
programas, que a crianca aprende em funcéo de sua atividade, e que se tem
que estimular o raciocinio e a criatividade, as praticas de introducéo a lingua
escrita desmentem sistematicamente tais declarac6es. O ensino neste dominio
continua apegado as praticas mais envelhecidas da escola tradicional, aquelas

que supdem que so6 se aprende algo através da repeticdo, da memorizagdo, da
cbpia reiterada de modelos, da mecanizacdo. (FERREIRO, 2011, p. 22).

Ferreiro e Tebesrosky, psicolinguistas argentinas, iniciaram em 1974 uma investigacao,
partindo da concepcéo de que a aquisi¢do do conhecimento esta intimamente relacionada com
a atividade do sujeito em interacdo com o0 objeto de conhecimento, com as outras pessoas € com
0 meio, e “demonstraram que a crianga, ja antes de chegar a escola, tem ideias e faz hipdteses
sobre o codigo escrito, descrevendo os estagios linguisticos que percorre até a aquisicdo da
leitura e da escrita” (MENDONCA; MENDONCA, 2007, p. 41).

Em oposi¢do a pedagogia tradicional, durante a primeira metade dos anos 1980, as
autoras Emilia Ferreiro e Ana Tebesrosky divulgaram a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita
que marcou a histéria da alfabetizacdo no Brasil. Como mencionado anteriormente, as
discussdes sobre a alfabetizacdo estavam centradas na avaliacdo dos métodos de ensino, sendo
que com a chegada da nova teoria as discussdes mudaram o foco do ensino para a aprendizagem.

A Psicogénese da Lingua Escrita vem difundir as ideias construtivistas que consideram
a crianga como centro do processo de aprendizagem, como sujeito que participa ativamente na
producdo do conhecimento e que elabora hipdteses sobre a lingua escrita antes mesmo de entrar
na escola, a partir da interagdo com o0 meio em que Vvive, ou seja, uma sociedade letrada. Sobre

esse sujeito Ferreiro e Teberosky afirma que:

Um sujeito ativo é aquele que compara, exclui, ordena, categoriza, reformula,
comprova, formula hipdteses, reorganiza, etc., em agdo interiorizada
(pensamento) ou em acdo efetiva (segundo seu nivel de desenvolvimento).
Um sujeito que esta realizando materialmente algo, porém, segundo as
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instrugdes ou 0 modelo para ser copiado, dado por outro, ndo é, habitualmente,
um sujeito intelectualmente ativo (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 32).

Esses novos olhares sobre a crianca e as formas de aprendizagem despertam reflexdes
sobre a alfabetizacdo e as praticas pedagdgicas desenvolvidas na Educacgéo Infantil. Se a crianca
pequena é capaz de pensar e formular hipoteses sobre a linguagem escrita desde a tenra idade,
quanto mais cedo propiciar o contato e interagdo das criancas com a escrita, melhor sera o
aprendizado de sua utilizacdo social.

Além disso, as pesquisas de Emilia Ferreiro e colaboradores provocam um novo
entendimento sobre a alfabetizagdo, até entdo entendida como a aquisi¢do de uma mera técnica
em que a crianca se apropria dos cddigos para depois representar a fala em escrito,
desconsiderando a funcéo social da escrita. No novo contexto, a alfabetizacdo passa a ser
entendida como “um processo de producao de sentidos, por meio do trabalho de leitura e
escrita”. Gontijo (2008) afirma:

Assim, a alfabetizacdo ndo envolve apenas 0s processos de compreensdo das
relacGes entre fonemas e grafemas e de passagem/recriacdo do discurso oral
para / em discurso escrito e vice-versa, mas é também um processo de
producéo de sentidos por meio do trabalho de leitura e de escritura. Entdo, ler
e escrever sdo atividades por meio das quais as criangas expdem para 0s outros
e para si mesmas 0 que pensam, sentem, desejam, gostam, concordam,
discordam etc. Nesse sentido, € interacdo com o outro, por meio da leitura e

da escritura; €, portanto, um processo dialédgico desde o inicio. (GONTHO,
2008, p. 20).

Neste entendimento, destacamos a importancia de privilegiar as criangas como
protagonistas do processo de construcdo do conhecimento por meio da interacao e privilegiando
as producdes espontaneas, permitindo que a crianga se expresse expondo 0 que pensa, sente,
deseja, concorda e descorda, mesmo que ndo seja da forma convencional, nesse processo o
professor tem o papel de mediador das aprendizagens.

Nesta nova conjuntura, também surgiram interpretacdes errdneas sobre o papel do
professor e da crianga no processo de aprendizagem. A partir das descobertas que a crianca
pensa, formula hipoteses e aprende através da interacdo com a escrita, surgiram interpretacdes
como: a crianga aprende sozinha, basta coloca-la com muitos materiais escritos que ela aprende
sozinha, ndo precisa da intervencdo do professor. Estas interpretacfes sobre a psicogénese da
lingua escrita ainda vém ocorrendo em escolas nos dias de hoje. Porém, sdo interpretacdes

errdneas das ideias de Ferreiro e Tebesrosky, levando a dois extremos: retornar as ideias da
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pedagogia tradicional ou deixar as criangas aprenderem sozinha sem a intervengdo de um
adulto.

Diante de tantas concepg¢fes equivocadas sobre o construtivismo, constatamos que de
fato a crianga deve ser reconhecida como sujeito do conhecimento que participa ativamente do
processo de aprendizagem. Contudo, o professor assume um importante papel nesse processo,
ele precisa de uma formacéo adequada para promover experiéncias significativas para a crianca,
com diferentes linguagens e artefatos tecnoldgicos que possibilitem a crianca se desenvolver
para atuar na sociedade de forma autbnoma, critica e transformadora da realidade. O professor
precisa provocar no aluno a curiosidade e o interesse pelo conhecimento, instigando situagdes
em gue 0 mesmo seja desafiado a pensar.

H& uma crescente preocupacdo por parte dos educadores sobre o qual o momento
correto em iniciar o trabalho com a linguagem escrita na Educacgéo Infantil. Muitos profissionais
por medo de reproduzir praticas escolarizadas de alfabetizacao, afastam as criangas de qualquer
contato com a linguagem escrita, deixando-as brincar espontaneamente sem nenhum
planejamento e direcionamento. Estas praticas retiram das criancas o direito de se apropriarem
do objeto cultural, a escrita, e de pensar sobre 0S seus Usos sociais.

A infancia € um momento muito importante na vida da crianca, fase de curiosidades,
descobertas e brincadeiras, sendo na Educacéo Infantil quando ela vivenciara essas experiéncias
com mais intensidade, pois estd em constante desenvolvimento. A crianga necessita brincar e
aprender brincando, porém também é um direito entrar em contato com o mundo da leitura e
da escrita de forma interessante e prazerosa, ndo com atividades enfadonhas e mecénicas, mas
com atividades préaticas que traduzam o uso social da leitura e da escrita em nossa sociedade.

Nesta perspectiva, dialogando com as DCNEI, observamos propostas de praticas
pedagogicas pautadas nas interacGes e brincadeiras, tendo como premissa garantir as criancas
experiéncias com as multiplas midias, linguagens e diversidade cultural. Assim, em seu art. 9°
as diretrizes estabelecem que a proposta curricular da Educacdo Infantil deve garantir
experiéncias que:

e favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical;

e possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacdo
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;

e possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas € grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no dialogo
e reconhecimento da diversidade;
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e incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a
indagacéo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social,
ao tempo e a natureza;

e promovam o relacionamento e a interagdo das criancas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura;

e propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criancas das manifestagdes e
tradicGes culturais brasileiras;

e possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotogréficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos (BRASIL, 2009, p.
4).

Na linha de pensamento da proposta das DCNEI, € um desafio para os professores
garantir experiéncias pedagogicas que incentivem as criangas a explorar, se encantar, e
despertar a curiosidade com as praticas sociais de leitura e escrita com abordagens mais
centradas na pedagogia dos multiletramentos, em que colocam a crianga em contato intenso

com a lingua, em contextos significativos (SANCHES; TOQUETAO, 2019).

2.2 BREVE REFLEXAO SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Em 22 de dezembro de 2017 o CNE apresenta a RESOLUCAO CNE/CP N° 2, que
institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “um documento
de carater normativo que define o0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica”
(BRASIL, 2017, p. 7).

A inclusdo da Educacéo Infantil na BNCC é uma valorosa conquista de reconhecimento
dessa fase educacional enquanto primeira etapa da educacdo basica, vale ressaltar que o
documento ndo anula os demais documentos oficiais, contudo vem ressignificar algumas
praticas e detalhar outras. Desse modo, se faz pertinente ampliar o campo de pesquisas na area,
em busca de compreender as especificidades do trabalho com as criancas pequenas, em prol de
uma educacdo de qualidade que propicie o desenvolvimento infantil em seus diferentes aspectos
fisico, cognitivo, social e cultural.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um referencial com a fungéo de orientar
as praticas pedagdgicas e definir as aprendizagens necessarias aos educandos, propiciando um
trabalho dinamico e efetivo que venha garantir os direitos de aprendizagens das criangas. A
Base define para a Educacdo infantil, de acordo com os dois eixos estruturantes (interagdes e
brincadeira), seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, 0s quais asseguram que a

crianca possa se desenvolver de forma integral, desempenhando um papel ativo, experienciando
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situacOes que possibilitem que o aluno pense e construa significados sobre si, 0s outros, 0
mundo social e natural (BRASIL, 2017).

Todas as praticas na educacdo infantil devem partir dos dois eixos norteadores as
interacOes e a brincadeira, os quais sdo fundamentais para garantir os direitos de aprendizagens
que estdo representados na figura a seguir.

Figura 9 - Direitos de Aprendizagem e desenvolvimento na Educacgéo Infantil.

Conviver

Conhecer-se Brincar

Direitos de
aprendizagens

Expressar Participar

Explorar

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A figura 9 ilustra os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento apresentados na
BNCC, que quando executados na pratica possibilitam condi¢cGes para que as criangas
aprendam e se desenvolvam de forma integral. O professor tem o importante papel de planejar
e organizar espacos e situacdes que favorecam os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
das criancas, sempre alicercados nas interac6es e brincadeiras, criando possibilidades para a
construcdo do conhecimento.

O ambiente da Educacéo Infantil é muito favoravel para a crianga aprender a conviver
com outras criangas e adultos, que ndo fazem parte de seu convivio familiar, se desenvolvendo
no conhecimento de si e do outro, aprendendo a interagir em grupo e a obedecer as regras de

convivéncia no ambiente coletivo.
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O brincar é inerente a crianga e deve estar presente em todas as atividades das
Instituicdes de Educacéo Infantil, pois € através da brincadeira que a crianca se desenvolve em
todos os aspectos (fisico, psicoldgico, social, emocional), sendo uma importante ferramenta nas
préaticas pedagogicas do professor, porém sempre deve ser com uma intencionalidade
pedagdgica. A rotina das criangas na escola precisa ser permeada pela brincadeira, ela é
essencial e deve ser explorada de diversas maneiras, em diferentes espacos e com diversos
materiais para que as criangas possam aprender brincando.

E direito da crianca participar ativamente de todas as atividades que fazem parte do
cotidiano da instituicdo, das tomadas de decisdes, como escolher a brincadeira, 0s materiais que
serdo utilizados nas atividades, a organizacdo dos espagos. Para que esse direito se efetive na
pratica, as criancas precisam ser ouvidas e respeitadas como sujeitos que pensam, criam
hipGteses, argumentam, desenvolvem sua autonomia e aprendem a fazer escolhas e a
posicionarem-se criticamente.

Outro direito muito importante para a aprendizagem e desenvolvimento da crianca é o
direito a explorar, que significa uma das formas de conhecer o mundo, que vai além de
manusear. Segundo a BNCC as criancgas precisam explorar movimentos, gestos, sons, formas,
texturas, cores, palavras, emoc0es, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela. Para assegurar esse direito, os professores e
gestores precisam repensar tanto suas praticas pedagOgicas como também o0s espacos
educativos da instituicdo para garantir essa diversidade de campos para a exploragao.

A crianca precisa aprender a se expressar, “‘como ser dialogico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocdes, sentimentos, dlvidas, hipoOteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens” (BNCC, 2017, p. 34). As criangas utilizam
diferentes linguagens para se expressar, 0 desenho, a oralidade, a escrita, os gestos, etc. O
educador precisa de um olhar atento para compreender e empreender acGes que estimulem as
criancas a ampliarem as suas possibilidades de expresséo.

Por fim, o Gltimo direito mencionado, tdo importante quanto os demais, é conhecer-se.
A crianca da Educacdo Infantil precisa aprender a conhecer-se em relacdo ao outro, o que
implica construir sua identidade, reconhecer sua prépria imagem, suas preferéncias, seus
gostos, suas vontades e seu pertencimento ao grupo.

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicao, pelo educador, de
experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer
e compreender as relagfes com a natureza, com a cultura e com a producéao

cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se,
vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimenta¢cdes com materiais
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variados, na aproximagdo com a literatura e no encontro com as pessoas.
(BRASIL, 2017, p. 35).

Os seis grandes direitos de aprendizagem apresentados acima devem ser atendidos por
meio dos campos de experiéncia, que propdem objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
que devem ser trabalhados dentro de cada campo. No entanto, os campos de experiéncia estdo
conectados e dialogam entre si, 0s saberes sdo construidos numa perspectiva interdisciplinar. A

figura a seguir ilustra os cinco campos de experiéncia propostos na BNCC.

Figura 10 - Os campos de Experiéncias.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Assim, os Campos de Experiéncia “se constituem em um arranjo curricular que acolhe
as situagBes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (BRASIL, 2017,
p. 36). Desse modo, o trabalho com os campos de experiéncia permite entrecruzar oS
conhecimentos do patrimonio cultural e os saberes do mundo exterior, ou seja, com a realidade
e as vivéncias das criancas.

Considerando a BNCC e suas particularidades sobre o desenvolvimento e aprendizagem
das criancas, 0 entendimento é que a proposta curricular presente no documento traz maltiplas

possibilidades das instituicdes criarem seus curriculos de acordo com sua cultura e
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regionalidades, com o0 objetivo de assegurar o cumprimento de todos os direitos de
aprendizagem para todas as criancas. Esta nova proposta de trabalho ainda € um desafio para
os professores, exige deles quebrar paradigmas, abandonar velhas praticas tradicionais e ter
uma nova concepcao sobre infancia, crianca e formas de aprender na Educacao Infantil.

A BNCC esté alinhada a proposta da pedagogia dos multiletramentos no que diz respeito
a considerar a crianca centro do processo de ensino-aprendizagem, dar énfase a crianga como
um ser de direitos, estimular a crianca a pensar, elaborar hipéteses e construir ideias sobre o
objeto de conhecimento, valorizando assim as multiplas linguagens, principalmente as midias
e diversidades de géneros presentes em nossa sociedade, possibilitando que as criancas
desenvolvam a autonomia, protagonismo e atitudes responsivas ao explorar o mundo.

A concepcao de crianca e de como ela aprende, que vem desde as DCNEI, ganha agora
uma nova configuragdo com os campos de experiéncia, colocando a Educacdo Infantil em um
novo patamar de importancia e relevancia para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas.
Reconhecendo o papel fundamental das instituicdes de Educacdo Infantil em promover
propostas que tenham o compromisso intencional de organizar as condi¢des necessarias para
que as criangas vivenciem diariamente experiéncias promotoras do desenvolvimento e
aprendizagem. Nesse sentido, Sanches e Toquetdo (2019) discorre que:

No que se refere a BNCC sobre Educacdo Infantil, vale destacar como positivo
0s cinco campos de experiéncia, que buscam garantir o direito de
aprendizagem das criancas e bebés. Nesses campos, as criangas podem
construir e apropriar-se de conhecimentos assegurando-lhes os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e se conhecer, 0 que

também € destacado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (DCNEI) (SANCHES; TOQUETAO, 2019, p. 100).

Neste entendimento, 0os campos de experiéncia buscam atender os direitos das criangas
pequenas, que devem ser assegurados por todos que fazem a educagao acontecer, sendo que 0
professor tem um papel fundamental nesse processo. “Parte do trabalho do educador é refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacdes,
garantindo a pluralidade de situa¢des que promovam o desenvolvimento pleno das criangas”.
(BRASIL, 2017, p. 35).

Agora apresentaremos um pouco sobre os conhecimentos e saberes trabalhados em cada
campo de experiéncia, mas devemos entender que ndo se trata de areas do conhecimento como
temos no ensino fundamental, os campos se dialogam o tempo inteiro, ou seja, devem ser

trabalhados de forma interdisciplinar.
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O campo de experiéncia “O eu, o outro e o nés” visa a construcdo da identidade da
crianca, conhecendo a si mesma, seus gostos, suas preferéncias, estabelecendo uma relacdo com
0 outro e se reconhecendo de forma positiva dentro da diversidade da nossa sociedade. Nessa
relacdo do eu e o outro nasce o nés, trabalhando assim, a dimens&o individual e social do ser
humano e como conviver com seus pares, aprendendo a valorizar sua identidade, respeitar as
diferencas e como se posicionar no mundo. E interessante que podemos dialogar com todos 0s
direitos dentro desse campo ao promover experiéncias em que a crianca aprenda a conviver,
participar, conhecer a si mesma, expressar-se, explorar e brincar.

O campo “corpo, gestos e movimento” diz respeito a todas as experiéncias que tém a
ver com a ampliacdo das linguagens do corpo, como a danca, gestualizacdo, dramatizacdo, e
todas as atividades que nos remetem ao desenvolvimento fisico. As criangas precisam correr,
pular, arrastar-se, e etc., estabelecendo uma relagcdo com o autocuidado, reconhecendo o que €
bom e 0 que ndo € para a satde do corpo. Novamente podemos perceber uma necessidade de
trabalhar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento descritos anteriormente, por meio das
diferentes linguagens. Nesse entendimento a BNCC (2017) afirma que:

Com o corpo (por meio dos sentidos, dos gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram
0 mundo, 0 espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelecem relacdes,
expressando-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro,
sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes
dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a
danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se

expressam no entrelagamento entre corpo, emocdo e linguagem. (BRASIL,
2017, p. 37).

A BNCC da énfase a construcdo do conhecimento por meio das multiplas linguagens e
a cultura pelas quais as criangas se comunicam e se expressam. O direito de explorar € muito
importante dentro deste campo de experiéncia e desde muito pequenas as criangas utilizam seu
corpo para explorar o mundo. Dai deriva a necessidade das instituigdes de Educacao Infantil
repensarem e planejarem os espacos educativos, ja que devem estar adequados para promover
as experiéncias promotoras do desenvolvimento.

O terceiro campo de experiéncia que iremos tratar € denominado “Tracos, sons, cores e
formas” que propde trabalhar todas as possibilidades de experiéncias das criangcas com a
estética, com os elementos sensiveis, com a fruicdo da arte, da musica, das linguagens artisticas,
da expressividade da crianca pequena, exploracdo e manipulacdo de uma diversidade de
materiais e de recursos tecnoldgicos. Neste campo os educadores terdo uma oportunidade

maravilhosa de desenvolver a estética, sensibilidade e humanizacdo das criancas, permitindo-
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as serem protagonistas e autoras de suas proprias obras de arte, e se expressarem através das
multiplas linguagens.

E necesséario proporcionar as criancas espacos e experiéncias para que elas possam
desenvolver a criatividade e formas de expressdo. Este trabalho inicial com as criancas
pequenas sera fundamental para ampliar as habilidades de leitura e escrita para além dos textos
escritos, pois segundo Rojo na atualidade “os textos combinam imagens estaticas (e em
movimento), com audio, cores, links, seja nos ambientes digitais ou na midia impressa” (ROJO,
2012, p. 75).

E oportuno destacar que o trabalho nessa proposta ndo se limita ao programado,
planejado e restrito aquele campo, mas que as experiéncias que as criangas constroem
extrapolam as fronteiras entre os campos, desenvolvendo assim um trabalho rico de
experiéncias significativas com a interacao e exploracdo do mundo.

O campo “Escuta, fala, pensamento e imaginacao” abre um leque de possibilidades de
trabalhno com a leitura, escrita e oralidade, em que o educador tera uma oportunidade
maravilhosa de transformar sua sala de aula em um ambiente alfabetizador, sem
necessariamente esta alfabetizando. Pois, ndo é objetivo deste campo alfabetizar, mas inserir a
crianga no universo da linguagem oral e escrita, possibilitando experiéncias significativas da
crianga com situacOes reais de comunicacédo, que lhe permitam pensar sobre os usos e fungoes
da linguagem e como os adultos se relacionam com a escrita.

E fundamental que as criancas tenham experiéncias com todas as possibilidades de uso
da linguagem oral e escrita nas préaticas sociais dentro da sua cultura, com textos reais que facam
sentido e que tenham significado para elas. A BNCC propde que:

Na educacdo infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as
criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As
experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre
0s textos e as criancas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela

leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo.
(BRASIL, 2017, p. 38).

O educador precisa criar situaces de experiéncias significativas das criancas com 0s
mais diferentes géneros textuais, fazendo a mediacao entre a crianca e os textos para despertar
nela o interesse, a curiosidade em pensar sobre a funcdo da escrita e o prazer pela leitura. De
acordo com a BNCC (2017, p. 38)

Nesse convivio com 0s textos escritos, as criangas vao construindo hipdteses
sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a
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medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndao
convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como sistema de
representacdo da lingua.

Portanto, a Educac&o Infantil ¢ uma fase muito importante para crianca entrar no mundo
da leitura e da escrita, ndo com a obrigagdo de ler e escrever, mas que ela possa ter o convivio
com diferentes suportes textuais, com a liberdade de pensar sobre 0s seus usos e produzir textos
escritos de forma espontanea. Cabe ao professor criar um ambiente que promova muitas
possibilidades de escuta, de interlocucdo, de interacdo e didlogos das criangcas com seus pares
e adultos na construcdo e desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Sobre a importancia
dessa interacdo Bakhtin (2011, p. 294) afirma: “Eis porque a experiéncia discursiva individual
de qualquer pessoa se forma e se desenvolve em uma interacdo constante e continua com 0s
enunciados individuais dos outros”.

Por fim, o Gltimo campo de experiéncia, “Espacos, tempos, quantidades, relacoes e
transformagoes”’, visa trabalhar todas as experiéncias que ampliem os conhecimentos das
criancas em relacdo ao mundo fisico e sociocultural que possam transpor para as suas vivéncias
cotidianas. Este campo traz um didlogo muito forte com a matematica. E importante
proporcionar experiéncias significativas com os nimeros, quantidades, no¢des de tempo, mas
sempre contextualizado com a vida da crianca e seu cotidiano, por meio das interagcfes e
brincadeiras. Neste campo os professores terdo a oportunidade de propiciar experiéncias com a
exploragdo do mundo, incentivar a investigacao, a formulacdo de perguntas e permitir que as
criancas entendam que as suas perguntas sdo importantes e podem ser respondidas a partir da
observacao dos fendmenos da natureza, das transformacdes e a passagem do tempo.

Novos desafios se apresentam para a Educacéo Infantil e a BNCC traz essa perspectiva
de mudanca de paradigma, de ampliacdo dos horizontes. O atual contexto de mudancas exige
das escolas e dos professores mudanga de concepcao de infancia, de crianca e das formas de
ensinar e aprender. As criancas de hoje ndo sdo como as criangas de ontem. O mundo mudou e
a Base vem muito nessa dimensao de pensar diferente e fazer o novo acontecer e para comegar
o professor precisa entender a criangca como um sujeito que pensa, que participa ativamente na
construcdo do objeto de conhecimento e que tem direitos que precisam ser garantidos.

O trabalho do professor é fundamental, pois visa garantir todas as condi¢des para
assegurar as experiéncias de interacdo, de diversidades de materiais e propostas de
aprendizagem e uma continuidade dessas experiéncias, para que seja efetivo e significativo para

as criancgas. Outro elemento muito importante neste contexto é a ludicidade, todas as propostas
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devem ser lddicas e atrativas para as criancas, devem despertar o interesse, a curiosidade e o
prazer em participar.

Portanto, um professor preparado para atender as exigéncias que se apresentam € um
profissional mais qualificado, que ndo tem medo de fazer o novo, autbnomo e autor do seu
trabalho e que busca sair do papel de transmissor de conhecimentos e passa a ser mediador das

aprendizagens, reconhecendo assim o protagonismo da crian¢a na construcao do conhecimento.

2.3 ALFABETIZAR (MULTI)LETRANDO: CONCEITOS E CONTRIBUICOES TEORICAS

Abordaremos neste topico conceitos relacionados a linguagem, alfabetizacéo,
letramento e (multi)letramentos, topicos essenciais na composicdo deste estudo. Para tanto,
traremos contribuicdes de autores referenciados nos temas aqui abordados, que fundamentaréo
nossas discussdes acerca do trabalho com a linguagem na educacéo infantil.

A linguagem ¢é inerente ao ser, tendo papel fundamental no processo de constituicdo do
ser humano como sujeito individual e como participante de um grupo social. Por meio da
linguagem, os modos de viver, de pensar e agir das pessoas transformam-se em cultura. A
linguagem verbal, ou seja, a linguagem oral e escrita constitui-se num contexto de préaticas
efetivas de uso e os sentidos vao sendo criados e recriados no momento da comunicagao.

Na infancia, a linguagem assume um papel determinante no desenvolvimento do
pensamento da crianca. E através das multiplas linguagens que a crianca se comunica com o
mundo que o cerca. Desde seu nascimento ela utiliza a linguagem como meio para se comunicar
com o meio exterior, por exemplo quando ela nasce se comunica através do choro para
transmitir o que esta lhe incomodando.

Para Bakhtin (2011, p. 261) “Todos os diversos campos da atividade humana estdo
ligados ao uso da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o caréater e as formas desse uso
sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana...” Tal preceito nos leva a
compreender que os sentidos da linguagem sdo criados por meio da interac¢éo social, sendo que
é, neste contexto, que ela se materializa. Portanto, quando os individuos dialogam e interagem
verbalmente, eles constituem-se como sujeitos. Bakhtin (2011) discute a linguagem na
perspectiva da enunciacao. Sendo que “todos os enunciados, no processo de comunicagao, sao
dialogicos e levam em conta o discurso alheio” (ROJO, 2012, p. 48).

A lingua é um sistema de signos em constante transformacao que permite construir uma
interpretacdo da realidade através dos sons, letras, cores, imagens, gestos, etc., portanto, tudo

que € signo, tudo que € semiotico é linguagem. Segundo Bakhtin (1981, p. 92):
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A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fenbmeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes. A interacdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Neste sentido, a linguagem é considerada como fendmeno social, interacdo verbal e ndo
como algo inato e fisiolégico, mas que se desenvolve a partir das relagcdes sociais. O autor
destaca que o valor de qualquer enunciado ndo é determinado pela lingua como sistema
puramente linguistico, mas pelas diversas formas de interacdo que a lingua estabelece com a
realidade, com sujeitos falantes, ou com outros enunciados. (BAKHTIN, 1981).

Para Vigotsky (2010, p. 114) “A linguagem origina-se em primeiro lugar como meio
de comunicacdo entre a crianga e as pessoas que a rodeiam. So depois, convertido em linguagem
interna, transforma-se em funcdo mental interna que fornece os meios fundamentais ao
pensamento da crianga”. O autor coaduna da ideia de Bakhtin quando confere a linguagem a
natureza dialégica e socio-historica, que se desenvolve a partir das relagdes sociais e sua
interacdo com o objeto de conhecimento, 0s outros e 0 meio, sendo assim fundamental para o
desenvolvimento do pensamento infantil.

A linguagem é um patriménio historico e cultural construido pelas sociedades e culturas
ao longo do tempo e que vem sofrendo transformacgdes a medida que 0 mundo vai mudando.
Diante de um novo panorama na sociedade atual com o avanco das tecnologias da informacéo
e comunicacgdo (TIC’S), surgem novas demandas sociais para o trabalho escolar de forma a
reestruturar o trabalho pedagdgico, visando a multiplicidade cultural e as maltiplas linguagens.

E emergente a necessidade de se ressignificar as concepcdes acerca do trabalho com a
linguagem e a comunicagéo, tendo em vista atender as prerrogativas atuais de nossa sociedade.
As pessoas estdo a todo momento hiperconectadas e as informagdes circulam de maneira muito
rapida por meio das midias. Diante deste contexto, 0s géneros textuais também mudaram e
surgiu uma diversidade de outros géneros que atendem as demandas atuais, 0s quais fazem parte
do dia a dia de nossas criangas desde a mais tenra idade.

Tendo em vista a nova configuracdo de sociedade, as escolas precisam adequar 0s seus
curriculos com vista a expandir o uso das diferentes midias e a diversidade de textos em sala de
aula, com o propésito de formar cidaddos competentes no uso das diferentes linguagens em
praticas sociais. Dessa forma:

Um primeiro passo é reconhecer 0s avancos tecnoldgicos, as concepcdes e 0s

principios que sustentam a educacao infantil e, entre esses, os multiplos modos
da linguagem e marcas culturais. E preciso destacar as propostas didaticas que
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valorizam as diferentes formas de se comunicar (SANCHES, TOQUETAO;
2019, p. 103).

Diante desses pressupostos, podemos evidenciar que o advento dos avangos
tecnologicos e as novas concepcdes sobre infancia e crianga propdem as instituicbes de
Educacao Infantil valorizarem em suas préaticas pedagogicas as maltiplas linguagens que podem
ser utilizadas pelas criangas para se comunicar, ndo apenas a escrita € 0 impresso, mas
considerar as diversas midias. Portanto, o universo da educacéo infantil pode ser bem mais
atraente para as criancgas, a partir de uma multimodalidade representada por imagens, sons,
cores e 0 movimento, permitindo a interacdo das criancas de varias maneiras, produzindo

cultura através das relagdes e mediacOes construidas.

2.3.1 A construcdo da linguagem escrita na Educacéo Infantil

A linguagem escrita € um patriménio historico e cultural, que faz parte de todas as
sociedades letradas e que se encontra fortemente presente na vida das pessoas, principalmente
nos meios urbanos, e desde 0 nascimento as criangas convivem com diferentes tipos e usos da
escrita e observam os adultos utilizando a escrita para diferentes fins.

A criancga antes de entrar nas instituicGes de educacdo infantil, ela ja se interessa pela
linguagem escrita, pensa e elabora hipoteses sobre o seu funcionamento, ao observar os adultos
escreverem um bilhete, ler histérias, fazer compras, ler um jornal, também ao observar um
cartaz na rua, embalagens de alimentos ou brinquedo. “E provavelmente através de uma ampla
e continua participacdo nesse tipo de situacdes sociais que a crianca acaba conseguindo
compreender por que a escrita ¢ tdo importante na sociedade” (FERREIRO, 2011, p. 97)

Vigotsky (2007) escreve sobre a pré-historia da linguagem escrita e afirma que a
linguagem escrita desempenha um papel fundamental no desenvolvimento cultural da crianca,
porém na escola a escrita tem ocupado um lugar muito estreito, ndo se tem dado o real valor a
escrita enquanto uma pratica social tdo importante na sociedade. “Ensinam-se as criancas a
desenhar letras e construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita”.
(VIGOTSKY, 2007, p. 125). Nessa mesma linha de pensamento, segue a concepg¢éo de Gontijo
(2008), que assim diz:

O fato de a escrita ser uma forma de linguagem, que reflete o pensamento de
uma dada sociedade, por meio da qual nos posicionamos no mundo,
dialogamos com as pessoas no mundo e com as producfes humanas, esta

ausente dos modos como as criangas passam a conceber a escrita (GONTIJO,
2008, p. 20).
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Os autores assinalam o fato da tendéncia das praticas de ensino em valorizar somente
0sS aspectos mecanicos da escrita, “em vez de fundamentar nas necessidades naturalmente
desenvolvidas das criangas ¢ na sua propria atividade” (VIGOTSKY, 2007, p. 126). Neste
sentido, para o autor, o dominio desse sistema como linguagem escrita viva é o culminar na
crianca, e requer um longo processo de desenvolvimento de fungdes comportamentais
complexas.

Ainda segundo Vigotsky (2007), o desenvolvimento da linguagem escrita na crianca
comeca desde de bebé, que embora a crianca esteja imersa na vida social ainda néo possui a
linguagem verbal, entdo ela estabelece uma comunicacgao através dos gestos, sendo assim “o
gesto é o signo visual inicial que contém a futura escrita da crianca, (...) 0s gestos sao a escrita
no ar, e 0s signos escritos sdo, frequentemente, simples gestos que foram fixados”
(VIGOSTSKY, 2007, p. 128).

Em seus estudos o autor constatou que existem dois outros dominios em que 0s gestos
estdo ligados a origem dos signos escritos. O primeiro dominio € o ato de rabiscar e desenhar
que estabelece uma intima relagdo com os gestos, que geralmente as criangas dramatizam aquilo
que desejam mostrar nos desenhos. “A segunda esfera de atividades que une os gestos ¢ a
linguagem escrita é a dos jogos das criancas. Para ela, alguns objetos podem, de pronto, denotar
outros, substituindo-os e tornando-se seus signos” (VIGOTSKY, 2007, p. 129).

O importante na atividade da crianca € o0 jogo simbdlico, que para ela um objeto assume
a funcéo de outro, como por exemplo um cabo de vassoura pode ser um cavalo, por observar
algumas caracteristicas. Vigotsky (2007, p. 131) afirma que, num determinado momento, “os
objetos assumem a func¢do de substituicdo”. Se num momento inicial, para a crianca pequena,
0s objetos cumprem essa funcdo de substituicdo somente se eles permitirem que 0S gestos
possam lhes conferir tais significados, mais tarde, as criangas mais velhas descobrem que "os
objetos ndo s6 podem indicar as coisas que eles estdo representando como podem, também,
substitui-las”.

Assim, um objeto adquire uma func¢éo de signo, com uma histéria prépria ao
longo do desenvolvimento, tornando-se, nessa fase, independente dos gestos
das criancas. Isso representa um simbolismo de segunda ordem e, como ele se
desenvolve no brinquedo, consideramos a brincadeira do faz de conta como

um dos grandes contribuidores para o desenvolvimento da linguagem escrita
— que é um simbolismo de segunda ordem (VIGOTSKY, 2007, p. 132-133).

Neste sentido, entendemos que o desenvolvimento da linguagem escrita vai muito além

de um treino motor, compreende um processo que comeca desde o nascimento da crianca
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passando por alguns estagios de desenvolvimento que compreende desde os gestos, o desenho
e 0s jogos simbolicos, para entdo evoluir para apropriacdo da escrita, que de acordo com
Vigotsky (2007) a crianca precisa evoluir no sentido do simbolismo de segunda ordem.
Para isso a crianca precisa fazer uma descoberta basica — a de que se pode
desenhar, além de coisas, também a fala. Foi essa descoberta, e somente ela,
gue levou a humanidade ao brilhante método da escrita por letras e frases, a

mesma descoberta conduz as criangas a escrita literal (VIGOTSKY, 2007, p.
140).

Baptista (2010) afirma que a linguagem escrita “[...] influencia e muitas vezes,
determina as estruturas urbanas, as formas de interlocucdo, de expressdo da cultura, € um dos
elementos com 0s quais as criangas interagem, buscando dele se apropriar para melhor
compreender o mundo e com ele se relacionar” (BAPTISTA, 2010, p. 2).

Tendo em vista todo esse processo de construcdo da linguagem escrita, entendemos que
as criancas precisam experimentar oportunidades de desenvolvimento das capacidades de
representacdo, por meio dos desenhos, das brincadeiras e dos jogos simbdlicos. Para tanto, as
instituicdes de educacao infantil devem promover estratégias para que as criangas adquiram um
repertério necessario ao desenvolvimento do sistema de representagdo linguistica. Sendo
importante nessa fase proporcionar a crianga o direito de pensar, elaborar hipdteses sobre seu
funcionamento, interagir com esse objeto de conhecimento sem a necessidade de compreender
as relacdes entre as letras e seus sons, “a escrita deve ter significado para as criangas, que uma
necessidade intrinseca deve ser despertada nelas, e a escrita deve ser incorporada a uma tarefa
necessaria e relevante a vida” (VIGOTSKY, 2007, p. 144).

A concepcao de escrita como objeto historico, social e cultural, que tem significado para
a vida da crianga, que permite a ela pensar, interagir, e construir o conhecimento através da
brincadeira é crucial para o desenvolvimento do pensamento infantil. Neste entendimento,
Baptista afirma que:

E também importante considerar que o trabalho com a leitura e a escrita na
educacdo infantil deve estar comprometido com o direito de a crianca expandir
seu conhecimento. Para que isso ocorra, a pratica pedagogica deve promover
situacdes significativas em relacdo a cultura letrada e a cultura infantil. Em
suma, o trabalho com a linguagem escrita na educacgéo infantil deve realizar-
se por meio de estratégias de aprendizagem capazes de respeitar as
caracteristicas da infancia, considerando os significados que a linguagem

escrita adquire para 0s sujeitos que vivenciam essa fase da vida (BAPTISTA,
2010, p. 3).
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Assim, entendemos que a crianga muito antes de entrar nas instituicdes de educagao
infantil ja se interessam pela linguagem escrita por se tratar de objeto social e cultural que ndo
faz parte apenas do mundo dos adultos, mas também esta presente no cotidiano das criancas. E
que a construgéo dessa linguagem ndo comeca aos 6 anos quando a crianga ingressa no ensino
fundamental, mas desde o seu nascimento ela ja comeca a desenvolver comportamentos que
contribuirdo na apropriacdo da representacdo linguistica.

Contudo o trabalho desenvolvido com a linguagem escrita na educacao infantil deve
considerar as especificidades da infancia, respeitando os direitos das criancas em conhecer e
interagir com a escrita, que elas compreendam que o dominio da linguagem é importante para
participar ativamente da sociedade. Ao promover situa¢es que estimulem a crianca pequena a
refletir sobre o papel que a escrita ocupa na sociedade, o professor esta mediando a relacdo da
crianca com a linguagem, o que ira gerar um conhecimento a respeito daquele objeto.

Baptista afirma que:

[...] o trabalho com a linguagem escrita na educacéo infantil deve afirmar o
direito da crianca pequena de produzir cultura e de expandir seu conhecimento
sobre 0 mundo, o que pressupBe situacBes nas quais ela possa realizar
atividades significativas no interior da cultura letrada. Também buscamos
evidenciar que as praticas educativas devem assegurar a crianca o direito a

uma educagdo que reconheca a infancia como uma construcéo da qual ela
participa como ator social (BAPTISTA, 2010, p. 5).

Tendo em vista que no mundo contemporaneo a escrita esta cada vez mais presente na
vida das criancas, porém agora através das novas tecnologias, como celular, computador, tablet,
televisdo, sabemos que desde muito pequena a crianga tem acesso a essas ferramentas digitais.
A escrita ndo se restringe mais apenas ao impresso e encontra-se também nas telas. Este novo
cenario exige da escola reorganizar suas praticas de trabalho com a linguagem escrita,
propiciando as criangas experiéncias significativas com a escrita digital, audio, imagens, jogos
e etc., através dos artefatos tecnolégicos. Segundo Sanches e Toquetdo os ambientes de
aprendizagem apresentam mudangas que devem ser consideradas.

Os ambientes de aprendizagem estao muito mais interativos com animagcdes,
imagens virtuais, sons e videos. E importante apresentar as criangas as novas
ferramentas além da escrita manual e impressa. Sdo novas praticas com audio,

video, tratamento de imagem e edigdo e principalmente a analise critica da
concepcao veiculada nessas midias (SANCHES; TOQUETAO, 2019, p. 105).

Nesta nova concepgéo o trabalho com a leitura e escrita precisam ser ressignificados,

pois o professor precisa criar ambientes de aprendizagem que ultrapassem a experiéncia com a
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escrita manual e impressa, e que promovam um espaco de interacdo e didlogo em que o aluno
possa se posicionar criticamente. Os espacos sociais também devem ser considerados pelo
professor enquanto espacos de aprendizagem, pois 0s alunos entrecruzam os saberes da sua
realidade social e as outras esferas de conhecimento. “Nesse cendrio multimodal, toda crianca
sabe algo sobre a escrita respeitando a sua expressividade, mesmo quando bem pequenas podem
produzir e interpretar simbolos” (SANCHES; TOQUETAO, 2019, p. 106).

Soares (2018) afirma que a escrita que as criancas tém acesso fora do ambiente escolar
ndo condiz com a escrita escolar, pois a primeira serve para a interacdo social, e é usada em
situacOes de enunciagédo (escrevem cartas, bilhetes, registram-se informacdes, fazem anotagdes
para apoio a memdria, leem-se livros, jornais, revistas, panfletos, anuncios, indicacbes de
transito, nomes de ruas, de 6nibus etc.), enquanto a segunda assume um carater falso, artificial
e descontextualizada.

Portanto, as praticas envolvendo a escrita na educacéo infantil precisam valorizar o que
as criancas ja sabem e as hipdteses de escrita na construcdo de novos conhecimentos, a partir
de situacdes reais de uso da linguagem nas praticas sociais. No proximo tépico explanaremos
sobre os conceitos envolvendo a alfabetizacdo e o letramento em praticas sociais do uso da

leitura e escrita.

2.3.2. Alfabetizacdo e Letramento: leitura e escrita como préaticas sociais.

Muitas séo as discussdes sobre a presenca ou ndo da alfabetizagdo na Educacéo Infantil,
visto que ndo é objetivo desta etapa de ensino alfabetizar, no sentido de ensinar a ler e escrever.
Por isso, muitos educadores entendem que apenas o letramento deve ter lugar na educacao
infantil, no entendimento de que a alfabetizacdo devera somente acontecer no Ensino
Fundamental, como se fosse possivel trabalhar a alfabetizacdo e o letramento em etapas
diferentes.

De acordo com Soares (2018), ndo se deve questionar a presenca da alfabetizacéo e
letramento na educacdo infantil. Alfabetizacdo e Letramento na educacdo infantil? Nem
tampouco decidir sobre a presenca de um ou de outro. Alfabetizacéo ou letramento na educacgao
infantil. Mas a autora afirma a presenca da alfabetizacédo e letramento na educacgéo infantil.
Segundo Soares (2018) o pressuposto de que os adultos que decidem quando as criancas terdo
acesso ao mundo da escrita é falso, pois no contexto em que vivemos as criangas tém acesso,

umas mais outras menos, a materiais escritos nos lugares que convivem na familia, na rua, na
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igreja, em seu convivio social, antes de chegar as instituicGes de educacdo infantil, e nessa
convivéncia vao construindo sua alfabetizacédo e seu letramento.
Diante disso, Soares (2018) diz que colocar em ddvida a possibilidade ou conveniéncia
da presenca da alfabetizag&o e letramento nas instituicdes de educacéo infantil é:
Desconsiderar que a crianca ja chega a ela em pleno processo de alfabetizacdo
e letramento: é desconhecer o contexto cultural em que a crianca esta imersa
fora das paredes da instituicdo, € rejeitar o que ela traz de conceitos e

conhecimentos, é ignorar o interesse que ela tem por ampliar seu convivio
com a escrita (SOARES, 2018, p. 139).

Neste sentido, € fato que as criangas, antes de chegar as institui¢cdes de educacdo infantil,
vivem em ambientes letrados e é nesses ambientes que elas iniciam seu processo de
alfabetizacdo e letramento, comegam a elaborar conceitos e conhecimentos acerca da leitura e
escrita ao verem adultos se relacionarem com a escrita em praticas sociais, 0 que desperta na
crianga o interesse e curiosidade sobre a funcionalidade desse sistema.

Entdo, ao chegar a educacdo infantil, a crianca anseia por experiéncias que lhe permitam
ampliar seu contato com a leitura e a escrita, permitindo que ela enquanto protagonista na
construcdo do conhecimento pense sobre esse objeto de conhecimento, construa hipdteses sobre
o funcionamento da escrita, estabeleca suas primeiras escritas sem a necessidade de um modelo
a ser seguido, Ihe possibilitando autonomia para interagir com o objeto de conhecimento.

Para tanto, é importante que o professor da educacédo infantil tenha clareza do que se
entende por alfabetizacdo e letramento. O termo alfabetizacdo vem se ressignificando ao longo
dos anos, a partir do surgimento de novos estudos na area, modificagdes no contexto histérico
e social e 0 avanco das tecnologias. Houve uma profunda transformacéo tedrica que resultou
em grandes mudancas nas concepcdes e praticas no processo de alfabetizagéo.

Nas praticas tradicionais a alfabetizacdo era vista apenas como uma mera técnica, ou
seja, o principal objetivo era levar o aluno a aprendizagem do sistema convencional da escrita,
em que as praticas educativas priorizavam o treino motor, exercicios de repeticdo e
memorizacdo. Acreditava-se “que a crianga, para aprender o siStema de escrita, dependeria de
estimulos externos cuidadosamente selecionados ou artificialmente construidos” (SOARES,
2018, p. 65). Neste contexto, a alfabetizacdo tinha um sentido restrito a aprendizagem da lingua
escrita no sentido da codificacdo e decodificacdo, ou seja, apenas o ato de saber ler e escrever,
sem necessariamente compreender o gque se leu, nesse periodo a alfabetizacdo transitou por
muitos métodos de alfabetizacdo, os quais foram mencionados no primeiro topico deste

capitulo.
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De acordo com Soares (2018), a partir dos anos 1980, com a chegada da perspectiva
psicogenética da aprendizagem da lingua escrita denominada ““construtivismo”, divulgada pela
obra e pela atuacdo formativa de Emilia Ferreiro, trouxe uma significativa mudanca de
pressupostos e objetivos na area da alfabetizagéo.

A psicogénese traz um novo olhar para a alfabetizacdo, deslocando o foco de como se
ensina para como a crianga aprende, reconhecendo que a crianga tem grande participa¢do no
processo de aprendizagem, que constroi hipoteses sobre o sistema de escrita alfabética e que
passa por fases especificas até que esteja alfabetizada. Segundo Soares (2018, p. 65-66), “[...]
essa mudangca paradigmatica permitiu identificar e explicar o processo através do qual a crianca
constrdi o conceito de lingua escrita como um sistema de representacao dos sons da fala por
sinais graficos, ou seja, 0 processo através do qual a crianca torna-se alfabética”.

Sobre esse processo, as autoras argentinas Ferreiro e Tebesrosky com base em suas
pesquisas afirmam que:

Nossa atual visdo do processo é radicalmente diferente: no lugar de uma
crianga que espera passivamente o reforgo externo de uma resposta produzida
pouco Menos que ao acaso, aparece uUma crianga que procura ativamente
compreender a natureza da linguagem que se fala a sua volta, e que, tratando
de compreendé-la, formula hipéteses, busca regularidades, coloca a prova

suas antecipagdes e cria a sua propria gramatica (FERREIRO; TEBEROSKY,
1999, p. 24).

Podemos perceber que a visdo das pesquisadoras acerca da alfabetizacdo vai além da
imitacdo e reproducdo do que ja esta posto pelos adultos, elas ttm uma visdo mais ampla do
processo de alfabetizacdo “revelando o papel fundamental de uma interacdo intensa e
diversificada da crianca com praticas e materiais reais de leitura e a escrita a fim de que ocorra
o processo de conceitualizagdo da lingua escrita” (SOARES, 2018, p. 66).

Segundo Colello (2010), o termo letramento aqui no Brasil aparece de modo mais
sistematico a partir dos anos de 1990, resultado de uma década de efervescéncia no plano social,
politico e educacional. A palavra letramento surgiu diante de novas demandas da sociedade que
exigem um sujeito capaz de fazer uso dos conhecimentos da leitura e escrita em seu contexto
do trabalho e vida social.

No entanto, nem todos os estudiosos entraram num consenso acerca da defini¢do e
legitimidade do termo letramento. Veremos aqui alguns posicionamentos sobre 0s termos

alfabetizacdo e letramento.
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Como vimos acima, Ferreiro e Teberosky (1999) em seus estudos sobre a psicogénese
da lingua escrita concebem um sujeito que constréi seus conhecimentos da linguagem escrita
por meio de praticas reais de uso, assim podemos identificar nessa concepcao a perspectiva do
letramento. No entanto, Colello (2010) prefere defender o conceito de alfabetizagdo em seu
sentido mais amplo, que abrange o que vem sendo identificado como letramento nos meios
académicos: usos sociais da leitura e da escrita.

De acordo com essa concepcdo, o termo alfabetizacdo € utilizado para designar o
processo como um todo e ndo apenas 0s aspectos relacionados a aprendizagem do codigo, mas
atribui a esse termo uma dimensdo mais ampla de uso e fungdes sociais, que segundo Colello
(2010, p. 88) defende “a aprendizagem da lingua escrita como um processo longo, precoce,
complexo e indivisivel”.

Para Kleiman (1995, p. 19), “letramento ¢ um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos”. A autora se apoia nos estudos de Scribner e Cole, e defende que as
praticas de letramento sdo determinadas pelas condicdes efetivas de uso da escrita, pelos seus
objetos, e que podem mudar se as condi¢cdes mudarem.

Soares (2018), por sua vez, defende a existéncia dos dois termos que em sua concepcao
alfabetizacdo diz respeito a aquisicdo do sistema convencional de escrita, enquanto que o
letramento ocorre pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de
leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita. A autora ainda afirma que:

N&o sdo processos independentes, mas interdependentes e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das

relacbes fonema-grafema, isto €, dependéncia da alfabetizacdo (SOARES,
2018, p. 45).

Sendo assim, alfabetizacdo e letramento sdo termos distintos, mas que nao sdo
independentes nem indissociaveis, surgindo entdo a expressdo alfabetizar letrando, o que
remete a ideia de que alfabetizar-se requer apropriar-se do sistema de escrita 0 que, por
conseguinte, exige que o sujeito alfabetizado seja aquele capaz de fazer uso efetivo desse
sistema nas praticas sociais.

Na visdo de Rojo (2009), o letramento apresenta semelhangas com a concepcao de

Soares (2009) de letramento como pratica social, quando afirma que:
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[...] o termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais de linguagem
que envolvem a escrita de uma ou outra maneira, sejam eles valorizados ou
ndo valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos
(familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.), numa perspectiva socioldgica,
antropoldgica e sociocultural (ROJO, 2009, p. 98).

Em relagéo a educacdo infantil, Soares (2018), no texto Educacéo infantil: alfabetizacdo

e letramento, afirma que, geralmente entende-se que com as criancas pequenas deve-se

trabalhar alfabetizacdo e letramento separadamente. Ou se trabalha o letramento ou a

alfabetizacdo. A autora destaca que nesses casos a crianca terd certamente uma visao parcial e,
portanto, distorcida do mundo da escrita. Soares também afirma que:

O fundamental é que as criancas estejam imersas em um contexto letrado — o

gue é uma outra designacdo para 0 que também se costuma chamar de

ambiente alfabetizador — e que nesse contexto sejam aproveitadas, de forma

planejada e sistematica, todas as oportunidades para dar continuidade aos

processos de alfabetizacdo e letramento que elas ja vinham vivenciando antes
de chegar a instituicdo de educacdo infantil (SOARES, 2018, p. 144).

E importante reconhecer os objetivos da alfabetizacdo e letramento para a educacéo
infantil. Nesta fase a alfabetizacdo nédo se reduz a colocar as criangas para aprender a ler e
escrever, no sentido de aprender a grafar palavras e decodificar palavras. Trata-se de permitir
que a crianca tenha familiaridade com o mundo da escrita, de forma que ela possa aprender a
fazer uso da leitura e da escrita, conhecer diferentes géneros e portadores de textos e fazer uso
deles, participar de eventos de vérias naturezas que utilizem a leitura e a escrita e possa
reconhecer a importancia e valor da escrita na vida social e individual (SOARES, 2018).

Segundo Soares (2018), muitas sdo as propostas de atividades que bem planejadas e
intencionais vdo contribuir para a alfabetizacdo inicial da crianca, como o0s rabiscos, 0s
desenhos, 0s jogos, as brincadeiras de faz de conta, repeticdo de parlendas, as cantigas de roda,
a memorizacgdo de poemas, dentre outros, sdo passos em direcdo a alfabetizacéo.

Do mesmo modo, vérias sdo as oportunidades na rotina da instituicdo de educacgao
infantil de introduzir a crianca em eventos de letramento, que segundo Soares (2018, p. 143),
“a leitura frequente de historias para criangas ¢, sem duvida, a principal e indispensavel
atividade de letramento na educacio infantil”. E oportuno destacar que o ambiente e as
estratégias devem ser pensados de modo a agucar a curiosidade e imaginagdo das criangas com

perguntas de previsdo, trabalhar as caracteristicas do género apresentado, permitir a crianca
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folhear e interagir com o portador de texto, fazer inferéncias e questionamentos antes e depois
da contacéo de historia.

De acordo com Kleiman (1995), a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
ndo tem se preocupado com o letramento como pratica social, mas com um Unico tipo de
letramento. A alfabetizacdo, no sentido da aquisi¢do de cddigos (alfabético, numérico), é vista
a partir de uma concepcdo de desenvolvimento de habilidades individuais com o objetivo do
sucesso € promogdo escolar. A autora ainda acrescenta que “outras agéncias de letramento,
como a familia, aigreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orientac@es de letramento muito
diferentes” (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Kleiman (1995), esclarece que esse tipo de letramento valorizado pela escola e
dominante na sociedade é considerado por muitos pesquisadores parcial e equivocado. Segundo
a autora, esse tipo de letramento é denominado por Street (1984), como letramento autdbnomo,
ou seja, “concepgdo que pressupde que ha apenas uma maneira de o letramento ser
desenvolvido, sendo que essa forma esta associada quase que casualmente com o progresso, a
civilizagdo, a mobilidade social” (KLEIMAN, 1995, p. 21).

Dentro do quadro do modelo “autdbnomo” de letramento, a questdo para as
agéncias e para os que conduzem campanhas de alfabetizacao se torna: como
ensinar as pessoas a decodificar sinais escritos e, por exemplo, evitar
problemas de ortografia? Essa abordagem pressupfe que as consequéncias
sociais do letramento sdo pontos pacificos — maiores oportunidades de
emprego, mobilidade social, vidas mais plenas etc. — e que o que as agéncias

precisam decidir é como o letramento deve ser transmitido (STREET, 2014,
p. 43).

Em oposicao a esta concepcao de letramento “autonomo”, que visa habilidades técnicas
e individuais, que considera as praticas de leitura e escrita universais e independentes do
contexto cultural e social. Street propde um modelo ideoldgico, sobre este outro enfoque no
letramento, Kleiman (1995, p. 21) diz que “as praticas de letramento, no plural, sdo social e
culturalmente determinadas, e, como tal, os significados especificos que a escrita assume para
um grupo social dependem dos contextos e institui¢des em que ela foi adquirida”.
Ao reconhecer a natureza do modelo ideoldgico na cultura, Street (2014) argumenta
que:
O modelo ressalta a importancia do processo de socializacdo na construgéo do
significado do letramento para os participantes e, portanto, se preocupa com

as instituices sociais gerais por meio das quais esse processo se da, e ndo
somente com as instituigdes “pedagogicas”. Ele distingue as alegadas
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consequéncias do letramento de sua real importancia para 0s grupos sociais
(STREET, 2014, p. 44).

Neste entendimento, o letramento ideologico considera os letramentos no plural,
construidos nas instituicfes sociais, pois sdo fortemente marcados pela cultura e a vida social
dos participantes, e ressaltam a importancia de valorizar os significados dessas praticas de
letramento na vida das pessoas. A escola tem resistido a entrada dos letramentos locais na
instituicdo pedagdgica, valorizando, assim, o letramento dominante, o canone e a
homogeneidade, desconsiderando o contexto social, a diversidade cultural e a heterogeneidade.

A abordagem ideoldgica nos remete a discussao de dois conceitos importantes para a
compreensdo do letramento como pratica social, que mudam segundo o contexto de vivéncia
dos participantes: os eventos de letramento e as praticas de letramento.

Quanto aos eventos de letramento, Kleiman (1995, p. 40) traz a definicdo a partir de
estudos de Heath (1982, 1983), caracterizando-o como “situagdes em que a escrita constitui
parte essencial para fazer sentido da situacao, tanto em relacéo a interacdo entre os participantes
como em relagdo aos processos e estratégias interpretativas”. Assim, a rotina da educagéo
infantil deve ser permeada por eventos de letramento, em que a escrita seja um elo de
significado entre os participantes e 0s processos interpretativos.

Para Street (2014, p. 146) o conceito de eventos de letramento “enfatiza a importancia
de uma mescla de tragos orais e letrados na comunicagao cotidiana. Palestras, por exemplo,
representam um classico evento de letramento”. Sendo assim, apesar de se ter em mente
modelos culturalmente construidos dos eventos de letramento, o conceito de praticas de
letramento indica o nivel dos usos e significados culturais da leitura e escrita. “Por praticas de
letramento vou me referir ndo sé ao evento em si, mas as concepgdes do processo de leitura e
escrita que as pessoas sustém quando engajadas no evento” (STREET, 2014, p. 147).

Um dos objetivos da educacdo infantil é contribuir para que as criangas possam
participar de situacOes reais de leitura e escrita, que possam surgir do interesse e vivéncia dos
alunos, de modo a contribuir na construcdo de significados e participacdo plena na sociedade.
“Assim, € preciso pensar em agdes para que um nimero maior de criangas tenha acesso a cultura
letrada, participacdo social e politica na sociedade, comecando pela escola da infancia”
(SANCHES; TOQUETAO, 2019, p. 105).

Portanto, a escola precisa acompanhar as mudangas ocorridas na sociedade, em que o
letramento escolar como conhecemos, voltados principalmente para as praticas de leitura e

escrita de textos tipicamente escolares e para alguns poucos advindos de outros contextos, ndo
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sera mais suficiente para atender as exigéncias do mundo contemporaneo, que vem
multiplicando enormemente as praticas e textos que nela devem circular e ser abordados.
(ROJO, 2009). “Sera necessario ampliar e democratizar tanto as praticas e eventos de
letramentos que tém lugar na escola como o universo e a natureza dos textos que nela circulam”.
(ROJO, 2009, p.108). Dessa forma, a escola devera partir de uma visdo ampla da cultura e da
sociedade dos modos de pensar a leitura e a escrita, valorizando dentro da escola tanto os textos

do seu proprio contexto, como os valorizados nas préaticas sociais.

2.3.3 (Multi)letrando para além das letras

Na educacdo, um dos desafios do momento é o didlogo com a cultura digital
originada das novas tecnologias. E essas tecnologias tem uma linguagem
prépria que é preciso levar em conta na escola (MARCILIO, 2016, p.411).

Com o advento dos “novos estudos do letramento” (NEL), em que Brian Street (1984)
evidenciou que os letramentos sdo multiplos, variando no tempo, espaco, situacdes, e
estritamente determinados por relagbes de poder, o termo letramento passou as ser designado
no plural letramentos (ROJO, 2012). O autor se opde a ideia de um Unico letramento, rigido e
igual para todos. Ele e outros pesquisadores discutem a necessidade de se levar em conta o
contexto social, politico e cultural em que as pessoas vivem, que interfere diretamente nos
modos de pensar e fazer uso da leitura e escrita em suas praticas sociais.

O mundo estava mudando com os avangos tecnoldgicos e, com isso, 0 ambiente das
comunicagBes também mudava. Foi nesse contexto de modificagdo de foco nos estudos dos
letramentos que surgiu o termo “multiletramentos” cunhado pelo Grupo de Nova Londres
(doravante GNL), em 1996 um grupo de pesquisadores dos letramentos que, reunidos em Nova
Londres em Connecticut (EUA), apdés uma semana de estudos, publicou um manifesto
intitulado A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures (“Uma pedagogia dos
multiletramentos — desenhando futuros sociais’) (ROJO, 2012).

O grupo era composto por 10 pessoas distintas, de nacionalidades diferentes (americana,
australiana e inglesa) com experiéncias culturais distintas e pertencentes a diferentes areas do
conhecimento, mas com uma preocupacdo em comum: a questdo das oportunidades de vida no
que se refere a ampla ordem moral e cultural da pedagogia de alfabetizacdo. (THE NEW
LONDON GROUP, 2000/1996).

O New London Group buscava compreender o estado atual da pedagogia de
alfabetizacdo e como ela deveria ser para atender as necessidades das sociedades globalizadas
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que “contava ja hd quinze anos com outras e novas ferramentas de acesso & comunicacao e a
informacdo e de agéncia social, que acarretavam novos letramentos, de carater multimodal ou
multissemiotico” (ROJO, 2012, p. 13).

Neste sentido, Rojo (2012) acrescenta que a proposta do grupo era apontar para
multiculturalidade e a multiplicidade semidtica, ou seja, a diversidade de culturas e as multiplas
linguagens e significaces produzidas nas praticas de letramento.

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas
sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta
para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em
nossas sociedade, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populacBes e a multiplicidade semiética de

constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica
(ROJO, 2012, p. 13).

Rojo (2012) esclarece a diferenca entre letramentos multiplos e multiletramentos, pois
0 primeiro aponta para as multiplas praticas letradas, valorizadas ou ndo na sociedade, enquanto
que o segundo diz respeito a multiplicidade de linguagens e significados presentes nos textos
em circulagcdo no mundo contemporaneo, principalmente com o uso das novas tecnologias que
mistura imagens, sons, videos, gestos e letras, apontam também para a multiculturalidade que
se refere a diversidade cultural. Assim, a tecnologia do impresso deixa de prevalecer, e sdo
necessarias novas ferramentas, “além das da escrita manual (papel, penas, lapis, caneta, giz e
lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — de &udio, video, tratamento da imagem, edicdo e
diagramacao” (ROJO, 2012, p. 21).

Esses novos letramentos que passam a ser multiletramentos exigem novas habilidades e
competéncias, uma vez que esses novos textos tém caracteristicas proprias. Rojo (2012, p. 23),

diz que:
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Figura 11 - Caracteristicas dos multiletramentos

Fonte: Rojo (2012, p. 23).

De acordo com autora, esses novos textos sao interativos, pois é por meio da interacdo
humana que h& a produgéo de significados, e colaborativos pois depende da participagéo ativa
de todos os envolvidos. Essa caracteristica se opOe totalmente a concepcdo de aluno
receptor/expectador do conhecimento, que apenas serve de depdsito para que alguém transmita
contetidos, mas com a pedagogia dos multiletramentos a construgcdo do conhecimento acontece
de forma colaborativa, em que 0s alunos e professores sdo sujeitos ativos e criativos nas préaticas
sociais.

Na pedagogia tradicional, o professor era visto como detentor do conhecimento que
seria transmitido para os alunos. Os multiletramentos fraturam e transgridem as relacdes de
poder estabelecidas, as relagdes de propriedade como a autora destaca que o conhecimento ndo
é propriedade do professor, mas as novas tecnologias permitem o acesso a informacgédo por
todos, assim professores e alunos constroem juntos o conhecimento, por meio da interacdo e
colaboracéo.

Vivemos um tempo no qual as criancas, desde muito pequenas, ja se encontram em
frente as telas, com acesso a internet, e a escola ndo pode fugir dessa realidade. A escola precisa
(re)pensar as suas concepcdes e incorporar em suas praticas o uso das novas tecnologias como
ferramenta educativa na construcao do conhecimento. A ultima caracteristica colocada por Rojo
(2012) é que os multiletramentos sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos,
midias e culturas), ou seja, se apresenta em uma multiplicidade de linguagens, de variados

modos de apresentagdo, como visual, gestual, espacial, em varias midias e diferentes culturas.
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Todas estas caracteristicas apresentadas por Rojo (2012) foram embasadas no manifesto
publicado a mais de duas décadas pelo Grupo de Nova Londres. Muita coisa mudou e as novas
tecnologias e os multiletramentos hoje estdo ainda mais presente em nossa sociedade, mas é
vélido ressaltar que a escola ainda ndo tem abertura para a entrada dos “multi e novos
letramentos, as préaticas, procedimentos, e géneros em circulagdo nos ambientes da cultura de
massa e digital e no mundo hipermoderno atual” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 135).

Segundo Cani e Coscareli (2016), o GNL, ao criar o multiletramentos, levou em
consideragdo dois principais pilares relacionados a construgéo de significados hoje: o primeiro
deles é a diversidade social, que influencia diretamente na variagdo de significados dos textos
dependendo do contexto social, e o segundo é a multimodalidade, que é essencial nos estudos
dos multiletramentos, considerando atualmente a expansdo dos textos multimodais a partir dos
meios de informacdo e de comunicacao.

Os textos em circulagdo social estdo impregnados de modos ou semioses, seja nos
impressos, nas midias, digitais ou ndo, essa multimodalidade é que dar sentido e significado
aos textos contemporaneos. Sobre a multimodalidade na educacédo infantil, nosso campo de
estudo, Sanches e Toquetdo afirmam que:

Integrar a multimodalidade representada por meio dos desenhos, imagens,
fotos, videos, efeitos sonoros, voz em audio e musicas sdo atividades que
podem permear o universo da educacdo infantil e permitir que as criancas

interajam de varias maneiras, de forma colaborativa e autoral (SANCHES;
TOQUETAO, 2019, p. 105).

A crianca vive em um mundo multimodal desde o seu nascimento, onde as cores, as
imagens, os desenhos e 0s sons estdo presentes em seu cotidiano, sendo através deles que ela
interpreta 0 mundo que o cerca. A crianga também utiliza de diferentes linguagens para se
comunicar e se expressar, por isso integrar a multimodalidade no universo das préaticas letradas
na educacdo infantil é tdo importante, permitindo as criancas interagir de varios modos e nao
unicamente através da linguagem escrita.

Para os autores do GNL (1996), os significados produzidos a partir dos textos podem
ser linguisticos, visuais, em audio, gestuais e espaciais. Na figura a seguir apresentaremos 0s
cbédigos ou modos semidticos, que Oliveira e Dias (2016) lista baseado na visdo de Kress

(2003), no que diz respeito aos codigos de representacdo da linguagem ou semioses.



98

Figura 12 - Modos de significagédo

—

Fonte: Oliveira e Dias (2016, p. 82).

Os textos contemporaneos sdo compostos por muitas linguagens ou semioses, como
visual, gestual, auditivo, espacial, que se insere a partir das interacfes com a linguagem oral e
escrita, tais linguagens exigem capacidades e praticas de compreensdo e construcdo de
significados, a escola precisa (re)significar suas praticas visando as capacidades e competéncias
necessarias, ou seja, formar em (multi)letramentos para que eles possam fazer significar.

Infelizmente as escolas ainda tém privilegiado o escrito e impresso, desvalorizando as
multiplas linguagens, ndo incorporando em suas praticas pedagogicas, enquanto fora da escola
as criancas vivem outra realidade. Sobre isso Rojo (2012), discorre que o desafio imposto a

escola hoje ndo € incorporar os multiletramentos, mas rejeita-los.

[...] ndo s3o as caracteristicas dos “novos” textos multissemidticos,
multimodais e hipermidiaticos que colocam desafios aos leitores. Se assim
fosse, nossas criangas e jovens nativos ndo teriam tanta facilidade e prazer na
navegacdo. O desafio fica colocado pelas nossas préticas escolares de
leitura/escrita que ja eram restritas e insuficientes mesmo para a “era do
impresso” (ROJO, 2012, p. 22).
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Dai a necessidade de ressignificar nossas praticas, incorporando o trabalho com os
textos multissemioticos, multimodais e hipermidiaticos, os textos em circulacdo na cultura de
massa, na cultura do aluno e nas midias digitais, para capacitar os nossos alunos a novos leitores
dos cddigos semidticos ou representacdes, como ilustrado anteriormente, criando significados
relevantes para a vida.

A escola tem perdurado a ideia de reproducdo, professores que transmitem
conhecimentos, alunos que aprendem e reproduzem, no entanto, essa concepg¢do de escola ndo
atende mais aos novos tempos. E preciso escolas em que professores e alunos aprendem juntos,
um espaco que motive a criatividade, imaginagéo e permita os alunos produzirem significados
e serem reconhecidos como autbnomos e criadores.

Os pesquisadores do GNL, desenvolveram um modo de ensinar por meio dos
multiletramentos, ndo se trata de uma receita ou método, mas de quatro orientacBes que, para o
grupo, podem ajudar os educadores a (re)pensar suas praticas e (re)organizar os seus curriculos,
para que tal ensino-aprendizagem possa ser levado a efeito. Para a apresentacdo dessas

orientagdes, temos, como embasamento, o trabalho desenvolvido por Rojo (2012, p. 30).

Figura 13 - Quatro orientacdes para o trabalho na perspectiva dos multiletramentos.

Projeto didatico de Buscam interpretar

~— -

imersdo em praticas ( -
que fazem parte das

0S contextos sociais e

A prética social

essas praticas.

culturais de é redesenhada,
culturas do alunado e Analise circulagdo e seja na recepcao,
nos géneros e designs sistematica e produgdo desses seja na produgdo/
disponiveis para consciente dessas designs e enunciados. distribuicéo.

J

L vivenciadas. )

Fonte: Rojo (2012, p. 30).

A primeira orientagdo citada por Rojo € a pratica situada que consiste em desenvolver
um projeto didatico que proporcione aos alunos uma imersdo em préaticas presentes na cultura
do alunado, préticas significativas para as criancas e jovens por fazerem parte de seu contexto
social e cultural. Diante desse contexto, exerceria a instrucdo aberta, ou seja, as intervencoes
ativas por parte do professor nessas praticas de forma sistematica, que concentra o aluno nas
caracteristicas importantes de suas experiéncias e atividades dentro da comunidade de alunos.
(THE NEW LONDON GROUP, 2000). “Espera-se que 0 aluno tenha controle do aprendizado
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na tentativa de conceituar, ndo de maneira mnemonica, e sim por meio de intervencdes
significativas”. (SIQUEIRA; LAGE, 2019, p. 186).

No enquadramento critico, os alunos podem obter a distancia pessoal e tedrica
necessario do que aprenderam, criticando construtivamente, se responsabilizando por sua
localizagéo cultural. (THE NEW LONDON GROUP, 2000).

Todos esses fatores serdo incisivos para o Gltimo fator que € a pratica transformada, o
momento de transferéncia tedrica para a pratica, transferéncia de uma cultura para outra. “A
pratica transformada concretiza o objetivo principal da pedagogia dos multiletramentos: a
mudanca de atitudes/mentalidades, pautada em principios de cidadania e de solidariedade”.
(SATYRO et al., 2019, p. 114).

A pedagogia dos multiletramentos visa que os alunos se sintam motivados em aprender
ao perceberem que o aprendizado sera util para sua vida. O objetivo é que os alunos possam
transformar as suas praticas no trabalho, na vida publica e privada. N&o é suficiente uma
pedagogia que permita ao aluno compreender contelidos conceituais sobre as coisas e 0 mundo,
mas que os professores criem condi¢des de aprendizagem para participacdo social plena.

Se no final do século XX os pesquisadores do GNL sentiram a necessidade de uma nova
pedagogia, que considera a multiplicidade de canais, semioses e culturas, que valoriza a cultura
do alunado para tornar as praticas significativas, quanto mais nos dias atuais, em que as novas
tecnologias evoluiram significativamente, e nossos alunos sdo nativos digitais, ou seja nasceram
na era digital e convivem com as diferentes midias desde o nascimento, ndo tem mais como a
escola fechar as portas para a pedagogia dos multiletramentos.

Nesse sentido, os professores precisam de formacg@o para conhecer e trabalhar na
perspectiva dos multiletramentos. N&o basta equipar as escolas com artefatos tecnoldgicos, se
os professores, gestores, supervisores nao souberem como incorporar os multiletramentos em
suas praticas pedagdgicas, por isso a necessidade de formacdo dos professores, com o objetivo
de perceberem o potencial do trabalho de uma nova pedagogia que potencialize os alunos para
serem sujeitos criticos e autbnomos.

O trabalho com a linguagem na perspectiva dos multiletramentos deve iniciar-se desde
a educacdo infantil. De acordo com Sanches e Toquetdo (2019, p. 107), “nas escolas de
educacéo infantil devem estar presentes atividades de leitura e escrita, em situagdes reais de uso
social para a participacdo da crianga nos multiletramentos, sempre de natureza lldica,

transformando-as numa préatica social, onde a escrita passa a adquirir significado”.
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Portanto, nesse entendimento no proximo capitulo iremos analisar as concepgdes dos
professores da educacdo infantil do municipio de Mossor6/RN, acerca dos processos

relacionados a alfabetizacéo e (multi)letramentos.
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3. REFLEXOES SOBRE A ALFABETIZACAOE
(MULTILETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL: AS VOZES DAS
PROFESSORAS DA REDE MUNICIPAL DE MOSSORO/RN

Brincar com a crianga néo é perder tempo, € ganha-lo; se é triste ver menino
sem escola, mais triste ainda é vé-los sentados, tolhidos e enfileirados em uma
sala de aula sem ar, com atividades mecanizadas, exercicios estéreis, sem
valor para a formagao de homens criticos e transformadores de uma sociedade.
(DRUMMOND DE ANDRADE, 1997, p. 17).

Neste capitulo delinearemos os resultados alcancados em todo o percurso dessa
pesquisa. Aqui responderemos as nossas inquietacdes e perguntas, cientes que daqui surgirdo
outras questdes para futuras pesquisas, pois € um ciclo que ndo podemos dizer que esta
concluso, mas que sempre abre caminhos para novas descobertas. O nosso corac¢do aqui bate
mais forte, por trazer para o leitor os nossos achados, as descobertas, o pensamento das
professoras que atuam na Educagdo Infantil da rede municipal de Mossoré sobre a
Alfabetizacdo e (multi)letramentos na educacgdo infantil, no intuito de atender ao nosso terceiro
objetivo especifico, iremos analisar as respostas das professoras participantes da pesquisa.

Utilizamos como instrumento de construcdo dos dados um questionario online, a fim de
descortinar as concepcbes presentes entre as professoras da educacdo infantil sobre a
alfabetizacdo e (multi)letramentos. Na primeira parte do questiondrio abordamos questdes
pessoais como (idade, sexo, formacdo) e profissionais como (tempo de trabalho na educacéo
infantil, formacdes), enquanto que na segunda parte do questionario dedicamos a buscar as
concepcdes subjacentes ao trabalho das professoras nas turmas de educacéo infantil, e seréo
nessas questdes que nos debrugcaremos nesse capitulo do nosso estudo.

As vozes que ecoaram nesse contexto da pesquisa tém o objetivo de demonstrar o
protagonismo das docentes no trabalho desenvolvido com criangas menores de seis anos de
idade, e a importancia da educacao infantil enquanto primeira etapa da educacao basica. A partir
da andlise das respostas do questionario elegemos quatro subitens:

O primeiro subitem deste capitulo 3.1. Alfabetizacdo e letramento: o que dizem as
professoras? Traremos o posicionamento das professoras e concepgdes adotadas em relacdo a
alfabetizacdo na construcdo formativa da crianca.

No subitem seguinte 3.2. Como as professoras conceituam o termo multiletramentos,

elucidaremos o entendimento das professoras sobre o termo multiletramentos e como associam
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as suas préaticas. Em seguida, 3.3. Educacdo e linguagem escrita infantil, apresentaremos o
pensamento das professoras sobre o papel da Educacéo Infantil no processo de apropriacdo da
linguagem escrita pela crianca.

No ultimo subitem, 3.4. Alfabetizacdo e Multiletramentos na visdo das professoras: o
que elas querem saber? explicitaremos a opinido das professoras sobre o que elas precisam
saber sobre o tema como forma de ampliacéo e atualizacdo dos conhecimentos em relacdo ao

tema e aperfeicoamento das praticas pedagogicas.

3.1. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: O QUE DIZEM AS PROFESSORAS?

As construcdes que serdo palco das discussfes aqui apresentadas trazem as vozes das
professoras da Educacdo Infantil. Visando conhecer as concepg¢des que subjazem as praticas
pedagdgicas das professoras que compuseram 0 corpus de nossa pesquisa, elaboramos o
seguinte questionamento: O que vocé entende por alfabetizacdo na construcdo formativa
da crian¢a?

A esse respeito, ao analisar as respostas das professoras, buscamos compreender 0s
sentidos e significados imbricados nos textos, no intuito de estabelecer relagbes entre o
pensamento de cada participante da pesquisa para, assim, compreender as concepgles que
regem o trabalho pedagogico desenvolvido nas turmas de Educacdo Infantil do municipio de
Mossoro/RN.

Em resposta ao nosso questionamento, 75% das professoras tem uma concepgéo de
alfabetizacdo e letramento como termos distintos porém indissociaveis, ou seja, 0 acesso ao
mundo da leitura e escrita por meio de praticas sociais. Dessa feita, para iniciarmos
selecionamos trés vozes que foram de encontro a essa concepcdo de alfabetizacdo, para
fundamentar nossas discussoes.

Concebendo a crianga como sujeito do conhecimento que esté inserida numa
diversidade de ambientes alfabetizadores como a escola, a rua, a familia, o
supermercado, o shopping, etc, contribuem para que esta produza e reproduza

novas leituras de si e do mundo, alcancando experiéncias significantes de
alfabetizacdo. (P28)

Entendo que o processo de alfabetizacdo beneficia os avangos cognitivos da
crianga, levando-a ndo somente ao aprendizado da leitura e escrita, mas ao
desenvolvimento de diferentes modalidades de linguagens, dentre elas a

8 Utilizamos o “P” de professor e a numeracdo para identificar as professoras participantes da pesquisa.
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linguagem corporal, movimento, fala, madsica e etc. O mesmo deve levar a
crianga a participar dos atos de leitura e escrita, envolvendo-a em atividades
ludicas e sensoriais que as faca pensar e compreender a escrita e sua funcao
social de forma prazerosa. (P6)

A alfabetizacdo na educacdo infantil tem como objetivo potencializar os
conhecimentos de mundo e as habilidades motoras, a no¢do de tempo-espaco,
ampliacdo do acesso as maltiplas linguagens, sejam elas; artisticas, musicais,
visuais, teatrais. A alfabetizagdo neste cenério infantil desenvolve o repertorio
de conhecimento, sobretudo da linguagem oral e escrita em conjunto com o
contexto social desenvolvendo préticas de letramento. (P12)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacéo
Infantil: concepgdes dos professores da rede municipal de Mossor6-RN.
SARMENTO, 2020.

A professora (P2) inicia sua fala mencionando a posicao da crianca da educacéo infantil
como sujeito do conhecimento, que participa ativamente de uma diversidade de ambientes que
contribuem para o processo de alfabetizagéo, sendo a escola apenas um desses ambientes, o que
torna impossivel desconsiderar os conhecimentos adquiridos pela crianca antes de chegar a
instituicao de educacdo infantil.

Podemos perceber nas respostas das professoras (P6) e (P12) a ideia de alfabetizacéo
COMO um processo que se inicia com a participacéo das criangas em experiéncias que envolvem
as multiplas linguagens, sejam elas artisticas, musicais, visuais, oral e escrita. A fala das
professoras deixa claro que ndo é objetivo da educacéo infantil alfabetizar, mas potencializar
os conhecimentos de mundo, habilidades motoras, nocdo de tempo-espaco e ampliar 0 acesso
as multiplas linguagens, em um ambiente lGdico e que considere o contexto social da crianca
através de praticas de letramento.

Nas vozes das professoras € evidente a concepcdo de que alfabetizacdo e letramento
devem estar presentes na Educacdo Infantil, ndo no sentido de ensinar a ler e escrever, mas de
que a leitura e a escrita devem fazem parte do contexto infantil a partir de experiéncias
significativas em praticas sociais.

Soares (2018) vem contribuir com essa discussdo ao afirmar que a crianca ja chega a
instituicdo de educacdo infantil em pleno processo de alfabetizacdo e letramento, e que a
instituicdo precisa dar continuidade aos processos que elas ja vinham vivenciando antes de
chegar a escola.

Outras vozes também se destacaram ao mencionar a grandiosidade desses processos,
gue ndo esta associado apenas a técnica de codificacdo e decodificacdo de um cddigo escrito,

mas que envolve uma construgédo de significados e atribuicdo de sentidos a leitura e escrita,
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reconhecendo o importante papel do professor em pensar, planejar, organizar e mediar todo o

processo de aprendizagem.

A crianga € um sujeito ativo que constroi seu conhecimento a partir de um
processo formativo que se inicia desde seu nascimento. Contudo, na Educagdo
Infantil inicia-se uma construcdo formativa formal, em que a partir do seu
conhecimento prévio, se constroi e se reconstroi sua aprendizagem. Assim
também acontece com a alfabetizagcdo, uma crianca ndo esta alfabetizada de
um dia para o outro, mas, a partir de um processo formativo, no qual se
envolve ativamente, pois € protagonista dessa construcao, juntamente com o
professor que ird mediar e facilitar o processo. (P23)

A construgdo formativa da crianga acontece através do meio social, ou seja,
podendo ser individual ou coletiva, ndo bastando apenas decodificar simbolos,
mais sim entender o significado, cabendo o professor mediar incentivando-os
a serem seres pensantes e atuantes. (P45)

A meu ver, o processo de alfabetizagdo ndo se resume somente a capacidade
de codificacdo e decodificacdo dos simbolos de uma determinada lingua,
acredito que é algo bem mais amplo, que envolve a construcéo de significados
e atribuicdo de sentidos a leitura e a escrita, considerando o contexto historico
e social no qual a crianca estd inserida. Dessa forma, defendo que a
alfabetizacdo e o letramento devem caminhar juntos, porque ler, escrever e
compreender, estdo intimamente relacionadas as préaticas sociais de leitura e
escrita, que devem perpassar por préaticas educativas fundamentadas nos eixos
das interacOes e das brincadeiras, visto que o processo formativo da crianga
ocorre a partir das relagdes que ela estabelece com o seu meio social, ou seja
0 mundo ao seu redor. Sem sombra de dividas, todos esses fatores interferem
na construgdo de sua identidade, personalidade e formacéo. (P56)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi)letramentos na Educacao

Infantil: concepgBes dos professores da rede municipal de Mossor6-RN.
SARMENTO, 2020.

O pensamento das professoras vem reafirmar o que foi colocado pelas outras docentes
e acrescenta elementos que devem ser considerados em nossa anélise. A professora (P23)
expressa uma concepcdo de alfabetizacdo que considera a crianga como sujeito ativo e
protagonista na construcdo do conhecimento, além de enfatizar que a formacdo da crianca inicia
desde seu nascimento e que seus conhecimentos prévios sao importantes na construcdo de
novos saberes.

A professora (P56) fala sobre a importancia das préaticas educativas perpassarem pelos
eixos norteadores das interacGes e a brincadeira, pois o processo formativo da crianca ocorre a
partir das relacdes que ela estabelece com o meio social, com as criangas, com os adultos e 0

conhecimento, sempre em um ambiente lidico que desperte o interesse da crianca. E através da
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brincadeira que a crianga se desenvolve, se expressa e aprende, sendo a principal atividade das
criancas na infancia.

A concepcéo de alfabetizacdo como processo de desenvolvimento da leitura e escrita,
ou seja, no sentido de ensinar a ler e escrever em sentido restrito, também esteve presente entre

as respostas das professoras. Elegemos algumas dessas vozes para exemplificar.

E os processos de desenvolvimento da aprendizagem, onde é desenvolvida
habilidades de leitura e escrita de forma precisa e convencional. (P5)

E o processo de aprendizagem onde se desenvolve a habilidade tanto na leitura
quanto escrita. (P9)

O processo de desenvolvimento da leitura e escrita da crianca. (P15)
E a crianca que codifica as letras. (P18)

Levar a crianca a ter consciéncia da escrita e leitura. (P25)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi)letramentos na Educacéo
Infantil: concepgbes dos professores da rede municipal de Mossoré-RN.
SARMENTO, 2020.

O pensamento das docentes reflete uma concepgéo tradicional sobre a alfabetizagdo,
pois expressa o entendimento que a alfabetizacdo se resume ao fato de ensinar a crianca a ler e
escrever. Ao analisar as vozes percebemos sempre a énfase na aprendizagem de habilidades da
leitura e escrita, desconsiderando assim o letramento enquanto parte do processo e privilegiando
praticas a serem desenvolvidas no ensino fundamental. A esse respeito, entendemos que a
alfabetizacdo comeca antes mesmo da crianca ser matriculada em uma instituicao de educacéo
infantil. Desse modo, a alfabetizacdo também esta presente na educacdo infantil, porém com
objetivos diferentes do ensino fundamental, pois trabalhar a leitura e a escrita junto as criangas
dessa faixa etaria requer colocar a brincadeira como eixo das situagdes de aprendizagem e fazer
com que a leitura e a escrita sejam parte de atividades reais e demandadas pelo interesse e
curiosidade das criangas nessas situacoes.

O trabalho com a linguagem oral e escrita desvinculada do letramento, das brincadeiras
e jogos simbdlicos, nos remete a ideia de uma préatica com énfase no treino motor, repeticao e
memorizacdo com 0 objetivo de transmitir conteudos de forma artificial. De acordo com
Baptista (2010, p. 3), “o trabalho com a leitura e a escrita na educacao infantil deve estar
comprometido com o direito de a crianga expandir seu conhecimento. Para que isso ocorra, a
préatica pedagbgica deve promover situagdes significativas em relagdo a cultura letrada e a

cultura infantil”.
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Desse modo, a maioria das professoras demonstraram em suas respostas consonancia
ao pensamento da autora, em promover um trabalho comprometido em garantir os direitos das
criancas a partir de experiéncias significativas com alfabetizacdo e letramento, respeitando a
cultura infantil e as especificidades da educacéo infantil, considerando o que a crianga pequena
ja sabe, 0 que ela tem interesse em saber e as préaticas sociais tipicas da infancia.

Ainda em relacdo a funcdo da educacdo infantil para a alfabetizacdo, perguntamos as
professoras “A maior contribuicdo que a Educacéo Infantil pode dar para a alfabetizacéo é .
Nosso intuito era descobrir 0 que as professoras pensam sobre o papel da Educacdo Infantil
para a alfabetizacdo. Observar gréafico a seguir:

Grafico 9 - A maior contribuicdo que a Educacdo infantil pode dar para a alfabetizacéo é

A maior contribui¢ao que a Educacao Infantil pode dar para a alfabetizacao é:

60 respostas

@ NB&o se preccupar com a alfabetizac3o

. Deixar que as criangas brinquem
livrementa
Ensinar as criancas a grafar letras e a
reconhecer silabas

@ Treinar a consciéncia fonoidgica

@ Ampliar as experiéncias da crianga em
relagdo a linguagem oral & escrita

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizagdo e (multi) letramentos na Educagdo Infantil: concepgdes dos
professores da rede municipal de Mossor6-RN. SARMENTO, 2020.

Podemos observar que a maioria das respondentes, ou seja, 58 professoras (96,7%)
responderam que a maior contribuicdo que a Educacéo Infantil pode dar para a alfabetizacao é
ampliar as experiéncias da crianga em relacao a linguagem oral e escrita. Apenas 2 professoras
se posicionaram diferente das demais, uma respondeu que a maior contribuicdo seria deixar as
criancas brincar livremente e a outra respondeu que treinar a consciéncia fonoldgica pode ser a
maior contribuicdo da Educacdo Infantil. Tinhamos outras duas op¢des de resposta que eram
“ndo se preocupar com a alfabetizacdo” e “ensinar as criancas a grafar letras e reconhecer
silabas”; ambas ndo foram escolhidas por nenhuma das professoras.

Ao analisar as respostas percebemos um cenério bem positivo, pois revela que a maioria
das profissionais concebem que o trabalho desenvolvido na Educacao Infantil deve contribuir

para ampliar as experiéncias da crianca em relacdo a linguagem oral e escrita, a partir de
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situacOes reais de uso da lingua, com atividades com sentido e significado. A crianca precisa
estar imersa em um ambiente rico em materiais escritos que estejam presentes nas praticas
sociais. Assim, concordamos com Ferreiro (2011) ao discorrer que,
A pré-escola deveria permitir a todas as criancas a liberdade de experimentar
0s sinais escritos, num ambiente rico em escritas diversas, ou seja: escutar
alguém lendo em voz alta e ver os adultos escrevendo; tentar escrever (sem
estar necessariamente copiando um modelo); tentar ler utilizando dados
contextuais, assim como reconhecendo semelhancas e diferencas nas séries de

letras, brincar com a linguagem para descobrir semelhancas e diferencas
sonoras (FERREIRO, 2011, p. 98).

Desse modo, ndo é fungéo das instituicdes de Educacgdo Infantil ensinar a ler e escrever,
e sim permitir as criangas experimentar a leitura e a escrita em praticas sociais significativas,
garantindo que as criancas possam pensar, criar, interagir e formular hipoteses sobre como se
I& e como se escreve, sem necessariamente fazé-los de forma convencional.

Com relacdo a leitura, perguntamos se as professoras liam para as criangas e com que

frequéncia o faziam:

Graéfico 10 - Vocé Ié textos para as criangas?

Voceé Ié textos para as criancas?

60 respostas

@ Nunca
@ Diarlamente

1 vez por semana
@® 2 vez por semana
® 5 vez por semana
@ 4 vezes por semana

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacédo Infantil: concepcdes dos
professores da rede municipal de Mossoré-RN. SARMENTO, 2020.

A maioria das professoras afirmou que 1€ todos os dias para as criancas, 63,3% o0 que
equivalem a 38 professoras, 16,7% (10 professoras) leem quatro dias por semana, 15% (9
professoras) leem trés dias e 5% (3 professoras) leem 2 dias por semana. Os dados nos mostram

que 80% das professoras leem para as criancas entre 4 a 5 dias por semana, ou seja, tem uma
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rotina diaria de leitura em sua pratica pedagdgica, o que é fundamental para ampliar as
experiéncias das criancas com o uso social da leitura e da escrita, possibilitando aos pequenos
vivenciar a fantasia propria do universo literario, Ferreiro (2011, p. 99) afirma que “Um ato de
leitura € um ato magico”.

E permitido a crianga em um ato de leitura viajar por outros mundos, imaginar ser um
principe, uma princesa, um super-heroi, e outros personagens que eles tanto gostam. Através
da leitura as criangas conhecem diferentes géneros e sua funcdo social na sociedade e se
informam sobre o0 que esta acontecendo em seu meio social.

Nesse sentido, com o intuito de conhecer o repertorio de géneros adotado pelas docentes
na leitura diaria com as criancas, perguntamos quais géneros elas costumam I€ para as criancas

com mais frequéncia? Observar grafico:

Gréfico 11 - Géneros que propde com maior frequéncia

Caso voce leia textos para as criancas marque 0s géneros que voceé propée com maior frequéncia:
60 respostas

leitura de noticias /reportagens

leitura de cartazes/panfletos 26 (43,3%)
lejtura de historias em quadnnho = X

sl o 19 (31.7%)
ou gl

leitura de parlendas 37 (B81,7%)
leitura de textos literarios em

prosa (..

54 (90%)

29 (48.3%)

leitura de textos cientificos ou

11 (18,3%)
nform

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacédo Infantil: concepcdes dos
professores da rede municipal de Mossoré-RN. SARMENTO, 2020.

Dentre os géneros textuais elencados, as docentes afirmaram que os mais lidos sédo os
textos literarios em prosa, parlendas e os textos literarios poéticos. As noticias e reportagens
s&o os géneros menos lidos na Educacdo Infantil. Os dados nos revelam que ha uma crenga por
parte das docentes de que os géneros literarios sdo os mais indicados para o trabalho diario com
as criangas. Assim, 0s géneros utilizados no dia a dia, cuja fungcdo comunicativa é a informacao,
muito presentes no meio sociocultural, sdo pouco vistos nas instituigdes de Educacéo Infantil.

De acordo com Soares (2018), uma das principais atividades de letramento na educacao

infantil € a leitura frequente de historias para as criancas e que se desenvolvida adequadamente
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é essencial na construcdo de conhecimentos e habilidades fundamentais na insercéo da crianca
no mundo da escrita, além de que a atividade enriquece o vocabulario da crianca e proporciona
o desenvolvimento de habilidades de compreenséo de textos escritos. A autora discorre sobre a

importancia de os adultos lerem outros géneros textuais para as criangas.

Outros géneros de textos devem também ser objeto de leitura do adulto para
as criancas: textos informativos, em busca de conhecimentos que as criancas
revelem ndo ter e desejar, textos injuntivos que orientem a préatica de jogos e
0s comportamentos, textos publicitarios, textos jornalisticos, historias em
quadrinhos etc. Ou seja: na educacdo infantil a crianca pode e deve ser
introduzida a diferentes géneros, diferentes portadores de textos, e se pode
leva-la a identificar o objetivo de cada género, o leitor a que se destina, 0 modo
especifico de ler cada género (SOARES, 2018, p. 143).

Dessa forma, a leitura de historias deve fazer parte da rotina diaria dos professores da
educacao infantil, propiciando as criancas apreciar e conhecer diferentes géneros textuais e sua
funcionalidade em seu meio sociocultural. Deve possibilitar, também, as criancas
desenvolverem conhecimentos que serdo essenciais na inser¢cdo no mundo da escrita e na
ampliacéo do vocabulario.

Partindo do principio que a prética docente estd ancorada em uma concepg¢do de
infancia, crianca e de ensino-aprendizagem, e que o professor fundamenta a sua pratica em
documentos legais que foram criados com o objetivo de orientar e nortear as agdes do professor
no processo de ensino aprendizagem, perguntamos as professoras “Qual(s) documento(s)

oficiais embasam a sua pratica pedagdgica? Observar grafico:

Gréafico 12 - Qual(s) documento(s) oficiais embasam a sua pratica pedaLéqica

Qual(s) documento(s) oficiais embasam a sua pratica pedagogica?

60 respostas

@ Referencial Curricular Nacional para
o Infantil

@ Diretrizes Currculares Nacionais para

S0 Infantil

Educ

Nacional Comum Curricular para a

cacho Infantil

N4

@ Utllizamos todos esses documentos

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacdo Infantil: concepcfes dos
professores da rede municipal de Mossor6-RN. SARMENTO, 2020.
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Os dados do grafico acima nos mostram que 80% das professoras investigadas afirmam
embasar a sua pratica pedagogica na BNCC para a educacao infantil a fim de buscar orientactes
para o planejamento da acdo pedagogica e consideram o documento fundamental para o seu
trabalho com as criancas; 10% dizem que adotam como documento norteador de suas praticas
0 RCNEI; 3,3% dizem adotar as DCNEIs. As professoras se posicionaram dentre as opg¢oes que
tinhamos elencado no questionario, no entanto, duas professoras elegeram outras fontes nas
quais buscam conhecimento para embasar suas praticas, como revistas e consultas a internet,
uma professora afirma utilizar todos os documentos elencados, porém com énfase na BNCC e
por fim uma professora demonstrou interesse em conhecer melhor a Base, afirmando ndo ter
tido formacao para tal.

Analisando as respostas das professoras percebemos que a maioria afirma embasar as
suas praticas na BNCC, documento oficial para a educacéo basica que tem o objetivo de orientar
e nortear o fazer pedagdgico dos professores, sendo que 0s outros documentos oficiais também
podem ser considerados pelos professores, contudo o conhecimento sobre a Base é de suma
importancia para a pratica pedagdgica do professor, no que diz respeito a garantir os direitos de
aprendizagem das criancas através dos campos de experiéncia.

Em relacdo as professoras que selecionaram outras fontes como resposta, tais como
internet e revistas, entendemos que essas fontes podem e devem ser consultadas, pois a internet
guando bem utilizada é uma grande aliada e auxilia nas pesquisas e consultas a materiais que
vem agregar valor a nossa pratica, porém nao deve ser a unica fonte de consulta do professor.

Quando questionamos as professoras sobre 0s cursos e formacao em servi¢o 0s quais
participaram, dentre as respostas da maioria das professoras apareceram formacgdes sobre a
BNCC promovidas pelo Secretaria de Educacdo do Municipio de Mossoré e pela UERN, o que
aponta para a participacdo das docentes em formacgfes sobre o documento. No caso da
professora que expressou ndo ter conhecimento sobre a Base, por ndo ter participado de
formacd@es, supomos que esta professora é recente no quadro de professores da rede municipal.

Com relagdo as atividades que constituem a rotina de trabalho nas turmas de educacao
infantil, pedimos que as professoras indicassem com que frequéncia algumas atividades séo
propostas para a turma, considerando uma semana de trabalho. A questdo contempla atividades

que costumam fazer parte da rotina de trabalho na Educagéo Infantil.
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Grafico 13 - Indigue com que frequéncia vocé propde essas atividades para sua turma de
criancas na UEI em que atua, considerando uma semana de trabalho
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Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizagdo e (multi) letramentos na Educacéo Infantil: concepgdes dos
professores da rede municipal de Mossoré-RN. SARMENTO, 2020.

Com relacdo a rotina de trabalho, consideramos que atividades que sdo desenvolvidas
pelo menos trés dias por semana criam condigdes para o desenvolvimento de competéncias e

habilidades essenciais para o desenvolvimento da crianca, ampliando as possibilidades de
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continuidade das experiéncias desenvolvidas pela crianga. O professor da educacéo infantil
deve estar atento ao realizar o planejamento e organizacdo da sua rotina em propor atividades
e experiéncias que venham garantir os direitos de aprendizagem das criancas atraves dos
campos de experiéncia.

Os dados apresentados no grafico 13 nos mostram que as atividades que estdo presentes
na rotina das professoras entre 4 e 5 dias na semana sdo: roda de conversa; cantar masicas;
leitura em voz alta de livros ou textos; manipulagéo pelas criancas de livros infantis; conto oral
de uma historia; brincadeiras de faz de conta; brincadeiras livre; brincadeiras dirigidas pelos
adultos; jogos e brincadeiras orais com rima; desenho livre; visita a biblioteca, sala de leitura
ou cantinho da leitura e atividades de treino motor fino. Em contrapartida, atividades que as
professoras afirmaram nunca realizar ou que sao realizadas com pouca frequéncia foram: copia
de palavras, nomes e silabas; copia dos numerais; colorir desenhos fotocopiados; jogos
comercializados; tarefas de treino de escrita em folhas fotocopiadas e fazer copias das letras do
alfabeto.

A roda de conversa faz parte da rotina diaria de 80% das professoras. Essa atividade é
muito importante quando bem aproveitada e realizada com objetivos bem definidos. E um
momento para dar voz as criangas para expressarem o que estdo sentindo, seus desejos, medos,
curiosidades, partilhar experiéncias e desenvolver a oralidade a partir de didlogos com as outras
criancas e professor. As rodas de conversa para atingir seus objetivos deve ter a crianca como
protagonista e o professor como mediador e ndo um momento em que o professor pergunta e
as criangas respondem.

As professoras revelaram que cantar musicas faz parte de sua rotina, sendo uma
ferramenta muito importante na educacdo das criancas. Ouvir e cantar musicas estimula a
criatividade, imaginacéo, sensibilidade e incentiva a concentracdo e a memoria. A musica sendo
uma forma de linguagem quando relacionada ao aprendizado da linguagem oral e escrita
envolve as criangas na construgdo do conhecimento. A musica na educacao infantil deve ser
bem planejada e executada com objetivo e propositos bem definidos desde o bercario, sendo
uma grande aliada na educacdo das criancas.

Como ja mencionado anteriormente, as professoras tém o habito de ler em voz alta livros
e textos para as criancgas, contar historias, levar as criangas para visitarem a biblioteca, sala de
leitura ou cantinho da leitura e permitem que as criangas manuseiem os livros infantis. Essas
praticas de letramento sdo importantes para que as criancas desenvolvam o gosto e prazer pela
leitura, possibilitando as criancas manipular e interagir com os livros e compreender assim a

funcgéo social da escrita. A esse respeito, Baptista (2010) diz que:
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A relagdo entre literatura infantil e imaginacdo, considerando o que vimos
acerca da cultura infantil, ¢ um importante argumento para que sejam
promovidas, no cotidiano das praticas educacionais, atividades de leitura,
manipulacdo de textos literarios e conversas sobre eles. Situacfes nas quais se
promova a frui¢do e se ampliem as referéncias estéticas, culturais e éticas das
criangas (BAPTISTA, 2010, p. 5).

A autora corrobora a ideia de que a literatura infantil aguca a imaginagéo das criancas,
e que é essencial promover atividades de leitura e manipulacdo pelas criancas de livros
literérios, estabelecendo uma interacéo por meio de uma conversa para ampliar as experiéncias
estéticas, culturais e éticas das criangas.

Foi muito significativo perceber a presenga marcante da brincadeira como eixo
norteador das praticas das professoras. Os dados nos mostraram que na rotina das turmas as
diferentes formas de brincar estdo presentes, permitindo as criancas aprender brincando. As
professoras elencaram que as brincadeiras livres, dirigidas, o faz de conta e as brincadeiras orais
com rimas fazem parte da rotina das criangas.

Vigotsky (2007), em seu texto pré-histdria da escrita traz em sua teoria a importancia
da brincadeira para o desenvolvimento psiquico das criangas, a relacdo de simbolismo da
crianga com o brinquedo e a brincadeira e a sua contribui¢do para o desenvolvimento inicial da
escrita na crianga. O autor indica que “a representacdo simbolica no brinquedo ¢,
essencialmente, uma forma particular de linguagem num estagio precoce, atividade essa que
leva, diretamente, a linguagem escrita” (VIGOTSKY, 2007, p. 134).

O brincar na educacéo infantil por muito tempo foi concebido apenas como uma forma
de entreter e passar o tempo das criangas, ndo se tinha conhecimento por parte dos educadores
e dos pais da importancia da brincadeira para o desenvolvimento integral da crianga. N&o se
considerava a brincadeira como essencial na alfabetizacéo das criangas, sendo que a brincadeira
além de seu carater ladico que é fator indispensavel na educacao infantil também contribui
essencialmente na aprendizagem da leitura e da escrita.

A esse respeito, interessa-nos saber a opinido das professoras sobre de que maneira o
brincar pode contribuir para a aprendizagem da leitura e da escrita na Educagéo Infantil. Entre
as opcOes estavam as seguintes alternativas: jogos de faz de conta; brincadeiras espontaneas
criadas pelas criancas; jogos tais como bingo de letras, jogo da memoria e alfabeto movel e, por
fim, a opcao “ndo considero que a brincadeira possa contribuir para o desenvolvimento da

linguagem escrita”. O grafico 14 favorece a compreensédo acerca das respostas das professoras.
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Grafico 14 - O brincar pode contribuir para a aprendizagem da leitura e da escrita na
Educacao Infantil por meio de:

O brincar pode contribuir para a aprendizagem da leitura e da escrita na Educacao Infantil, por

meio de:
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Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizagdo e (multi) letramentos na Educacdo Infantil: concepgdes dos
professores da rede municipal de Mossor6-RN. SARMENTO, 2020.

Mediante a demonstracéo no gréafico, 88,3% das professoras acreditam que brincar com
jogos como bingo de letras, jogo da memodria e alfabeto mével contribui para a aprendizagem
da leitura e da escrita; 51,7% das professoras disseram que o0s jogos de faz de conta também
contribui para a aprendizagem das criancas; 60% das respondentes apontaram que as
brincadeiras espontaneas criadas pelas criangas podem contribuir para o processo de
desenvolvimento da leitura e da escrita, enquanto que uma professora disse ndo considerar que
a brincadeira possa contribuir para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Entendemos que a situacdo expressa pelo dados nos mostram que a maioria das
professoras optaram pelos jogos como bingo, jogo da memdria e com a utilizacdo do alfabeto
movel por envolver letras e palavras o que contribuira para a aprendizagem da leitura e escrita,
enguanto que as outras opcdes ndo foi tdo escolhida pelas professoras. A esse respeito, Vigotski
(2007) vem afirmar que considera a brincadeira do faz de conta como um dos grandes
contribuidores para o desenvolvimento da linguagem escrita. A titulo de complementacéo,
evocamos a ideia de Soares (2018) que assim discorre:

Curiosamente, atividades em geral muito presentes na educacdo infantil — os
rabiscos, os desenhos, 0s jogos, as brincadeiras de faz de conta — ndo sdo
consideradas atividades de alfabetizacdo, quando representam, na verdade, a
fase inicial da aprendizagem da lingua escrita, constituindo, segundo

Vygotsky, a pré-historia da linguagem escrita: quando atribui a rabiscos e
desenhos ou a objetos a fungéo de signos, a crianca esta descobrindo sistemas
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de representacéo, precursores e facilitadores da compreensdo do sistema de
representacao que € a lingua escrita (SOARES, 2018, p. 140).

Nesse sentido, entendemos que todas essas atividades mencionadas por Soares (2018) e
que as professoras também disseram fazer parte de sua rotina, como o desenho livre que mais
de 60% das professoras afirmaram propor pelo menos trés dias na semana, se constituem como
0s primeiros passos no processo de alfabetizacao e letramento das criangas da educacéo infantil.
Contudo, os professores precisam compreender que ndo devemos propor tais atividades com o
objetivo de alfabetizar, mas em contribuir para o desenvolvimento de conhecimentos e

habilidades que sdo proprios da primeira infancia e da cultura infantil.

3.2. COMO AS PROFESSORAS CONCEITUAM O TERMO (MULTI)LETRAMENTOS

O termo (multi)letramentos é um conceito bem recente, e ainda bem incipiente em se
tratando de Educagdo Infantil, contudo em nossos estudos podemos perceber como uma
realidade possivel e que brevemente pode estar bem mais presente nas turmas dos pequenos,
uma vez que as novas tecnologias tem avancado muito rapidamente e as nossas criangas desde
bem pequenas ja estdo conectadas a dispositivos moveis, assim se faz necessario uma educacéo
que leve em conta os (multi)letramentos, a partir de um trabalho pautado no uso das multiplas
midias, na multimodalidade e a multiculturalidade. De acordo com Siqueira e Lage (2019, p.
185), “A perspectiva dos multiletramentos concebe o conhecimento humano inserido em
contextos sociais, culturais e materiais”. Partindo do pensamento das autoras, entendemos que

nossas criangas estao inseridas nesses contextos desde que nascem.

Nesse sentido, partimos na busca por investigar o que as professoras participantes da
pesquisa entendem acerca do termo (multi) letramentos, ao serem questionadas (O que vocé
entende por (multi)letramentos?), ao analisar as respostas das professoras podemos notar que
50% das professoras ao conceituar o termo (multi)letramentos se aproximaram de outros
conceitos como: alfabetizacdo, letramento e mdaltiplos letramentos, enquanto que as outras
professoras ao responderem conceituaram de acordo a abordagem concernente ao (multi)
letramentos.

Nossas discussdes serdo fundamentadas com as vozes das professoras que muito tem a

contribuir com nossa pesquisa.

e Aproximagao ao conceito de alfabetizacéo
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Por se tratar de um termo pouco trabalhado na educacdo infantil, ja previamos que
algumas professoras ao responderem nosso questionamento se aproximassem de outros termos
bem mais discutidos e trabalhados na educacéo infantil. Podemos notar, na busca por trabalhos
para o estado do conhecimento, muitas pesquisas relacionadas a alfabetizacdo e letramento e
um numero bem reduzido de pesquisas abordando o (multi) letramentos. Assim, se tornou mais
relevante investigar a tematica e resolvemos instigar os professores a pensar e refletir sobre as

suas préaticas na perspectiva dos multiletramentos.

Diversas formas para se alfabetizar e ser alfabetizado. (P5)

A Alfabetizacdo engloba os diversos campos de Experiéncias da Crianga.
(P10)

E a forma pela qual a crianca expandi seu conhecimento, como aprende, pensa
e reage a determinadas situagdes de atividades. (P21)

Vaérias formas de entender o processo de alfabetizagdo. (P25)
Alfabetizacdo. (P51)

Acho que é vocé trabalhar a alfabetizacdo numa perspectiva mais ampla,
diferente do que fazemos em sala de aula, mesmo sabendo gque podemos usar
varias possibilidades e assim preparar melhor o aluno. (P56)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi)letramentos na Educacéo
Infantil: concepgdes dos professores da rede municipal de Mossor6-RN.
SARMENTO, 2020.

Como podemos perceber a partir das vozes das professoras acima, 6 professoras ao
expressar seu entendimento sobre o termo (multi) letramentos, remeteram-se aos conceitos
relacionados a alfabetizacdo. A professora (P5) menciona que (multi)letramentos sdo as
diversas formas para se alfabetizar e ser alfabetizado, porém nao especifica que formas sdo
essas, realmente existem muitas possibilidades de atividades, recursos e praticas pedagdgicas
que contribuem para a alfabetizacdo como ja mencionamos em topicos anteriores.

A professora (P25) expressa claramente que entende (multi) letramentos como sendo as
varias formas de entender o processo de alfabetizacdo, enquanto que a professora (P51) define
com uma unica palavra “alfabetizacdo”. Quando interpretamos as respostas das professoras
percebemos que elas entendem que (multi) letramentos se refere ao processo de aprendizagem
da leitura e escrita, se remetendo a leitura de textos escritos e a escrita de palavras e textos.

No entanto, (multi)letramentos se trata de uma nova pedagogia que ndo esta centrada na

aprendizagem da linguagem escrita apenas, mas nas multiplas linguagens presentes nos textos
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que circulam em nossa sociedade, como imagem, audio, musica, escrita e etc. se trata da leitura,
interpretacdo de producéo de sentido a partir das multiplas linguagens.

A professora (P56) diz achar que (multi) letramentos é “trabalhar a alfabetizagdo numa
perspectiva mais ampla, diferente do que fazemos em sala de aula”. Ela sabe que é algo amplo
e diferente do que se tem trabalhado em sala de aula, porém nédo sabe ao certo como trabalhar
na perspectiva dos (multi) letramentos, podemos inferir que ela relacionou letramento a
alfabetizacdo e (multi) a algo com a conotacao de amplitude.

A partir das colocacbOes das professoras, podemos compreender que por falta de
conhecimento sobre a tematica, as professoras conceituaram o termo (multi) letramentos as suas

experiéncias em relacédo a alfabetizacao.

e Aproximacao ao conceito de letramento

Desde seu surgimento no Brasil por volta de 1980 até os dias de hoje ainda ha
educadores que ndo conseguem diferenciar os termos letramento e alfabetizacdo. Como
mencionado no capitulo 2, letramento e alfabetizacdo sdo termos indissociaveis, porém com
significados diferentes. Segundo Soares (2018), alfabetizagdo refere-se ao processo de
apropriacdo do sistema convencional de nossa escrita alfabética e ortografica, enquanto que
letramento é entendido como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso
competente da leitura e escrita em praticas sociais.

Com o avango das novas tecnologias, a realidade social vem mudando e, com isso, 0
termo letramento vem avangando também para outros conceitos como letramento(s), praticas
de letramento e multiletramentos, que apesar desses termos apresentarem a mesma origem
linguistica, sdo epistemologicamente diferentes.

Nesse sentido, vemos nas vozes das professoras que algumas, por falta de conhecimento

mais aprofundado sobre o tema, entenderam se tratar de termos equivalentes:

Sao as diversas estratégias utilizando situagdes reais da comunicacédo oral e
escrita (masica, brincadeiras, movimentos, imagens, etc.). (P4)

E quando desenvolve o uso da leitura e escrita nas praticas sociais. (P9)

A discussdo sobre (multi) letramentos ainda € recente na minha formagéo. Mas
pela etimologia da palavra compreendo como sendo a proposta de incluir o
sujeito no universo de praticas de leitura escrita no contexto social e que esta,
por sua vez, ocorre de diversos formatos, seja eles visual, oral e até 0 nosso
préprio corpo fala. Portanto, a crianca precisa aprender as comunicacdes
oriundas do contato gestual, auditiva e tactil também. (P12)
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E a relagfo entre a leitura e a escrita que devera se dar forma evolutiva no
embate ao analfabetismo funcional. (P17)

A crianga possui multi letramentos, quando ela escuta, conta uma histdria,
realiza leitura hipotética/espontanea mesmo sem saber ler, conhece lugares,
informacdes antes mesmo de ser alfabetizados. (P33)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi)letramentos na Educacéao
Infantil: concepgbes dos professores da rede municipal de Mossoré-RN.
SARMENTO, 2020.

Ao analisar as respostas das professoras identificamos de forma clara o entendimento
das docentes voltado para o conceito de letramento, pois elas estdo sempre enfatizando que
(multi) letramentos acontece com o uso da leitura e escrita em praticas sociais. A professora
(P12) destaca em sua resposta que ndao tem conhecimento sobre o termo, e esclarece que usou
como critério para conceituar a etimologia da palavra, e em seguida dar a definicdo de
letramento, quando diz “compreendo como sendo a proposta de incluir o sujeito no universo de
praticas de leitura e escrita no contexto social”, definindo de forma clara o termo letramento ao
invés de (multi) letramentos.

A professora (P33) mencionou em sua resposta 0s eventos de letramento em que a
crianca participa, tais como: escutar um adulto ler, contar uma historia ou realizar uma leitura
hipotética/espontanea mesmo sem saber ler, escrever espontaneamente, manusear livros e
outros mais que consideramos como eventos de letramento, quando a crianca participa de
situacOes mediadas pela escrita, mesmo sem saber ler.

Citamos cinco professoras, mas foram 20%, ou seja, 12 professoras que ao explicar seu
entendimento sobre o termo (multi) letramentos se reportaram ao conceito de letramento. N&o
citaremos todas para evitar repeticbes, pois expressam 0 mesmo pensamento. Também
identificamos nas respostas de duas professoras que elas confundiram (multi) letramentos com
multiplos letramentos, que é bem comum devido o prefixo — multi, que faz com que muitos

educadores pensem se tratar de multiplos.

A propria formagdo da palavra nos dd& margem para a compreensdo, 0S
(multi)letramentos referem-se aos diversos letramentos que existem, nessa
perspectiva letramento compreende a linguagem seja ela por meio de palavras,
imagens e simbolos e outras formas de comunicacéo. (P8)

Acho que seja utilizar de vérias formas de letramento. Seja ela tecnolégica,
cultural. (P53)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi)letramentos na Educacéo
Infantil: concepgdes dos professores da rede municipal de Mossor6-RN.
SARMENTO, 2020.
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A resposta da professora (P8) vem reafirmar o que falamos sobre a formacéo da palavra
que levou a professora a pensar que o prefixo “multi” esta se referindo aos diversos letramentos
que existem, enquanto que letramento ela entendeu como a multimodalidade nos textos, que
sdo formados por palavras, imagens, simbolos e outros signos. A professora (P53) também
demonstrou 0 mesmo entendimento, ao mencionar “varias formas de letramento”. Sobre iSs0
Rojo (2012) vem explicar que se trata de conceitos diferentes, e que (multi) letramentos ndo é
0 mesmo que multiplos letramentos.

Diferentemente do conceito de letramentos (maultiplos), que ndo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou
ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom

enfatizar aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades [...] (ROJO, 2012, p. 13).

Mediante o exposto pela autora, podemos entdo compreender a diferenca entre os dois
conceitos, compreendendo que a pedagogia dos multiletramentos aponta para a multiplicidade
de linguagens presentes nos textos e a multiplicidade de culturas dos alunos, o que requer uma

mudanca de concepcdes e praticas pedagdgicas para atender as novas demandas do século X XI.

e Conceituando (multi) letramentos

Neste topico abordaremos as respostas das professoras que ao serem questionadas (O
gue vocé entende por (multi)letramentos?), deram uma interpretacdo coerente ao conceito de
(multi) letramentos, abordando parte do conceito ou por completo. Ficamos satisfeitas ao
analisarmos as respostas e perceber que 50% das respondentes tém conhecimento sobre a
tematica mesmo que ndo aprofundado. Evocaremos aqui algumas vozes para abrilhantar as
nossas discussdes, trazendo a cena o protagonismo das professoras.

S&o estratégias pedagdgicas de alfabetizacdo, que valoriza ndo sé a escrita,

mas também as tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo,
considerando a diversidade local. (P2)

Essa proposta esta em consonancia com a BNCC e considera que a sociedade
funciona a partir de uma diversidade de modalidades de linguagens, entre elas
a corporal, uma diversidade de culturas, de novas tecnologias e aprendizagens
que sdo importantes para a alfabetizagdo, preparam o individuo para a vida e
para o pleno desenvolvimento da cidadania. (P6)

E a contemplag&o de culturas locais de onde estamos trabalhando, valorizando
a cultura do alunado e contemplar essa valorizagdo de acordo como a escola
gueira aborda. (P16)
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Perspectiva dos multiletramentos, o ato de ler envolve articular diferentes
modalidades de linguagem além da escrita, como a imagem (estatica e em
movimento), a fala e a musica. Nesse sentido, refletindo as mudancas sociais
e tecnoldgicas atuais, ampliam-se e diversificam-se ndo s6 as maneiras de
disponibilizar e compartilhar informacGes e conhecimentos, mas também de
I&-los e produzi-los. O desenvolvimento de linguagens hibridas envolve, dessa
forma, desafios para os leitores e para 0s agentes que trabalham com a lingua
escrita, entre eles, a escola e os professores. (P19)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi)letramentos na Educacéo
Infantil: concepcbes dos professores da rede municipal de Mossord-RN.
SARMENTO, 2020.

O pensamento das professoras expressa a proposta da pedagogia dos multiletramentos,
que aponta para o trabalho pautado nas multiplas linguagens e a diversidade cultural, que leva
em conta a cultura do alunado. E a valorizacéo das culturas até entfo desvalorizadas pela escola,
pois a cultura valorizada pela escola ainda é a cultura do escrito, a predominancia da linguagem
escrita € muito forte dentro das paredes da instituicdo escolar.

A professora (P6) aponta que a nossa sociedade funciona a partir de uma diversidade de
modalidades de linguagens - a multimodalidade - presente em todos os lugares, principalmente
nas midias. Uma diversidade de culturas e novas tecnologias e que a alfabetizacdo deve
considerar todos esses “multis”, pois nao ¢ mais suficiente um ensino transmissivo e centrado
apenas na linguagem e em ensinar as criancas as letras e escrever palavras. E necessario uma
educacdo para além da linguagem escrita.

Nesse sentido, a professora (P19) vem expressar seu pensamento que na perspectiva dos
multiletramentos: “o ato de ler envolve articular diferentes modalidades de linguagem além da
escrita”, sendo justamente essa a proposta dessa nova pedagogia. A professora acrescenta que
com o advento das novas tecnologias vem refletindo mudangas no contexto social, ampliando
e diversificando as maneiras de disponibilizar e compartilhar informacdes, bem como de ler e
produzir, gerando assim um desafio para os leitores e para 0s agentes da educacéo, a escola e
os professores. Essa nova demanda da sociedade atual requer das politicas pablicas, das escolas
e professores uma nova postura em relagéo as concepcoes sobre as formas de ensinar e aprender,
repensar e refletir sobre as atuais praticas para a construcdo de novas praticas e um novo
curriculo.

Segundo Cani e Coscarelli (2016, p. 21), “as praticas multiletradas exigem sujeitos
ativos, capazes de desenvolver formas de pensamento complexas e colaborativas diante de
situacdes auténticas do cotidiano”. Desenvolver praticas multiletradas envolve quebra de

paradigmas de retirar o professor do centro de detentor do conhecimento e permitir ao aluno se
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desenvolver como sujeito ativo e protagonista no processo de aprendizagem a partir de um
trabalho colaborativo.
Outras professoras também deram sua contribui¢éo para nossas discussdes, expressando
seu entendimento sobre os multiletramentos, citaremos algumas dessas vozes a seguir.
Entendo que séo as vérias interpretacGes apontadas, de uma imagem, de um
video, de um texto, dentre outros, no qual se considera as vérias leituras

possiveis, adentrando em seus inUmeros aspectos, como o da cultura, do
contexto em que se insere ou retrata. (P23)

Sdo estratégias pedagdgicas inovadoras e criativas para maior compreensao
das criangas nas diferentes linguagens. (P28)

Séo as varias linguagens presentes nos textos, sejam eles impressos, digitais,
em midias audiovisuais que circulam na diversidade cultural. (P37)

Sao estratégias pedagogicas de alfabetizacdo que ndo precisam seguir regras,
ou seja, ndo segue a gramatica normativa. (P44)

Multiculturalidade das sociedades globalizada e a multimodalidade dos textos
que circulam nelas. (P52)

Acredito que sdo as diferentes linguagens (sonoras, Visuais, escritas,
corporais...) sdo as diferentes préaticas de leitura e producdo textuais
construidos a partir das diferentes linguagens. (P58)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi)letramentos na Educacéo
Infantil: concepgdes dos professores da rede municipal de Mossord-RN.
SARMENTO, 2020.

A partir das vozes dos sujeitos, percebemos a énfase nas multiplas linguagens presentes
nos textos, as multiplas midias que os artefatos que organizam e disponibilizam os textos, como
mencionado pela professora (P37): “Sao as varias linguagens presentes nos textos, sejam eles
impressos, digitais, em midias audiovisuais que circulam na diversidade cultural”. N&o
vivemos mais na era apenas do impresso, temos hoje midias digitais, audiovisuais, lousas
digitais, entre outros artefatos que integram as varias linguagens como expresso na resposta da
professora (P58), “Acredito que sdo as diferentes linguagens (sonoras, visuais, escritas,
corporais...)”. Essas diferentes linguagens devem ser incorporadas, em novas préticas de leitura
e producdo textual na construcédo de significados.

Essas novas praticas pedagogicas devem utilizar estratégias criativas e inovadoras para
estimular o interesse dos nossos alunos, principalmente os pequenos da educacgéo infantil e que
de acordo com o pensamento da professora (P44), “S@o estratégias pedagogicas de
alfabetizacdo que ndo precisam seguir regras, ou seja, ndo segue a gramatica normativa”, o
que implica dizer que uma das caracteristicas dos multiletramentos é ndo seguir regras e

normas. De acordo com The New London Group (1996), as tecnologias de significagéo estdo
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mudando rapidamente, e ndo se pode haver um conjunto de normas ou habilidades que
constituam o fim da alfabetizacdo, independentemente de como ensinada.

O pensamento da professora (P23) nos leva a refletir sobre um aspecto importante, que
através do (multi)letramentos é permitido a crianca ler e interpretar ndo apenas as letras, mas
tudo a sua volta, como a leitura de uma imagem, de um video, de um &udio ou de tudo integrado
em um Unico texto, a partir da sua cultura ou contexto social.

De acordo com Sanches e Toquetdo (2019), com base no trabalho de Van Leeuwen,
(2011, p. 668), o trabalho com as praticas multiletradas exige uma nova postura por parte do
professor e uma nova concepgao sobre os multiletramentos e multimodalidade.

Para além da aquisicao da lingua escrita, € preciso olhar para 0s novos cenarios
dos cenarios dos multiletramentos e multimodalidade se refere ao uso
integrado de diferentes recursos comunicativos, tais como linguagem,

imagem, sons e musicg em textos multimodais e eventos comunicativos
(SANCHES; TOQUETAO, 2019, p. 105).

Para as autoras, as praticas pedagogicas das professoras devem ir além da aquisicao da
lingua escrita. E preciso integrar diferentes recursos comunicativos, como imagem, som,
musica, textos multimodais e eventos comunicativos para que as criancas que ja chegam a
escolar usuérios de recursos tecnoldgicos ampliem as suas experiéncias para se tornarem
leitores competentes dos diferentes textos multimodais presentes em nossa sociedade.

No tocante a isso, fizemos o seguinte questionamento para as professoras: Sabemos que
as criangas nao se comunicam apenas por palavras. Da multimodalidade de comunicacéo,
guais vocé valoriza em sua pratica pedagogica? Com essa pergunta, nosso intuito foi captar

como as professoras tém valorizado a multimodalidade em suas praticas pedagdgicas.
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Gréfico 15 - Sabemos que as criangas ndo se comunicam apenas por palavras. Da
multimodalidade de comunicacdo, quais vocé valoriza em sua préatica peda@ica?

Sabemos que as criangas nao se comunicam apenas por palavras. Da multimodalidade de

comunicagao, quais voce valoriza em sua pratica pedagogica?
60 respostas

desenhos 56 (93,3%)

imagens

fotos 34 (56,7%)

viceos 42 (70%)
voz em audio 19 (31.7%)
misicas 55 (91,7%)

0 20 40 60

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizagdo e (multi) letramentos na Educacéo Infantil: concepgdes dos
professores da rede municipal de Mossoré-RN. SARMENTO, 2020.

Com base nos dados apresentados pelo gréafico 15, no qual elencamos alguns modos de
significacdo para que as professoras escolhessem os que elas valorizam em sua pratica
pedagdgica, existem varios outros tipos de modalidade, mas por se tratar de uma turma de
educacdo infantil, optamos apenas por esses apresentados pelo gréfico.

Podemos perceber que os desenhos, imagens e masicas sao 0s recursos mais utilizados
pelas professoras em sua pratica pedagogica, vindo logo depois os videos em que 70% das
professoras afirmaram utilizar, fotografias apenas 56,7% e voz em audio foi o recurso que
apenas 31,7% expressaram valorizar em suas aulas.

As criancas para se comunicar utilizam de varios recursos, ndo apenas palavras.
Possuem gestos, sinais, imagens em suas praticas sociais que configuram a multimodalidade na
comunicacdo (SANCHES; TOQUETAO, 2019).

O desenho foi a op¢do mais escolhida pelas professoras, visto que € um recurso que tem
por meio dele, as criangas expressam muito seus desejos, ansiedades, necessidade, problemas
que estejam enfrentando. O que ndo conseguem expressar por palavras acabam expressando
por meio de desenhos. Gobbi (2014, p. 162) afirma que “Os desenhos abrem conversas como
chaves a abrir portas para vastos universos a serem descobertos”. No entanto, o professor
precisa ter um olhar atento e sensivel para a utilizagdo em potencial desse recurso com 0s seus
pequenos, para conseguir interpretar e refletir sobre as manifestacGes infantis, muito eles tém a

dizer e revelar por meio dos desenhos.
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De acordo com Sanches e Toquetdo (2019), a multimodalidade estd cada vez mais
presente nas praticas sociais em que as criancas participam, e os ambientes de aprendizagem
estdo muito mais interativos, por isso:

Novos letramentos devem circular nas praticas pedagdgicas da escola.
Integrar a multimodalidade representada por meio dos desenhos, imagens,
fotos, videos, efeitos sonoros, voz em audio e musicas sdo atividades que
podem permear o universo da educacdo infantil e permitir que as criancas

interajam de varias maneiras, de forma colaborativa e autoral (SANCHES;
TOQUETAO, 2019, p. 105).

E importante ressaltar que a escola e os professores, muito frequentemente, tém
entendido e utilizado as maltiplas linguagens como uma maneira de ilustrar o texto escrito. Pela
valorizacgdo da escrita esses recursos multimodais s@o utilizados como complemento da escrita;
também em outras situacfes utilizam musicas e videos como forma de entretenimento.
Dificilmente veem as multiplas linguagens como objeto de conhecimento e aprendizagem da
linguagem oral e escrita.

Os professores precisam utilizar as multiplas linguagens como modos de significacdo
em si mesmo, proporcionando as criancgas possibilidades de aprender a ler e interpretar imagens,
videos, musicas, como se faz com o0s textos escritos. As criangas precisam construir significados
a partir das diferentes linguagens mediados pela cultura local.

E fundamental que as criancas estejam imersas em um ambiente multimodal
para alfabetizagdo. Portanto, nas escolas de educagdo infantil devem estar
presentes atividades de leitura e escrita, em situacdes reais de uso social para
a participacdo da crianga nos multiletramentos, sempre de natureza ludica,
transformando-as numa préatica social, onde a escrita passa a adquirir
significado. Dessa forma, a crianca pode exercer seu papel na comunicacéo,

manifestando-se, assim, como sujeito social (SANCHES; TOQUETAO,
2019, p. 107).

Mediante o exposto pelas professoras e a contribui¢do dos autores, percebemos que um
ambiente permeado da multimodalidade e situagGes reais de uso social da leitura e escrita
permite a participacdo efetiva das criangas nos multiletramentos. A crianga assume o papel de
sujeito ativo, criativo e social, construindo significado em sua comunicacdo, enquanto o
professor assume a postura de mediador e colaborador na construcdo e ampliagdo dos

conhecimentos das criangas.
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3.3. EDUCACAO E LINGUAGEM ESCRITA INFANTIL

Nesse topico investigaremos quais as concepcdes das professoras sobre o trabalho com
a linguagem escrita em suas turmas de educagéo infantil. Para tanto, indagamos as professoras
com a seguinte questdo “A concepgao que mais representa minha opinido acerca da relacao

entre linguagem escrita e Educacéo Infantil é:”

Gréfico 16 - A concepgdo que mais representa minha opinido acerca da relacéo entre
linguagem escrita e Educacéo Infantil é:

A concepcao que mais representa minha opiniao acerca da relacao entre linguagem escrita e
Educacao Infantil é:

60 respostas

@ As criancas , na Educagao Infantil,
ainda nao estdo maduras para aprender
a ler e escrever

@ A Educacao Infantil deve ter como meta
que as criangas atinjam o nivel silabico-
alfabético
A educacao infantil deve estimular o
gosto pela leitura e pela escrita,

@ A educacgio Infantil deve proporcionar
que as criangas expeanencie situagbes

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacdo Infantil: concepcgdes dos
professores da rede municipal de Mossoré-RN. SARMENTO, 2020.

Mediante a analise do grafico vemos que 52 professoras (ou 86,7% do total) dizem que
a educacdo infantil deve proporcionar que as criangas experiencie situacdes reais de
comunicacédo oral e escrita; 11, 7% das professoras afirmam que a educacdo infantil deve
estimular o gosto pela leitura e pela escrita e 1 professora diz que a educacao infantil deve ter
como meta que as criancas atinjam o nivel silabico-alfabético.

Concordamos com as professoras que afirmaram a importancia da educacao infantil
proporcionar para as criangas experiéncias reais de comunicacdo, como também que deve ser
estimulado o gosto pela leitura e escrita. Quanto ao nivel de escrita, ndo concordamos ser meta
da educacdo infantil que a crianca atinja um nivel de escrita, mas que a partir de um trabalho
centrado nas necessidades da crianca, que oportunize experiéncias interessantes e significativas
gue permita a crianga pensar sobre a escrita e 0S seus Usos, consequentemente muitas criancas

atingirdo algum nivel de escrita.
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Os espacos da UEI e a rotina de trabalho da professora com a linguagem devem ser
pensados e organizados com o propdsito de promover o contato e experiéncias das criancas
com diversos materiais escritos que tenham sentido e significado para elas através do uso real
da escrita. Nesse sentido, questionamos as professoras sobre 0s materiais ou textos que fazem
parte da rotina de trabalho da professora ou dos ambientes da UEI, como imagens e videos
digitais, musicas, listas de nomes, rotina do dia, receitas, parlendas, calendarios, bilhetes e

textos reais (rétulos, jornais, bula, revistas, etc).

Gréfico 17 - Quais destes materiais fazem parte da sua rotina no trabalho com a linguagem e
dos ambientes educativos da UEI?

Quais destes materiais fazem parte da sua rotina no trabalho com a linguagem e dos ambientes
educativos da UEI?

680 respostas

imagens e videos digitais 42 (70%)

musicas 59 (98,3%)
lista de nomes 54 (80%)
rotina do dia 56 (93,3%)
receitas 24 (40%)
partendas 36 (60%)
calendarios 58 (96,7%)

bilhetes 13 (21,7%)

1extos reais 23 (38,3%)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacdo Infantil: concepcdes dos
professores da rede municipal de Mossoré-RN. SARMENTO, 2020.

Mediante a demonstracdo do grafico, pudemos observar que 98,3% das professoras
afirmaram que a mdsica faz parte da sua rotina. Outros materiais bem presente na rotina
educacéo infantil, e que na rotina das professoras participantes da pesquisa nao foi diferente,
sdo lista de nomes, rotina do dia e calendario. Esses materiais sdo importantes, pois a lista de
nomes permite o trabalho com o nome préprio das criangas; 0 nome proprio € o primeiro texto
com significado para a crianca. Rotina do dia € necessario para que a professora apresente para
crianca o que seré realizado naquele dia. A crianga deve participar ativamente dessa atividade,
ndo deve ser uma imposicao, mas um momento de didlogo e negociacdo. E o calendario que
tem uma funcdo muito importante trabalhar com a crianca os dias da semana, do més, o ano,

antecessor, sucesso, e outros conhecimentos inerentes a ele.
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Quanto aos videos e imagens digitais, 70% das professoras afirmaram utiliza-los em sua
rotina, enquanto alguns tipos de textos como receitas, parlendas, bilhetes e textos reais, ou seja,
textos que fazem parte da realidade das criancas, aparecem no grafico como pouco utilizado na
rotina das UEIs. A esse respeito, Sanches e Toquetdo (2019, p. 106), dizem que “a cultura do
local deve estar imersa nas paredes e murais de uma escola da infancia”.

Na linha de pensamento das autoras, € de suma importancia o professor conhecer e
valorizar a cultura local para que a mesma esteja presente nas paredes, nos murais e nas rotinas
das turmas de educacdo infantil, € preciso que as criancas estejam imersas em praticas e
atividades multiplas e variadas ligadas a funcdo social da escrita dentro de sua cultura.

Na tentativa de aprofundar nossos conhecimentos acerca das concepcdes das
professoras sobre a educacao e linguagem escrita infantil, e também as deixar mais livre para
expor seu pensamento, perguntamos “Qual o papel da Educacdo Infantil no processo de
apropriacéo da linguagem escrita pela crianga?”.

Estabelecendo relagbes e similaridades das respostas expressas pelas professoras,
elencamos cinco categorias de analises para discutirmos neste topico, relacionado a apropriacao

da linguagem escrita pela crianca.

Figura 14 - Categorias de analise

Ampliar as
experiéncias das
criangas em
situagdes reais de
uso da escrita

Despertar o
interesse e
curiosidade da
crianga,
considerando o elas
desejam saber.

Desenvolver a
consciéncia
fonoldgica

Garantir o direito de Linguagem Atividades e
acesso ao mundo escrita na situacGes ludicas
letrado, respeitando ~ favoraveis a
as especificidades educacao apropriacéo da
da infancia. infantil escrita

Fonte: Elaborado pela a autora, 2020.
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O gréfico traz uma sintese das categorias de andalise que elencamos a partir do estudo
das respostas das professoras ao questionario, as quais abordaremos utilizando as vozes das

professoras para fundamentar nossas discussdes acerca de cada categoria.

e Garantir o direito de acesso ao mundo letrado, respeitando as especificidades da

infancia

Ao se expressarem sobre a linguagem escrita, algumas professoras remeteram suas
respostas ao importante papel da educagéo infantil em garantir as criancas o direito ao acesso a

cultura escrita, respeitando as especificidades da infancia e o protagonismo infantil.

A educacdo infantil tem o papel de proporcionar experiéncias que favoregcam
0 acesso a cultura escrita de forma encantadora e significante, considerando
os desejos, anseios e as especificidades das criancas, viabilizando o
protagonismo infantil. (P2)

Primeiramente respeitar as especificidades de cada um. Tomar como eixos
principais, as interacbes e brincadeiras. Desenvolver situacdes de
aprendizagem onde as criangas possam expandir seus conhecimentos e suas
experiéncias relacionados a escrita. (P9)

O papel da crianca é um ser protagonista. A crianga é um ser ativo, com gostos,
desejos e conhecimentos prévios distintos. Portanto, seus saberes devem ser
respeitados mediante qualquer atividade proposta. (P12)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacéo
Infantil: concepgdes dos professores da rede municipal de Mossor6-RN.
SARMENTO, 2020.

A professora (P2) realca o papel da educacdo infantil em favorecer o acesso a cultura
escrita a partir de experiéncias que venham encantar e que sejam significativas para as criancas,
respeitando as suas especificidades, bem como considerar o que as criangas desejam e anseiam
saber sobre a escrita. A professora destaca o protagonismo infantil, que também podemos
perceber no pensamento da professora (P12) ao afirmar que seja através de qualquer atividade
proposta o professor precisa considerar a criangca como um ser protagonista e ativa no processo
de aprendizagem que tem desejos, gostos e conhecimentos prévios que precisam ser
respeitados.

A professora (P9) deixa claro a importancia de respeitar as especificidades das criangas,
tomando como eixo norteador das praticas pedagogicas com a linguagem escrita as interacdes

e a brincadeira como vem descrito nas DCNEIs e na BNCC, as criancas precisam expandir seus
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conhecimentos e experiéncias relacionados a escrita, a partir das interages com materiais
escritos diversos e com as outras criancgas, sempre através da brincadeira.

Outra voz que se destacou, a professora (P39), em relacao a garantir o direito da crianca,
sem desrespeitar as suas especificidades, tendo a preocupacdo de promover um trabalho
tomando como eixos norteadores as interacOes e a brincadeira, intensificando o contato da

crianca com diferentes géneros discursivos.

Respeitar as especificidades da primeira infancia, tomando como eixos
norteadores as interac@es e a brincadeira. Em segundo lugar, devem entender
a apropriacdo da linguagem escrita como um trabalho continuo que requer
intensa elaboracdo cognitiva e que se constitui como fonte de interacdes e de
reflexdo sobre si e sobre 0 mundo. Em terceiro lugar, devem promover e
intensificar o contato da crianca com diferentes géneros discursivos, em
especial com a literatura. (P39)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacéo
Infantil: concepgbes dos professores da rede municipal de Mossord-RN.
SARMENTO, 2020.

As criancas interagem com a cultura em que vivem e, dessa forma, interagem com a
escrita por meio dessa cultura, porém de forma néo intencional e ndo sistematizada. Sendo nas
instituicOes de educacéo infantil, o lugar onde as criancas terdo o primeiro acesso a linguagem
escrita em praticas intencionais e sistematizada. As vozes a seguir vem discorrer sobre essas

questoes:

Partindo do pressuposto que apropriacdo dar escrita na alfabetizagdo esta
diretamente ligada a forma como este objetivo cultural é apresentado a
crianga, bem como, o tipo de atividades desenvolvidas e a relacdo que os
alunos estabelecem com a linguagem escrita. (P19)

Tem um papel muito importante porque é a primeira etapa da educacéo basica.
(P20)

E de suma importancia pois é na educacdo infantil que a crianca tem seu
primeiro contato com a linguagem escrita. (P43)

O desenvolvimento da crianca em seus aspectos fisicos, psicoldgico,
intelectual e social e a importéncia do ladico na aprendizagem. (P45)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacéo
Infantil: concep¢des dos professores da rede municipal de Mossord-RN.
SARMENTO, 2020.

E na voz da professora (P20), que ela traz a importancia da educagdo infantil nesse
processo se apropriacdo da linguagem escrita por se tratar da primeira etapa da educacéo basica

como expresso pela LDB 9.394/96, em seus art. 29 e 30, que assegura 0 desenvolvimento



131

integral da crianga em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, como expresso pela
professora (P45).

A professora (P43) vem reafirmar o pensamento das outras professoras ao afirmar que
é de suma importancia por ser na educacao infantil que a crianga tem seu primeiro contato com
a linguagem escrita de forma intencional. Como Salienta a professora (P19), a forma como a
escrita € apresentada pela instituicdo de educacdo infantil, as atividades que sdo propostas € a
relacdo que os alunos estabelecem com o objeto cultural esta diretamente ligada a apropriacédo
da linguagem escrita pelas criancas. Nessa perspectiva, Baptista (2010, p.10), diz que “O direito
de ter acesso ao mundo da linguagem escrita ndo pode descuidar do direito de ser crianca — e
ha muitas maneiras de se respeitarem as duas coisas”.

Assim, compreendemos que o papel da educacgdo infantil na apropriacédo da linguagem
escrita € de garantir o direito das criancas de ter acesso ao mundo da linguagem escrita, ao
mesmo tempo que respeita as especificidades da primeira infancia e o direito da crianca em ser
crianga, usufruindo das interacOes e a brincadeira na construcdo dos saberes relevantes a vida

infantil.

e Despertar o interesse e curiosidade da crianca, considerando o que elas desejam

saber

A crianca, desde muito pequena, demonstra curiosidade sobre as coisas, sobre 0 mundo
em que vive e sobre tudo ao seu redor, ndo sendo diferente em relacdo a escrita. Como ja
mencionamos anteriormente, a crianca, desde o nascimento, principalmente as que vivem em
meios urbanos, veem escritas por toda parte, e ao ver as escritas por todos os lados, seja nos
rotulos, nas placas, em seus livrinhos, em seus brinquedos tém a sua curiosidade despertada
sobre esses sinais gréaficos.

Nesse sentido, partindo do pressuposto que a crianga chega a instituicdo de educacao
infantil cheia de curiosidades sobre a escrita, seis professoras relacionam o papel da educacao
infantil no processo de apropriacdo da linguagem escrita em despertar o interesse e curiosidade
da crianca, considerando o que elas desejam saber. As vozes a seguir vem reafirmar essa

concepcao.

E estimular as diferentes areas de desenvolvimento da crianga, agucar sua
curiosidade, considerando que a formacéo da leitura e da escrita na crianca da
Educacéo Infantil perpassa pelas brincadeiras como grande possibilitadora de
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interacbes, por todas as formas de comunicagdo, expressdo, registro,
realizadas por elas por meio da linguagem escrita. (P17)

Apresentar a crianga textos, historias, contos, assim despertar a curiosidade
acerca do mundo da escrita levando-as a desenvolver hipbteses sobre o
escrever. (P22)

Incentivar a curiosidade, a exploragdo, 0 encantamento, o questionamento e 0
conhecimento acerca da escrita. (P40)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi)letramentos na Educacéao
Infantil: concepgBes dos professores da rede municipal de Mossoré-RN.
SARMENTO, 2020.

E consenso entre as professoras que é papel da educacdo infantil agucar a curiosidade
da crianca acerca do mundo da escrita levando-as a desenvolver hipbteses sobre o escrever, a
partir de atividades encantadoras que desperte o interesse da crian¢a em explorar e questionar
sobre a escrita e seu funcionamento na sociedade. O desenvolvimento da leitura e da escrita, ou
seja, de leitores e escritores, comeca a partir do incentivo a curiosidade durante a infancia
proporcionando momentos de interacéo e brincadeira com diferentes géneros textuais.

A crianca precisa adentrar esse universo de forma brincante, sem responsabilidade,
experimentando a escrita como linguagem, construindo algo que tem sentido, j& que ““a escrita
deve ter significado para as criangas, que uma necessidade intrinseca deve ser despertada nelas,
e a escrita deve ser incorporada a uma tarefa necessaria e relevante para a vida” (VIGOTSKY,
2007, p. 144).

Nesse sentido, outras vozes que se destacaram nesse aspecto vém contribuir com seu

olhar sensivel relacionado ao papel da educacdo infantil na apropriacéo da escrita.

A educacdo infantil tem o papel importantissimo neste processo. Uma vez que
é nesta fase que a crian¢a tem a curiosidade mais acentuada, dando condicdes
a oferecer um leque de experiéncias que venham despertar o interesse pela
linguagem escrita de forma esponténea e prazerosa. (P44)

Considero importante porque caracteriza uma fase de descobertas,
curiosidades que apresentando-as praticas condizentes e relevantes para a
crianca despertara gradualmente a apropriacdo da linguagem escrita
espontaneamente. (P47)

Promover situacbes de aprendizagem planejadas, sequenciadas,
sistematizadas, que, possa garantir o contato cotidiano das criancas com
variados suportes e géneros discursivos orais e escritos, bem como, incentivar
a participacéo, a curiosidade, exploracéo, o encantamento, 0 questionamento
e 0 conhecimento das criancas sobre a linguagem escrita. (P51)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacéo
Infantil: concep¢des dos professores da rede municipal de Mossoré-RN.
SARMENTO, 2020.



133

Podemos perceber, pelas vozes das professoras, que elas destacam a importancia de a
educacdo infantil oferecer um leque de experiéncias que desperte a curiosidade, a exploracao,
0 encantamento e o interesse pela escrita de forma prazerosa e espontanea, através de préaticas
interessantes e condizentes com as especificidades da infancia. Assim, as criangas irdo se
apropriar do conhecimento sobre a linguagem escrita gradualmente a medida que ela for

construindo significados e a escrita fizer sentido para ela.

e Ampliar as experiéncias das criancgas em situacgdes reais de uso da escrita

Ao serem questionadas sobre o papel da Educacéo Infantil na apropriacdo da linguagem
escrita pela crianca, 20% das professoras afirmaram ser papel da educacao infantil ampliar as
experiéncias das criancas em situagdes reais de uso da escrita, elencamos algumas dessas vozes
para dialogar conosco.

Proporcionar situacGes de aprendizagens onde as criangas ampliem suas
experiéncias em relagcdo ao processo de aquisicdo da linguagem escrita. (P21)

Proporcionar momentos de interacdo e experiéncias de situacdes reais de
comunicacao oral e escrita. (P35)

Proporcionar condi¢des para que as criangas vivenciem situaces reais de
leitura e escrita. (P37)

Ampliar as experiéncias com base na realidade da crianga, acompanhando
esse processo e promovendo experiéncias significativas sobre a linguagem.
(P38)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi)letramentos na Educacéo
Infantil: concepcbes dos professores da rede municipal de Mossoré-RN.
SARMENTO, 2020.

Os relatos das professoras (P21), (P35) e (P37) descortinam a compreensédo acerca de
sua concepcao sobre a apropriacdo da escrita na educacdo infantil, que é necessario que o
professor da educagéo infantil crie condi¢bes para que as criangas vivenciem momentos de
interacdo e experiéncias em situacdes reais de comunicagéo oral e escrita. As criangas em seu
meio social experienciam situagcdes com a escrita, porém sabemos que nem todas com a mesma
intensidade e propdsitos.

Nesse sentido, a professora (P38) traz uma consideracdo importante ao dizer que ao
ampliar as experiéncias com a linguagem o professor deve ter como base a realidade da crianca,
acompanhando esse processo e promovendo experiéncias significativas, pois compreendemos

que algumas criancas tém menos oportunidades com um ambiente rico em materiais escritos e
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de presenciar eventos de letramento em seu lar e meio social. A esse respeito, Ferreiro (2011)

vem afirmar que:

A pré-escola deveria cumprir a funcdo primordial de permitir as criangas que
ndo tiveram convivéncia com adultos alfabetizados — ou que, pertencem a
meios rurais isolados — obter essa informacao bésica sobre a qual o ensino
cobra um sentido social (e ndo meramente escolar): a informagéo que resulta
da participacéo em atos sociais onde o ato de ler e 0 de escrever tem prop0sitos
explicitos (FERREIRO, 2011, p. 98).

As criancas vao construindo suas hipoteses, curiosidades e interesse pela linguagem

escrita ao vivenciar experiéncias desafiadoras com a escrita em seu contexto familiar e social,

ao presenciar um adulto lendo ou escrevendo, ao ter contato com livros, jornais, revistas. Nesses

casos, essas criancas, ao chegarem as escolas de educacdo infantil, vdo ampliar suas

experiéncias. No entanto, sabemos que existe criangas, como destaca Ferreiro (2011), que ndo

convivem com adultos alfabetizados ou que vivem em meios rurais isolados onde ndo ha a

presenca de materiais escritos. Nesses casos, as instituicoes de educacéo infantil ttm a funcao

de permitir a essas criangas participar em atos sociais de uso da leitura e escrita.

O olhar sensivel do professor € muito importante para identificar a realidade de cada

educando para entdo proporcionar experiéncias significativas com a linguagem.

Nesse viés, compreendo que cabe a educacédo Infantil aproximar a crianca do
universo letrado, possibilitar que explore as diferentes formas de linguagem,
permitindo que a crianga vivencie e possa experimentar situacdes reais de
comunicacao escrita. Dessa forma, compete a primeira Etapa da Educacéo
Basica, proporcionar praticas pedagogicas que estimule a crianca a escrever
espontaneamente, utilizando a representacao escrita para expressar livremente
seu pensamento, construindo assim um significado sobre sua propria escrita.
(P56)

Tem o papel de construir a funcéo social da escrita e da leitura fazendo com
que a crianga perceba sua presenca e importancia em situacfes reais e que
tenham significado para ela. (P59)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacédo
Infantil: concepgbes dos professores da rede municipal de Mossord-RN.
SARMENTO, 2020.

Refletindo nas respostas das professoras referenciadas acima, notamos que elas déao

énfase em aproximar a crianca do universo letrado e possibilitar que explore a linguagem

escrita, com o propdsito de ampliar as experiéncias das crianga em relacdo a escrita, requer do

professor praticas pedagdgicas que estimule a crianca a escrever espontaneamente, ou seja,



135

permitir que ela se expresse por meio da escrita e que perceba sua presenca e importancia em
situacOes reais e que tenham significado para ela.

Existem muitas possibilidades dentro de uma turma de educacao infantil de trabalhar a
escrita em situacdes reais como a escrita do nome proprio nos materiais escolares, desenhos e
outras producéo. Participar da escrita coletiva de um bilhete tendo o professor como escriba e
em outro momento permitir a escrita espontanea, escrever uma lista de brincadeira preferidas
da turma, escrever o passo a passo de uma deliciosa receita e depois colocar em pratica. Essas
sdo apenas algumas situacdes reais de uso da escrita em que as criangas possam perceber a
importancia da escrita para ela.

E evidente que muitas dessas situacdes algumas criancas vivenciam em seus lares,
porém nem todas tem as mesmas oportunidades, sendo papel da educacdo infantil proporcionar
essas experiéncias com a linguagem escrita, possibilitando momentos de interagdo com
materiais escritos, interagindo e experimentando a escrita e construindo significado sobre sua

propria escrita.

e Desenvolver a consciéncia fonolégica

A essa categoria tivemos pouca adesdo, mas como foi mencionada dentre as respostas e
por se tratar de um aspecto importante ndo podiamos deixar de contemplar em nossas discussoes
e reflexGes sobre a apropriacdo da linguagem escrita pela crianga. Dentre as professoras
pesquisadas, trés mencionaram como papel da educacdo infantil em relacdo a linguagem escrita
desenvolver a consciéncia fonoldgica.

A educacdo infantil por meio de diversas atividades e situagdes pode despertar

nas criangas o interesse pela linguagem escrita. Partindo do desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica. (P11)

Ajudar a crianca a ter consciéncia da linguagem oral e escrita. (P25)

E de suma importancia para que a crianga tenha uma base na sua formagéo,
tanto na sua consciéncia fonolégica (como foi citado acima) como também na
sua formacdo social, afetiva e emocional. (P50)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacéo
Infantil: concepgdes dos professores da rede municipal de Mossor6-RN.
SARMENTO, 2020.

De acordo com o pensamento da professora (P11) sdo diversas atividades e situacfes
que podem despertar o interesse nas criancas pela linguagem escrita, sendo importante partir

do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. A professora (P25) diz que a educacéo infantil
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ajuda a crianca a ter consciéncia da linguagem oral e escrita, e a professora (P50) afirma que é
de suma importancia a Educacdo infantil para que a crianca tenha uma base em sua formacéo,
tanto na consciéncia fonoldgica, como em sua formacao social, afetiva e emocional.

Assim, elas concordam entre si que é papel da educacdo infantil fazer a crianca entrar
no mundo da escrita desenvolvendo a sua consciéncia fonolégica e sendo essa etapa
educacional uma base para toda a sua formacéo.

A respeito da consciéncia fonoldgica, Soares (2018) afirma que atividades muito
presentes na educacdo infantil, que em geral sdo consideradas por sua natureza lGdica, sdo
passos em direcdo a alfabetizacéo por contribuir no desenvolvimento da consciéncia fonologica
se bem orientadas, como a repeticdo de parlendas, a brincadeira com frases e versos trava-
linguas, as cantigas de roda e a memorizacdo de poemas, sdo fundamentais para a compreensao
do principio alfabético.

Para a autora:

Na etapa da educacdo infantil a crianca esta apta a dar esse passo, ja capaz de
distinguir significado e som, por meio de atividades orientadas para essa

distincdo, sempre ludicas, como as parlendas, trava-linguas, jogos fonoldgicos
(SOARES, 2018, p. 142).

Soares (2018, p. 142) acrescenta que “numerosas pesquisas comprovam a correlagdo
entre consciéncia fonoldgica e progresso na aprendizagem da leitura e da escrita”. Nesse
sentido, entendemos que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica pode acontecer na
educacdo infantil, a partir de atividades lGdicas e bem orientadas que auxiliem as criancas a
distinguir significado e som. No entanto, ndo deve ser meta da educacdo infantil e nem
tampouco com atividades mecanicas e descontextualizadas. Também deve-se atentar para a

realidade e o tempo de cada crianca, respeitando as necessidades e interesses das criancas.

e Atividades e situacdes ludicas favoraveis a apropriacao da escrita
A (ltima categoria de anélise vem abordar as atividades e situagdes ludicas favoraveis
a apropriacdo da escrita pela criangca. Muito importante entender como deve-se trabalhar a
linguagem escrita em turmas de educacéo infantil para ndo correr o risco de estar reproduzindo
praticas com exercicios de coordenacdo motora, discriminacdo visual, reconhecimento de
copias de letras, silabas ou palavras e nenhum uso funcional da lingua escrita. Para fundamentar

nossas reflexdes evoco as vozes das protagonistas da pesquisa.
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E abase, pois a crianga constrdi seu conhecimento através jogos, brincadeiras,
escrita espontanea, expressa seus pensamentos e cria situacfes em que
aproxima ela da escrita e da linguagem, como recontar e dramatizar historias.
(P5)

Levar a compreensdo que expressdes, conceitos e o que se é falado podem ser
representados pela escrita por meio de desenhos e outros simbolos
convencionais ou ndo. (P7)

Deve Proporcionar a Crianga situa¢fes nas quais as criancas possam se
apropriar da linguagem escrita, tais como: Contagdo de Historias, Rodas de
Conversas e manuseio de diversificados meios atraves dos quais acontecem
esse processo. (P10)

Estimular, proporcionar & criangca meios em que ela possa fazer os seus
registros de forma espontanea. Contacdo de histdrias (desenhos ou escrita
espontanea da histdria), desenhos livres, etc. (P13)

Favorecer de forma ldica e esponténea o contato da criangca com o mundo
letrado. (P15)

De proporcionar a crianca leitura ludicas. (P18)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacéo
Infantil: concepgbes dos professores da rede municipal de Mossoré-RN.
SARMENTO, 2020.

Ao interpretar as respostas das professoras, podemos perceber que existem diversas
atividades e situacOes que podem ser proporcionadas as criangas, as quais propiciarao a crianga
desenvolver conhecimentos e significados sobre a linguagem escrita.

As professoras destacaram a importancia da ludicidade em tudo que for realizado e
proposto para as criancas. As propostas de atividades e situacdes precisam valorizar o ludico e
a brincadeira como essencial para despertar o interesse e 0 encantamento da crianga. O brincar,
como ja mencionado em topicos anteriores, € a esséncia da crianca e eixo norteador da
aprendizagem.

Algumas atividades mencionadas pelas professoras, como jogos, brincadeiras, contagdo
de histdrias, permitir a crianca recontar a historia, dramatizar, desenhos ou escrita espontanea a
partir da historia contada, sempre proporcionando a autonomia e protagonismo da crianca, sao
atividades essenciais no trabalho com a escrita na educagéo infantil. Bem como, estimular a
escrita espontanea que foi bem presente nas respostas das professoras, sendo importante para
que a crianca formule hipGteses sobre a escrita a partir de sua propria escrita.

A educacdo infantil tem o papel de estimular a crianga, proporcionando-a
experiéncias que envolvam a linguagem escrita através da valorizacdo da
escrita esponténea, de jogos com letras, produces textuais tendo o professor

como escriba, formacéo de palavras do seu contexto, o contato com o0s livros
de forma prazerosa, dentre outras praticas possiveis. (P23)
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Ter uma prética pedagdgica que promova, intensifique o contato das criangas
com diferentes géneros textuais para que possam desenvolver a escrita. (P28)

A educacao infantil como base (primeira experiéncia da crianca na instituicéo
escolar) deve proporcionar experiéncias prazerosas de escrita. Através de
atividades ladicas: como jogos, brincadeiras de faz de conta, utilizacdo de
leituras adequadas a idade da crianca. A utilizacdo de diferentes recursos
facilita na construcéo desse novo conhecimento para os pequenos. (P41)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizagdo e (multi) letramentos na Educacéo
Infantil: concepgdes dos professores da rede municipal de Mossoré-RN.
SARMENTO, 2020.

A luz das vozes das professoras, trazemos o mundo encantador e magico da educagéo
infantil, espaco privilegiado de interacdes, descobertas e promotor de aprendizagem e diverséo.
Assim sendo, as praticas pedagdgicas envolvendo a linguagem escrita devem ser permeadas de
sentido e significado. A professora (P23) vem afirmar que a educacdo infantil tem o papel de
estimular a crianga. Seu pensamento corrobora com o das outras professoras e acrescenta que
0 contato das criangas com os livros deve ser de forma prazerosa, pode-se trabalhar formagéo
de palavras do contexto da crianca e além da escrita espontanea proporcionar momentos de
producdes textuais tendo o professor como escriba.

Segundo Ferreiro (2011) € importante a crianga presenciar sua professora escrevendo e
lendo em voz alta, pois a crianga imagina que sua professora sabe ler e escrever, entdo é
importante presenciar esses eventos de letramentos na sala de aula. A escrita precisa ter lugar e
uso funcional na escola, como tem fora dela.

Para a professora (P28) a préatica pedagdgica do professor deve promover e intensificar
0 contato das criancas com diferentes géneros textuais para que possam desenvolver a escrita,
mas sabemos que apenas o contato ndo é suficiente. Essas experiéncias precisam da mediacao
do professor em instigar a crianga a pensar sobre a funcdo de cada género textual.

Segue-se com a voz da professora (P41), que menciona a educacgdo infantil como a
primeira experiéncia da criangca em uma instituicdo escolar. Desta feita, essa experiéncia deve
ser a melhor, e as atividades devem ser prazerosas para que a crianga sinta vontade, desejo e
prazer em esta na escola, e ha muitas maneiras de encantar 0s pequenos através de atividades
Iudicas, como jogos, brincadeiras de faz de conta, utilizacdo de leituras adequadas a idade da
crianca.

A professora menciona que a utilizag&o de diferentes recursos facilita a construcao desse
novo conhecimento para 0s pequenos e a professora (P46) traz mais sugestOes de atividades
interessante que podem ser realizadas com as criancas para estimular o desenvolvimento da

linguagem escrita de forma prazerosa e respeitosa.
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Na educacao infantil as criancas recebem informagdes sobre a escrita quando
brincam com os sons das palavras, reconhecendo seu home e 0 dos colegas
nas fichas, quando manuseiam todo tipo de material escrito como livros,
revistas etc... quando ouvem a professora ler historias, participam de tentativas
de escrita espontanea entre outras atividades que proporcionem a elas a
interacdo com o mundo da linguagem escrita. (P46)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educagéo
Infantil: concepcbes dos professores da rede municipal de Mossor6-RN.
SARMENTO, 2020.

Como exposto pela professora, ao brincar com os sons das palavras, reconhecendo seu
nome e o dos colegas nas fichas, ao manusear todo tipo de material escrito como livros, revistas,
rotulos e etc..., ao ouvir a professora ler historias, ao participar de tentativas de escrita
espontanea entre outras atividades que proporcionem elas interagirem com o mundo da
linguagem escrita, as criangas estdo recebendo informacdes sobre o funcionamento da escrita
na sociedade de forma Itdica e interessante.

Ferreiro (2011) afirma:

[...] ndo é obrigatério dar aulas de alfabetizagdo na pré-escola, porém é
possivel dar maltiplas oportunidades para ver o professor ler e escrever; para
explorar semelhancas e diferencas entre textos escritos; para explorar o espago
gréafico e distinguir entre desenho e escrita; para perguntar e ser respondido;
para tentar copiar ou construir uma escrita; para manifestar sua curiosidade
em compreender essas marcas estranhas que os adultos pGem nos mais
diversos objetos (FERREIRO, 2011, p. 40).

A professora (P6) e (P8), participantes de nossa pesquisa vem corroborar com o
pensamento da autora, ao afirmar que a educacdo infantil tem o papel de apresentar
informalmente a leitura e a escrita em praticas ludicas e prazerosas, mas sempre levando em

consideracdo a ndo obrigatoriedade da aprendizagem formal.

A Educacdo Infantil tem o papel de apresentar informalmente o inicio da
leitura e da escrita, levando em consideragdo a ndo obrigatoriedade da
aprendizagem formal. Tendo em vista, que existem diferentes formas de
estimular e de preparar a crianga para o aprendizado da linguagem escrita.
(P6)

A educacdo infantil é indispensavel nesse processo, consiste em proporcionar
momentos nos quais as criangas se identifiquem, participem e nesse processo
se apropriem das habilidades necessérias para o dominio do mecanismo da
escrita, que posteriormente em outras fases se consolidara. N&o é proibido a
crianga na educacdo infantil ler e escrever convencionalmente, entretanto o
foco ndo é este, mas sim de proporciona-los esses momentos, de forma que
venham a desenvolver-se nos anos seguintes. (P8)
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Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacao
Infantil: concepgbes dos professores da rede municipal de Mossord-RN.
SARMENTO, 2020.

Portanto, finalizamos nossas reflexdes e discussfes nessa unidade considerando o
pensamento de Ferreiro e as vozes das professoras, em afirmar que a linguagem escrita deve
ocupar um lugar indispensavel na educacao infantil, em proporcionar experiéncias, situacdes e
atividades ludicas e prazerosas nas quais as criancas participem ativamente, espontaneamente
e nesse processo construa 0s conhecimentos sobre a linguagem escrita. Contudo, o professor
deve sempre considerar que o foco da educacdo infantil ndo é alfabetizar, mas dar mdultiplas
oportunidades de ampliar os conhecimentos sobre a linguagem oral e escrita a partir de praticas

sociais de uso real da linguagem.

3.4. ALFABETIZACAO E (MULTI)LETRAMENTOS NA VISAO DAS PROFESSORAS: O
QUE ELAS QUEREM SABER?

Finalizando nosso questionario perguntamos as professoras: quais sugestdes vocé daria
para ampliacdo/atualizacdo dos seus conhecimentos acerca do tema alfabetizacdo e
(multi)letramento?. Nossa intencdo era que as professoras expressassem sugestdes sobre formas
de ampliar e atualizar os conhecimentos sobre a tematica em estudo.

Sabemos da necessidade de sempre estar em processo de formagéo continuada, pois a
sociedade e o0 mundo estdo em constante mudanca e os conhecimentos vao evoluindo e
avancando e nossos educadores precisamos acompanhar as mudancas em nossas concepgoes e
praticas pedagdgicas. Assim, ao analisar as respostas das professoras, foi possivel elencarmos

trés categorias a partir das informagdes obtidas.

e Promover cursos e formacdes sobre a tematica: Alfabetizacdo e (multi) letramentos

As professoras demonstraram interesse em conhecer ou aprofundar seus conhecimentos

sobre alfabetizacé@o e (multi)letramentos, participando de cursos e formagdes que possibilitem
um aprofundamento de sua formagéo profissional. Mais de 50% das professoras expressaram o
desejo de participar de formacdes para aprimoramento de suas praticas pedagdgicas, citaremos

apenas algumas vozes para ndo ficar muito repetitivo.

Aprofundar mais sobre o tema multiletramentos. (P3)
Participar de mais cursos que abordem os temas descritos. (P5)

Formagdes continuadas, cursos, semindrios. (P12)
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Seria de extrema relevancia um curso de aperfeicoamento com essa tematica,
para proporcionar aos professores da rede a possibilidade de ler mais e discutir
acerca do assunto. (P16)

A participagcdo em cursos, estudos, palestras, encontros de formacdo que
contribuam para o desenvolvimento de a¢des pedagdgicas, tendo como foco
as préaticas de multiletramentos, multilinguagens e novas aprendizagens. (P21)

A oferta de palestras, cursos de formagdo que abordem o tema, pois sabemos
gue o conhecimento é inacabado e que a graduagdo ndo da conta de tudo, até
porque a sociedade se modifica constantemente e consequentemente a
educagdo também avanga. (P22)

A Secretaria Municipal de Educacéo deveria promover mais formacdes acerca
da tematica. (P26)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacéo e (multi) letramentos na Educagdo
Infantil: concepcbes dos professores da rede municipal de Mossord-RN.
SARMENTO, 2020.

E unanime no pensamento das professoras acima o anseio que a Secretaria Municipal
de Educacdo promova cursos e formacdes que abordem estudos sobre a tematica da pesquisa,
para que elas possam realizar leituras e discussdes sobre o tema em questdo, de forma a
aprofundar os conhecimentos que possam contribuir para o desenvolvimento de praticas
pedagodgicas multiletradas.

A professora (P22) sugere a oferta de palestras e cursos que abordem o tem , visto que
0 conhecimento é inacabado e a fragilidade da formacao inicial que aborda de forma superficial
conhecimentos especificos de cada area, pois a graduacdo em pedagogia, como mencionado
anteriormente, forma o profissional da educacdo para trabalhar tanto na educacdo infantil
guanto nos anos iniciais. Outro fator abordado pela docente que devemos considerar é que a
sociedade vive em constante mudancas e, consequentemente, a educacdo também avanca em
seus conhecimentos, e os profissionais que nela atuam precisam estar acompanhando tais
mudangas.

Quando perguntadas “Ha quanto tempo vocé concluiu a graduagdo?”, mais 50% das
professoras responderam que concluiram a mais de 10 anos. Durante esse tempo muita coisa
mudou e muitos conhecimentos avangaram, principalmente com o avan¢o das tecnologias.
Nesse sentido, o professor precisa buscar aperfeicoar seus conhecimentos, (re)pensar seus
conceitos e concepgdes sobre a crianga, a infancia, a educacao, a cultura, como se ensina e como
se aprende no século XXI.

Canuto e Thadei (2019), discorrem sobre a formacdo inicial de professores na

perspectiva dos novos (multi)letramentos.
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Pensar a formacéo inicial de professores, nos dias de hoje, mediante as
mudancas que precisam acontecer na escola basica contemporanea, é pensar
uma formacao ativa, reflexiva e multiletrada, o que, do nosso ponto de vista,
significa uma formagdo que favorega ao futuro professor o desenvolvimento
de competéncias para lidar com as demandas do aluno contemporaneo, suas
linguagens, seus espacos de interacdo, de aprendizagens e sua caracteristica
ndo mais de um consumidor da cultura produzida e/ou valorizada pela a
escola, mas de um produtor de culturas e linguagens. Isto é, uma escola aberta
e permeavel a diferentes referenciais culturais, linguisticos e midiaticos.
(CANUTO; THADEIL, 2019, p. 227).

O pensamento dos autores nos remete a pensar a maneira como fomos formados. Na
maioria dos casos fomos submetidos a um ensino excessivamente tedrico e pautado na
transmissdo de contetdo. Hoje a formacdo de professores deve ser pautada nos novos
(multi)letramentos. Formar um professor ativo, reflexivo e multiletrado com competéncias para
lidar com as demandas do aluno contemporaneo.

A maioria das professoras participantes da pesquisa demonstraram ndo ter muito
conhecimento sobre os (multi) letramentos, pois em sua formagéo ndo chegaram a se apropriar
desse conhecimento. Nesse sentido, elas demonstram interesse em conhecer e se apropriar dos
saberes concernentes ao termo em estudo.

(Estut;los gue promovam a reflex&o de professores e sobre os Multiletramentos.
P35

Gostaria que a Secretaria de Educacédo investisse na formacdo dos docentes
por area especifica. Tendo em vista que as poucas formac@es ofertadas durante
um ano letivo, sdo insuficientes para alcancar todo o dinamismo de uma sala
de aula. (P37)

Capacitacdo para professores e ndo para o supervisor. (P38)
Algum tipo de formacdo com foco no multiletramento. (P42)

Cursos, palestras, formacdo continuada urgente, particularmente nao tenho
conhecimento do tema, sei que a BNCC faz referéncia como uma importante
abordagem. (P43)

Maior procura por formagéo continuada em relacdo ao assunto, leituras com
mais intensidade sobre a tematica (multi) letramentos... (P45)

Uma formagao envolvendo as experiéncias exitosas obtidas nos contextos de
(multi)letramento, proporcionando a troca de experiéncias e de saberes. (P54)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacéao
Infantil: concepgbes dos professores da rede municipal de Mossord-RN.
SARMENTO, 2020.
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As vozes das professoras vém demonstrar que o tema (multi)letramentos ainda € pouco
conhecido ou desconhecido para elas, e que sentem a necessidade de mais formacdes para
aperfeicoamento de suas praticas educativas na educacdo infantil. A professora (P37) alerta
para o fato da necessidade da Secretaria de Educacdo investir mais em formacGes para 0s
professores, pois segundo a professora “as formacgdes sdo insuficientes para alcancar todo o
dinamismo de uma sala de aula”. De fato, o professor precisa estar preparado para as demandas
das turmas de educacdo infantil, como dinamismo, criatividade, sensibilidade e muitos
conhecimentos especificos da infancia. E a professora (P38) sugere que as capacita¢des sejam
mais direcionadas aos professores e ndo para os supervisores, geralmente as formacoes séo para
0S supervisores e 0s mesmos devem estar preparados para repassar para os professores, podendo
em alguns casos ndo corresponder as necessidades dos professores.

O encontro e troca de experiéncias entre professores € muito relevante. Sobre isso, a
professora (P54) sugere que seja realizado uma formagéo envolvendo as experiéncias exitosas
nos contextos de (multi)letramentos, proporcionando a troca de experiéncias e saberes entre 0s
professores; encontros periddicos dessa natureza seriam interessantes para que os professores
pudessem aprender uns com 0s outros por meio da troca de experiéncias.

Acreditamos que nossa pesquisa proporcionou as professoras refletir sobre suas préaticas
pedagdgicas, um importante exercicio para o professor que precisa estar constantemente
refletindo criticamente sobre sua pratica. Segundo Freire (1996, p. 39), “na formacédo
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Nesse sentido, a formacéo do professor deve ser permanente. Sao importantes 0s cursos,
palestras, formacGes abordando temas especificos e atuais como (multi) letramentos, um tema
relevante nos dias atuais, mas também é fundamental o professor refletir criticamente sobre o

seu fazer pedagdgico e buscar ampliar os horizontes de sua formacéao.

e Disponibilizar materiais didaticos e recursos pedagdgicos

As escolas e Unidades de Educacdo Infantil nem sempre tem recursos pedagdgicos e
materiais didaticos necessarios para desenvolver praticas interessantes e atrativas para as
criancas, e o professor precisa usar a criatividade para com os materiais que tem disponivel
criar recursos pedagogicos para o seu trabalho. E quando falamos em (multi) letramentos a falta

de recursos se torna um desafio ainda maior para os professores, pois sabemos da necessidade
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de recursos para desenvolver praticas educativas que proporcione as criangas uma interacao
com materiais diversos e artefatos de midias.

Nesse sentido, quando perguntamos sobre sugestdes para ampliacdo/atualizacdo dos
seus conhecimentos sobre o tema, algumas professoras expressaram a necessidade de materiais,

recursos pedagdgicos e até mesmo questdes de infraestrutura dos prédios.

Mais material didatico. (P1)
Disponibilidade de mais recursos. (P4)

Gostaria que na Unidade tivesse uma sala disponivel semanalmente para criar
um espaco diferente para trabalhar com as criangas. Neste espaco nos
professores levaria nossos conhecimentos pala aplicar mais o gosto das
criancas pelo seu aprendizado de forma Iudica com materiais adequados a sua
idade. (P44)

A falta de recursos é o que deixa a desejar, pois temos que nos virar para poder
colocar em prética aquilo que desejamos. (P49)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacéo
Infantil: concepcbes dos professores da rede municipal de Mossord-RN.
SARMENTO, 2020.

Podemos perceber nas vozes das professoras a insatisfagdo com a falta de recursos e
materiais didaticos nas instituicdes de educacao infantil, bem como a falta de salas e espagos
disponiveis para as criancas interagirem de diferentes formas, com materiais Iudicos e
adequados a idade. A professora (P49) revela que os professores precisam criar alternativas
para colocar em pratica os projetos que planejam para as criangas, e que a falta de recursos
deixa a desejar.

Infelizmente, sabemos que a falta de recursos é uma realidade nas escolas que dificulta
o trabalho do professor, mas ndo pode se tornar um empecilho para que o professor desenvolva
praticas educativas interessantes, criativas, atraentes e significativas para as criangas, que
respeitem as especificidades da infancia. Na falta de recursos, o professor precisa utilizar o que
tem disponivel, como materiais reciclaveis, elementos da natureza e outros materiais que
tenham disponivel desenvolvendo no aluno o protagonismo, a capacidade de criar, a autonomia,
a criatividade, imaginacéo e a interagdo com seus pares.

Os recursos sdo sim importantes, mas o0 mais importante é a mudanca de concepgdes,
mudanca de praticas tradicionais e ultrapassadas, para um novo repertério de praticas que
considera a crianca enquanto crianga que se desenvolve a partir das interacdes e brincadeiras,
que valoriza suas manifestacdes infantis e apresenta um olhar e uma escuta sensivel para suas

necessidades e desejos.
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e Promover minicursos e oficinas que abordem a alfabetizagéo e (multi) letramentos

na prética

Nesse topico abordamos as respostas das professoras que trouxeram a tona a
necessidade de a Secretaria de Educacao promover minicursos e oficinas sobre alfabetizacéo e
(multi)letramentos na pratica.

Cursos ndo somente tedrico, mas praticos que envolvam o lludico para o
professor atuar. (P7)

Mais formagdes sobre a tematica bem como a utilizacdo e construcdo de
recursos ludicos. (P10)

Um mini curso sobre estes dois temas pois o segundo tema (multi)letramento
€ um tema novo que deve ser mais estudado. (P23)

Mais cursos que pudessem trazer estratégias e atividades para praticar com as
criangas que envolve essa temética. (P31)

Cursos / Rodas de conversa; para troca de experiéncias das praticas
desenvolvidas com as criancas. (P52)

Préticas reais com as criangas / Palestras sobre o tema / Minicursos e oficinas.
(P53)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacéo
Infantil: concepgdes dos professores da rede municipal de Mossor6-RN.
SARMENTO, 2020.

As vozes destacadas acima, expressaram o desejo e a necessidade de participar de
minicursos e oficinas que discutam o tema em questdo na prética, ndo apenas de forma tedrica,
mas que possam contribuir com estratégias e atividades para que os professores possam colocar
em préatica com seus alunos.

As professoras (P7) e (P10) abordam a necessidade de cursos que explorem as
possibilidades de atividades e experiéncias com as criangas envolvendo a ludicidade, bem como
oficinas de construcdo de recursos ludicos que venham a contribuir com praticas educativas
pautadas no (multi) letramentos.

A professora (P52) sugere cursos, rodas de conversa para troca de experiéncias das
praticas desenvolvidas com as criancas. A docente vem corroborar com o pensamento da
professora mencionada no topico anterior, quando expressou 0 desejo de encontros entre
professores para partilhar das experiéncias exitosas com metodologias voltadas para 0s

(multi)letramentos sempre de forma lGdica e interessante para as criangas.
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Destacamos, outra voz que traz consideragdes valiosas que vem enriquecer nosso
dialogo.
1 - Aprofundar o debate e as discussdes sobre as proposicées da BNCC dentro
das UEls, desmistificando SEMPRE as concepcdes ultrapassadas de alguns
gestores, que insistem em defender a alfabetizacdo como foco da Educacdo
Infantil; 2 - Parceiras entre as universidades e a Prefeitura Municipal de
Mossor0 para ofertar cursos, formacgdes e capacitacbes aos professores
alfabetizadores acerca do tema alfabetizacdo e (multi)letramentos, a fim de
gue possam reelaborar seus conhecimentos para ressignificar as suas praticas
em sala de aula; 3 - Encontros bimestrais entre as UEIs para a socializagéo e
0 compartilnamento de praticas educativas, que foram satisfatorias ao
desenvolvimentos do trabalho pedag6gico; 4 - Oficinas de confec¢éo de jogos,

brinquedos e materiais que possam auxiliar no desenvolvimento de atividades
para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais ludico e dindmico. (P57)

Fonte: Banco de dados da pesquisa Alfabetizacdo e (multi) letramentos na Educacéo
Infantil: concepgbes dos professores da rede municipal de Mossord-RN.
SARMENTO, 2020.

A professora (P57) expressou quatro sugestfes muito significativas que devem ser
consideradas: a primeira é sobre aprofundar as proposicdes da BNCC e desmistificar
concepcdes ultrapassadas que defendem a alfabetizacdo como foco da Educacéo Infantil. A esse
respeito nosso trabalho discorre bem claramente que o foco da Educacdo Infantil ndo é
alfabetizar, mas ampliar as experiéncias das criangas nas mdultiplas linguagens através de
atividades ludicas e significativas que tenham sentido e significado para elas.

A segunda sugestdo menciona a importancia da Secretaria de Educacéo firmar parcerias
com as Universidades para ofertar cursos, formacdes e capacitacfes para os professores acerca
do tema discutido em nossa pesquisa, possibilitando aos professores aprofundar os
conhecimentos sobre Alfabetizacdo e (multi) letramentos, em prol de ressignificar as préaticas
pedagdgicas por uma educacdo de qualidade. A professora sugere também encontros bimestrais
entre as UEIs para a socializacdo e compartilnamento de préaticas educativas que foram exitosas
e que possam contribuir com as préaticas de outros professores. Por fim, ela sugere que sejam
realizadas oficinas de confec¢do de jogos, brinquedos e materiais que possam auxiliar no
desenvolvimento de experiéncias mais ludicas e dindmicas para as criangas.

Todas as sugestBes que foram elencadas pelas professoras sdo importantes para
ressignificar o trabalho pedagogico desenvolvido na educacdo infantil, que visa o
aprimoramento das praticas e melhores condi¢cdes de oferecer uma educacdo de qualidade,
pautada em novas concepgdes, novas posturas e novas praticas educativas que considera as

multiplas linguagens e a multiculturalidade presente na sociedade contemporanea.
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JUNTANDO AS PALAVRAS EM BREVES REFLEXOES

Esse estudo, considera a importancia da escrita na sociedade atual aliada as novas
tecnologias que vem avancando consideravelmente na contemporaneidade, e o fato que nossas
criancas desde muito pequenas ja vivem imersas na cultura digital, conectados a dispositivos
moveis. Tais dispositivos e outros artefatos que as criancas tém acesso oferecem as criangas a
interacdo com uma diversidade de textos com linguagens maultiplas, e que ao chegar as
instituicdes de educacao infantil se deparam com um contexto diferente de suas experiéncias
sociais, a partir de praticas vazias de sentido e significado que nada tem a ver com o vivenciado
por eles fora da instituicdo de educacéo infantil.

Nesse sentido, este trabalho nos oportunizou analisar as concepcdes acerca dos termos
alfabetizacdo e (multi) letramentos concebidos pelos professores em exercicio na Educacgéo
Infantil da rede Municipal de Mossor6-RN. Para tanto, elencamos trés objetivos especificos que
nortearam 0s caminhos percorridos. No primeiro, tecemos consideragdes sobre as relagdes
pessoais, sociais e profissionais que constituiram a professora em pesquisadora de sua pratica.
Também fomos ao encontro de outras literaturas que retratem a alfabetizacdo e
(multi)letramentos na educacéo infantil, os estudos que versam sobre (multi) letramento. Como
foi percebido no levantamento de estudos publicados na BDTD e nos repositorios da
Universidades Federais da regido Nordestes, ainda sdo muito reduzidos, pois essa é considerada
uma abordagem recente na etapa da educacdo infantil, na qual encontramos, nas pesquisas
realizadas, um namero consideravel de trabalhos que versam sobre alfabetizacéo e letramento.

Ainda no primeiro capitulo nos dedicamos a conhecermos um pouco sobre o I6cus da
pesquisa a rede Municipal de Mossor6 e 0s sujeitos investigados, professoras atuantes nas
turmas de educacdo infantil, que contribuiram significativamente para refletirmos sobre suas
concepcdes e o trabalho desenvolvido com as criancas do maternal ao Infantil I1.

O segundo objetivo especifico nos levou A aprofundar nossos conhecimentos acerca
dos termos alfabetizacdo e (multi) letramentos no contexto da Educacao Infantil, assim a partir
do referencial tedrico utilizado, enfatizou-se a importancia da construcdo formativa da crianga
gue se inicia antes mesmo da crianca ser matriculada na educacéo infantil, a partir da imerséo
em praticas sociais letradas. A concepcédo de crianca e infancia concebidas pelos professores
direciona o seu trabalho, pois, uma vez que os professores compreendem que o brincar se

constitui na atividade central do cotidiano infantil, e que por meio desta a aprendizagem ocorre
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de forma prazerosa e natural, dificilmente as praticas que irdo propor para seus alunos
desrespeitardo as suas especificidades, o carater lidico das atividades e o direito de ser crianca.

Com base no referencial tedrico, procurou-se mostrar que a alfabetizagdo se constitui
como um processo que perpassa pela educacdo infantil. A partir de praticas pedagdgicas
respeitosas, agradaveis e desafiadoras, que sejam parte da cultura infantil, que devem partir do
interesse da crianca, ressaltando que néo € objetivo da educacao infantil alfabetizar as criangas,
mas permitir que elas explorem de forma Iddica as multiplas linguagens que faz parte de sua
forma de expressar e comunicar.

Adentramos nos estudos relacionados aos (multi) letramentos, termo criado pelo Grupo
de Nova Londres (1996), a partir de estudos e observagdes sobre a sociedade contemporanea
gque com o avango das tecnologias, 0s contextos sociais, culturais e linguisticos também
evoluiram e a educacdo precisa acompanhar as mudancas que tém ocorrido na sociedade. A
proposta do Grupo em trabalhar a pedagogia dos multiletramentos aponta para um trabalho
pautado nas mdltiplas linguagens e na multiculturalidade. Nos apropriamos dos trabalhos de
Rojo (2012) e Sanches e Toquetdo (2019), para aprofundar nossos conhecimentos sobre o
assunto, e de acordo com Sanches e Toquetdo (2019) os multiletramentos sdo possiveis de
serem trabalhados desde a primeira infancia, integrando as praticas pedagdgicas a
multimodalidade representada por meio dos desenhos, imagens, fotos, videos efeitos sonoros,
voz em audio e masicas que sdo atividades que permeiam o universo infantil.

No terceiro e Gltimo objetivo especifico, que nos propomos a responder em nosso
terceiro capitulo, delinearemos consideracdes relevantes a partir da analise e reflexao dos dados
apresentados pelo questionario, utilizamos como técnica para interpretagdo dos dados a Analise
Textual Discursiva na qual foram elencadas quatro unidades de analise e a partir dai
constituimos as categorias possiveis de acordo com as respostas expressas pelas professoras.

Na primeira unidade de analise, refletimos sobre o que as professoras pensam e dizem
sobre a alfabetizacdo e o letramento na educacdo infantil. Foi possivel identificar que a maioria
das professoras expressaram a concepcdo de que a alfabetizacdo na educacédo infantil ocorre
indissociavel das praticas de letramento que permitam o acesso da crianga ao mundo da leitura
e da escrita a partir de praticas sociais. 25% das professoras apresentaram uma concepcao de
alfabetizacdo como aquisicédo da habilidade de ler e escrever, ou seja, ao processo de ensinar a
ler e escrever. As professoras também expressaram que a maior contribui¢do que a educagéo
infantil pode dar para a alfabetizacdo é ampliar as experiéncias da crianca em relacdo a

linguagem oral e escrita a partir de situacGes reais de uso da lingua, com atividades com sentido
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e significado. A crianga precisa estar imersa em um ambiente rico em materiais escritos que
estejam presentes nas praticas sociais.

Em relacdo a leitura em sala de aula, 63,3% das professoras revelaram que leem textos
diariamente para as criangas, € que 0s géneros mais lidos sdo os textos literarios em prosa,
parlendas e os textos literarios poéticos. Refletindo sobre os dados podemos perceber que ha
uma preferéncia entre as docentes em ler os textos literarios, enquanto que os textos
informativos, noticias e reportagens sao pouco prestigiados pelas professoras.

Em relacdo a rotina, as professoras apontaram que as atividades presentes em sua rotina
de trés a cinco dias por semana sdo: as rodas de conversa, cantar muasicas, leitura em voz alta
de livros ou textos, manipulacao pelas de livros infantis, conto oral de uma historia, brincadeiras
de faz de conta, brincadeiras livres e dirigidas por um adulto, jogos e brincadeiras orais com
rima, desenho livre, visita a biblioteca ou cantinho da leitura e atividades de treino motor fino.
Consideramos como um aspecto positivo em relacdo ao trabalho das professoras, pois
atividades de copias e treino de escrita ndo foram apresentadas pelas professoras como que
fazem parte da rotina. E revelaram que concebem que o brincar pode contribuir para a
aprendizagem da leitura e da escrita por meio de jogos como bingo de letras, jogo da memodria,
jogos de faz de conta e brincadeiras espontaneas criadas pelas criangas.

Na segunda unidade de anélise abordamos as concepgdes das professoras sobre o termo
(multi) letramentos. Ao interpretar as vozes das professoras constatamos que 50% néo tinha
conhecimento suficientes para dizer o seu entendimento sobre o termo, por ndo conhecer
algumas professoras ao expressar seu entendimento se remeteu ao conceito de alfabetizacéo,
outras ao conceito de letramento ou multiplos letramentos. Enquanto que 50% restante
expressaram em suas respostas a defini¢do correta do termo (multi) letramentos, apontando para
as multiplas linguagens e a diversidade cultural e a necessidade de préaticas multiletradas desde
a educacdo infantil.

Na terceira unidade de analise, no intuito de compreender o pensamento das professoras
sobre a Educacéo e a linguagem escrita infantil, perguntamos as professoras “Qual o papel da
educacdo infantil no processo de apropriacdo da linguagem escrita pela crianca?” Esse topico
trouxe resultados importantes e a partir do agrupamento das respostas, conseguimos formar
cinco categorias de andlise e reflexao.

A primeira categoria revelou ser papel da educacéo infantil garantir o acesso ao mundo
letrado, respeitando as especificidades da infancia; a segunda se refere em despertar o interesse
e curiosidade da crianca, considerando o que elas desejam saber; a terceira considera papel da

educacéo infantil ampliar as experiéncias das criangas em situacdes reais de uso da escrita; a
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quarta, desenvolver a consciéncia fonoldgica e a quinta e Gltima categoria atividades e situacdes
Iudicas favoraveis a apropriacao da escrita. Refletindo sobre as categorias elencadas a partir das
concepcdes das professoras sobre a apropriacdo da linguagem escrita podemos concluir que as
categorias se complementam, possibilitando um trabalho interessante e significativo com a
linguagem na primeira infancia.

Na quarta e ultima unidade de analise, perguntamos as professoras “quais sugestoes
vocé daria para a ampliacao/atualizacdo dos seus conhecimentos acerca do tema alfabetizacéo
e (multi)letramentos?” As professoras expressaram a necessidade de cursos e formacoes
abordando o tema da pesquisa, principalmente sobre (multi)letramentos, para que elas possam
fazer leituras e aprofundar os conhecimentos sobre um tema tdo importante nos dias atuais;
outras revelaram que a falta de materiais didaticos e recursos pedagdgicos € um problema no
que diz respeito a desenvolver praticas pedagdgicas inovadoras e interessantes para as criangas.
Por fim, outras sugeriram que a Secretaria de Educacdo do Municipio pudesse oferecer
minicursos, oficinas de construcdo de brinquedos e materiais ladicos e encontros entre as UEIs
para compartilhar experiéncias exitosas e troca de saberes sobre alfabetizacdo e os (multi)
letramentos.

Consideramos muito relevante os dados construidos ao longo da pesquisa e acreditamos
ter sido um instrumento que instigou as professoras a refletirem sobre as suas concepgdes e
préticas na educacdo infantil e talvez a buscar mais conhecimentos acerca do tema. E preciso
que as docentes tenham clareza acerca dos conceitos de alfabetizagéo, letramento e (multi)
letramentos, para que saibam se posicionar em relacdo a essa discussao e também planejar e
desenvolver autonomamente préticas pedagdgicas comprometidas com o direito da crianga de
participar como membro ativo da cultura e da sociedade em que se insere.

N&o era pretensdo esgotar aqui todas as discussdes sobre o tema, pois a pesquisa € um
ciclo que sempre se renova em outras inquietagcdes e discussdes. Por isso, esperamos que essa
seja apenas uma abertura para mais trabalhos na area da educacdo infantil. Quanto a nos,
crescemos muito nesse processo formativo e almejamos que essa dissertacdo possa contribuir

com outros pesquisadores e professores que amem a educacéo de criancas.
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do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da UERN. Néo se faz necessario identificacdo,

pois, ndo serdo divulgadas informacGes ou referéncias sobre os respondentes. Desde ja

agradecemos sua participacdo! Esperamos que os resultados da pesquisa ajudem na melhoria

do atendimento educacional das nossas criangas da Educagéo Infantil.
Discente: Simone Batista Costa Sarmento,

Docente (orientadora): Giovana Carla Cardoso Amorim,

1. Sexo:

(
(

) feminino

) masculino

2. ldade:

(
(
(
(
(

) menos de 20 anos
) de 21 a 30 anos
) de 31 a 39 anos
) de 40 a 50 anos

) mais de 51 anos

3. Grau de formagéo:

(

) Ensino Médio
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() Graduacéo

() Pds-graduacao (especializacéo)
() Mestrado

() Doutorado

Qual o seu curso de graduacéo:
() Pedagogia
() Normal superior

() outros

Ha quanto tempo vocé concluiu sua graduacao:
( )H& menos de 1 ano

( )Entre1e5anos

( )Entre 6 e 9 anos

(' )Entre 10 e 15 anos

. Vocé ja participou de acdes de formacdo em servigo (cursos, seminarios, palestras),
durante o tempo em que esta atuando como docente da Educacdo Infantil na Rede

Municipal de Ensino de Mossord?

() Sim
() Nao

Cite cursos ou acOes de capacitacdo dos quais participou nos ultimos 5 anos de atuacao
como professora da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Mossord, com o0s
respectivos anos em que realizou e quais instituicbes que as ofertaram. (Caso néo se

recorde do titulo, mencione a temética dos cursos).

Hé& quanto tempo vocé trabalha na Educacédo Infantil?
( )Menos de 1 ano

( )De 2 anos a 5 anos

( )De 6 anos a 9 anos

( )De 10 anos a 15 anos



10.

11.

12.

13.

14.

15.
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(' )Mais de 15 anos

Qual Unidade de Educacao Infantil (UEI) vocé trabalha no momento?

Ha quanto tempo vocé trabalha nesta UEI?
)menos de 1 ano

)de 1 ano a 5 anos

)de 6 anos a 9 anos

)de 10 anos a 15 anos

AN AN AN N /N

)mais de 15 anos

O que vocé entende por alfabetizacdo na construgdo formativa da crianca?

O que vocé entende por (multi)letramentos?

A maior contribuicdo que a Educacéo Infantil pode dar para a alfabetizagéo é:

)N&o se preocupar com a alfabetizagéo.
)Deixar que as criangas brinquem livremente.
)Ensinar as criancas a grafar letras e a reconhecer silabas.

)Treinar a consciéncia fonologica.

AN AN AN N/

)JAmpliar as experiéncias da crianca em relacdo a linguagem oral e escrita.

A concepgédo que mais representa minha opinido acerca da relagdo entre linguagem
escrita e Educacao Infantil é:

( )As criancas, na Educacéo Infantil, ainda ndo estdo maduras para aprender a ler e
escrever

() A Educacdo Infantil deve ter como meta que as criangas atinjam o nivel silabico-
alfabético.

() Aeducacdo infantil deve estimular o gosto pela leitura e pela escrita.

() Aeducacdo Infantil deve proporcionar que as criangas experiencie situacdes reais
de comunicacdo oral e escrita.

O brincar pode contribuir para a aprendizagem da leitura e da escrita na Educacao
Infantil, por meio de:

(' )Jogos tais como, bingo de letras, jogo da memoria, alfabeto movel.
( )Jogos de faz de conta.
( )Brincadeiras espontaneas criadas pelas criancas.



16.

17.

18.

19.

20.
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( )N&o considero que a brincadeira possa contribuir para a aprendizagem da leitura e
da escrita.

Vocé |é textos para as criangas?

)Nunca
)Diariamente

)1 vez por semana
)2 vezes por semana

)3 vezes por semana

AN AN AN AN N N

)4 vezes por semana

Caso voce leia textos para as criangas marque 0s géneros que vocé propde com maior
frequéncia:

)leitura de noticias /reportagens

)leitura de cartazes/panfletos

)leitura de historias em quadrinho ou gibis

)leitura de parlendas

)leitura de textos literarios em prosa (contos, narrativas ficcionais)

)leitura de textos literarios poéticos

AN AN AN AN AN N/

)leitura de textos cientificos ou informativos

Qual(s) documento(s) oficiais embasam a sua pratica pedagogica?

) Curricular Nacional para Educacao Infantil

)Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil
)Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo Infantil
)Outros

AN AN N /N

Qual o papel da Educacdo Infantil no processo de apropriacao da linguagem escrita pela

crianca?

Sabemos que as criangas ndo se comunicam apenas por palavras. Da multimodalidade

de comunicag&o, quais vocé valoriza em sua pratica pedagogica?
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)Desenhos
)Imagens
)Fotos
)Videos

)VVoz em &udio

AN AN AN AN N /N

)MUsicas

21. Indique com que frequéncia vocé propde essas atividades para sua turma de criangas na
UEI em que atua, considerando uma semana de trabalho. (Marque a melhor opgéo,

sendo 0 para nenhuma ocorréncia e 5 para 0 mais alto grau de ocorréncia).

Atividades 0 1 2 3 4 5
Copia de palavras, nomes, silabas

Desenho livre

Leitura em voz alta de livros ou textos

Manipulacéo pelas criangas de livros infantis

Conto oral de uma historia

Copia dos numerais

Colorir desenhos fotocopiados

Pintura

Cantar mdsicas

Roda de conversa

Jogos comercializados

Jogos e brincadeiras orais com rima

Desenho dirigido

Atividades de treino motor fino

Brincadeiras de faz de conta

Tarefas de treino de escrita em folhas fotocopiadas (ligar
letras, palavras a imagens, etc.)

Fazer copias das letras do alfabeto

Visita a biblioteca, sala de leitura ou cantinho da leitura
Brincadeiras livres

Brincadeiras dirigidas pelos adultos
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22. Quais destes materiais fazem parte da sua rotina no trabalho com a linguagem e dos

ambientes educativos da UEI?

)Imagens e videos digitais
)Musicas

)Listas de nomes

)Rotina do dia

)Receitas

)Parlendas

)Calendarios

)Bilhetes

)Textos reais

AN AN AN AN AN AN AN N

23. Quais sugestdes vocé daria para ampliacdo/atualizacdo dos seus conhecimentos acerca

do tema alfabetizacao e (multi)letramentos:



