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CAMINHOS DO CORAGCAO
Gonzaguinha (1982)

H& muito tempo que eu sai de casa

H& muito tempo que eu cai na estrada

Ha muito tempo que eu estou na vida

Foi assim que eu quis, e assim eu sou feliz

Principalmente por poder voltar

A todos os lugares onde ja cheguei

Pois la deixei um prato de comida

Um abraco amigo, um canto pra dormir e sonhar

E aprendi que se depende sempre

De tanta, muita, diferente gente

Toda pessoa sempre é as marcas

Das licdes diarias de outras tantas pessoas

E é tdo bonito quando a gente entende

Que a gente € tanta gente onde quer que a gente va
E é tdo bonito quando a gente sente

Que nunca esta sozinho por mais que pense estar

E tdo bonito quando a gente pisa firme
Nessas linhas que estdo nas palmas de nossas maos
E t&o bonito quando a gente vai a vida
Nos caminhos onde bate, bem mais forte o coracgao

E aprendi ...

Final:

O coragéo, 0 coracao
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RESUMO

O projeto desta dissertacdo tornou-se possivel porque, a partir da interacdo com a minha
orientadora, a Prof® Ana Lucia Oliveira Aguiar, descobri novas formas de enxergar o mundo.
As experiéncias formativas vivenciadas junto a ela me fizeram vislumbrar a oportunidade de
trazer para o centro do presente estudo os saberes dos sujeitos ditos comuns, cuja formacéo é
ancorada nas raizes da cultura popular, de modo a considerar suas contribuicdes e experiéncias
de vida, fatores decisivos no seu constituir-se pessoal e profissional. Refleti a respeito das
experiéncias formadoras presentes na narrativa das historias de vida do poeta popular Nildo da
Pedra Branca. Na trilha dos fios da histdria de vida desse sujeito, busquei analisar, por meio
das suas narrativas (Auto)biograficas como os saberes e experiéncias formadoras contribuiram
para sua (auto)formacéo e o seu desenvolvimento profissional e pessoal. Essa analise teve como
objetivo compreender como os saberes alicercados nas experiéncias do cotidiano do referido
poeta contribuiram para o seu constituir-se alfabetizador e formador de alfabetizadores no
Programa Brasil Alfabetizado (PBA). As inspiracdes tedricas de embasamento foram o0s
estudos de Freire (1980, 1981, 1987, 1996 e 2007), Josso (2010), Halbwachs (2006), Martins
(2000), Branddo (1981) e Tardif (2010). Utilizei os conceitos e defini¢cbes desses autores por
contribuirem com as discussdes levantadas e para o alcance dos meus objetivos. Como
resultados, o estudo aponta algumas percepcdes. A primeira delas diz respeito aos fecundos
processos formativos do seu narrador personagem, tecidos nos fios da memaria que enredam a
sua trajetoria de vida. Destacam-se 0s saberes construidos com o pai, as lutas sindicais, a
experiéncia de tornar-se poeta e a docéncia no PBA, que resultaram em transformacGes
existenciais e cognitivas. As experiéncias narradas revelam também o seu empoderamento a
partir do seu aprender, nas relagdes estabelecidas na labuta do cotidiano. Conhecimentos que o
impulsionaram ao espaco da sala de aula como alfabetizador e formador de professores do PBA.
A relevancia deste estudo estad em representar uma significativa contribuicéo para reflexdo nos
espacos de formacdo docente. As histdrias de vida, além do seu significado investigativo,
representam um instrumento de formagdo para o sujeito que se narra e para 0S outros. As
narrativas servem como material de compreensdo dos processos de conhecimento, da formacéo
e aprendizagem.

Palavras-chave: Experiéncias formadoras. Narrativas (Auto)biograficas. Memorias. Saberes.
Programa Brasil Alfabetizado.



ABSTRACT

The project of this dissertation became possible because, due to the interaction with my
academic counselor, Prof. Ana Lucia Oliveira Aguiar, | discovered new ways of seeing the
world. The educational experiences that | have experienced with her, made me envision the
opportunity to bring to the center of this current study, the knowledge of the so-called common
individuals, whose education is anchored in the roots of popular culture, to consider their
contributions and life experiences, decisive factors in their personal and professional
background. Reflected on the educational experiences present in the narrative of the life stories
of the popular poet Nildo da Pedra Branca. In the trail of the threads of the life story of this
individual, | sought to analyze, through his (auto)biographical narratives, how the knowledge
and educational experiences contributed to his (self)education and his professional and personal
development. This analysis aimed to understand how the knowledge based on the experiences
of the poet's daily life contributed to his qualification as a literacy teacher and as an educator of
literacy teachers in the Programa Brasil Alfabetizado - PBA (Brazil Literate Program). The
theoretical basis was inspired by the studies of Freire (1980, 1981, 1987, 1996 and 2007), Josso
(2010), Halbwachs (2006), Martins (2000), Brand&o (1981) and Tardif (2010). | have used the
concepts and definitions of these authors because of their contributions to the discussions raised
and to the achievement of my objectives. As results, the study points out some perceptions. The
first one concerns the productive educational processes of his narrator character, woven into
the threads of the memory that entangle his life trajectory. It is highlighted the knowledge built
with his father, the union struggles, the experience of becoming a poet and teaching in the PBA,
which resulted in existential and cognitive transformations. The narrated experiences also
reveal the empowerment from his learning, in the relations established through daily
toil. Knowledge that drove him to the classroom environment as a literacy teacher and an
educator of literacy teachers of the PBA. The relevance of this study is to represent a significant
contribution for reflection in the teachers' training environment. The life stories, in addition to
their investigative meaning, represent a training tool for the narrated person, as well as for
others. The narratives serve as material for understanding the processes of knowledge,
educational training and learning.

Keywords: Educational training experiences. (Auto)Biographical narratives. Memory.
Knowledge. Brazil Literate Program.
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Dentre desejos, sonhos, lutas, poesias e histdrias de vida, encarnadas em almas humanas,
brota a escrita que compde esta dissertagdo. Ao iniciar a feitura deste texto, encantada com o
tema, por trazer a tona o universo das coisas miudas e despercebidas do cotidiano, deixei-me
seduzir por uma linguagem metaforica, fértil em significados, capaz de traduzir a complexidade
do percurso vivido em uma pesquisa com 0 mote da subjetividade humana.

Nas trilhas, encruzilhadas, voltas e curvas que o tema poderia proporcionar, vesti-me
como o roteiro de minha viagem (SARRES, 1993), em um continuo ir e vir. Uma viagem aos
saberes, histdrias de vida, experiéncias e fazeres de um cidaddo comum - Nildo da Pedra Branca
-, sertanejo, agricultor, morador do campo e poeta. Homem simples, capaz de romper, como
fez, o involucro das barreiras impostas pelas dificuldades sociais e econémicas e inscrever-se
no mundo como um sujeito de superacgdo e de empoderamento.

Esta pesquisa, intitulada Entre Memdrias, Rimas e Versos: Experiéncias
Formadoras na voz de um Poeta Popular no Programa Brasil Alfabetizado -
Barauna/RN, vinculada ao Programa de Poés-graduacdo em Educacdo (POSEDUC) da
Faculdade de Educacéo (FE), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), na
linha Praticas Educativas, Cultura, Diversidade e Inclusdo, investigou como os saberes
alicercados nas experiéncias do cotidiano de um poeta popular contribuiram para o seu
constituir-se alfabetizador e formador de alfabetizadores no Programa Brasil Alfabetizado.

O percurso de escuta da historia de vida do poeta Nildo da Pedra Branca, sujeito de desta
investigacao, movido pelo desejo de lancar um olhar a cultura popular, ancorou-se no objetivo
central de analisar, por meio das narrativas (Auto)Biograficas desse poeta popular, como 0s
saberes e experiéncias formadoras contribuiram para sua (auto)formacdo e seu
desenvolvimento profissional e pessoal.

A escolha inicial pela temética justifica-se pela tentativa de trazer o universo estético da
cultura popular ao palco da minha viagem investigativa. Na busca aos arquivos da memoria,
deparei-me com lagos ancestrais da minha infancia, atravessada por implicamentos no fio da
literatura de cordel.

Minha inféncia é cheia de sertdes e poesia. Por um tempo, morei no Sitio Santa Rosa,
na zona rural de Apodi/RN. Durante o dia, me envolvia com as brincadeiras por entre as
carnaubeiras e o cenario da caatinga. A noite, escura como 0 assum preto, as rodas no alpendre

da casa, a luz do luar ou de uma lamparina, envolviam criancas e adultos na debulha do milho
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e feijdo, atividade regada pelas historias de trancoso e pelo recitar dos romances e versos de
cordel. Pelas vozes e narrativas poéticas da vizinhanca, as portas do rico universo da cultura
popular se abriram para mim. Ali comegou o meu fitar com o cordel. A poesia animava meus
dias e noites.

Naquele cenario camponés, os versos exalavam encantamento. A entonagdo da voz, a
cadéncia e as longas gargalhadas davam vida aos versos sobre os mais diversos temas, que
bailavam do flagelo da seca aos romances dos amores proibidos. Viajdvamos ao mundo do
cangaco, aos temas da religiosidade e historias de botija e assombracdo. O cordel, considerado
um dos principais representantes da poesia popular nordestina, aquela época adquirido na feira
da cidade de Apodi (RN), erguia e alimentava as prosas do alpendre. Todo esse universo me
fascinava e agucava meu imaginario. As personagens dos poemas pareciam fazer parte da
vizinhanca.

Quando voltei da cidade de Apodi/RN a Mossoré/RN, dividia o tempo em, durante o
dia, flertar com a rotina da arte circense, pois 0 meu bairro recebia com frequéncia o picadeiro
dos circos. Os aromas, sons e tons da magia daquele espaco roubavam o meu coragdo. A noite,
do terreiro de casa, acompanhava o meu vizinho e poeta, Luiz Campos, improvisar sextilhas e
realizar leituras performaticas dos cordéis na calgada da cantoria. Dono de um rico imaginario,
0 reconhecido e um dos maiores repentistas do Brasil, Luiz Campos, envolvia a plateia com a
sua narrativa poética encantatoria!

Esses momentos de arte e poesia, entrecruzados em minha infancia, alimentaram o meu
imaginario e integram o enredo da composicdo do meu ser. Ao refazer os caminhos percorridos
quando crianca pude (re)compor tracos basicos da significacdo da escolha do meu tema de
pesquisa e descobri-lo como raiz fincada na minha histéria. Das reminiscéncias do tempo de
crianca, das memorias embaldas pela poética e magia do circo percebo os primeiros contatos e
aproximacdo com a tematica.

As reflexBes primeiras justificam o meu desejo em buscar o estudo da tematica; elas
mostram como a pesquisa desabrochou, vingou e caminhou aderida a minha historia. O
interesse académico pelo tema iniciou quando lecionei em turmas de Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos, na década de 1990. Naquele momento, percebi a histdria dessa modalidade,
construida a margem das politicas publicas. Conheci estudantes marcados pela exclusdo, com
percepcOes negativas de si, em virtude das mas concepcbes sobre o sujeito analfabeto

disseminadas na sociedade. Como educadora e cidada ndo conseguia visualizar no chao da
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escola a alardeada universalizagcdo do Ensino Fundamental no Brasil e o direito a educagéo
estendido a todos.

No ano de 1999, a partir da percepcao da negacdo do direito a educagdo a uma parcela
significativa da populacdo brasileira, as inquietagdes me possibilitaram um estudo inicial da
teméatica de Educacdo de Jovens e Adultos. Os resultados apontados no referido estudo
suscitaram em mim o desejo de continuar as pesquisas na area. Nessa busca por mais
conhecimento sobre a teméatica me encontrei com os referenciais tedricos do método
(Auto)biografico. Esse encontro foi aquecido pela Prof.2 Ana Lucia Oliveira Aguiar, no ano de
2015, quando retornei aos bancos da universidade como aluna especial do Mestrado do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo (POSEDUC) da UERN. A educadora me
apresentou, por meio de sua pratica e das atividades propostas, as bases tedrico-metodoldgicas
das narrativas (Auto)biograficas e o0 método (Auto)biografico, sustentadas por autores como
Josso (2010), Dominicé (2006) e Souza (2006).

Até entdo, inebriada pelos paradigmas da ciéncia cartesiana e positivista, me inquietava
e indagava: “Isso ¢ Ciéncia?” No transcorrer da disciplina Memoria Formag¢ao e Pesquisa
(Auto)Biogrdfica, ocorreu a ruptura paradigmatica. Ao ouvir as explanagdes da professora sobre
a pesquisa (Auto)biografica, narrativas e historias de vida como potencializadoras de
autoconhecimento decidi trazé-la para minha préatica. Descobri que a l6gica do cidaddo comum,
que a sociedade insiste em torna-lo anbnimo, tem muito a nos ensinar. Nesse momento, decidi
trabalhar com a histdria de vida do poeta Nildo da Pedra Branca.

O meu encontro e convivio com o poeta data do ano de 2010, quando vivenciei com ele
uma experiéncia formativa e pude conhecer um pouco sobre a sua trajetdria de vida. José
Antbnio da Silva,! o popular Nildo da Pedra Branca, natural de Mossord/RN, desde crianga
cultiva o verso. Admirador de eventos religiosos, o poeta também aprendeu a tocar viol&o.
Diante das dificuldades para estudar, comecou a trabalhar ainda crianca, por isso, conseguiu
concluir o ensino fundamental ja adulto

Lider de Reforma Agréria, 0 poeta desempenhou servigcos em instituicdes de caridade

da cidade. A sua histéria de vida, marcada por dificuldades e, ao mesmo tempo, embalada e

1 Nome de batismo do poeta. Na infancia dado pela familia recebeu o apelido de Nildo e na fase adulta, foi
cognominado de “Nildo da Pedra Branca” pelo poeta Antonio Francisco, em homenagem a sua comunidade, Pedra
Branca.
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suavizada pela cultura popular, me inspirou por suas experiéncias formadoras, essenciais no
seu desenvolvimento pessoal e profissional. Tais experiéncias poder&o fortalecer as discussoes
e estudos voltados a formacdo de professores. A historia de vida de Nildo da Pedra Branca ecoa
versos da reinvencéo de si, nos ensina e nos faz revisitar a nossa propria historia.

Em virtude da necessidade de compreensdo mais aprofundada da temética Educacgéo de
Jovens e Adultos, realizei um levantamento bibliografico para compor o Estado da Arte ou do
Conhecimento. Garimpei os bancos de dados da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), o banco de dissertacdes defendidas no Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo (POSEDUC) da UERN e o banco de teses da UFRN. Foquei na
producdo académica referente ao periodo compreendido entre 2000 e 2015. Encontrei alguns
estudos significativos no tocante a tematica: um total de doze teses e trinta e seis dissertagdes.
Do universo levantado em dois meses, selecionei para analise cinco trabalhos com aproximacao
ou relacionados ao tema investigado, 0s quais descrevo a seguir.

A tese intitulada O Mundo de Jove (A Histéria de Vida de Um Cantador de Coco), de
Ana Cristina Marrinho Lucio, apresenta um estudo sobre a relacéo entre literatura popular oral
e as experiéncias pessoais dos individuos participantes de uma manifestacdo popular conhecida
como coco. A autora tomou para analise, mais especificamente, o relato pessoal do cantador
Joventino Guilhermino Soares. Como resultado concluiu que o relato de vida do poeta sujeito
da pesquisa comunica uma experiéncia para a compreensao da literatura popular.

A dissertacdo de autoria de Ana Maria do Nascimento Moura, intitulada Narrativas
Poéticas e Trajetorias dos Poetas em Mossord/RN, teve como objetivo analisar as trajetorias e
as narrativas dos poetas atuantes na cidade de Mossoro, no estado do Rio Grande do Norte. A
partir do registro das narrativas e dos eventos nos quais elas foram produzidas, a autora
procurou refletir sobre a cultura em Mossord, transmitida e, simultaneamente, transformada
pelos poetas na cidade. O estudo apontou como resultado o levantamento de questdes sobre a
complexidade da cultura popular e das relagdes sociais entre os artistas da cidade, trabalhados
na pesquisa.

Ana Carolina Braga desenvolveu o trabalho dissertativo denominado O desafio da
superacdo do analfabetismo no Brasil: uma andlise do Programa Brasil Alfabetizado no
municipio de Araraquara/SP, com o objetivo principal de identificar os possiveis caminhos
para a construcdo de programas e projetos com melhores resultados na superagdo do

analfabetismo entre jovens e adultos no Brasil. A autora destacou virtudes e méritos do
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Programa Brasil Alfabetizado e chamou atengdo para o fato de esse programa reproduzir
deficiéncias verificadas em outras iniciativas.

A tese de Francisca Gorete Bezerra, intitulada Educacdo de Jovens e Adultos: Anélise
da Politica e da Pratica de Formacéo de Educadores no Programa Brasil Alfabetizado, teve
como finalidade analisar as politicas publicas de formagéo dos educadores de jovens e adultos
do Programa Brasil alfabetizado e do MOVA/Guarulhos. A investigacdo buscou possiveis
avangos nas propostas e nas praticas de formacdo desses educadores. A partir do estudo, a
autora identificou os principios orientadores das politicas publicas de alfabetizacdo de jovens e
adultos, nos referenciais politico-pedagdgicos de Paulo Freire. Identificou, ainda avangos
quanto a concepcdo de alfabetizacdo, apesar da politica de formacdo dos alfabetizadores
prosseguir com certas fragilidades e na formacé&o inicial como na continuada.

Com o objetivo de analisar a contribuicdo do Programa Brasil Alfabetizado executado
pela UECE, voltado a inclusdo social dos alunos da quinta turma — periodo 2007/2008, os
estudos de Rejane Mary Moreira, sistematizados na dissertacdo Programa Brasil Alfabetizado
na UECE: a alfabetizacdo como mediacao de inclusdo social, levantaram reflexdes no tocante
ao cumprimento dos objetivos propostos pelo programa Brasil Alfabetizado. A autora buscou
responder a seguinte indagacdo: o Programa Brasil Alfabetizado est4 atingindo seu objetivo de
ensinar a ler, escrever e contar, favorecendo desta maneira, sua inclusdo social? Ao final do
estudo, conclui que a experiéncia de alfabetizacdo executada pela UECE, apesar de sinalizar
alguns avan¢os, ndao promoveu o desenvolvimento satisfatério da leitura e escrita dos
alfabetizandos sujeitos da pesquisa.

Em uma incursdo aos aromas dissertativos do Programa de Po4s-Graduagdo em
Educacdo (POSEDUC) da UERN, encontrei dez pesquisas orientadas pela Prof* Ana Lucia
Oliveira Aguiar, PhD em Educacdo, com a abordagem e utilizacdo do método (Auto)biografico,
também utilizado no estudo em tela. As investigacdes refletem acerca da historia de vida de
sujeitos considerados cidaddos comuns, distanciados do pantedo da academia. Esses estudos se
situam num paradigma capaz de privilegiar as subjetividades dos sujeitos, se contrapdem a um
paradigma de ciéncia pautada na objetividade e sdo reveladores das praxis humana
(FERRAROTI, 2010).

Na esteira do mote (Auto)biogréafico, este trabalho, alicercado nas reflexfes acerca dos
saberes, fazeres e experiéncias da vida cotidiana do poeta popular Nildo da Pedra Branca,
sujeito que construiu sua formacgdo galgada nas raizes das experiéncias vividas, se une aos

demais encontrados nas dissertacdes da UERN. Seu enfoque esté nas experiéncias formadoras
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de um poeta popular mossoroense, com o propésito de analisar como os saberes de historias de
vida e essas experiéncias formadoras contribuiram para a sua (auto)formacdo e o seu
desenvolvimento profissional e pessoal.

O passeio primaveril pelos textos dissertativos selecionados permitiu a conclusédo de que
coadunam com a nossa pesquisa, pois apresentam discussdes pertinentes sobre a histdria de
implantacdo do Programa Brasil Alfabetizado e a respeito das Politicas Publicas voltadas para
a Educacéo de Jovens e Adultos. Alguns desses trabalhos se alinham mais diretamente ao foco
de nossa discussdo, pois abordam o universo da vida dos sujeitos simples, suas historias, saberes
e experiéncias pessoais construidas a partir do mote da cultura popular.

No viés da preocupacdo em creditar valor aos conhecimentos dos sujeitos comuns,
considerei pertinente fazé-lo por meio das narrativas (Auto)biograficas, visto que proporcionam
0 conhecimento dos processos formativos do ator da pesquisa, bem como permitem reconhecer
os saberes constituidos nas suas experiéncias individuais e coletivas ao longo da trajetoria por
ele vivida. A partir do trabalho com as narrativas (Auto)biogréficas, a abordagem experiencial
configura-se como um processo de producdo de conhecimento. Com base nas narrativas e
experiéncias de vida do poeta popular Nildo da Pedra Branca, o estudo adquire um cunho social
e coletivo por permitir o didlogo e uma aproximacao das histdrias de outros sujeitos, sobretudo
daqueles oriundos da mesma realidade social, isto &, atores e autores @ margem da sociedade e
da historia oficial.

As narrativas aqui contidas servem como material de compreensdo dos processos de
conhecimento, de formacdo e aprendizagem. Assim posto, este trabalho representa uma
significativa contribuicdo para reflexdo nos espacos de formacéo docente, pois, as historias de
vida, além do seu significado investigativo, representam um instrumento de formacéo para o
sujeito que se narra e para 0s outros. Enquanto atividade formadora, a experiéncia de escuta do
outro me coloca como pesquisadora, na possibilidade de ampliar minha trajetoria de formacéo
e minha propria histéria. Nesse aspecto, considero a pertinéncia e a autenticidade do ponto de
vista académico deste estudo.

Como formadora dos alfabetizadores de um programa de alfabetizacdo para jovens e
adultos vislumbrei a oportunidade de trazer para o centro da formacgéo continuada os saberes
dos sujeitos ditos comuns, cuja formagdo é construida ancorada nas raizes da cultura popular,
de modo a considerar suas contribuices e experiéncias de vida, fatores decisivos no seu

constituir-se pessoal e profissional.
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Este estudo, Entre memorias, rimas e versos: experiéncias formadoras na voz de um
poeta popular no Programa Brasil Alfabetizado — Barauna/RN, ancorado pelo
método(Auto)biografico, foi desenvolvido em trés momentos. De inicio, com o objetivo de
construir a base teorica acerca da tematica, realizei o levantamento bibliografico dos
documentos e normas do Programa Brasil Alfabetizado e textos dos nossos aportes
tedricos/metodoldgicos.

No segundo momento, centrei o olhar na construcéo das narrativas. Nessa etapa, através
das sessbes (Auto)biogréaficas, o poeta Nildo da Pedra Branca narrou sua histéria de vida. Os
fios da narrativa versam sobre familias, locais, sentimentos, dores, lutas e o seus saberes
construidos ao longo da vida. Ao mesmo tempo em que gravava as suas narrativas, fazia o
registro escrito dos sinais, olhares, gestos e siléncios no instante das falas.

No terceiro momento, apoiada nos referenciais tedricos da investigacdo, dediquei-me a
andlise e interpretacdo das narrativas e a compreensdo do contexto pesquisado, alinhada ao
problema e aos objetivos norteadores deste trabalho. Articulei didlogo entre os tedricos Freire
(1980, 1981, 1987, 1996 e 2007), Josso (2010), Halbwachs (2006), Martins (2000), Brandao
(1981) e Tardif (2010), que alicercaram as minhas reflexdes.

A investigagdo, que traz a tona a historia, os saberes, as experiéncias e os fazeres do
poeta Nildo da Pedra Branca, foi feita a partir de recortes/fragmentos de memorias do
protagonista. Nas reflexes sobre o entendimento do carater coletivo das memorias caminhei
com as ideias de Halbwachs (2006). Em sua obra, A Memdria Coletiva, o autor defende a
existéncia de um fundo social coletivo em todas as nossas lembrancas. Para ele, a memdria
individual é um trabalho do sujeito, mas construida em grupo, sempre contida no conjunto
maior da memoria coletiva. Assim, a memoria individual se apoia em um suporte relacionado
as percepcdes produzidas pela memoria coletiva e pela memdria historica.

Halbwachs (2006) afirma que toda historia de nossa vida faz parte da histéria em geral.
As contribuicbes do tedrico referenciaram a feitura dos recortes vivéncias do poeta popular
Nildo da Pedra Branca. Os estudos do citado autor ancoraram a compreensdo quanto ao
entendimento do papel fundamental desempenhado pela memdria coletiva nos processos que
permitiram o poeta Nildo da Branca partilhar, por meio das narrativas de suas experiéncias, um
conjunto de significados.

Das reflexdes tedricas emergidas sobre o conceito de alfabetizacdo, foram utilizados os
referenciais das licGes freireanas. Em sua obra Educac@o como Prética da Liberdade Freire

(1967) explicita os pressupostos filosoficos e politicos do seu método de alfabetizagdo de ensino
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para adultos. Tais pressupostos sdo embasados em uma Educagdo Libertadora, como um ato
politico e uma pratica emancipatéria do ser. Segundo o ideério freireano, a educagdo e a
democratizacdo da cultura sdo elementos inseparaveis, como inseparaveis também sdo a
democracia e a conscientizacdo. O ato de educar torna-se, antes de tudo, desenvolvedor do ato
de libertagdo em comunhdo entre os homens.

Em Freire (1980), a alfabetizacdo € instrumento de conscientizacdo. Nessa perspectiva,
0 processo alfabetizador deve ser desenvolvido numa Otica problematizada, que pressupde a
leitura do mundo e da palavra. Essa concepc¢éo de dialogo se entrelaca com sua concepcéao de
cidadania, entendida como conquista do direito a participagdo, na construcéo da vida social. A
abordagem do autor permitiu a compreensdo da natureza politica da alfabetizacdo, entendida
como um processo além da leitura da palavra, carregado de significacbes a partir de
problematizacdo da realidade social. Para ele, a apropriacdo dos conhecimentos técnicos da
lingua escrita se da em um contexto discursivo de interlocucdo e interagdo social, com
linguagens e realidade entrelacadas.

Na trilha da discussdo tedrica sobre 0 empoderamento do sujeito, 0 arcabouco teorico
freireano, centrado nos argumentos comunicadores de uma educacao capaz de colaborar com o
homem na indispensavel organizagdo reflexiva de seu pensamento, ajudou a refletir sobre o
empoderamento, em seu sentido transformador e emancipatorio. Conforme Freire (1979), o
empoderamento € um processo necessario para o processo de transformacao social. Os sujeitos,
por meio da educacdo, se descobrem como homens no mundo, capazes de transformar a
realidade. Essa concepcdo me possibilitou enxergar, nas narrativas do poeta Nildo da Pedra
Branca, o pronunciar do seu empoderamento, defendido por Freire (1979) como algo que
acontece na vida do individuo com o proposito de melhorar sua autoafirmagao, experiéncia vital
para que tenha as condicdes de alargar seus horizontes e perspectivas de vida.

Na abordagem a respeito dos saberes comuns ligados ao sujeito em sua vida cotidiana,
estabelecemos um dialogo com Martins (2000). Em sua obra, A sociabilidade do homem
simples, ha uma importante reflexdo a respeito dos elementos, que envolvem a vida cotidiana e
0 senso comum. O autor enfoca 0 mundo do homem simples e o seu relacionamento, bem como
as preocupacdes, perspectivas materiais e imateriais circundantes da complexa sociabilidade na
modernidade. Trata ainda das suas condic¢des de atuacdo no processo historico e do seu fazer
historico. Suas ideias foram relevantes para o entendimento do processo formativo do homem

simples, calcado nos saberes do seu fazer do cotidiano.
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A escrita deste texto dissertativo estd permeada pela linha de teorizagdo, que discute a
relevancia dos saberes experienciais como decisivos na constitui¢do da identidade profissional.
Dito isto, é de extrema importancia a obra Saberes Docentes e Formacao Profissional de Tardif
(2010) pois, nesse livro o autor estabelece uma relacéo entre os saberes docentes e sua relacao
com a formagé&o profissional dos professores, bem como com o préprio exercicio da docéncia.
O estudo reconhece e chama a atencdo da relevancia dos saberes experienciais e dos
conhecimentos adquiridos em toda trajetoria de vida dos docentes, construidos no proprio
exercicio da atividade profissional, a partir dos desafios da pratica cotidiana, na relacdo com
seu trabalho e sua realidade.

A obra citada colaborou para a compreensdo do desenvolvimento dos saberes
experienciais, considerados pelo autor como bases ao oficio do professor e sua formacéo
profissional. Ainda, oportunizou compreender a diversidade de saberes, que atravessam a
pratica docente, advindos e calcados nas historias de vida dos professores.

Alicercada na abordagem metodoldgica pautada nas histérias de vida, no trabalho com
as narrativas e no método (Auto) Biografico, o fio condutor desta pesquisa foi a compreensdo
de como os saberes alicercados nas experiéncias do cotidiano de um poeta popular contribuiram
para 0 seu constituir-se alfabetizador e formador de alfabetizadores no Programa Brasil
Alfabetizado.

Colaborou para suscitar reflexdes quanto a abordagem escolhida Josso (2010) com sua
pesquisa sobre o método (Auto)Biografico e sobre narrativas de experiéncias, tendo como
dimensao os processos (auto)formativos dos sujeitos. A autora afirma que, como metodologia
de pesquisa, as narrativas singulares em cada sujeito valorizam as dimensfes pessoais do ser,
seus sentimentos, afetos, suas trajetdrias de vida e experiéncias vividas. Em sintese, admite que
as narrativas de experiéncias formadoras nos permitem compreender as mudangas que ocorrem
no plano pessoal e social. "E neste movimento dialético que nos formamos como humano"
(JOSSO, 2004, p. 54).

Essa pesquisadora apresenta conceitos-chave relacionados as historias de vida em
formacao e as experiéncias formadoras. Destaca ainda, a relevancia da narrativa nesse percurso.
Dialogar com construcfes teoricas subsidiou o entendimento de como as narrativas das
experiéncias de vida do poeta Nildo da Pedra Branca, sujeito da pesquisa potencializaram nele
mudancas e transformacgdes. As narrativas 0 auxiliaram a compreender seus processos
formativos, a partir de suas experiéncias do cotidiano, da influéncia do contexto e do outro em

sua propria constituicéo.
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No didlogo estabelecido com os autores da nossa discussdo, cheguei ao desenho do
texto. Para atender ao objetivo cerne deste trabalho - analisar, por meio das narrativas
(Auto)biograficas de um poeta popular, como o0s saberes e experiéncias formadoras
contribuiram para sua (auto)formacdo e o seu desenvolvimento profissional e pessoal -, a
presente dissertacdo foi estruturada em trés capitulos, ao longo dos quais h&a uma interlocucéo
entre o aporte teodrico e a analise das narrativas do poeta popular Nildo da Pedra Branca.

No primeiro capitulo, intitulado Artesania de Mim: Tecitura de Lembrancas da
Minha Trajetdria de Vida e Aproximacdo com o Poeta Nildo da Pedra Branca na Esteira
da Formacao, trago a minha trajetéria de vida, marcada pelo envolvimento com a magia e
beleza do circo e pela poesia popular desde o tempo de infancia. Tratamos nesse capitulo, o
despertar da pertenca com a problematica da pesquisa. Apresento as minhas experiéncias
formativas vivenciadas junto a professora e orientadora Ana Lucia Oliveira Aguiar. Narro como
se deu a minha aproximacdo com o método (Auto) Biogréfico e a sua pertinéncia para minha
investigacao. Esse capitulo responde ao primeiro objetivo especifico da pesquisa, que consistiu
em relatar, minhas experiéncias de vida, vivéncias e experiéncias formativas no Programa
Brasil Alfabetizado na perspectiva da pesquisa (Auto)Biografica.

No segundo capitulo, Enredo Histdrico do Programa Brasil Alfabetizado, apresento
0s marcos histéricos e legais do Programa Brasil Alfabetizado. Para sua composic¢&o, trilhei o
percurso das politicas publicas para a Educacédo de Jovens e Adultos promovidas pelo Governo
Federal a partir das duas Gltimas décadas, em virtude do tema, nesse periodo, ser apresentado
com frequéncia e aprofundamento em varias outras pesquisas. Trago uma analise dos principios
tedrico-metodoldgicos da proposta pedagogica do referido programa e analiso a execuc¢do do
PBA no municipio de Barauna-RN. Por fim, teco subsidios com vistas a atender ao segundo
objetivo especifico: inventariar os marcos histéricos e legais do Programa Brasil Alfabetizado.

No terceiro capitulo, intitulado Narrativas (Auto)Biograficas do Poeta Nildo da
Pedra Branca: (Re)Trilhando Experiéncias Formadoras como Recurso de
(Auto)Formacdao, alicerco o arcaboucgo tedrico/pratico da pesquisa, estruturado a partir das
narrativas (Auto)biograficas do poeta Nildo da Pedra Branca. A luz de autores tomados como
referéncia quanto a abordagem do método (Auto) Biografico, com destaque para os escritos de
Josso (2010), costurei as narrativas do poeta Nildo da Pedra Branca com os fios teoricos urdidos
desde o inicio do trabalho. Como halito vital desse capitulo temos as narrativas de historia de
vida do protagonista da investigacdo, seus saberes, aprendizagens da vida e fazeres calcados

nas experiéncias do cotidiano, considerando as expectativas do terceiro objetivo especifico:
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identificar nas narrativas (auto)biogréficas do poeta popular os saberes de historias de vida e
das experiéncias formadoras que potencializaram a sua trajetoria formativa em seu percurso de
desenvolvimento pessoal e profissional.

Nas considerac6es finais, retomo aspectos cruciais da pesquisa, com destaque para as
inferéncias e interpretacOes a partir das narrativas do poeta Nildo da Pedra Branca, que me
possibilitaram acessar o objetivo geral da investigacdo: analisar, por meio das narrativas
(auto)biograficas de um poeta popular, como o0s saberes e experiéncias formadoras
contribuiram para sua (auto)formacao e o seu desenvolvimento profissional e pessoal.

Da imersdo no universo da trajetéria de vida de um cidaddo comum, de saberes
menosprezados frente ao pensamento cientifico defendido pela academia, foi construido este
material relativo a experiéncia do uso do método (Auto)Biografico e do seu papel na formacéo
do sujeito, bem como da relacdo entre os sujeitos e suas histdrias de vida e da necessidade de
se colocar este novo olhar - de experiéncias formativas - para a comunidade académica.

Investigar os saberes e experiéncias formadoras que contribuiram para a (auto)formacéo
e o desenvolvimento profissional e pessoal do poeta Nildo da Pedra Branca suscitou processos
de aprendizagens e (auto)formacdo para minha vida/ trajetdéria humana e profissional, e,
também, para a do poeta sujeito da pesquisa. No ato de apreender as significacdes produzidas
pelo personagem, ele mesmo relatou o seu crescimento e aprendizado ao participar do estudo.
Revelou que o olhar retrospectivo para o seu percurso vivido o fez compreender melhor a sua
vida. Ao falar de si, ele refez experiéncias e transformou o sentido das coisas do cotidiano. No
deleite de suas memorias, ele disse ter ficado surpreso com lembrancas tiradas do “fundo do
seu bal”, mais ainda por ser personagem de um estudo cientifico e por ter dado uma histéria a
sua vida.

O poeta arremata sua fala com a afirmacéao de ter sentido a esséncia do seu viver, a partir
do entendimento do que aprendeu com os pais, com o sertdo, com 0s movimentos sociais e com
as experiéncias nas escolas. Por meio da (Auto) biografia ele p6de compreender a sua propria
historia e como se tornou o sujeito que hoje €. Ao falar de sua aprendizagem e da construcéo
do seu percurso o poeta Nildo da Pedra Branca confirma a importancia do resgate das historias
de vida e memorias dos sujeitos. O contar de si propicia a percepcdo da forma como cada sujeito

se faz, se constroi e se forma na trajetéria da sua existéncia.
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GAPITULG I

ARTESANIA DE MIM: TEGITURA DE LEMBRANGAS DA MINHA
TRAJETORIA DE VIDA E APROXIMAGAQ GCOM g POETA NILDO DA
PEDRA BRANGA NA ESTEIRA DA FORMAGAGQ

COMO E BELA UMA ASA EM PLENO VOO..
UMA VELA EM ALTO-MAR..

SUA VIDA - TODA ELA! - ESTA CONTIDA
ENTRE O PARTIR E O CHEGAR.

MARIO QUINTANA ( 1906 - 1994 )
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Ao iniciar a escrita deste texto? brotou em minha mente a seguinte pergunta: qual sera
0 ponto de partida deste caminhar? A reposta surgiu em seguida: metaforizar uma viagem, com
suas expectativas e seus percursos. Nesse processo, 0 encantar-se pelos caminhos, muitas vezes
desconhecidos e sinuosos tém uma forte aproximagdo com o0 exercicio investigativo, mais
intenso quando o pesquisador é impulsionado a langar um olhar sobre si, num caminhar para si
(JOSSO, 2004). Essa acdo é propiciada pela pesquisa que traz em seu bojo as narrativas
(auto)biograficas.

O ponto fundante de embarque e partida deste estudo se inicia pela busca em refletir a
respeito da propria existéncia, do meu Eu. Neste primeiro capitulo, dedicarei esforcos ao
anuncio da minha trajetéria de vida, esclareco, também, as razdes da escolha do tema. As
narrativas de mim trazem consigo lembrancas e aromas poéticos do meu tempo de infancia, das
minhas origens, do meu percurso formativo. Este itinerario me levara a aproximacao com o
meu objeto de estudo na perspectiva (Auto)biografica. O uso da primeira pessoa do singular,
em momentos da dissertacdo, se justifica por fortalecer a opcdo da autora pela perspectiva
(Auto)biografica e por valorizar a singularidade do sujeito da pesquisa e do pesquisador.

Em relacdo a linguagem, pontifico, ainda, que o leitor encontrard uma escrita diferente
da costumeira encontrada nos trabalhos académicos. Deixei-me seduzir por uma escrita cravada
pela beleza e 0 gozo da poesia com a intengdo de quebrar os grilhdes de uma escrita mecanica
e burocrética. Esta talvez ndo fosse capaz de traduzir a complexidade do percurso vivido em
uma pesquisa com o mote da subjetividade humana. Para ilustrar remeto-me aos versos de
Manoel de Barros® (1997), poeta que me instiga a fruicio e a imaginagdo: Ha varias maneiras
sérias de ndo dizer nada, mas s6 a poesia é verdadeira.

Ao reviver e reconstruir a minha trajetéria em diferentes fases, me proponho a nao
apenas desvendar, e a problematizar experiéncias e trajetorias significativas da minha historia
de vida. Essas memorias, entrelacadas por diferentes emocgbes e sentimentos, refletem

aprendizagens, evidenciam medos, angustias, questionamentos e possibilitam a reconstrucao

2 O texto foi escrito em duas pessoas verbais. Traz momentos de narrativas de experiéncias pessoais da autora da
dissertacdo e, em outros momentos, construcdes coletivas realizadas junto com a orientadora e sujeitos da pesquisa.
Desse modo, se justifica 0 uso da primeira pessoa do singular para marcar a opinido da autora e a primeira pessoa
do plural para representar as ideias construidas junto com a orientadora e sujeitos da pesquisa.

3 Manoel Wenceslau Leite de Barros, poeta brasileiro nascido em Cuiaba, Mato Grosso do Sul, em 1916 é uma
das grandes vozes da poesia brasileira contemporanea. A crianca, apelidada de Nequinho por sua familia, passou
sua infancia sentindo a textura da terra nos pés, brincando e correndo entre personagens que definiriam sua obra,
0S currais e 0s objetos que chamavam a atencdo do futuro escritor. Aos 19 anos, Manoel de Barros escreveu seu
primeiro poema, e a partir de entdo sua veia poética ndo mais deixou de pulsar. Faleceu no dia 13 de novembro de
2014. Disponivel em: < http://www.infoescola.com>. Acesso em: 26 jun. 2017.


http://www.infoescola.com/
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do meu ser “pessoal”, em didlogo constante com o meu ser “profissional”. Nesta viagem
investigativa, me coloco como sujeito incluso (FREIRE, 1997), repleto de incertezas; um ser
avido por descobertas e novas formas de conhecer, que rompem com o quadro I6gico formal

positivista legitimador do conhecimento resultado, apenas, do meio académico e das ciéncias.

1.1 Memdrias de uma infancia embalada pela poesia popular

Contar e ouvir historias sdo acdes intrinsecas ao ser humano, “[...] ndo ha experiéncia
humana que néo possa ser expressa na forma de uma narrativa" (BAUER; JOVCHELOVITCH,
2002). Narrar fatos, vivéncias e experiéncias, nos permite compreender quem somos e cComo
nos tornamos quem somos. O trabalho com as narrativas (Auto)biograficas lanca um convite
de ativa participacdo do individuo no processo investigativo de sua pratica, coloca-o como
protagonista nesse processo reflexivo. Ao tomar conhecimento dessa metodologia, me senti
instigada a dar voz e vez ao meu percurso de vida, a partir de um incentivo de minha
orientadora, professora Ana LUcia Oliveira Aguiar®. Além de me apresentar o Método
(Auto)Biografico e os aportes tedricos alicerces das pesquisas com o referido método como
ferramenta de investigacdo, ela foi enfatica, na primeira orientacdo para a escrita desta
dissertacdo, ao sugerir, no capitulo inicial, a inser¢cdo de minha histéria de vida.

No itinerério desta empreitada, guardo nos escritos e nas lembrancas os ensinamentos
da primeira orientacdo coletiva, marcada pela professora/orientadora para o dia 05 de agosto de
2016. Naquela manhad de verdo, a professora Ana Lucia Oliveira Aguiar promoveu uma
interacdo entre os seus mestrandos veteranos e novatos. Folheou lembrangas e anunciou como
em versos declamados, pela beleza do momento, a alegria em estar com cada um de nos, nesse
percurso de (trans)formacéo de si, do/ e com outro. No encontro primeiro, lancou a indagacao:
O que é ser um aluno de Mestrado? Na discussdo, a professora apontou caminhos e
possibilidades ancorados no desejo, interesse e compromisso do mestrando com o estudo, a
pesquisa e a producéo. Tracou rotas, estabeleceu acordos e fez a solicitacdo de um cronograma

de estudos.

4 Professora do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo - POSEDUC da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte - UERN e representante da Linha de Pesquisa Praticas Educativas, Cultura, Diversidade e Inclusdo. E
Diretora da Diretoria de Politicas e Ac¢Bes Inclusivas (DAIN/UERN). Possui licenciatura em Histéria, pela
Universidade Federal de Pernambuco; mestrado em Sociologia, pela Universidade Federal de Pernambuco;
doutorado em Sociologia, pela Universidade Federal da Paraiba. P6s-Doutora pelo Programa de Pds-Graduagao
em Educacdo da Universidade Federal do Ceard (UFC) na linha de pesquisa Movimentos Sociais, Educacao
Popular e Escola.
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A cada orientacdo, a aprendizagem se processava em um exercicio dialdgico. A
orientadora, firme em seus encaminhamentos, alia o rigor exigido ao trabalho, com a expressao
da afetividade, essencial para a emancipacdo do sujeito. A fim de guardar muito bem suas
orientacdes, optei por anota-las em meu diario de pesquisa (Foto 1), caderno organizado para o
registro do percurso da investigacdo, com as anotacdes da primeira orientacdo individual, esta

realizada no dia 08 de agosto de 2016.
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Foto 1 - Registros da primeira orientacéo individual de Dissertacao.
Fonte: Arquivos da autora (08/08/2016).

Diante das recomendagfes da minha orientadora, surgiu em mim um mosaico de
memadrias, que me ajudaria a compor as narrativas da minha histdria de vida. N&o me dei conta,
naquele instante, do quanto o parar para me escutar, refletir acerca dos meus sentimentos, fatos
e demais elementos, se constituem um processo complexo. O desafio de contar-se € dificultoso.
A escrita (Auto)biografica permite uma reflexdo profunda a respeito da pratica de cada um
(MEDEIROS, 2013). Possibilita uma acéo, na qual o sujeito da pesquisa, escuta suas proprias
experiéncias e analisa suas acdes, age sobre elas com intuito de mediar a construgdo de um
conhecimento significativo para si e para o outro.

Adentrar e expor singularidade do meu ser, pelo ato de descrever minhas memadrias,
langou-me em um profundo processo reflexivo. Através da escrita de mim mesma, pude
mergulhar no meu interior, voltar ao passado, dialogar com 0s meus anseios, frustracdes,

medos, davidas, afetos. Esse processo me permitiu reviver e reconstruir minha propria vida.



32

Conforme Josso (2004, p. 40) “falar de recordagdes-referéncias é dizer, de imediato, que elas
sdo simbolicas do que o autor compreende como elementos constitutivos da sua formagao”.

Inicio a pesquisa na trilha dos versos do poeta Manoel de Barros (2008), “nas
experiéncias rastejantes e delirantes dos quintais da minha infancia”. As primeiras linhas da
historia da minha vida comegaram a ser tragadas na calada de uma noite chuvosa de 1971.
Naquele ano, o Brasil vivia 0 auge do Regime Militar, instaurado no pais no ano de 1964. Um
periodo marcado por vozes silenciadas, através da manipulacdo de informacoes, torturas,
repressao e forte interferéncia por parte do Estado.

Sou Rosilene da Costa Bezerra Ramos e conheci 0 meu verdadeiro nome quando
cheguei a escola. Desde bebé, todos me chamam de Rosa. Filha primogénita, nasci na cidade
de Mossoro, no Estado do Rio Grande do Norte (RN), em 17 de abril, no ano de 1971, como
conta minha mae:

Nunca tinha visto um inverno tdo pesado como aquele do ano em que vocé
nasceu. Era tanta chuva, tanto relampago e trovoada. A casa pingava por todo
canto. Para ndo lhe molhar, foi aberto um plastico em cima da sua rede. Por
causa da chuva, a gente dividia a casa com os bichos da sua avo - as galinhas,
um bode e um galo, que comegava a cantar quatro horas da manh&. A lagoa
encheu tanto que bateu no pé da porta. (Entrevista com Luzia Maria da Costa
Bezerra, Mossor6/RN, 18/10/2016).

Ao nascer, embalada por densas gotas de agua, estabeleci um enlace afetivo com a chuva
e com os elementos da natureza. O gosto pelas correntezas, o frescor do banho de chuva, e 0
aroma da terra molhada me agucam os sentidos e me remetem a um estado de leveza e
satisfacdo. Sentimentos limpidos. Agua, simbolo de purificacdo e renovacdo da vida. Diante
do espetaculo austrifero concedido pela natureza, junta-se a minha voz a do poeta Fernando
Pessoa (1990) “Até o meu pensamento tem chuva nele a escorrer”.

Sou filha do casal Raimundo Bezerra e Luzia Maria da Costa e tenho trés irméos, dois
homens e uma mulher. De origem pobre, com raizes no campo, papai nasceu na zona rural de
Caraubas e mamde no Sitio Santa Rosa, em Apodi, municipios préximos a Mossor6. Meus pais
possuem apenas a escolarizagdo primaria inicial, pelas dificuldades da época, tiveram, como
Unica opcao, a luta sobrevivéncia. Comegaram a trabalhar muito cedo e ndo conseguiram
prosseguir os estudos.

De carater integro e perseverantes, 0s dois me serviram de base e me influenciaram com
seus ensinamentos de honestidade e superacdo de dificuldades, aspectos imprescindiveis a
formacdo humana. O exemplo da minha mae marca a minha vida ao agir com forga e conseguir

superar os obstéaculos. Orfd de mée aos 14 anos, passou por inimeras priva¢des. Embrenhou-se
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na cidade grande em busca de trabalho e, por anos, desempenhou a funcdo de empregada
doméstica em alguns lares mossoroenses. Apos 0 casamento, com disciplina e organizacgdo se

tornou empreendedora do proprio negdcio. Seguem suas proprias palavras:

J& sofri muito na vida. Quando mamée morreu de parto, eu fiquei com os
irmaos pequenos para cuidar. Fazia tudo em casa: 0 comer, carregava dgua da
cacimba, carregava lenha para cozinhar, ndo tinha direito a nada. Ainda
trabalhava no rogado e papai ainda me acoitava. Um dia cansei daquela vida
e sai em busca da sobrevivéncia, porque aquilo ndo era vida. (Entrevista com
Luzia Maria da Costa Bezerra, Mossoré/RN, 18/10/2016).

Numa conversa informal com a minha mée, ela exclamou o grito da dor e rasgou seu
sofrimento. Afirmou: “mas venci, trabalhei, batalhei, criei vocés e vivo sem depender de
ninguém”. A sua subjetividade reconstruida na narrativa denota a forga e persisténcia em
superar as dificuldades da vida ardua. Diante desse relato, reitero ter minha mae como um
exemplo de resiliéncia e superacao.

Quanto a meu pai, trago, tatuados na alma, seu exemplo de generosidade para com 0s
animais. Amar a natureza e cuidar dos animais séo atributos aprendidos com esse homem
carrancudo e lacdnico, até hoje, mesmo com a salde debilitada, dedica parte dos dias a recolher,
alimentar e cuidar com porcdes de afetos dos animais abandonados. Talvez heranca de meu pai,
percebo, em mim, forte relacdo com a natureza e com os animais. Por isso, desde a mais tenra
idade, flerto com a liberdade de explorar os ambientes e tudo existente neles. Quando crianga
sem pedir licenca pude curiosar o territorio natural de um bairro de periferia, onde morei. As
ruas de chdo de barro, a brisa leve e fresca no meu rosto, o balsamo aromatico do matagal verde
da salsa e outras plantas da vegetacdo do semiarido potiguar, aliados as aguas barrentas da
Lagoa do Mato, faziam parte do meu cotidiano e das criangas do bairro.

Os banhos com os colegas, na lagoa se repetiam todos os dias. No ir e vir da memoria,
emergem lembrancas inundadas pelas aguas daquela lagoa. Passaros, peixes, bichos e os
arbustos exaltavam o ecoar da vida no chdo do lugar. Suas aguas fluiam alegres, libertas e de
natureza maternal. A lagoa cravada no coragdo da comunidade deu vida e nome ao bairro. Com
a forga do mergulho no imaginario, neste instante, tomo emprestados a memoria e 0s versos do
poeta Antdnio Francisco® para trazer & tona o contexto social e a geografia fisica e humana do

meu bairro de infancia.

5 Antonio Francisco é cordelista norte-rio-grandense, nascido aos 21 de outubro de 1949, em Mossor6 — RN.
Aventureiro e esportista, dedicou-se ao ciclismo, realizando turismo de bicicleta pela regido Nordeste do nosso
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Um bairro chamado Lagoa do Mato
Antonio Francisco (S/d).

Nasci numa casa de frente pra linha,
Num bairro chamado Lagoa do Mato.
Cresci vendo a garga, a marreca e 0 pato,
Brincando por trés da nossa cozinha.
A tarde chamava o vento que vinha
Das bandas da praia pra nos abanar.
Titia gritava: estd pronto o jantar!

O Sol se deitava, a Lua saia,

O trem apitava, a maquina gemia,
Soltando faisca de fogo no ar.

O galo cantava, peru respondia,
Cardo dava um grito quebrando arué,
A cobra piava cagando pred,

Cantava em dueto 0 sapo e a jia,
Aguapé se deitava e depois se abria,
Soltava seu cheiro nos bragos do ar
O vento trazia pro nosso pomar,
Vovo se sentava no meio da gente
Contando historia de cabra valente
Ouvindo I4 fora do vento cantar

Recorrer aos versos do poeta e tomar de empréstimo suas memdarias para falar do bairro
onde nasci, me trouxeram lembrancas afetivas e saudades de pessoas e lugares. Ajudaram-me
no forjar das minhas memorias. Nesse sentido, segundo Halbwachs (2004, p. 12):

Para que nossa memoria se beneficie da dos outros, ndo basta que nos tragam
seus testemunhos; é preciso também que ela ndo tenha deixado de concordar
com suas memorias e que haja suficientes pontos de contato entre ela e as
outras, para que a lembranga que 0s outros nos trazem possa ser reconstruida
sobre uma base comum.

O autor citado ajuda-me a pensar sobre o carater coletivo das memdrias, Halbwachs
(2004) defende que a memoria individual esta contida no conjunto maior da memaria coletiva.

A trajetoria e a historia de um sujeito estdo sempre em intercomunhdo com um contexto social,

pais continental. Somente voltou-se para a literatura popular e aos 46 anos, quando escreveu sua primeira
poesia, Meu Sonho. O texto apresenta tragos impressionistas e surrealistas. Apesar da carreira literaria tardia, é
reconhecido publicamente pela musicalidade de seus poemas, passando a ser alvo de estudo de varios compositores
brasileiros. O reconhecimento da qualidade da sua produgdo levou-o a ser eleito para a Academia Brasileira de
Literatura de Cordel (ABLC), em 15 de maio de 2006, onde ocupa a cadeira de nimero 15, cujo patrono é o poeta
cearense Antdnio Gongalves da Silva, mais conhecido como Patativa do Assaré. Disponivel em:
<https://memoriasdapoesiapopular.com.br/> Acesso em: 10 set. 2016.



35

com um coletivo. Por serem concordantes com 0s meus, 0s testemunhos apresentados nos
versos do poeta Antdnio Francisco complementam e reforgam a caracterizacdo do bairro onde
vivi sonhos leves e suaves de infancia.

E preciso deixar claro, que a vida singular se entrelaca com situacdes de amplitude mais
global, ou seja, transcorre sem se separar da coletividade plural. Ao narrar o percurso de minha
vida, penso, reflito e (re)construo ndo somente a mim, mas, a muitos homens, mulheres e o
mundo do qual faco parte. As experiéncias por mim vivenciadas revelam outras tantas historias
submersas nas camadas mais profundas das lembrancas. A minha vida e as memorias
extrapolam os muros do meu ser, fazem parte de um emaranhado de relacGes coletivas.

Lembro-me com fresquiddo o flanar as ruas do bairro, incandescente rotina vivida até
0s seis anos de idade, caminho habitual voltado a liberdade do brincar nas ruelas, becos e
arrabaldes do bairro do Lagoa do Mato. Na companhia dos colegas de infancia e do meu irméo
Marcos, corriamos juntos, rodopidvamos, arengavamos, dividiamos as frutas roubadas das
arvores e juntdvamos garrafas de vidro para trocar por picolés. Ecos e sons de uma sinfonia de
lembrancas e memorias de afetos ao lugar e aos sujeitos impregnados na minha alma. Um
passado fruitivo de recordar.

Os brinquedos eram comprados apenas uma vez no ano, na época do Natal. Em
compensacao, caixas de fosforo, pau, talo de carnatiba®, lata e outros materiais, encontrados em
um terreno baldio do bairro serviam de matéria-prima para a construgdo de nossas casinhas,
carros e outros brinquedos. Nas brincadeiras, utilizavamos as embalagens de cigarros como
moeda de circula¢do. Na época, unica “moeda” conhecida por mim.

A foto a seguir a Foto 2, feita na sala da minha casa, é um dos poucos registros
fotogréficos da minha infancia. Retrata a passagem do meu aniversario de sete anos. Meus pais,
sem condic¢Bes de fazerem uma festa de aniversario, resolveram comprar um vestido fino de

festa e uma sandalia nova. A foto também foi presente.

6 A carnaubeira é uma planta nativa do Nordeste brasileiro que, em condigdes normais cresce, em média, cerca de
30 cm por ano, atingindo a maturidade botéanica (primeira floracdo) entre 12 e 15 anos de idade, podendo atingir
uma altura superior a 10 metros e produzir entre 45 e 60 folhas anuais. Disponivel em:
<http://gibsonmachadocm.blogspot.com.br>. Acesso em: 29 nov. 2016.


http://gibsonmachadocm.blogspot.com.br/
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Foto 2 - Rosilene da Costa Bezerra Ramos, aos 7
anos de idade, em sua residéncia localizada na
cidade de Mossor6/RN.

Fonte: Arquivos da autora (17/04/1978).

Um tempo fundante para a constituicdo do meu ser. Eu apreciava a vida de forma
intensa. As brincadeiras, nesse periodo, se diferenciavam, havia as especificas para meninos e
as de meninas. Mas, me recordo das brincadeiras de roda, nelas, meninos e meninas dividiam
0 mesmo espaco. Dentre tantas, escolho “Fui I& na esponja” (sic). Assim a entoavamos. Essa

cantiga povoou a minha infancia e, até hoje, faz parte de melodiosas lembrangas:

Fui a Espanha’

Buscar 0 meu chapéu,
Azul e branco

Da cor daquele céu.
Olha, palma, palma, palma!
Olha, pé, pé, pé

Olha a roda, roda, roda
Caranguejo peixe é
Caranguejo nao é peixe,
Caranguejo peixe é,
Caranguejo s € peixe
na vazante da maré [...]

7 Disponivel em: <https://www.letras.mus.br/temas-infantis/462712/>. Acesso em: 29 nov. 2016.
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Naquela época, as meninas dispunham de menos tempo para brincadeiras, pois,
precisavamos ajudar nas tarefas domésticas. Antes dos momentos ludicos, eu tinha a obrigacéo
de cumprir o ritual de ajudar a arrumar a casa, lavar louca, varrer o chao e limpar o quintal.
Algumas vezes, levei peia e recebi castigo pela transgressdo de trocar os afazeres de casa pelas
brincadeiras na rua.

Hoje, com um olhar reminiscente e emotivo, recorro as lembrangas desse tempo e, neste
instante, as lagrimas banham o meu rosto e a minha alma. Em minha memdria, trago, ainda,
fragmentos da convivéncia com 0s meus avés paternos. Revivo o cenério e 0 aconchego da casa
da minha avd. Vejo-me sentada a beira da rede do meu avd, Jodo Marinheiro Roque, seu Joca
Marinheiro (in memoriam). Homem do campo, nos contava sobre os sabores e saberes do labor
na roca. A terra, para o meu “vo Joca”, denotava o leito, o colo, fonte de vida. Na fase adulta,
perdeu a visdo e se entregou as barreiras impostas pela condi¢do de cego. N&o saiu mais de casa
e se prostrou em uma rede durante muitos anos. Mas as limitacGes causadas pela deficiéncia
visual ndo o impediam de brincar, conversar e contar muitas histdrias para os netos. Esbanjava
simpatia, gostava de prosear e ndo economizava palavras.

Minha avd, Maria Barbalho (in memoriam), mulher carrancuda e de poucas palavras, de
historia costurada pela luta em seu cotidiano, foi labirinteira e uma competente oleira. Com a
argila, retirada da terra com as proprias maos, moldava utensilios domésticos e os vendia para
ajudar no sustento da casa. Nas minhas reminiscéncias, a alquimia dos seus quitutes. Chego a
sentir o aroma da sua comida feita no fogdo a lenha, da casa impregnada de fumaca.
Especialidades, chourico® e sopa de feijdo. No quintal, havia uns canteiros, onde cultivava
coentro, cebola e tomate. Recordo-me das tardes destinadas ao croché, quando, entre agulhas e
linhas e as pitadas no cachimbo, vové me ensinou com muito afeto os pontos e segredos do
croché. Ao fim de cada entardecer, aquela senhorinha de aparéncia amuada, suavizava a voz e
dava-me bategas de béncdos: “Deus te abencoe, te dé satude e felicidade”. Como 0s bramidos
de uma trovoada, as palavras ditas, ha tanto tempo, tomam forma nas minhas lembrancas. E
eternizaram-se no meu viver. “Nao morre aquele que deixou na terra a melodia de seu cantico
na musica de seus versos”. (CORA CORALINA, 1989).

Ainda da paisagem da infancia, rememoro um momento marcante. Com idade de cinco

anos, fiz uma viagem a terra natal da minha mée, Apodi/RN. Fiquei seis meses na casa de uma

5 Tripa de porco cheia de sangue, pedacos de carne, temperos e, as vezes, aglcar. Disponivel em:
<www.dicio.com.br>. Acesso em: 29 out. 2016.
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tia materna. As lembrancas dessa experiéncia sdo muito vivas. Brincava com o0s primos (pega-
pega e cozinhadinho), colhiamos manga nas arvores e corriamos no meio das plantagcdes. Os
dias pareciam infindaveis, e, também, longa a tardanca do sabado, dia do padeiro passar com
0s seus balaios de pdo, no lombo de um jumento. Nas manhas de sadbado, cedo estdvamos eu e
0s quatro primos - Jacinto, Noémia, Gilson e Marcos - na porteira da casa grande, a espera do
“homem do pao”, com a nossa moeda de troca, os ovos de galinha caipira, que juntdvamos a
semana inteira.

Pela manha, antes dos raios de sol baterem na janela grande de madeira macica, as
canc0es sertanejas transmitidas pelo radio a pilha anunciavam a chagada do novo dia. Sofria ao
ouvir as musicas de Luiz Gonzaga, Assum Preto e a Triste Partida. Construia na mente a cena
do sofrimento do passaro da cancdo. Segundo a letra da cancdo, o passaro teve os olhos
perfurados e cantava de dor. A noite, escura como o assum preto, as rodas no alpendre da casa
grande, a luz do luar ou de uma lamparina, envolviam criangas e adultos, na debulha do milho
e feijdo, atividade regada pelas historias de trancoso® e o recitar dos romances e versos de
cordel. As portas do rico universo da cultura popular se abriram para mim, pelas vozes e
narrativas poéticas da vizinhanca. Comecou o meu fitar com o cordel. A poesia animava meus
dias e minhas noites.

Minha infancia é cheia de sertdes. Naquele cenario camponés, os versos exalavam
encantamento. A entonacao da voz, a cadéncia e as longas gargalhadas davam vida aos versos
sobre 0s mais diversos temas. Estes bailavam do flagelo da seca aos romances dos amores
proibidos. Viajdvamos ao mundo do cangaco, aos temas da religiosidade e histérias de botija e
assombracdo. O cordel, considerado um dos principais representantes da poesia popular
nordestina, aquela época adquirido na feira da cidade de Apodi (RN), erguia e alimentava as
prosas do alpendre. Todo esse universo me fascinava e agucava o imaginario.

As personagens dos poemas pareciam fazer parte da vizinhanca. Sentimento nutrido
quando escutei um dos primeiros romances de cordel do poeta pernambucano Jodo Ferreira de

Lima!®: As proezas de Jodo Grilo (Foto 3).

9 Houve um escritor portugués, colecionador de contos, que tinha por sobrenome Trancoso. Trancoso teve uma
evolucdo semantica e incluia contos fantésticos e fabulas. Hoje em dia, hist6ria de trancoso é algo irreal, fabula,
algo lendério. Muitos contos infantis sdo classificados como histérias de trancoso. Disponivel em:
<http://www.dicionarioinformal.com.br/trancoso/>. Acesso em: 15 out. 2016.

10 Jodo Ferreira de Lima (1902-1972) nasceu, em S&o José do Egito (PE). Além de poeta, foi astrélogo. Autor do
mais célebre almanaque popular nordestino, o Almanaque de Pernambuco, langado em 1936, e que entre 1936 e
1972 alcangou uma tiragem de mais de 70.000 exemplares. Percorreu varios temas da poesia popular, privilegiando
as Discussdes e Pelejas, publicou Discussdo de dois poetas, Anténio da Cruz com Cajarana e Peleja de Jodo
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AS PROEZAS
DE JOAO GRILO

Avor: Joao Fervena de Lo

Foto 3 - Capa ilustrada do Cordel As proezas de Jodo Grilo.
Fonte: Site Massanordestina (2017)!

A linguagem utilizada para narrar as presepadas e traquinagens do personagem, o
cenario rural onde se passava o enredo e pedagos dos versos ainda hoje habitam os pensamentos.
Cito algumas estrofes aquecidas pelas memorias de infancia:

As proezas de Jodo Grilo
Ferreira de Lima (2007, p. 1).

Jodo Grilo foi um cristao
Que nasceu antes do dia
Criou-se sem formosura
Mas tinha sabedoria

Athayde com Jodo Lima, Francisco, 1957. Também abordou os temas de malandragem e presepada, cuja obra mais
conhecida € As palhagadas de Jodo Grilo, folheto de 8 paginas, em sextilhas que, em 1948. Foi ampliada por Jodo
Martins de Ataide para 32 péaginas, em sextilhas, sob o titulo de Proezas de Jodo Grilo. Disponivel <
http://www.casaruibarbosa.gov.br> Acesso em: 18 jun. 2017.

11 Disponivel em: <http://urlm.com.br/www.massanordestina.com>. Acesso em: 18 jun. 2017.
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E morreu depois das horas
Pelas artes que fazia.

[...]

A made de Jodo Grilo disse:
Choro por necessidade

Sou uma pobre vilva

E tu menor de idade

Até da escola saiste;

Jodo lhe disse ainda existe:
O mesmo Deus de bondade

Como visto nos versos acima, por tratar de questdes e inquietacdes da humanidade, a
arte do cordel coaduna a fantasia e o imaginario com a racionalidade de fenémenos do cotidiano
das pessoas. Além do encantamento pelo personagem, me causava admiracdo a inteligéncia de
Jodo Grilo. A semantica do texto tinha sentido para mim, palavras como natureza do céo,
beigudo, sambudo faziam parte da minha realidade. Anos depois, adquiri o folheto para ler e
reler por puro prazer.

Nas lembrancas, aromas pungentes de uma realidade econémica e social bem préxima
a do personagem do cordel. Vivi durante a infancia: tempos de muitas dificuldades. A época, 0
meu pai possuia uma banca de verdura, em um mercado da cidade. Pelos relatos da minha mae,
a sobrevivéncia se tornava mais dificil ainda nos anos de inverno com chuvas fortes, a dgua
inundava as plantacdes de verdura a beira do rio Mossoré e a atividade econémica da familia
sofria prejuizos.

Durante os primeiros meses de vida, morei com 0s meus pais na residéncia dos avos
paternos. Segundo as palavras da minha mée, ainda quando eu era bebé de colo, daquela casa
saimos e fomos para um imovel de aluguel. Alguns anos depois, meus pais venderam uns
poucos bens e conseguiram comprar um chamado véo de casa. De um Unico comodo, a casa de
taipa ficava localizada no mesmo bairro. Nesta época, 0 meu pai também se desfez da sua banca
no mercado e, proximo a nossa casa, abriu um quiosque. Durante o dia, vendia géneros
alimenticios e a noite tomava conta de um jogo de cartas de baralho.

Quando a familia comegou a galgar uma condicdo financeira melhor, saimos da pequena
casa de taipa para outra morada de aluguel, mais ampla e mais confortavel. Cenas desse ano de
1977 estdo marcadas em mim, por exemplo, o dia da compra de um televisor da marca Philco,
preto e branco, um verdadeiro luxo na época. Um dos programas, nesse tempo, me marcou
mulito, a série O Sitio do Pica-pau-Amarelo (Foto 4). Aguardava ansiosa cada episddio, exibido

as 17h 30min, de segunda a sexta-feira. Adentrava no mundo ficcional das historias do sitio,
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contadas pela avé Dona Benta e vividas por criangas espertas, curiosas, cheias de ideias e

aventureiras.

3 . T e
Foto 4 - Elenco de ‘O Sitio do Pica-Pau Amarelo’, versdo da década de 1970.
Fonte: Veja online (2011)2.

No tempo de infancia, as historias, os personagens folcloricos e o escritor Monteiro
Lobato (1882 — 1948) me foram apresentados por meio dos episodios televisivos do Sitio do
Pica-pau-Amarelo. Em casa, tampouco na escola, tive acesso aos livros de literatura infantil.
Nos labirintos das memodrias, se entrelacam os fios de uma das histérias marcantes: “O
Minotauro”. Nela, o pessoal do sitio e nos, telespectadores, fizemos uma viagem a Grécia
Antiga, a partir das narracGes de Dona Benta sobre Teseu, Ariadne e a mitologia grega.

Ainda das memorias televisas dos programas assistidos, mergulho em um seriado
infanto-juvenil, “Shazan, Xerife & Cia” (Foto 5), protagonizado por uma dupla atrapalhada de
mecanicos que fazia uma viagem pelo mundo em uma espécie de caminhdo/biclicleta. As
aventuras dos personagens, por serem muito engragadas, me faziam lembrar as comédias dos
circos. Mergulhada nas lembrancas, me transporto do terreiro de casa aos terrenos baldios,
palcos destinados a montagem do circo, com sua palhacaria. De tempo em tempo, chegava no

bairro alguma companhia circense. A cultura ndmade do circo me seduzia a ponto de sonhar e

12 Disponivel em: <http://veja.abril.com.br/blog/temporadas>. Acesso em: 18 jun. 2017.
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desejar a itinerancia identitaria'® daquela gente. “Porque amor desse, cresce primeiro; brota é
depois” (GUIMARAES ROSA, 1986, p. 192).

Foto 5 - Imagens da abertura e dos atores do seriado “Shazan, Xerife & Cia”, 1972.
Fonte: Site de buscas Google. Publicada em 18/05/20161

Um suspirar profundo pelo palhago. Queria ir embora, acompanhar o circo e alcangar
quilometragens mundo a fora. O Respeitavel Publico! fervia nas minas veias e anunciava a
liberdade de muitos seres habitantes do meu Ser. Quantos seres existem dentro de nés? Uma
infinidade por certo.

No meu mexer e remexer da memdria transbordam as lembrancas do Circo do Palhaco
Facilita. Atracdo cativa no bairro por diversas temporadas. Neste momento, a minha alma
caminha na pegada do pathos'4, na esteira da paixdo em seu carater de excesso e
transbordamento. Recordo a beleza da espera do inicio do espetaculo. As luzes coloridas do
picadeiro. O vai e vem das pessoas, criancas eufdricas corriam, como uma danc¢a sem pausa. O
cheiro da pipoca amanteigada tomava conta do entorno composto por fios de um tecido furta-

cor e alegres estampas. Rememoro as peraltices e transgressdes, algumas criangas alcangcavam

13 Sua itinerancia esta ligada diretamente a sua identidade, a sua estrutura, seus processos e as suas estratégias de
viver e produzir. Por meio de sua itinerancia descobre caminhos e lugares concretos e simbdlicos. Redefine suas
estratégias e adequa-se a novas situacdes porque para ele a mudanca ndo significa um momento critico e eventual
em sua existéncia. E essencial para sua sobrevivéncia. Oxigena sua estrutura e Ihe permite ocupar novos espacos
na sociedade, apesar desses espagos serem muitas vezes negados. (COSTA, 1999, p.109)

14 Palavra grega que significa paixao, excesso, catastrofe, passagem, passividade, sofrimento e assujeitamento.
Disponivel em: < http://www.dicionarioinformal.com.br/>. Acesso em: 24-jan-2017.
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as arquibancadas por baixo da lona. Até hoje sou assidua frequentadora de circo, prefiro os de
pequeno porte, cada dia menos presentes em nossa urbe. 1sso muito me preocupa e entristece,
a escassez do publico compromete a tradicdo da cultura circense.

Ao despir-me pela palavra ancorada pelo escavacar das memorias, as lembrancas estdo
a fervilhar, mesmo aquelas de momentos néo prazerosos e de traumas ndo superados. Como
exemplo trago um registro desagradavel de interacdo com os poemas, ocorrido na Escola
Estadual Monsenhor Raimundo Gurgel, onde cursei a 32 série. A professora, Dona Floral®
apresentou para a turma a proposta de ensaiarmos uma poesia para uma apresentacdo em
homenagem a Semana da Patria. Com cuidado, a educadora fez a escolha dos poemas e nos
entregou. Peguei o poema “Cangao do Exilio”, de Gongalves Dias, como se fosse uma sentenca
final. Ao receber o papel, ndo conseguia parar de tremer. Um pavor de apresentar-me em
publico e para a escola toda tomou conta das minhas preocupacdes dias a fio, antes mesmo de
ler o poema. Li, reli, ensaiei 0 maximo de vezes. A cada ensaio ouvia as palavras da professora
Dona Flora: “vocé vai recitar sem olhar para o papel”.

Tudo pronto para a apresentacdo. Chega o grande dia e a escola, mobilizada para as
comemoracdes da Semana da Patria, se inicia o recital. Para minha surpresa, ao ver todas
aquelas pessoas diante de mim, ndo consegui lembrar-me uma Unica palavra do poema. Olhei
para a professora e, com palavras clementes de socorro, falei: “Dona Flora me dé o papel”. Em
coro, ouvi uma gargalhada da plateia e o olhar de decepcao da professora. Ao pegar o papel
recitei sem, sequer, olha-lo. Eu estava em pedacos. Apds a apresentacdo chorei muito e, nos
dias seguintes, servi de chacota para 0s colegas, as criangas riam e repetiam: “Dona Flora me
dé o papel”.

O verso da cangdo Como Nossos Pais'® “Na parede da memoria esta lembranga é o
quadro que me doi mais ”, ajuda-me a expressar o sentimento resguardado daquela experiéncia.
Ao olhar para tras, percebo como € dificil mexer nas feridas ainda ndo cicatrizadas. Rasgos
abertos deixam a mostra e revelam as dores acumuladas. Credito a esse episddio, parte da
aflicdo e limitagdo em falar em pablico.

Ainda da década de 1970, recordo os shows de cantoria e repentes realizados por um
vizinho da familia, proprietario de um bar. Na calgada do estabelecimento, uma vez por semana,

os cantadores de viola se reuniam. Apos as apresentacfes, passavam o chapéu para arrecadar o

15 A professora ganha nome ficticio pela impossibilidade do contato da autora para a devida autorizagdo. A escolha
do nome “Flora” se justifica pelo enlace afetivo da autora com os elementos da natureza.

16 Composicdo de Antbnio Carlos Gomes Belchior Fontenelle Fernandes (1976).
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caché. Homens, mulheres e criancas disputavam um lugar na calgada do repente no Bar dos
Amigos. Em varias ocasides, na referida calgada, assisti as apresenta¢des do poeta mossoroense
Luiz Campos reconhecido e considerado um dos maiores repentistas do Brasil. Dono de um
rico imaginario sua narrativa poética envolvia a plateia. Os seus poemas apresentavam uma
critica aos problemas sociais e, a0 mesmo tempo, tornavam as nossas noites mais poéticas,
aromaticas e leves. Letrista, violeiro e repentista, “o poeta” fazia parte do meu ciclo de
vizinhanca, possuiu residéncia fixa no bairro Lagoa do Mato até 2013, ano de seu falecimento.
Acompanhei o poeta Luiz Campos improvisar sextilhas e realizar leituras performaticas dos
cordeis, durante parte da infancia. Tais momentos alimentaram o meu imaginério e integram o
enredo da composi¢do do meu ser.

Ao refazer os caminhos percorridos na infancia - tarefa dolorosa no inicio do trajeto,
porém, instigante e prazerosa -, pude (re)compor tracos basicos da significacdo da escolha do
meu tema de pesquisa e descobri-lo como raiz fincada na minha historia. Essa viagem, por
meio da narrativa (Auto)biogréafica me fez (re)descobrir reminiscéncias do encontro com o meu
objeto de estudo — eu mesma - e me proporcionou acessar memarias e acervos desveladores

para a compreensao do meu desejo de investigar as tramas de um poeta popular.

1.2 O debrucar-me sobre as minhas Narrativas(Auto)Biogréaficas da escolarizacgao:

reflexdes, descobertas, lastros e rastros em um continuo aperfeicoamento

Nesse processo de olhar para mim e sobre mim, a viagem segue. Trago mais um de seus
capitulos, aquele de quando, morava em um bairro periférico da cidade de Mossord, sonhava
em ir & escola formal, algo distante naquele momento. Por isso, minha mée procurou garantir o
aprendizado das primeiras letras aos filhos mais velhos em uma escola particular. Matriculou-
me e, tempos depois, levou o0 meu irméo Marcos, o segundo filho do casal.

A escola do Professor Milton funcionava em uma residéncia do bairro Lagoa do Mato.
A sala de aula ficava em um pequeno cémodo, sem quadro-negro, nem carteiras. Realizavamos
as atividades em uma grande mesa, rodeada de bancos. Nesse espaco, deflagrei 0 meu processo
inicial de alfabetizacdo. As atividades, a partir da cartilha do ABC, desenvolviam-se com base
em muitas copias, treino e repeti¢cdes. Lembro-me dos castigos fisicos com o uso da palmatoria
para os alunos rebeldes ou aqueles com dificuldades em realizar as atividades. Enquadrava-me
no primeiro grupo, costumava quebrar as regras e ser contestadora. Ndo me sentia feliz na

escola. Aquele modelo de aula me deixava impaciente. O aluno, o ser do siléncio, tarefas
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escritas a exaustdo. Um verdadeiro pacote instrucional. O calar a voz e os corpos robustecia a
ordem e a disciplina exigidas no percurso das aulas.

Recordo cenas daquela menina vivaz, buli¢osa e curiosa, a escutar a mée dizer: “estude
para ser alguém na vida e nao depender de ninguém”. Entre o tempo dedicado aos estudos e
alguns enfadonhos afazeres domésticos, os instantes poéticos das brincadeiras regavam aquela
humilde infancia. Entre tantas brincadeiras, a de escolinha tinha frequéncia garantida.

No ano de 1979, aos oito anos de idade, vivi a aventura de experimentar pela primeira
vez o chao de uma escola formal. Consegui uma vaga para o grupo escolar do bairro, a Escola
Estadual Monsenhor Raimundo Gurgel. No trajeto dos caminhos dificeis chegar a escola,
significou a realizagdo de um sonho. Almejava fazer parte daquela instituicdo de ensino para
participar dos festejos juninos, dos desfiles civicos, receber livros, praticar educacéo fisica.
Como néo lembrar da primeira professora? Mulher firme, segura, atenciosa e muito amorosa
com os alunos e alunas. Se chamava Dona Raimunda. Momentos marcantes nessa escola
compdem um cabedal de lembrangas na mente.

O modelo de ensino continuava 0 mesmo vivenciado na escola anterior: o professor o
detentor do saber e os alunos meros receptores de informacgdes e formulas prontas. Uma
instituicdo de ensino distante do meu sonho de escola. Na minha expectativa, a escola deveria

ser a descrita por Freire (S/d) em seu poema “Escola”?’.

O lugar que se faz amigos.

N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,
Programas, horéarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente,

O coordenador é gente,

O professor é gente,

O aluno é gente,

Cada funcionério é gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte
Como colega, amigo, irmdo.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados
Nada de conviver com as pessoas e depois,
Descobrir que ndo tem amizade a ninguém.
Nada de ser como tijolo que forma a parede,
Indiferente, frio, so.

Importante na escola nédo é so estudar,

17 Disponivel em: <http://www.planetaeducacao.com.br/>. Acesso em: 24 nov. 2016.
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Nao é sé trabalhar,

E também criar lagos de amizade,
E criar ambiente de camaradagem,
E conviver, é se “amarrar nela”!

Sou solidéaria a ideia do autor, escola é lugar de vida e humanizagdo. Naquele modelo
de escola, hoje, percebo a énfase dada a consecucdo dos produtos e as teorias psicoldgicas da
aprendizagem, com destaque para aquelas de enfoque comportamentalista, como a behaviorista.
Essa teoria deriva do empirismo, corrente filoséfica defensora do conhecimento como produto
da experiéncia sensorial. O homem é considerado um organismo passivo, governado por
estimulos fornecidos pelo meio externo e o seu comportamento pode ser controlado, através de
adequado controle de estimulos do meio. (LOPES, 2008).

Nessa escola, somente, na 52 série'8, senti o prazer de ser apresentada a0 mundo da
leitura e dos livros literarios. A instituicdo possuia uma biblioteca ampla e bem estruturada em
relacdo ao espaco fisico. Quanto ao acervo dispunha de muitos livros e titulos variados. A Série
‘Vaga Lume”?® faz parte da minha memodria afetiva junto com a professora de Lingua
Portuguesa Dona Camélia?®, responséavel por me aventurar no mundo da leitura. A referida
professora nos levava a biblioteca e desse espaco, afloram as minhas lembrangas uma sucesséo
de acontecimentos: a escolha dos livros, disputa com os colegas, quando escolhiamos uma Gnica
obra, e a ansiedade pelo empréstimo.

Acontecimentos acompanhados pelo aroma do lugar e o perfume sedutor do livro.
Impossivel ndo me lembrar do ritual: pegava o livro, abria-o e desfolhava-o apenas para sentir
o cheiro exalado pelas suas paginas. A leitura acontecia em sua esséncia, por fruicdo, sem a
necessidade de preencher fichas ou fazer avaliacGes sobre as obras lidas. Tinhamos como tarefa
uma roda de discussédo e apresentacdo dos livros lidos pelos estudantes da sala.

Da citada série li muitos dos livros, mas um em especial considero inesquecivel. A
leitura do livro Menino de Asas do autor Homero Homem, que me arrancou lagrimas. O livro

conta a histéria de um menino diferente. Ao nascer com asas, o fato causou muita tristeza aos

18 Hoje, 6° ano, a mudanca aconteceu a partir da Lei N° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 que alterou a LDB e
ampliou o Ensino Fundamental para nove anos de duragao.

19 A série Vaga-Lume foi lancada pela Editora Atica na virada de 1972 para 1973, e é composta de romances
voltados ao publico infanto-juvenil. . Disponivel em: < http://homoliteratus.com>. Acesso em: 24 nov. 2016.

20 Nome ficticio para preservar a identidade da professora citada. O nome Camélia foi escolhido por representar
um elo entre a autora e os elementos da natureza.
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pais. A trama desencadeia uma série de sofrimentos e discriminacdo por ele vivenciado. Vejo
nesse livro, uma fecunda oportunidade de encontro com a diversidade.

Percebo o quanto os alunos daquela escola perderam oportunidades em relacdo a
formacdo leitora. Com excecdo da experiéncia das rodas de leitura da Prof.2 Camélia, no
primeiro ano ginasial, ndo tivemos outros mestres com a postura de incentivo a leitura. Em casa
eu e muitos outros colegas ndo possuiamos livros, considerados supérfluos por nossos pais.

Quando cursava a 62 série, aconteceu algo, até hoje, entranhado na memdaria. Participei
como candidata as eleicdes para lider de classe. Tornei-me a lider da 62 série “A”. Procurava
ser atuante. Em um dado momento, na aula de Ciéncias, a professora chamou o lider de sala
com o proposito de dar alguns avisos. Ao ser informada do nome da lider da sala, a professora
afirmou ndo aceitar uma menina como lider de classe. A funcdo deveria ser exercida apenas
pessoas do sexo masculino. Em seguida, de forma arbitraria tratou o assunto com o vice-lider
da turma.

Estimulada a refletir sobre os significados dessa experiéncia, afirmo, que o sabor
amargo do episodio, me acompanha até os dias presentes. Memorias doloridas. Senti-me
humilhada, mas silenciei, ndo tive forcas para reagir. Considero a experiéncia um momento
charneira?* na minha historia, essa experiéncia me influenciou em escolhas e caminhos, por isso
possui um aspecto formador. O tratamento preconceituoso por parte da professora propiciou-
me empoderamento. Um importante processo de fortalecimento. Identifico, nessa vivéncia, a
motivacao para a escolha em atuar, hoje, com o publico de Educacdo de Jovens e Adultos,
enveredar pelo caminho da inclusao escolar e de luta pelos direitos dos sujeitos a margem da
sociedade.

Estudei na escola Estadual Raimundo Gurgel até a 82 série??2. No ano de 1986, um
acontecimento quase me levou a evasdo. Refiro-me ao casamento, acompanhado do nascimento
da minha primogénita, uma das minhas pétalas. Por alguns dias, vi 0 sonho de continuar os
estudos quase interrompido, ndo por falta de vontade e interesse, mas pelo preconceito, que
cruzou o meu caminho outra vez. O meu esposo ndo aceitava a minha decisao de estudar. Os
seus argumentos de que mulher casada deveria cuidar da casa e dos filhos soaram como um

desafio.

21 Expressdo utilizada por Marie-Christine Josso (2010). Representa as vivéncias que possibilitam rupturas
(auto)formativas no nosso modo de ser/fazer.

22 Hoje, 9° ano.



48

A minha alma arengueira, libertaria e sonhadora ndo me faria calar. Nasci para voar.
Neste instante, ndo posso deixar de trazer a lembranca os versos de uma cangdo do compositor
Benito di Paula®® “Eu sou como a borboleta. Tudo que eu penso € liberdade. N&o quero ser
maltratado, nem exportado desse meu chao [...] A ordem da humanidade ndo pode ser destruida.
Quando eu voar me proteja. Sou parte da sua vida”.

Quinze dias apds o nascimento da minha primeira filha, alcei voo e voltei aos bancos
escolares com mais forca e vontade de vencer. No galgar da trajetoria da escolarizacdo, decidi
cursar, no 2° Grau®*, um curso profissionalizante. Optei por Habilitacdo Especifica para o
Magistério®. Pesou na decisdo a necessidade de conquistar um espaco no mercado de trabalho.
Na realidade local, o Curso do Magistério favorecia a empregabilidade para os concluintes.

O primeiro ano cursei na Escola Estadual Justiniano de Melo, instituicdo localizada
préximo ao meu bairro. No ano seguinte, essa escola ndo prosseguiu com turmas do 2° Grau.
Transferi-me para o Colégio Estadual Jerdnimo Rosado. No inicio do curso, percebia ter
realizado a escolha certa. Encantava-me com o estudo sobre questbes pedagdgicas, mas
confesso um sentimento de decepc¢do pela falta do uso de livros de aprofundamento teorico.
Mais tarde, ao participar dos festivais de Mdusica e Literatura Infantil, pude explorar o meu
potencial criativo na producédo de parddias e poemas.

Em meados de 1986, no 2° ano do Magistério, dei a luz a minha segunda pétala. As
coisas pareciam ficar mais complicadas. Conciliar os afazeres domésticos, duas filhas pequenas
e 0s estudos ndo seria tarefa facil. Impulsionada a seguir os estudos, cumpri o ritual de ficar
quinze dias em casa apds o0 nascimento da cria. Em seguida, estava de volta a rotina dos livros,
cadernos, seminarios e provas. Concebia a escola como um lugar especial, de esperanca e de
luta (FREIRE, 1997).

Em 1990, formei-me professora. A foto logo a seguir (Foto 6) registra 0 momento em
que recebia os parabéns da minha madrinha Flor?®, no dia da minha colagio de grau do

Magistério. Ainda no ultimo ano do 2° Grau (atual Ensino Médio), vislumbrei a possibilidade

23 Cancéo Protegdo As Borboletas. Benito di Paula (1977).
24 Atual ensino médio, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira- Lei N° 9394/96.

25 A Lei N°5691/71, que trata da reforma do ensino de 1° e 2° graus, classificou 0 Magistério como uma habilitacéo
especifica do ensino de 2° grau. A formacdo podia acontecer em trés anos de duracdo e habilitava para atuar na
Educacdo Infantil e nas séries de 12 a 42 séries do 1° grau ou quem cursasse em quatro anos, estaria habilitado para
atuar nas 5% 62 séries do 1° grau.

26 Nome ficticio para preservar a identidade da pessoa. O nome Flor foi por mim escolhido pela ternura com que
trata os semelhantes.
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do inicio da carreira docente. Inscrevi-me no concurso publico promovido pelo governo do

Estado e obtive aprovagéo.

Foto 6 - Concluséo do 2° Grau — Habilitagdo Especifica
para 0 Magistério.
Fonte: Arquivos da autora (13/01/1990).

O sonho de lecionar em uma escola e de possuir as proprias turmas estava prestes a se
realizar. No itinerario da viagem, entre pedras e curvas, surgiu um novo lugar: a Formacao
Inicial. No més de mar¢o do ano de minha formatura, comecei a exercer a profisséo de docente.
Junto a realizacdo do sonho, um momento de aporia. Habitavam em mim sentimentos plurais.
O medo polissémico de ndo saber ser professora, de ndo corresponder as exigéncias a mim
impostas naquele novo caminho.

Em busca de conhecer melhor a profissdo, dois anos apds o término do Curso do
Magistério, ingressei no Curso de Pedagogia, na Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN), Campus Mossord. Naquela época, o Curso de Pedagogia ofertava em sua matriz

curricular as habilitacbes: Magistério das Matérias Pedagogicas (MAMAPE), Administracdo
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Escolar do Primeiro e Segundo Graus; Supervisdo Escolar e Orientacdo Escolar. Esperancosa
em aperfeicoar a pratica pedagdgica a partir do ingresso no ensino superior, optei por fazer
MAMAPE.

No momento da escolha do curso, fiquei em davida se prestaria vestibular para o Curso
de Pedagogia ou Letras. Nutria admiracdo pela literatura brasileira. Sonhava em cursar Letras,
mas, outra vez, a escolha responde a uma necessidade profissional. Como professora da rede
estadual com o magistério, pelas regras da Secretaria de Educagdo do Estado apenas mudaria
de nivel para professor nivel superior quem cursasse Pedagogia.

Foram enormes os desafios para cursar a graduacao no periodo noturno, a comecar pelo
acesso, a Universidade ficava em local distante, 0 meu bairro ndo possuia linha de 6nibus e fiz
0 contrato com um transporte particular, mesmo com as financas apertadas. No meio do curso,
outra gravidez.

A licenca-maternidade ndo me afastaria das aulas por muito tempo. Entre cadernos e
livros, pausas para amamentacdo e troca de fraldas, continuei os estudos. Como se ndo bastasse,
o filho recém-nascido me acompanhava a universidade, a cada intervalo, parada obrigatdria
para amamenta-lo. Apesar das barreiras, a forca de vontade e o interesse pelos estudos me
motivavam a superar todas as dificuldades.

Na minha trajetividade de formacdo inicial possuia uma verdadeira sede pelo
conhecimento. Esperava aprender, no Curso de Pedagogia, o saber especifico de como ensinar
melhor e tornar-me uma educadora competente. As inquietacdes e duvidas vivenciadas
estimulavam-me a efetuar buscas pelo saber.

Encontro nas afirmativas de Tardif (2010), uma compreensdo para a situacdo de
preocupacao e busca pelos saberes necessarios para o ser professor. Ao discutir sobre o saber
docente, o autor destaca a pluralidade desse saber, “[...] formado de diversos saberes
provenientes das instituicdes de formacao, da formacéo profissional, dos curriculos e da préatica
cotidiana, essencialmente heterogéneo” (TARDIF, 2010, p.54).

No primeiro periodo da graduagdo, brotam lembrancas de uma professora e uma
disciplina sedutoras: Professora Violeta?” de Lingua Portuguesa. Uma educadora de olhar
incandescente pela paixdo e o gosto pela leitura, provocou-nos a um encontro especial: a leitura

da obra de Machado de Assis. Devorei o livro Dom Casmurro em questdo de dias. Adentrava

27 Nome ficticio para garantir a privacidade das pessoas citadas na pesquisa. Ao escolher o nome de uma flor a
autora reforca sua admiragéo pelos elementos da natureza.
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em um mundo distante, imaginava as personagens. Sofri com a condicéo de Capitu e o seu filho
personagens da obra machadiana. N&o me conformei com aquele final. A figura da mulher
anulada de olhar baixo, sorriso palido e de voz abafada. A literatura comecou a fazer parte da
minha vida. Os livros acompanharam-nos até o fim do semestre. Travei um fértil didlogo com
autores como Erico Verissimo, Jorge Amado e Rachel de Queiroz. Tempo feliz de descobertas.
Memorias prosaicas por entre os muitos lugares e passeios propiciados pela leitura.

A partir dessa experiéncia firmei o prazer com a companhia dos autores. Vem-me a
mente, anos depois, em uma formacdo de professores, a leitura de um achado. Li para 0s
professores, em uma semana, parte da obra A audacia dessa mulher, de Ana Maria Machado?.
Na trama a autora faz uma homenagem ao livro Dom Casmurro de Machado de Assis. Ela
aproveita as lacunas e siléncios deixados na obra machadiana e resgata a trajetoria da
personagem Capitu, por meio da narrativa do romance sob outro ponto de vista. Capitu passa a
expressar suas vivéncias e tem o poder de protagonizar a propria historia.

De volta as memdrias académicas do Curso de Pedagogia, com o passar dos semestres,
as disciplinas direcionadas aos estudos pedagdgicos me fascinavam pela provocacdo em
compreender assuntos didaticos até entdo desconhecidas. Foram muitas leituras, trabalhos,
seminarios, uma efervescéncia de produces. Eu ja exercia a docéncia e conseguia transpor a
minha pratica em sala de aula alguns conhecimentos adquiridos na academia. Considero uma
experiéncia singular. Momento do meu célido abrago com a profissdo docente.

A conquista do ensino superior, além de uma realizacdo pessoal, foi um passo decisivo
para a atuacdo profissional. O contato com as teorias me fez ressignificar a pratica. Conclui a
graduacdo no ano de 1996 e, no ano seguinte, voltei a Universidade para cursar, em Pedagogia,
a habilitacdo de Supervisdo Escolar. Nesta reflexdo sobre a esteira formativa, a narrativa
convida-me a um momento de purgacéo.

No ano de 2005, tive a oportunidade de voltar a a universidade para realizar um sonho,
cursar Letras na UERN. Me impus tantos embargos: o cansago, os filhos, o trabalho. Entraves
externos middos, o maior estava dentro de mim, a fraqueza de enfrentar um novo desafio. Os
sentimentos emanados da experiéncia narrada, expelem um travoso arrependimento e

frustracéo.

28 Ana Maria Machado, nascida em 1941, é autora de mais de cem livros, publicados no Brasil e em mais de 17
paises. Conquistou muitos prémios ao longo de sua carreira como escritora, que conta com trinta e trés anos de
atividade,  dedicados em sua  maior parte & literatura  infantil. Disponivel  em:
<http://www.ple.uem.br/defesas/pdf/lwbfarias>. Acesso em: 24-nov- 2016.
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No inicio do ano de 1999, ap6s um concorrido exame de sele¢do para o Curso de
Especializagdo em Educacdo da UERN, conquistei aprovacgao e passei por mais um momento
charneira em minha vida. Necessitei trocar o horario de trabalho, pois, as aulas da
especializacdo aconteceriam pela manhd. Comecei a lecionar no turno noturno. Apds nove anos
de experiéncia com criangas da educacdo infantil e ensino fundamental, assumi, na escola
Estadual Nossa Senhora de Fatima, em Mossord, uma turma de Alfabetizagcdo de Jovens e
Adultos.

Nos primeiros meses da especializacdo, a disciplina Fundamentos Linguisticos para a
Alfabetizacdo, ministrada pela professora Pettinia?® propiciou-me um desequilibrio em relagio
aos conhecimentos construidos na graduacgdo sobre o processo de alfabetizacdo. As reflexGes
partiram da proposta de cada aluno reviver e registrar o seu processo de alfabetizacéo.

Dos fios da minha memdria, feito alfenim®, puxei as lembrancas. Resgatei memarias
da carta de ABC. Lembrei-me do periodo das primeiras licdes: da alfabetizacdo aos 7 anos de
idade, antes do ingresso na escola formal, pelo método de soletrar e memorizar as familias
silabicas. As atividades partiam das letras apresentadas nas formas manuscritas, maiusculas,
minusculas e de imprensa, seguidas dos ditados de palavras e frases.

A partir das memorias de como fomos alfabetizados, a professora ministrante da
disciplina apresentou um livro de Paulo Freire, A importancia do ato de ler. Na obra, o autor
discute questdes relacionadas a aquisicdo da leitura e defende a alfabetizagdo como um processo
para além da decodificacao das letras. Para Freire (1989), a leitura de mundo precede a leitura
da palavra. A reflexdo proposta ao grupo seguiu com uma discussao sobre como alfabetizar
letrando, processo de olhar atento a aquisicdo do codigo escrito e as praticas sociais da leitura.

Confesso o quanto fiquei desequilibrada com cada ideia apresentada pela professora
Pettnia. Conhecimentos cristalizados em minha pratica alfabetizadora caiam por terra. Percebi
a necessidade de abrir médo das certezas para compreender as bases tedrico-metodologicas da

proposta da alfabetizacdo na perspectiva do letramento®!.

29 Nome ficticio para preservar a identidade da citada professora. Nome de flor escolhido pela autora em virtude
dos seus afetos pelos elementos da natureza

30 Alfenim ou alfinim é 0 nome dado a uma massa branca de acucar e 6leo de améndoa doce. Um doce muito
comum, vendido nas feiras livres das cidades nordestinas.

31 A palavra letramento vem do inglés - literacy, que quer dizer estado ou condicdo daquele que ¢é literate - que
possui a habilidade de ler e escrever. Letrado €, entdo, o individuo que, além de saber ler e escrever, faz uso
competente da leitura e da escrita.


https://pt.wikipedia.org/wiki/A%C3%A7%C3%BAcar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Am%C3%AAndoa
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O Curso de Especializacdo em Educacdo na UERN proporcionou-me um aprendizado
significativo e uma mudanca substancial em meu fazer pedagdgico. Dentre as contribuicdes,
destaco a ampliacdo de conhecimentos sobre autores como Vygotsky, Dewey e Piaget e
concepcdes de aprendizagem.

Aquela época, quando apresentada ao idedrio freireano, percebi uma imbricacéo entre a
minha prética docente com jovens e adultos e 0s pressupostos tedricos defendidos pelo autor.
Brotou em mim um forte desejo de aprofundar as leituras a respeito da obra freireana.
Esperancosa de concretizar tal desejo, direcionei 0 meu projeto de pesquisa para 0 ensino de
jovens e adultos.

A primeira experiéncia com o meu orientador aflorou sentimentos de desapontamento e
preocupacdo. Ao aludir o referencial teorico do meu projeto, o Professor Floriano® em seu
dizer, destacou nao possuir interesse em discutir as bases teoricas freireanas, por considera-las
frageis. Concordou aceitar o desafio com a certeza de apds o estudo, a orientanda ter construido
outro olhar, ndo mais ingénuo e romantico, sobre o autor. A maior preocupacao residia no fato
de escutar dos colegas de classe conselhos a respeito da impossibilidade de o orientando
questionar as orientacdes do orientador e sim segui-lo.

Aporias juntavam-se a indagagdes e tomavam conta do cotidiano daquela aluna-
pesquisadora. Como as posturas e praticas desenvolvidas em um curso de pds-graduacao ainda
se assemelhavam as vivenciadas na educacdo basica? Essas concepgdes estavam arraigadas a
uma educacao do siléncio, da obediéncia e do sujeito passivo.

Ao debrucar-me sobre a pesquisa, assumi o risco de, no percurso, desencontrar-me com
0 meu orientador, contrario ao ideario freireano. O estudo, com foco no construtivismo-
interacionista, resultou no trabalho monografico intitulado “Tecnicismo e Construtivismo:
notas sobre a implantacdo da Proposta de Educacdo Fundamental de Jovens e Adultos no Rio
Grande do Norte”.

A referida pesquisa, conduzida a luz de indica¢fes de uma postura histdrico-critica,
aborda a implantagédo da proposta do Curso de Educacdo Fundamental de Jovens e Adultos no
Rio Grande do Norte. Teve como ponto de partida a constatagéo da ndo mudanca de postura na
metodologia de ensino nas salas de EJA, pela ndo compreensédo da nova proposta por parte dos
educadores e educandos envolvidos, diretamente, na Educacédo de Jovens e Adultos, na cidade
de Mossoro.

32 Nome ficticio por opcéao da autora, com o objetivo de resguardar a identidade do sujeito.
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Concluido o trabalho, me descobri desejosa de conhecer e aprofundar ainda mais as
ideias de Paulo Freire e comecei a perceber, a partir do experimentado, que a apreensao do seu
ideario promoveu um ressignificar do meu fazer pedagogico. Fundava-se em minha acéao
docente uma travessia; a passagem de uma pratica ingénua para uma pratica critica e
compromissada com os grupos populares que ainda ndo conseguiram “ver” o opressor “fora”
de si (FREIRE, 1981).

No ano de 2011, os caminhos me levaram a atuacao voltada para a incluséo escolar e,
veio a necessidade de qualificacdo. Iniciei, a distancia, o Curso de Atendimento Educacional
Especializado na perspectiva da incluséo, realizado pela Universidade Estadual Paulista Jalio
de Mesquita Filho (UNESP).

O trabalho de conclusdo desse curso, intitulado Um breve estudo sobre as préticas
pedagogicas e a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia que participam do AEE,
possibilitou-me perceber a dissonancia da garantia do acesso aos alunos com deficiéncia na
escola e garantia da permanéncia com sucesso. As escolas, ainda, convivem com empecilhos
fisicos, dificultadores da acessibilidade, e outras barreiras (politicas, didaticas, sistémicas,
atitudinais). A permanéncia bem-sucedida de todos os alunos nas escolas, sobretudo, daqueles
com necessidades educacionais especiais é prejudicada (MELERO, 2008).

Consciente da minha inconclusao/incompletude (FREIRE, 1997) na aventura em busca
da conquista do conhecimento cada vez mais elaborado, ap6s vinte e cinco anos de atuacao
docente, vislumbrei a possibilidade de fazer um Curso de Mestrado em uma universidade
publica, sonho alimentado desde muito antes. No primeiro semestre de 2015, encontrei o edital
do processo seletivo para alunos especiais do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo
(POSEDUC) da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Naquele momento,
algumas davidas surgiram: daria conta da demanda de estudos, pesquisa e o trabalho em duas
instituicGes distintas? E se ndo fosse selecionada, como ficaria diante da frustracdo e do
sentimento de fracasso?

Naquele contexto, a Unica certeza era a disciplina escolhida para cursar, denominada
Movimentos Sociais, ministrada pela Prof.2 Ana Lucia Oliveira Aguiar. Esse desejo fora movido
por uma experiéncia no ano de 2011, quando participei do Il Seminario Potiguar Sobre Inclusdo
e Diversidade®. Na oportunidade, pude conhecer o trabalho desenvolvido pela professora

acima citada em prol da inclusdo. Os seus principios éticos e a postura comprometida na luta

33 Evento realizado pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.
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pelos direitos das pessoas com deficiéncia, por meio de uma pratica implicada com o outro
despertaram-me admiragé&o.

Ap0s vencer fantasmas internos decidi por participar do processo seletivo. Enviei a carta
de intencdo. Consegui a aprovacdo e voltei aos bancos da universidade como aluna em carater
especial na disciplina Movimentos Sociais e Educac@o Popular. A professora propiciou a turma
trilhar um percurso formativo para além do proposto: refletir sobre a dimens&o formativa dos
movimentos sociais, por meio de seu didlogo com a educacdo popular.

No processo de construcao de conhecimento, ressalto o a respeito da educacdo popular
como saber e incentivo para o didlogo na perspectiva da participagdo popular para o
redimensionamento da vida social. A professora provocou um importante momento em minha
trajetdria profissional e académica: a descoberta da narrativa (Auto)biografica como processo
de autoformacao.

Nesses diferentes caminhos e possibilidades apontados nas aulas e durante a conivéncia
com a Prof.2 Ana Lucia de Oliveira Aguiar, aprendi a ser mais, a empoderar-me, a pensar no
outro, a quebrar barreiras, a vivenciar a teoria na pratica. Ela nos apresentou autores e
descortinou horizontes. Mais uma vez as memarias seguem o rastro do pathos, a paixdo em
excesso. Ao ser cutucada, incitada pela professora, quebrei o casulo. Na verdade, sempre quis
voar, ultrapassar limites, e a referida professora colocou-se para nés, como um facho de luz
neste mundo multicor cingido por possibilidades.

Ao longo da disciplina, outra construcdo marcante na minha trajetéria de vida e
profissional se iniciou e teve sua culminancia no ano seguinte. Em maio de 2016, tive a
oportunidade de ir, com a professora e mais quatro colegas, ao IX Encuentro Internacional
Presencia de Paulo Freire Espacio para Reflexionar y Crecer, realizado em Cuba. Experiéncia
vivenciada em um outro pais, outros lugares, outros povos, outra cultura e outros costumes nos
ajudam a reafirmar a nossa identidade.

Vivenciei, com meus amigos, a chamada liminaridade, tal como anunciada por Turner
(1974). Refere-se ao processo de transi¢do que o ritual desenvolve. “As entidades liminares
ndo se situam aqui nem 14; estdo no meio e entre as posi¢des atribuidas e ordenadas pela Lei,
pelos costumes, convengdes e cerimonial” (TURNER, 1974, p. 117). Para o autor, 0 estado de
liminaridade ocorre quando um individuo ¢ retirado do convivio e levado a um estado de “ndo
ser” num entre lugares. Conhecemos, in loco, um pouco da geografia humana e social da ilha e

participamos de atividades culturais na Universidade de Havana, primeira cidade visitada.
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Foto 7 - Visita a Universidade de Havana. Cuba, 2016.
Fonte: Arquivos da autora (08/05/ 2016).

Depois foi a vez de conhecermos Cienfuegos cidade localizada na baia do mesmo nome.
Nos impressionaram a qualidade da educacdo de Cuba e os servicos de satde oferecidos. No
Brasil acompanhei, por meio de fontes como livros e imprensa escrita, as informagdes dos altos
indices de alfabetismo na ilha. Em visitas as escolas e universidades, lancei-me em buscas para
compreender a realidade deste fendmeno social. Os professores e demais funcionarios nos
revelavam o quanto as instituicdes ndo possuiam tecnologias avancadas. As condicdes fisicas
dos espacos ndo eram das melhores, mas isso ndo os impedia de desenvolver um trabalho de
qualidade. Todas as criancas em idade escolar se encontravam nas escolas e com aprendizagem
satisfatoria.

Na cidade de Cienfuegos, fomos aos museus, aos centros de cultura, além de
conhecermos e a Universidade. No periodo de 02 a 06 de maio, os dias foram intensos com a
programagdo do evento. Na oportunidade, apresentei, em forma de pdster, dois trabalhos:
“Formacdo docente: escrita de si como recurso para (auto)forma¢do” e “Programa Brasil
Alfabetizado: contribui¢des de Paulo Freire para uma alfabetizacao emancipatoria do sujeito”.
Nossos trabalhos receberam muitas visitas do publico. Os participantes nos parabenizaram e
fizeram perguntas pertinentes as pesquisas. Mas o grande destaque considero, a exibi¢do de um
video. Dirigido pela prof.2 Ana Lucia Oliveira Aguiar, 0 material com uma hora de duracgéo,
produzido por um grupo de seus mestrandos, que retrata a etnografia feita com de seis ex-alunos

de Paulo Freire, na cidade de Angicos, municipio localizado no sertdo do Rio Grande do Norte.
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Nessa localidade, Paulo Freire, no ano de 1963, desenvolveu sua experiéncia de alfabetizacdo
conhecida como As 40 horas de Angicos.

O video apresenta as narrativas de seis alunos remanescentes do educador
pernambucano a respeito de suas experiéncias de participacdo no projeto de alfabetizacdo. O
recurso visual despertou comogédo entre os participantes do congresso, pela apresentacdo
emocionada da Prof.2 Ana Lucia Oliveira Aguiar. A educadora, comprometida com a vida,
narrou a feitura do video e ressaltou a satisfacdo em poder compartilha-lo com aquele povo
reconhecedor do valor do educador Paulo Freire.

O processo formativo promovido pela professora ultrapassou a viagem de campo a
Cuba. Ap6s o nosso retorno ao Brasil, mobilizou os alunos e organizou, coletivamente, o [
Seminario de Narrativas com a Tematica, intitulado “Lugares e Biografizacdo: reflexdes a partir
da experiéncia no IX Encontro Internacional Paulo Freire, em Cuba”, realizado no dia 17 de
junho de 2016. O evento objetivou compreender as dimensdes das narrativas de si a partir do
olhar sobre o lugar do outro diante de uma experiéncia em situacdo de liminaridade.

Tive a oportunidade de participar do referido seminario na composi¢ao da comissao
organizadora e também como palestrante do Saldo de Conversa 3, cuja tematica foi “Atores e
Autores: uma forma de ver lugares conhecendo”. Na ocasido, os participantes realizaram uma
roda de conversa, espago organizado para compartilhar e debater as nossas narrativas sobre a
experiéncia formativa em Cuba.

Nas idas e vindas desta viagem, retorno a rota do ano de 2015, quanto mais convivia
com a educadora Ana Licia, conhecia a sua historia, suas lutas e suas ideias, mais queria estar
proxima e fazer parte do seu grupo de alunos. No segundo semestre de 2015, dei outro salto
relevante. Conquistei uma vaga de aluna especial do mesmo programa com a disciplina
Memoria, Formagdo e Pesquisa (Auto)Biogrdfica e, mais uma vez, aluna da prof.* Ana Lucia
Oliveira Aguiar. Impulsionada pela pratica da professora e seu ideario, comecei a enxergar
outros horizontes em meu processo de formagao permanente. Ainda no mesmo ano, recebi uma
proposta do Colégio Diocesano Santa Luzia de Mossor6/RN, instituicao de ensino na qual
desempenho a fun¢do de coordenadora pedagdgica, para organizar um evento sobre a inclusao
escolar. Considero um grande desafio na trajetdria profissional, nesses eventos, havia
experimentado a condi¢cdo de espectadora.

O projeto, denominado I Semindrio Regional sobre Educa¢do e Inclusdo Escolar:
Formagdo, Linguagens e Prdticas em Didlogo, comecou a ser gestado a partir da parceria

decisiva com a Prof.* Ana Lucia Oliveira Aguiar, a educadora que vivencia, na pratica, € nos
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ensina a sermos possibilidades para o outro. Nas reunides para o planejamento do referido
evento, a professora coordenou as discussdes se dispds a participar ativamente das agdes
necessarias. Com o amor armado, segundo suas palavras “armado na perspectiva freireana”,
construiu uma parceria com um grupo de pessoas do seu ciclo de trabalho e pesquisas, fez parte
da construcdo da programacao, convidou palestrantes, organizou os GTs, coordenou uma mesa
redonda e o Grupo de Trabalho, a0 mesmo tempo nos incentivava a produzir artigos para as
apresentacdes no seminario.

A cada encontro, e foram muitos, confesso 0 encantamento por significativo
aprendizado. As inimeras dificuldades, os percal¢cos me faziam mais forte pela superacdo. O
referido seminario, pensado com o objetivo de propiciar um espago de reflexdo, difusdo de
conhecimento e troca de experiéncias a respeito da Educacéo Inclusiva, realizou-se de 05 a 07
de dezembro de 2015. Na ocasido, dei inicio a uma nova acédo, a apresentacdo de trabalhos por
meio de comunicacao oral em eventos cientificos. Dessa largada inicial se seguiram outras, como a
apresentagdo do trabalho “Didlogos com quem ousa nascer a cada momento para a eterna
novidade do mundo: experiéncias formadoras e a escrita de si como recurso para (auto)
formagdo”, no Il Encontro Regional de Narrativas (Auto)Biograficas®*. Em seguida, o artigo
“Incluséo escolar e a formagéo continuada do PNAIC para professores alfabetizadores das
escolas do campo do Municipio de Barauna/RN”, aparentado no Il Seminario Potiguar de
Inclusdo. No Il SEADIS® a apresentacio oral da pesquisa “Contribuicdes da formagéo
continuada do PNAIC frente a préatica pedagogica inclusiva dos professores alfabetizadores das
escolas do campo do municipio de Baraina/RN”.

No ano de 2016, dei sequéncia a participacdo e apresentacdo em eventos, em busca da
qualificacdo e formacdo continuada. Destaco, nesse ano, a participacao, antes mencionada, no
X Encuentro Internacional “Presencia de Paulo Freire”, em Cuba e no | Seminario de
Narrativas: Lugares e Biografizacéo.

Devo citar também a participacdo no VII Seminario Nacional Sobre Educacdo e
Inclusdo Social de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais em Natal, com a

apresentacdo do trabalho intitulado “Uma reflexdo acerca das praticas pedagogicas e a inclusio

34 Evento promovido pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Na sua esséncia, traz a perspectiva
de ouvir as narrativas de sujeitos do campo que possuem suas histérias de vida marcadas pelo cheiro da terra, a
dor e alegria do trabalho, pela for¢a dos movimentos sociais, pelo sentimento, pela pertenca e pela identidade
campesina. Disponivel em: < http://ernab2015.blogspot.com.br/>. Acesso: 12 nov. 2016.

35 Seminario de Acdo Afirmativa, Diversidade, Inclusdo Social promovido pela Universidade Federal Rural do
Semi-Arido (UFERSA).
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escolar de criangas com deficiéncia na educagdo infantil”. Ainda na cidade do Natal, participei
do 1l Congresso Nacional de Educacdo (CONEDU), no qual apresentei o artigo “Narrativo de
si: 0 Enlace da experiéncia e do conhecimento para ressignificar a inclusdo”.

Nessa caminhada, fortaleci a decisdo de participar, pela primeira vez, da selecdo de
Mestrado do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (POSEDUC), da UERN. Pelo percurso
com o trabalho com alunos com deficiéncia na pratica como coordenadora pedagdgica em
escolas da rede basica de ensino, iniciei a construcdo de um pré-projeto direcionado para a
pesquisa na area da incluséo escolar, intitulado “Préaticas de Inclusdo na escola regular: as vozes
dos Coordenadores Pedagdgicos frente a inclusao escolar de um aluno autista na rede particular
de ensino de Mossor6/RN”. A principio, o objeto de investigacdo seria a pratica pedagogica do
Coordenador Pedagdgico frente a inclusdo escolar dos alunos autistas na escola regular. Por
meio da analise do papel e das acdes desse profissional, queria avaliar sua contribuicdo face ao
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia, na escola regular.

O ano de 2016 reserva mudangas em minha vida. Ao participar da selecdo de Mestrado
em Educacdo na UERN obtive aprovacdo. Uma euforica alegria tomou conta de mim e, ao
mesmo tempo, uma preocupacdo me consumia. Em dez dias apresentaria o anteprojeto de
pesquisa. Confesso vivenciar um sofrimento durante trés dias seguidos, pelo desejo de
apresentar a provavel orientadora um projeto auténtico e pertinente.

Certo dia, quando pensei ndo ter mais forcas, adormeci e, ao amanhecer, parecia um
conto ficcional, pulei da cama feliz da vida: acordei com um mote poético tema da investigacao.
Percebi que o objeto de pesquisa do nosso projeto havia caminhado com a minha trajetoria de
vida. Na infancia, gravitei em meu imaginario no universo magico dos espetaculos sob a lona.
Do fascinio pelo cotidiano circense, 0 meu ser transborda de afeto e paixdo por essa arte
milenar. Ainda infante, encantei-me pelo ritmo, letra e melodias dos poemas e romances
populares.

As tramas e urdiduras dos fios, que engendram a minha histdria trazem, desde a infancia
as marcas da problematica desta investigacdo, a minha esséncia se entrecruza com a arte. Na
marcha e contramarcha da vida as experiéncias vieram-me nao por acaso, elas sdo definidoras
de minha histoéria. O projeto de pesquisa e 0 meu projeto de vida estdo intrinsecamente ligados,
pude perceber as amarraduras e nos desses fios, depois do encontro com a abordagem
(Auto)biografica, ao vivenciar o potencial autoformador das narrativas das historias de vida.

Nesses primeiros roteiros da viagem, percebo os aromas da poesia imbricados em mim.

Na arte penetrada nas entranhas do no meu ser, percebi o porqué: as artes dizem muito sobre
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nos. A partir das produgdes artisticas de determinada época e de uma cultura, podemos entender
o pensamento cientifico, filoséfico, religioso, estético, seus valores, crencas e 0 seu modo de
evolucdo, portanto, a arte se constitui o reflexo de uma sociedade. Sua expressdo € essencial na
formacgdo do ser humano, por desenvolver a sensibilidade, o senso-critico, socializacdo, e
possibilitar ainda, 0 autoconhecimento. A arte € responsavel por ativar as dimensdes cognitivas,
fisicas, afetivas e sociais do individuo, além de permitir a socializagdo dos bens culturais
produzidos pela humanidade ao longo de sua historia.

Na busca pelo objeto de pesquisa, ao largar algo em construcéo, até me refazer e partir
para algo novo, a caminhada deu-se em terrenos acidentados. Utilizo uma personagem da obra
As margens da alegria, de Guimardes Rosa (1972), para referenciar o momento vivido. No
texto, um menino personagem principal, encontra-se na sua lenta descoberta do mundo. Ao
longo da narrativa, ele transforma tudo o que passa diante dos olhos em experiéncia de dor e
alegria, descoberta e aprendizagem. A partir da obra, sinto-me autorizada a dizer, que no meu
primeiro voo em um trabalho investigativo com o método (Auto)biografico, me percebo na
condicdo daquele menino. Minhas inquietacdes, curiosidades e interesses levaram-me a
descortinar novas possibilidades.

Ao refletir sobre o caminho percorrido, propiciado pelo uso das narrativas (Auto)
biogréficas, analiso e reconstruo os saberes profissionais. Nesse percurso, ndo posso deixar de
comunicar uma experiéncia considerada essencial em minha trajetéria de vida. Ainda aluna
especial quando cursava a primeira disciplina do Mestrado, a Prof.2 Ana Lucia Oliveira Aguiar
fez um relato a respeito do Projeto ReFaz da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.
Este compBe um Programa Interdisciplinar de Ressocializagdo Carceraria do Rio Grande do
Norte, criado com o objetivo de promover dialogos entre as entidades sociais e académicas em
prol da Populacdo Carceraria. Na cidade de Mossord/RN, a acao integrada do Refaz teve inicio
no més de setembro do ano de 2015, no Complexo Estadual Agricola Dr. Méario Negdcio, com
a realizacédo de agdes direcionadas aos detentos do regime semiaberto.

No contexto do projeto Refaz, a Prof.2 Ana Lucia Oliveira Aguiar, também diretora da

DAIN®, junto com sua equipe, propds o Projeto Historias de Vida em Mdsica, Teatro e

36 Diretoria de Politicas e A¢des Inclusivas. Oficialmente, a DAIN foi criada pela Resolu¢do N° 2/2008 do
Conselho Universitario - CONSUNI, de 18 de abril de 2008.Em 2010, passou a Diretoria, através da Resolucao
N° 31/2010-CD. Posteriormente, tornou-se Diretoria de Politicas e A¢des Inclusivas (DAIN), através da Resolucdo
N° 5/2015-CD. O trabalho desenvolvido pela DAIN consubstancia-se nas propostas gerais de agdo com base nas
Legislacbes Nacionais e Internacionais de Educacdo Especial - buscando promover e ampliar intercdmbio com
diversas entidades, objetivando o gerenciamento, a transmissdo e a fixacdo de técnicas e metodologias no campo
do ensino da Educagdo Especial. Disponivel em: <http://www.uern.br/site/dain>. Acesso em: 12 nov. 2016.


http://www.uern.br/site/dain%3e.%20Acesso
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Desenho - Vozes Silenciadas®’. Como meta do projeto, uma vez por més, ela e seus alunos
levam ao Complexo Penal Dr. Méario Negocio atividades culturais, oficinas de Artes, desenhos,
escrita, teatro e atividades voltadas para o aprendizado de conteidos escolares. Por comungar
com o ideario do referido projeto, engajei-me nele a partir da 5% acdo. Este ano, no més de
outubro, realizamos o 12° encontro.

A participagéo nessas atividades aprimorou minha compreenséo acerca da necessidade
da viabilizacao de acOes e politicas voltadas para a diversidade e inclusdo. Fortaleceu a minha
concepcao de educacdo, pois concebo o ato de educar na dire¢do da condicdo humana. N&o sou
eu, mas é Freire (2013, p. 127) quem nos diz: “[...] a educacdo é um ato de amor e, por isso, um
ato de coragem”. A luta pela humanizagdo dos processos educativos da sentido ao meu trabalho
como educadora.

Nos encontros com os apenados, ao chegarmos ao local, a Prof.2 Ana LUcia nos prop0s
0 primeiro exercicio com seu respectivo aprendizado: enxergar o encarcerado como um ser
humano. Encontram-se naquele espago sujeitos com um direito suspenso, o da liberdade, mas
todos os outros devem ser resguardados. Confesso angustiar-me muitas vezes, com as
condicdes as quais 0s seres humanos sao submetidos nas instituicdes prisionais. Alivia-me um
pouco poder, durante aguele momento, desenvolver agdes contrérias a dureza da vida naquele
espaco. As rodas de conversa com 0s apenados - sujeitos invisibilizados -, as atividades
realizadas, a alegria externada por aqueles sujeitos por estarmos em interacdo, possibilitam-me
um crescimento nas dimens@es profissional e humana.

O trabalho desenvolvido com os apenados inspirou o tema do II Semindrio de
Narrativas (Auto)biogrdficas: Vozes silenciadas nas pegadas ao chdo do lugar, cuja tematica
discutiu “Sujeitos, Narrativas e Historias: um passeio pela memoria purgativa embalada pelo

voo da alma”. O evento, realizado em 15 e 16 de setembro deste ano, teve, em sua abertura, a

37 A Agdo intitulada “Historias de Vida em Musica, Teatro e Desenho - Vozes Silenciadas”, proposta pela DAIN,
em conjunto com alunos do Programa de Pds-Graduacéo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte — UERN, é uma agdo que vem sendo realizada, uma vez por més, desde setembro de 2015, quando foi
langado o Projeto ReFaz, pelo Ministério Piblico, com a parceria da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte, através da Pré-Reitoria de Extensdo/UERN (PROEX). Objetiva trabalhar a construcao de saberes e fazeres
na perspectiva da (re)socializagéo através do aprendizado da musica, do exercicio do teatro e do desenho, ou seja,
€ um projeto como uma préatica que busca promover a recuperacdo do detento no convivio social, considerando a
Lei de Execucgdo Penal e seus dois eixos: punir e (re)socializar. Fundamenta-se na busca pela (auto) formagéo,
autonomia e independéncia dos sujeitos apenados, em seu lugar de vivéncia, pela troca de experiéncias e
compartilhamento do seu saber/fazer, motivados pela verticalizacdo de acBes no mote da Educagdo para a
Diversidade e Inclusdo. Para mais informacdes: Projeto elaborado por Ana Licia Oliveira Aguiar, oficializado no
SigProj. Sistema Nacional de Projetos.
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palestra de um quilombola, Jodo Luis Joventino do Nascimento, do quilombo do Cumbe®,
Sujeito das margens subterraneas, “sem voz”, Jodo do Cumbe narrou suas historias de vida e
mostrou suas conquistas didrias, sindbnimo de resisténcia em prol da pertencga e identidade no
quilombo onde nasceu.

O evento ainda contou com uma Mesa Redonda, Historias e Narrativas: entre memorias
silenciadas, com a participacdo da diretora do Complexo Penal Dr. Mério Negocio e da
Pedagoga do Presidio Federal, que narraram sobre suas agdes naqueles espacos prisionais. Fez
parte do cenario desse seminario, uma exposi¢ao de quadros dos desenhos dos apenados do
Complexo Penal Dr. Mario Negocio, produgdes construidas nas atividades do Projeto Historias
de Vida em Musica, Teatro e Desenho - Vozes Silenciadas. O evento promoveu um passeio pela
memoria purgativa, nos lastros das historias de vida dos sujeitos em suas teias culturais e suas
contribuicdes para os didlogos entre as historias de vida em seus contextos e espacos de
vivéncias, sociabilidade e humanizagao, conforme objetivo proposto.

Na retomada a viagem, ¢ oportuno afirmar que, nas tramas da vida, uma coisa nunca
acontece sozinha. No /I Semindrio de Narrativas (Auto)Biogrdficas tive a oportunidade de
coordenar o Salao de Conversa, com a tematica “Um passeio pela memdoria purgativa embalada
pelas poesias do lugar”. Uma experiéncia relevante, na ocasiao, pude reencontrar o poeta Nildo
da Pedra Branca®. O poeta narrou sua histéria de vida calcada nas raizes da pertenca da cultura
popular e ainda promoveu uma Oficina de Cordel. Um momento inesquecivel, conforme esté
dito no fragmento da sextilha*’, compartilhada abaixo, composta por Nildo da Pedra Branca e

os participantes do evento.

Evento Maravilhoso

Nildo da Pedra Branca (2016).

Na terra da liberdade
Pra falar de poesia
Tendo a responsabilidade

38 A Comunidade do Cumbe/Aracati ¢ uma comunidade com ascendéncia negra. E considerada quilombola
composta por familias de pescadores/as, agricultores/as e artesdos/as, com aproximadamente 702 pessoas, entre
criangas, jovens, adultos e idosos, distribuidas em 168 familias. “Cumbe é uma palavra de origem africana que
significa quilombo. Cumbe € o nome que, na Venezuela, se da aos quilombos — comunidades formadas por negros
no periodo escravista. Mucambo ou mocambo tem 0 mesmo sentido” (LIMA, 2004 apud RIBEIRO, 2013).

39 Poeta sujeito social da nossa investigacdo que nos autorizou o uso do nome e imagem.

40 Estrofe de seis versos de sete silabas, com o segundo, o quarto e o sexto rimados; verso de seis pés, colcheia,
repente. Estilo muito usado nas cantorias, onde os cantadores fazem alusdo a qualquer tema ou evento e usando o
ritmo de baido. Disponivel em: <http://cordelistaaurineide.blogspot.com.br/>. Acesso em: 14 nov. 2016.


http://cordelistaaurineide.blogspot.com.br/
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Grande reconhecimento
Tendo criatividade

Fizemos um seminario com
Nildo da Pedra Branca

Com a poesia franca

Eu tentei fazer direito

A vocé o meu respeito

Meu verso quebrou a tranca.

Assumir-se sujeito de possibilidades para o outro é dito e vivido na prética pela Prof.2
Ana Lucia Oliveira Aguiar, responsavel por nossa incursdo nessas atividades de amplitude

académica e humana. A sua pratica reafirma os dizeres de Freire (1996, p. 23):

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as
condicBes em que os educandos em relagdo uns com os outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos]...]

A presenca da professora nas nossas vidas simboliza esse convite realizador de sonho,
a alteridade. Feliz por participar ao mesmo tempo de tantas atividades, fico a indagar-me: darei
conta das atividades e projetos propostos? A resposta vem a cavalo*’. Eis o convite para um
novo projeto. No percurso da viagem, um caminho ainda inexplorado: participar de um grupo
de teatro formado por ela e os seus alunos. Uma nova experiéncia com a poética do corpo e do
gesto toma conta do meu ser. Um desafio instigante e provocador mediado pela professora e o
Grupo Arruaca de Teatro*?. Dessa forma Vida e Arte se encontram.

Comeco a situar o convite na categoria de instigante pela possibilidade de me reinventar.
Nos enredos da constituicdo do meu ser, vejo-me uma pessoa timida e introspectiva. Sair das
coxias®® e entregar-me ao outro “plateia” exige a quebra das amarras internas: 0 medo e a

inseguranca.

41 Expressdo popular utilizada para mencionar algo que acontece com muita rapidez.

42 O Grupo Arruaca foi fundado, em 1985, por jovens que brincavam de teatro nas escolas e em outros lugares. A
paixdo comum pelo teatro levou o coletivo ao encontro diario em busca de novas informagdes, pesquisas,
experimentos, estudos...ea brincadeira virou coisa séria, virou Arruaca. Disponivel em:<
http://arruar.blogspot.com.br/>. Acesso em: 28 jan. 2017.

43 Lugar situado dentro da caixa teatral - mas fora de cena - no palco italiano, em que o elenco aguarda
sua deixa para entrar em cena em uma peca teatral. Por analogia, é qualquer espaco situado fora de cena, em que
os atores aguardam sua entrada. Disponivel em:<http://teatrototalilheus.blogspot.com.br/>. Acesso em: 26
jan.2017.


http://arruar.blogspot.com.br/
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Caixa_teatral&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Palco_italiano
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Deixa&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pe%C3%A7a_teatral
http://teatrototalilheus.blogspot.com.br/
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Ao langar-nos ao novo desafio algumas questdes me inquietavam. Como iriamos
construir e dar vida a proposta de fazer teatro? O que queriamos comunicar com a proposta?
Por que dialogar com essa forma de expressdo artistica € importante? No inicio das oficinas
percebemos a pratica do Grupo Arruaca atrelada aos pressupostos do educador Paulo Freire. O
trabalho caracterizou-se um processo colaborativo, todos os seus participes experimentavam
“[...] a horizontalidade nas relagdes entre os criadores do espetaculo teatral” (ABREU, 2004, p.
01). Cada encontro valorizava o dialogo entre diferentes formas culturais como parte de um
amplo processo de troca. A dialogicidade, nascida na pratica da liberdade, enraizada na
existéncia e comprometido com a vida.

Parte da trupe ndo possuia experiéncia com o teatro. Dos doze participantes, quatro
compdem o Grupo Arruaca, mas todos tinham direito a palavra e o seu saber era valorizado.
Outro ponto aproximador da pratica do Grupo Arruaca ao ideario freireano, diz respeito ao
reconhecimento dos sujeitos produtores de cultura e protagonistas de sua histéria. Nos
momentos das oficinas, os trabalhos propostos partiam do entendimento do ser humano como
aprendiz com toda a sua corporeidade. Por parte de quem estava a frente dos trabalhos, ndo
havia a visdo de detentor do saber, mas de um sujeito mediador de situacdes, através das quais
todos pudessem avancar em sua condicdo de aprender a aprender.

No primeiro registro das oficinas, experienciamos 0s jogos dramaticos e dinamicas de
expresséo corporal. A respeito de experiéncia Larrosa (2002, p. 25) afirma “A experiéncia e o
saber que dela deriva sd@o o0 que nos permite apropriamo-nos de nossa propria vida”. A
experiéncia gera conhecimentos e possibilita reflexdes acerca das acdes e realizagdes. Os jogos
dramaticos impulsionaram o conhecimento sobre as possibilidades do nosso corpo e a
capacidade expressiva e interpretativa. As dinamicas e discussdes nutriam um dialogo sensivel.
A reflexdo nos possibilitava um conhecer a n6s mesmos, um mergulho dentro de si amplificado
na dimensdo coletiva com o aprimoramento das relacdes humanas e de abertura ao outro.

Na construcdo de ndés mesmos no engajamento individual e coletivo, ddvamos vida a
proposta de fazer teatro. Junto aos momentos de exploracdo corporal e interpretativa, a
professora propds pensarmos sugestfes para 0 nome do nosso grupo de teatro e palpites de
textos para as oficinas de construcdo e composicdo da cena teatral. Por nossa pertenca
identitaria com o sertéo, os textos deveriam ter os aromas e as tramas da cultura nordestina. Na
poética do teatro colaborativo chegamos ao consenso, desfiariamos os enredos dos romances e
versos da literatura de cordel. Definimos como nosso primeiro o texto o cordel O ataque de

Mossoro ao bando de Lampido do cordelista mossoroense Anténio Francisco.
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Os afetos dos versos perfumam a minha memoria. As lembrancas vislumbram o encontro
entre plateia e artistas. Nas palavras de (GROTOWSKY, 1992, p. 50) “[...] a Esséncia do Teatro
€ 0 encontro” [...] O encontro resulta de um fascinio”. Ainda nos preparativos para o encontro,
viviamos o Bom da Viagem**. O cordel escolhido retrata o cangaco, prenhe de sentido para o
grupo e para a realidade local. O texto é representativo do lastro historico do municipio de
Mossord-RN, conhecido por derrotar o bando de Lampiéo.

Com a data da apresentacédo da primeira performance cénica os ensaios se intensificaram.
Fariamos a abertura® do 11l Seminario Potiguar Educacdo, Diversidade, Acessibilidade e
Direitos Humanos, evento promovido pela UERN. Na etapa de ensaios finais, em um momento
fecundo de discussdo, escolnemos o nome da nossa companhia: Grupo de Teatro e Companhia
Paulo Freire.

Na esteira das ideias freireanas, a materialidade expressiva por meio da linguagem cénica,
da danca e da linguagem musical. Em cena o Grupo de Teatro e Companhia Paulo Freire com
0 espetaculo: O ataque de Mossor6 ao bando Lampido. A prof.2 Ana Ldcia Oliveira Aguiar
personificou Maria Bonita e nds 0s seus cangaceiros. Sentimentos e emocdes trasbordaram. Os
ensaios ndao nos deram o mote da intensidade de sentimentos experimentados quando ficamos
diante dos espectadores. Experiéncia no falar de Larrosa (2002) como algo que nos passa e nos
deixa marcas. O substrato essencial dessa experiéncia: a marca de explorarmos 0s nossos
préprios limites.

A vivéncia com o teatro permitiu-me um cotejar aos estudos realizados com o método
(Auto)biografico. Ambos promovem o contato do individuo consigo mesmo. O fazer teatral
como pratica mediadora de transformacdo e a experiéncia com pesquisa (Auto)biogréafica nos
dao possibilidades de autoconhecimento, de transformacdo de si, de compreensdo da
intensidade da nossa existéncia no mundo.

Ao aceitar participar do projeto pude regar uma semente existente nas minhas entranhas.
O desejo de expansdo interpessoal, a sede de viver, de liberdade, de transgredir, de
aprimoramento das relagdes humanas e de abertura ao outro. Vivo com o Grupo de Teatro e
Companhia Paulo Freire a expressao estética de enxergar o belo nas coisas do cotidiano.
Impulsiona a vivéncia de uma construgdo colaborativa de aprendizagem, ancorada em emocdes

e sentimentos. A cada encontro com o grupo, promovo um mergulho dentro de mim. S&o

44 Conceito utilizado pela Professora Dra. Ana Lucia Oliveira Aguiar em defesa da forca do vivenciado no
percurso das experiéncias.

45 Que ocorreu no dia 07 de dezembro de 2016.
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descobertas singulares. A profunda relacdo com personagens gestados por mim suscita-me ao
estado de liminaridade, definido por Turner (1974), descrito em momento anterior. Transcendo

0 existente e vou além dos meus limites.

1.3  Trajetoria Docente na Educacéo Basica e a Travessia de Docente a Professora

Formadora

Esta secdo é dedicada as tramas singulares do compor-me como docente na trilha da
formacéo de outros educadores. No esforco de me aproximar dessa compreensao, ressignifico
experiéncias e revivo 0s meus primeiros passos na docéncia.

A escolha do magistério, para mim, ndo foi algo gestado por paixao, afinidade ou sonho,
mas pela necessidade de um vinculo empregaticio e independéncia financeira, conforme ja
citado. Em marco de 1990, ap6s concluir o Curso do Magistério, antigo 2° grau, comecei a
lecionar. A época, 0 Nucleo Regional de Educacido (NURE)*, 6rgdo da Secretaria da Educagio
do Rio Grande do Norte, responsavel por encaminhar os professores aprovados em concursos
para as escolas, direcionou-me para o Instituto Pequeno Principe, uma escola particular,
conveniada*’ com a Secretaria de Educagdo do Estado, a unidade atendia criangas da educagio
infantil a 42 série*® do Ensino Fundamental.

Vieram as alegrias e agruras do comego. Aos dezoito anos estava diante de uma turma
de maternal, com criancas de trés anos de idade, na funcéo de professora auxiliar. Confesso ndo
sabia por onde comecar. Em meu eu, houve um vulcdo em erupcao de davidas, medo, dilemas,
limitacOes e inseguranca.

A professora titular da sala Dona Horténsia*® trabalhava na escola ha cinco anos em
regime de contrato provisorio. Ela possuia um lastro de experiéncia. Ha doze anos atuava como
professora de criancas da educacdo infantil. Hoje, no exercicio de reflexdo sobre a constitui¢éo
docente, percebo a importancia de no momento inicial da carreira ter tido uma companheira
mais experiente em sala. A Professora Horténsia me ensinou muito, até mesmo quando ndo quis

dividir conhecimentos, informacfes e experiéncias.

46 Hoje, denominado DIREC — Diretoria Regional da Educacédo e Cultura.

47 Instituicdo particular que atendia alunos da rede publica, por isso recebia alguns beneficios e recursos
financeiros do Governo do Estado do Rio Grande do Norte.

48 Hoje 5° ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

49 Nome ficticio para preservar a identidade da professora citada. Ao escolher o nome de uma flor a autora
evidencia a sua relacdo com os elementos da natureza.
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Nos meus primeiros anos de magistério, constatei possuir lacunas e limitacGes
tedrico/metodoldgicas. Quédo fragil fora a minha formacéo inicial! Desempenhava uma pratica
descontextualizada, esvaziada de sentido, com conteudos estéreis. O processo vivenciado e
criticado por mim nos bancos escolares reverberava na pratica com os meus alunos. Isso
comprova “[...] as experiéncias escolares anteriores e as relagdes determinantes com professores
contribuem também para modelar a identidade pessoal dos professores e 0 seu conhecimento
pratico” (TARDIF, 2005, p. 73).

A forte relacdo das experiéncias escolares anteriores, a ponto de repeti-las com 0s meus
alunos, legitimaram em minha prética docente o modelo de educagdo bancéria, cuja concepg¢ao
revela “[...] a Gnica margem de agdo que se oferece aos educandos ¢ a de receberem os
depdsitos, guarda-los e arquiva-los. [...]” (FREIRE, 1981, p. 66). Muito me incomodava essa
postura educacional. A época, ainda ndo havia sido apresentada a obra de Paulo Freire, mas ja
seguia suas pegadas. As inquietacbes me faziam um ser inacabado e inconcluso.

Desejosa de melhoraria da pratica pedagdgica e aperfeicoar-me profissionalmente
embrenhei-me na busca do saber mais. No ano de 1999, mais um momento charneira me
ocorreu. Refiro-me a relacdo com a Educacdo de Jovens e Adultos. A aproximacdo estreitou-se
a partir da selecdo para um curso de especializacdo na Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte. O lidar no cotidiano da escola com um publico de faixa etaria, realidades e interesses
diversos, com especificidades até entdo por mim desconhecidas suscitou um misto de
sentimentos: medo, davidas, incertezas, descobertas e indagacdes, como: Quem sdo os alunos
de EJA? Como aprendem? Como lidar? Precisaria mudar a minha préatica?

Alem do esforgo pelos momentos de formagao continuada, com 0s meus pares, nas raras
oportunidades ofertadas pela escola, alimentei muitas expectativas no Curso de Especializagédo
em Educacdo promovido pela UERN, quando pude conhecer os fundamentos da educacdo de
jovens e adultos. Os estudos vivenciados na disciplina Fundamentos Socioldgicos da Educacao,
oferecida pelo curso, possibilitaram a formacdo de um pensamento critico em relagdo a
realidade da modalidade de EJA. A compreensdo do desenvolvimento dessa modalidade de
ensino requer possibilidade de apreendé-la como um processo dindmico, articulado as relacGes
socio-politicas e por elas determinadas. Ndo podemos compreender os fenébmenos educativos
sem relaciona-los com a organizacéo e com o funcionamento do tipo de sociedade que os gera.

Como professora de turmas de alfabetizacdo de jovens e adultos, percebia essa
modalidade possuir uma historia construida a margem das politicas publicas. A EJA é destinada

aqueles excluidos do direito a educagdo, embora em nosso pais esse direito se encontre
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formalmente garantido desde a primeira Constitui¢do Federal de 1824, “[...] onde se assegurava:
a instrucdo priméria e gratuita a todos os cidaddos” (BRASIL, 1824, art. 179, XXXII). Esse
mesmo direito foi confirmado pela primeira Lei do ensino primario, de 15 de outubro de 1827.

Segundo Paiva (1983 p. 61), a citada Lei, [...] “estabelecia que em todas as cidades,
vilas, lugares mais populosos, haveria as escolas de primeiras letras que fossem necessarias”.
Na atualidade, essa trajetoria legal se completa com as diretrizes da Constituicdo Federal de
1988 e a Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, lei N° 9394/96 em vigor. Esses dois
dispositivos legais reafirmam a educacdo como direito. O Estado deve assegurar o Ensino
Fundamental, obrigatdrio e gratuito a todos, inclusive aos que a ele ndo tiveram acesso na idade
prépria. Esse Gltimo aspecto € um destaque para a Educacao de Jovens e Adultos.

Na experiéncia cotidiana com os educandos marcados pela exclusdo, com percepcdes
negativas de si, em virtude das concep¢des negativas do sujeito analfabeto, disseminadas na
sociedade, ndo conseguia visualizar no ch&o da escola a alardeada universalizagcdo do Ensino
Fundamental no Brasil e o direito de educacéo estendido a todos. Ciente da educa¢do como um
ato politico, intencional e orientado para determinados fins sociais em dadas conjunturas, Vi
nascer em mim a vontade de ser agente, por meio da educacdo, e tentar contribuir para a
concretizacdo de uma situacdo social mais justa para aqueles sujeitos. Encontramos em Freire
(1996), afirmacdes alinhadas ao nosso pensamento, para 0 autor, ensinar exige conviccao de
que a mudanca € possivel. Nas palavras de Freire (1996, p. 46) “Ninguém pode estar no mundo,
com o mundo e com os outros de forma neutra. A acomodac¢do em mm € apenas 0 caminho para
a insercdo, que implica deciséo, escolha, intervencdo na realidade”.

Na especializacdo, os estudos, impulsionaram-me a repensar 0 meu fazer pedagogico.
As aulas com os meus alunos transformaram-se em um desafio, para juntos, criarmos uma
possibilidade de alfabetizacdo de jovens e adultos ancorada nos saberes e vivéncias daqueles
sujeitos aprendizes. Experienciar uma pratica inovadora, uma nova forma de conceber as aulas,
exigiu um tempo para a conquista da parceria dos alunos, por serem vistos coOmo meros
receptores de informacgdes prontas e acabadas, traziam para as aulas as marcas dessas
experiéncias.

Uma forte evidéncia se fazia presente nos momentos iniciais das aulas. Por acreditar na
escola como base da construcdo leitora, de forma rotineira, iniciava as aulas com uma roda de
leitura, oferecia aos alunos uma diversidade de textos. Eles escolhiam os de sua preferéncia
para uma leitura, mesmo sem saber ler de forma convencional. Passados poucos minutos da

acdo de folhear e degustar os livros, os estudantes perguntavam quando a aula comegaria. Para
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eles, aula significava o quadro cheio para uma mera transcricdo, fortes resquicios da educagéo
bancaria.

Mostrava-me persistente e audaz na experiéncia inovadora, a partir do ensino por
compreensdo: esperancava o aluno passivo dar lugar ao ser ativo, pensante e critico, capaz de
atender as novas demandas sociais. Crescia em mim a necessidade de apropriacdo dos
conhecimentos teoricos, pilares da nova forma de conceber o processo ensino-aprendizagem: a
abordagem epistemoldgica defensora do sujeito como construtor de conhecimento, em uma
acao interativa com a natureza e o mundo social.

Os momentos de conquistas, insegurancas e desafios foram uma constante, mas me
lancei a me dedicar a formacéao para ressignificar a agdo pedagdgica como ser humano capaz
de se expor e se constituir a cada experiéncia formativa vivenciada, como prop6e Freire (1996),
em sua obra Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. A oportunidade
de aprofundar os conhecimentos acerca de um novo paradigma teérico - marco explicativo da
aquisicdo do conhecimento: o construtivismo-interacionista, significou um aprendizado
inigualavel. A cada dia, sentia a necessidade de transformar a minha préatica de professora
alfabetizadora, e, assim, passei a me tecer a partir das davidas, questionamentos e vontade de
aprender.

Ao rememorar o0s achados da memdria, atico saudades. Lembro-me de uma colega de
trabalho, Tonhita (in memoriam) com frequéncia, fazia questdo de acompanhar as minhas aulas.
Dizia admirar o dinamismo das a¢Ges em sala. Em outubro de 1999, convidou-me para assumir
uma vaga de coordenadora pedagdgica em uma escola particular de Mossord. Recusei de
imediato. Acabara de concluir o curso de especializacao e ndo desejava assumir tal desafio. No
didlogo, Tonhita argumentou ndo aceitar uma resposta negativa. Destacou em sua fala a
admiracdo e o respeito pelo meu trabalho fincado na paix&o pelo magistério.

Continuei firme na resisténcia, ainda, por um tempo, até resolver aceitar. Em dezembro
do mesmo ano, resolvi visitar a escola e no ano seguinte assumi a coordenacdo pedagdgica da
educacéo infantil do Colégio Diocesano Santa Luzia®. Essa oportunidade significou novos

desafios. Aproximou-me de um mundo diferente do meu. Desempenhava um trabalho com as

50 Uma das mais tradicionais escolas do Rio Grande do Norte. Fundada em 02 de margo de 1901 e localizada em
Mossord/RN, ha mais de um século oferece atividades educacionais da Educagdo Infantil ao Ensino Médio,
atendendo criancas, adolescentes e jovens da regido Oeste Potiguar. O Colégio Diocesano Santa Luzia até o ano
de 2016 teve como diretor Pe. Satiro Cavalcanti Dantas que havia sido nomeado por Dom Gentil no 1961 atuou
como diretor até o ano de 2016. No més de dezembro de 2016 assumiu a direcao Pe. Charles Lamartine de Sousa
Freitas.
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classes populares, atuava na educacédo de jovens estudantes residentes em bairros periféricos da
cidade. Passaria a dedicar-me a uma escola de classe média/alta, em nova fungdo. Confesso,
um desafio sedutor.
Iniciar o trabalho na coordenacdo pedagdgica representa para mim um “momento
charneira” descrito por Josso (1988, p. 44).
Nestes momentos-charneira, o sujeito confronta-se consigo mesmo. A
descontinuidade que vive imp6e-lhe transformagdes mais ou menos profundas
e amplas. Surgem-lhe perdas e ganhos e, nas nossas intera¢des, interrogamos

0 que o sujeito fez consigo proprio ou o que de si mesmo para se adaptar a
mudanca, evita-la ou repetir-se na mudanca.

Considero esse, um momento-charneira em minha carreira profissional. Na época, a
escola passava por um declinio no nimero de matriculas, dificuldades financeiras e insatisfacdo
por parte das familias quanto a qualidade da aprendizagem dos filhos. A empreitada nessa
instituicdo me exigiu muito empenho. Precisava pensar no aluno, no professor, nas questdes
pedagdgicas e acdes com as familias. Optei por um ritmo intenso. Trabalhava dois expedientes
durante o dia e continuei com as aulas na turma de Educacdo de Jovens e Adultos no turno
noturno.

Dediquei atengdo a formacao dos professores. A experiéncia aflorava o desejo de fazer
daquele espaco de educacdo um local de vida para as criangas avidas por aprender. Sonhava
construir novas possibilidades nas relacdes vividas naquele espaco educativo. Fiz dos versos
do poeta espanhol Antdnio Machado (1975-1939) um ritual do cotidiano: Caminhante sdo tuas
pegadas, o caminho e nada mais, caminhante nao ha caminho, se faz caminho ao andar.

No fazer do caminhar, investi nos estudos e na formacéo continuada sobre a primeira
infancia e a aprendizagem na Educacdo Infantil. A escola revelou-se uma grande aliada,
conquistei liberdade de acdo no apoio aos novos projetos implantados na proposta curricular,
dentre eles: Alimentacdo Saudavel, os Circuitos de Leitura, os Circuitos de Movimentos e
Brincadeiras e o Sarau de Poesia.

Com o passar do tempo, era uma boniteza de se ver. O arduo trabalho da equipe deu
cara nova ao espaco de educacéo infantil do Colégio Diocesano. Construimos uma proposta em
defesa do direito do brincar, um espaco aberto a diversidade e fecundo de possibilidades,
criancas aprendizes a partir das experiéncias ludicas e em interagdo com as diversas linguagens.

Uma proposta de educacgédo formadora da pessoa humana em sua plenitude.
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Naquele tempo, pensava e voava. Nos voos rasantes houve um reencontro especial com
a poesia popular através da realizagio do Sarau de Poesia: E Tempo de Poetar! O projeto
intencionava promover a inser¢do cultural das criancas, por meio de ricos encontros com poetas
da cidade e regido. Fizeram parte da historia dos nossos saraus 0s poetas Antdnio Francisco,
Nildo da Pedra Branca, Lalauzinho de Lalau e Luiz Campos.

Em sua apresentacdo no ano de 2011, registrada na foto abaixo (Foto 8), o poeta Luiz
Campos com a saude debilitada, fez uma expressiva apresentacao para as criancas e familiares

presentes no Teatro Municipal Dix- Huit Rosado.
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Foto 8 - Poeta Luiz Campos no Sarau de Poesias do Colégio Diocesano Santa Luzia -
Mossor6/RN.
Fonte: Arquivos da autora (07/04/2011).

Pela possibilidade de tirar licdes do vivido, propiciado pelas narrativas
(Auto)biograficas, percebo os meus caminhos entretecidos com as artes. Ao promover 0
encontro do poeta com um publico considerado diferente da sua plateia de costume, me
encaminhava por fazer as vozes de sujeitos comuns se amplificarem em espacos de notoriedade
académica. Posso, hoje, afirmar, as incursdes realizadas no mundo da formagdo continuada
vieram, em grande parte, da intersecdo do Colégio Diocesano Santa Luzia. Dois segmentos
distintos e sedutores me arrebataram: a educacao infantil e a Educacéo de Jovens e Adultos.

No ano de 2003, lancei-me ao desafio da docéncia no Ensino Superior. A chegada a
docéncia universitaria comecou quando resolvi participar de uma selecdo para a vaga de

docente no Programa Especial de Formacdo Profissional para a Educacdo Basica
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(PROFORMAGAO) no Curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN), na cidade de Mossord. Vaga conquistada, assumi o exercicio da docéncia no
ensino superior, com a disciplina Fundamentos de Educacéo de Jovens e Adultos.

O referido programa surgiu para atender as exigéncias colocadas na legislacao brasileira
e no contexto do debate sobre reformulacéo curricular dos cursos de formacao docente, com a
emergéncia das diretrizes curriculares propostas pelo MEC. Na Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte, em especifico, foi implantado no ano de 1999. Segundo Oliveira (2010, p.71)

0 objetivo do programa é:

Formar professores através de uma metodologia alternativa, utilizando a
formacdo em servico como procedimento académico, na qual o aluno-
professor mantém, durante o processo da oferta do curso, uma relagéo
constante com a prépria pratica, que se constitui como objeto de ag&o-
reflex&o-acgéo.

A partir do semestre letivo 2003.1, iniciaram-se as atividades docentes com professores-
alunos. A disciplina propés o estudo da trajetoria histdrica das politicas publicas de Educacao
de Jovens e Adultos. Em minhas lembrancas, uma atividade marcante, o seminario tematico
sobre as contribuicdes de Paulo Freire na Educacao de Jovens e Adultos. No evento, o encontro
com a historia de vida e experiéncias educativas deste grande educador brasileiro.

Em sua concepcdo pedagdgica, o educador supracitado aborda a educacgdo a partir de
uma visdo democréatica com direitos e deveres iguais para docentes e discentes. Para Freire
(2010, p. 93):

A pratica da autoridade coerente democratica é 0 que nos torna quase escravos
de um sonho fundamental: o de persuadir ou convencer a liberdade de que va
construindo consigo mesma, em si mesma, com materiais que, embora vindos
de fora de si, reelaborados por ela, a sua autonomia. E com ela, a autonomia,
penosamente construindo-se, que a liberdade vai preenchendo o ‘espago’
antes ‘habitado’ por sua dependéncia. Sua autonomia que se funda na
responsabilidade que vai sendo assumida.

Nas acOes desenvolvidas, chamavam-me a atengdo o empenho e o interesse dos alunos-
docentes pelas atividades propostas. Os encontros permeados por angustias, cansaco, dadas as
caracteristicas organizativas dos momentos presenciais e de orientacdo das horas/aula
vivenciais, realizadas aos sabados e férias dos docentes. Mas sem a presencga de desanimo ou
desinteresse por parte dos discentes/educadores.

As dimensdes de abordagem pratica reflexiva possuem uma intrinseca concepcao de

professor como profissional em aprendizagem com sua pratica. Em outras palavras, sua
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aprendizagem é caracterizada por um aprender fazendo. Por meio da prética do ensinar,
experimentei, cometi erros, tomei consciéncia deles, criei novas estratégias e aprendi. Passados
11 anos de docéncia, da educacdo infantil ao ensino superior, um novo desafio estava por vir.
Em 2001, obtive aprovacdo em concurso publico para o cargo de coordenadora pedagogica no
municipio de Baraina-RN. Apesar das experiéncias anteriores, comegar em uma nova
empreitada me provocava duvidas e incerteza, e com esses sentimentos a forga e a vontade da
busca da formacéo continuada.

Ao assumir o papel de coordenadora pedagdgica na Escola Municipal Maria Barros, no
municipio de Baratina-RN, desde a primeira formacdo docente com o publico de professores
do ensino fundamental, dos anos iniciais, inquietei-me com a pratica pedagdgica por mim
desenvolvida. Mais uma vez, busquei apoio nos estudos e pesquisas fortalecedores da formacéo
continuada.

Afirmo que a reconstrucdo do profissional perpassa pela formacdo continuada e pela

necessidade da qualificagdo permanente. Conforme Freire (2014, p.32):

E hoje, tanto quanto ontem, contudo possivelmente mais fundamentado hoje
do que ontem, estou convencido da importdncia, da urgéncia da
democratizacdo da escola publica, da formacdo permanente de seus
educadores e educadoras entre quem incluo vigias, merendeiras, zeladoras.
Formacdo permanente cientifica a que ndo falte, sobretudo, o gosto das
praticas democraticas, entre as quais a de que relute a ingeréncia crescente dos
educandos e de suas familias nos destinos da escola.

Ressalto o reflexo dessa formacdo docente na qualidade da educacdo. Impera a
necessidade de constante atualizacdo para os profissionais da area educacional, que estes sdo
desafiados a auxiliar os estudantes na tarefa de aprender a aprender. Por considerar o carater
inconclusivo da aprendizagem, afirmo, se ao alunado é garantido o direito a aprendizagem,
também se faz necessario garantir o direito de o educador aprender a ensinar melhor.

Frente ao novo desafio, decidi investigar acerca das atribui¢Ges e papel do coordenador
pedagdgico. Debrucei-me sobre a literatura relacionada ao tema e encontrei Almeida e Placoo
(2009), que defendem, a figura do coordenador, apenas, como, um dos atores do coletivo da
escola. Para coordenar, direcionar suas a¢@es para transformacéo, o coordenador pedagogico
precisa estar consciente que o seu trabalho néo se da isoladamente, mas no coletivo, mediante

a articulagéo dos diferentes atores escolares.
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A par da necessidade do trabalho coletivo e da necessidade de fortalecer o papel do
coordenador pedagdgico, como responsavel pela formacdo dos professores, ndo prossegui 0
trabalho na escola assumida em Baraina-RN. A historia continua, a convite da secretéria de
educacdo do municipio, passei a atuar na citada secretaria como coordenadora dos programas
de formagéo continuada.

Iniciei a logistica de Programas de Formagdo Continuada dos Professores. Uma
experiéncia carregada de significado e sentido na minha constituicdo de educadora/formadora.
Como primeiro desafio, tive de organizar os estudos com os coordenadores pedagogicos da rede
municipal, a respeito dos Parametros Curriculares Nacionais®! das quatro primeiras séries do
ensino fundamental. Em nosso primeiro encontro, criamos um grupo de estudo — Uma
Comunidade de Aprendizagem.

Os ensinamentos de Freire (1996, p. 136) ecoavam nas minhas reflexdes, meus atos,
prética docente e minha constituicdo como educador/formador. Conforme suas palavras, “[...]
0 sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com o seu gesto a relacdo dialdgica em
gue se confirma como inquietacao e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento
na historia”.

O grupo composto por seis coordenadores pedagdgicos se reunia uma vez por semana,
as tercas-feiras. Ainda nesse primeiro encontro, discutimos acerca do ato de aprender com 0s
Nossos pares, com o objetivo de auxiliar os profissionais na compreensdo de entender um pouco
mais sobre como aprendem e, com isso, iniciar uma longa caminhada voltada a construcéo de
conhecimentos sobre o aprender a aprender. A relacdo vivida pelo grupo em seu coletivo
norteava-se pela participacdo, didlogo e cooperacdo. Uma relagdo horizontal, um espaco onde
docentes trocavam experiéncias e aprendiam com 0s Seus pares.

Hoje, encharcada pelos contributos da pesquisa (Auto)biogréfica, percebo a necessidade
de iniciar a incursdo dos sujeitos nos processos formativos a partir das nossas historias de vida.
A escrita de si, proposta por Josso (2006) possibilita o reencontro com acontecimentos,
enquanto a reflexdo sobre as experiéncias, que contribuiram nas escolhas permite um repensar

de si mesmo, uma reflexdo compreensiva de si (JOSSO, 2006, p.8).

51 Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a educagdo no Ensino
Fundamental em todo o Pais. Sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussfes, pesquisas e recomendacdes, bem como subsidiando a participacdo de
técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato
com a producdo pedagodgica atual. (BRASIL, 1997, p. 13).
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Enxergo a formagdo docente nos encaminhar a um processo de reconhecimento de si,
nas dimensdes pessoais e profissionais. E como participante do grupo de coordenadores, guardo
na memoria a acdo de contribuir na construcdo de um espaco de formacdo marcado pela
participacdo. O coletivo outorgava-nos a participacdo, ao confronto, ao relato de experiéncias,
a relacdo teoria-préatica. Pude acompanhar o cotidiano dos colegas coordenadores, que deram
continuidade ao processo formativo com os professores em suas escolas.

No ano de 2008, recebi 0 convite para assumir a formacdo dos alfabetizadores do
Programa Brasil Alfabetizado, da Secretaria Municipal de Baraina-RN, etapa 2008/2009, com
o desafio de promover uma formacdo critico/reflexiva, na perspectiva de uma educacao
libertadora, proposta nos referenciais freireanos. Para Freire (1996), a pratica docente critica
implica no pensar certo e envolve o movimento dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer.
Na formacédo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexao critica sobre
a prética, nesse caso, o discurso tedrico necessario a essa a¢do tem precisa de tal modo concreto
a quase se confundir com a pratica.

Iniciei o Curso de Formacdo dos Alfabetizadores do Programa Brasil Alfabetizado com
uma turma composta por quarenta educadores. Trinta e dois iriam atuar em salas de escolas ou
espacos educativos das escolas do campo, enquanto os demais assumiriam turmas em escolas
da zona urbana do municipio. A formacao pautada na construcao e reconstru¢do de uma pratica
educacional especifica para a EJA, de modo a compreender e discutir a realidade social de cada
localidade, intencionou promover uma formacéo tedrica e metodoldgica, que possibilitaria ao
coordenador de turmas e o alfabetizador: conhecer concepcdes e respectivas metodologias para
a acao alfabetizadora; discutir contetdos de fundamentacdo para o desenvolvimento das
praticas pedagogicas; esclarecer a articulacdo e a relagdo com outras a¢des voltadas a melhoria
da qualidade da alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos.

O modelo proposto para a formacdo inicial deu-se através de encontros dialogados e
reflexivos, com o objetivo de pensar as politicas da educacdo brasileira em uma perspectiva
historico-critico e enfatizou os marcos politicos e legais da educacdo de Jovens e Adultos. A
provocacao dos dialogos ocorreu a partir do estudo das concepgdes de alfabetizacdo e propostas
de letramento para o publico em questdo. Realizamos oficinas pedagdgicas de producdo de
textos, construcdo de jogos, debates, leituras, complementados pela discussédo e exposi¢do
dialogada por meio das concepcOes dos alfabetizadores e dos textos da bibliografia sugerida.
Houve ainda a apresentacdo de experiéncias exitosas de alfabetizacdo de EJA e producéo e

apresentacdo de seminarios.
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O curso oportunizou a participacdo ativa do grupo, pautada no processo dialégico.
Como atividade inicial sugerimos uma roda de leitura do texto “O quintal foi meu quadro
negro”, de Freire (1989), um fragmento de sua obra A importancia do ato de ler. Apos a leitura,
seguiu-se 0 registro das memdrias dos alfabetizadores, relacionadas ao tempo inicial de
escolarizacdo e de como se deu 0 seu processo de alfabetizacao.

O registro das memorias se mostrou uma atividade fecunda de significado. A cada passo,
os alfabetizadores compreendiam a necessidade de mediar a aquisi¢do da linguagem escrita a
partir de uma concepcao pouco conhecida por eles: a abordagem de alfabetizacdo dialogica e
problematizadora. Os participantes esperavam da formagdo momentos instrucionais e aulas
expositivas.

Nos principios de uma educagdo emancipatoria, presentes nas concepcoes freireanas, a
centralidade do processo educativo esta na autoria do conhecimento e ndo na mera transmisséo
de conteudos, como se da na “educacdo bancaria”, abordada por Freire em sua obra Pedagogia
do Oprimido.

Freire (2007), com propriedade, lembra-nos, ressalta a necessidade de transformar a
experiéncia educativa em puro treinamento técnico amesquinha o carater formador do exercicio
educativo. N&o seria ético e coerente tratar os conteudos da formagdo numa abordagem
mecanica, pois a aprendizagem envolve construcdo e compreensao. Aprender € refletir sobre as
informacdes, os fatos observados e compara-los com a realidade. Como os alfabetizadores, eu,
estava em pleno processo de identificacdo com a profissdo de formadora de outros professores,
aberta a novas possibilidades do ensinar e do aprender.

Fazia parte da formacdo, o acompanhamento do trabalho realizado com os
alfabetizandos nas classes de alfabetizacdo. Nas visitas in loco, percebiamos o0s sujeitos
envolvidos no processo de alfabetizacdo — alfabetizadores e alfabetizandos — demonstrarem
maior interesse pelos aspectos instrumentais da linguagem escrita. As aulas priorizavam
didlogos, discussdes e rodas de conversa, a partir de tematicas relacionadas aos problemas
sociais, com destaque para: mundo do trabalho, direitos humanos, sustentabilidade, questdes
econbmicas e politicas do pais e do municipio. Mas, os portfélios dos alunos denunciavam a
escassez de atividades problematizadoras e conscientizadoras.

A experiéncia com o projeto de formacgdo do Programa Brasil Alfabetizado me fez
despertar para a alegria de acolher e ser acolhida por um grupo distinto em sua diversidade.
Deu-me possibilidades de compreender a minha trajetoria tecida em sonhos e, em comunhéo

com 0 grupo, construi a minha identidade docente pela pratica, num espaco de formacao
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continuada com alfabetizadores em percursos dial6gicos e fundamentados nos pressupostos da
pedagogia freireana, quais sejam: o respeito ao saber do outro, a construcdo coletiva do
conhecimento, o rompimento da concepg¢do da aprendizagem como somente transmissdo do
saber. Seguia na caminhada de transformacao da minha curiosidade ingénua em curiosidade
critica e epistemoldgica.

Conforme Josso (2010), quando assim se posiciona: as experiéncias de que falam as
recordacdes referenciais constitutivas das narrativas de formagéo contam nao o que a vida lhes
ensinou, mas 0 que se aprendeu e experimentou nas circunstancias da vida. A identidade
docente se constitui ou se transforma na trajetoria de formacédo profissional. Os reflexos das
experiéncias analisadas estdo presentes no meu fazer pedagdgico e no meu modo de ser
professora.

De acordo Névoa (1995, p.16), “[...] a identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma
propriedade, ndo é um produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, é um espaco de
construgdo de maneiras de ser e de estar na profissio”. E necessario, perceber, que no caminho
de luta e de construcdo, nos formamos na medida em que nos tornamos protagonistas do nosso
préprio processo de formacéo.

Por meio da reflexdo da minha historia e da apropriacédo retrospectiva do meu percurso
de formacgédo, pude compreender, no forjar da minha identidade profissional, a busca por
aprender continuamente e a coragem de me entregar a novos desafios e caminhos como

principios edificadores no exercicio da docéncia.

1.4  Na trilha da formacgdo, cruzar caminhares: o eu na construcdo da pesquisa
(Auto)Biogréfica e o encontro com o poeta Nildo da Pedra Branca

Neste instante da viagem recorro as palavras poéticas da cancdo Encontros e
Despedidas, de Milton Nascimento e Fernando Brant (1985).

Encontros e Despedidas

Mande noticias do mundo de la

Diz quem fica

Me dé um abrago, venha me apertar
T6 chegando

Coisa que gosto é poder partir

Sem ter planos

Melhor ainda é poder voltar
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Quando quero

Todos os dias é um vai e vem

A vida se repete na estacédo

Tem gente que chega pra ficar
Tem gente que vai pra hunca mais
Tem gente que vem e quer voltar
Tem gente que vai e quer ficar
Tem gente que veio sé olhar

Tem gente a sorrir e a chorar

E assim chegar e partir
S4o s6 dois lados

Da mesma viagem

O trem que chega

E 0 mesmo trem da partida
A hora do encontro

E também despedida

A plataforma dessa estacdo
E a vida desse meu lugar

E a vida desse meu lugar

E avida...

[.]

E assim chegar e partir
Séo so dois lados

Da mesma viagem

O trem que chega

E 0 mesmo trem da partida
A hora do encontro

E também despedida

A plataforma dessa estacéo
E a vida desse meu lugar

E a vida desse meu lugar

E avida...

E a vida desse meu lugar
E avida...

A letra da musica traz com intensa poesia 0s movimentos, sentimentos e subjetividades
dos encontros e (re) encontros reservados pela vida, me inspira neste trecho da viagem onde “a
vida deste meu lugar” me prega um inefavel. O movimento de chegada e partida em uma
estacdo, descrito nos versos musicados, propaga em mim odorificas lembrancas de vozes,
lugares, pessoas, personagens e muitos sujeitos participes desta narrativa singular e plural
(JOSSO, 2010). No ritmo de partidas, pausas, avangos, desassossego, calmaria e muitos

destinos, a cada chegada minhas memdrias convocam-me a reviver 0 meu encontro com 0s
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estudos da pesquisa (Auto) biogréfica e com o poeta Nildo da Pedra Branca, sujeito desta
investigacao.

Grande parte do tempo dedicado a escrita deste primeiro capitulo, passei a ruminar como
escreveria este topico, representativo da finalizacdo de um ciclo de escrita inicial e, a0 mesmo
tempo, a abertura infinita de possibilidades. Como a investigacdo trabalha com as narrativas
(auto)biograficas, considero oportuno descrever as singularidades do tipo desta pesquisa e 0 seu
papel em minha vida.

Vem-me a mente um velho adagio: “o mundo da muitas voltas”. Recorro ao dito popular
para compartilhar uma experiéncia vivida com a escrita dos memoriais de professores, no ano
de 2012. Na época, aquela producédo escrita me deixou intrigada. Naquele ano, como docente
do ensino superior, no Curso de Pedagogia da UERN pude participar de algumas bancas de
conclusdo do curso. A producdo de um Memorial de Formacédo cumpria a exigéncia do trabalho
de conclusdo do curso. Confesso estranhar e discriminar aquela forma de trabalho cientifico.
Perguntava-me: “Como assim a descri¢do de uma vida, de um sujeito comum, como pode ser
considerado um trabalho de encerramento em uma academia? E a validade disso perante a
ciéncia? Qual a contribuicdo?” Participei das bancas, manifestei parecer, porém permaneci com
0 posicionamento, semelhante aquele de quando voltei aos bancos da universidade em 2015,
como aluna especial do Mestrado do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (POSEDUC)
da UERN.

Ao ouvir as explanacGes da Prof2 Ana Lucia Oliveira Aguiar sobre a pesquisa
(Auto)biografica, narrativas® e historias de vida como potencializadoras de conhecimento e
autoconhecimento, minhas lembrangas se transportavam aos memoriais. A sensacdo e as
inquietacOes semelhantes ao do momento das bancas. Embebecida pelos paradigmas da ciéncia
cartesiana e positivista, eu fitava os olhos no olhar vivo da professora e com receio da professora
desconfiar, perguntava ao meu interior: “Isso é Ciéncia?”

No transcorrer da disciplina Meméria Formacao e Pesquisa (Auto)Biogrdfica, ocorreu
a ruptura de paradigma. A professora me apresentou, por meio de sua pratica e das atividades
propostas, as bases tedrico-metodoldgicas das narrativas (Auto) biograficas e o método
(Auto)biografico. Autores como Josso (2010), Dominicé (2006) e Souza (2006) sustentavam

as discussoes e reflexoes.

52 “Através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia, encontram possiveis
implicagOes para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e social”.
(Jovchelovitch e Bauer, 2002.
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Ainda quando aluna em carater especial do Mestrado, aproximei-me do referido método
e dos conceitos centrais dessa modalidade de pesquisa. Como primeiro artigo da disciplina,
escrevi acerca de experiéncias sobre a minha formacéo, a partir das lembrangas de momentos
por mim vivenciados como formadora de alfabetizadores no Programa Brasil Alfabetizado, no
municipio de Baraina-RN.

A partir dos contributos da professora e dos autores como Josso (2010), Dominicé
(2006), Passeggi; Souza (2006), estudiosos das pesquisas (Auto)biograficas, percebi, algo até
entdo invulgar em minha vida. Escrever sobre mim, narrar a minha historia significa revelar o
sentido da minha vida.

Como afirma Dominicé (2006, p. 356), [...] “uma narrativa (Auto) biografica é, antes de
tudo, a escrita de si que tem como codigo primeiro [...]” elucidar como nos tornamos o que
Somos ou como aprendemos o que sabemos”. O exercicio autobiografico me permitiu descobrir
gquem me tornei por meio da minha historia de vida e das experiéncias. Isso porque, como sujeito
da prética, ndo sou pronta e acabada, vivo permanentes experiéncias, por mim significadas, e
estas me permitem transformagdes constantes.

Josso (2010, p. 62:63) fortalece 0 meu pensamento, quando diz “[...] a reflexdo
biografica permite explorar em cada um de nds as emergéncias que ddo acesso ao processo de
descoberta e de busca ativa da realizagao do ser humano em potencialidades inesperadas”. As
narrativas (Auto)biograficas possibilitam a (auto) formacéo dos sujeitos, cuja reflexividade e o
processo de memoria promovem a tomada de consciéncia de si e do outro. Elas permitem
reconhecer o homem como ser de razdo e de emocdo, além de fazer emergir 0s aspectos
conscientes e inconscientes das relagdes existentes na formagao.

O trabalho com pesquisa (Auto)biografica, o mergulhar dentro de mim, contribuiu para
a apreensdo a respeito dos elementos sobre 0 meu percurso de formacdo e experiéncias do
cotidiano académico. Mostrou-se essencial para 0 meu aprendizado profissional, ampliou 0 meu
pensamento sobre a formacao docente na trajetoria de busca pela formacéo permanente e 0 meu
crescimento humano. Oportunizou autoconhecimento e a minha assunc¢do de ser mais. Como
nos diz Benjamin (2006) a ideia de narrar a propria historia é a ideia de resistir.

Apds encontrar-me com o método (Auto)biografico, o percebo como capaz de dar conta
da complexidade humana, analisar os fendmenos e os verdadeiros problemas da vida e da
existéncia, pois as narrativas se legitimam como dispositivos para a compreensao desses
fendmenos. Atenta “as voltas que o mundo da”, no percurso de minha trajetéria de vida, em

uma experiéncia formativa, encontro um sujeito dito comum, com uma histéria embebecida de
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experiéncias do cotidiano, basilares em sua formagdo. Refagco a pergunta suscitada ao me
deparar com os memoriais dos professores: “A descricdo de uma vida, de um sujeito comum,
como pode ser considerada um trabalho em uma academia?” E a validade disso perante a
ciéncia?

Descobri o quanto as vozes silenciadas dos sujeitos a margem da histéria oficial tém a
nos ensinar. Segundo Denzin (1984 p.32), por meio das narrativas ““[...] as pessoas comuns
universalizam, através de suas vidas agdes, a época histérica em que vivem”. Com base nessa
concepcao, me descobri pessoa comum potencialmente produtora de historia e conhecimento.
Souza (1997, p.29 - 30) comunga do mesmo pensamento de mudanca de lugar dos sujeitos da
pesquisa com o0 método (Auto)biografico, quando afirma a prioridade dessa metodologia séo o0s
“[...] significados da fala do cidaddo comum, do homem que esta esquecido pela cultura
dominante, a partir dos aviltamentos socioculturais que a populacdo vive na sociedade
moderna”.

Ao encontrar 0 poeta popular, em uma experiéncia formativa, comecei a aflorar
inquietacbes. Jose Antdnio da Silva, conhecido por Nildo da Pedra Branca, natural de
Mossor6/RN. Desde crianca cultiva o verso. Admirador de eventos religiosos, o poeta também
aprendeu a tocar violdo. Diante das dificuldades para estudar, conseguiu concluir 0 ensino
fundamental ja adulto®. A sua histdria de vida, marcada por dificuldades e, a0 mesmo tempo,
embalada e suavizada pela cultura popular, inspirou-me, por suas experiéncias formadoras,
essenciais no seu desenvolvimento pessoal e profissional. As experiéncias do sujeito comum
poderdo fortalecer as discussdes e estudos voltados a formacéo de professores. A partir deste
percurso da viagem descreverei 0 nascedouro da curiosidade pela histdria de vida e narrativas
do poeta Nildo da Pedra Branca na lapide de sua existéncia.

Apds um biénio a frente da formacdo do Programa Brasil Alfabetizado, em abril de
2010, principiei a organizacado e o planejamento de um evento no municipio de Baralna, com
0 propdsito de promover um debate sobre as politicas voltadas para a modalidade da Educacao
de Jovens e Adultos.

Lembro-me da maratona de encontros, reunifes e contatos com professores, gestores,
comités e colaboradores para a logistica do | Seminario de Educacgéo de Jovens e Adultos de
Barauna/RN. O evento foi realizado no dia 1° de julho de 2010. Na oportunidade, o diretor de
Educacdo e Tecnologia do Instituto Federal de Educacdo do Rio Grande do Norte (IFRN)

53 Mais informac@es em: <http://jullyetth-emboladorespotiguares.blogspot.com.br>.


http://jullyetth-emboladorespotiguares.blogspot.com.br/

82

discutiu com os educadores e alunos os desafios e perspectivas da educagdo de Jovens e
Adultos.

Envolta numa teia de lembrancas, trago minucias do momento inicial do referido
seminario. Estar a frente de um planejamento estratégico de um evento me fez viver um misto
de felicidade, ansiedade e preocupagdo. Minutos antes, uma inquietude consumia o meu ser. O
responsavel pela acolhida cultural ainda ndo havia chegado. Estava no meio do “furacdo”.
Disfarcei a tensdo, sentei-me junto aos convidados. Olhar fixo o corredor de entrada da
Secretaria Municipal de Educacéo, local do seminario. De repente, como um cavaleiro andante
e estabanado, adentra ao espaco o poeta Nildo da Pedra Branca. Confesso, naquele momento,
veio-me ao juizo o livro Dom Quixote de La Mancha, de Miguel de Cervantes, lido hd muito
tempo.

Como o personagem principal da obra de Cervantes, o0 poeta exalou um sentimento de
empatia. De cordéis em punho, espalhou a sua poesia nos quatro cantos da sala. O resultado
surpreendeu. Poesia e vida se revelavam. Em seguida, narrou um pouco sobre a sua histéria de
vida. A coordenacdo do Seminario o convidou para o evento, por sua pertenca ao tema em
discussao, Nildo da Pedra Branca é egresso da Educacédo de Jovens e Adultos.

Aquele instante poético arrebatou a atengdo de todos. Os versos do cordelista Nildo da
Pedra Branca revelaram o seu compromisso com a sua comunidade e com suas raizes. Uma
poesia rica em dizeres e fazeres das coisas do campo, versos revertidos de uma beleza estética,
poemas sensiveis e espontaneos. Um olhar voltado para as préprias raizes culturais, sensivel
aos problemas de sua gente. Da acolhida cultural do | Seminario de Educacéo de Jovens e
Adultos do municipio de Barauna/RN, tal como o bailar do singelo florescer da bromélia flor
de macambira nos campos da caatinga, brotava a nossa parceria. Tempo de semeadura.

Um ano depois, o afinamento das emoc@es. Eu e o poeta embalavamos o sonho de uma
construcdo estética com criangas. Uma proposta de apreciacdo e producdo de cordéis com 0s
educandos da Educacéo Infantil, conforme o registro das imagens abaixo (Foto 9). Em meados
de 2011, realizamos uma roda de cordel com a turma do Infantil “IV”*®*, do Colégio Diocesano
Santa Luzia de Mossor6/RN no contexto do projeto Encanta Cordel, com o objetivo de
desenvolver nas criangas o gosto pela leitura dos textos poéticos. Durante o evento, o cordelista

adentrou a sala de aula e permitiu as criangas entrarem em contato com a linguagem poética,

54 Nomenclatura para denominar, na educacdo infantil, turmas de criancas de quatro anos de idade.
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presente: nas cangdes de ninar, nas cantigas de roda, nas parlendas, quadrinhas e letras de
cancdes.

A vivéncia poética, o degustar e 0 apreciar a musicalidade e os multiplos sentidos
transmitidos pelos cordéis resultaram na organizacdo de um sarau poético, registrado nas fotos

a seguir.

Luzia, localizado na cidade de Mossor6/RN.
Fonte: Arquivos da autora (05/03/2011).

No ano seguinte, ergueu-se a proposta de um momento de formacéo de alfabetizadores
do Programa Brasil Alfabetizado, com a metodologia das oficinas de cordéis. Convidei 0 poeta
Nildo da Pedra Branca para realizar uma oficina para professores responsaveis por desenvolver
0 projeto com os cordéis em suas salas de aula com os alfabetizandos jovens, adultos e idosos
no municipio de Baratina-RN.

Trilhei o caminho das narrativas feitas das imperfei¢des do caminhar. Destaco, nesse
andar como coordenadora e formadora, no ano 2011, havia realizado uma oficina direcionada
para o aspecto metodoldgico de como utilizar o cordel como ferramenta de aprendizagem da
linguagem escrita com adultos e idosos. Durante a experiéncia, percebi minha caréncia em
relacdo aos conhecimentos especificos a respeito da linguagem do cordel. Vi no trabalho do
referido poeta um aliado para articular os contedos metodoldgicos e especificos, além do
enriquecimento cultural propiciado pelo recital de poemas realizado pelo poeta.

Firmada a parceria com 0 poeta, em uma tarde de terca-feira, no verdo de 2012, no
auditorio da Secretaria Municipal da Educacdo de Baratina/RN, Nildo da Pedra Branca fez sua
apresentacdo aos alfabetizadores. Iniciou o encontro formativo com a narrativa de trechos de

sua vida e a sua ligacdo com o cordel. Segundo o poeta, ainda no ventre escutava a mae, recitar
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0s romances e antes de ir a escola conhecia as primeiras letras e palavras por causa dos cordéis.
Sua genitora apresentou-lhe os versos e 0 mundo das letras.

O poeta Nildo da Pedra Branca declamou o poema Romance do Pavdo Misterioso, de
autoria de José de Camelo de Melo Resende®. Disse ter escolhido o referido cordel por ser um
dos seus preferidos e porque, no ano seguinte, o romance completaria 90 anos. Desenvolveu o
trabalho com o principio freireano da dialogicidade em um circulo de conversa. O circulo é um

convite a participacdo. Conforme Freire (1994, p. 155):

Os Circulos de Cultura eram espagos em que dialogicamente se ensinava e se
aprendia. Em que se conhecia em lugar de se fazer transferéncia de
conhecimento. Em que se produzia conhecimento em lugar da justaposi¢do ou
da superposicao de conhecimento feitas pelo educador a ou sobre o educando.
Em que se construiam novas hipdteses de leitura do mundo.

A metodologia do circulo oportuniza o protagonismo dos participantes com direito a
voz. Erguido o debate, o poeta buscou a palavra dos educadores. Cada alfabetizador expressou
suas as expectativas em relacdo ao encontro. Naquela tarde, o poeta Nildo da Pedra Branca
espalhou pelo espaco muitos cordéis do seu acervo pessoal, considerados raros e de grande
valor afetivo, guarda alguns desde a infancia. Agucou as lembrancas dos educadores com um
pedido: cada um deveria lembrar de um cordel visto ou, recitado em um momento da sua vida.

Alguns alfabetizadores resgataram vivéncias do tempo de infancia com familiares nas
rodas de leitura dos romances. Outros narraram experiéncias de uso dos cordéis com os alunos
em sala. Com a atividade, constatamos 0 quanto o género cordel fazia parte da realidade do
grupo.

Na sequéncia das atividades, o poeta apresentou a origem do cordel e os principais
cordelistas da regido nordeste. Discutiu ainda o conceito e as caracteristicas dessa literatura,
apresentou a divisdo gramatical dos versos, utilizou para isso 0 Romance Pavao Misterioso.
Prop0s ao grupo a construcéo coletiva de uma sextilha para, em seguida solicitar a producao de

um cordel individual. Nossa oficina se transformou, por exceléncia, em um espaco de produgéo.

55 Natural do povoado de Pildezinhos, municipio de Guarabira, PB, José Camelo de Melo Resende nasceu em 20
de abril de 1885 e faleceu na cidade de Rio Tinto, PB, aos 28 de outubro de 1964. Poeta popular, cantador,
carpinteiro e xilografo, era, segundo Atila Almeida e José Alves Sobrinho, homem imaginoso e brilhante.
Comecou a versar romances por volta de 1923, mas ndo escrevia suas composi¢fes: guardava-as na memoria para
cantéa-las onde se apresentasse. Disponivel em: <https://memoriasdapoesiapopular.wordpress.com>. Acesso em:
15 nov. 2016.
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O poeta Nildo da Pedra Branca criou meios e oportunizou aos alfabetizadores a construcao de
suas aprendizagens. As atividades desenvolvidas nas oficinas de formagdo nos lembram muito
os ciclos de cultura® de Freire, os cordéis partiam de palavras geradoras e propiciava um
instrumento de expressdo e aprendizagem. A foto a seguir (Foto 10) apresenta o registro do
momento do didlogo do poeta Nildo da Pedra Branca com os alfabetizadores sobre a historia
do cordel.

Essa experiéncia inspirou a minha atuacdo, volto a me encontrar com a arte, com a
poesia e com a literatura. A cultura popular esta presente na minha memoria, fincada em minhas
raizes e se integra a pratica docente. Na caminhada da formagéo continuada, busco conceber as
experiéncias formativas como espagos privilegiados de construcdo de conhecimento e de

aprendizado continuo.

Foto 10 - O poeta Nildo da Pedra Branca ministrando a Oficina O Cordel na Sala
de Aula para os alfabetizadores do Programa Brasil Alfabetizado, em
Baratna/RN.

Fonte: Arquivos da autora (08/05/2012).

Quis trazer a tona o encontro com o poeta Nildo da Pedra Branca, no rastro da formacao,
por esse cenario ter despertado e provocado em mim o desejo de beber na fonte da histéria de

vida deste sujeito, exemplo de superagdo. O poeta popular Nildo da Pedra Branca, cuja a vida

56 “No ciclo de cultura o didlogo deixa de ser uma simples metodologia ou uma técnica de ag@o grupal e passa a
ser a propria diretriz de uma experiéncia didatica centrada no suposto de que aprender € aprender a, dizer a sua
palavra” (BRANDAO, 2010, p. 69).
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ndo canta em vao, acumulou aprendizagens e tem muito a nos contar sobre a sua histdria e sobre
a sua experiéncia. No resgate dessa vivéncia, pude perceber, aquela altura, ja havia em mim
uma pesquisadora atravessada pelas narrativas formadoras de um sujeito de saberes erguidos
na poesia popular, mesmo sem ter, naquele momento, o carater de pesquisa. O cenario nos
ofertou condi¢bes de um cidaddo comum de voz abafada pelos modelos tradicionais
cristalizados, heranga da perspectiva positivista de entoar seus saberes, pelo som de sua voz.
Mote principal da nossa investigacdo. Historia detalhada a posteriori, em mais uma parada desta

viagem investigativa.
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CAPITULD 2

ENREDGO HISTORIGO DO PROGRAMA BRASIL ALFABETIZADO

[..] UM ACONTECIMENTO VIVIDO E FINITO,

OU PELO MENOS ENCERRADO NA ESFERA DO VIVIDO,
AO PASSO QUE O ACONTECIMENTO LEMBRANDO

E SEM LIMITES, PORQUE APENAS E UMA CHAVE
PARA TUDO O QUE VEIO ANTES E DEFOIS [..]

WALTER BENJAMIN ( 1892 - 1940 )
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Entre caminhos e caminhadas segue esta viagem investigativa. Como bussola atuam a
infinitude do horizonte, 0 movimento do deslocamento, a curiosidade e inquietacGes. Neste
peregrinar, surgem novas paisagens responsaveis pela alegria de iniciar a segunda parte da
dissertacdo ndo mais, apenas, como uma viagem metaforica. A construcdo da escrita, neste
momento, é permeada pelo cheiro das estradas e rodagens norte-rio-grandenses até a capital
alencarina (Ceard). Desse ponto em diante novos voos e 0 desembarque na cidade do México.

Como parte da agenda de trabalho das atividades desenvolvidas no mestrado, a nossa
orientadora propde a vivéncia de uma viagem internacional por ano, para a participacdo em
eventos relacionados aos aportes tedricos e metodoldgicos das pesquisas em desenvolvimento.
No ano de 2017, o planejamento e os encaminhamentos apontaram como destino a Cidade do
México, rumo ao XI Congresso Internacional de Histéria Oral.®’

Palmilhar os caminhos da memoria convoca as lembrancas formativas e provoca a
narrativa da experiéncia® da viagem ao México como instrumento de formagdo. Gragas ao
deslocamento do tempo e do espaco geografico, convivi com o0 novo, conheci outros povos,
outras formas de viver, outros comportamentos e processos de produzir a vida. Um percurso de
crescimento e aprendizado.

Este capitulo, em diadlogo fecundo com a pluralidade e com a originalidade de
experiéncias humanas vividas na tessitura da préatica social, tem como objetivo inventariar a
trajetoria histdrica do Programa Brasil Alfabetizado e o seu embasamento legal, com énfase nas
politicas publicas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, promovidas pelo Governo Federal a
partir das duas ultimas décadas. Apresenta, ainda, uma andalise dos principios tedrico-
metodoldgicos da proposta pedagdgica do referido programa. E discute a efetivacdo do PBA
no municipio de Barauna-RN. A escrita do percurso historico do PBA na cidade de Baralina

57A0 costurar o registro do itinerario percorrido as lembrancas de uma experiéncia impar, fruto do continuo
processo de construcdo de possibilidades efetivado por nossa orientadora, o langamento do nosso livro Intitulado
Educacdo: (Auto)Biografias e Inclusdo — Entre a escuta e a escrita de si, foi lancado no XI Congresso
Internacional de Histéria Oral, no dia 05 de julho do ano corrente. A obra tem a prof.2 Ana Lucia Oliveira Aguiar
como uma das organizadoras e configura-se como um peculiar presente. Trata-se de um livro produzido por muitas
médos. Apresenta uma coletanea de textos a partir de estudos e vivéncias plurais. Uma polifonia de escritos,
entrelacamentos, tramas, relatos e trajetos formativos propagadores da diversidade, da convivéncia com a diferenca
e da quebra das barreiras atitudinais. A obra aponta horizontes para a chama viva do respeito aos direitos humanos
e a emancipa¢do humana.

58 O conceito de experiéncia segue o de Tardif (2010, p. 78), que a define como “aquilo que nos passa ou que nos
toca, ou que nos acontece, e ao passar-nos nos forma e nos transfora”.
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sera feita a partir do olhar de quem cumpliciou esse trajeto, a alfabetizadora Lucia de Fatima

Azevedo. Os fios da sua memoria dardo voz ao siléncio das fontes oficiais. *°

2.1 Historico das Politicas de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos no Brasil: um

retrospectivo

No passear pela histéria da Educacdo de Jovens e Adultos, o destino primeiro é a
discussdo das politicas publicas, com destaque para a alfabetizacdo de adultos, seguido pela
visitacdo na forma como as referidas politicas séo tratadas da década de 1990 até os dias atuais.
Nesse percurso, faremos uma breve incurséo pelos dispositivos legais - A Constituicdo Federal
de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei N° 9394/96) - e sobre as acOes e
programas de alfabetizacdo desenvolvidos nesse periodo.

O recorte temporal da pesquisa tem como foco o universo historico e as politicas de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos na modalidade de EJA. A escolha se deu em virtude de o
tema ser apresentado com frequéncia e aprofundado em varias outras pesquisas. Justifica-se
ainda pelo registro, na década de 1990, de uma mobilizacdo internacional em favor da
Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos. Essa mobilizacdo e os acordos entre 0s povos
através das conferéncias internacionais impulsionaram a legislagdo brasileira a reconhecer a
EJA como uma modalidade da educacéo béasica nas etapas do ensino fundamental e médio com
especificidade propria. Reconhecimento responsavel pelo fortalecimento das politicas para a
EJA, no campo da legislacéo brasileira

Um olhar sobre um dado periodo histérico e social, a partir de leituras, analises e
interpretacdes possiveis é 0 nosso objetivo. Para 0 momento, ndo é pretensdo desenvolver uma
investigacdo sobre como as politicas publicas de EJA se constituem no contexto da histéria da
educacdo brasileira. O foco € um debrucar sobre as Politicas de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos a partir da Conferéncia de Jomtien, cujo tema foi Educagio para Todos®®. Realizado
na Tailandia, no ano de 1990, o evento destacou a Educacdo de Jovens e Adultos como central

59 No percurso da pesquisa ndo foi possivel o acesso aos documentos oficiais "esponsaveis pelo desenho e
execucdo do referido programa no municipio. Em conversa com a minha orientadora a professora sugeriu elaborar
0 tépico a partir da escuta de um sujeito que tivesse com pertenca caminhado pelo programa na cidade de Baralna.
Sugestdo acatada, meu primeiro passo foi cair em campo. Mapeei a localizacdo de alfabetizadores que atuaram no
programa e consegui marcar a entrevista com a alfabetizadora Licia de Fatima Azevedo que de modo solicito
aceitou em participar do nosso estudo.

60 O documento na integra esta disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291>. Acesso
em: 22 jul. 2017.
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na superacao dos desafios sociopoliticos do século XXI, definiu que a alfabetizacdo ndo poderia
ser separada das necessidades basicas de aprendizagem e discutiu a importancia do tratamento
de questdes curriculares na Educacdo de Jovens e Adultos. O que significou um dos marcos na
definicdo de diretrizes e metas educativas para varios paises e nos novos rumos da educacgéo
mundial.

A partir da Conferéncia de Jomtien a educagdo comecou a ter um novo enfoque: a
universalizacdo da educacdo basica. O documento, com dez artigos, elaborado ao final da
conferéncia, privilegiou a promocéo da satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagens e
a educacao basica como prioridade. A educacdo foi, assim, conclamada a tornar-se universal,
de qualidade e ao longo da vida. O compromisso firmado com a Universalizacdo do acesso a
educacdo, objetivo tratado no Artigo 3° da Declaracdo Mundial sobre Educacéao para Todos
(Conferéncia de Jomtien — 1990), representou um importante ganho do evento.

O reconhecimento da necessidade de a educacdo basica ser proporcionada a todas as
criancas, jovens e adultos exerceu influéncia na legislacdo brasileira. Inspirada nos ares de
Jomtien a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - Lei N° 9.394/1996 ratifica o direito publico e
subjetivo a educacdo, garantido pela Constituicdo Federal. Na mesma linha de raciocinio, o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) — Lei N°. 10.172/2001 resguardava em seu desenho final,
0s objetivos da educacdo para todos. Dos seis objetivos apresentados no referido PNE, dois
eram destinados ao acesso equitativo e a qualidade da educacéo de jovens e adultos.

Tecer a trajetdria historica das politicas publicas da EJA me encaminha para as camadas
subterraneas do meu percurso profissional e humano. No meu trilhar, € possivel reviver
lembrancas dos meus primeiros passos como professora de alfabetizacéo de jovens e adultos.
As memorias pulsam. “H4a um rio que atravessa a casa. Esse rio, dizem ¢ o tempo. E as
lembrancas sdo peixes nadando ao invés da corrente [...] minhas lembrancas sdo aves. Vos guio
por essa nuvem, minha lembranca” (MIA COUTO, 2009, p. 25).

A reminiscéncia de um momento da minha prética como formadora de alfabetizadores
de adultos provoca-me a inspiracdo para iniciar este momento da escrita. No ano de 2013, estava
na Secretaria da Educagdo do municipio de Baraina/RN, em uma tarde de formacéo continuada.
Apo6s um esforco artesanal para conseguir a logistica da aparelhagem eletrénica, me entreguei

ao deleite do curta-metragem de animagao Vida Maria®’. O filme se passa no sertio nordestino.

61 O curta-metragem de animagao “Vida Maria” (2006), ¢ uma producdo cearense de Joelma Ramos ¢ Marcio
Ramos, que também foi o seu diretor, editor e roteirista. Foi patrocinado pelo 3° Prémio Ceara de Cinema e Video,
Governo do Estado do Ceara e Secretaria da Cultura. Feito em computacdo grafica 3D, colorido e finalizado em
35mm, tem aproximadamente nove minutos de duracdo. Recebeu mais de quarenta prémios em festivais de



91

Narra a historia de Maria, uma crianca de cinco anos, obrigada a abandonar os estudos para
trabalhar e ajudar nos afazeres domésticos. Maria cresce, casa, tem filhos e a sua historia se
repete por geracoes e geragoes.

O curta metragem provoca uma reflexdo ao espectador, retrata a realidade de uma
parcela significativa de brasileiros, em um pais de enorme desigualdade social. Muitos homens
e mulheres ndo alfabetizados®?, em situacio de maior vulnerabilidade, diante dos problemas
estruturais, que assolam o0s mais pobres desse pais, sdo excluidos dos direitos basico de
cidadania. Tais de vozes, ha séculos, sdo abafadas nos pordes de navios negreiros, nas senzalas;
vozes dos retirantes, camponeses, indigenas, operarios, trabalhadores informais desconhecidos
ou vistos de forma desvalorizada pela cultura escolar e distantes da histéria oficial.

Ao definir minha opcao por um método investigativo que busca a voz e o olhar desses
sujeitos que vivem e praticam o cotidiano, halito vital do nosso estudo, recorro a Martins (2000,
p. 11), em sua obra A sociabilidade do Homem Simples, a respeito desses sujeitos, o autor
adverte: “Todos nds somos esse homem que nao so6 luta para viver a vida de todo dia, mas que
luta também para compreender um viver que lhe escapa porque ndo raro se apresenta como
absurdo, como se fosse um viver destituido de sentido”. A linha puxada nessa reflexdo envolve
0 entendimento desse homem simples que na adversidade vivida, descobre caminhos, supera
obstaculos e se constitui agente ativo em sua historicidade.

Nesse contexto, as ideias realgadas por Martins (2000) fortificam o nosso terceiro
objetivo especifico deste trabalho, considerando que eu vou centrar o olhar na voz do poeta
Nildo da Pedra Branca para identificar, nas suas narrativas (Auto)biograficas, os saberes de
historias de vida e das experiéncias formadoras, que potencializaram a sua trajetdria formativa
no seu percurso de desenvolvimento pessoal e profissional. As reflexdes trazidas pelo autor
citado me ajudam a responder indaga¢des formuladas sobre o cotidiano do poeta, situac@es de
desordem e de dilemas vividos por esse sujeito do mundo da margem, que, na pratica da vida

cotidiana, ressignifica a si e a sua realidade.

cinemas no pais e no exterior (MASIERO; SILVA, 2013). Disponivel: <http://www.ufrgs.br>. Acesso em: 19 de
jul. de 2017.

62 No decorrer do texto, a op¢do pelo termo néo alfabetizados para nos referirmos aos homens e mulheres que nao
sabem ler e escrever, se justifica pelo fato da palavra analfabeto conter o prefixo “a” com o significado de privagéo,
negacao, insuficiéncia, caréncia e auséncia, por consequéncia resulta em caracterizar o sujeito por aquilo que ele
ndo possui, 0 analfabeto é visto como incapaz e despreparado. Essa visdo negativa reforca praticas discriminatorias
e estigmas construidos historicamente pela sociedade. Na perspectiva da quebra desse discurso, partilhamos da
visdo de Galvéo; Di Pierro, 2012, p.100, ao refletir a necessidade de entender o sujeito ndo alfabetizado como
“produtor cotidiano de riqueza material e cultural e ndo ignorante de saber”.
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Na sua obra, Martins (2000) faz uma sociologia da vida cotidiana. A partir da mediagéo
e da referéncia dessa vida cotidiana, prop0e investigar e elucidar o processo histérico do homem
comum. Para o autor, a vida cotidiana ndo é um residuo desprezivel da realidade. Seus escritos
nos interessam por ser o tom do nosso estudo. Assim, foi possivel penetrar nas experiéncias do
cotidiano de um cidaddo comum de voz abafada pelos modelos tradicionais cristalizados,
heranca da perspectiva positivista. Sujeito de emancipacao e superacdo cujo destino em sua
tessitura do cotidiano ¢ “mudar a vida”. (MARTINS, 2000). Como ele, quero apresentar a
paisagem de uma pesquisa na qual centro o olhar na historia de vida dos anénimos.

Nos caminhos e trilhas das discussoes dos sujeitos comuns, ressaltamos, nas linhas de
sua histdria, a dimensdo do direito a educacdo. Para o enfoque da realidade educacional no
Brasil, de 2007 a 2015, o Grafico 01, a seqguir, registra os dados do analfabetismo entre pessoas
de 15 anos ou mais, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Os dados
sdo da Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios®® (Pnad) e revelam uma estimativa
de 12.9% milhdes de pessoas ndo alfabetizadas. Estatisticas reveladoras de uma forma de

exclusio.

Grafico 1 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por sexo - Brasil -
2007/2015
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Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (2007/2015).

63 Pesquisa realizada pelo IBGE. Disponivel em: <http://brasilemsintese.ibge.gov.br>. Acesso: em 19 jul. 2017.
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Como afirma Vale (2008, p. 13), “[...] ndo saber ler e escrever constitui a marca da
desvalorizacéo social e cultural. Numa sociedade em que a classe dominante valoriza o padréo
culto de linguagem escrita e falada, 0 ndo dominio adequado da Lingua Patria significa fator de
discriminacao social, cultural e ético”. Os sujeitos alijados do direito a educagdo veem suas
oportunidades diminuidas no mundo do trabalho, na insercéo social, cultural e na dimenséo
humana. Em relacdo a esses preconceitos um alerta de Freire (1996, p. 20) ndo pode deixar de
ser registrado: “Praticas preconceituosas de raca, de classe, de género, ofendem a subjetividade
do ser humano e negam radicalmente a democracia”.

Esse contexto é um desafio para a tessitura de muitos fios sobre esses homens e
mulheres. Sujeitos para alem dos nimeros, eles ndo, apenas, compdem uma estatistica. S&o
pessoas com marcas historicas, com toda uma teia de experiéncias, de valores, de saberes, de
formas, que articulam suas préaticas e suas acGes no forjar do cotidiano. Sujeitos capazes de
tecer seu caminho e sua trajetoria.

O direito a educacdo estd no ambito do direito fundamental. No perfazer de uma linha
cronoldgica das Politicas Publicas®* de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no Brasil a opgéo
caminha por situar a educacdo como um direito social garantido em dispositivos legais, como
a Constituicdo de 1988, considerada por muitos estudiosos da area um marco, haja vista ter
ampliado o dever do estado para com a EJA.

O texto original da Constituicdo de 1988, em seu Artigo 208, inciso I, expressa: “Ensino
Fundamental obrigat6rio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria” (BRASIL, 1988, p. 85). Em seu Artigo 60, da Disposi¢Ges Transitdrias, ainda faz
menc¢do ao compromisso com a eliminacdo do analfabetismo.

Um novo fio se entrecruza na trama ardua da luta pelo direito a educacao para todos. No
ano de 1990, foi realizada, na Tailandia, a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos que
“reuniu representantes de governos de 115 paises, entre os quais estava representado o Brasil”.
(UNESCO, 2008, p. 26). Na oportunidade, a educacdo foi defendida como base do

desenvolvimento humano.

64 Normalmente, politicas publicas sdo compreendidas como agdes realizadas pelo Estado, através de mecanismos
diversos que podem variar desde planos, programas e projeto, até incentivos ou inibi¢des. Nessa perspectiva, 0
que melhor expressa esses mecanismos é o aparato juridico, representado por lei e normas. E mais correto, no
entanto, entender politicas publicas como uma junc¢do das iniciativas do Estado, ou melhor, da sociedade politica
com as acdes e pressdes da sociedade civil organizada, que se dirigem ao Estado para cobrar a garantia de direitos
ou implementa-los por meio de outras alternativas. No caso das politicas de Educacdo de Jovens e Adultos, em
particular, € muito importante ter em vista, simultanea ou comparativamente, essa dialética entre poderes, ou seja,
entre a sociedade politica e a sociedade civil organizada (FAVERO, 2011, p. 29).
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Essa conferéncia proclamou, através do artigo 3°, da Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, universaliza¢do do
acesso a educacdo e promogdo da equidade, reconhecendo que a educacdo basica deve ser
proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos. O documento discute o0 processo de
aprendizagem na perspectiva dos quatro pilares da educacdo: saber ser, saber fazer, saber
conviver e saber conhecer, apresentados no Relatério para a UNESCO da Comissao
Internacional para a Educacdo do Século XXI%°.

A Conferéncia Mundial de Educacdo para todos significou um marco para a EJA
brasileira. Como consequéncia do reconhecimento do fracasso das campanhas de alfabetizacdo
e das necessidades formativas frente a rapida transformacéo no ambito econdmico, tecnoldgico
e no campo das comunicac0es, a alfabetizacdo e a educacdo dos adultos passaram a ser tratadas
como parte integrante da Educacdo Basica.

Influenciado pelos principios da referida conferéncia, o Brasil aprovou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N°. 9.394/96. Em seu Artigo 37, Secédo V, Capitulo
I, o documento apresenta a EJA como modalidade da Educacdo Basica. Em contrapartida, a
nova LDB néo discute ou inclui a questdo do analfabetismo. No ano de 1991, o pais apresentava
uma taxa de 20% de pessoas ndo alfabetizadas, o que correspondente a 19 milhdes de pessoas
com 15 anos ou mais.

A década de 1990, nos seus primeiros anos foi marcada pela efervescéncia da abertura
politica do pais voltou a democracia. Nesse cenario, o Brasil tornou-se um espaco cheio de
esperanca. Em relacdo a educacdo, a expectativa para a EJA se concentrava em torno da
viabilidade das a¢fes com investimento publico voltado para a Educagédo dos Jovens e Adultos,
em atendimento a demanda existente para essa modalidade de ensino. No periodo, no entanto,
concretizaram-se as politicas publicas voltadas para a universalizacdo do ensino para criangas
e adolescentes.

Desse periodo, passeia por minhas memorias, a intensidade do vivido com os meus
alunos. O olhar secundario das politicas publicas para o publico de jovens e adultos reverberava
no chdo da escola, que possuia uma turma de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Conviviamos
com a escassez de materiais didaticos e o empobrecimento das oportunidades de aprendizagem

pelas propostas imediatistas de aligeiramento do tempo e dos conteudos.

65 O documento na integra encontra-se disponivel em:< http://unesdoc.unesco.org/images/>.
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A prevaléncia do desinteresse oficial assemelhava-se ao vivido no cotidiano escolar e
conseguia tingir, com tons frios e cinzentos, a estampa plural dos alunos. Homens e mulheres
eram subalternizados, marcados pelo “fracasso escolar”, exclusdo, preconceitos e
discriminacdo. Os alunos eram considerados obscuros, sem vez e sem voz, com saberes
desvalorizados e conhecimento classificado como vulgar e em oposi¢éo a ciéncia.

Como o meu caminhar ia na contramao dessa realidade, preferia seguir 0s ensinamentos
do poeta Manoel de Barros (1996): “E no infimo que eu vejo a exuberancia”. Com essa
inspiracdo poética, focava na potencialidade do saber daqueles individuos e, todos os dias,
aprendiamos muito com os saberes que brotavam das vivéncias cotidianas.

Martins (2000, p.59), ao falar sobre os desafios da vida, os desafios da ciéncia e
renovacdo do pensamento socioldgico, faz a uma reflexdo sobre o lugar do conhecimento de
senso comum na vida cotidiana. Em suas palavras: “O senso comum ¢ comum nao porque seja
banal, ou mero e exterior conhecimento. Mas porque é conhecimento compartilhado entre os
sujeitos da relagdo social”. Para 0 autor, o conhecimento do homem simples assume condicao
de legitimo e revelador de cenarios sociais forjados na relacdo entre individuos e estruturas
sociais.

A fala de Martins (2000) se entrelaca com o meu fazer. Sem ter consciéncia, na época,
eu reconhecia a validade dos conhecimentos daqueles sujeitos, que superavam a falta do saber
legitimado pela ciéncia com uma prética densa de sentido e saber. Martins (2000) constata em
sua investigacdo, o mundo do homem simples e seu relacionamento, preocupacdes,
perspectivas materiais e imateriais circundantes da complexa sociabilidade na modernidade, as
suas condicBes de atuacdo no processo histérico e, também, seu fazer historico.

Com esses argumentos, repiso o nosso dizer: o trabalho de Martins (2000) traz
contribuicdes significativas para o nosso estudo. Em nossa pesquisa, enfocamos sobre a
memoria de um sujeito, cuja voz e saberes foram deixados a margem da historia oficial,
portaanto, as ideias desse autor foram fundamentais para a compreensdo do conhecimento do
sujeito simples como valido e legitimo. De certo modo, um contrassenso, em uma sociedade na
qual paradigmas valorizam e legitimam os saberes advindos dos modelos cientificos e espacos
académicos.

De volta ao meu caminhar, mais adiante, no ano de 1996, foi criado o Fundo de
Manutencéo do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF)®, regulamentado

66 O FUNDEF foi implantado, nacionalmente, em 1° de janeiro de 1998, quando, a nova sistematica de
redistribuicdo dos recursos destinados ao Ensino Fundamental passou a vigorar. A maior inovacdo do FUNDEF
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pela Lei N° 9.424, de 1996, com regras claras de financiamento para o ensino fundamental. Por
ndo ser contemplada com as fontes de financiamento, a EJA ficou secundarizada. Assim, 0s
Estados e municipios foram desestimulados a ampliar a oferta dessa modalidade de ensino.

Mais uma vez, se escrevia na lapide da existéncia dessa modalidade a marginalizacéo.
Um constante caminhar para fora da pauta da agenda das reformas educacionais se estabelecia.
Ao analisar a conjuntura politica governamental da época e a educacdo, Frigotto (2002, p. 57,
59) afirma:

A partir da extingdo da Fundacdo Educar em 1990 até 2002 ndo ha
efetivamente nenhuma politica puablica, com investimentos no campo
educacional. No ambito organizativo e institucional a educacdo basica, de
direito social de todos, passa a ser cada vez mais encarada como um servico
prestado e adquirido no mercado ou na filantropia [...]. Nesse periodo, a
politica educacional brasileira esteve subordinada a doutrina dos organismos
internacionais. [...] as reformas implementadas foram pautadas pelo desmonte
da esfera dos direitos, da esfera publica e passam a produzir politicas de alivio
a pobreza.

No contexto acima descrito, o Governo Federal, no tocante a Educacdo de Jovens e
Adultos, alinhou as diretrizes educacionais ao modelo neoliberal de politicas estatais. Essa
medida promoveu a diminuicdo da presenca do Estado e de sua atuagdo nas politicas publicas
e sociais, a partir da implementacdo de a¢c6es e programas focados em politicas compensatorias,
que encobriram a auséncia de compromissos do Estado e de politicas publicas consolidadas.

Em sintese, na década de 1990, encontram-se, voltados para a alfabetizacdo de jovens e
adultos: o Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC)®; o Programa Alfabetizacéo
Solidéaria (PAS); e o Programa Brasil Alfabetizado. Este Gltimo, esta ligado ao foco do estudo,
portanto sera detalhado nos demais tdpicos deste capitulo.

O Programa Alfabetizacao Solidaria (PAS) ganhou visibilidade a partir de sua criacao
no ano de 1996, na VV Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Jovens e Adultos, em
Hamburgo, na Alemanha. Essa Conferéncia contribuiu para o decénio da alfabetizacéo, a partir

de 1998, em homenagem ao educador Paulo Freire.

consiste na mudanca da estrutura de financiamento do Ensino Fundamental (12 a 82 séries do antigo 1° grau) no
Pais, ao subvincular uma parcela dos recursos a esse nivel de ensino. Além disso, introduz novos critérios de
distribuicdo e utilizacdo dos recursos correspondentes, promovendo a partilha de recursos entre o Governo
Estadual e os Governos Municipais de acordo com o nimero de alunos atendidos em cada rede de ensino.
Disponivel em:< http://portal.mec.gov.br>. Acesso em: 13 ago. 2017.

67 Com duragdo de apenas um ano e sem implementacéo efetiva, o plano pretendia reduzir em 70% o nimero de
analfabetos no pais, nos 5 anos seguintes.
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Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 124), o PAS tratou-se de um programa de
alfabetizagdo “[...] com apenas cinco meses de duragdo, destinado prioritariamente ao publico
juvenil e aos municipios e periferias urbanas em que se encontram os indices mais elevados de
analfabetismo do pais”. Do tempo de duragdo, um més destinava-se a formacgdo dos
alfabetizadores e os outros quatro para a efetivacdo da alfabetizacéo.

Criado para atender os municipios com o indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
inferior a 0,5%, prioritariamente nas regides Norte e Nordeste, 0 PAS assumiu como objetivo
reduzir os indices de analfabetismo no Brasil, com foco nos jovens de 12 a 18 anos. Voltado a
um grupo bem restrito, o programa reforcou a preferéncia das opgdes politicas do Brasil pela
EJA, com a utilizagdo de programas pontuais, aligeirados na execucdo, em lugar do
investimento arrojado em politicas publicas solidas consolidadoras do acesso, permanéncia,
sucesso e efetivacdo da garantia do direito a educacdo das pessoas jovens e adultas.

A preocupagédo com a alfabetizagdo de adultos encontra-se mencionada, em termos de
politicas publicas, no primeiro Plano Nacional de Educacdo (PNE). Ancorado na legislacdo
brasileira e nos movimentos da sociedade civil, foi aprovado pela Lei N° 10.172/2001, para um
periodo de dez anos (2001 — 2010). Com redefinicdo de principios, diretrizes e estratégias de
acao, previa erradicar o analfabetismo adulto em dez anos.

Destacam-se as seguintes metas voltadas a EJA, estabelecidas no PNE de 2001
(BRASIL, 2001, p.102-104):

e Criacéo de programas com a finalidade de alfabetizar dez milhdes de jovens
e adultos, em cinco anos e, até o final da década, a superacgdo dos indices de
analfabetismo;

e Garantia da oferta, em cinco anos, de EJA equivalente as quatro séries
iniciais do Ensino Fundamental para 50% da populacéo de 15 anos e mais,
que ndo tenha atingido esse nivel de escolaridade;

e Incluséo, a partir da aprovagéo do PNE, da EJA nas formas de financiamento
da Educacdo Basica

O numero de pessoas ndo alfabetizadas, mencionado anteriormente, comprova a
auséncia do cumprimento das metas do PNE, que néo passaram do plano das intengdes. Seus
efeitos concretos, de fato, foram insuficientes na superacdo do analfabetismo. E valido
ressaltar, ainda, o declinio da taxa de analfabetismo no pais, 0s nimeros cairam de 39,6%, em
1960, para os atuais 8,3% da populacdo com 15 anos ou mais.

Observa-se como positiva a reducdo dos indicadores de analfabetismo, mas deve-se

reconhecer a alfabetizagdo como um direito de todos e dever do Estado. A garantia desse direito
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reclama acOes efetivas, com bases duradouras, diferentes dos modelos vistos na trajetoria
historica da educacédo de jovens e adultos no Brasil.

Ao trazer a lume a semente a ser germinada no terreno das politicas publicas da EJA,
entendo: A licdo sabemos de cor!® - Ao longo do tempo, a historia nos mostra a efetivacio do
direito a educacdo para todos os jovens e adultos, reivindica o desamarrar de muitos “nds
atados” nas esferas social, econdmica e cultural. Os esfor¢os precisam garantir e consolidar o
acesso e a permanéncia de jovens e adultos em projetos educativos de escolarizagéo inicial e
continuada, cimplices do compromisso da formacao e emancipagdo do ser humano. Arremato

essa reflexdo com mais um verso da cangao: so nos resta aprender!

2.2 Programa Brasil Alfabetizado e o seu embasamento legal

Os voos alcados nesta viagem tém permitido um rastro de aprendizagem. Neste pedaco
da estrada, a procura de novos achados, se revela o horizonte das normas, resolucdes e
documentos da legislacéo brasileira, balizadores da criacdo, implementacéo e funcionamento
do Programa Brasil Alfabetizado. O olhar minucioso nos documentos oficiais destaca, nesse
inventariar, a trajetéria histérica do referido programa e a pormenorizacdo da sua
institucionalizacdo. O dizer das resolucdes mostra a sua composi¢ao inicial e o seu redesenho
nessa década e meia de existéncia.

Desde o seu desenho inicial, o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) tem como foco a
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. Sua cria¢do data da primeira década do século XXI,
pelo Decreto N° 4.834, de 08 de setembro de 2003, em substituicdo ao Programa Alfabetizacao
Solidaria. Nesse momento, o Ministério da Educacdo (MEC) instituiu a Secretaria
Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo (SEEA), que, no ano subsequente, substituida
pela Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD).®

O Programa Brasil Alfabetizado, institucionalizado pelo Ministério da Educacéo
(MEC), nasceu em consonancia com a Legislagdo Educacional Brasileira. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo — Lei N° 9394/96, em seu Artigo 37, assegura que “[...] a educacgéo de
Jovens e Adultos sera destinada aqueles que nado tiveram acesso ou continuidade de estudos no

ensino fundamental e médio na idade certa (BRASIL, 1996).

68 Cangdo “Sol de Primavera”, composi¢do de Beto Guedes e Ronaldo Bastos (1979).

69 Atualmente, a Secretaria é denominada Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI). O nome foi alterado pelo Decreto n°7480, de 16 de maio de 2011.
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O PBA, considerado pelo MEC etapa inicial para o ingresso na EJA, apresentou, no seu
nascedouro, uma meta ousada: abolir o analfabetismo no Pais até o final de 2010 e promover a
incluséo educacional através da efetiva alfabetizacdo de jovens e adultos com 15 anos ou mais,
que ndo tiveram acesso a leitura e a escrita.

Desenvolvido por meio de parcerias com os Estados, Municipios, Institui¢oes
Alfabetizadoras e coordenado pelo MEC, este programa prioriza o atendimento aos municipios
com taxa de analfabetismo superior a 35% da populacédo. Os recursos financeiros sao repassados
as instituicdes parceiras, mediante transferéncia direta, apos analise e aprovacédo de projetos de
alfabetizacéo.

O PBA néo € mais o mesmo do seu desenho inicial. Na trajetdria desses quatorze anos
de implantacéo, teve seu percurso alterado varias vezes. As reformulacdes de carater financeiro,
administrativo e pedagdgico estdo expressas nas principais Resolucdes lancadas pelo MEC,
com o propdsito de regulamentar o programa.

Em seu primeiro ano de funcionamento, com estrutura definida sob a Resolugdo N° 18,
de 10 de julho de 2003, apesar de alardeado pelos 6rgaos oficiais como “porta de entrada para
a cidadania”, o PBA se efetivou de forma timida. O documento basilar apresentava a proposta
de alfabetizacdo com a duracéo de seis meses. A meta expressa era alfabetizar 20 milhdes de
brasileiros analfabetos, a partir de 15 anos, até 2006.

Para garantir o pretendido, os Municipios e Estados receberiam apoio técnico e
financeiro da Unido. Nesse primeiro ciclo, os recursos eram insuficientes para o alcance da
meta, além das acdes desvinculadas da educacdo basica. A Resolucdo N° 18, de 10 de julho de
2003, ndo sinaliza a continuidade dos estudos para os egressos das turmas de Alfabetizagdo do
PBA.

Ao voltar o olhar para os documentos oficiais, é perceptivel o aparato legal mais
complexo a cada etapa de funcionamento do Programa. No ano de 2004, em seu segundo ciclo,
a Resolucdo N° 14, de 25 de marco de 2004, apresentou pequenos avangos em relacao a anterior.
Nessa edicao, teve inicio a exigéncia do Plano de Trabalho para os 6rgaos parceiros interessados
em aderir. Contempla os diversos segmentos sociais: populagdo indigena, populacdes de
campo, remanescentes de quilombolas e pessoas com deficiéncia, como beneficiarios do
programa. Conforme se observa, o programa, nessa fase, sinalizou a preocupacdo com a
continuidade dos estudos para 0s Seus egressos.

O Programa Brasil Alfabetizacdo como politica publica voltada para EJA, em seu

terceiro ciclo, no ano de 2005, teve sua estrutura definida pela Resolu¢cdo/CD/FNDE N° 23, de
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8 de junho de 2005. O destaque, nesse documento, diz respeito a contextualizacdo das metas
conforme as diretrizes do PNE de 2001. O referido plano indicava o progressivo atendimento a
jovens e adultos no 1° Segmento da EJA. Assim teve inicio a articulacédo da alfabetizacdo e a
continuidade da escolarizacéo aos egressos do PBA.

Em seguida, a Resolucdo/CD/FNDE N° 33, de 3 de julho de 2007, promoveu 0 maior
nimero de mudangas administrativas e pedagogicas no Programa. Essa etapa objetivou a
universalizacdo do ensino fundamental e apresentou a alfabetizacdo como estratégia para o
alcance dessa meta. A Substituicdo do Plano de Trabalho pelo Plano Plurianual de
Alfabetizacdo (PPALFA), uma dessas mudancas, consistiu, num planejamento detalhado das
acOes alfabetizadoras, por um periodo de quatro anos.

Foram definidos também critérios pedagdgicos para a sele¢do dos alfabetizadores, de
modo que somente deve exercer essa funcdo quem tem formacdo minima de Ensino Médio.
Além disso, elevou a carga horaria minima de Formacéo Inicial e enfatizou a continuidade da
escolarizacdo como um dos principios da alfabetizacéo.

Relacionada de modo estreito a realidade acima descrita estd a minha trajetdria
profissional. No vai e vem de lembrancas, a memoria da experiéncia vivida. Assumi o primeiro
desafio como formadora de alfabetizadores na vigéncia da Resolu¢do/CD/FNDE N° 33, de 3 de
julho de 2007. Ao revisitar a experiéncia, posso concluir, muitos pontos apresentados pela
referida Resolugdo, o municipio de Baraina/RN ndo conseguia efetivar, com destaque para:
alfabetizar em curto espaco de tempo e garantir a continuidade dos estudos aos egressos das
turmas de Alfabetizacdo. Ao término de cada etapa, uma parcela significativa de alfabetizandos
das turmas da zona rural ndo conseguia prosseguir os estudos por falta de escolas nas
comunidades do campo com a oferta da modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos. Entre o
proposto nos documentos e a pratica havia um fosso: uma realidade que, ao invés de animar e
aticar o exercicio do enfrentamento por parte do poder publico, provocava o esgueirar-se.

A Resolucdo/CD/FNDE N° 36, de 22 de julho de 2008, por sua vez, definiu as bases de
funcionamento do PBA, no exercicio de 2008. Seu destaque esté na solicitacdo da Secretaria
(SECAD) aos parceiros, para apresentarem, no fim desse ciclo, um plano de execucdo da

Agenda de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos’ com vistas a

70 De acordo com o0 MEC, a Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e Educacédo de
Jovens e Adultos tem o objetivo de firmar um pacto social, para melhorar e fortalecer a educagdo de jovens e
adultos (EJA) no Brasil. A proposta é reunir periodicamente representantes de diversos segmentos da sociedade,
de cada estado brasileiro, para trabalhar em conjunto, seguindo a filosofia do compromisso pela educacéo,
impetrada pelo Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE). A intencdo é estabelecer uma agenda de
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fortalecer as politicas publicas de EJA. Em sua sétima fase, o PBA tinha o formato desenhado

pela Resolugdo N° 12, de 03 de abril de 2009. Nesse ciclo, o Programa apresentou 0s seguintes
objetivos descritos no art. 2° da Resolucdo (BRASIL, 2009):

I - Contribuir para superar o analfabetismo no Brasil, promovendo 0 acesso a
educacdo como direito de todos, em qualquer momento da vida,
universalizando a alfabetizacao de jovens, adultos e idosos e a progressiva
continuidade dos estudos em niveis mais elevados, com a responsabilidade
solidaria da Unido com os Estados, com o Distrito Federal e com os
Municipios.

Il - Colaborar com a universalizacdo do ensino fundamental, apoiando as
acOes de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos nos Estados, no Distrito
Federal e nos Municipios por meio tanto da transferéncia direta de recursos
financeiros, em carater suplementar, aos entes executores que aderirem ao

Programa quanto do pagamento de bolsas a voluntérios.

Pela primeira vez, ap0s sete anos de funcionamento, uma Resolucdo apresentou o

principio da educacgdo ao longo da vida. Para os ciclos posteriores foram langadas quatro novas

Resolucdes’. O Quadro a seguir foi construido a partir do recorte desses ultimos documentos

lancados pelo MEC para a normatizacdo do PBA. Nele, apresento os principais aspectos, que

assinalam a estrutura do Programa nas etapas de 2010 a 2013. A sistematizacdo dos itens
analisados nas Resolucdes N° 06 de 16 abril de 2010; 32, de 1° de julho de 2011; 44, de 05 de
setembro de 2012; 52, de 11 de dezembro de 2013, objetiva uma visualizacdo detalhada das

principais transformacg6es do programa na esteira das ultimas etapas.

Quadro 1 - Programa Brasil Alfabetizado — Resolugdes Normativas (2010, 2011, 2012 e 2013)

(Continua)

Resolucao

Orgaos Parceiros

Forma de Parceria

Formacao dos
Alfabetizadores

Ac0es de apoio
a Alfabetizacdo
e EJA

compromissos para 0 ano, em que cada Estado trace metas para a educacao de jovens e adultos. O Ministério da
Educacdo é responsavel por acompanhar a implementacdo dos trabalhos em cada localidade. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12308&Itemid=619>. Acesso em: 1

ago. 2017.

71 Disponiveis em: < http://www.fnde.gov.br>. Acesso em: 18 jul. 2017
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N° 06, de 16
abril de 2010

Estados, Distrito
Federal e
Municipios,

Termo de Adesado

Elaboragéo ou
revisdio do Plano
Plurianual de
Alfabetizado

As acles a que se
destinam as

transferéncias
automaticas dos
recursos financeiros

para:
-A alfabetizacdo de
jovens, adultos e
idosos;

-Intérpretes de
LIBRAS;
-Formacéo inicial e
continuada;

-Transporte para 0s
alfabetizandos;
-Aquisicdo de

géneros
alimenticios; de
material escolar e
pedagégico

- Reproducéo dos
Testes Cognitivos.

A formagéo inicial
dos alfabetizadores
e dos coordenadores
de turmas devera ter
carga horéria de, no

minimo, 40
(quarenta)  horas
presenciais,

A formacdo

continuada dos
alfabetizadores sera
de responsabilidade
do gestor local, em
conjunto com o0s
coordenadores de
turmas, e devera ter
carga horéria
minima  de 4
(quatro) horas/aula
quinzenais ou 2
(duas) horas
semanais.

Apresentar, até o
final do
exercicio de
2010, o plano de
execucdo para
sua Agenda de
Desenvolviment
0 Integrado de
Alfabetizacdo e
Educacéo de
Jovens e Adultos
e para a
implantacdo da
Comisséo

Estadual de
Alfabetizacdo e
Educacéo de
Jovens e Adultos

Quadro 1 — Programa Brasil Alfabetizado — Resolugdes Normativas (2010, 2011, 2012 e 2013)

(Continuacdo)
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N° 32, de 1° de | Estados, Distrito | Preenchimento, no | O plano de| O EEx que
julho de 2011 Federal e | SBA, do relatério | formacdo inicial e | ainda ndo
Municipios, de situacdo final | continuada podera | oferece cursos
dos alfabetizandos | ser implementado | de EJA em seu
das turmas | pelo EEx | sistema  deve
finalizadas dos | diretamente ou em | indicar em seu
ciclos 2008, 2009 | parceria com uma | PPAIlfa quais as
e 2010, aos quais 0 | instituicdo alternativas
EEX tenha aderido. | formadora. Como | publicas de
Aplicacéo as instituicbes de | continuidade da
obrigatéria  dos | ensino superior, as | escolarizagdo
testes cognitivos | instituicbes da | disponiveis,
de leitura/escrita e | rede federal de | providenciando
matematica  aos | educacao as  condigdes
alfabetizandos. profissional e | necessarias para
tecnoldgica, as | a matricula dos
instituicbes egressos do
comunitarias de | PBA nesses
ensino superior. Cursos.
N° 44, de 05 de | Estados, Distrito Os planos das | Orientar e
setembro de | Federal e etapas inicial e | encaminhar
2012 Municipios, continuada 0s egressos do

deverdo considerar

orientagdes
estabelecidas nos
"Principios,
Diretrizes,
Estratégias e
Ac0es de Apoio ao
Programa  Brasil
Alfabetizado:
Elementos para a
Formacéo de

Alfabetizadores-

coordenadores de
Turmas e de
Alfabetizadores" e

"Matriz de
Referéncia

Comentada de
Matematica e

Leitura e Escrita",

PBA aos cursos
de EJA
ofertados no
sistema publico
de ensino.

Os egressos do
PBA com idade
entre 18 e 29
anos,
encaminhar as
turmas do
Projovem
Urbano.

Quadro 1 — Programa Brasil Alfabetizado — Resolugdes Normativas (2010, 2011, 2012 e 2013)

(Conclusdo)
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N° 52, de 11 de | Estados, Distrito | A adesdo  ao | Mantem redacdo | Mantem a
dezembro  de | Federal e | Programa Brasil | da Resolucédo redacdo da
2013 Municipios, Alfabetizado serd | N° 44 de 05 de | Resolucéo
plurianual, setembro de 2012 | N° 44 de 05 de
devendo ser setembro  de
renovada a cada 2012.
triénio

Fonte: Elaborado pela autora com base nas informagdes do Portal MEC™2,

Com base nos dados sistematizados no Quadro 1, em um rapido comparativo com as
Resolucdes apresentadas ao longo desse didlogo com os documentos normativos do PBA, é
possivel perceber, embora se observe a disponibilidade do Governo Federal, via MEC/SECADI
em aperfeicoar o PBA, as ultimas Resolugdes sintetizadas no quadro acima, confirmaram os
pontos apresentados nas edigOes anteriores do Programa. Elas reafirmam a obrigatoriedade da
Agenda de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos para
a implantacdo da Comissao Estadual de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos, para a
garantia do principio da continuidade dos egressos do PBA na modalidade de EJA dos
municipios.

Sd0 mantidas as transferéncias automaticas dos recursos financeiros, em carater
suplementar, para os Estados, Distrito Federal e Municipios. Os dados indicam a permanéncia
das acgdes alfabetizadoras e da formacéo inicial e continuada dos alfabetizadores sob 0 mesmo
aspecto das edicdes anteriores. O que nos garante afirmar, o formato do PBA né&o sofreu
modificacdes nessas Ultimas etapas.

Percorrer os documentos oficiais permitiu o transitar em meio aos avancos e retrocessos
do PBA. Nesse percurso, visualizamos a falta de dialogo entre as politicas publicas direcionadas
ao publico de jovens e adultos. Sdo nitidos 0s pontos expressos no arcabouco legal, avancos
quanto ao respeito ao principio da educacdo como um direito. No entanto, o escrito nas
Resolugdes dista da realidade encontrada nos locais de funcionamento das turmas no chéo dos
municipios brasileiros.

O Programa nasceu em 2003, com a prerrogativa de “erradicar o analfabetismo”, mas,
apos década e meia de existéncia, 0 nimero de pessoas ndo alfabetizadas com mais de 15 anos,
no pais ultrapassa o patamar de 12 milhdes. A marca da descontinuidade das agdes incide nos

resultados. E “para ndo dizer que ndo falei das flores”’® é preciso reconhecer, apesar de muitas

72 Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/programa-brasil-alfabetizado>. Acesso em: 31 jul. 2017.
73 Frase extraida da cangdo Pra ndo Dizer que ndo falei das flores, de Geraldo Vandré (1968).
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dificuldades, o PBA apresentou avangos. Por abranger todo o territério nacional, o referido
programa se apresenta como uma importante estratégia de incluséo social, avanco discutido na
proxima secdo, na qual serd analisado o embasamento tedrico-metodoldgico do Programa
Brasil Alfabetizado.

2.3 Fundamentos tedricos-metodoldgicos do Programa Brasil Alfabetizado

Na busca dos materiais para a escrita deste topico, encontrei velhos borrées no meu bad
de guardados, perdidos e achados nas minhas caixas de reliquias. Ao olhar um postal,
recordacdes a flor da pele. As imagens dos lugares da memdria, avivadas pela moldura daquele
cartdo, me motivam a invocar os caminhos dessa parte da viagem. A narrativa visual do antigo
bilhete postal encanta com os seus quadros paisagisticos e convida outros a viagem.

Os percursos feitos resultam de escolhas e de tomadas de atitude grudadas em nossos
desejos. Mergulhar no universo do referencial tedrico da proposta de alfabetizacdo é uma
oportunidade de trazer a tona momentos, por mim testemunhados com os alfabetizadores e
alfabetizandos na esteira do Programa Brasil Alfabetizado. Este proposito esteve insculpido no
meu pensamento desde muito antes do inicio desta investigagdo. No ano de 1998, durante a
formacéo continuada Parametros em Acdo’® desenvolvida pela Secretaria da Educacdo do
Estado do Rio Grande do Norte e destinada aos professores da rede estadual de ensino,
participei de uma discussao sistematica a respeito do uso de textos como unidades de ensino
nas salas de alfabetizacdo e elementos de reflexdes sobre a psicogénese da estrita”.

N&o sai daquele momento ilesa. Ao trilhar os estudos sobre o processo de alfabetizagdo,
em meio a tantas informacdes e descobertas as duvidas afloravam. Como desenvolver uma

pratica com base no dialogo, se a postura dialégica sempre foi ausente em minha formacéao?

74 Tinha como propdsito apoiar e incentivar o desenvolvimento profissional de professores e especialistas em
educacdo, de forma articulada com a implementacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais, dos Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e para a Educacgdo Indigena e da Proposta Curricular para a
Educacdo de Jovens e Adultos. A ideia central desse projeto € favorecer a leitura compartilhada, o trabalho
conjunto, a reflexdo solidaria, a aprendizagem em parceria. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br>. Acesso
em: 03 ago. 2017.

75 A Psicogénese da Lingua Escrita descreve como o aprendiz se apropria dos conceitos e das habilidades de ler
e escrever, mostrando que a aquisicdo desses atos linguisticos segue um percurso semelhante aquele que a
humanidade percorreu até chegar ao sistema alfabético, ou seja, 0 aluno, na fase pré-silabica do v=caminho que
percorre até alfabetizar-se, ignora que a palavra escrita representa a palavra falada, e desconhece como essa
representacdo se processa. Ele precisa, entdo responder a duas questdes: 0 que a escrita representa e 0 modo de
construcdo dessa representacdo. Disponivel em: <https://acervodigital.unesp.br/bitstream>. Acesso em: 22 ago.
2017.
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Como oportunizar a aprendizagem significativa, contextualizada e por compreensao, se a minha
pratica é robustecida pelo ensino prescritivo? Como construir estratégias metodoldgicas que
englobem a perspectiva de alfabetizar e letrar? Ndo compreendia o papel dos alunos como
aprendizes protagonistas, responsaveis pela propria aprendizagem. Mas, a formacéo ancorada
na relagdo teoria e pratica produziu um efeito essencial. A situagdo foi encantatoria e, a0 mesmo
tempo, imperativa. Impregnada por minha incompletude, me vi envolta das palavras da minha
mae: “estude, aprenda para virar gente”. Dessa experiéncia irradiadora, sai decidida a percorrer
um caminho de cuidar e alicercar minha propria formacéo, acdo considerada fulcral no exercicio
da docéncia.

Fruto dessa deciséo, no ano de 1999, entrei no Curso de Especializacdo em Educacéo,
na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), com os estudos voltados para o
eixo Alfabetizacdo, experiéncia relatada neste texto dissertativo no topico 1.3, intitulado
Trajetoria Docente na Educagdo Basica e a Travessia de Docente a Professora Formadora,
folha 66. No mesmo ano, ao assumir uma turma do 1° Nivel de EJA™® as orientacOes
pedagdgicas sugeridas pelos materiais didaticos e pela proposta curricular da escola me
instigaram a um continuo processo de busca. Desempenhava uma pratica considerada eficaz
para o ensino da leitura e da escrita: 0 ensino com a cartilha e a memorizacéao das letras e das
silabas como elemento central do processo de alfabetizacdo. Romper com essa préatica
pedagogica consolidada ndo era uma atitude simples. Eu precisava entender o processo de
aquisicdo da lingua escrita articulados as praticas sociais.

Nas andancas pelo mundo, no ano de 2008, ao assumir a funcdo de formadora dos
alfabetizadores do PBA, no seu sexto ciclo de existéncia, reencontrei a necessidade de me
encharcar com os conhecimentos das dimensdes técnica e politica da alfabetizagdo. Um
momento singular em meu processo formativo, pois, nessa experiéncia pude experimentar
tensdes, davidas e questionamentos, que me mobilizaram a prosseguir na pratica de formadora.
A foto a seguir (Foto 11) aviva as minhas lembrangas desse momento primeiro. A cena retrata
a etapa de socializacdo realizada pelas alfabetizadoras ao final do estudo sobre Como
Alfabetizar com Textos, o qual eu mediei no encontro de formacéo inicial do Programa Brasil
Alfabetizado.

76 Hoje, equivale aos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental Anos Iniciais.
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Foto 11 - Momento e formacdo para alfabetizadores do Programa Brasil
Alfabetizado, promovido pela autora, no municipio de Baratina/RN.
Fonte: Secretaria de Educagdo de Barauna/RN, 11/03/2010

Na atuacdo como formadora tive oportunidade de vivenciar as dificuldades e os avancos
da trajetoria do PBA no municipio de Baratna. No inicio de sua implementacdo o Programa
ndo possuia documento norteador da sua proposta pedagdgica em ambito nacional. Os Entes
Executores organizavam o trabalho de orientacdo pedagogica aos alfabetizadores conforme os
documentos legais e institucionais direcionados a modalidade de educag&o de jovens e adultos.

No ano de 2011, o Ministério da Educacdo estabeleceu os Principios, Diretrizes,
Estratégias e A¢des de Apoio ao Programa Brasil Alfabetizado. Conforme o documento, a
proposta pedagdgica do programa deve tomar como base a pluralidade de concepcbes e
referenciais tedricos, metodoldgicos e avaliativos na perspectiva da formacdo critica e
emancipadora dos sujeitos. Enfoca ainda, a concepcdo de alfabetizagdo como parte de uma
politica de educagéo pautada nos principios de inclusdo, de equidade e de garantia dos direitos
dos sujeitos

A alfabetizacdo, entendida como apropriacdo inicial da leitura, tem sido objeto de
pesquisa de estudiosos de diferentes areas. Nas Ultimas décadas, por seu carater plural, o termo
passou por mudangas conceituais significativas. Para uma compreensdo da proposta de
alfabetizacdo adotada pelo PBA cabe, aqui, trazer o pensamento e licdes de freireanas.
Conhecido como “Cidaddao do Mundo” o educador Paulo Freire ao ouvir os siléncios

ensurdecedores dos esfarrapados e excluidos construiu ao longo de trajetoria o respeito ao saber
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e a cultura populares, integra os seus escritos as suas vivéncias. Ao narrar 0 Seu processo de
alfabetizacdo nos mostra a importancia dessa experiéncia para a proposta de educacdo
construida em articulacdo com a vida concreta. Freire (1989, p. 11) “[...] fui alfabetizado no
chéo do quintal da minha casa, a sombra das mangueiras, com as palavras de meu mundo, ndo
do mundo maior de meus pais. O chdo foi 0 meu quadro-negro; gravetos o meu giz [...]”
Segundo Freire (1989) dar sentido ao signo escrito é o proposito primeiro do aprender
a ler e escrever. Numa légica mais ampla, alfabetizacdo € um instrumento de conscientizacdo
desenvolvido na perspectiva dialdgica e problematizada, ndo é apenas a apropriacdo de uma

técnica do codigo escrito, mas ir além. Freire (1989, p. 7) enfatiza:

A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a ler,
a escrever, alfabetizar-se ¢, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,
compreender o seu contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de palavras,
mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade. Ademais, a
aprendizagem da leitura e a alfabetizacdo sdo atos de educacgdo e educacéo é
um ato fundamentalmente politico.

Na citacdo, o autor remete a proficuas discussdes sobre o processo de aprendizado da
leitura. Portanto, relevante para os objetivos deste trabalho, por nos ajudar na compreenséo do
conceito de alfabetizacdo. Ao dar énfase ao compromisso politico, que a educacdo deve
assumir, Freire (1967) nos faz refletir sobre o sentido do aprender a ler ndo se limitar, apenas,
a decifracdo de signos graficos, postulado pelo sujeito da nossa pesquisa. Na escuta das historias
de vida do poeta Nildo da Pedra Branca, mote deste estudo, ele narrou sobre o processo de
“domesticagdo” da escola. Instituigdo preocupada em promover o dominio dos padrdes
académicos de escolarizacdo, se esquece de instigar o exercicio critico nos alunos. Em outras
palavras, a escola ndo favorece a leitura do mundo, como compreensdo e transformacédo da
realidade. O poeta sujeito da nossa pesquisa contou ter aprendido a “brigar” pela transformagao
da sua realidade fora da escola.

Isso nos permite afirmar, os ensinamentos da escola estdo descolados da reflexao critica
da leitura do mundo e do potencial de transformacdo social disposta na proposta de educagéo
libertadora defendida por Freire (1989). Ler a palavra no exercicio critico de reler o mundo
torna o individuo capaz de identificar as condicGes da sua realidade e de atuar sobre elas, no
sentido de compreender e lutar pela transformacéo das desigualdades vividas. Um desafio ainda

a ser galgado por nossas escolas.
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Trago Freire (1996) e os seus ensinamentos para o0 centro deste estudo, porque sua
discussdo, no campo da alfabetizacdo de adultos, dialoga com os objetivos centrais da nossa
pesquisa. Esse autor me permitiu refletir acerca dos pressupostos metodolédgicos defendidos
pela proposta pedagdgica do PBA. Aspectos alicercados na aquisi¢do da leitura aliado as
praticas sociais, propostos pelo referido programa, foram pensados e consolidados por Freire
em seu Método de Alfabetizacdo, desde a década de 1960.

A apropriacdo dos conhecimentos técnicos e linguisticos da leitura da palavra, no
Método Paulo Freire, se da em uma conjuntura discursiva de interlocucéo e interacéo social, na
qual linguagens e realidade estdo entrelacadas, isso porque a alfabetizacdo nao se dd em um
contexto neutro. E um processo de conscientizagdo e uma forma de agdo politica. E, pois, um
ato de conhecimento emancipatério do sujeito, e ndo um ato benevolente de transferéncia de
saberes.

Em seu livro Pedagogia do Oprimido (1987), o autor destaca o carater eminentemente
politico da alfabetizacdo, ao aludir a escolha do alfabetizador por uma opcao de educagédo

bancéria ou libertadora. Na opcao bancéria, Freire (1987, p. 34) afirma:

O educador se pbe frente aos educandos como sua antinomia necessaria.
Reconhece, na absolutizagéo da ignorancia daqueles a razao de sua existéncia.
Os educandos, alienados, por sua vez, a maneira do escravo na dialética
hegeliana, reconhecem em sua ignoréncia a razao da existéncia do educador,
mas ndo chegam, ndo sequer a0 modo do escravo naquela dialética, a
descobrir-se educadores do educador.

Conforme o exposto, no modelo de educacdo bancaria, os saberes sdao doados pelos
alfabetizadores e os alfabetizandos os recebem de modo passivo e os arquiva. O oposto € visto
na opcao libertadora, nesse modelo a problematizacao se sobrepde, o sujeito fala, critica, propde
e participa de forma ativa do seu processo de aprendizagem. Ele ndo é um mero espectador,
mas um agente interveniente no mundo e protagonista de sua histéria. Assim, em Freire (1987),
h& um chamamento explicito para a importancia da participacdo do homem na luta por sua
humanizacdo. Esse processo significa conquista de liberdade e autonomia do sujeito.

Ao sugerir a pedagogia do crescimento, na qual educadores e educandos se descobrem
como seres em formacdo, o autor se contrapde a tradicional visdo de educagdo como
transmissdo mecanica de contetidos e defende uma educacdo emancipadora e transformadora
(FREIRE, 1987, 1996 e 2007). A partir desse modelo de educagéo associado a mobilidade, a

problematizac&o, ele cria uma concepcao de ensino, cujo foco esta na abordagem dos contetidos
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relacionados aos diversos contextos sociais e aos saberes da experiéncia da vida cotidiana dos
sujeitos.

Na obra Educacé@o como Prética da Liberdade Freire (1967) apresenta 0s pressupostos
filoséficos e politicos do seu método de alfabetizacéo de ensino para adultos. Estes pressupostos
estdo embasados em uma Educacdo Libertadora, como ato politico e emancipatéria do ser.
Segundo o mestre pernambucano, a educagdo e a democratizacdo da cultura séo elementos
inseparaveis, como inseparaveis, também, sdo a democracia e a conscientizacao.

Nessa relacdo de dependéncia, o ato de educar torna-se, antes de tudo, potencializador
do ato de libertacdo em comunhao entre os homens. Para Freire (1980), a concepcdo de didlogo
se entrelaca com a de cidadania, entendida por ele como conquista do direito a participagdo na
construcdo da vida social. Um processo além da leitura da palavra, carregado de significacdes,
a partir de problematizacdo da realidade social.

Ao romper com as visfes convencionais dos métodos de alfabetizacdo mecanicista,
Freire (1980, p. 40) subverteu as praticas da época. Ele elaborou um método articulado com o
objetivo de alfabetizar além das cartilhas e, contribuiu para a projecdo de uma alfabetizacédo de
adultos voltada a democratizacdo como pratica historica e social. Encontramos em seu livro A
importancia do ato de ler, explicito o principio orientador do seu projeto politico-pedagdgico
de alfabetizacdo: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 1989, p.09).

Da citacdo acima é possivel apreender a materialidade do seu método de alfabetizacao de
adultos com a marca do seu pensamento. O seu projeto de educacdo tem como base o respeito
pelo sujeito aprendente, na conquista da autonomia e no didlogo como principios
metodoldgicos. A decifragdo da palavra emana da “leitura” do mundo particular dos sujeitos
do/no mundo.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido o autor, mais uma vez, nos inspira com a ideia do
desenvolvimento da aprendizagem dialGgica, processo capaz de perceber e ler a historia
humana, que contribui para a emancipacao do ser e sua liberdade.

O Método de Paulo Freire’” da énfase ao estudo de grupo. As salas de aula
transformaram-se em foruns de debate, com os Circulos de Cultura. O método tem inicio pelo
levantamento do universo vocabular dos alunos, palavras e temas centrais da realidade social

do educando. Para Freire (1987, p. 6), “[...] estas palavras sdo chamadas geradoras porque,

77 Detalhado em Freire (1967).
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através da combinacdo de seus elementos basicos, propiciam a formacao de outras”. Através do
estudo das familias sildbicas que compunham as palavras geradoras, o alfabetizando
apropriava-se do conhecimento do cddigo escrito a partir da reflexdo sobre sua historia de vida.

Em sua andarilha caminhada em favor da educacédo dos sujeitos as margens, o educador
Paulo Freire aportou em terras potiguares. No ano de 1963, pés em préatica, no municipio de
Angicos, a experiéncia de alfabetiza¢do de adultos por ele idealizada. O trabalho desenvolvido
nas 40 horas de Angicos’® considerado revolucionario, alcancou projecio nacional e
internacional. Conforme o documento organizado pelo Instituto Paulo Freire e Comissédo de
Anistia (2012), a experiéncia de Angicos alfabetizou 300 trabalhadores rurais em 45 dias. O
feito, além de alfabetizar, buscou a politizacdo dos homens e mulheres envolvidos no processo.
Assim, concretizou a relacdo teoria e pratica, cerne do ideario freireano.

Nesta pesquisa, atravessada pelo pensamento freireano, um alerta nas palavras fartas de
esperanca da minha orientadora, Prof.2 Ana Lucia Oliveira Aguiar, chama a adentrar aos lugares
e veredas dos locais da investigacdo. Assim, 0s textos ganham status de movimento, de acéo,
de leituras plurais, desencadeando um Mestrado ativo, participativo na relacdo de dialogo com
0s escritos do nosso mote e 0s contextos locais.

Na edificacdo do exercicio de idas e vindas, no ano de 2016, o grupo de orientandos da
professora, no qual me insiro, realizou a primeira visita ao cenario da experiéncia As 40 horas
de Angicos. O sol a pino daquela manhd de sabado de 19 de margo, testemunhou o nosso olhar
observador e o desejo de encontramos o0s alunos remanescentes de Paulo Freire, 0s
protagonistas do projeto pioneiro de alfabetizacdo de adultos. Na procura por alguém, que fosse
como uma bussola a nos guiar, chegamos a praca da Matriz de Angicos/RN. A cidade
comemorava os festejos do seu padroeiro, o local fervilhava de pessoas. Nessa pagina primeira
de ida a cidade de Angicos/RN, a poética do encontro: pelas pistas dadas por uma professora
na Praca da Matriz, percorremos casa a casa dos alunos de Paulo Freire.

Nas brumas das memdrias daqueles sujeitos, pude observar marcas da alfabetizacao

pensada por Freire. As narrativas dos seis alunos com os quais conversamos, naquele dia,

78 Néo se trata de um nimero méagico, nem de escolha arbitraria. Com folga e margem de seguranga, correspondia
ao minimo de tempo estimado para assegurar plena aprendizagem dos mecanismos da leitura e da escrita numa
lingua como a nossa. Por outro lado, parecia aceitavel pedir a uma populacdo sacrificada, que consagre uma hora
cada noite, durante quase dois meses, para se alfabetizar. Revista de Informacdo do Semiarido — RISA, Angicos,
RN, v. 1, n. 1, p. 22-46, jan./jun. 2013. Edicdo Especial. Disponivel em: <http://www.redetis.iipe.unesco.org>.
Acesso em: 23 ago. 2017.
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revelam a importancia de terem vivido aquela experiéncia, apesar de curta, afinal, foram
alfabetizados nas 40 horas de Angicos, intensa e presente no cotidiano daqueles sujeitos.

Esses sujeitos refizeram em suas lembrangas, 0 momento da chegada do educador
pernambucano no municipio, anunciada em carro de som que fazia o convite para as aulas da
“Escola de Paulo Freire”. Atravessados por sentimentos e afetos, suas vozes falaram da alegria
nos momentos das aulas e da tristeza, quando receberam a noticia do fim dos ensinamentos e a
determinacéo de dar fim, ou seja, rasgar os cadernos e livros para nao irem presos. Considerada
subversiva, a experiéncia motivou a perseguicéo e prisdo de Paulo Freire pelo Regime Militar.
Do feixe de memorias dos sujeitos da experiéncia angicana e suas narrativas afloram o legado
de Freire, que continua a ressoar em suas vidas.

Na sequéncia de fotos (Fotos 12 e 13), estdo alguns dos momentos vivenciados no
estudo de campo trilhado em Angicos/RN. A primeira foto (Foto 12) registra 0 momento da
visita da Prof.2 Ana Ldcia Oliveira Aguiar e os seus mestrandos a Casa da Cultura Palacio Paulo
Freire, encravada no centro da cidade, no prédio, onde funcionou a estacdo ferroviaria da

cidade.

Foto 12 - Estudo de campo na cidade de Angicos/RN. Em 19/03/2016
Fonte: Arquivos da Autora (2016).
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Foto 13 - Roda de conversa com um aluno remanescente de Paulo Freire, na Cidade de
Angicos/RN. Em 19/03/2016.
Fonte: Arquivos da Autora (2016).

Na foto (Foto 13), o cenério, a casa de um ex-aluno de Paulo Freire, nos serviu de
acolhimento. A imagem registra 0 momento da nossa roda de conversa a respeito da experiéncia
vivida nas aulas com o educador pernambucano. Um encantamento perpassava a feicdo no rosto
de seu Belota’™. O ecoar da sua voz ao narrar a propria memoria viva, nos fez perceber como
aquela experiéncia permanece impregnada em sua alma.

Ao entregar-me ao exercicio de fazer o enlace entre os saberes tedricos postulados por
Paulo Freire e a pratica com a vivéncia da experiéncia de ida ao contexto, no qual a teoria se
concretizou, pude perceber, mesmo com a ruptura abrupta da sua proposta por todo periodo
ditatorial em nosso pais, a materialidade do seu modelo de alfabetizacao repercute em programas
educacionais até os dias atuais.

O modelo progressista de educacdo como ato politico, defendido por Freire (1967),
vigora os documentos orientadores das acdes do Programa Brasil Alfabetizado. Em ambito
nacional, o programa toma como referencial tedrico a concepcdo freireana de educacéo. De
acordo com os Principios, Diretrizes, Estratégias e Ac¢bes de Apoio ao Programa Brasil
Alfabetizado (BRASIL, 2011a, p. 9), o processo alfabetizador:

79 Nome ficticio para preservar a identidade do sujeito mencionado. A escolha do nome pela autora se justifica
por ter sido entre os ex-alunos ouvidos, o vocabulo mais lembrado das palavras geradoras utilizadas nas aulas da
experiéncia de Angicos/RN.
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E dialogico e incorpora diferentes elementos, é necessario pensar uma
metodologia que transcenda a perspectiva puramente técnica de aquisicao da
escrita, possibilitando aos jovens, adultos e idosos, aprendizagens
significativas, compreendendo a escrita como patriménio sociocultural e o
processo de alfabetizacdo em estreita relagdo com a vida dos sujeitos. Desta
forma o processo de alfabetizagdo deverd contemplar: a escrita da lingua
portuguesa e a matematica a partir de uma abordagem que considere as
relagdes das praticas cotidianas vivenciadas nos diversos contextos sociais; as
préticas de leitura considerando diferentes linguagens, valorizando aspectos
relacionados a diversidade cultural e, 0 mundo do trabalho, garantindo a
apropriacdo de conhecimentos e direitos que contribuam para o exercicio da
cidadania.

Da citacdo acima é possivel depreender a alfabetizacdo defendida como um processo de
construcdo do conhecimento além da apropriacdo do cddigo escrito, desenvolvido na
perspectiva dialégica e problematizada. Semelhante ao defendido por Freire (1980), cujos
objetivos ndo ficam restritos ao aprendizado das acGes do ler e do escrever, mas envolvem a
aprendizagem da capacidade critica e reflexiva da realidade dos educandos. Nesse modelo
problematizador, no qual homens e mulheres se tornam sujeitos de suas historias, a educacdo
deve ser instigadora de uma modificacdo no tipo de relacionamento do sujeito aprendente com
a realidade.

O excerto analisado explicita o referencial norteador do PBA bebe da heranca da
pedagogia libertadora do educador pernambucano Paulo Freire. Com base no modelo de
alfabetizacdo como prética histdrica e social, 0 PBA orienta-se pela perspectiva da ampliacédo
do ensino, inclusdo social, exercicio da participacdo, dialogo e entre os envolvidos, como
procedimentos essenciais para a formacao critica e emancipadora dos sujeitos.

Os dados apresentados no Quadro 2, a seguir, nos ajudam a visualizar as orientagdes do
documento Principios, Diretrizes, Estratégias e Acbes de Apoio ao Programa Brasil
alfabetizado: Elementos para a Formacéo de Coordenadores de Turmas e de Alfabetizadores.
O referido documento tem como funcdo dar suporte a elaboracdo da dimensao
tedrico/metodologica da formacéo e da acdo alfabetizadora nas salas de alfabetizacéo.

Da anélise das informagdes descritas neste quadro, na verdade a sintese do referencial
tedrico/metodolégico do programa PBA, posso reafirmar a intrinseca relacéo entre as referéncias
pedagogicas norteadoras do programa e a proposta de educacdo fundamentada no ideario

freireano.
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uadro 2 - Diretrizes, Estratégias e A¢bes de Apoio ao Programa Brasil alfabetizado.
Concepcdo  de | Sujeito histérico ativo na construcao do seu aprendizado.
Alfabetizando
Concepgdo  de | Construgdo coletiva do conhecimento e valorizagdo das experiéncias dos
Aprendizagem sujeitos durante todo o processo formativo. Contempla e valoriza as
aprendizagens que se desenvolvem nos contextos formais, ndo formais e
informais, mas é necessario que o sistema publico de educacdo garanta, aos
jovens, adultos e idosos, oferta continua e permanente, da alfabetizacdo ao
ensino médio, de uma educacdo de qualidade.

Conceito de | A alfabetizacdo como meio de democratizacao e cultura. Parte de uma politica

Alfabetizagéo de educacgdo que estd pautada nos principios de inclusdo e de equidade e de
garantia dos direitos dos sujeitos.

Metodologia O processo alfabetizador é dialdgico e incorpora diferentes elementos, €

necessario pensar uma metodologia que transcenda a perspectiva puramente
técnica de aquisicdo da escrita, possibilitando aos jovens, adultos e idosos,
aprendizagens significativas, compreendendo a escrita como patrimonio
sociocultural e o processo de alfabetizagdo em estreita relagdo com a vida dos
sujeitos.

Contetdos  de | A especificidade da educacdo de jovens e adultos;

Formagdo dos | O desenvolvimento histérico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil; o
Coordenadores processo historico-socio-cultural de humanizagéo (relagdo homem-natureza,
de Turmas e | sociedade e cultura);

Alfabetizadores | As contribuicbes de Paulo Freire; as dimensGes técnica e politica da
alfabetizacdo;

As concepcdes de alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil, fundamentos e
respectivas metodologias; construcdo da lingua oral e escrita na alfabetizacdo
de jovens e adultos (como os alfabetizadores e alfabetizandos ensinam e
aprendem); metodologias de formacéo de leitores e mediadores de leitura,
praticas sociais de leitura e insercdo social dos sujeitos; funcédo social da leitura
e da escrita, da matematica e de outros campos do conhecimento;

Utilizacdo de material didatico-pedagogico e literario como suportes no
processo de alfabetizacéo;

A importancia do registro e avaliacdo das aprendizagens para a melhoria da
pratica pedagdgica de alfabetizacéo; registro, analise e reflexdo das préaticas
desenvolvidas como subsidio para o desenvolvimento de novas acdes;

A apropriacédo da escrita e da leitura como exercicio de cidadania

Quadro elaborado pela autora a partir do documento: Principios, Diretrizes, Estratégias e A¢des de
Apoio ao Programa Brasil alfabetizado: Elementos para a Formagéo de Coordenadores de Turmas e
de Alfabetizadores (BRASIL, 2011). Em: 05/10/2017.

Os postulados defensores do sujeito aprendente como sujeito ativo na aquisi¢do e
producdo do conhecimento e o destaque para a alfabetizacdo como um ato criador, além do
dominio do codigo escrito, como parte de um processo mais amplo de letramento, na perspectiva
do didlogo e da participacdo dos sujeitos envolvidos, nos permitem assegurar que a proposta
pedagogica do PBA é consubstanciada nos paradigmas de uma educacao critico/libertadora.

Na andlise dos pressupostos tedrico/metodoldgicos, constatamos principios pedagdgicos
essenciais para a construcdo de projetos educativos emancipatérios e inclusivos. Os

pressupostos balizadores da pratica educativa do programa apresentadas no Documento de
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Diretrizes para a Formacao de Coordenadores de Turmas e de Alfabetizadores e pormenorizados
no quadro supracitado enriquecem o inventariado que intenciono fazer dos marcos, historico e

legal, do Programa Brasil Alfabetizado, neste trecho do trabalho dissertativo.

2.4 Programa Brasil Alfabetizado no municipio de Barauna/RN: Fazer falar o siléncio

pelas lembrancas na voz de um caminhante

O repisar da expressao “a boniteza” de Freire (2012, p.25) inspira-me a ancorar no lugar

de onde falo. Os ventos apontam para o cenario da cidade de Baratina/RN.

Mapa 1 - Localiza¢do do Municipio de Barauna/RN

Jaguaruana Tibau

Russas
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Mossoro
Dix:Sepr

Rosado

Fonte: IBGE (2010).

Base de Dados: IBGE (2010).

Sistematizacdo dos dados: José Alexandre Ramos Neto
Elaboragdo do Mapa: José Alexandre Ramos Neto

E chegado o momento de situar o municipio de Baratina/RN. Nosso chdo, terra querida,
outrora denominada “Rancho do Sabia”. Conforme demonstra o mapa, a cidade Baraina tem
sua localizacdo geogréafica na regido limitrofe entre os estados do Rio Grande do Norte e 0

Ceara. Baratna fica no Estado do Rio Grande do Norte, na mesorregido Oeste Potiguar e faz
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parte da Microrregido de Mossoro. De acordo com o censo demogréfico do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010, a populagdo total de Baratna é de 24.182 habitantes.

Encontramos o0 embrido da historia do municipio em algumas versdes explicativas para
o fato. Moradores antigos narram a histéria de Baralna ter nascido de uma localidade
denominada “Rancho do Sabia”, local de abrigo para os tropeiros vindos do Ceard para
Mossord, que repousavam embaixo do pé de Sabia.

Outra interpretacdo ¢ defendida por Luiz da Camara Cascudo®’. Segundo o historiador,
0 nome do municipio € originario de uma planta chamada Ibiraina. H& ainda uma verséo
distinta que langa um olhar para o ano de 1935, quando a Prefeitura de Mossord, municipio
vizinho, inaugurou o primeiro pogo artesiano da regido, hoje localizado no centro da cidade.

Nesse mesmo ano, através da Lei Municipal N°. 889 foi criado o Distrito de Baralna,
na condicdo de Distrito pertencente a Mossord. Em seguida, por meio de um plebiscito decidiu-
se elevar o Distrito de Baralna a categoria de Municipio, e pela Lei de N°. 5.107, em 15 de
dezembro de 1981, a cidade desmembrou-se do municipio de Mossoro.

A paisagem rasteira composta pela vegetacao da caatinga € um convite ao alargamento
do olhar por entre os lugares desse encantador municipio. As imagens apresentadas nas paginas
deste texto dissertativo tém por objetivo, retratar as experiéncias e materializar as ambiéncias
onde a pesquisa foi tecida. No mosaico de imagens a seguir, trago espacos do municipio de
Baraina/RN como lugar de memodria.

As imagens afloraram lembrancas do meu encontro com Baraina/RN. Os meus lacos
com o municipio datam do ano de 1986. Ainda adolescente, casei-me com um filho da cidade
e desde entdo passei a ir a0 municipio a cada fim de semana. Ap6s anos de lacos afetivos e
profissionais com a cidade, recebi, em 2014, o Titulo de Cidadd Baraunense, concedido pela

Camara Municipal.

80 Luis da Camara Cascudo foi um dos maiores pesquisadores do folclore brasileiro. Pode se dizer que suas
contribuicdes vdo para além da etnografia, ciéncia da qual foi um grande especialista. Sua obra foi importante,
também, no campo da literatura bem como da cultura da infancia. Pesquisador, escritor e folclorista potiguar,
formado em Direito pela Faculdade de Recife, Camara Cascudo concluiu em Natal o Curso de Etnografia. Sua
formacédo ocorreu ainda na area médica, na qual estudou até o 4° ano em Salvador e, posteriormente, no Rio de
Janeiro. Nasceu em Natal (RN) em 1898 e aos seis anos ja sabia ler e faleceu em sua terra Natal em 1986.
Disponivel em:<http://www.pucsp.br/educacao/>. Acesso em: 23 ago. 2017.
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Foto 14 - Praca da Matriz — Fonte: Site patativadoassare®’.

Foto 15 - Lajedo da Escada — Fonte: Arquivos da Autora (2017).

Foto 16 - Pogo de Vertentes — Fonte: Arquivos da Autora (2017).

Foto 17 - Parque Nacional da Furna Feia — Fonte: Isis Evelen (2016)%.

A cidade de Baralna possui 0 histérico de sua economia ser baseada nas atividades
agricolas. A relativa fertilidade do solo propiciou historicamente a constituicdo de uma forte
sociedade agraria no municipio. Com a implantacdo da tecnologia irrigada, 0 municipio
expandiu a producéo a sua producéo agricola, que se destaca como um dos maiores produtores
de fruticultura irrigada do Rio Grande do Norte, produtos tais como: meldo, mamao, melancia,
banana e cebola s&o principais cultivados e exportados para 0 mercado internacional.

Quanto ao cenéario educacional, as estatisticas revelam que varios caminhos levam o
Programa Brasil Alfabetizado ao municipio de Baraina/RN. Segundo os dados do Censo
Demogréafico de 2000, considerando-se a populagdo municipal de 15 anos ou mais de idade, o
municipio possuia uma taxa de 38,39% de pessoas ndo alfabetizadas. O indice de analfabetismo

81 Disponivel em: <http://patativadoassare.com>. Acesso em: 23 ago. 2017
82 Disponivel: <http://www.fundaj.gov.br/>. Acesso em: 23 ago. 2017.
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justifica a urgéncia do municipio desenvolver iniciativas de oferta de turmas de alfabetizacéo
de pessoas jovens e adultas, bem como a sua adesdo ao Programa Brasil Alfabetizado.

O municipio de Baratna-RN segue a logica do contexto brasileiro. A Prefeitura
Municipal de Baralna, através da Secretaria Municipal da Educacdo e do Desporto, com 0
objetivo de ampliar as oportunidades educacionais para jovens e adultos com 15 anos ou mais,
que ndo tiveram acesso a educacdo bésica na idade adequada, fez adesdo ao Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), no ano de 2004. Nesse periodo, beneficiou trabalhadores assentados rurais
e a populacdo jovens e adultos que, por motivos diversos, ndo tiveram acesso a leitura e a
escrita. Duas ac¢des basicas norteavam o desenvolvimento do PBA no municipio: A Formacao
de Alfabetizadores e Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

O PBA visa o0 atendimento prioritario aos municipios com alta taxa de analfabetismo. A
cada ano Governo Federal publica a resolucdo do Programa, entre os meses de junho e julho.
O municipio faz a adesdo, lanca o edital de sele¢do; cadastra os bolsistas, realiza a formacéo e
cadastro de turmas. Em seguida, promove a formacdo inicial dos alfabetizadores e
coordenadores de turma, concluida a formacéo inicial, efetiva o funcionamento das turmas. O
local de funcionamento das turmas é sugerido pelo MEC, conforme um mapeamento com a
demanda de pessoas ndo alfabetizadas anunciada nos indices oficiais do municipio. Os
alfabetizadores atuam em multiplos espagos como escolas, creches, residéncias cedidas, centros
comunitarios e sindicatos.

Na busca de caminhos para contemplar as singularidades do funcionamento do PBA no
municipio de Baraina/RN, nos deparamos com siléncios de fontes oficiais. Os documentos
analisados no Portal do FNDE/MEC n&o disponibilizam os dados especificos por municipio.
Auséncias ressignificadas pelas memorias e a voz de quem cumpliciou a trajetéria do Programa
no municipio. Legitimar a voz e creditar valor aos conhecimentos as historias dos homens e
mulheres comuns ancoram nossa investigacdo. A reconstrucdo da experiéncia vivida e da
memoria da alfabetizadora Lucia de Fatima Azevedo contribui para a escrita do percurso
historico do PBA na cidade de Baraina-RN.

A Prof.2 Licia de Fatima Azevedo de Souza mostrou-se receptiva ao nosso convite para
narrar a sua experiéncia de alfabetizadora no PBA. A educadora é recém-formada em
pedagogia, reside no Sitio Juremal, localizado cerca de nove quildmetros de Barauna e atuou
como alfabetizadora do PBA, segundo seus relatos, nos ultimos cinco anos do Programa,
periodo equivalente as etapas de 2010 a 2014. Ensinava na escola Amaro Cavalcante proxima

a sua residéncia. Exerceu as atividades com turmas de 25 alunos, com idades entre 16 a 70 anos,



120

que sdo trabalhadores do campo, domeésticas, trabalhadoras rurais e funcionarios das pedreiras
da regido. No processo de rememorar o Programa Brasil Alfabetizado, a educadora discorre

com convicgéo, o que significou para ela ter vivido a experiéncia de ensina a ler e escrever.

Gostei muito dos anos que eu pude participar do Programa, porque eu acho
gue é um programa riquissimo e que a nossa regido necessita muito desse
suporte, desse apoio. As vezes, uma etapa ndo era suficiente. Eles aguardavam
a etapa seguinte, pra novamente se inscrever, pra novamente participar, nem
que fosse como ouvinte. Para mim o programa teve um impacto muito grande.
Porque o primeiro ano que eu entrei eu ndo tinha nocdo do que eu ia
apresentar, eu sabia que ia ensinar adultos. Mas de que forma? Entdo quando
comecei a ver aquele planejamento eu fui me apaixonando, cada ano que tinha
uma nova formag&o, que eu ia aprendendo coisas novas. Eu me formei como
professora ndo foi na faculdade foi nesses programas. (Entrevista com LUcia
de Fatima Azevedo, Barauna/RN, 18/08/2017).

As entrelinhas da fala da Prof.2 Licia de Fatima parecem referir-se ao alto indice de
pessoas ndo alfabetizadas existente ainda na cidade de Baratna. Segundo os dados do IBGE
Censo de 2010, a taxa de 28,73% da populacdo baraunenese é de pessoas ndo alfabetizadas.
Para a maioria desses sujeitos, 0 PBA representa uma oportunidade impar dos educandos
voltarem aos bancos escolares, oportunidade ainda de sentido maior para os cidadaos habitantes
da zona rural. Sem as aulas do Programa na comunidade, os alunos precisam se deslocar para
as escolas da zona urbana. Barreiras comprometedoras do acesso, permanéncia e sucesso de
aprendizagem desse publico a escola.

Tais barreiras impeditivas podem ser traduzidas, na falta do transporte escolar e no
aspecto do horério das aulas. No tocante ao horario, as turmas sdo organizadas no noturno,
assim, ha os alunos que trabalham e ndo chegam a tempo, ha ainda as mulheres que alegam a
ndo participacdo nas aulas pelo fato dos esposos ndo permitirem. Quando a Prof.2 Lucia de
Fatima fala “A nossa regidao necessita muito desse apoio”, € possivel perceber o seu clamor pela
garantia do direito a educacdo para todos. A professora diz da dependéncia do municipio em
relacdo a politica do Governo Federal, ao término de cada etapa, os alunos esperam a proxima,
pois 0 municipio ndo possui uma politica publica de continuidade dos estudos para 0s egressos
do PBA.

Quando narra o orgulho de ter sido alfabetizadora do programa, vejo a alegria manifesta.
A educadora Lucia de Fatima fala sobre uma experiéncia fundante em sua formacéao. Ao dizer;
“Eu me formei como professora ndo foi na faculdade, foi nesses programas”, podemos inferir

uma critica as lacunas trazidas da sua formacdo inicial. A professora demonstrou consciéncia
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de que a universidade ndo consegue ensinar tudo ao futuro professor. Sua narrativa anuncia a
forca formativa do programa para o seu constituir-se professora.

Estimulada a mencionar os ensinamentos e saberes adquiridos no PBA, a alfabetizadora
afiancou ter aprendido, nas formacdes do programa, a dimenséao didatica dos aspectos praticos

e metodoldgicos de como alfabetizar os adultos. Em sua narrativa aponta:

A formacdo era excelente, com professores muito capacitados e com material
de qualidade, subsidios muito bons que eles traziam. Comecei a ver uma
realidade que eu ndo conhecia antes. E uma realidade muito mais humana,
vocé trabalhar com adultos, com problemas, com familia, com trabalho, Ihe
forma cada vez mais. A atuac¢do no Programa me ajudou a trabalhar hoje, com
0 publico infantil também. (Entrevista com Lucia de Fatima Azevedo,
Baratna/RN, 18/08/2017).

Conforme revela a primeira parte desse fragmento, a formacéo do PBA considerada pela
professora de excelente qualidade explorou contetidos sobre o processo de alfabetizacdo numa
perspectiva inovadora, ainda ndo vista por Ldcia de Fatima. Em seus relatos, a alfabetizadora
expressou 0 encantamento e a duvida inicial com o tratamento dado pelos formadores a didatica
de alfabetizar sem o uso da cartilha. A metodologia de alfabetizar a partir do uso de diversos
textos e os suportes como papel de luz, conta de agua, registro de nascimento, cordeis e textos
de jornais foi algo que a deixou preocupada, pois era algo ainda desconhecido.

Na segunda parte da narrativa, a professora tece fios de aprendizados na experiéncia
docente, que vao além dos conhecimentos académicos e disciplinares. Apoio-me em Tardif
(2010) quando a professora fala sobre os conhecimentos, que brotam e florescem dos aspectos
relacionais e faz referéncia ao quanto a experiéncia com a alfabetizacdo de adultos, transformou
o0 seu fazer pedagogico. Para o autor, os saberes utilizados no contexto da profissdo docente
fiam-se na propria experiéncia do professor, que provém de varias fontes e naturezas diversas
(TARDIF, 2010).

Ao reconhecer a formacdo docente como resultado da juncdo de saberes e chamar
atencdo para a importancia do saber experiencial, ao saber da pratica, o qual Tardif (2010,
p.110) conceitua como “[...] aquele que esté ligado ndo somente a experiéncia de trabalho, mas
a historia de vida [...] que significa estar incorporado a vivéncia do professor, a sua identidade,
ao seu agir, as suas maneiras de ser”, o autor apresenta relevante contribuigdo para este trabalho.

Nossa pesquisa tem como fio condutor o questionamento sobre como os saberes

alicercados nas experiéncias do cotidiano de um poeta popular, contribuiram para o seu
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constituir-se alfabetizador e formador de alfabetizadores no Programa Brasil Alfabetizado. Em
consonancia, Tardif (2010) centra o seu olhar em pensar a formacdo fundamentada nas
experiéncias vividas, pois, historicidade da pessoa expressa e imprime os saberes, sobretudo,
0s experienciais. A abordagem tardifiana constroi um elo com a nosso estudo por discutir 0s
saberes da experiéncia como ponto de referéncia para construcdo dos saberes docentes.

As experiéncias e saberes da préatica estdo constituidas pelas vivéncias do cotidiano da
Prof.2 Llcia de Fatima. Frente aos conhecimentos forjados na pratica de alfabetizadora no PBA,
a professora fez questdo de registrar repetida vezes, o significado do Programa para 0 municipio
e para os educandos, jovens e adultos. Ao dizer de si, Lucia de Fatima, fala também sobre o
outro, sobre os seus alunos e os ganhos do programa. A esse respeito, com poucos siléncios, ela

afirma;

O Programa foi muito importante para os alunos. O Programa abriu muito a
mente deles a respeito de tudo, de ser cidaddo, do eu, da importancia deles se
sentirem importantes “pra” sociedade. Nao era s6 a questdo do ler, e escrever.
O aprender a ler. Né&o era so essa a questdo, deles despertarem para a leitura,
mas também deles como cidaddos como pessoa, eles passavam a se sentir
importantes. Eles saiam do Programa sabendo que eram importantes. Eu tive
alunos com uma evolucdo muito boa. (Entrevista com Lucia de Fatima
Azevedo, Barauna/RN, 18/08/2017).

Nessas memorias narradas, muitas pistas e reflexfes sobre a relevancia do Programa
para os educandos estdo nesse fragmento. Como narra a Prof.2 L(cia de Fatima, nesta expressao
“eles passavam a se sentir importantes”, diz do sentido do exercicio da cidadania por parte
desses alunos, como condicdo para uma participacdo plena na sociedade. Ao estarem excluidos
dos bens sociais e estruturais, de certa forma, na maioria das vezes, eles estdo ausentes do
exercicio da cidadania. Da voz da professora, carregada de afetos, é possivel inferir o desejo
dos educandos do reconhecimento de si mesmo, da valorizacdo de sua prépria autoestima e da
valorizacdo da imagem pessoal, buscada pelos educandos, quando voltam aos bancos escolares.

Em seus relatos, a alfabetizadora Lucia de Fatima recorda pontos positivos do Programa.
Ressalta a qualidade dos livros didaticos como a Colecéo Viver e Aprender — Alfabetizacdo da
Editora Global e o livio E Bom Aprender, autores: Cassia Garcia de Souza, Marinez
Meneghello, Angela Passos da Editora FTD séo direcionados para o publico adulto. Conforme
a professora, 0 material combatia a infantilizacdo do ensino e praticas similares ao publico
infantil e resguardava a especificidade da educacédo de adultos. Lucia de Fatima partilha, ainda,
algumas dificuldades na execucdo do Programa, como a assiduidade dos alunos afetada pelo
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cansaco da jornada de trabalho e a preocupagéo, quanto aos encaminhamentos por parte dos
Orgdos oficiais para 0s egressos continuarem os seus estudos. Na voz da educadora:

Teve alunos que estudaram e depois passaram para EJA. A questdo é que o
EJA para, parou Ia. Entdo quer dizer que aqueles alunos poderiam evoluir cada
vez mais até fazer uma faculdade. Ndo é? Mas o que acontece? Essa questao
gue 0s programas vém, mas param, estacionam. E aquelas pessoas ficam
esperando. Aquilo ali, € uma oportunidade que eles tém. Tem pessoas que
trabalham o dia todo. L& € a comunidade deles tudo é mais facil pra eles. Se
eles tiverem que se locomover pra cidade de Baratna ou pra de Mossord, ja é
outra coisa, eles tém que acordar cedo, 4 horas da manha. Ent&o, eles tendo
essa oportunidade dentro da comunidade préximo de sua casa eu acho que €
muito melhor pra eles por que ja da aquele incentivo. (Entrevista com Lucia
de Fatima Azevedo, Barauna/RN, 18/08/2017).

Nesse recorte narrativo da professora, identifico uma passagem carregada de esperanca:
“Entao quer dizer que aqueles alunos poderiam evoluir cada vez mais até fazer uma faculdade.
Nao ¢?”. Nessas reflexGes, vemos mais uma vez, a voz da professora levantar o grito pelo
direito a educacdo para os seus alunos jovens, adultos e idosos. Na sua fala, ao questionar a
paralizacdo do programa, Lucia de Fatima traz a reflexdo critica das limitacGes das politicas
publicas para a alfabetizacdo de jovens e adultos se sustentarem em programas pontuais sem a
garantia de continuidade. Isso indica a necessidade de politicas de Estado. Convivemos com a
auséncia de politicas publicas solidas e continuadas para a garantia do acesso e a continuidade
dos estudos num fluxo permanente e continuo.

Os fios da memoria da alfabetizadora se cruzam com os fios da minha experiéncia na
condicdo de formadora do Programa. O objetivo do PBA apresenta a alfabetizacdo como
estratégia de universalizacdo do Ensino Fundamental. A tbnica da continuidade dos estudos,
como foi visto em topico anterior, esta presente no arcabouco legal do referido Programa. A
legislacdo prevé metas de progressivo atendimento a jovens e adultos das turmas de

alfabetizacdo. Quanto a esse aspecto o Ministério da Educacdo, (BRASIL, 2011a):

[...] Tem intensificado acBes que propiciem a aproximagéo institucional do
PBA com as agdes de EJA desenvolvidas pelos Sistemas Publicos Estaduais,
Distrital e Municipais, induzindo o debate e as orientacdes necessarias acerca
das propostas curriculares elaboradas pelos entes federativos, considerando
suas experiéncias mobilizadoras, destinando recursos financeiros via
FUNDEB para garantir a oferta pdblica de EJA, subsidiando estados,
municipios e DF para 0 estabelecimento de metas de atendimento da
populagéo egressa do PBA, dentre outros.
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Na citagdo acima, destaco a afirmacdo explicita, conforme a legislacdo vigente que
compete aos municipios a responsabilizacdo quanto a oferta de vagas no ensino fundamental
na modalidade de EJA da rede para os alunos egressos do PBA. Nesse contexto, o poder
municipal ao assinar o termo de adesdo ao PBA, além dos recursos recebidos do Governo
Federal é chamado ao compromisso de assegurar a educacdo como um direito de todos.

A narrativa da professora, ao clamar pela continuidade dos egressos das classes de
alfabetizacdo do PBA, atravessou a minha historia de vida. Na minha trajetéria como formadora
no PBA, empreendi acdes articuladas com o Programa com o proposito de fortalecer a EJA no
municipio de Baralna. Dentre as acGes por mim empreendidas cito a criacdo do Comité
Municipal de Alfabetizacdo e de Educacédo de Jovens e Adultos de Alfabetizacéo e a realizagéo,
no ano de 2010, do 1° Seminério de Educacdo de Jovens e Adultos.

Em um fragmento do Jornal Gazeta do Oeste, da cidade de Mossor6/RN (Foto 18),
destaco a énfase dada a realizacdo do | Seminario de Educacao de Jovens e Adultos na cidade
de Barauna/RN. A reportagem noticia a situacdo da educacdo de jovens e adultos no municipio
e sobre a necessidade da realizacdo do seminario, pensado com o propdsito de discutir as
politicas publicas voltadas para EJA.

As discussdes e os estudos realizados no seminario provocaram a mobilizacdo de
educadores e alunos em prol da reivindicagdo de vagas para 0s egressos das turmas de
alfabetizacdo. No entanto, persistiu 0 descompasso entre as recomendacfes propostas pela
legislacdo e a consolidacdo da expectativa de continuidade da trajetéria educacional dos
educandos jovens e adultos. Até a etapa referente ao ano de 2014, Gltima executada em Baralna,
0 municipio ainda ndo possuia estratégias definidas e articuladas para o encaminhamento dos
egressos do PBA para as turmas de EJA. Baralna ndo vencera o desafio de organizar e
desenvolver politicas publicas locais voltadas para a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos.
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Foto 18 - Velculo de comunicacao escrita da cidade de Mossoré da destaque a reallzagao do
| Seminario de Educacéo de Jovens e Adultos do municipio de Baraina/RN.
Fonte: Arquivos da autora (14/10/2010).

Na lembranca de Lucia de Fatima, o papel da leitura na formacdo dos alunos e o

rememorar de como trabalhava o processo inicial de alfabetizacdo com os seus alunos:

Existe ainda muita gente leiga de muitas coisas, e 0s horizontes, o norte tem
gue ser aberto pra essas pessoas, pra eles comecarem a entender que a vida
muitas vezes, ndo é 0 que a gente acha que se resume ao nosso trabalho, a
nossa familia, que tem um leque muito maior de oportunidades que a gente
pode conhecer e a leitura é a porta pra tudo isso. (Entrevista com Lucia de
Fatima Azevedo, Baraina/RN, 18/08/2017).

A metafora na expressdo “a leitura ¢ uma porta pra tudo isso”, apresenta reflexdes
relevantes acerca do quanto podemos enriquecer o processo formativo dos nossos alunos
através da leitura. Nossa narradora aloja o conhecimento a respeito da importancia do papel da
leitura na formacgdo humana, em sua propria formacdo leitora construida no decurso de sua vida
em contextos com a familia, escola e momentos de formagdo continuada. Em sua fala hd o
pressuposto de que por meio da leitura, ha uma maior apreensdo de conhecimentos. Segundo
seu relato, ela demanda um esforgo significativo com o uso de livros e diversos suportes textuais
para ampliar o repertério e desenvolver a competéncia leitora dos seus alunos, pois a partir

desse conhecimento eles poderdo acessar muitos outros saberes. A alfabetizadora foge as
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praticas vigentes, que argumentam o uso de textos quando os alunos ja dominam a leitura. No
fragmento abaixo Lucia de Fatima narra como se coloca na contracorrente de alfabetizacdo
mecanica, funcional, que o ler e escrever sdo reduzidos a aquisi¢do de algumas habilidades

técnicas. No dizer da nossa narradora, para alfabetizar os seus educandos:

Usava muito género textual, usava muito a realidade do dia a dia. Entdo, 0s
géneros textuais faziam com que a gente tivesse um leque oportunidades pra
trabalhar com eles. Desde a lista de supermercado, que era uma coisa
corriqueira, do dia a dia até um jornal, que muitos [...] - Ah! Eu tenho tanta
vontade de ler jornal, eu acho tdo chique - eles falavam. Que é uma coisa que
tem na nossa comunidade, tinha nas cidades como Mossoro e outras, mas que
viam e queriam entender o ‘tava’ dizendo ali e s6 viam a leitura de imagem.
Entdo, o género textual era onde eu batia na tecla pra fazer com eles
aprendessem, por gue eu achava que era uma forma mais [...] eles aprendiam
mais rapido e era mais atrativo pra eles. (Entrevista com Lucia de Fatima
Azevedo, Baraina/RN, 18/08/2017).

A fala da Prof.2 Ldcia de Fatima € interessante pelo acréscimo do componente da funcéao
social dos textos escritos nas suas aulas de alfabetizacdo. Na narracdo, ela denota a concepcéo
de alfabetizacdo, que sustentava a sua pratica alfabetizadora e elucida um processo de
descoberta de metodologia de ensino. Em sua compreensao, a alfabetizacdo se constitui um
processo em estreita relacdo com a vida dos sujeitos, num contexto discursivo de interlocucéo
e interacdo.

A prética alfabetizadora da professora possui uma referéncia sublinhada na proposta de
educacéo e alfabetizacdo de adultos pensada por Freire (1980): aquisi¢do da palavra a partir dos
géneros discursivos relacionados ao cotidiano dos alunos. Para Freire (1980), a alfabetizagéo
parte da exigéncia de uma investigacdo, por parte dos educadores, da realidade dos
alfabetizandos e da leitura, que os educandos fazem dessa realidade. Essa seria a forma dos
alunos construirem sua autonomia e emancipa¢do no exercicio da criticidade e da
palavra/mundo. A marca do pensamento freireano aparece, quando a alfabetizadora toma como
ponto de partida a realidade vivida pelo aluno, quando usa o didlogo como instrumento
pedagdgico e quando considera o alfabetizando como alguém com um saber.

As narrativas da Prof? Lucia de Fatima, pedagos de um vitral interpretativo de
atribuicbes se sentido, nos colocaram diante da compreensdo do panorama historico do
Programa Brasil Alfabetizado no municipio de Baraina/RN. Memdrias permeadas de
sentimentos e repletas de informagfes nos conduziram para além dos horizontes institucionais

do Programa. Os dizeres da alfabetizadora nos levaram & esteira dos avancos e limitacGes
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singulares de um Programa pensado para garantir o direito a educagdo de milhdes de jovens e
adultos em todo o pais.

No municipio de Baraina-RN, o PBA conseguiu fomentar acGes de alfabetizacédo e
contribuir para o recuo do numero de analfabetos na cidade. Contudo, 0 municipio necessita
avancar quanto a elaboracdo e ao desenvolvimento de politicas publicas articuladas para a
garantia do acesso a educag¢do como um direito de todos em qualquer momento da vida.

Encontramos legitimidade e complexidade na voz da alfabetizadora Llcia de Fatima,
um sujeito, muitas vezes marginalizado pela historia oficial, tratado como anénimo e sem
historia por isso, nem sempre tem a fala registrada. Ouvir e revelar o que esta silenciado provoca
um pronunciar a0 mundo na perspectiva de transformacéo da realidade. Provoca um laborar
esperanga. Conforme nos ensinou Freire (1987, p.44) com 0s seus escritos e a sua pratica.
“Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua
vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar”.

O capitulo seguinte continuara encharcado com a voz de um sujeito lancado para as
margens das versdes da historiografia oficial. Nos proximos caminhos, enveredaremos nas
narrativas da histéria de vida, dos saberes, aprendizagens experienciais da vida e fazeres
calcados nas experiéncias do cotidiano do poeta Nildo da Pedra Branca personagem central
desta investigag&o.
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CAPITULO 3

NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS DO POETA NILDO DA PEDRA
BRANGA:(RE) TRILHANDO EXPERIENGIAS FORMADORAS COMO
RECURSO DE (AUTO)FORMACAGQ

PREPARE O SEU CORACAO / PRAS COISAS QUE EU VOU CONTAR...

GERALDO VANDRE ( 1966 )

0 TEMPO ME FEZ POETA

Ful CRIADO NO SERTAO
RASGANDO O BUXO NA TERRA
ADORANDO A NATUREZA

E A SuUA DECORACAO

NILDO DA PEDRA BRANCA ( 2005 )

Vol
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Prossigo a viagem. Do asfalto a estrada de chdo batido sigo rastros, pistas, tateio
caminhos, lugares e ambientes. Vou por uma trilha, segundo os dizeres de Guimardes Rosa
(1986), abundante de paisagens variadas, de encontros e desencontros com pessoas, paradas
para um descanso, outros encontros e outras paisagens. Nessa nova paragem, me deparo com
as memorias narradas, trangadas e urdidas pelo poeta Nildo da Pedra Branca. No dialogo com
0 mote tedrico, tomo a memdria como elemento central da escrita. Iniciar o percurso desta parte
da dissertacdo me fez lembrar os versos de um poeta de minha admiracdo, Eduardo Galeano
(1994, p. 16). Ele diz: ““[...] para os navegantes com desejo de vento, a memdria € um ponto de
partida”.

A luz das ideias de autores referéncia do método (Auto)Biografico, com destaque para
Josso (2010) e Souza (2006), neste capitulo, pretendo identificar, nas narrativas
(Auto)biograficas do poeta popular Nildo da Pedra Branca, os saberes de histdrias de vida e das
experiéncias formadoras que potencializaram sua trajetoria formativa em seu percurso de
desenvolvimento pessoal e profissional. Busco a cosedura das suas narrativas com os fios
teoricos forjados desde o inicio deste trabalho. Narrativas de sua histdria de vida, seus saberes,
aprendizagens experienciais da vida e fazeres calcados nas vivéncias do cotidiano, da relacdo
com a terra e nos diversos espacos do meio social. Junto ao referencial tedrico virdo a tona os
processos formativos inerentes e constitutivos do protagonista da investigacdo. O seu aprender
e a transformacéo desse sujeito pelas relagdes contantes, tecidas na labuta do cotidiano.

Neste suave passeio, trago a baila as narrativas (Auto)biograficas do poeta Nildo da
Pedra Branca, adentro na intensidade da sua histdria de vida, suas memorias de inféncia, o
cotidiano e suas experiéncias, com o objetivo de identificar seus saberes de historias de vida e
das experiéncias formadoras, que potencializaram sua trajetoria formativa em seu percurso de
desenvolvimento pessoal e profissional.

Os fios da narrativa do poeta Nildo da Pedra Branca versam sobre familia, sentimentos,
seu oficio, sonhos, superacdes, dores e aporias. A histéria de vida do saber comum do nosso
personagem é densa e encorpada de experiéncias formativas. Enredada em teias de dificuldades
e vulnerabilidade social. Sua trajetéria indica para um lugar de tensGes, de vivéncia, de luta,
resisténcia nas pegadas da superagdo. O modo inspirador como foi tecida sua historia singular,
fecunda de experiéncias e saberes formativos, fez brotar em mim, o desejo de trazé-lo como
protagonista desta anélise. O poeta Nildo da Pedra Branca inscreve em sua historia de vida a
marca do empoderamento de si. Eis a razdo da necessidade de suas experiéncias serem narradas

e compartilhadas.
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3.1 O poeta por ele mesmo: Alegrias e agruras de um poeta sertanejo

Eu sempre quis ser poeta!
Quis falar do meu sertéo.
Quase néo fui a escola

Nem missa e nem procissao
S6 via meu pai falando

Dos cabras de Lampido.

Dos comboieiros nas estradas
E algumas mdsicas tocadas
De Luiz rei do baido

]

Pisando pedra e espinho

Da luta ndo me cansava

Nem si quer pensava em casa
S0 trabalhava sozinho

Cortei mato, abri caminho
Nao sabia as consoantes

Do alfabeto distante

Nunca vi um professor

Posso um dia ser doutor

Pois hoje sou estudante.

Nildo da Pedra Branca (2005, p. 02).

Os versos do poeta José Antbnio da Silva, conhecido por Nildo da Pedra Branca,
formam um tecido narrativo a partir da vida do cotidiano. E possivel sentir em seus versos, o
repisar de um sentimento entrelagcado com o mundo vivido. De modo simples e sensivel sua
narrativa testemunha memarias eternizadas em seus poemas.

Os fragmentos acima evidenciam as memarias e lembrancas de experiéncias de vida,
com destaque para a sua relacdo com a arte e o valor da poesia popular. A voz do poeta e as
suas narrativas se transformaram em ferramenta essencial para a tessitura de sua historia de
vida. Como aponta Thompson (1992, p. 301), deve-se considerar a “[...] narrativa como forma
principal pela qual os seres humanos dao sentido a propria experiéncia”.

Assumo, aqui, a perspectiva da abordagem das historias de vida e o trabalho com as
narrativas, defendidos por Josso (2010). Em seus estudos com uso da abordagem biogréfica, a
autora nos faz perceber a importancia de se estudar os fendmenos sob 0 ponto de vista das

proprias pessoas, em seus contextos de vida. Nas palavras de Josso (2010, p. 33):
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A originalidade da metodologia de pesquisa-formacao em historias de vida diz
respeito, em primeiro lugar, a nossa constante preocupacgao com que 0s autores
de narrativas consigam produzir conhecimentos que tenham sentido para eles
e que eles proprios se inscrevam num projeto de conhecimentos que os institua
COMmo sujeitos.

A abordagem metodoldgica das histdrias de vida e o trabalho com as narrativas,
defendidos por Josso (2010), demonstram a centralidade do sujeito ativo como protagonista de
sua prdpria historia, ou seja, como ator e autor. Josso (2010) apresenta reflexdes metodolégicas
sobre 0 método (Auto)biografico e a compreensdo dos processos de (auto)formacdo dos
sujeitos. Afirma que as narrativas singulares em cada sujeito como metodologia de pesquisa,
valorizam as dimens@es pessoais do ser, seus sentimentos, afetos, suas trajetorias de vida e
experiéncias vividas.

As narrativas de experiéncias formadoras nos permitem compreender as mudancas que
ocorrem no plano pessoal e social. "E neste movimento dialético que nos formamos como
humano” (JOSSO, 2004, p.54). O relato implicado na compreensao da trajetdria subjetiva desse
sujeito e na importancia de trazer a tona a sua voz, historicamente silenciada, € uma proposta,

segundo Sousa Santos (2011, p. 329), para:

Revalorizar os conhecimentos e as praticas ndo hegemdnicas que sdo afinal a
esmagadora maioria das praticas de vida e de conhecimento. [...] propde que
aprendamos com o Sul, sendo, neste caso, o Sul uma metéafora para designar
os oprimidos pelas diferentes formas de poder. [...] esta opgdo pelos
conhecimentos e praticas oprimidas, marginalizadas, subordinadas ndo tem
qualquer objetivo museoldgico. Pelo contrario, é crucial conhecer o Sul para
conhecer o Sul em seus préprios termos, mas também para conhecer o Norte.
E nas margens que se faz o centro.

No dialogo com esse autor, apresento as experiéncias do poeta Nildo da Pedra Branca
como reveladoras de saberes construidos no cotidiano de um sujeito a margem. Seus poemas
sdo fontes de conhecimento por provocarem a tarefa de pensar como podemos aprender com as
vozes subterraneas, com as experiéncias e saberes erguidos no cotidiano dos homens simples,
saberes vistos como “menores”, destituidos do rigor logico da ciéncia. Trata-se de uma
experiéncia com o olhar para possibilitar ao individuo perceber-se no mundo, por meio de suas
leituras e narrativas, como atuante da propria historia e ndo como mero espectador.

Os encontros com Nildo da Pedra Branca foram realizados em sua residéncia, localizada
no Sitio Pedra Branca, na zona rural do municipio de Mossor6/RN. O cenario, por fazer parte

do seu ethos, aflorou os aromas e aqueceu as suas recordagdes. O ambiente impregnado da
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esséncia do enunciador conferiu a preservacdo da memoria fisica e espacial e concedeu-lhe
conforto e bem-estar para, como ator, narrar suas experiéncias.

O poeta nasceu em Mossoro, no dia 24 de marco de 1972. Filho de Luiz Venancio da
Silva, agricultor, e de Luzia Soares da Silva, parteira e rezadeira®®. Tonou-se homem simples do
sertdo, agricultor, cordelista, violeiro e poeta popular. De olhar &vido, sorriso despendido no
sempre e voz entusiasta, eternizou o seu lugar de infancia, o Sitio Pedra Branca, via palavra
poética e o carrega no préprio nome como forma de homenagear a pequena comunidade rural
localizada a dez quilémetros da cidade de Mossor6/RN. Palco do seu existir, por ele adotado
como moradia desde os quatros anos de idade, quando l& chegou. Pedra Branca € o local onde
permanece até os dias atuais.

Ao percorrer e descer os caminhos por entre a caatinga espinhosa e arvores que rareiam,
chegamos® ao cenario de inspiracdo do poeta. Ele foi me apresentando mintcias das belezas
daquele lugar. Era o quarto sdbado do més de agosto de 2017, numa manha de verdo nos
sentamos a sombra do pau branco®. O cenario carregado de sentimentos podia ser visto no
farfalhar das folhas ao vento. Reflgio sagrado para a criagdo dos seus poemas. Ao tocar o chdo
daquele espaco afetivo, o poeta Nildo da Pedra Branca evocou as lembrancas de infancia e

rememorou as suas raizes e influéncias poéticas, descritas no fragmento abaixo:

Foi uma infancia dificil, sem escola, mas o que degustava melhor da roca era
as glosas do meu pai. E 0 assobio dele 0 aboio dos vaqueiro que eu escutava.
Musicalmente, eu escutava Eliseu Ventania, Jacson do Pandeiro, Luis
Gonzaga, e assistindo cantoria pelo menos a cada més ou dois meses na minha
regido tinha cantoria. Os poetas da época era Jodo Liberalino, Elizeu Ventania,
Oneso Maia, Luiz Campo, Chico Porfiro, Manuel Gongalves, Nenem Ozana,
José Ribamar, Manuel Gomes, Chico Pedra, Nestor Bandeira. Entdo, Chico
Constantino. Esses foram os poetas que fizeram mais parte da minha infancia.
Meu pai, a cada dois meses, trazia uma dupla de violeiro, ou outro vizinho da
comunidade trazia também esses violeiros. Severino. [...] entdo, fui criado, a
noite, assistindo terco, novena e sempre acontecia em casas diferente disbulha

83 Mulher, geralmente idosa, que tem poderes de cura por meio de benzimento. A rezadeira especialista em
guebranto, mau-olhado, vento caido, enquanto reza em cruzes sobre a cabe¢a do doente, usa pequenos ramos
verdes, que vao murchando por adquirirem o “espirito” da doenca que lhe fazia mal. CASCUDO, Luiz da Camara.
Dicionario do Folclore Brasileiro. Sdo Paulo. Global Editora. 2001.

84 Eu, o poeta Nildo da Pedra Branca e Alexandre Ramos que no dia dava assisténcia na gravacgdo das falas e na
feitura das fotos.

85 Espécie encontrada na Caatinga dos estados do CE, RN e PB. Arvore de médio porte, decidua na estago seca,
5-10 m de altura, tronco cilindrico, de 30-40 cm de didmetro. Folhas simples, pecioladas, lanceoladas, cartaceas,
alterno-espiraladas, glabras, com nervuras proeminentes na face abaxial. Flores brancas, levemente perfumadas,
corola campanulada, célice concrescido e persistente nos frutos. Fruto ndcula indeiscente, sementes brancas.
Disponivel em:< http://floraufersa.blogspot.com.br>. Acesso: 28 ago. 2017.
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de feijdo. Quando tinha uma quantidade de feijdo que era colhido na roga, se
juntava cinco, seis familias e um dizia pro outro: ‘tal noite ¢ disbulha na casa
de fulano, tal noite € na casa de ciclano’. E entdo eu fui educado com cordel,
porque minha mée era uma leitora de cordel .2 (Entrevista com Nildo da Pedra
Branca, Mossord/RN, 02/09/2017).

Dessa narrativa, saltam muitos personagens: Jodo Liberalino, Elizeu Ventania, Oneso
Maia, Luiz Campos, Chico Porfirio, Manuel Gongalves, Nenem Ozana, José Ribamar, Manuel
Gomes, Chico Pedra, Nestor Bandeira e Chico Constantino. Na fala, adornada pela emocao, o
poeta, sujeito desta pesquisa, narra com orgulho o fato de estar em meio a expressivos nomes e
vozes da literatura de cordel da regido desde muito cedo. E recorrente a citagdo de eventos
domeésticos ou, na vizinhanga, que denotam momentos de prazer, descontracdo e/ou contato
com diversas manifestagdes artisticas.

Na infancia, apesar do quadro precério, viveu o deleite das cantorias, das emboladas, a
escuta e o fascinio pelos folhetos de cordel. O gosto pela poesia, herdado do pai, contador de
anedotas, e da mée, uma voraz leitora de cordel, marcam o inicio da sua trajetéria poética,
mesmo bem antes de se descobrir poeta. O cenério da infancia mostra uma positividade do
espaco como suporte de uma materialidade na arte motivada pela presenca de muitas vozes e
expressdes artistico-culturais.

Em seus dizeres, o poeta expressa: “O que vivi na minha infancia serviu muito pra
adolescéncia, pra adulto e até a pessoa que sou hoje”. Na andlise da narrativa, identifico as
experiéncias no ambiente da infancia representadas por imagens vivas. A presenca da oralidade,
com as performances mais variadas de interacdo com poemas e expressdes artisticas, constitui
0 primeiro marco formativo da identidade do poeta e do cidaddo Nildo da Pedra Branca. Na
descricdo de sua historia de vida, 0 nosso narrador deixa transparecer o amor por seu lugar, o
cuidado com a terra, o respeito pelo ser humano e pela cultura do sertdo, valores transmitidos
na infancia, influéncias inerentes ao seu constituir-se poeta.

Na sua fala, é possivel observar o contributo da convivéncia com os repentistas e poetas
da época de crianga como decisiva para a construcdo do seu tornar-se poeta. Reconstruida por
sua memoria, sua narrativa reforca as contribuigdes do método (Auto)biogréfico, por falar de
aprendizagens significativas dos processos vitais de formagdo. Como indicam Souza e Passegi
(2008), atraves das narrativas, 0 sujeito tem a oportunidade de dizer para si e para 0 outro o

como se constituiu.

86 Como forma de respeitar a fala de Nildo da Pedra Branca, optamos por fazer a transcricdo literal das suas
narrativas.
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Na continuidade da entrevista, o poeta Nildo da Pedra Branca destaca as experiéncias
de aprendizagem vividas mais tarde, com aquele por ele considerado o seu mestre na poesia, 0
poeta, repentista e letrista Luiz Campos. Reconhece 0s ensinamentos do mestre, o Seu
encorajamento. A forma como narrou a convivéncia e o aprendizado com Luiz Campos exala

sentimentos de alegria. O seu olhar refletia o brilho e a gratiddo expressos em sua fala:

Meu mestre, que eu tinha como mestre na poesia, era Luiz Campo. Luiz
Campo gostava de mandar eu declamar. Pedia pra mim declamar e aprendi
muita coisa com ele. Visitei muito, fiquei ao lado dele até a morte. [...] Ele
dizia ‘¢ como se eu fosse um filho’. E tanto que ele era meu cumpadre,
cumpadre de fogueira. E padrinho da minha filha mais velha. Era como se
fosse pai com filho. [...] O que eu mais aprendi com Luiz foi a forma de
declamar e, acredito, que fazer a rima perfeita. Uma vez ele me deu um livro
e falou: ‘vocé ndo dé fim a este livro porque ai diz tudo. Vocé siga ele que
VOCé ndo vai se perder nas rimas, na métrica’. Luiz mostrou, ele mostrava a
poesia e também o lado da concérdia e da discdrdia. Mostrava o sofrimento
gue 0 poeta passa nos dias atuais diante dessa sociedade que, muitas vezes,
ndo entende e ndo valoriza o lado da cultura. (Entrevista com Nildo da Pedra
Branca, Mossor6/RN, 02/09/2017).

No crepusculo da narrativa, os versos pilam miudo e espalham os grdos do existir. A
sua performance, no momento de narrar, faz as historias ecoarem dentro de mim e aquecem as
minhas memdrias. Nas palavras de Bosi (1994, p. 55), “[...] A lembran¢a é uma imagem
construida pelos materiais que estdo, agora, a nossa disposi¢do ”. O enredo do poeta me trouxe
lembrancas afetivas das experiéncias do tempo de infancia. Reconstitui imagens e sentimentos.

Adentrar na memoria do outro é também rememorar a minha. A rememoragdo é um
evocar de vozes. E sentir a companhia dos primos nas veredas do matagal; o aroma da terra do
fogdo a lenha; o cantar dos passaros ao acordar cedinho; o caminhar pelos pedregulhos, para
chegar ao rocado; o sabor da declamacdo dos cordéis na debulha do milho e do feijao nas noites
enluaradas no terreiro da casa grande do serto.

Esse entrelacamento de testemunhos e lembrancas associados as experiéncias de vida
trazem a reflexao o que foi dito por Halbwachs (2006, p.30), estudioso pioneiro em defender a
memoria como fendomeno social. O socidlogo afirma: “Nossas lembrancas permanecem
coletivas e nos sdo lembradas por outros, ainda que se trate de eventos em que somente nds
estivemos envolvidos e objetos que somente ndés vimos”. Nesse caso, até mesmo as nossas
memorias mais intimas e particulares ndo devem ser pensadas em termos individuais, pois

memoria é sempre construida em grupo, embora ndo haja memdria fora da esfera pessoal.
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Halbwachs (2006) traz uma nova vertente para a nogéo de memaria e apresenta os quadros
sociais que as compdem. Seu conceito é referente a memaoria como elemento de conexao entre
o individuo e a sociedade. E possivel entender a memdria coletiva como as lembrancas e
pensamentos comuns aos individuos do grupo e, para manté-la viva, € preciso oS sujeitos
pensarem e se lembrarem de forma coletiva.

Na otica halbwachsiana, para reconstruir o sujeito desta escrita € necessario recorrer a
eventos e acontecimentos passados, nos quais esteve em companhia de outras pessoas. A
historia do narrador desta pesquisa € a historia de tantos outros. A sua fala esta cheia da fala
dos outros. Os estudos de Halbwachs (2006) ancoram a nossa compreensdo quanto ao
entendimento do papel fundamental desempenhado pela memdria coletiva nos processos que
permitem ao poeta Nildo da Branca partilhar, por meio das narrativas de suas experiéncias, um
conjunto de significados.

Nas lembrancas do poeta, a sua memoria individual resulta de diversas combinaces
das construgOes sociais com as quais se relacionou ao longo da vida. Sua voz se junta a outras
vozes para construir, atraves da sua memoria individual, uma producéo social da memoria. Os
poetas populares agregaram a funcdo de conservar vivas as historias mantidas pela tradicdo.
Eles revivem e revisitam o passado. Por isso, a pertinéncia da contribui¢do de Halbwachs (2006)
neste trabalho.

Nas reminiscéncias do poeta, as lembrancas da mae, responsavel por lhe apresentar os
encantos do cordel, ecoam em sua voz. Ao longo de sua narrativa, torna presente, em varias
passagens, a figura materna, com as primeiras licbes do ABC e do cordel. Suas memorias

afloram muita emocdo. Através do seu mergulho em tempos idos, ganha vida a voz do poeta:

O maior ensinamento da minha mée foi me fazer um leitor de cordel. Eu
aprendi a ler [com] minha mée lendo cordel em disbulha de feijdo. Minha mée
catava cordel, né? Lembro que tinha um cordel que ela cantava: JNo ano
oitenta e cinco do outro século passado, na fazenda Pitombeira, municipio de
Condado, morava ali seu Francisco amarelo empapucado. Lhe chamavam
cobra choca. Sem ter de familia um nome, foi criado por uma velha trapilha.
Passava fome. Preparou uma arapaca para pegar Lobisomem. SO que a minha
mae tinha a voz bunita, ndo era essa voz roqueina que eu tenhoJd. Entdo, ela
cantava verso, né? Entdo, essas coisas que ela cantava. Tem coisa que ela
cantava que ela nem lembra mais, mas era bem afinada e o pessoal aplaudia,
né? Entdo, uma das melhores coisas que eu aprendi com ela, se minha méae
ndo fosse uma leitora de cordel eu acredito que eu ndo era poeta hoje. [...] Vei
no sangue, misturou Assu com Mossord. Assu conhecida a terra dos poetas.
Meu pai dizia algumas glosas da luta do dia a dia e a minha mée era uma
leitora de cordel. [...] as cantorias de viola, mais de dez ou doze cantadores,
quando eu chego nessa calgada ai [aponta para a casa de taipa do seu pai] eu
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sinto o cheiro de poesia, ainda da minha meninice. Pai sempre fazia cantoria.
O que eu aprendi com os dois velhos ¢ mais ou menos isso de bom, né?
(Entrevista com Nildo da Pedra Branca, Mossord/RN, 02/09/2017).

Na descricao de sua historia, é possivel perceber a importancia do papel da familia para
o0 poeta Nildo da Pedra Branca, apreendida como agente formador. Ambiente de aprendizagens
significativas auferidas pelo entrelacamento dos fios das relagdes afetivas, culturais e
educativas. Ao narrar sobre 0 seu processo inicial de alfabetizacao, afirma ter sido alfabetizado
pela mée, com uso do cordel, recurso marcante na aprendizagem e no desenvolvimento do
poeta. Estdvamos diante do que nos diz Josso (2010, p. 40): “Os contos e as historias de nossa
infancia sdo os primeiros elementos de uma aprendizagem que simbolizam a nossa
compreensdo das coisas da vida”.

Da figura paterna guarda, na memoria, as experiéncias formadoras dos conhecimentos
sobre 0 manejo de afagar a terra, os animais e o amor pelas coisas do campo. O seu pali,
preocupado com a subsisténcia da familia, ensinou os filhos a tirarem o sustento da roca. Todos
da casa comegaram muito cedo a capinar o ro¢ado, faziam desde a aurora ao crepuscular do dia.

A sua narrativa abaixo, fala-nos sobre os saberes mediados pelo pai:

Pai, levava a gente pra roga, pra tirar o sustento da terra. Me ensinou a ser
agricultor. Me ensinou a ser homem, a respeitar. Meu pai era um homem
educado, ndo sabia sequer assinar o nome, mas ele era um homem educado. E
aprendi a ser homem com ele. Era honesto, sincero. (Entrevista com Nildo da
Pedra Branca, Mossor6/RN, 02/09/2017).

Essa fala leva a compreensdo da importancia dada aos conhecimentos utilitarios da
agricultura, ancorados em uma educacao tecida na existéncia e experiéncia vivida. O poeta
Nildo da Pedra Branca expressa sua relacdo alicercada com as coisas e as encantarias do sertao,
lugar infiltrado em suas veias: a terra, 0s animais, a poesia. Manifesta o0 seu aprendizado
emergido da experiéncia com a terra, trilhado com o pai. Nos fios dessa constru¢éo, 0 nosso
narrador reflete sobre as marcas dos saberes deixadas em sua dimensdo humana. Saberes que
Ihe impulsionaram uma maneira de conceber a vida, de vivé-la. Durante a entrevista, as
lembrangas da figura paterna despertavam no poeta um olhar reflexivo, algumas vezes, no
momento da nossa conversa, pausas, suspiros e siléncios. Ao olhar para si, o poeta Nildo da
Pedra Branca, se percebe e se 16 como humilde, honesto e trabalhador gragas aos ensinamentos

do seu genitor. O pai 0 educou com saberes do homem simples do sertéo.
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Ao declarar: “Pai ndo sabia sequer assinar 0 nome, mas ele era um homem educado” o
poeta revela os ensinamentos de Freire (1989). Seu Luiz Venancio da Silva, pai do nosso
narrador ancorou 0s seus conhecimentos na leitura de mundo defendida por Freire (1989) e na
experiéncia aprendida no decorrer da vida. Saberes multiplos constituidos na relacdo com a
familia, com a comunidade e com a natureza que ampliam o sentido da sua vida.

Percebo, ainda, na fala do poeta, a perspectiva apontada por Brand&o (1981), quando
afirma ndo existir uma unica educagao, mas sim “educacdes”, pois ela esta presente em todos
os lugares e permeia o cotidiano das pessoas. Na verdade, "existe misturada com a vida em
momentos de trabalho, de lazer, de camaradagem ou de amor” (BRANDAO, 1981, p. 19).

Como Freire, Branddo (1981) concebe o ponto de origem da apreenséo do saber a partir
da sua propria realidade social, uma realidade concreta da vida cotidiana das pessoas, geradora
de diversas possibilidades de aprendizagem sob tantas formas. A educac¢éo do lavrador, na voz
do poeta, possui uma singularidade. Essa educacdo aparece interligada a vivéncia com 0s
elementos da natureza e o ch&o/terra do seu lugar. No nosso entendimento, envolve a sua
prépria identidade e a sua cultura.

O poeta Nildo da Pedra Branca narra “o velho pai” como referéncia do seu
conhecimento de mundo e da identidade e pertenca com o seu lugar. A profunda relagédo com a
terra/chdo; o limpar de enxada; a leitura da chegada da chuva, com o cortar do relampago ou o
tempo de seca anunciado pelo n&o florir do pau branco; a plantacdo, a apanha do algoddo; a
criacdo de animais, o cheiro do barro. Suas falas sdo ancoradas no sentimento de pertenca ao

meio rural nordestino, canto agregador de identidade. Em seu relato o entrevistado afirma:

A minha identidade sertaneja vem desde 0 meu pai. Pai nunca quis sair do
sertdo. Eu nunca tive vontade de sair nem um segundo do sertdo. Ta na minha
alma, no meu espirito. O sertdo esta entre as melhores coisas pra mim. Eu sinto
o cheiro do barro molhado da casa de taipa. Quem me vé nos palcos, vé sempre
A minha marca é o chapéu de couro, é o sertdo. S6 posso sair do sertdo se for
obrigado, mas se eu sair do meu sertdo, da minha zona rural pra morar numa
cidade, talvez va s6 uma parte, a outra metade de mim fica presa ou morta
aqui. (Entrevista com Nildo da Pedra Branca, Mossor6/RN, 02/09/2017).

De pés plantados na terra/sertdo, Nildo da Pedra Branca em sua narrativa revela os tragos
e linhas de uma vida construida e revigorada pelo contato pleno com a natureza e cultura
sertaneja. Em seu relato sobre o sertdo, diz-nos: “A minha identidade sertaneja vem desde o

meu pai. Pai nunca quis sair do sertdo”.
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Na fala do narrador, percebo um mundo de vida pulsante nesse sertdo como espaco de
aprendizagem e fonte de apropriacgdo de saberes. A afirmacdo incisiva “Eu nunca tive vontade
de sair nem um segundo do sertdo” confere uma expectativa de valorizagdo do meio rural,
remete ao sentido da vida no campo como lugar de formacdo, sobrevivéncia e valores
aprendidos com o seu pai foi vital para a sua marca de pertenca ao sertdo e do seu ser camponés,
elementos constituintes da sua prépria histéria e do seu aprendizado.

O fragmento de narrativa, acima analisado, anuncia a perspectiva apontada por Gadotti
(2000) em se seu livro Pedagogia da Terra, de que para compreender o ser humano precisamos
aprender as linguagens da Terra, suas formas de comunicacéo, seu viver bioldgico. Para isso,
carece de observéa-la nas suas manifestagbes e sob um olhar do ponto de vista politico-
educacional.

Em didlogo com o autor citado, seguem, nas memorias ruralistas do narrador Nildo da
Pedra Branca, a sua percepc¢édo da terra sob o olhar amoroso e educativo. Suas lembrancas
trazem, pela palavra, 0o apego as tradi¢fes sertanejas, os ritmos, simbolos e rituais, que
compdem o aprender no cotidiano do sertdo e a sua maneira de viver.

Nesse lugar, nosso narrador aprendeu sobre o respeito e o cuidado com a terra, como
plantar, colher, cuidar dos animais, as formas de sobrevivéncia e de si reinventar nos tempos
aridos da seca, momentos de suplica aos céus pela chuva. Ele se encontrou com a expressiva
leitura da paisagem desse lugar. Instruiu-se sobre o exercicio de esperancar diante dos dramas
da escassez da sequiddo. Construiu o sentido do florescer da vida renovada nos tempos de
fartura de inverno. Nesse cenario, 0s modos de fazer e aprender desse sujeito sertanejo sdo
inseparaveis da natureza e dos contextos vividos.

O poeta deixa aflorar o cotidiano e abre as porteiras para a beleza do sertdo em seus
Versos e no seu viver. Sao versos e falas prenhes de sentido e elementos identitarios. Em um
momento da narrativa ele afirma: “[...] o sertdo esta entre as melhores coisas pra mim. Eu sinto
o0 cheiro do barro molhado da casa de taipa. Quem me vé nos palcos vé sempre, a minha marca
€ o0 chapéu de couro, ¢ o sertdo”. Nesse fragmento identifico o seu ancorar na simbologia e nos
rituais do lugar como uma tatica de resisténcia, como sugere Certeau (2005), para mostrar a sua
identidade com o0 meu rural.

Segundo Certeau (2005), os sujeitos comuns inventam para si um emaranhado de
taticas,que expdem astlcias e produzem invengdes como forma de reagir, subverter e modificar
0s acontecimentos do cotidiano de suas vidas. Essas taticas sdo engendradas por Nildo da Pedra

Branca, ao apregoar os ritos de sua comunidade e fazer uso dos elementos simbdlicos em sua



139

indumentaria, com destaque para o chapéu de couro, a camisa xadrez e o chinelo de arrasto,
tipicos do tipo tradicional nordestino e que comunicam a sua identidade. Nas pequenas
resisténcias estabelecidas no cotidiano, as transformac@es sao, de forma sutil, tramadas pelos
sujeitos comuns.

No “disbulhar” das suas memorias, o narrador fala das experiéncias pessoais a partir do
seu lugar de origem, territorio marcado por lutas, esperangas, saberes e encantamentos. Lugar
de relevancia na sua trajetoria e visao de mundo. O poeta Nildo da Pedra Branca evoca a si
mesmo como personagem de uma histdria, cujo palco central e fonte inesgotavel de matéria-
prima, na produc&o de versos, é a sua vida de camponés. Afirma o seu pertencimento identitério
com o seu lugar: o campo/chao/terra.

Na sua narrativa, 0 amor por seu lugar apontado em cada palavra, gesto e olhar, nos
levava a enxergar no seu corpo a imagem cartografica do sertdo. Nele, aimpressao é de vermos:
as folhagens, as moitas de mato, os galhos e garranchos das plantas, o ninho dos passaros, o
comportamento dos animais, o perfume das flores da caatinga, o aboio do vaqueiro, 0 chao
rachado cortado pela estiagem, o aroma da terra molhada do tempo de inverno, a agua fria da
cacimba, o gemido do gado, as interminaveis prosas com a vizinhanca, os valores da cultura
camponesa. As agruras e alegrias do sertdo estdo infiltradas no espirito do sertanejo Nildo da
Pedra Branca e o habitam por inteiro.

Para 0 nosso poeta, a palavra é nascida no chao do sertdo. Ele eleva o tom da voz e
enfatiza: Meu Mundo € a poesia mesmo! Para representar seus momentos criativos, no quintal
da sua casa, sob o sol do pingo do meio dia, embevecidos por suas lembrancas, fizemos uma
foto (Foto 19) a sombra do pau branco, em nossa primeira sessdao de narrativas
(Auto)biograficas, no dia 02 de agosto. A imagem, que nos aproxima da espessa cortina de
nuvens no céu, registra um encontro denso em histérias narradas. Ao dividir conosco 0
significado daquela arvore, Nildo da Pedra Branca faz questdo de tratd-lo como o seu pé de
poesia. O local Ihe traz a paz necesséria a criagcdo da sua obra. Em seguida, o poeta espalhou os

seus tesouros.
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Foto 9 - O poeta Nildo da Pedra Branca e a peqwsadorz;em urhai conversa a ébrﬁbra do
pau branco — local de inspiracdo do poeta para a criagdo dos seus poemas.
Fonte: Arquivos da Autora (02/08/2017).

Nesse mesmo momento, escavamos as paginas amareladas dos cordéis, alguns
abocanhados pelo cupim. Espalhadas histérias embaralhadas de alegrias, zangas, tristezas,
proezas de coisas do cotidiano. Os folhetos lidos e cantados por sua mée. Ao sentir a sua textura,
0 ressoar de muitas vozes e o cheiro impregnado naquelas folhas amareladas engendraram o0s
fios a tecer as suas memorias. Estampado na retina do cordelista, o encantamento transparecia
para si a epifania: 0 nascedouro do seu ser poeta.

No lastro da intensidade do momento vivido, as lembrancas faziam a sua voz vibrar. Em
meio ao folhear dos cordéis, as palavras vieram das mais diferentes formas, desde os relatos

orais ou, sob a forma de um inspirado poema declamado:

Na poesia eu encontro
Tudo que tem de beleza

As cores do arco-iris

A paz da mae natureza
Esta nos verdes dos campos
Nos olhos dos pirilampos
Feito pelo criador

No frio da madrugada

Na choupana abandonada
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Nas asas de um beija-flor &’

Saborear esse poema me proporcionou a liberdade de viajar nas asas do beija-flor e
sentir o aroma das flores beijadas. Sentir o encanto de sua poesia, a natureza eternizada em seus
versos, espalhou ao nosso redor uma atmosfera de leveza e inundou a minha alma de
sentimentos. Seus versos educam 0S nossos sentimentos, a nossa dimensdo estética e,
sobretudo, dimensdo humana. O poeta Nildo da Pedra Branca é um artesdo das palavras
rimadas. Emocionado, recitou parte do poema: Um cordel com poesia de sua autoria, para nos
falar sobre o que é ser poeta.

Como nos lembra outra poesia: as vezes ¢ preciso “esconder-se por tras das palavras
para mostrar-se”. Manoel Barros (2013, p. 136-138). Como fez o nosso narrador, Nildo da
Pedra Branca nos disse que ser poeta é o dito no poema: “E ver poesia em todo lugar! “E viver
sem saber que esta vivo! E mentir fazendo ficces é acreditar nos seus ideais ¢ olhar a crianca
e ver a poesia nos olhos dela [...]. Isso € ser poeta. Se eu pudesse so vivia da poesia”.

O relato me conduz a deduzir que esse fragmento simboliza parte da esséncia da vida
do narrador, pois transmite a sua alegria de ser poeta, de, com efervescente criatividade e
imaginacdo, fazer brotar beleza das coisas simples da vida por ter um olhar diferente, aberto a
sensibilidade. Transformar galhos, troncos, pedras, clamores, contar a terra e a vida em versos
e leva-los mundo a fora alterou a existéncia humana do narrador/poeta e educador do sertao,
Nildo da Pera Branca. Aqui o sujeito da nossa pesquisa revela um desejo vindo das entranhas,
comum aos alquimistas das artes, o sonho de viver a poesia, impressa em sua alma e desse
oficio poder (sobre) viver.

Ao buscar as memarias do tempo em que principiou a carreira de poeta, relatou uma
trajetoria marcada por adversidades, esforco, superacdo e empoderamento. Desse lugar de
dificuldades por ele elencadas, como o abandono da escola e o trabalho precoce na infancia,
organizou sua narrativa sobre quando deu seus primeiros passos para a publicacdo dos seus
cordéis. Nesse processo, considerado fundamental: o apoio e o reconhecimento por parte dos
seus professores da sua arte de ser poeta. Em seu relato, é possivel ouvir os ecos de alegria

provenientes da conquista. Nosso personagem compartilha esse momento em sua vida:

Cheguei a escrever, com 18 anos de idade, algumas quadrinhas, algumas
sextilhas. Nunca me adaptei. N8o imaginava que iria ser um poeta, mas
sempre eu declamava. Depois dos 25 anos de idade, eu escrevi um pouco do

87 Poema recitado no momento da entrevista realizada no dia 12 de setembro de 2017.
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sertdo, mas tinha vergonha e medo de mostrar o que tinha escrito. Depois dos
30 ano eu retornei a sala de aula, o EJA. Com trés meses de aula, eu falei que
ia desistir, porque as dificuldade era grande, além que eu tinha que trabalhar
durante o dia pra sustentar a familia: quatro filhos e uma mulher. E entdo os
professores me pediram: ndo faca isso, passe uma semana em casa € retorne
pra gente conversar. E quando eu retornei novamente eles falaram: vocé néo
vai desistir da escola, por que vocé pode ndo ser um bom aluno mas vocé é
um poeta. [...] eles pegaram meu material e imprimiram meus primeiros
duzentos cordéis. E a gréfica, na época, a Grafica de Reboucas, me deram
mais vinte exemplares. Isso aconteceu numa terca-feira. No sébado, eu néo
tinha nenhum exemplar, tinha vendido todos. [...] com uns dois més depois foi
guando lancei As Coisas do Meu Sertéo e o Duelo de um bebo com um crente
mal educado que se tornou um gracejo...E ai por diante comec¢ou a minha vida
artistica. (Entrevista com Nildo da Pedra Branca, Mossor6/RN,
02/09/2017).

Nesse trecho da narrativa do poeta, pontos foram relevantes, quais sejam: o retorno a
escola e 0 seu éxito quanto a assumir-se como poeta. Apés 15 anos fora dos bancos escolares,
matriculou-se no 3° Nivel®® em uma escola de Educacio de Jovens e Adultos, distante a 10
quilémetros da sua comunidade. No excerto, € observado que o teor das dificuldades da
permanéncia na escola persistiu. Situacdo muito parecida com a vivida na infancia.

Na condicdo de “arrimo” de familia precisava largar os estudos para lutar pela
sobrevivéncia. Reconheceu o caminho doloroso de privagdes como o alavancar da sua
descoberta como poeta e assim construir uma nova forma de escrever a sua historia. A partir
dos estudos de Josso (2010), percebo o poeta ter ressignificado a sua histdria de vida a partir
dessa experiéncia formadora para o seu processo formativo e autoformativo. No olhar de Josso
(2010, p.37):

A recordacdo-referéncia pode ser qualificada de experiéncia formadora, por
que o que foi aprendido (o saber-fazer e os conhecimentos) serve, dai para
frente, quer como referéncia a numerosissimas situacdes do género, quer como
acontecimento existencial Unico e decisivo na simbdlica orientadora de uma
vida.

Na diversidade de lagos de afinidade tecidos por Nildo da Pedra Branca no processo de
(auto)formacéo, a experiéncia foi edificante. Ao ser incentivado por seus professores, ele tomou
consciéncia da sua condicdo de poeta. Constato, nessa situacdo, um redimensionamento

humano e profissional do narrador. O seu fazer poético transformou a sua existéncia. O assumir-

88 Hoje, 6° e 7° anos do Ensino Fundamental Anos Iniciais
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se poeta se revela como uma “experiéncia-formadora”. Ele podia identificar-se e era
identificado como poeta. Foi uma trilha de busca, conquista e prazer. As suas narrativas

descortinam os fios, que conduziram a constituicdo do sujeito aprendente.

Temas
PossolunidialsersDoutors

Ay

nois hoje soutkstudante
Boesias Diversas:

Auror:José/Antonioida Sliva
Foto 20 - Exemplar original do primeiro Cordel publicado
por Nildo da Pedra Branca.
Fonte: Acervo do poeta Nildo Pedra Branca (05/03/2005).

Na foto acima (Foto 20), o registro fotografico do Unico exemplar do primeiro cordel
publicado pelo poeta no ano de 2005. Ele o guarda com muito zelo. Na época da citada
publicagdo, assinava os seus trabalhos com o0 nome de batismo. A nova assinatura com a marca
e 0 aroma do lugar Pedra Branca surgiu trés anos apds os seus primeiros folhetos, como
sugestdo do poeta mossoroense Antdnio Francisco.

Em seus argumentos, Antonio Francisco alegou que o nome Nildo Silva ndo causava
tanto impacto quanto o “rochoso” e forte Nildo da Pedra Branca. Para o nosso narrador, o
reconhecimento dado por um baluarte da poesia como o poeta Antonio Francisco lhe deu
exuberante alegria. Falou-nos da impressédo de sua mae o ter parido naquele dia. O batismo

artistico com o recém-adquirido nome, aflorou o sentimento de ter nascido de novo.
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Na continuidade da sua fala, ressignifica a narratividade com lentes aumentativas da
cena. Ao mexer no seu bal de memdrias, encontrou a opacidade de um momento traumatico.
Junto com as lembrancas do percurso de assumir-se poeta e enveredar pelos palcos, um
sentimento de tristeza e uma preocupacao por vezes o visitam. Ele expressou a dor provocada
pela humilhagdo de conviver com a auséncia de apoio e falta de valorizagdo de sua arte pelo
poder publico. A narrativa construida pelo poeta ilustra o sentimento de desvalorizacéo de sua

arte.

As dificuldades, elas se misturam com [...] como é que eu posso dizer? Com
a desvalorizagdo, discriminagdo. Um dos lamentos piores que eu vejo, um
exemplo, pra se apresentar em Mossoré Cidade Junina® — O maior S&o Jodo
do mundo, o maior S&o Jodo do Nordeste tém aquelas propagandas mentirosa.
N&o passa de uma mera ficgdo. O governante que entra, seja ele quem for. Eu
acho que ta com trés ou quatro que eu conheco de perto e todos que entram e
diz “valorizagdo do artista da terra”. Ndo é uma valorizagdo [...] €sse ano, no
Mossord Cidade Junina, foi expulso do palco eu, Maurilio, Raimundinho,
Jodo Gavido, Antdnio Francisco, Luis o baixista. [...] Quando Maurilio tava
cantando a primeira musica, chegou outra pessoa e disse: ‘voCés tém sé uma
hora e toquem ligeiro por que vai uma banda ai, essa banda vai subir nesse
palco’. [...] fizemos 20 minutos de apresentacéo e vim me embora morrendo
de pena. Os outros artistas, um se lastimava, cada um dizia uma coisa. Sdo
atos que deixa a gente constrangido, a gente sem ch&o. (Entrevista com Nildo
da Pedra Branca, Mossord/RN, 02/09/2017).

No momento dessa fala, 0 poeta parecia revirar as paginas de um livro de contos de uma
trama dolorida. Na medida em que narrava os fatos, era possivel perceber o poeta revisitar 0s
lugares. Parecia reconstruir as cenas em desenhos mentais. Ao rememorar os fatos de quando
foi retirado do palco do evento que deveria legitimar a voz da cultura dos artistas locais, o tom
da voz, a expressao do olhar e a linguagem corporal mudavam conforme o enredo da trama.
Expressou em longos segundos o testemunho de um ressentimento. A narrativa dolorosa
sublinha um lamento da alma, uma dor coletiva. Sobre esse ressentimento Elias (2001, p.136)

enuncia alguns aspectos a saber:

Esse ressentimento surge quando um grupo outsider socialmente inferior,
desprezado e estigmatizado, vé-se pronto a exigir a igualdade ndo apenas
legal, mas também social, quando seus membros comecam a ocupar na
sociedade majoritaria as posi¢cdes que lhes eram antes inacessiveis ou seja,
guando comegam a entrar diretamente em competicdo com os membros da
maioria enquanto individuos socialmente iguais.

89 Um evento junino realizado anualmente na cidade de Mossor6/RN, durante o més de junho.
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Nesse contexto, a luta de Nildo da Pedra Branca ao postular um espaco de respeito e
valorizacdo aos artistas da terra, narra o ressentimento do grupo a margem das convencoes
sociais e da ordem instituida, como forma de resisténcia emergida pela contestacdo. Ainda no
cenario dos sentimentos doloridos, o poeta sujeito da pesquisa consegue, com profunda
sensibilidade, revelar uma preocupacao:

Eu tenho medo, por exemplo, daqui ha 15 anos, talvez eu ndo exista, possa até
existir e ndo ver mais uma pessoa com 30 anos de idade ou 20 anos de idade
vivendo da literatura de cordel em Mossord. Se pudesse, passaria toda semana,
tava dentro de uma sala de aula, tava em qualquer canto mostrando, insistindo,
porque o cordel ja resistiu a tantas guerras. [...] mas na nossa regido €
lamentavel uma cidade do tamanho de Mossoré... ndo tem apoio. Tamo
perdendo s talento e ndo ta surgindo ninguém, por ndo ter apoio. Isso é
preocupante. (Entrevista com Nildo da Pedra Branca, Mossor6/RN,
02/09/2017).

E pertinente destacar nessa fala do poeta Nildo da Pedra Branca sua indignacao sobre
a falta de respeito dispensada pelo poder publico a cultura popular. O poeta supracitado traz
consigo a inscri¢do do cordel como parte da nossa herancga cultural. Uma poesia que comunica
o lugar, diz das pessoas e tradi¢cdes de um povo. Ela expande a sensibilidade humana, faz o ser
humano refinar os sentidos e alargar a percepcdo de si e do mundo. Em analogia ao ato do
cultivo do rogado, o narrador salienta, “[...] o terreno sem adubo, sem semente, sem o acariciar
a terra e amor a plantagdo, ndo permite o fecundo desabrochar das flores e fruto”. As politicas
publicas carentes de incentivo e apoio a cultura popular ndo germinam os gréos da beleza
através dos encantos do cordel e, assim, ndo disseminam a literatura de cordel a outras geracdes.
Ele finaliza: “Se pudesse toda semana tava dentro de uma sala de aula, tava em qualquer canto
mostrando o pulsar vivo do cordel e insistia”. No instante dessa fala, vimos nos olhos marejados
do poeta o desejo de manter viva sua arte.

Esse fragmento pode explicar, a partir das ideias de Certeau (2005), as taticas criadas e
utilizadas pelos sujeitos comuns, “as burlas”, para escaparem das situagcdes de dominio impostas
pelos mais fortes. O poeta aponta como dimensdo para o éxito e preservacdo da literatura de
cordel a educacao. Ir as escolas, como faz 0 poeta em seu cotidiano, revela-se como uma prética
de natureza tatica, por transgredir a ordem dos mais fortes. A voz de bravura e resisténcia da
cultura e identidade sertaneja faz morada em seus versos. E dificil ndo beber na fonte da

esperanga cultivada por nosso narrador.
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3.2 O poeta na peleja de sua escolarizagdo: reminiscéncias doloridas entre o desejo de
estar na escola e o abandono pela necessidade de trabalhar

De olhos fitos no horizonte, como quem buscasse o cortar do relampago no céu, os fios
da memdria do poeta camponés teciam as lembrancas da aventura de experimentar o chao de
uma escola, lugar, na sua trajetoria de vida, de reinvencédo de si. Estudar ndo poderia ser uma
atividade incluida no rol dos compromissos prioritarios e afazeres da familia. Em muitos
momentos, ao relatar os sofrimentos de sua vida, 0 poeta se emocionou, por exemplo, quando
falou das dificuldades para estudar. Todos da casa, adultos, homens, mulheres e criangas,
possuiam como opg¢do primeira o trabalho na roca, motivados pelas condi¢cdes de vida e
obstaculos caracteristicos desse territorio.

A importancia da educacdo em sua vida e o lamento pela falta de oportunidade para
estudar foi um ponto significativo em nossas conversas. Tomo, neste momento, o caso da sua
relagdo de peleja com a escola. Em seu relato, o poeta evoca uma memdria do pai carregada de
admiracdo. “O velho Pai”, sertanejo, lavrador e ndo alfabetizado foi o responsavel por
concretizar a chegada da escola no Sitio Pedra Branca. No ano de 1979, seu Luiz Venancio
doou uma casa para a sede da escola na comunidade. Nesse cendrio, Nildo da Pedra Branca
iniciou sua trajetoria de escolarizacdo, aos sete anos de idade. Ao revisitar as suas lembrangas

dos primeiros anos escolares o poeta elabora a seguinte narrativa:

Existia escola no Jucuri e era distante pra gente ir. Pelo menos o primeiro e 0
segundo ano, tinha que fazer aqui na Pedra Branca. E minha irma estava
concluindo o LOGOS II. Era ela e Maria das Gracas. Entdo, de imediato, 0
diretor do Jucuri, que era Expedito Dantas, disse: ‘vocés vdo ter que ficar
sendo professoras aqui, que vocés ja tdo concluindo’. Entdo, meu pai doou
essa casa pra ser a escola [...] Da familia de doze irmaos todos aprenderam a
ler. Todos estudaram muito pouco. O material, quem comprava era a minha
irma, que era a professora e também ela trazia de amigas dela. (Entrevista com
Nildo da Pedra Branca, Mossor6/RN, 02/09/2017).

Antes do seu Luiz Venancio trazer a escola para a comunidade, as criancas da Pedra
Branca precisavam se deslocar para uma comunidade distante a seis quilébmetros. Muitas delas
ndo possuiam condicdes para o deslocamento e abandonavam os estudos. Ver a escola no seu
proprio quintal ndo significou a quebra de barreiras, quanto ao acesso e permanéncia do menino

Nildo no ambiente escolar.
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Em sua caminhada inicial de escolarizagéao, o poeta narra ter trocado, em varias ocasides,
0 caderno e o lapis pela enxada e o machado. Por esse motivo, foi reprovado repetidas vezes.
A pouca idade ndo o impedia de realizar o trabalho duro no rocado. N&o se tratava de uma
escolha individual para comecar a trabalhar, mas de néo ter as condic¢@es para estudar. Dos seus
doze irméos, apenas uma obteve éxito na educacao formal e se tornou a primeira professora da
escola da comunidade. A falta de sucesso na caminhada escolar dos demais ndo pode ser
atribuida ao esmorecimento ou falta de interesse pelos estudos. O fato do seu pai ceder a casa
para a escola da comunidade demonstra o valor positivo e a importancia dos estudos para essa
familia.

Da informacgdo relacionada ao pouco tempo de escolarizacdo e baixo nivel de
escolaridade dos irméos do poeta, destaco a falta de acesso a educacdo, um direito fundamental,
assegurado pela legislacdo do nosso pais, mas ainda distante da vida de muitos cidadaos
brasileiros, sobretudo, das classes populares. As condi¢des socioecondmicas no contexto de um
sistema marcado por relagbes construidas a luz das desigualdades sociais, como o do Brasil,
tangenciam as classes menos favorecidas as margens e alijadas dos seus direitos. Logo, a
educacio para as classes menos favorecidas firma-se como estratégia®® de inclusio social.

A partir de uma educacéo libertadora, na qual a conscientizagao se apresenta como uma
das principais tarefas dessa concepgéo, Freire (1967) propde uma nova maneira de ler o mundo.
Em seus estudos, ele defende a educagdo como uma ferramenta de transformacdo social e
chama atencdo para o que denomina de exercicio da esperanca. Para Freire (2014, p.16) €
necessario “[...] desvelar as possibilidades, ndo importam os obstaculos, para a esperanca, sem
a qual pouco podemos fazer porque dificilmente lutamos, enquanto desesperancados ou
desesperados”. No ideario freireano sdo encontrados contributos para a feitura de uma
sociedade mais justa e inclusiva, a mesma esperancgada por Nildo da Pedra Branca.

Ao narrar 0s anos de estudo na escola fundada em sua casa, o poeta recordou as relacfes

estabelecidas com as professoras e 0s colegas. Demonstrou uma relacdo construida com uma

90 Estratégia utilizada, aqui, segundo Certeau (1994), para o referido autor o cotidiano é um “espago praticado”,
produzido historica, social e temporalmente, por praticantes, sujeitos simples que fazem esse cotidiano por meio
de tecnologias do agir que configuram estratégias ou taticas. Elas podem ser silenciosas ou explicitas em praticas
de astlcias para a superacao das adversidades diarias que garantam sua sobrevivéncia.
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grande aproximacdo e vinculo afetivo. Apontou com saudade as amizades e guarda em suas
memorias ternas lembrancas da sua primeira professora e irma, Maria das Gracas, considerada,
por ele, sua segunda mée.

Apesar do olhar afetivo langado a escola as primeiras letras, o personagem também falou
sobre a producdo de marcas negativas referentes as atitudes autoritarias de docentes. Em sua
narrativa, evidenciou o uso dos instrumentos de punicdo e outros dispositivos disciplinadores,
como a palmatoria. Sobre os citados instrumentos disciplinadores, Nildo da Pedra Branca, diz-
nos “[...] eu alcancei a palmatoria no primeiro ano [...] Eu ndo entendia bem porque batiam”.

Quando questionado sobre os motivos pelos quais os alunos sofriam punicgdes, relatou
ter levado “bolos com a palmatéria” duas vezes, pois era considerado um aluno de bom
comportamento. Os castigos eram destinados aos alunos com dificuldade em aprender o
conteddo e para aqueles com comportamentos inadequados, os considerados indisciplinados.
Estimulado a refletir sobre o significado dessa experiéncia, afirmou: “[...] representava o
coronelismo, a ditadura, a arrogéncia. Vocé botar na cabeca, vocé sendo um monitor, um

"’

professor que vai ter que bater no aluno pra que ele melhore. E uma tristeza!” Conclui o poeta
Nildo da Pedra Branca, com um olhar de reprovacéo.

O testemunho revelador dos procedimentos autoritarios dos professores, urdido em sua
narrativa, demonstra o que Freire (2005) identifica o discurso opressor. Vale destacar, as ideias
freireanas se opdem aos procedimentos autoritarios mencionados. O educador pernambucano
sustenta o didlogo como préatica essencial para o ato de ensinar e aprender. Na sua visdo, 0
didlogo é o principio da libertacdo do sujeito. Freire (2005, p.59) enfatiza “O dialogo critico e
libertador, por isso mesmo que supde a acdo, tem de ser feito com os oprimidos, qualquer que
seja o grau em que esteja a luta por sua libertagdo”. Sob essa ética, o aluno é um sujeito com
direito a voz, e as relacbes ndo sdo domesticadoras ou de subserviéncia, como as relacGes
descritas pelo personagem desta pesquisa.

O poeta narrador ndo esconde a sua predilecdo por sua primeira escola, mas, passados
o0s trés anos iniciais, era chegada a hora da travessia. No ano de 1984, deu continuidade aos
estudos na escola da comunidade do Jucuri, distante a seis quildmetros da Pedra Branca.
Caminho longo e dificil feito sobre pedras, poeira, travessias de currais e espinhos. Na sua
narrativa, fica viva a questao da ida para a escola Municipal Ricardo Vieira do Couto, que lhe
impunha mais dificuldades ao seu trajeto de escolarizagdo. Ele traz a tona as primeiras

lembrancas da nova escola:
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Eu fui reprovado logo os dois primeiros ano, na 42 série, porque eu ia trabalhar.
Eu era reprovado por falta. Eu fazendo a 4? série com a finada Francisca Lucas
de Paula. Quando eu passei da 42 série pra 52 série, eu tava com sessenta e
duas faltas. Ai ela disse: ‘José Antdnio, vocé esta reprovado por falta, mas as
suas nota t4 perfeita...vocé tem uma inteligéncia’. Na 5 série, reprovado
também logo no primeiro ano, pra trabalhar. [...] meu pai me aproveitou mais
naroga, eu ja tava com quase 15 anos. Eu gostava de estudar e gostava também
de trabalhar mais meu pai. [...] € claro que eu achava a escola muito
interessante, mas na hora que eu via 0 meu pai sozinho duia por dentro.
(Entrevista com Nildo da Pedra Branca, Mossord/RN, 02/09/2017).

Dividindo o tempo entre o trabalho na roga e o desafio no caminho para chegar a escola,
o menino Nildo se depara com mais uma barreira em seu processo de escolarizacdo, a
reprovacao. Nessa nova escola, acumulou uma sucessao de reprovacgoes. Fica claro, na sua fala,
0 seu interesse pelo espaco escolar. Possuia boa relagdo com a aprendizagem, mas isso nao
bastava para o alcance do sucesso escolar.

Sigo de ouvido agucado, a escuta atenta dagquele que carrega os versos dentro de si,
narrativas, muitas vezes, seguidas por muitos palmos de poemas. No lastro das memorias do
seu tempo de escolarizacdo, as lembrangas parecem saltitar da mente do poeta. Rememora,
neste momento, a conquista do seu primeiro prémio com a declamacéo de cordéis. Emocionado

descreve a proeza da seguinte forma:

A primeira poesia que eu vi dentro da escola, na escola, numa terceira série.
Assim, mandaram eu decorar uma poesia. Essa professora também ja é
falecida, Gilka Fernandes dos Santos, chamavam ela de Moca. Na 3 série, eu
tava no Jucuri. Ela mandou eu decorar uma poesia pra o dia da independéncia,
guando arguear a bandeira. Mas, era sé uma quadrinha. Eu tinha o que? dez,
onze anos. A poesia: ‘estando no Riacho do Ipiranga, ao seu lado ele parou
tirando a espada da bainha com fé bem alta brandou.” Eu sei que quando eu
disse esse verso, que me pediram pra decorar, a diretora me deu o material
escolar. E em seguida, com trés dias apds, teve uma bela voz pra criancada la.
Uma pessoa com violdo e eu fui cantar na mais bela voz. Eu sei que eles
(professores) me admiravam. Eu achava que admiravam, eu era uma pessoa
diferente, né? (Entrevista com Nildo da Pedra Branca, Mossor6/RN,
02/09/2017).

No trecho acima, vemos uma reflexdo pertinente, quando ele admite se reconhecer uma
pessoa diferente. Ao ser questionado sobre essa diferenca 0 nosso personagem deixou
transparecer que a habilidade em memorizar os cordéis e a desenvoltura em declama-los em
publico causava respeito e admiracdo por parte dos professores e dos colegas. A fala revela o

entremear da arte em sua historia de vida como um elemento para 0 empoderamento do poeta.
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Nildo da Pedra Branca, ao se afirmar como sujeito de acdo, reconheceu suas proprias forcas,
passou a ter confianga em si mesmo.

A intensidade e a riqueza das histdrias do poeta pronunciam o seu empoderamento,
defendido por Freire (1979) como algo que acontece na vida do individuo com o propdsito de
melhorar sua autoafirmacdo, experiéncia vital para que tenha as condicGes de alargar seus
horizontes e perspectivas de vida. Através desse processo de crescimento, o poeta transforma-
se em sujeito ativo e fortalece suas competéncias, 0s seus posicionamentos nas tomadas de
decisOes e enfrentamento de situacdes diversas e adversas. No retorno ao olhar lancado a trilha
do vivido no seu tempo de escola, surge na fala do nosso interlocutor um instante de pausa e
siléncio. A narrativa sublinha um lamento sem demonstrar marcas de revolta ou lamuria. “Em
88, eu parei na 52 série. Aos dezesseis anos, abandonei de vez. Fui trabalhar de carteira assinada
para ajudar em casa”.

Na compreensdo que traca em sua narrativa, as barreiras impeditivas da sua
escolarizacdo o acompanharam ao longo de sua trajetéria, desde a mais tenra idade a fase adulta.
Dentre as memorias evocadas, o poeta fala com frequéncia sobre as reprovacdes e o abandono.
Discorre também sobre as suas privacdes e negativas ao direito a educacéo.

O dito revela os anseios e necessidades ndo apenas do sujeito Nildo da Pedra Branca,
mas de uma parcela da sociedade brasileira residente em espagos rurais, cidaddos obrigados a
conviver com a escassez de politicas publicas de educacéo para os meios rurais. O deslocamento
dos sujeitos da comunidade rural para as escolas da cidade de Mossor6 aparece com frequéncia
na voz do interlocutor como uma das principais causas do fracasso escolar dos alunos da
comunidade.

Apo6s abandonar a escola, na adolescéncia, Nildo da Pedra Branca passou quase duas
décadas distante da escola formal, quando, em 2004, se matriculou na Modalidade de Jovens e
Adultos, na escola municipal Alexandre Linhares, em Mossor6/RN considerada por ele, a
instituicdo de ensino mais proxima da sua comunidade. Ao vasculhar a sua memdria atras dos

achados dessa experiéncia, a fala impregna-se de positividade, resiliéncia e superacéo.

Quando eu comecei a estudar, o estudo me salvou em tudo. Os professores,
alunos, a sala de aula [...] eu ndo precisei mais voltar pra roca, nem precisei
de trabalhar como funcionario de empregado. Entdo, a minha sobrevivéncia
veio de dentro da escola. Depois de adulto, eu acabei de criar a minha familia
com cordel. (Entrevista com Nildo da Pedra Branca, Mossor6/RN,
12/09/2017).
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Ao interpretar esse fragmento da narrativa do poeta, sobre o papel da educacdo na sua
vida, vejo, na sua trajetoria, a reinvencao de si, através da educacdo. Verifico o empoderamento
desse sujeito. Tais observacdes me fazem lembrar de Freire (1997), quando se reporta a uma
educacdo emancipatéria do ser. Para esse educador, 0s sujeitos, por meio da educacao, se
descobrem como homens no mundo, capazes de transformar a realidade. Compreendo, também,
a escolha do poeta pela escola como tatica para a preservacdo identitaria do cordel para as
gerac0es futuras.

Nessa mesma escola, Nildo da Pedra Branca concluiu o ensino fundamental anos
iniciais. No ano de 2007, deu inicio ao ensino médio, em outra escola. A cada empreitada uma
nova peleja. Segundo o poeta, no inicio do ensino médio:

Aconteceu a greve e eu também sofri perseguicdo a noite, quando vinha de
moto. Entdo, passei a ir em Onibus escolar. Fiquei com medo de ir de moto,
tentativa de assalto, tentei me livrar. Outra vez, atiraram, quando eu vinha né?
Atiram em mim. Desci a pista, era assalto. Nao, agora s6 vou pra escola se for
em transporte escolar mesmo, que tinha o énibus. E ainda passei um més, mais
ou menos, indo. E ai atrasou, 0 governo na época atrasava, ndo pagava o
transporte escolar e eu também acabei ndo indo. Depois, eu resolvi ir na moto.
(Entrevista com Nildo da Pedra Branca, Mossor6/RN, 12/09/2017).

Em suas lembrancas, estdo guardadas as dificuldades no trajeto da conquista da
escolarizacdo formal. Fluem da sua memdria os desafios e ganhos para o0 seu processo
formativo, no percurso considerado por ele inconcluso. A determinacéo e a busca pelo saber o
tém levado a enfrentar e superar os seus limites, rumo a conquista de novas possibilidades. Pela
forca da voz e da vida versificada, o poeta conta sobre as tentativas ainda sem éxito de ingresso
para o ensino superior. Na Ultima delas, fez a opcdo pelo Curso de Licenciatura em Educacéo

no Campo (LEDOC)®!, ofertado pela Universidade Federal do Semi-Arido.

[...] me inscrevi no LEDOC, ja tem quatro anos atras. Quando cheguei o tema
era esse, a redacdo era essa: 0 campo, 0 campo antes e hoje. E entdo, essa
redacédo eu vou fazer em forma de poesia. E fiz a redagdo em forma de poesia

91 O curso visa contribuir para a valoriza¢do da educacéo do campo, voltada para a realidade do semiarido. Os(as)
educadores(as) do campo formados pela Universidade Federal Rural do Semi- Arido (UFERSA) estarfo
preparados para compreender a realidade social e cultural especifica das popula¢des que vivem no e do campo e
incorporar préaticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento social. O curso pretende conferir o Diploma
de Licenciatura em Educacdo do Campo, com habilitacao para docéncia multidisciplinar nos anos finais do Ensino
Fundamental e Médio. As habilitagdes sdo: “Ciéncias Humanas e Sociais” ¢ “Ciéncias da Natureza”.Este curso é
ofertado em regime de alternancia entre Tempo Escola e Tempo Comunidade. Disponivel em:<
https://prograd.ufersa.edu.br>. Acesso em: 17 set. 2017.
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e sabia que ndo era legal pra quem tava a frente. A comiss@o nao aceita aquilo,
jamais iria aceitar, mas eu digo, eu vou arriscar. Entdo, eu ndo passei na
redacdo. [...] eles zeraram minha redacdo por conta disso. [...] E depois eu fui
convidado para fazer uma apresentacdo para os alunos do LEDOC, eu fui. E
falei: ‘eu escrevi de proposito mesmo’. E um indagou: ‘mas pra que vocé fez
isso? Vocé sabe, se vocé tivesse feito uma redacdo simples até vocé tinha
passado, porque ninguém nunca quebrou isso.” E por isso que eu fiz dessa
forma, eu fiz a proposito, por que ninguém nunca fez. [...] eu queria que quem
fosse mudado fosse esse sistema de vocés. [...] O que que tem uma redacéo
em forma de poesia? E uma lei? Isso é uma lei que foi criada? Tem um nimero
essa Lei? Foi registrada? E crime? E pecado ndo passar na redagio porque fez
em forma de poesia? Deixo a pergunta no ar. (Entrevista com Nildo da Pedra
Branca, Mossor6/RN, 12/09/2017).

Desses fragmentos de fala do narrador, salta a busca por novos saberes, nos mais
variados espacos sociais, e do controle de sua propria vida e historia. Crava a sua marca alojada
na resiliéncia, superacdo e determinacdo diante das interdigBes. Dos achados referentes as
experiéncias formadoras, que potencializaram a sua trajetéria formativa, em seu percurso de
desenvolvimento pessoal e profissional, a experiéncia nas tentativas de acesso ao ensino
superior denota a garra com que luta contra as barreiras impostas pela vida.

O poeta demonstra significativa capacidade em se reconhecer como sujeito em potencial
e superagdo. Ele inspira o exercicio da luta e da esperanga, quando diz: “[...] eu queria que quem
fosse mudado fosse esse sistema de vocés”. O posicionar-se cravado nessa fala do poeta, frente
aos desafios e criticar os procedimentos autoritarios de uma instituicdo, responsavel por
difundir a ideia do conhecimento oficial como o Unico saber valido, trata-se de uma perspectiva
da ordem do estranhamento das condic¢des de desvantagens e inquietar-se diante delas.

No evento narrado, convém observar uma forma de resisténcia a uniformizacdo das
rigidas normas do universo académico. O poeta Nildo da Pedra Branca aponta profunda
indignacdo e, ao indagar sobre a rigidez dos processos e 0 Seu Nndo ingresso No ensino
obstaculizado por impedimentos legais, desafia a academia a quebrar paradigmas. “O que, que
tem uma redagao em forma de poesia? E uma lei? Isso é uma lei que foi criada? Tem um nimero
essa Lei? Foi registrada? E crime? E pecado ndo passar na redagdo porque fez em forma de
poesia? Deixo a pergunta no ar”.

No dizer do narrador, a tentativa da ordem posta, em circunscrever a sua participagdo
na academia, é algo distante do seu entendimento, pois ele se percebe como um sujeito de
transito livre nas varias esferas sociais. Conforme podemos vislumbrar no seguinte fragmento

narrativo:
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Eu sou convidado por professores das universidades pra fazer oficina de
cordel, sou convidado pelo padre da comunidade para acompanhar a missa,
sou membro da Academia Mossoroense de Cordel. Sei entrar e sair desses
lugar como o meu pai me ensinou com dignididade e de cabeca erguida.
Resolvo minhas coisa, pago meus imposto, participo das lutas e movimentos
sociais. Entdo, por gque a trava tdo grande nas porta de um Curso Superior?
(Entrevista com Nildo da Pedra Branca, Mossor6/RN, 12/09/2017).

Essa forma de resisténcia narrada, desse produzir-se intenso, combativo, questionador
e, por vezes, subversivo, em busca da apropriacao do saber, se constitui uma forma desse sujeito
se apropriar da propria vida, de auto afirmar-se, de teimar em ser protagonista e ndo apenas
receptor passivo. Para Charlot (2000, p. 60): “Adquirir saber permite assegurar-se de um certo
dominio do mundo no qual se vive, comunicar-se com outros seres e partilhar o mundo com
eles, [...] e, assim, tornar-se maior, mais seguro de si, mais independente”.

Com base nas ideias de Charlot (2000), € possivel perceber que para o poeta Nildo da
Pedra Branca ter conhecimento € se empoderar, pois a partir dos conhecimentos conquistados,
0 sujeito passa a explorar mais seus direitos e impor-se diante da sociedade desvalorizadora do
seu papel na sociedade. O anseio de mudancas, 0 desejo pelo conhecimento, a vontade de
aprender e de conquistar novos espacos, assim como de lutar por uma sociedade mais
consciente, apresentados em seus relatos, denotam o seu empoderamento no oficio do viver.

Na construcdo da sua narrativa, o seu potencial autoformativo, movido pelo desejo de
ingresso na academia, em busca pelo conhecimento-emancipacao, evidencia a relagédo dial6gica
com a nossa pesquisa. O poeta desbrava um caminho na busca de legitimidade dos seus saberes
na academia. Em consonancia, este estudo intenciona trazer a voz esquecida desse sujeito
simples, colocado a margem de espacos relevantes da sociedade, para o espago académico, no
intuito de desamarrar os nés, que mantém atada a compreensdo do saber cientifico como
conhecimento Unico e superior.

A fala do nosso narrador me leva a refletir com os estudos de Freire (1979) acerca da
conscientizacao e desenvolvimento da consciéncia critica. Segundo Freire (1979, p.28), “[...]
guanto mais conscientizados nos tornarmos, mais capacitados estamos para ser anunciadores e
denunciadores, gracas ao compromisso de transformag¢do que assumimos”. Conforme o ideario
freireano, o0 nosso narrador Nildo da Pedra Banca ultrapassou o estagio da consciéncia ingénua
e alcangou a consciéncia critica. Ele assenta o seu processo formativo na busca pela autonomia.
Na sua constante interacdo com o mundo, o poeta, no ato de responder aos desafios da vida, 1é

a realidade, engaja-se e age para transforma-la.
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3.3 Do sertdo de lutas aos palcos dos Movimentos Sociais: memarias de conquistas

tecidas entre sonhos, suores e versos®

Volto a folhear minhas memarias. Em um rapido sobrevoo as reminiscéncias do meu
primeiro encontro com o poeta e suas historias de vida nos locais da pesquisa, relembro a sua
experiéncia cercada de encanto e admiracdo. A foto abaixo (Foto 21) registra uma roda de
conversa com as criangas da comunidade, realizada no dia 12 de agosto de 2017. Na intensidade
do sol, no terreiro da casa do poeta-narrador, o alpendre foi o seu palco. No momento da foto
(Foto 21), o poeta desfiava suas narrativas, as ricas miudezas®® das suas experiéncias de vida e

do cotidiano, as crian¢as da comunidade de Pedra Branca.

Nl
: ‘ 0 l L
Foto 21 - O poeta Nildo da Pedra Branca em sua re5|den0|a narra sua hlstorla
de ida para as criancas da sua comunidade.

Fonte: Arquivos da autora (12/08/2017).

A cena foi um convite a apreciacdo do momento. Guardei o meu material e recursos
planejados para a narrativa com o0 personagem da nossa pesquisa e entreguei-me ao deleite.
Sacudi a poeira, desacelerei o ritmo do viver frenético de cada instante e joguei-me como parte

92 As memoérias do poeta provocaram a insercdo deste topico, construido no percurso das sessdes
(auto)biograficas. Na voz do narrador, encontra-se impregnada a sua formacdo humana e profissional,
potencializada pelos saberes adquiridos nas experiéncias com 0s movimentos sociais. Saberes e fazeres
mobilizadores a vida e a construgdo da prépria cidadania.

93 O termo utilizado com sindnimo de mindcias e pormenores.
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daquela paisagem. Fechei os olhos e pude rememorar muitas vozes das historias e dos versos
que semearam a minha infancia. Em siléncio, sentimentos como admiracdo, prazer, espanto,
satisfacdo e felicidade tomavam conta do meu ser. A narrativa acompanhada dos versos seguia
um ritmo lento, como em obediéncia a outro tempo. O dedilhar da viola pincelava uma
atmosfera magica. Sentir as criangas sem pestanejar embaladas e envolvidas pela experiéncia
embebedou-me a alma. Aquela apresentacéo tinha ares e conchego de um programa familiar.
Diante do cenario, refleti quéo fecundo é o mundo das narrativas.

A imagem da roda de narrativas do poeta com as criancas da o tom ao pensamento de
Benjamin (1994, p. 42), quando afirma: “[...] contar historias sempre foi a arte de conté-las de
novo, e que elas se perdem quando as histérias ndo sdo mais conservadas, quando ninguém
mais fia ou tece enquanto ouve a historia”. Um dos problemas centrais discutidos pelo critico
alemédo diz respeito ao empobrecimento ou declinio das experiéncias, 0 que, na sua opinido,
leva ao definhamento do espirito da arte narrativa. Em seu ensaio, O Narrador, Benjamin
(1994) anuncia sobre o desaparecimento e a morte da arte de narrar. Para ele, “[...] se a arte da
narrativa € hoje rara, a difusdo da informac¢ado ¢ decisivamente responsavel por esse declinio”.
(BENJAMIN, 1994, p. 203).

De conversa suave e tom acolhedor, nos longos dedos de prosa, o narrador, Nildo da
Pedra Branca, informou sobre a dindmica das rodas de conversas como algo impregnado em
sua rotina. Através de projetos, como o Misturando Poesias e o Natal para as criancas 0s quais
realiza na comunidade, ele resgata as formas tradicionais das narrativas. O exemplo da préatica
do poeta permite ilustrar a possibilidade esperancosa de manter a valorizacdo de experiéncia e
o intercambio pela narragdo oral de histdrias.

Contar e ouvir historias sdo acOes intrinsecas ao ser humano. N6s somos sujeitos de
narrativas. O ato de narrar significa um reencontro de experiéncias disseminado de pessoa a
pessoa, capaz de deixar estampados na memdria das geracGes elementos essenciais a vida dos
sujeitos. Narrar fatos, vivéncias e experiéncias nos permite compreender quem somos e como
nos tornamos quem Somos.

Na escuta do outro, ou seja, nas narrativas (Auto)biograficas do poeta Nildo da Pedra
Branca, percebo uma dimensdo relevante do seu processo de formacgéo pessoal e profissional:
o caminho trilhado pelas lutas e 0 engajamento social. O rememorar a historia de vida do sujeito
propicia conceber a forma como o sujeito se faz e se forma no caminho da existéncia. Nesse
instante, cravei o meu olhar para esse aspecto da composi¢cdo do meu narrador. O caminho

escolhido por ele para cultivar o aprender, trilhar os sonhos e encaminhar a vida no contexto de
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engajar-se e preocupar-se com o outro, através dos movimentos sociais, espago de troca de
conhecimentos e contextos de formagéo.

Em nossos encontros, o ato de narrar possibilitava a Nildo da Pedra revisitar sua historia.
No contar e ouvir instalou-se a partilha do vivido, numa possibilidade de ampliacdo do eu e do
outro. No encontro do dia 12 de setembro de 2017, estdvamos a mesa no terreiro.
Acompanhava-nos o canto dos péssaros, as galinhas com suas ninhadas, as can¢des dos radios
da vizinhanca e uma forte ventania. Entre um cafezinho e um punhado de versos, 0 nosso
narrador apresentou alguns exemplares de jornais, que guarda com orgulho.

Na foto a seguir (Foto 22), o poeta aparece como lider na linha de frente de um
movimento na luta por melhores condi¢cdes de vida para os moradores do Assentamento

Independéncia, localizado a quinhentos quilémetros da comunidade de Pedra Branca.

Foto 22 - Veiculo de comunicacdo escrita da cidade de Mossor6 destaca o protesto dos
moradores do assentamento Independéncia/Sitio Pedra Branca por melhorias de
infraestrutura.

Fonte: Arquivos do poeta Nildo da Pedra Branca (29/06/2007).

Por considerar a construcdo dos saberes em diversos ambientes do contexto social,
quando me debrucei sobre as memorias do nosso narrador em relagdo aos seus lagos com 0s
movimentos sociais, me senti seduzida pelos fortes tragos e ideais de luta e de liberdade

apontados em sua narrativa. Mostrou-me a reportagem e, a partir das memarias, percorreu um
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caminho de dores, suores e tensdes, como se 0 tempo e os fatos estivessem sendo vividos

naquele instante. Apontou o olhar para a diregdo inversa do local onde estavamos e narrou:

Essa Terra (o assentamento destacado no jornal) que hoje é uma terra de
assentamento, parte dessa terra pertenceu a meu avo e pertenceu a meu pai.
Entdo, nds fomos vendidos dentro dessa terra. O dono dessa terra era um tio
da minha mée, com o nome de Zecdo. Vendeu essa terraa Chiquinho Germano
com nos dentro, em 1976. [...] Entdo, Chiquinho Germano retirou, expulsou
pai e meu avo do terreno e deu uma indenizacao que se ele num quisesse dar
um centavo ndo teria dado, porque ele comprou. Lembro pai com 12 filhos
dentro de casa. [...]. Saimos dessa terra, é a 500 metros da Pedra Branca. Em
94, essa terra foi invadida por os sem-terra. Entrou eu meu irmé&o, dois irmé&os
e sobrinho. Entramos também para ganhar essa terra e agente conseguimos
ganhar. (Entrevista com Nildo da Pedra Branca, Mossoré/RN, 02/09/2017).

As vivéncias trazidas por essas memorias reafirmam a historia de vida do poeta,
atravessada pela terra/chdo. Com apenas quatro anos de idade, 0 poeta, sujeito da pesquisa viveu
0 processo de ruptura com o que considera sagrado, a sua terra/chdo. A sua familia ficou
“desgarrada” da terra. Ele tem memorias vivas daquela época: as dificuldades do pai por ndo
ter para onde ir com seus doze filhos. Lembrancas impressas no tecido da sua existéncia. Para
ele, aquele traumatico episédio demarcou em seu ser o que faria ao longo de sua vida: somar
nas lutas em defesa pelos mais fracos e pela terra.

Lutas e purgacdes sdo conferidas nos fragmentos da sua (Auto)biografia. A experiéncia
¢ representada na narrativa: “[...] entdo, nds fomos vendidos dentro dessa terra. Meu tio segundo
vendeu essa terra a Chiquinho Germano com nds dentro”. Em tom de denuncia, o poeta Nildo
da Pedra Branca expressa a sua purgacéo a respeito das relagdes de dominacgao, traduzidas numa
projecdo dominacdo/dominados e de posse e subalternizacdo das classes inferiorizadas. Na sua
reconstrucdo da memdria, assinala nunca ter se conformado com a injustica social. No Gltimo
fragmento da narrativa o poeta revela um alento: reaver a terra da familia. O regresso aquele
chéo tem o sabor de justica feita, significa o orgulho por ter lavado a honra do pai e do avo.

De volta ao mote da reportagem do jornal, (Foto 22), apresentada na pagina 156 deste
texto dissertativo, o poeta, ao “caminhar para si” (JOSSO, 2010, p.83-84) organizou suas
experiéncias. Nas narrativas (Auto)biogréaficas acionou as lembrancas e me contou como se deu

a sua aproximacao com 0s movimentos reivindicatorios:

Quando eu comecei essa espécie de lideranga, foi ter ouvido o que o meu avo
sofreu, meu pai sofreu, as pessoas dessa comunidade sofria. Eram escravos de
coronéis [...] E eu via com outros olhos. Ainda existe um ranco do coronelismo
na nossa regido e, no momento de dezoito anos, dezenove anos, comecei
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enfrentar, bater de cara com essas pessoas. Eu fui criado vendo esses coronéis
e jurando que nunca ia ter medo deles. [...] eu fui crescendo nesse vazio do
sertdo, vendo o grande batendo no pequeno. [...] Mas eu dizia se um dia eu me
entender de gente eu ndo vou deixar um grande agoitar o pequeno na minha
frente. (Entrevista com Nildo da Pedra Branca, Mossoré/RN, 02/09/2017).

Na historia, revisitada na memoria do poeta, a narrativa revela um contexto marcado
por profundas desigualdades sociais. Expressa ndo uma luta por um interesse proprio, mas o
seu comprometimento com a coletividade. A divisao desigual da terra e das riquezas caracteriza
a histéria da comunidade de Pedra Branca e a do Brasil. Nesse panorama historico, econémico,
social e cultural de luta pela terra, pelos direitos da comunidade e pela garantia da
sobrevivéncia, 0 poeta, sujeito da pesquisa intensificou suas lutas nos movimentos. Afirmou ter
participado de protestos e movimentos em prol de causas coletivas desde a infancia, quando
ndo podia ir a escola por falta do dnibus escolar. Com o proposito de chamar atencdo das
autoridades responsaveis, ele conseguia mobilizar os colegas e juntos faziam protestos nas ruas
da comunidade até o dnibus regularizar a rota. A luta pelo direito ao transporte escolar em sua
comunidade perdura até os dias atuais.

Nas brumas da memoria, nosso personagem reconstruiu as lembrancas de uma
manifestacdo realizada no ano de 2008. Na época, 0s alunos da comunidade corriam o risco da
reprovacao por falta, em virtude da auséncia do 6nibus escolar. Segundo os relatos de Nildo da
Pedra Branca, os manifestantes atearam fogo e interditaram a pista. O protesto conseguiu atrair
a vinda do Secretario de Educacdo do Estado a comunidade. Apés uma longa reunido, o
representante da Secretaria de Educacdo do Estado firmou o compromisso de sanar o problema.

Mesmo que componha a memoria do personagem, a tematica dos movimentos sociais
foge a intencdo deste estudo, por isso ndo serd discutida com profundidade. Deve ficar claro
que consideramos tais movimentos como espagos de educagio ndo formal®*,de aprendizagens
e empoderamento. O intuito em trazé-los para a esteira da pesquisa € na busca de compreender
seu carater educativo e 0s saberes propiciados ao processo formativo do sujeito investigado.

Em continuidade a escuta, quando indagado sobre a pauta mais frequente de reinvindicacoes,

94 A educagdo nao formal ¢ definida por Gonh (2010, p.33) como “Um processo sociopolitico, cultural e
pedagdgico para a cidadania, entendendo o politico como formacédo do individuo para interagir com o outro em
sociedade. Ela designa um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagens e producéo de saberes que envolve
organizacOes/instituicdes, atividades, meios e formas variadas, assim como a multiplicidade de programas e
projetos sociais”.
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motivadora dos manifestos, o poeta informou que as maiores pelejas da comunidade foram por
agua, transporte escolar e a briga pela terra. Nas suas lembrancas a frente dos movimentos,
retomou a narrativa do episodio da luta pela terra pertencente ao seu pai e ao avd. Em suas

memorias estdo as imagens das situacdes de riscos, descritas em sua fala:

Em 94, veio a revolucdo da reforma agraria para invadir o terreno. Eu entrei
no meio, foi uma luta grande enfrentada. Tive que dormi fora de casa.
Perseguicdes policiais, foram alguns presos. Foi uma das maiores lutas que
enfrentaram para conseguir um terreno de reforma agréria, vizinho aqui a
Pedra Branca, a duzentos metros. [...]. E perigoso, ja enfrentei arma. Meu pai
dizia se cé ndo tiver cuidado cé vai morrer. (Entrevista com Nildo da Pedra
Branca, Mossor6/RN, 12/09/2017).

A narrativa acima remete a construcdo de uma identidade de resisténcia a uma situacéo
de opressdo, ao mesmo tempo € singular quanto a significacdo da terra para o agricultor. A luta
pela terra se justifica pela recomposicéo social, cultural e afetiva, restabelecida pelo vinculo do
sujeito com a terra.

Com a intengdo de saber se as experiéncias vividas nos movimentos sociais teriam
deixado herangas e marcas na trajetoria formativa e, de que forma contribuiram para sua
formacgdo nas dimensdes humana e profissional, o poeta foi incentivado a buscar em sua
memoria o significado e as suas aprendizagens na participacdo nos combates sociais. Nildo da
Pedra Branca expressou de modo enfatico um ponto central da dimensdo educativa dos
movimentos para o seu desenvolvimento em sua trama de vida: “O que serviu pra mim foi
melhorar os meus conhecimentos de saber o que era um lider”. Nessa narrativa, a énfase dada
aos conhecimentos adquiridos com 0s movimentos sociais mostra 0 quanto a experiéncia foi
significativa para a sua vida. Ele disse ter aprendido muito nas reunides, debates e discussdes
para decidirem, no coletivo, as causas das lutas e 0 modo como direcionar e organizar 0s
participantes nos embates.

O poeta Nildo da Pedra Branca reconhece os movimentos sociais como fonte de
aquisicdo de saberes. Segundo seus relatos, participar e estar envolvido nas atividades desses
movimentos lhe permitiram vivenciar experiéncias coletivas de vida, resisténcia e o
desenvolvimento do compromisso com a causa social em prol de sua propria existéncia. Quando
diz: “A luta também te ensina” nosso narrador reforca o reconhecimento a respeito dos
movimentos sociais como espac¢o de formacéo e de fortalecimento para sua permanéncia na luta

cotidiana. Lugar que provoca 0 sujeito a pensar, refletir e analisar a¢Oes coletivas, essas
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aprendizagens acontecem no cotidiano, no processo de luta e do proprio trabalho. Tal fato
encontra consonancia nos escritos de Arroyo (2003, p. 32) quando afirma:

Os movimentos sociais tém sido educativos ndo tanto através da propagacéo
de discursos e ligbes conscientizadoras, mas pelas formas como tem agregado
e mobilizado em torno das lutas pela sobrevivéncia, pela terra ou pela insercéo
na cidade. Revelam a teoria e ao fazer pedagdgicos a centralidade que tem as
lutas pela humanizacéo das condic@es de vida nos processos de formagdo. Nos
relembram quéo determinantes s&o, no constituir-nos seres humanos, as
condicdes de sobrevivéncia. A luta pela vida educa por ser o direito mais
radical da condi¢do humana.

Ao estabelecer uma interlocugdo com os escritos do autor citado, é adequado afirmar, o
carater educativo dos movimentos sociais, confirmado pelas aprendizagens, que se desenvolve
através das vivéncias partilhadas, do didlogo, das negociagdes e confrontos vividos no dia a dia
das relagbes sociais. No seio das lutas sociais, 0 nosso personagem adquiriu saberes e
desenvolveu competéncias que os qualificaram a participar de forma mais ativa da vida em
sociedade, com maior grau de consciéncia por sua a¢ao politica na busca por direito e melhores
condicdes de vida humana. Na sua (Auto)biografia, o poeta Nildo da Pedra Branca trouxe
historias de si e reconstruiu saberes adquiridos nos movimentos e lutas sociais, considerados

por ele necessarios a outras dimens@es da vida:

Eu lembro que nos primeiros momento que eu entrei nas lutas sociais eu ia varias
vezes pra Natal. E contar historias da minha comunidade, as vezes fazia verso nas
reunides, nos estudos, sempre eles me colocavam pra dizer versos escrever versos,
isso em 94/95. Eu ia pela CTP — Comissdo Pastoral da Terra. Eu fazia parte do
Sindicato. Era estudo de agricultores, de como lidar com a terra, as vezes era coisa
gue a gente sabia, mas 0 que eu via, era que eles queria que a gente passasse 0s
versos do sertdo, a musica de raiz. Entdo fui aprendendo, aprendendo, pra saber
chegar ao adolescente, a crianca, professor, 0 médico. (Entrevista com Nildo da
Pedra Branca, Mossor6/RN, 12/09/2017).

No fragmento acima, destaca-se, a reflexdo do nosso narrador sobre um ambiente
formativo encorajador do dialogo com o cotidiano articulado a cultura. As entrelinhas da fala
do poeta Nildo da Pedra Branca me permitem fazer a inferéncia de que ao pensar sobre o
aprendizado adquirido nos estudos e debates promovidos pelos movimentos sociais, nosso
narrador aloja, nessa experiéncia, 0s primeiros passos para a sua atuagdo com criangas e jovens

como monitor e alfabetizador®® nos programas sociais como o Mais Educacgio e o Brasil

95 Para atuar como monitor e alfabetizador dos Programas Mais Educacdo e Programa Brasil Alfabetizado o
candidato deve ter concluido no minimo o ensino médio.
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Alfabetizado. No seu discurso, encontramos o carater de processualidade do ato de aprender.
Para ensinar é preciso desejar aprender a cada dia.

3.4 Um galope a beira mar na esteira da formacéao: fecundas tramas na experiéncia

docente e de formador do poeta Nildo da Pedra Branca no PBA

Embrenhar-me nas memorias do poeta Nildo da Pedra Branca, a percorrer rotas e
caminhos entrelacados por desafios, ndo contitui tarefa facil, porém, a aventura € instigante.
Por meio das relagdes e interagdes com o0s outros e com suas histérias de vida é possivel
aprender a respeito do mundo e sobre nés mesmos. As veredas do percurso da narrativa
(Auto)biografica do sujeito narrador desta pesquisa me permitiram o entrecruzar das nossas
historias, que me ensinaram a refletir sobre a minha formacéo e a ressignificar os meus
conhecimentos. Como atividade formadora, a experiéncia de escuta do outro traz a
possibilidade de ampliar nossa trajetoria de formacdo e nossa prépria histéria. As vozes
narradas transformam quem narra e, também, quem escuta.

A arte de viver e aprender ganha voz e tons de musicalidade na narrativa do poeta. Sua
fala se revela por um transbordar de versos, como se fosse o caminho natural de sua voz. No
labor das notas, rimas com linhas e entrelinhas da poesia, sigo em busca de compreender como
0s saberes e experiéncias formadoras contribuiram para sua (Auto)formacdo e o seu
desenvolvimento profissional e pessoal.

Para destacar, em suas narrativas, as experiéncias de aprendizagem e sua formacgdo como
educador nos programas sociais, bem como as implica¢des para o seu constituir-se alfabetizador
e formador de alfabetizadores no Programa Brasil Alfabetizado, iniciarei esta se¢do com o
dialogo sobre percurso vivido pelo narrador, no processo de mediacdo do conhecimento com
0s alunos em ambientes escolares.

Na tessitura das narrativas, 0 personagem chamou atencao por trazer a marca de muitos
rumos trilhados na sua trajetéria de ocupacdes e profissdes. Nildo da Pedra Branca disse ter
sido agricultor, trabalhador bracal, agente de crédito, pedreiro, feitor de frente emergéncia,
servente, mestre de casa de taipa, vigilante, mestre de cerca e monitor do Programa Mais
Educacéo.

Com um olhar reflexivo sobre si, rememorou um fato muito dificil ocorrido no ano
2000, responsavel pelos novos enredos e percursos profissionais apos ter exercicido, por muitos

anos, a profissao de agricultor. Desde crianca, tirava o sustento da terra. Plantava no periodo
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do inverno e no verdo arrancava toco e arvores para a feitura do carvdo. Em virtude dos
impedimentos legais quanto ao corte de madeira na regido, o poeta precisou abandonar o
assentamento e procurar um emprego na cidade. Conseguiu uma vaga de vigilante numa
instituicdo denominada Conelho Franterno da Comunidades Integradas de Mossoro e Baralna,
apoiada pela Visdo Mundial®. Desenvolveu fortes lagcos com essa instituicdo. Seus caminhos
profissionais foram fortemente influenciados pelos trabalhos dessa organizacéo, responsavel
por propiciar a primeira experiéncia de Nildo da Pedra Branca como monitor em uma sala de

aula. Sobre a evocacdo dessa experiéncia, ele mesmo falou:

Comecei no CONFRACIM como vigilante. Eu participava das reunides e
estudos. Vinha instrutor de Fortaleza, vinha pessoa que fazia simpoésio de
Pernambuco, dos Estados Unidos, do Peru, Japdo, China e diante dessas
reunides eu sempre falei demais. E disseram vamos aproveitar esse cara, ele
sabe falar. Passei a ser agente nas comunidades e depois monitor. Eu era
monitor do PDA Jucuri [...] Eu lecionava o cordel, a poesia popular nas
comunidades, eram comunidades urbanas e rurais de Mossor¢ e Barauna. Para
criancas e adolescentes eu passava a oficina de cordel dentro das sala de aula,
com os professores. Do trabalho foi feito o livro Cartilha de versos e poesias:
Construido a cidadania. Os versos séo das criangas que, na época, eu fiz o
trabalho. (Entrevista com Nildo da Pedra Branca, Mossor6/RN, 12/09/2017).

Essa sequéncia de episddios trazida pelo poeta, sujeito da pesquisa, em sua narrativa,
exemplifica o seu olhar atento e sua determinacdo frente as oportunidades. A partir da leitura
da nova conjuntura de ndo poder mais tirar da terra o seu sustento e o da familia, ele se pés na
condicdo de agente de superacdo, buscou outras possibilidades e se rescontruiu. O entusiasmo
ao contar a sua inser¢do como monitor no ambiente escolar revela uma representagéo positiva
de si e 0 quanto essa experiéncia foi significativa em sua vida. Ele relatou néo ter hesitado, em
nenhum momento, ao receber o convite para ser monitor, mesmo sem ter passado por formacéo
especifica. Apostou nos conhecimentos acumulados ao longo da caminhada e assumiu a nova
empreitada. Embevecido de emocéao, mostrou o livro de versos produzido com a turma em que
lecionou. Para ele, a experiéncia de lidar com gente e com situac6es diversas foi determinante
para a sua seguranga na préatica do ensino do cordel as criancas e jovens.

As narrativas (Auto)biograficas do poeta Nildo da Pedra Branca dialogam com o0s

estudos de Tardif (2010) sobre os saberes dos professores. Nos resultados dos seus estudos, 0

96 Organizacdo ndo governamental com atuagdo no Brasil ha 41 anos. Tem como objetivo ajudar criangas e
adolescentes a terem acesso a programas sociais que levam educacdo, lazer e salide as comunidades mais carentes.
Disponivel em:<http://www.visaomundial.org.br>. Acesso em: 06-out-2017.
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autor chama a atencdo para a diversidade de saberes que atravessam a pratica docente e
caracteriza os saberes profissionais dos professores como temporais. Admite que parte
significativa daquilo que os professores sabem advém de suas histdrias de vida. S&o saberes
dependentes das condicdes laborais concretas em que ocorrem as suas praticas (TARDIF,
2010). Para esse autor, os saberes docentes ndo sdo compostos apenas do conhecimento
cientifico sistematizado na academia, mas de conhecimentos plurais e heterogéneos, advindos
de vérias fontes e momentos.

Os relatos do poeta Nildo da Pedra Branca, destacados no topico anterior, confirmam a
importancia dada aos conhecimentos imersos em sua agédo, potencializados por suas vivéncias
com e no mundo. S&o saberes desenvolvidos por ele no &mbito de sua atuacdo profissional,
fincados na experiéncia e por ela validados. Os saberes experienciais do narrador ndo sdo
etéreos, conforme lembra Tardif (2008, p. 11), sdo os saberes “dele”, envoltos “em sua
experiéncia de vida, com a sua historia profissional e com as suas relagdes com os alunos em
sala de aula”. Saberes forjados na e sobre a realidade concreta.

Na voz do poeta, sujeito da pesquisa, ecoa o sentimento de satisfacdo sobre as suas
primeiras experiéncias docentes. A perspectiva autoformativa esta impregnada nas suas
lembrancas, ao dizer, por exemplo: “Uma das coisas que eu aprendi foi ser o que sou as custas
dos alunos, porque com a crianga vocé aprende a ser mais integro, ser mais amavel. Aprendi
muito com a criangada, a gente tinha aula de cidadania”.

Esse fragmento narrativo mostra a visdo do poeta/narrador quanto ao espaco da sala de
aula, considerado por ele um local de troca e de producéo de saberes entre professor e aluno. O
recorte da narrativa ainda indica a pratica educativa do narrador, atravessada por questdes e
valores formativos para além da simples transferéncia dos contetdos ou do saber dito escolar.
Os valores propulsores da constru¢do de um ensino mais humano encontram-se implicitos na
relacdo entre docente e discente e na producdo do conhecimento realizada no espaco de sala de
aula. O dizer de si emocionado do poeta Nildo da Pedra Branca sobre o relevante aprendizado
decorrente da experiéncia agugou minha curiosidade em querer saber sobre como ocorria o

processo de ensino e aprendizagem nas oficinas de cordéis. Ele ressaltou:

Comeco as oficinas contando um pouco da histéria de vida. Conto como
surgiu o cordel, como surgiu a poesia em minha vida e procuro encaixar a
quadrinha...sextilha e também as normas e as técnicas como se fazer o cordel,
0 que precisa. Se eu converso com o0s alunos dez minutos ja estou aprendendo
com eles. Tudo que a crianga diz tem sentido. Eu pergunto: que titulo vocés
guerem? O que eles vao falando eu vou captando, vou colocando aqui no
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papel. Dagui eu escrevo a poesia, com as palavras deles e com eles. Sobra
poesia. Na hora que a gente coloca, ele diz: 1sso aqui foi eu que fiz? E como
se eles tivesse saciado. E gue nem uma horta, vocé planta uma e bota o vigia,
se 0 vigia der as costas eles arrancam mas, se vocé plantar com eles e botar os
meninos pra aguar, eles num arrancam ndo, cuidam. (Entrevista com Nildo da
Pedra Branca, Mossor6/RN, 26/08/2017, grifos nossos).

Nos trechos acima, hd uma proposta de trabalho atravessada e mediada pela narrativa e
pela arte. Nildo da Pedra Branca, ao detalhar a metodologia das oficinas de cordéis, deixa claro
no seu fazer pedagdgico o papel do aluno como protagonista, sujeito do proprio conhecimento
e ativo na busca da feitura de si. Também fica nitido o papel do professor como ndo sendo o
unico detentor do conhecimento. O narrar do poeta permite inferir um modelo de aula diferente
daquele centrado na transferéncia mecénica do saber, por meio da qual o aluno recebe os
conteidos prontos e acabados.

Para o interlocutor desta investigacdo ndo basta ensinar contetdo sem sentir o sabor de
construi-lo e vivé-lo. Desprendido de uma prescri¢do curricular, 0 personagem sujeito teceu
uma prética a partir de uma intensa relacdo dialégica com aqueles meninos e meninas. Ao
permitir em suas aulas a participacdo ativa dos alunos, Nildo da Pedra Branca conduz aos
ensinamentos freireanos, que trazem para o cenario educacional a perspectiva da educacgéo
libertadora e dialdgica praticante da “pedagogia da comunicacdo” (FREIRE, 1983 p. 69).
Segundo tal perspectiva, o educando nao pode ser concebido como mero depdsito que recebe,

guarda na memodria e repete o conteido comunicado. Acerca disso Freire (1983, p. 84) escreve:

Os homens, em seu processo, como sujeitos do conhecimento e ndo como
recebedores de um ‘conhecimento’ de que outro ou outros lhe fazem doagao
ou lhes prescrevem, vao ganhando a ‘razdo da realidade. Esta, por sua vez, ¢
por isto mesmo, se lhes vai revelando como um mundo de desafio e
possibilidades; de determinismos e de liberdade, de negacédo e de afirmacéo
de sua humanidade; de permanéncia e de transformacéo; de valor e desvalor;
de espera, na esperanga da busca, e de espera sem esperanca, na inagdo
fatalista.

Em complemento Freire (1983, p. 65) afirma:

[...] conhecer é muito mais que assimilar conteldos universalmente
construidos, é expressdo e comunicagio. E estabelecer relagBes, formar
vinculos. Fora do mundo da comunicabilidade [...] € impossivel dar-se o
conhecimento humano.

Pelas caracteristicas expostas sobre o ato de conhecer, reduzi-lo ao mero ato mecéanico

de memorizar informacfes é negar a esséncia historica e social do homem. O aprendizado
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acontece na interacdo, nas relacfes sociais. 1sso permite afirmar que o modelo de educagéo
dialdgico e emancipatdrio do ser se constitui um desafio as nossas escolas, permeadas pelo
silenciamento dos educandos, vistos como objetos ou recipientes vazios. No modelo
emancipatério, pautado no dialogo, o homem se constrdi, criticiza sua vida e aprende com 0s
outros. Nesse contexto, se encaixa a concep¢cdo de Homem do narrador personagem desta
pesquisa, sujeito e ser de relagdes. A relagdo com o outro € uma dimensao essencial na formacgéo
pessoal e profissional do poeta Nildo da Pedra Branca.

Através da escuta atenta, sigo no encalgo das pegadas e pistas que podem me ajudar a
compreender como os saberes alicergados nas experiéncias do cotidiano do poeta popular Nildo
da Pedra Branca contribuiram para o seu constituir-se alfabetizador e formador de
alfabetizadores no Programa Brasil Alfabetizado. Nas tramas da sua trajetoria perpassam
maultiplas experiéncias formadoras. No olhar para os seus saberes, seus fazeres e experiéncias,
0 poeta anuncia o caminho percorrido em varias escolas publicas da cidade de Mossordé como
monitor de praticas de leitura e escrita nas oficinas de letramento dos programas Mais Educacéo
e Mais Cultura.

Convidado a atuar nas salas dos alunos com dificuldades de aprendizagem de leitura e
escrita, enfrentar o desafio foi o caminho tracado pelo sujeito da pesquisa. Ao tecer suas
lembrancas, o personagem revela em sua narrativa a estratégia utilizada para alcancar o

principal objetivo da empreitada: promover o aprendizado e o gosto pela leitura.

A primeira vez que eu fui convidado pra ser monitor do programa Mais
Educacdo foi pra o colégio Manuel Justiniano, pra ensinar Letramento. Dona
Socorro Bezerra foi quem convidou. Ela disse: Nildo, vocé vai ensinar
letramento no Mais Educagdo. Eu nunca ensinei letramento [Ele respondeul].
N&o, mas da certo. Vocé faz oficina de cordéis com professores, com aluno,
ja passou por instituicdes, da certo [Disse dona Socorro]. [...] tinha pessoas
com 13, 14 anos que nado sabia ler, ndo conseguia ler. Entdo, eu ensinava a ler,
lendo com o cordel e escrevendo o cordel. Fui também para o colégio Dom
Costa e, dois meses depois, foi duas criangas inscrita para o prémio COSERN
Literatura de Cordel e eles ganharam o prémio. Um tirou em primeiro e o outro
em segundo [lugar]. Passei por uns oito colégio. Fui trabalhar a literatura de
cordel e incentivar o jovem e o adolescente a ler. (Entrevista com Nildo da
Pedra Branca, Mossord/RN, 26/08/2017).

Vemos aqui como o narrador denota a utilizacdo dos cordéis como instrumentos para
elevar o nivel de leitura dos alunos. Sua narrativa do poeta Nildo da Pedra Branca chama
atencdo pelo desafio posto: ensinar a ler com texto como unidade central. Quando percorri a

minha trajetoria de formagdo no item 1.3, intitulado Tempo de Travessia: narrativas sobre
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transformar-me professora formadora de outros educadores, presente na folha 66 deste texto
dissertativo, pude refletir quéo dificil foi compreender e vivenciar no chao da escola o processo
de alfabetizar letrando, proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais, mesmo depois de ter
participado de cursos e formacédo. Essa situacdo me faz inferir as dificuldades superadas pelo
poeta protagonista da pesquisa ao realizar o trabalho. Ao ser questionado pelo aprendizado dos
educandos, ele destacou a producdo vitoriosa dos alunos nos concursos fora da escola e
defendeu os ganhos em termos de leitura e cultura obtidos pelos estudantes.

Durante o didlogo com o poeta, em cada palavra ecoava o amor pela vida e pela
educacdo. No contexto das oficinas, ao propiciar as vivéncias de leitura e escrita na perspectiva
de préticas sociais, com a participacdo dos alunos em relacdo a essas praticas, 0 poeta
supracitado mostrou que a arte do cordel integrou os envolvidos e canalizou o conhecimento
para o aperfeicoamento da leitura dos educandos.

Neste momento, meu olhar mira para o seu trabalho desenvolvido nas turmas de
alfabetizacdo de jovens e adultos. Ao buscar, no tunel de suas lembrancas, as marcas e recuperar
os significados da experiéncia vivida com o puablico das salas de alfabetizacdo de jovens e

adultos, constrdi a seguinte narrativa:

Brasil Alfabetizado, escola de jovens e adultos tinha aqui na comunidade de
Pedra Branca e na comunidade de Independéncia. Nessa época, eu tirava umas
noite, faltava a minha escola e ia visitar essas duas escolinhas pra recitar
versos e fazia versos com eles. Passei uns seis meses fazendo esse trabalho
voluntéario com jovens e adultos. Eu tinha facilidade de lidar com pessoas, né?
Eu ensinava um pouco de poesia, um pouco de musica, ensinava a ler fazendo
quadrinha, sextilha, era uma troca. [...] aprendia com eles. Eles sabiam mais
do que eu. Aprendi mais do que ensinei. (Entrevista com Nildo da Pedra
Branca, Mossor6/RN, 02/09/2017).

Dessa fala, vé-se a dimensdo humana que move o poeta e orienta suas agdes. O narrar
de Nildo da Pedra Branca expressa como foi o seu envolvimento e aproximacgdo com o publico
alvo das classes de alfabetizacdo de adultos. O convite partiu de alguns professores preocupados
com a evasdo dos alunos. A troca de saberes entre o poeta e 0s educandos trazia inovacéo para
as aulas. E possivel perceber, no fragmento acima, o carater voluntario da iniciativa, o
compromisso social do poeta em preocupar-se com o outro. Sua fala deixa explicitos seus
ensinamentos de alteridade e entrega ao outro.

Observo ainda os tracos coletivos, que permeiam seu itinerario de vida. Ao refletir sobre
a vivéncia descrita, ele afirma que considera um dos melhores trabalhos j& realizados.

Conseguia ajudar os professores, estimulava os alunos, divulgava os seus cordeéis e colaborava
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para preservar essa arte literaria. O estar nas escolas me faz entender a sua “tatica”. O poeta,
Nildo da Pedra Branca sempre enxergou o chdo da escola como lécus privilegiado para a
preservacdo da literatura de cordel, expoente da cultura popular.

A ida as turmas do Programa Brasil Alfabetizado exigia o esforco maior do poeta. Na
época, ele estudava a noite, fazia o ensino médio e faltava as suas aulas para desenvolver as
oficinas de cordéis com os jovens, adultos e idosos das escolas proximas a comunidade de Pedra
Branca. A sua insercao nas salas de alfabetizacdo de adultos se constitui um momento chave na
vida do personagem, marcado por perdas e ganhos, por isso, de um potencial formador. Entre
0s ganhos nesse trajeto se destaca o papel crucial dessa experiéncia para a conquista de novas
possibilidades: o trabalho desenvolvido anos depois com os alfabetizadores das turmas de
Educacao de Jovens e Adultos.

Caminhos novos se evidenciavam e o poeta Nildo da Pedra Branca continuou a percorré-
los com éxito. Incitado a refletir sobre as oficinas de formacdo com os alfabetizadores do
Programa Brasil Alfabetizado, afirmou:

Foi uma das maiores experiéncias aquela com os professores em Barauna. Por
que? Eu ja tinha feito outras oficinas, ja tinha feito no colégio Lavoisier Maia,
no Padre Dehon, na UERN, mas ndo tinha feito em outra cidade e quando me
deparei na Secretaria de educacdo foi muito gostoso fazer. Eu via que eles
queriam aquilo, eles queriam aprender. E um orgulho pra mim, um poeta da
Pedra Branca chegar e dar aula pra professores. (Entrevista com Nildo da
Pedra Branca, Mossor6/RN, 26/08/2017).

Nessa fala, expressa com amabilidade, tomado pelo gosto e lagos de satisfagéo, o
narrador rememora a fruicdo de “chegar ¢ dar aula pra professores”. Percebe-se, no trecho
acima, a relevancia atribuida por ele as atividades desenvolvidas com os educadores,
interessados em aprender com o poeta.

Sua narrativa revela a intensidade, forca e 0 seu empenho nas atividades nas quais se
envolve. A relevancia da experiéncia de formacgdo vivenciada no ano de 2012, com
alfabetizadores do Programa Brasil Alfabetizado do municipio de Baraina/RN, esta registrada
com detalhes no topico 1.4 desta trilha dissertativa, intitulado Na trilha da formacdo, cruzar
caminhares: 0 eu na construcdo da pesquisa (Auto)biografica e o encontro com o poeta Nildo
da Pedra Branca, expresso na pagina 77.

O poeta evoca a aprendizagem mais significativa da experiéncia vivida com

alfabetizadores: reconhecer a responsabilidade de que, para ele, trabalhar com os professores
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teria a necessidade de aprofundar os seus conhecimentos. E segue o relato: “O que me deixava
mais tranquilo é que os professores sabiam de muitas coisas, mas se a oficina era de cordel, eu,
com base nos meus conhecimento, sabia que de cordel entendia eu. Entdo, fazia uma troca de
saber na sala”.

Das narrativas (Auto)biograficas do personagem é possivel depreender que a
experiéncia das oficinas de formagéo para os alfabetizadores de jovens e adultos representou
um intenso percurso de aprendizagem para si, uma vivéncia edificante para 0 seu processo
autoformativo. Quando indagado sobre a fonte de onde aprendeu os conhecimentos necessarios
para trabalhar com os alfabetizadores e com professores, ele revelou o ponto crucial deste
estudo em tela:

O aprendizado acontece no contato com as pessoas. A minha vida toda foi
lidar com gente. O aprendizado acontece com 0 mundo e com a hatureza. A
minha formac&o maior foi com a vida, com o dia a dia. Com o dia a dia eu ndo
aprendi s6 o que eu ia aprender na sala de aula, eu aprendi o contexto geral.
Na minha historia, eu acho que eu ndo fui crianga, eu fui adolescente, eu ndo
fui adolescente eu fui adulto, eu ndo fui adulto eu ja fui velho. [...] na escola
eu ia aprender Matematica, Geografia, Portugués, Historia, Ciéncias, Inglés e
etc., isso eu ia aprender. Com certeza eu néo ia ser o brigalhdo, comunista. Eu
ia ficar na educagdo escolar. Eu imagino que fosse daquela forma. Eu ndo ia
entender o sofrimento do outro lado. [...] se eu tivesse continuado os estudos,
acho que hoje eu era uma pessoa formada, mas eu ndo enfrentara o
coronelismo, os fazendeiros, brigando por terra, brigando pelas causas sociais.
A minha educacdo ndo seria da forma que é. N&o ia ser essa pessoa que sou,
mais abusiva com os descasos. A vida me ensinou a me importar mais com o
outro. A educagdo ndo é sO a escola, a escola, certo, € o primordial, mas
educacdo é vocé saber conviver com tudo e com todos; entender todos os
lagos, todas as classes. E isso a vida me ensinou. A vida ensina no amor, na
dor, na luta, no sofrimento. (Entrevista com Nildo da Pedra Branca,
Mossor6/RN, 12/09/2017).

Os fios condutores da fala do sujeito narrador chamam atencédo pela autenticidade e por
sua ampla leitura de mundo. No resgatar de suas trajetorias formativas, o poeta Nildo da Pedra
Branca revela as situagdes vividas, as reflexdes construidas e os posicionamentos assumidos.
Ele se reconhece na figura de um lutador aguerrido, de ativa participacao social, protagonista e
com uma consciéncia critica que lhe permite lutar contra a estrutura vigente.

Um importante aspecto a se destacar nos fragmentos acima diz respeito a sua critica a
organizacdo curricular da escola no que se refere ao distanciamento entre os conhecimentos
valorizados pela escola e 0s saberes da vivéncia dos alunos. De novo, sua fala chama por Freire
(1996), quando este ressalta a relacdo entre os conteldos programaticos escolares e a

experiéncia cotidiana dos educandos. Assim indaga Freire (1996, p. 33): “Por que nao
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estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos
e a experiéncia social que eles tém como individuos?”. A fala do poeta Nildo da Pedra Branca,
evidencia essa questdo ao deixar claro que o sistema escolar, ao fazer essa cisdo “vida x escola”,
ndo promove uma formacdo voltada para a construcdo do pensar critico e autbnomo, mas
reserva ao educando o papel de mero espectador, educado sob a égide do siléncio e da
docilidade.

Ao partilhar seus conhecimentos o poeta/narrador versa sobre a sua esséncia de
alteridade. Ele diz: “A vida me ensinou a me importar mais com o outro”. Sua trajetoria de vida,
construida com luta, dor e superacao, enredou os fios do seu jeito de ser: um sujeito que se
autoconstrdi no seu cotidiano, num processo de emancipacao e humanizacdo, de atitude e acéo,
de respeito e preocupagao com o outro.

A vida € mesmo cheia de aprendizagem! As memorias e a historia de vida do poeta
Nildo da Pedra Branca revelam significativas “experiéncias formadoras” (SOUZA, 2006,
p.113). Experiéncias, segundo o autor citado, empreendidas nos tempos e espagos de
convivéncias e nas mais diferentes convivéncias na itinerancia da vida. O poeta, protagonista
desta pesquisa, ao olhar para a singularidade do seu processo de formacdo, revela o que foi
formativo para si. Percebo, nas suas narrativas, o trilhar de um itinerario (auto)formativo, por
meio de fontes diversas: a terra, os cordéis, as pessoas, as lutas nos movimentos sociais. Essas
experiéncias potencializaram a sua autonomia e o instituiram como um sujeito ativo no fazer-
se como pessoa de enorme capital humano e como profissional.

As narrativas do poeta expostas a seguir, no Quadro 3, revelam como Nildo da Pedra
Branca, a partir das experiéncias vividas no cotidiano e nas relagdes com o outro, com a terra e
com o mundo, construiu os seus saberes € como esses saberes o potencializaram na sua
constituicdo como pessoa e profissional. A partir da analise da voz do personagem, identifico
0s seus saberes e fazeres ancorados nas experiéncias mediadas na trama do cotidiano e
alimentados pelos ensinamentos vivenciados nas experiéncias de sua trajetoria de vida, nos
contextos sociais, na fertilidade do aprendizado com o sertdo, na educacgéo informal, familiar e
comunitéria.

No Quadro 3, na coluna da esquerda, a voz do poeta, sujeito da pesquisa, mostra 0s seus
saberes das experiéncias formadoras, construidos no decurso da vida. Na coluna da direita, trago
a minha analise interpretativa/reflexiva a respeito de como o0s saberes de historias de vida e das

experiéncias formadoras potencializaram a trajetéria formativa do narrador personagem desta
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pesquisa em seu percurso de desenvolvimento pessoal e profissional, com énfase em sua

atuacédo no PBA.

Quadro 3 - A relacdo entre os saberes produzidos na/pela experiéncia e a atuacdo do poeta Nildo da

Pedra Branca no PBA

(Continua).

OS SABERES DAS EXPERIENCIAS
FORMADORAS NA VOZ DE NILDO DA
PEDRA BRANCA

COMO OS SABERES
POTENCIALIZARAM O SEU
PERCURSO DE FORMACAO PARA
ATUACAO NO PBA.

UMA PISTA INTERPRETATIVA

e Saberes do ser camponés/Saberes da terra
“Meu pai levava a gente pra roca ¢ a gente fazia
todo servico. Aprendi a tirar o sustento da terra com
0 meu pai”.

“Aprendi a ser lavrador a amar as coisa do serto.
Aprendi a ser homem com o meu pai. A minha
identidade sertaneja vem desde o meu pai”.

Pulsam em suas narrativas sobre o campo,
lugar sagrado de sua origem, os saberes da
alteridade, germinados da sua relacdo com a
terra, atravessados em sua constituicdo
humana. Correm nas suas veias a seiva e 0
sangue dos ensinamentos dos ancestrais do seu
lugar. Para o poeta Nildo da Pedra Branca, o
sentido da vida no sertdo, como lugar de
formacado, sobrevivéncia, bem como os valores
aprendidos com 0 seu pai sertanejo e a sua
relacdo profunda e subjetiva com a terra,
transformaram a sua maneira de ver o mundo e
a sua existéncia. Enxergo em sua fala a respeito
dos aprendizados oriundos dos cuidados com a
terra uma educacéo de valorizacdo da vida e do
outro. A experiéncia e significacdo de um
homem “moldado” no chdo sertdo, e de
identidade, produziu valores que refletem em
sua forma de atuar na vida pessoal e
profissional. O poeta protagonista da nossa
pesquisa, quando iniciou sua préatica
pedagbgica nas salas do BPA, o fez com o
propésito de ajudar os professores preocupados
com o alto indice de evasdo nas turmas de
alfabetizacdo de jovens e adultos.

Quadro 3 - A relacdo entre os saberes produzidos na/pela experiéncia e a atuacdo do poeta Nildo da

Pedra Branca no PBA

(Continuacdo).

Ele se permite viver e doar-se. Nele identifico
a sua dimensdo humana ancorada nos saberes
da alteridade. As habilidades do saber ser séo
potencializadoras do seu modo de produzir a
vida, referéncia humanista da educacdo em
Freire (2011).
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e Saberes do contexto familiar

“0O maior ensinamento da minha mae foi me fazer
um leitor de cordel. Eu aprendi a ler, minha mae
lendo cordel em disbulha de feijao”.

“O que vivi na minha infincia serviu muito pra
adolescéncia, pra adulto e até a pessoa que sou
hoje”.

As emocgdes ¢ marcas evidenciadas pelas
memorias do poeta Nildo da Pedra Branca
revelam o referencial dos seus pais como a
seiva da vida, o primeiro marco formativo da
sua identidade de poeta e cidaddo. A fecunda
experiéncia de aprender a ler com a mae
cantando cordel foi edificante para o processo
formativo e autoformativo do narrador. A sua
implicacdo com a educacédo popular e 0 uso em
sua pratica pedagdgica do cordel como fonte de
saber e perpetuacdo da cultura popular, efeito
da influéncia social e cultural herdada dos pais,
da sentido ao seu trabalho de alfabetizar os
estudantes. A semente lancada pela méae, no
principio da vida do poeta, germinou em solo
fértil, fincou raiz na constituicdo da sua
identidade docente com repercussdo positiva
nos processos da prética exercida com o0s
alunos e professores do PBA.

e Saberes de Superacéo

“Depois dos 30 anos eu retornei a sala de aula. O
EJA, com trés meses de aula, eu falei que ia desistir.
Porque as dificuldades era grande.”

“[...] quando eu retornei novamente eles [os
professores] falaram: vocé ndo vai desistir da
escola, porque vocé pode nao ser um bom aluno
mas vocé é um poeta. [...] Eles pegaram meu
material e imprimiram meus primeiros duzentos
cordéis”.

“Quando eu comecei a estudar a escola e o estudo
me salvou em tudo. A minha sobrevivéncia veio de
dentro da escola”.

Nas reflexdes sobre o vivenciar e saber lidar
com situagdes adversas, habilidades requeridas
aos educadores das classes de alfabetizagéo de
jovens e adultos, saberes embebecidos pela
persisténcia, garra e alteridade, é possivel
perceber que, apds sua trajetoria escolar, cheia
de interrupcéo por ingressar de forma precoce
no mundo do trabalho, o poeta Nildo da Pedra
Branca lanca um olhar a escola como uma
travessia de volta a esperanga. Ao alojar na
educacdo o seu projeto de vida na permanente
busca de ser mais (FREIRE, 1997), ele se fez
sujeito responsavel pela sua historia, ativo e
atuante no seu processo de existéncia.
Identifico nesse exercicio avido, o sujeito da
pesquisa projetar-se como individuo de sua
prépria histdria. A autonomia o impulsionou ao
espaco da sala de aula como alfabetizador e
formador de professores do PBA. Suas
conquistas advém do fundamento de uma
educacdo viva, dinamica, libertadora, que
transforma, emancipa e empodera 0 sujeito.

Quadro 3 - A relacdo entre os saberes produzidos na/pela experiéncia e a atuagdo do poeta Nildo da
Pedra Branca no PBA
(Continuacdo).
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e Saberes em Processos Participativos nos
Movimentos Sociais

“Quando eu comecei essa espécie de lideranga [nos
Movimentos Sociais] foi ter ouvido o que o meu
avo sofreu, meu pai sofreu, as pessoas dessa
comunidade sofria, eram escravos de coronéis.” Eu
jurei que ndo queria aquilo pra mim”.

“O que serviu pra mim foi melhorar os meus
conhecimentos de saber o que era um lider”.

Na fala do interlocutor Nildo da Pedra Branca
suas vivéncias, marcadas pelos saberes
adquiridos através das relacdes de dialogos,
negociagdes e confrontos vividos nas lutas dos
Movimentos Sociais, deixaram o0s rastros de
cooperagdo e comprometimento com as
decisBes coletivas. O carater pedagdgico da
participacdo  potencializou  atitudes que
atravessaram a sua pratica educativa no PBA,
comprometida com a formacdo de individuos
conscientes dos seus direitos e deveres. Pratica
encharcada pelas palavras do educador Freire
(1981), ao defender a educacdo como um ato
politico. Ensinar vai além da transmisséo de
informacdes, o0 educador necessita atentar para
a formagdo ética dos educadores. Precisa
conscientiza-los sobre a importancia do
desenvolvimento de uma reflexdo critica da
realidade em que estdo inseridos.

e Saberes da experiéncia docente

“A minha primeira experiéncia dentro de sala
dando aula. Eu era monitor do PDA Jucuri. Eu
lecionava o cordel, a poesia popular nas
comunidades urbanas e rurais de Mossoré e
Barauna. Lecionava para criangas e adolescentes.
[...] Nas turmas do Brasil Alfabetizado era uma
troca. [...] aprendia com eles, sabiam mais do que
eu. Aprendi mais do que ensinei”.

Emerge nessa narrativa a percepgdo do poeta
Nildo da Pedra Branca a respeito do ensinar
como possibilidade de troca. Experimentar a
aprendizagem forjada na experiéncia do
cotidiano o fez compreender que ensinar € um
exercicio compartilhado no cotidiano dos
sujeitos sociais. As falas trazem a reflexdo o
dito por Josso (2010, p.40). Para a autora, as
narrativas de formagdo “contam ndo o que a
vida lhes ensinou, mas o que se aprendeu
experiencialmente nas circunstancias da vida”.
Nessa perspectiva, o poeta Nildo da Pedra
Branca diz dos seus saberes erguidos da
experiéncia e por ela legitimados. Saberes
experienciais (TARDIF, 2010), propulsores e
determinantes para 0 seu ingresso no PBA.
Apreendo da sua fala o processo de formagéo
como uma construcdo de sentido iniciada pelo
proprio sujeito, revelador de um movimento de
identidade docente, descoberto com a
aprendizagem experimentada na pratica. Essas
experiéncias produziram saberes plurais e
diversificados a respeito da pratica educativa,
balizadores da sua docéncia.

Quadro 3 - A relacdo entre os saberes produzidos na/pela experiéncia e a atuagdo do poeta Nildo da

Pedra Branca no PBA
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(Concluséo).
e Saberes com os professores Esses fragmentos da narrativa do nosso
narrador coincidem com o0s ensinamentos de
“Uma das maiores experiéncias foi aquela com os | Freire (1981), ao defender o empoderamento
professores em Baralina. Eu ja tinha feito outras | do sujeito forjado com ele - 0 oprimido - e ndo
oficinas, ja tinha feito no colégio Lavoisier Maia, | para ele. Nessa linha de raciocinio, o
no Padre Dehon, na UERN, mas nio tinha feito em | empoderamento implica conquista, avango e
outra cidade”. superagdo por parte daquele que se empodera,
sujeito ativo do processo. Quando expressa 0
“A minha vivéncia foi lutar com gente. [...] Se vocé | orgulho de ensinar aos professores, o poeta
lutar com gente e ler vocé aprende e ensina melhor | Nildo da Pedra Branca demarca nessa
0 que aprendeu. Mas a minha maior formacéo, eu | experiéncia significativa o sentimento de
aprendi com a vida”. fortalecimento da sua autonomia. Ao sentir o
respeito dos professores depositado naquele
homem simples, do sertdo, como ele mesmo se
apresenta - poeta, pobre, preto, lavrador e
sertanejo, que chegou a condicdo de estar em
meio aos docentes na condicdo de formador -,
0 poeta Nildo da Pedra Branca toma
consciéncia do  seu processo  de
empoderamento. As relacbes de troca e
construcdo de conhecimento com 0s
educadores, na experiéncia de formador de
professores, geraram mudancgas na paisagem
da sua vida pessoal, social e profissional,
alteraram a sua forma de interagir com o
mundo, porque dimensionaram e fortaleceram
0 seu processo formativo.
Fonte: Quadro elaborado pela autora em 12/11/2017, a partir das narrativas do poeta Nildo da Pedra Branca.

Verifico na trajetoria do poeta Nildo da Pedra Branca, explicitada nas narrativas do
Quadro 3, seu posicionamento quanto a especificidade e importancia do contexto escolar e
académico em seu processo formativo, demonstrado pelas inimeras lutas travadas para
permanecer nos bancos escolares. No entanto, faz questdo de partilhar os saberes das qualidades
de ordem ética, afetiva e de alteridade, principios balizadores da sua dimensdo humana,
construida ndo na escola, mas alicercada nas relacbes com as pessoas, na relacdo simbiotica
com a terra e com sertdo, nos movimentos sociais. Os saberes praticos da experiéncia vivida,
assimilados pelo narrador em sua trajetoria de vida, estdo impregnados na constituicdo do seu
ser. Esses saberes construidos na vida contribuiram para que o poeta Nildo da Pedra Branca se
tornasse o que ele € hoje.

E permitido afirmar que as recordacdes das aprendizagens experienciais da vida e
fazeres calcados nas experiéncias vividas, presentes na fala do poeta supracitado, confirmam a

esséncia deste estudo. O poeta Nildo da Pedra Branca possui uma experiéncia formadora
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ancorada nas vivéncias do seu cotidiano plural, experiéncias estas nascidas com o suor de
vivéncias que ddo provas de um conhecimento importante e legitimo.

De acordo com as analises, interpretacbes e compreensdes das narrativas
(Auto)biograficas do narrador, encontro fecundos processos formativos consolidados ao longo
de sua trajetdria de vida. Ao exercitar a reflexividade sobre as suas vivéncias, o referido poeta,
pela forca de significacdo aplicada ao aprendizado, traz a tona as suas experiéncias formadoras.
Os saberes construidos com o pai, as lutas sindicais, a experiéncia de tornar-se poeta e a
docéncia no PBA resultaram em transformacdes existenciais e cognitivas ocorridas no sujeito
da pesquisa. Para Josso (2010), a vivéncia adquire o status de experiéncia formadora em funcgéo
do saber resultante dessa reflexdo sobre nosso modo de simbolizar o que nos aconteceu e como
a experiéncia nos afetou na compreensao da experiéncia vivida.

Mergulhar nas memdrias do referido poeta levou-me a compreender, através da sua
historias de vida, como os seus saberes alicer¢ados nas experiéncias do cotidiano contribuiram
para 0 seu constituir-se alfabetizador e formador de alfabetizadores no Programa Brasil
Alfabetizado. Durante o trabalhno como docente e formador do citado programa, o poeta
construiu e mobilizou saberes experienciais ligados a sua cultura e a sua historia de vida.

No percurso da narrativa de si, a partir da reflexdo retrospectiva do sujeito, o narrador
descreveu a percepcao de como o aprendido e ressiginificado com as experiéncias afetaram a
constituicdo do seu ser, no sentido do fortalecimento da sua autonomia, forma¢do humana e
empoderamento.

A narratividade do poeta Nildo da Pedra Branca mostrou as experiéncias de vida como
instrumento para o desenvolvimento humano e reafirmou a potencialidade formativa das
narrativas (Auto)biogréficas. Sua experiéncia de falar de si deixou claro que, por intermédio
das narrativas, € possivel observar como tecemos 0 nosso cotidiano, a nossa realidade, o
caminho da nossa existéncia na relagdo com outro e, assim, refletir e ressignificar 0 nosso
aprendizado humano e profissional. O exercicio de pensar sobre si, falar de si e para si
possibilita o conhecimento de si (Souza, 2006) e a autofomacéo.

Dar significagdo a histdria de vida de um sujeito comum, possuidor de um vasto
aprendizado produziu em mim um novo olhar quanto a compreensédo dos espagos da formagéo.
Entendi que estes espacos ndo se delimitam ao local de uma instituicdo de ensino formal e que
ndo podemos deixar escapar os varios espacos de aprendizagem potencializados pelo mundo da
vida cotidiana. Vida e cotidiano estdo entrelacados nos conteddos a serem aprendidos, ponto

repisado na fala do poeta Nildo da Pedra Branca: “Passei pela escola primaria ¢ secundaria. Na
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universidade chegarei ja, de forma audaz. Li muitos autores e livros geniais, mas a escola da

vida. Ah! essa me ensinou muito mais”.
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ARREMATE EM NQY0S PONTOS DE PARTIDA: MUITO POR PRODUZIR
A VIDA
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Na travessia de construgdo do texto, a metafora de uma viagem acompanhou-me. A cada
passo dado pude mergulhar no interior de mim e me encontrar nas narrativas emergidas de
vozes de contestacdo, resisténcia, afetos e edificacdo da vida. O trabalho com as narrativas
(Auto)biograficas, além de ferramenta de investigacdo, tanto possibilita a (auto) formacéo dos
sujeitos como promove a tomada de consciéncia de si e do outro. As narrativas permitem
reconhecer 0 homem na sua inteireza, como ser de razdo e de emogé&o. Elas possibilitam emergir
0S aspectos conscientes e inconscientes das relacdes existentes na formacéo.

Ao chegar a derradeira parada dessa travessia, lembrei-me da poetisa Adélia Prado e de
um poema que diz assim: “Minha mae achava estudo a coisa mais fina do mundo. Nao é. A
coisa mais fina do mundo ¢ o sentimento[...]” (PRADO, 1986, p.124). Sem dlvida, o enlace
afetivo é essencial a construcao do viver e ao atentar para esse fato um coro de sentimentos me
invade. A relacdo de aprendizagem construida ao longo desse um ano e meio de Mestrado,
tecida pelos caminhos dos lagcos do afeto e subjetividade, provoca-me, neste momento de
arremate dos contornos finais desta dissertacdo, um regozijo e, a0 mesmo tempo, sintomas de
saudade.®’

Ao trilhar as veredas percorridas nesta investigacdo, senti-me profundamente envolvida
no ato de trazer para o centro das discussGes a estética das coisas mildas da experiéncia do
cotidiano. Na missdo de analisar como os saberes e experiéncias formadoras contribuem para a
(auto)formacéo e desenvolvimento profissional e pessoal, busquei resgatar, por meio das
narrativas (Auto)biogréficas, a histdria de vida e os saberes do poeta Nildo da Pedra Branca,
sujeito simples, de voz abafada, marginalizada pela histéria oficial.

Neste momento, preciso retomar a memoria e rever os caminhos percorridos, bem como
os desafios enfrentados e as conquistas realizadas. Com raizes na infancia, quando a poesia
realmente fez folia em minha vida %, este trabalho, nascido das minhas inquietacdes, comegou
a ser semeado a partir do ano de 2015, quando conquistei uma vaga para cursar, como aluna
especial, a disciplina Memoria, Formagdo e Pesquisa (Auto)Biogrdfica, no Mestrado em
Educagao do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (POSEDUC) da UERN.

Nas aulas, a Prof.2 Dr.2 Ana Lucia Oliveira Aguiar aquecia as discussfes a respeito do
método (Auto) biografico. A época, tive acesso aos aportes tedrico/metodoldgicos do referido

método. A professora Ana Lucia, como no dizer do poeta Manoel de Barros, “[...]esticadora de

97 Trecho da cancdo Sintomas de Saudade, de Marisa Monte (2001).
98 Trecho da cancdo Era Uma Brincadeira, de Peninha (1977).
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horizontes, plena de vivéncias e alteridade”, em suas aulas espalhava a beleza do ler e praticar,
aticava voos e animava sonhos. Assim, enveredei nas pesquisas (Auto)biogréficas. Essas
experiéncias foram fundamentais para a minha aprovagdo como aluna regular do Programa de
Pds-Graduacdo da UERN, no ano de 2016.

Desde o principio, persigo o objetivo de analisar, por meio das narrativas
(Auto)biograficas de um poeta popular, como o0s saberes e experiéncias formadoras
contribuiram para sua (auto)formacéo e o seu desenvolvimento profissional e pessoal. O vigor
dos conhecimentos construidos a partir dos estudos com o método (Auto)Biogréafico conduziu-
me a escolha do problema, do sujeito da pesquisa e dos objetivos dessa investigacéo, tecida nas
intensidades das experiéncias vividas, com a tonica das subjetividades humanas. Sob o signo
do inconcluso, essas linhas se constituem a saideira de um fim provisorio®. Nelas, comunico
os achados, que por ora, encontrei nessa trajetoria investigativa.

Optei por adentrar em minhas experiéncias de vida, vivéncias e em meu percurso
formativo no Programa Brasil Alfabetizado na perspectiva da pesquisa (Auto)biogréfica. A
narratividade sobre minha trajetoria de vida, marcada pelo envolvimento com a magia e beleza
do circo e pela poesia popular, desde o tempo de infancia, elucidou os tracos béasicos da
significacdo e motivacdo da escolha da probleméatica da pesquisa, legitimado por minha
pertenca e identidade com a tematica fincada no meu eu como raiz, plantada ainda quando
crianca. Ao revisitar o percurso da formacéo apresentei as singularidades do encontro com
Nildo da Pedra Branca, poeta popular, sujeito inspirador/protagonista da problematica da
pesquisa.

Em meio as reflexdes erigidas, a tdnica de uma experiéncia fundante em meu processo
formativo: a aproximacdo com o método (Auto)Biografico, por meio do qual abordei as
particularidades da pesquisa e sua importancia para a minha vida. O método me permitiu trazer
para o centro do estudo as narrativas de um sujeito comum. Por valorizar a singularidade dos
sujeitos, a (Auto)biografia viabiliza o dialogo, a analise e a discussao entre os diversos aspectos
do universo pesquisado; é capaz de traduzir a complexidade do percurso vivido em uma
pesquisa com o foco na subjetividade humana.

Diante do processo de revisitar as minhas memdrias de formagdao e de praticar a pesquisa
(Auto)biografica, mergulhada em minhas inquietudes, entendo que o primeiro objetivo

especifico, de “relatar minhas experiéncias de vida, vivéncias e experiéncias formativas no

99 Provisério porque ainda ha muito o que explorar e produzir sobre a tematica.
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Programa Brasil Alfabetizado na perspectiva da pesquisa (Auto)biografica”, foi atendido.
Escutar e analisar as minhas experiéncias possibilitou um agir sobre elas com o intuito de
mediar a constru¢do de um conhecimento significativo para mim e para 0 outro. Adentrar e
expor minha singularidade pelo ato de descrever minhas memorias langcou-me em um profundo
processo reflexivo. Através da escrita de mim mesma pude mergulhar no meu interior, voltar
ao passado, dialogar com os meus anseios, frustraces, medos, duvidas, afetos. Esse processo
aprendente e de autoformacao me ensejou reviver e reconstruir minha propria vida.

Percorri as trilhas das politicas publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos
promovidas pelo Governo Federal nas duas Ultimas décadas. O intuito dessa viagem foi atender
ao segundo objetivo especifico deste trabalho, que consistiu em inventariar a trajetoria histdrica
do Programa Brasil Alfabetizado e o seu embasamento legal.

As informacgdes encontradas no decorrer da pesquisa revelam a necessidade do
desamarrar de muitos “nés atados”, nas esferas social, econdémica e cultural, em relacdo ao
direito a educacdo para todos. Segundo informacdes do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE) em sua edicdo mais recente da Pesquisa Nacional por Amostras de
Domicilio (Pnad), que tem 2011 como ano de referéncia o pais possui 12.9% milhdes de pessoas
ndo alfabetizadas, estatistica reveladora de uma exclusdo social de uma parcela significativa da
populacdo. Como afirma Vale (2008, p. 13), “ndo saber ler e escrever constitui a marca da
desvalorizacéo social e cultural. Numa sociedade em que a classe dominante valoriza o padréo
culto de linguagem escrita e falada, 0 ndo dominio adequado da Lingua Patria significa fator de
discriminagdo social, cultural ¢ ético”. Com efeito, os sujeitos alijados do direito & educagéo
veem suas oportunidades diminuidas no mundo do trabalho, na inserco social, cultural e na
dimensdo humana.

Como resposta ao elevado nimero de pessoas ndo alfabetizadas no pais, em 2003, com
a prerrogativa de “erradicar o analfabetismo” nasceu o Programa Brasil Alfabetizado. Mas,
apos uma década e meia de existéncia, 0 nimero de pessoas nao alfabetizadas com mais de 15
anos, no pais, ultrapassa o patamar de 13 milhdes.

Vale lembrar que o direito a educacédo esta no &mbito do direito fundamental. Entretanto,
no perfazer de uma linha cronolégica das Politicas Publicas de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos no Brasil a opcdo caminha por situar a educacdo como um direito social garantido em
dispositivos legais, porém distante da realidade de muitos homens e mulheres ndo alfabetizados
em situacdo de maior vulnerabilidade e excluidos dos direitos basicos de cidadania. Diante

desses dados, a pesquisa me fez compreender que os esforgos precisam garantir e consolidar o
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acesso e a permanéncia de jovens e adultos em projetos educativos de escolarizagéo inicial e
continuada, camplices do compromisso da formacgdo e emancipagdo do ser humano.

Trouxe ainda uma analise dos principios tedrico-metodologicos da proposta pedagdgica
do PBA e um relato da efetivacdo desse programa no municipio de Baraina-RN. Essa tarefa
exigiu uma busca por fontes inéditas, pois, no municipio, ha poucos registros e pesquisas sobre
a tematica. Considero essa analise um dos pontos potentes do estudo, visto que por meio dela
encontrei a intrinseca relagdo entre as referéncias pedagogicas norteadoras do programa e a
proposta de educacdo fundamentada no ideéario freireano. Os postulados defensores do sujeito
aprendente como sujeito ativo na aquisi¢do e produgdo do conhecimento e o destaque para a
alfabetizacdo como um ato criador, além do dominio do c6digo escrito como parte de um processo
mais amplo de letramento, na perspectiva do didlogo e da participacdo dos sujeitos envolvidos,
deixaram a evidéncia de que a proposta tedrico/metodoldgica do PBA bebe na fonte dos
paradigmas de uma educacdo critico/libertadora defendida por Freire (1981).

Ao estabelecer essa relacdo enxerguei a tarefa de promover uma discussdo sobre a
efetivacdo do PBA no municipio de Baraina-RN, uma peleja cara para mim, em virtude da
escassez de documentos a respeito da teméatica no municipio. No percurso da pesquisa, as
agruras foram confirmadas. Deparei-me com a impossibilidade de acesso aos documentos
oficiais'® responsaveis pelo desenho e execucdo do referido programa no municipio. Em
discussdo com a minha orientadora, a Prof.2 Ana Lucia, a respeito de como daria
prosseguimento a esse topico da investigacdo, em tom sereno, lGcido, embalada pela
sensibilidade e sabedoria, ela me sugeriu erguer o topico a partir da escuta de um sujeito que
tivesse, com pertenca, caminhado pelo programa na cidade de Baratna. Sugestdo acatada, meu
primeiro passo foi cair em campo. Mapeei a localizacdo de alfabetizadores que atuaram no
programa e consegui marcar a entrevista com a alfabetizadora Lucia de Fatima Azevedo.

Recém-formada em pedagogia, a professora residente no Sitio Juremal, localizado
cerca de nove quilémetros de Baralna, atuou como alfabetizadora do PBA nos ultimos cinco
anos do programa, periodo equivalente as etapas de 2010 a 2014. Destaco a importancia do seu
olhar e suas lembrancas. Em sua voz encontrei a expressdo do processo historico, social e
metodoldgico do referido programa na cidade de Baratna/RN, aspectos silenciados pelas fontes

oficiais. Por meio das suas narrativas pude observar a forca formativa do programa para 0s

100 Na época da pesquisa, 0 municipio de Baratina/RN passava por uma transi¢do de governo e a senha do Sistema
que aloja os dados do PBA ainda ndo havia sido regularizada perante o MEC.
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alfabetizadores que aprimoravam a sua préatica nas formacdes inicial e continuada ofertadas
pelo referido programa, e para os alfabetizandos, em sua maioria trabalhadores rurais. Marcados
pelo estigma do abandono da escola ainda na infancia, estes sujeitos enxergam o PBA como
uma nova oportunidade para o aprendizado da leitura e da escrita. A pesquisa mostrou que
Baralna/RN ainda apresenta a elevada taxa de 28,73% de pessoas ndo alfabetizadas. Portanto,
0 municipio carece da continuidade desse programa que, por ora, esta paralisado em virtude da
alegativa dos cortes orcamentarios do Governo Federal.

Pelos detalhes da trajetdria histérica do desenho do PBA, o esmiucar das Resolugdes
que compdem a sua base legal e a analise da sua estrutura teérico/metodoldgica, é possivel
perceber que o segundo objetivo especifico desta investigacdo, de inventariar a trajetéria
historica do Programa Brasil Alfabetizado e o seu embasamento legal, foi alcancado.

Ao trazer a tona as narrativas (Auto)biograficas do poeta Nildo da Pedra Branca,
protagonista deste estudo, respondi ao objetivo de identificar, nas narrativas (Auto)biograficas
do poeta popular, os saberes de histérias de vida e as experiéncias formadoras que
potencializaram a sua trajetdria formativa em seu percurso de desenvolvimento pessoal e
profissional. Dei voz as suas historias de vida, seus saberes, aprendizagens experienciais da
vida e fazeres calcados nas vivéncias do cotidiano, da relagdo com a terra e nos diversos espacos
do meio social.

No primeiro momento do ensaio (Auto)biogréafico do poeta Nildo da Pedra Branca estdo
suas memorias e lembrancas puxadas dos lagos com a familia e de experiéncias de vida, com
destaque para a sua relacdo com a arte e o valor da poesia popular em sua vida. Em sua narrativa
observei a descri¢do de sua histéria de vida, o transparecer do amor por seu lugar, o cuidado
com a terra, o respeito pelo ser humano e pela cultura do sertdo, valores e saberes dos seus
ancestrais transmitidos na infancia e influéncias inerentes ao seu constituir-se poeta. Nas
interpretacdes das falas do narrador, as marcas evidenciadas pelas memorias revelaram o
referencial dos seus pais como o primeiro marco formativo da sua identidade de poeta e cidadao.

Nas conversas, 0 perfume da poesia dos seus versos, brotados do chdo do sertdo,
inebriava as trilhas das minhas reflexdes. Com a fluidez em seus dizeres, suas narrativas
denotam histérias marcadas por dores, lutas, agruras, alegrias, aprendizagens constantes,
superagdes, conquistas e empoderamento. Apos flanar por suas memdrias de infancia e
evidenciar a contribuicdo da convivéncia com os repentistas e poetas da época de crianga como

decisiva para a construcdo do seu tornar-se poeta, Nildo da Pedra Branca narrou 0s momentos
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dificeis da sua trajetdria escolar. Na condigdo de “arrimo” de familia, ainda na inféncia, o
narrador abandou os estudos para lutar pela sobrevivéncia.

A escuta do relato de vida desse poeta revelou a sua identidade inscrita no chao do seu
lugar: o sertdo. A narrativa de suas lembrancas a respeito da peleja da escolarizacdo me permitiu
evidenciar memorias de superacdo e empoderamento. O poeta trouxe ainda ao didlogo uma
experiéncia formadora para o seu processo formativo e autoformativo (JOSSO, 2010) ao relatar
que guando retornou a escola, na fase adulta, com a ajuda dos seus professores, Nildo da Pedra
Branca foi incentivado a assumir-se poeta e a iniciar carreira de artista profissional. Assim,
ressignificou a sua historia de vida. Ele lutou contra as adversidades e foi capaz de se reinventar
poetizando as suas experiéncias de vida. O seu fazer poético transformou a sua existéncia e,
hoje, ele reconhece o papel da educagédo na sua trajetdria de vida. Compreende a reinvencao de
si através da educacdo e segue sua luta na tentativa de ingressar na academia.

Nesta investigacdo, percebi, por meio da voz do poeta Nildo da Pedra Branca, o seu
caminhar na permanente busca de “ser mais” (FREIRE, 1997). Os fios da memaria que enredam
a trajetoria desse poeta revelam o seu empoderamento a partir do aprender nas relacdes tecidas
na labuta do cotidiano. Mostram também os conhecimentos que o impulsionaram ao espaco da
sala de aula como alfabetizador e formador de professores do PBA.

Olhar para a historia de vida do poeta popular Nildo da Pedra Branca com a perspectiva
de identificar nas suas narrativas (Auto)biograficas os saberes de histérias de vida e as
experiéncias formadoras me permitiu evidenciar que os saberes germinados da relacdo do poeta
com a natureza, com outro, com 0os Movimentos Sociais, com o cordel e com o solo fértil da
vida potencializaram sua trajetéria formativa e seu percurso de desenvolvimento pessoal e
profissional. As aprendizagens experienciadas, ancoradas na experiéncia vivida e
ressignificadas por esse sujeito, bem como suas conquistas advém do fundamento de uma
educacdo viva, dindmica e libertadora, que transforma, emancipa e empodera o sujeito.

Atendidos os objetivos propostos, o trabalho representa uma significativa contribuicao
para reflexdo nos espacos de formacgéo docente. Por meio de sua realizacdo pude constatar que
as historias de vida, além do seu significado investigativo, representam um instrumento de
formagé&o para o sujeito que se narra e para os outros. De forma mais clara, as narrativas servem
como material de compreensdo dos processos de conhecimento, formacdo e aprendizagem.
Enquanto atividade formadora, a experiéncia de escuta do outro nos coloca na possibilidade de

ampliar nossa trajetdria de formagdo e nossa propria historia.
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Como contribuicdo académica e cientifica este trabalho se juntard as demais pesquisas
locais do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (POSEDUC) da UERN com a abordagem
e utilizacdo do método (Auto)biografico. As investigacbes encontradas no banco de
dissertacdes do referido programa refletem acerca da histdria de vida de sujeitos considerados
cidaddos comuns, distanciados do pantedo da academia. Situam-se num paradigma capaz de
privilegiar as subjetividades dos sujeitos e se contrapdem a um paradigma de ciéncia pautada
na objetividade, além de revelarem a praxis humana (FERRAROTI, 2010). Com enfoque na
historia de vida de um poeta popular e suas experiéncias formadoras para a (auto)formacéo e
desenvolvimento profissional e pessoal, considero a pertinéncia e autenticidade do nosso
estudo.

A revisitacdo das memorias do sujeito narrador desta pesquisa, centrada na trilha do seu
aprendizado ao longo da vida, provocou nele mesmo uma tomada de consciéncia da riqueza da
sua trajetdria experiencial e de sua formacdo. Sua atuacdo como alfabetizador e formador no
Programa Brasil Alfabetizado, foco desta discusséo, representou um marco formativo na vida
do poeta Nildo da Pedra Branca, além de propiciar um caminho para articular a arte da poesia
com a arte de ensinar e aprender, estratégia por ele concebida como uma tatica para a
preservacao e perpetuacdo do cordel as novas geracoes.

Das experiéncias narradas e do prazer pelo ensino brotou o desejo de aprimorar a sua
prética e de continuar crescendo como profissional e como pessoa. Por consequéncia, 0 poeta
Nildo da Pedra Branca galga o trilhar da profissionalizacdo docente por meio do ingresso no
ensino superior. No momento atual, ocupa uma cadeira na Academia Mossoroense de Literatura
de Cordel (AMLC) e investe esforcos em sua aprovagdo no processo seletivo da Universidade
Federal do Semi-Avrido, para o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo.

A tecitura desta dissertacdo, ao eleger as experiéncias de um homem comum, visto pela
Historia oficial como sujeito “dos de baixo”, permitiu-me uma melhor compreensdo da
valorizagédo dos seus saberes, brotados das experiéncias praticadas e vividas no seu cotidiano.
A escuta da voz do poeta, sertanejo, homem do campo, transbordante de alteridade, superacéo
e ensinamentos da educacdo da vida, possibilitou-me um significativo crescimento académico,
profissional, mas, sobretudo, humano.

No narrar da experiéncia vivida no Programa Brasil Alfabetizado, na cidade de
Baraina/RN, o poeta Nildo da Pedra Branca, tomado por intensa estesia, com frequéncia
manifestou o sentimento de gratiddao ao cordel e revelou a vontade de ver esse artefato cultural

voltar a ensinar o sertdo a ler, como o fez em seu tempo de infancia. Segundo ele, “a carta de



184

ABC do sertdo foi o folheto de cordel. Pelos caminhos dos versos, o sertanejo se educava. E
era um aprender que penetrava no coragao das pessoa”. Localizo nessas palavras uma pista para
embrenhar-me em um novo percurso de pesquisa: analisar o potencial educativo e literario do
cordel na alfabetizacdo das turmas de EJA do municipio de Baraina/RN. Tons, cores, rimas e
formas que me aticam para a continuidade em um programa de doutoramento.

No decorrer deste caminhar, sem a pretensdo de encontrar verdades disso ou daquilo,
outras inquietacGes ficam em aberto, tracos que transcendem os limites do que buscava para o
momento. A experiéncia de percorrer as veredas do sertdo na escuta de um auténtico sertanejo
me fez palpitar o desejo de refletir sobre os processos educativos emanados do sertdo, sobre as
marcas da educacédo desse lugar em sua gente. Chamou-me, ainda, muito a atencao a poesia do
poeta Nildo da Pedra Branca enquanto instrumento de autoconhecimento. A intensidade da sua
obra e a relacdo entre memoria e poesia, instigam a novas investigac@es. Portanto, esta pesquisa

esta aberta a novos olhares e se apresenta como ponto de partida para outros destinos.
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ANEXO A - TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS PEDAG(%GICAS, CULTURA, DIVERSIDADE E
INCLUSAO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu, José Anténio da Silva, brasileiro, casado, residente no Sitio Pedra Branca,
municipio de Mossord/Rio Grande do Norte, depois de conhecer e entender os objetivos,
procedimentos metodologicos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da
necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, para ser
utilizada em pesquisa de Dissertagio do Programa de Poés-Gradua¢do em Educagfio —
POSEDUC da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Linha de Pesquisa
de Praticas Pedagogicas, Cultura, Diversidade e Inclusiio, intitulada Entre memérias, rimas
e versos: experiéncias formadoras na voz de um poeta popular no Programa Brasil
Alfabetizado — Baratina/RN, desenvolvida por Rosilene da Costa Bezerra Ramos e orientada
pela professora Ana Lucia Oliveira Aguiar, PhD em Educagdo a utilizagdo fotos/imagens e/ou
depoimentos para fins académicos, culturais e de estudos, em favor das pesquisadoras acima
especificadas com a (nica ressalva de garantia da integridade de seu contetido e identificagdo
de fonte e autor.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & minha imagem ou a qualquer
outro, e assino a presente autorizagdo em 03 (dias) vias de igual teor e forma.

Mossoré-RN, 12 de agostb de 2017.

Assinatura do participante .
RG/CPF A28 IR [coF 904CHE134-3Y

Assinatura da pe

_ pes uisador
RG/CPF 42453 ¢4 jl

CPE_A89465 594 _4q

P] Toleaonne .@/mz,- O e e L-\g&uz\icx_
sinatura da testemunha

RG/CPF”_ 934 G4 ¥
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ANEXO B - CESSAO DE DIREITOS SOBRE ENTREVISTAS

eduted
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC

LINHA DE PESQUISA: PRATICAS PEDAGOGICAS, CULTURA, DIVERSIDADE E
INCLUSAO

\

CESSAO DE DIREITOS SOBRE ENTREVISTAS

1- Pelo presente documento, {ou_ua OL :Tf L,mﬁ ?aﬂ)ﬂ H%‘def’ dLogm
(nome), $orian, e AL NNow Possoy sz,x‘o\n' L bmm 0
(nacionalidade), M(estado civil) Cosma A (profissaol,

RG 002.%3%.0¢9 emitidopor __55p CPF 0€0.3%R. (oY~ R E,
residente e domiciliada na Rua ;¥<,¢ R T L(fu_t:,d Auwurel, )

: " na cidade de Baratna/RN, cede e tfansfere neste ‘ato, gratiitamente, em carater
universal e definitivo a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte a a
pesquisadora Rosilene da Costa Bezerra Ramos a totalidade dos seus direitos

patrimoniais de autor sobre as entrevistas prestadas no més de agosto de 2017, na
cidade de Barauna/RN.

2- Na forma preconizada pela legislagdo nacional e pelas convencdes internacionais de
que o Brasil € signatdrio, a entrevistada, proprietaria original das entrevistas de que
trata este termo, terd indefinidamente, o direito ao exercicio pleno de seus direitos
morais, sobre as referidas entrevistas, de sorte que sempre tera seu nome citado por
ocasido de qualquer citagdo.

3- Fica, pois, a Universidade do estado do Rio Grande do Norte e pesquisadora Rosilene
da Costa Bezerra Ramos, autorizados a utilizar as referidas entrevistas, no todo, ou em
partes, editadas ou integrais, inclusive cedendo seus direitos a terceiros, no Brasil e/ou
no exterior.

Sendo esta forma legitima e eficaz que representa legalmente os nossos interesses, assinam o
presente documento em (03) trés vias de igual teor e para um sé efeito.

Mossor6-RN, 08 de agosto de 2017.

Assinatura da participante”

RG/CPF (1, 33} 669 /050. 3}5{3_(;04 . 36

Reslewe da Codla Puopeia "3‘3&%\{%_

Assinatura da q:Fsadora !
RG/CPF {9U53a4 / 85 465 594 _H g
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ANEXO C - CORDEL NOS VEIOS DA MEMORIA

WV LA Y

5
Ela com os passos curtos
Veio aqui me encontrar
Pra fazer sua pesduisa ' - \
Chegou a me visitar UB6IV
Duas trés vezes pormeés -
Foi assim que ela fez ©~
A minha histéria contar.

(53
Foi uma grande peleja
Essa pesquisa era assim:
Eu falava ela escrevia
Todas memdrias de mim.

Tem coisa que eu n&o esqueoo .

E lembrei bem do comeco
Epoca boa e tempo ruim.

7
Rosilene sempre frisa
Com olhar de educadora :
Sempre diz gosto de mais
De Ana Lucia professora
Tem um imenso respeito
Pois Ana de todo jeito
E uma mestre inspiradora.

I 8 A
Professora Ana Ldcia
Pessoa espetacular
E humilde e'cautelosa -
Sabe tudo decifrar
Sé passa boa mensagem
E diz que o bom de uma viagem
E com seu cangaqo viajar. :

i

0 2

Yoz
Nos versos que escrevi
A linguagem & muito pura
Mas uma pessoa meiga
Com um olhar de temura
Veio-aqui me visitar
E eu vi no seu olhar
A semente da cultura.

zieie -
Ela é de Mossord
Tem um pensamento nato
Admira a cor azul 3 i
Em qualquer momento exato
E braba e companheira -
E viveu a vida inteira
L& na lagoa do mato.

3
Nasceuem71 - 3
Quando suspirou sorriu
Em 17 de abril :

O vento a terra poliu
Um ano de bom inverno
Por forga do pai eterno
Essa pessoa surgiu.

il
Essa pessoa que eu hlo
Merece a minha atengéo
E a Rosilene: anas
Pessoa de Z

‘Uma étima educa om ;
Essa meiga
Faz parte do meu sarm&o

1

9!
Eu sou meio ango g
Mas eu vi parfenamente

‘Rosilene conversando

Comigo e bem sorridente
Acenando bem com o dedo
Diz que ja tem até'medo
Quando esta na sua frente.

’ 110 3
Mas tudo isso e meigu:oe
Ou coisa do coracdo X
Ela responde a mae
Mas a Ana Luacia ndo’ =
Mas isso tudo & carisma
Com certeza ndo & cisma
E a prépria admiracso.

E assim continuamos
Ela sempre inquieta '
Eu passei informacdes
Sem fugir da minha meta
Ela ndo perdianada
Nem se sentia cansada
Forte igualmente uma atleta.

. ¥ 1 2

Hoje me sinto feliz - I3
Coloco na minha rima
Por que ela levantou -
Até minha autoestima. 30
Tudo o que ela perguntava
Aos poucos eu falava
Olhando sempre pra cima.

i

3
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