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RESUMO

Este estudo traz como objetivo geral a analise da contribuicdo do Jornal de Pesquisa e da
abordagem multirreferencial na formacdo do pesquisador em Educacdo. De modo especifico
buscou-se perceber como o Jornal de pesquisa (JP) se constitui em uma estratégia de
formacéo nas pesquisas em Educacdo, identificando os sentidos construidos pelo pesquisador
na relacdo com esse dispositivo, na sua singularidade, e sua repercusséo para a pesquisa. O
trabalho foi elaborado a partir da complexidade de Morin (1984, 1996, 2000, 2002, 2003,
2007) e a partir da abordagem Multirreferencial, proposta por Ardoino (1998a, 1998b), de
uma reflexdo sobre a pesquisa qualitativa através de Borba (2001) e Macedo (2009). Por se
tratar de uma pesquisa com carater qualitativo e, a0 mesmo tempo, descritivo, e por acreditar
gue metodologias monoldgicas ndo seriam suficientes para atingir os objetivos propostos, a
bricolagem de Joe Kincheloe (2007) também foi utilizada. Como aporte tedrico para as
discussbes e analise dos resultados optou-se por estudiosos que abordam a questdo da
formacdo do pesquisador, entre eles André (2006), Demo (1996, 1998, 2001), Ludke (2001) e
Novoa (1992, 1999). Para a discussdao da sobre o Jornal de Pesquisa e a formacdo do
pesquisador serviram de auxilio Barbosa (2006, 2010) e Borba (2001), que acreditam na
poténcia do JP no processo formativo. O caminho metodoldgico foi bricolado a partir da
escolha de trés pesquisadoras doutoras em educacdo que utilizaram e utilizam o JP na sua
formacdo e/ou atuacdo. Para a analise da influéncia do jornal na formacéo desses sujeitos foi
realizada a leitura dos seus trabalhos de concluséo de mestrado e doutorado. Em seguida, para
o aprofundamento das questdes sobre a utilizacdo e repercussdo do JP e da abordagem
multirreferencial em sua atuagdo como profissionais nos dias atuais, foi utilizada a entrevista.
Apbs todas as reflexdes, concluiu-se que a multirreferencialidade e o JP contribuiram e
contribuem até hoje na formac&o das trés pesquisadoras, seja como epistemologia de trabalho
ou modo de vida, haja vista estarem abertas ao novo e ao mdltiplo em suas atuacdes. E
possivel afirmar que o JP atuou como estratégia metodoldgica em suas pesquisas € na
formacdo de seus alunos, e tornou-se lugar de adquirir informacdes para seus estudos. Além
disso, possibilitou que se conhecessem melhor através de reflexdes sobre o vivido em suas
formacgdes. O estudo deixa claro, portanto, que um pesquisador multirreferencial em
Educacdo é o pesquisador que é capaz de ir em busca do novo, sem medo de inovar, bricolar,
refletir e ressignificar suas descobertas. Nessa formacédo podem, pois, contribuir a abordagem
multirreferencial, o Jornal de Pesquisa e todas as formas advindas desse universo multiplo.

Palavras-chave: Abordagem Multirreferencial. Pesquisa qualitativa. Jornal de Pesquisa.



ABSTRACT

This study has as general objective the analysis of the contribution of the Research Journal
and the multi-referential approach in the training of the researcher in Education. In a specific
way, we sought to understand how the Research Journal (RJ) is a training strategy in
Education researches, identifying the senses constructed by the researcher in relation to this
instrument, in its singularity, and its repercussion for research. The work was constructed
from the complexity of Morin (1984, 1996, 2000, 2002, 2003, 2007) and from the Multi-
referential approach proposed by Ardoino (1998a, 1998b), Borba (2001) and Macedo (2009).
Because it is a qualitative and at the same time descriptive research and believing that
monologic methodologies would not be sufficient to achieve the proposed objectives, the
bicolagem of Joe Kincheloe (2007) was also used. As a theoretical contribution to the
discussions and analysis of the results, we chose scholars who address the question of the
researcher's training, among them André (2006), Demo (1996), Ludke (2001) and Noévoa
(1992, 1999). Barbosa (2006, 2010) and Borba (2001), who believe in the effectiveness of RJ
in the training process, were used to discuss self-training, evaluation and training of the
researcher teacher. The methodological path was bricolated from the choice of three doctoral
researchers in education who used RJ in their training and / or performance. For the analysis
of the influence of the journal in the training of these subjects, a reading of their master's and
doctoral studies was done. Then, the interview was used to deepen the questions about the use
and repercussion of the RJ and the multi-referential approach in their work as professionals in
the present day. After all the reflections, it was concluded that the multi-reference and the RJ
contributed until now in the formation of the three researchers, either as epistemology of work
or way of life, since they are open to the new and the multiple in their actions. It is possible to
affirm that the RJ acted as a methodological strategy in its research and in the training of its
students, and it became a place to acquire information for its studies. In addition, it enabled
them to get to know each other better through reflections on what they had experienced in
their formations. The study makes clear, therefore, that a multi-referential researcher in
education is the researcher who is able to go in search of the new, without fear of innovating,
bricolar, reflect and re-significate their findings. In this formation, therefore, the multi-
reference approach can contribute the Research Journal and all the forms coming from this
multiple universe.

Keywords: Multi-reference approach. Qualitative research. Research Journal.
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INTRODUCAO

Este estudo, de carater qualitativo e, ao mesmo tempo, descritivo, traz como objetivo
geral a analise da contribuicdo do Jornal de Pesquisa (JP) e da abordagem multirreferencial na
formacéo do pesquisador em Educacdo. De modo mais especifico a proposta é perceber como
o Jornal de pesquisa (JP) se constitui em uma estratégia de formacgdo nas pesquisas em
educacdo e ainda identificar os sentidos construidos na relagdo com o JP, na singularidade do
pesquisador e a sua repercussao para a pesquisa em educacdo. Para tanto, elegeu-se como
sujeitos a serem investigados trés (03) pesquisadoras doutoras em Educacgéo, que utilizaram e
utilizam o JP na sua formacéo e/ou atuagéo.

Para as discussOes e analise dos resultados optou-se como aporte tedrico autores como
Borba (2001) e Ardoino (1998a, 1998b), que tratam da Multirreferencialidade, bem como
estudiosos que abordam a questdo da pesquisa na formacgdo e que acreditam no uso do JP
como dispositivo de autoformacéo, avaliacdo e formacao do professor pesquisador, entre eles
André (2006), Demo (1996, 1998, 2001), Ludke (2001) e No6voa (1992, 1999), Barbosa
(2006, 2010) e Borba (2001). Outros nomes também serdo tomados nessa navegagdo de
possibilidades sem mapa que nos permitiu ir além do ja dito.

O estudo possui cinco (5) capitulos, além desta secdo introdutoria e das consideracdes
finais. O primeiro capitulo, intitulado A pesquisa multirreferencial em Educacdo e o
tornar-se sujeito, conta o caminho que trilhei como pesquisadora em formacédo, com o olhar
voltado para a pesquisa cientifica e o Jornal de Pesquisa. Igualmente serdo expostos nesta
secdo 0s pontos que considero importantes para a compreensdao de como cheguei até o
momento atual e, por consequéncia, a producdo deste trabalho, bem como o meu tornar-se
sujeito através da pesquisa. Por fim, apresento a itinerancia metodoldgica desta pesquisa,
pautada na multirreferencialidade de Jacques Ardoino (1998a, 1998b) e na bricolagem de
Kinsheloe (2007).

O segundo capitulo, A pesquisa qualitativa e a formacdo do pesquisador
multirreferencial em Educacéo, traz uma discussdo sobre a formacgéo do pesquisador em
Educacgdo no Brasil. A abordagem, de carater qualitativo, vai além da utilizacdo de técnicas
metodoldgicas para analise dos fendmenos e de uma realidade. E, na verdade, um mergulho
denso na compreensd@o da complexidade da realidade, a partir do rigor do pesquisador em seu
olhar e tomada de decisdes, encorajado e implicado na fonte de sua pesquisa, com sua
subjetividade e autoria, para que as produgdes ndo apresentem apenas resultados, mas sim

producdes de sentido a todos os envolvidos no universo da pesquisa.



O terceiro capitulo, Estratégias metodoldgicas sob o olhar multirreferencial, foi
pensado com base na necessidade de conhecer algumas das estratégias metodoldgicas, a partir
da multirreferencialidade, que possibilitam fazer pesquisa com um rigor outro. Entre essas
estratégias estd a utilizacdo do Jornal de Pesquisa, dispositivo de auxilio a formacao para a
pesquisa, com destaque para 0 meu proprio Jornal de Pesquisa, tomado como fonte para esta
discussao.

O quarto capitulo, A formacdo do pesquisador multirreferencial em educacao:
analise dos estudos das pesquisadas, apresenta a analise dos trabalhos dos sujeitos
pesquisados (3 pesquisadoras da area da Educacdo). Trata-se de uma breve tessitura que parte
da leitura das dissertacOes ou teses de doutorado por elas produzidos, procurando identificar
como se deu a sua relacdo com a educacdo, com a abordagem multirreferrencial e com o
Jornal de Pesquisa na elaboracédo de suas pesquisas.

O quinto e Gltimo capitulo, intitulado Abordagem multirreferencial e jornal de
pesquisa: uma conversa atual com as pesquisadoras, traz as falas e experiéncias das
pesquisadoras em educacdo com o Jornal de Pesquisa e a abordagem multirreferencial e sua
opinido a respeito de como esses contribuiram para sua formagédo enquanto pesquisadoras em
Educacdo, identificando os sentidos construidos na relacdo com o JP e sua repercussdo para a
pesquisa em Educacao.



| A PESQUISA MULTIRREFERENCIAL EM EDUCACAO E O TORNAR-SE
SUJEITO

E consenso entre os estudiosos que o ser humano se constitui por meio de sua
intervencdo no mundo, isto é, das relacdes sociais que desenvolve e estabelece no decorrer de
sua vida. Martins (2004), por exemplo, admite que a formagdo humana se constitui
socialmente por meio de praticas educacionais que dao sentido e vida ao ser social. Por essa
perspectiva, a educacao torna-se o principio da formacdo. Por meio dela cada sujeito vai
trilhando e se fazendo ‘humano’, mas, esse caminho precisa ser percebido por aquele que o
trilha. Posto isto, é necessario frisar, aqui, a necessidade de constante busca do conhecimento,
seja na relagdo consigo mesmo ou com os pares. E nessa busca, portanto, que nos percebemos
como seres em formagao.

Corrobora esse pensamento o grande e renomado educador Paulo Freire, em sua obra
Pedagogia da Autonomia (1996), quando afirma que somos seres inacabados e conscientes do
inacabamento, devendo estar sempre abertos a procura, curiosos, programados para aprender.
Segundo ele, quanto mais exercitamos nossa capacidade de aprender e ensinar, tanto mais e
melhores sujeitos nos tornamos. Ao mesmo tempo, menos seremos objetos do processo que
fazemos parte, o qual muitos chamam de vida.

A partir do momento em que a necessidade do conhecimento é cultivada, compreende-
se que o verdadeiro conhecimento nasce a partir da busca, de uma formacéo critica. Sob essa
Otica, a pesquisa cientifica torna-se um caminho indispensavel e primordial na formacdo dos
sujeitos enquanto seres em constru¢do do conhecimento, pois dela suscita a busca por novas
respostas, produzidas por um raciocinio critico, o qual possibilita 0 conhecimento ampliado
sobre as mais diversas areas e realidades sociais.

Vale salientar que a formacao cientifica de um sujeito comeca desde a educacdo basica
até os cursos de pos-graduacdo. Esse é um caminho longo e que merece um olhar atento de
todos que fazem parte do processo. Para Demo (1998, p. 127), “a alma da vida académica ¢
constituida pela pesquisa, como principio cientifico e educativo, ou seja, como estratégia de
geracdo de conhecimento”. Em seu livro Educacéo pela Pesquisa (1996), o autor vai mais
além, ao afirmar que a base de toda educacgéo escolar € a pesquisa. Ele acredita que "educar
pela pesquisa tem como condigdo essencial primeira que o profissional da educacdo seja
pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e a tenha como
atitude cotidiana” (DEMO, 1996, p. 2).



E possivel admitir, entdo, que a pesquisa carrega consigo grandes possibilidades de
contribuir significativamente no processo de formacdo de quem a vive. Por isso, deve ser
estimulada desde a educacdo basica, de modo que os alunos logo cedo tenham um
encantamento por esse universo e desejem ir adiante pelo caminho do conhecimento.

De acordo com André (2006), é consensual, na area de formacdo de professores, a
ideia de que a pesquisa é essencial para a formacdo e atuagdo docente. Para Silva e Eufrasio
(2010), é imperativa a presenca da pesquisa cientifica no mundo académico, principalmente
nos cursos formadores de professor. A razéo € a possibilidade um olhar mais critico sobre o
ambiente escolar e sobre as praticas ali identificadas, sobretudo na relagdo entre teoria e
prética, na qual tais esses dois aspectos devem estar interligados. Para além disso, a pesquisa
possibilita aos sujeitos um olhar sobre si mesmos, sobre suas préprias vidas. Por esses e
outros motivos, 0s cursos de formacdo de professores precisam implementar praticas
formativas que preparem os docentes para atuarem diante da realidade da escola, em
constante movimento.

Em complemento, Ludke (2001), assevera que 0 contato com a pesquisa, na
graduacdo, ndo pode se restringir apenas aos alunos de iniciacdo cientifica. Para ele, é
necessario que os alunos da licenciatura tenham a oportunidade de aprender a fazer pesquisa;
de enxergar a formacdo do pesquisador com outras lentes, de uma forma mais sentida, que va
além dos resultados e de uma gama de publicacbes em revistas e/ou autoria de livros. E
preciso considerar que a pesquisa ndo é estanque nem previsivel, pois, se assim o fosse, ndo
faria sentido pesquisar.

Mas, diante dessa carga de obrigacOes e exigéncias durante uma pesquisa, cabe a
criatividade? E os sentimentos do pesquisador, onde ficam? De fato, muitas vezes, as ideias,
emoc0Oes e subjetividade, do pesquisador sdo sufocadas, pois, nem sempre, ha espaco para
extravasamento de pensamentos e sentimentos vivenciados durante esse periodo.

Sobre as atribui¢es de um professor pesquisador, Marli André (2006) defende que é
aquele que utiliza a pesquisa para poder tornar o sujeito-professor capaz de refletir sobre sua
pratica profissional e de buscar formas (conhecimentos, habilidades, atitudes, relacdes) que o
ajudem a aperfeicoar, cada vez mais, seu trabalho docente, de modo que possa participar

efetivamente do processo de emancipagéo das pessoas e de si mesmo. Para a autora:

Querer que o professor se torne um profissional investigador de sua pratica exige
que se pense nas exigéncias minimas para sua efetivacéo, ou seja: é preciso que haja
uma disposicdo pessoal do professor para investigar, um desejo de questionar; é
preciso que ele tenha formacdo adequada para formular problemas, selecionar
métodos e instrumentos de observacdo e de analise; que atue em um ambiente
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institucional favoravel a constituicdo de grupos de estudo; que tenha oportunidade
de receber assessoria técnico-pedagdgica; que tenha tempo e disponha de espago
para fazer pesquisa; que tenha possibilidade de acesso a materiais, fontes de consulta
e bibliografia especializada (ANDRE, 2006, p. 60).

Ao utilizar os recursos que lhe possibilitam uma leitura critica da prética docente, o
professor pesquisador torna-se capaz de identificar caminhos para a superagdo de suas
dificuldades, se sentindo menos dependente do poder sociopolitico e econdémico, como
também mais livre para tomar suas proprias decisdes. Ele torna-se capaz de refletir a respeito
de sua acdo e, consequentemente, sobre sua propria formagéo.

Infelizmente, os receios e davidas que permeiam a mente humana acabam por afastar
0s sujeitos em formacdo inicial do universo da pesquisa. Isso ocorre porque esse € um
momento em que se deparam com um universo diferente daquele que estdo acostumados até
entdo. Sdo pessoas diferentes, novos conhecimentos e olhares para a formacdo. Logo, fica
dificil lidar com todo esse universo novo num primeiro instante. No semestre inicial de
qualquer curso universitario, por exemplo, os estudantes sdo apresentados a novas
experiéncias, entre elas a leitura e a escrita de conceitos com 0s quais nao estdo acostumados.
Esses momentos surgem como novos desafios para quem esta comegando um curso superior,
principalmente quando, em sala de aula, sdo apresentadas novas metodologias, com um ritmo
ao qual néo estdo acostumados.

De fato, as novas disciplinas, conteldos, leituras, iniciacdo a pesquisa cientifica,
acompanhadas da producdo de resenhas, artigos cientificos, isso tudo assusta no inicio. Dai
que, muitas vezes, os alunos acabam por ndo acreditar no seu proprio potencial, ou sdo
prudentes demais na busca pelo novo. O resultado disso é o seu afastamento do universo da
pesquisa cientifica, por ndo conseguirem pensa-la de forma singular, capaz de interligar os
saberes técnico-cientificos e humanisticos para sua formacao.

A falta de intimidade com a pesquisa, no primeiro momento de um curso em nivel
superior, por certo atrapalha e conduz os estudantes a crenca de que essa é uma tarefa apenas
para os professores mestres e doutores de cada area. Além disso, o rigor académico exige dos
alunos uma nova postura frente a posi¢do que ocupam na Universidade. Por esse motivo, é
necessario que se percebam de forma mais consciente nesse novo contexto e se facam
dispostos aos estudos, a leitura e a escrita, de modo mais debrugado e consistente, como a
academia exige. Essas exigéncias, entretanto, abalam o encantamento do aluno pelo universo

da pesquisa cientifica.
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A pesquisa cientifica, tdo mencionada até aqui, foi um dos alicerces da minha
formacdo académica em Educacgdo Fisica. Por isso, neste momento, desejo tornar conhecidos
0s caminhos que trilhei, os percursos da minha historia, ou seja, “aquilo que depois da obra
feita ninguém vé, como os andaimes de um prédio” (BORBA, 2001, p. 31). O intuito € revelar
como as atividades com a pesquisa me fizeram chegar com éxito no final do curso e me deram
animo e félego para uma formacéo continuada, por meio do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN- POSEDUC, em
Mossoro.

Ainda quando discente do curso de Educacao Fisica, pela Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte, sempre estive envolvida em atividades relacionadas a pesquisa
cientifica. A minha vontade de adquirir cada vez mais conhecimento me fez aluna bolsista do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Pesquisa- PIBIC, quando tive a oportunidade
de participar do projeto intitulado A questdo cultural e a pratica de Atividade Fisica em
espacos de Educacdo ndo formal. Também me fez participar, durante dois anos, do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia -PIBID.

Me sinto privilegiada por ter tido uma formacéo para a pesquisa téo rica e instigante,
que me fez ser, hoje, uma pesquisadora capaz ndo s6 de encontrar respostas para indagacdes
dos estudos, mas, também, de imprimir um olhar plural @ minha prética, numa caminhante
busca pela autoria perante a vida.

Acredito que as experiéncias que tive enquanto bolsista do PIBID e PIBIC me
oportunizaram uma Visdo sobre a pesquisa para além da Otica cartesiana da ciéncia, que vé o
conhecimento de uma maneira dura e rigida “valendo o ‘duro’ como 0 conhecimento
consistente e objetivo” (GALEFFI, 2009, p. 20). Pude compreender que ser pesquisador é
olhar com outros olhos o objeto e a realidade em que se vive, é caminhar junto “com” a
pesquisa.

Devo ressaltar que o PIBID me apresentou um recurso metodolégico eficaz para a
visualizacdo do caminho a seguir durante o curso e que tem me ajudado a avaliar a mim
mesma, todas as vezes que escrevo ou releio. Me refiro ao Jornal de Pesquisa (JP), que, desde
entdo, tem me auxiliado a enxergar, por varios angulos, a vida e minha formacdo enquanto
professora de Educacgéo Fisica e mestranda em Educacdo. Reitero, portanto, a necessidade de
novos olhares e novos estimulos rumo a formacéo para a pesquisa e a utilizacdo do Jornal de
Pesquisa como recurso tedrico-metodoldgico capaz de contribuir na formacdo de um

pesquisador.
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O JP, ou diario de Pesquisa, como estratégia na formacdo de profissionais e
pesquisadores em educacdo ja é bastante conhecido na comunidade académica, tendo sido
abordado em trabalhos de autores brasileiros, como Barbosa (2006, 2010) e Borba (2001),
professores que acreditam na eficacia do jornal como método de autoformacdo, avaliacao e
formacdo do professor pesquisador. Essa construcdo deverd caminhar para processos de
autonomia e criacdo, um vaivém de impressdes, sentimentos e percepgdes.

Para Medeiros (2006, p. 26) “o jornal de pesquisa consiste em uma técnica de escrita
que possibilita ao escritor e ao leitor de si proprio fazer suas anotacoes e reflexdes, sem o

receio de ser ridicularizado, penalizado pelo o que escreveu”. Nessa perspectiva:

O jornal de pesquisa, tanto para o professor pesquisador, quanto para aprendizes da
pesquisa, estudantes universitarios, autodidatas nos diversos campos e ciéncias, nas
artes, nos esportes etc. pesquisadores, mestrandos, doutorandos, escritores, € uma

técnica de aguecimento de desinibicéo, de desblogueio (BORBA, 2001, p. 29).

Inicialmente, o JP pode ser visto e sentido por quem escreve como um diario, pois
remete a uma forma de escrita livre e sem comprometimento. Mas, com o tempo, é possivel
ver, conforme aponta Barbosa (2000), que este material pode ser algo publico, tendo suas

ideias disseminadas por meio de pesquisas. O autor complementa:

[...] o jornal de pesquisa ndo para na perspectiva do diario pessoal. Deve avangar
para a perspectiva do diario enquanto jornal, publicado e lido diariamente pelas
pessoas. Deixa de ser uma escrita estritamente pessoal para tornar-se uma escrita
publica, social. Penso que esta é uma questdo de primeira ordem na formagdo de
nossos alunos e que ndo se trabalha no dia-a-dia da escola (BARBOSA, 2000, p
20).

Segundo Barbosa (2000), o JP auxilia durante o processo de escrita, funcionando
como uma técnica de desbloqueio e organizacdo dos pensamentos e ideias. Ao escrever sobre
suas vivéncias e experiéncias, os alunos podem escrever e debater sobre qualquer assunto. O
objetivo do JP foi pensado para auxiliar os futuros docentes em sua autoformacéo, estratégia
entendida numa triplice perspectiva de formacdo: para a pesquisa, para a escrita e para a
formagé&o de si mesmos como autores de sua atuagéo social na vida cotidiana.

No que se refere as minhas vivéncias do PIBID, percebo que representam a
continuidade de meu processo autoformativo, sobretudo quando foi marcado um encontro
com um dos autores que difundem a utilizacdo do JP, o professor Joaquim Gongalves
Barbosa. Esse primeiro contato com o professor foi por ocasido de uma roda de conversa

estabelecida com os alunos bolsistas do programa, onde mostrou um pouco do seu trabalho e
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como utiliza o jornal em sua vida. Para esse momento, ele levou o seu livro O Diario de
pesquisa - O estudante universitario e seu processo formativo, para apresenta-lo a quem
quisesse conhecer um pouco mais sobre essa fonte. Fiquei instigada a saber mais e comprei
um exemplar do livro, no qual o professor me fez a seguinte dedicatoria: “Rosiane, a escuta
sensivel do mundo e de si é instintuinte na vida”.

Esse foi, com certeza, um momento marcante para mim, dentro do PIBID. Parecia que
o0 professor Joaquim nos conhecia ha muito tempo, ao falar sobre a autoria de nés mesmos,
como podemos refletir, compreender, ceder, e traduzir tudo isso através da escrita do JP. Ele
nos aconselhou a comegar a escrita do jornal, dizendo que este contribuiria em nossa
formagdo como um processo de reflexdo e de pesquisa. Desse modo, minhas primeiras

palavras escritas no meu JP, relacionadas a esse encontro, foram:

Parecia que eu estava num divd, contando toda a minha vida, meus desabafos,
sonhos, devaneios, e ele falando como mudar, como olhar para dentro de mim
mesma, como trair os outros em busca de minha felicidade, como me autorizar na
hora certa, se ndo fosse um pequeno detalhe eu ndo falei uma palavra se quer
(ANDRADE, 30/05/2014).

O inicio do processo de escrita no JP foi dificil, acabava esquecendo, pois néo tinha o
habito de escrever todos os dias. A primeira vista, aceitei como uma imposicdo pelos
professores. Mal sabia eu que este dispositivo ainda iria me ajudar tanto, ndo s6 no PIBID,
mas, também, durante o processo da escrita do trabalho de conclusdo de curso. Com o tempo,
passei a registrar minhas vivéncias com mais frequéncia e, ao perceber que eram diferentes,
cada uma em um espaco de minha formagdo, vi a necessidade de ter dois jornais, um
relacionado as minhas vivéncias no PIBID e outro referente ao que vivi durante a escrita do
meu trabalho de conclusdo de curso. Neste ultimo, o qual intitulei o jornal TCC, relatei sobre
tudo o que pensei, passei e senti durante meu percurso formativo. Registrei nessas fontes
todos os pontos que acredito serem importantes e que quero reviver depois, com a releitura
dos diarios.

De acordo com Hess (2006), a vantagem de registrar nossos momentos é que podemos
deixa-los e depois retomé-los. A isso ele chama de teoria do momento. Para o autor “¢
importante manter um diario para cada momento. Quanto mais se descreve um momento,
mais ele ganha em amplitude, mais ele existe” (HESS, 2006 p. 44). Acredito que se tivesse
tido o contato com o JP mais cedo, ele poderia ter me ajudado bem mais no meu processo de
autorizacgdo, entendido aqui como ser capaz de torna-se autor e coautor de si mesmo. Em

outras palavras:
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A autorizacdo torna-se o fato de autorizar-se, quer dizer, a intencdo e a capacidade
conquistada de tornar-se a si mesmo seu proprio co-autor, de querer situar-se
explicitamente na origem de seus atos e, por conseguinte, dele mesmo enquanto

sujeito (BARBOSA,1998, p.28).

N&o h& ddvida de que o JP pode auxiliar nesse processo de autorizagdo, pois, por
intermédio dele, é possivel expressar o que sentimos, bem como refletir sobre o dia a dia,
compreendendo a n6és mesmos, como tambem as implicacbes dessa compreensdo, e
mergulhando nesse processo complexo, a partir do qual nos instituimos como autores do seu
processo formativo, nos tornando singulares.

Com efeito, foi dificil perceber que o JP poderia ser mais que um caderno diario de
registro do que fazia na faculdade, um lugar de desabafos e percepcBes do que vivia. Essa
percepcdo se deu quando encontrei no proprio JP o objeto central do meu Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC).

Em meio a esse turbilhdo de experiéncias e emog¢des gque vivia tive a ajuda da minha
professora, orientadora e coordenadora do PIBID, que soube, magistralmente, administrar
suas multiplas funcGes e me ajudar de todas as formas possiveis. Como coordenadora do
PIBID, me proporcionou o encontro com o JP, com leituras novas e interessantes, com
professores e viagens; como professora de TCCII, me tratou como faria com qualquer outro
aluno. Me ajudou a saber separar as coisas; como orientadora, desempenhou o papel mais
dificil, o de suportar minhas ddvidas, meus medos e choros. Ao me ver perdida e sem animo
para discutir a teoria de Pierre Bourdieu, na minha monografia, me mostrou as possibilidades
de enxergar além do que conseguia ver. Sua grande importancia em minha formacao, tanto

pessoal como profissional, assim foi registrada em meu JP:

Minha orientadora me deu novos textos pra ler, dessa vez nada a ver com a teoria de
Pierri Bourdieu. Ao ler gostei dos textos que falavam sobre o jornal de pesquisa e
multireferencialidade, acredito que por ndo conhecé-lo, mas é bonito, é poético, em
muitas partes me vi, em outras ndo. Cada vez mais perdida. N&o sei o que € pior, se
é se perder no caminho dos outros ou ficar sem caminho (ANDRADE, 04/10/14).

Essa era eu no meu TCCI, completamente perdida, sem saber o que fazer. Até
despertar para o que realmente queria, foi muito dificil e levou muito tempo. Enquanto via
meus amigos e meu namorado terminando seus projetos, estava eu dando rodeios sem saber o
que realmente queria pesquisar. Reinava em mim o medo de ndo me enxergar no trabalho, e
era isso gue estava acontecendo. Entdo, até eu percebi e decidi o que queria. Nessa jornada,
tive que passar por um processo muito sofrido, pensando até em desistir. Mas, no fim, deu

tudo certo.
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Depois de algumas mudancas no texto acredito finalmente saber o que falar na
monografia. Tentei fugir do 6bvio, mas ndo deu, serd sobre Pesquisa na formacéo
inicial em Educacgdo Fisica. Estou mais leve parece que sairam alguns quilos das
minhas costas, escutei de Joaquim Barbosa que estou no caminho certo. Ele olhou
pra mim e disse que eu me encontrei, porque s6 eu ndo percebo quando me
encontro? Espero ser esse 0 meu caminho e ndo o do outro. Claro que vou ter que ler
muito pra fazer a monografia, mas fazer o que? Torco e vou fazer por onde sair com
a minha cara, mas vai sair com a cara da orientadora também. Ha um longo caminho
a trilnar (ANDRADE, 13/10/14).

Depois de tantos percalgos, choro, vida, e de tanto reler meu JP, pude me ver em
processo de construcao enquanto sujeito e pesquisadora. No jornal, falei sobre tudo o que vivi
no PIBID e na produgédo do TCC: meus desabafos, devaneios, sonhos e medos. Ele me ajudou
a refletir sobre o que sentia, e 0 que vivia. Minhas experiéncias estavam todas ali. Foi entdo
que atentei para a contribuicdo do JP na minha formacdo para a pesquisa. Foi como o estalo
gue minha orientadora tanto me falava, que dizia que ja tinha sentido por mim e eu, ali, sem
perceber, sem entender o0 que estava na minha cara, ou melhor, no meu JP. Acredito que se
tivesse conhecido o JP antes, talvez no inicio do curso de graduacdo, poderia ter passado por
isso tudo de uma forma mais amena, pois, escrever o que se passa € refletir o que se sente, é
olhar o antes, entender o agora e saber o que fazer depois. O JP, sem duvida, me ajudou e
continua a me ajudar na minha formagao enquanto iniciante na pesquisa.

J& no final da graduacdo, no meu Trabalho de Conclusdo de Curso, analisei, por meio
do olhar multirreferencial, a contribui¢do do Jornal de Pesquisa para 0s alunos que tiveram as
primeiras vivéncias com a pesquisa, através da disciplina Metodologia do Trabalho
académico do curso de Educacdo Fisica do CAMEAM/UERN. Nesse estudo, mostrei que o
JP contribuiu no incentivo a escrita, organizacdo das ideias, na construcdo do Projeto de
pesquisa, e no incentivo a procura de atividades relacionadas a pesquisa dentro do curso, além
de ajudar na autoformacédo daqueles que o escreveram.

Ao produzirem seus JP, os alunos puderam expressar seus sentimentos atraves da
escrita. Por se tratar da sua primeira experiéncia com esse material, demostraram uma
inquietude quanto ao que relatar, mas foram capazes de perceber que o JP poderia contribuir
para sua formacéo. O estudo, revelou que, a partir do momento em que a professora solicitou
0 inicio da escrita, os alunos extravasaram, através dos JP, diversos sentimentos, como a
duvida, surpresa, inseguranca e entusiasmo. Esses sentimentos e emogdes foram trabalhados
pela professora e, consequentemente, entendidos pelos alunos, que se mostraram

entusiasmados a utiliza-los em seus futuros trabalhos da faculdade.
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Para os sujeitos da referida pesquisa, o JP teve o papel de interlocutor, oportunizando
demonstrarem para o outro, para 0 mundo, 0 que, muitas vezes, é sufocado para si mesmos.
Essa acdo se deu a partir do registro das diversas indagacdes que possuem sobre si e sobre o
mundo, as quais ndo conseguiram transpor para um estudo cientifico. Nesse sentido, o JP se
apresentou como um incentivo para os alunos se entusiasmarem com 0 universo da pesquisa
cientifica, durante a disciplina Metodologia do Trabalho Académico e da elaboragéo de um
Projeto de Pesquisa. Esses foram os resultados obtidos junto aos alunos de graduacéo, em seu
primeiro periodo de curso. Ndo € do meu conhecimento se eles continuaram a escrever em
seus JP e se outras contribuicGes foram percebidas além do que foi analisado por mim ou
percebido por eles, mas, como educadora, acredito que boas sementes sempre germinam.

Agora tenho a oportunidade de olhar mais adiante, além da formacéo inicial. Buscarei,
entdo, saber de Pesquisadores Doutores em Educacdo, que, durante sua vida ou parte dela,
escreveram o JP, quais as contribuicdes desse dispositivo para que chegassem aonde estdo
hoje, isto é, pesquisadores multirreferenciais em educacdo. Esse profissional é entendido,
aqui, como o pesquisador que utiliza a abordagem multirreferencial enquanto o JP é visto
como meio para fomentar a formacéo para a pesquisa em educacgédo

Diante do exposto, surge a questdo que impulsiona este trabalho: qual a contribuicdo
do Jornal de pesquisa na formacdo do pesquisador multirreferencial em Educagdo? Por
conseguinte, o objetivo geral do estudo é analisar a contribuicdo do Jornal de Pesquisa e da
abordagem multirreferencial na formacéo do pesquisador em Educa¢do. Quanto aos objetivos
especificos busca-se perceber como o Jornal de pesquisa (JP) se constitui em um dispositivo
de formacdo nas pesquisas em educacdo e ainda identificar os sentidos construidos na relacéo
com o JP, na singularidade do pesquisador em Educacdo. Para chegar ao objetivo proposto,
trilharemos 0 caminho ou os caminhos necessarios, afinal “ndo importa delinear o caminho. O
caminho se faz ao caminhar” (MARTINAZZO, 2004, p. 14).

Todo o estudo foi tecido a partir da complexidade de Edgar Morin (1998, 2000), e da
abordagem Multirreferencial. O pensamento complexo nos estimula, pois, a embarcar nessa
aventura da producao do conhecimento. A palavra “complexidade” tem origem latina, provem
de complectere, que significa enlagar, trangar. “Remete ao trabalho da construcdo de cestas
que consiste em entrelagar um circulo, unindo o principio com o final de pequenos ramos”. A
palavra “complexo” surge do latim complexus, significando ‘“que abraga” (MORIN;
CIURANA; MOTA, 2003, p. 43).

De modo mais compreensivel, a complexidade acontece quando diferentes

informagdes passam a constituir um todo insepardvel e ocorre uma interatividade, uma
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interdependéncia e uma inter-retroatividade entre o todo e as partes, e das partes entre si
(MORIN, 2000, p. 38). Enquanto o pensamento complexo possui principios que orientam a
sua vivéncia, o principio sisttmico chama a atencdo para a necessidade de religar o
conhecimento do todo nas partes e das partes no todo. Nessa relacdo, o todo é mais do que a
soma das partes e menos do que a soma das partes, por isso, a necessidade de articular todo e
partes. O principio se inspira no holograma, por isso € conhecido como o principio
hologramatico, no qual a totalidade esta presente em cada parte e cada parte contém a
totalidade (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2003).

A complexidade de Edgar Morin aparece, neste trabalho, a medida que concebe a
formacdo do pesquisador como algo complicado e dificil. E complexa & medida que se
acredita que essa formacdo transcende a visao cartesiana da formacdo de um ‘“homem da

ciéncia’’, que estd preocupado apenas com o objetivo e resultados. Em outras palavras:

Designamos algo que, ndo podendo realmente explicar, vamos chamar de
‘complexo’. Por isso que existe um pensamento complexo, este ndo sera um
pensamento capaz de abrir todas as portas [...] mas um pensamento onde estara
sempre presente a dificuldade (MORIN, 1996, p. 274).

E importante ressaltar que “a complexidade utiliza o complicado como constituinte,
mas ultrapassa-o constantemente” (BARBIER, 2002, p. 90). Ultrapassar o complexo, é ndo s6
assumir a sua complexidade, mas ser capaz de oferecer olhares diferentes que possam traduzir
essa complexidade, ou seja, é projetar um olhar plural e multirreferencial. Essa é a razdo da
utilizacdo da abordagem Multirreferencial neste estudo: a existéncia de novas Oticas e olhares
que podem e precisam ser tecidos para a formacao de pesquisadores.

De acordo com Jardim (2000), a multirreferencialidade ¢ uma abordagem que propicia
redimensionar a discussdo sobre a educacédo e suas praticas. Complementam essa concepcao
Barbosa e Ventura (2004), ao destacarem que multirreferencialidade é tentar trilhar novos
caminhos, descobrir atalhos e articular ideias e significados, constituindo uma forma de olhar
para a realidade.

Para Jardim (2000, p. 29) “a multirreferencialidade é um conceito epistemologico que
tem centrado suas problematizaces a partir de um novo territorio e que tem em seu geo-
pensamento a ideia de pluralidade ou de multiplicidade das diferencas”. Sobre isso, assim diz
Ardoino (1998, p. 205).

Multirreferencialidade é uma pluralidade de olhares dirigidos a uma realidade e, em
segundo lugar, uma pluralidade de linguagens para traduzir esta mesma realidade e
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olhares dirigidos a ela. O que sublinha a necessidade da linguagem correspondente
para dar conta das especificidades desses olhares.

Decerto, ver as coisas de varios angulos da mais sabor a vida. Interpretar a nossa
formagdo enquanto pesquisadores, a partir de varios olhares, nos faz autores de nds mesmos e,
consequentemente, nos torna pesquisadores que vdo além dos resultados alcangados,
imprimindo olhares diversos para compreender a complexidade da realidade. A
multirreferencialidade nos permite, pois, um olhar plural, que pressupde a leitura das coisas
por diversos angulos. Segundo Borba (1997, p.13), “uma leitura plural supGe a quebra das
fronteiras disciplinares (as quais, nés sabemos, tem uma funcdo de policia), a quebra da
monorracionlidade na compreensdo, andlise, explicacdo, articulacdo, construcdo do nosso
objeto”.

Por acreditar que metodologias monoldgicas ndo seriam suficientes para atingir 0s
objetivos aqui propostos, e por concordar com Kincheloe (2007, p. 15), quando afirma que “a
ciéncia como ja sabemos, nao €, nem de perto, tdo limpa, simples e procedimental como 0s
cientistas gostariam que acreditassemos”, a bricolagem de Joe Kincheloe (2007) sera o
procedimento utilizado.

Desde a primeira década do século XXI, a bricolagem ¢é, frequentemente,
compreendida como um processo do emprego dessas estratégias metodoldgicas, a medida que
sdo necessarias no desenrolar do contexto da situacdo da pesquisa e a luz da complexidade.
No papel de pesquisadora, posso afirmar que, muitas vezes, a formacgéo voltada a investigacdo
cientifica acontece de forma enrijecida. N&o raro, investigamos coisas que ndo nos fazem
sentido, escrevemos sem paixao, interpretamos de qualquer forma, pois ndo somos ensinados
a ver além do horizonte. No desenvolvimento da pesquisa, muitas vezes, sdo valorizados,
enquanto técnica para a obtencdo dos dados, apenas 0 questionario, a entrevista ou a
especulacdo, havendo o esquecimento de que “[...] é preciso aprender a ver os rostos, os
gestos, as roupas, 0s objetos, as paisagens, as casas, os caminhos...” (MORIN, 1984, p. 134).

Diferentemente desse tipo de pesquisador, o bricoleur® parte da 6tica de criar os
caminhos. Posto isto, a bricolagem tem uma dimensdo desprovida de pudores. Essa falta de
pudor é baseada numa postura que despreza a ideia de que métodos monologicos e ordenados
conduzem ao lugar certo na pesquisa académica. (KINCHELOE, 2007, p. 18).

Considerando o pesquisar como um ato movido a poder, 0 pesquisador, enquanto

bricoleur, abandona a busca de algum conceito ingénuo e realista. Em lugar disso, concentra-

! Termo francés utilizado por Kincheloe (2007) para designar um tipo de pesquisador. No original significa: “um
faz tudo que langa mao das ferramentas disponiveis para realizar uma tarefa”.
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se na elucidacdo de sua posicdo na teia da realidade e nos lugares sociais dos outros
pesquisadores, bem como nas formas que moldam a produgcdo e a interpretacdo do
conhecimento.

Conforme Kincheloe (2007), os bricoleurs entendem que a interpretacdo dos
pesquisadores com relacdo aos objetos de suas investigacGes é sempre complicada, volatil,
imprevisivel e, certamente, complexa. Por isso, é necessario saber criar e improvisar. Nesse
sentido, “os bricoleurs ingressam no ato da pesquisa como negociadores metodologicos”
(KINCHELOE, 2007 p. 17), o que facilita a tomada de decisdes pertinentes quando
necessario. “Essas decisdes podem ser tomadas de forma reflexiva quando o pesquisador
entende as preferéncias e 0s pressupostos inscritos em todos 0os modos de investigacdo e todos
os individuos que se envolvem em um estudo (KINCHELOE, 2007 p. 20) ”. Em sintese, a
bricolagem da a oportunidade de inovar, de escolher os passos da pesquisa.

Além dos autores ja citados, como Borba (2001), Ardoino (1998a, 1998b), que tratam
da Multirreferencialidade, este estudo terd como suporte para as discussdes e analises dos
resultados estudiosos que abordam a questdo da pesquisa na formacdo, entre eles André
(2006), Demo (1996), Ludke (2001) e Névoa. Eles ajudardo a alicercar e discutir sobre as
faces da pesquisa, seus objetivos e contribuicdes que esta pode trazer para a formagdo do
pesquisador. Outros nomes, serdo tomados como ancoras, entre eles, Macedo e Galeffi
(2009), que abordam a pesquisa qualitativa, como também Barbosa (2010) e Hess (2006), que
se debrucaram sobre o Jornal de Pesquisa.

E importante frisar que este trabalho é de natureza qualitativa, a qual, segundo Bogdan
e Biklen (1994), ndo estabelece os questionamentos a serem investigados a partir de variaveis.
Assim, as questfes a serem refletidas foram formuladas com o objetivo de estudar os
fendmenos na realidade em que se inserem, permitindo percorrer os caminhos das
significacOes, das opinides e das vivéncias dos sujeitos.

Para Galeffi (2009, p. 16-17), “o qualificativo de uma pesquisa indica, de modo
imediato, a historicidade de sua area de atuacéo e sua distingdo em relacdo a outras formas de
pesquisa”. No que se refere a pesquisa qualitativa, num ambito muito maior e complexo, “diz
respeito a qualidade de rigor do pesquisador e nada tem a ver com uma exteriorizacdo
metodologica de passos e regras de como conduzir uma investigacdo cientifica consistente”
(GALEFFI, 2009, p. 44).

O estudo também ¢é descritivo, pois, segundo Richardson (2010), os estudos
descritivos surgem para compreender os fendbmenos que, de certo modo, influenciam ou

causam 0 seu aparecimento. Para Gil (1999, p. 44), uma pesquisa desse tipo preocupa-se em
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“estudar as caracteristicas de um grupo”. De acordo com Trivifios (1987), a pesquisa
descritiva exige do investigador uma série de informagdes sobre o que deseja pesquisar. Esse
tipo de estudo pretende, pois, descrever os fatos e fendmenos de determinada realidade.
Quanto ao corpus, serd composto por trés (03) pesquisadoras, doutoras em Educacéo,
que utilizaram e utilizam o JP na sua formacao e/ou atuagdo, com o proposito de perceber, de
forma mais concreta, qual a contribuicdo do JP durante todo o processo de formacdo até
atingirem o nivel de pesquisadores. Para um rigor e organizacdo do estudo, a pesquisa foi
tecida de tal forma: escolha das pesquisadoras em Educacdo; contato e apresentacdo da
proposta de pesquisa aos sujeitos escolhidos; leitura dos trabalhos de conclusdo de mestrado e
doutorado desses sujeitos, para identificar a contribuicdo do uso do JP na formacdo do
pesquisador em Educacdo; e realizacdo de entrevista para ouvir os sujeitos, buscando
identificar, nos dias atuais, qual seu olhar sobre o uso do JP em sua formacéo, tendo em vista

sua atuacdo como profissionais.
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Il A PESQUISA QUALITATIVA E A FORMACAO DO PESQUISADOR
MULTIRREFERENCIAL EM EDUCACAO

Ser pesquisador, no Brasil, ndo é tarefa simples. Mitos sobre a formacdo a parte, é
necessario reconhecer que aqueles que enveredam por esse caminho, no pais, tém passado por
uma sobrecarga desumana e uma demasiada cobranga no aspecto da producdo do
conhecimento. E irrefutavel o crescimento e a consolidagio da P6s-Graduacdo do final da
década de 1990 até os dias atuais. Em contrapartida, € clara a brutal intensificacao do trabalho
do pesquisador, que se vé convocado a produzir de maneira incessante, sendo avaliado
constantemente, muito mais pela quantidade que pela qualidade de seus estudos.

Uma das formas de avaliacdo dos cursos de pds-graduacdo e do pesquisador
brasileiro € realizada através da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). S&o feitas avaliagbes por cada area, ao final do periodo de reunibes
presenciais, com consideracgdes gerais a respeito de uma avaliacdo quadrienal, com énfase em:
critérios para classificacdo de periddicos, producado artistica, bibliografica e técnica; critérios
utilizados em cada item da ficha de avaliacdo; indicadores considerados para atribuicdo de
notas 6 e 7; e sintese da avaliacdo, comparada aos triénios anteriores.

Galeffi (2009) nos lembra que Eisten, Galileu, Leonardo da Vince, Aristoteles e tantos
outros ndo sdo considerados improdutivos pelo fato de nunca terem publicado artigos em
revista de qualis A ou B. Ao contrario, hoje em dia, aquele que € avaliado fora do padrédo
imposto pela comunidade académica € considerado qualitativamente inferior, néo
recomendado. De acordo com Galeffi (2009, p. 56), “o que se deveria fazer para fomentar a
producdo de conhecimento qualificado em nosso pais ndo é feito, que seria o investimento
concentrado na experimentacdo de novas ideias e de novos talentos investigativos, a partir de
uma educacao bésica de qualidade”.

Em meio a tanta cobranca, o pesquisador se vé amordacado, sem tempo para refletir.
Todos estdo refens dos nameros, dos relatorios de avaliacdo e da quantidade, questdo que
merece ser estudada e analisada de forma critica, explicitando suas reais consequéncias para o
sistema de formacéo do pesquisador.

Se fazer pesquisa ja ndo é facil, que dira fazer pesquisa em Educacdo, uma area
analisada pelo viés qualitativo, tdo questionada, menosprezada e punida com declaragdes do
tipo: o que vocés fazem “ndo é pesquisa de verdade”. Esse é um olhar torpe e antiquado, que
reduz pesquisar a quantificar e padronizar o conhecimento. Lima Janior (2005) afirma que a

ciéncia advoga para si mesma o status epistemologico da humanidade, como se ndo houvesse
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epistemologia em outros modos elaborativos de constituicdo da realidade pelo sujeito. Por
derivacdo, a pesquisa invariavelmente restringir-se-ia a0 modo de producdo de sentido da
ciéncia, ndo havendo possibilidade de convivéncia entre distintas cientificidades e
inteligibilidades.

Ao fazer um retrocesso historico da formacéo do pesquisador em Educacdo, no Brasil,
observa-se que teve inicio no final dos anos de 1930, com a cria¢do do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), em 13 de janeiro de 1937, no estado do Rio de
Janeiro, durante o governo de Getulio Vargas. Para dar concretude a esse projeto, o presidente
estabeleceu o desdobramento do INEP, com a criagdo do Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais (CBPE).

O INEP e seus centros constituiram-se em focos produtores e irradiadores de pesquisas
e de formacgdo em métodos e técnicas de investigacdo cientifica em Educacdo, inclusive as de
natureza experimental. Alguns dos procedimentos pelos quais o INEP obtém seus dados
estatisticos e avaliativos sdo: censo escolar e superior; avaliagdo dos cursos de graduacéo,
com reconhecimento ou renovacao; avaliacdo institucional, a partir de informacdes cedidas
pela propria instituicdo, por meio eletrénico e/ou avaliacdo in loco; Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Superior Saeb (SINAES); Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Baésica;
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem); Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos - Encceja (BRASIL, 2011).

Para Gatti (2005), a relevancia desses centros no avanco de bases metodoldgicas,
sobretudo quanto a pesquisa com fundamento empirico no Brasil, ¢ acentuada pelo
contraponto com as instituicdes de ensino superior e universidades da época, nas quais a
producdo de pesquisa ainda era timida. Dessa forma, é importante admitir a contribuicdo do
INEP para a formacdo do pesquisador em Educacdo, especialmente no ano de 1952, quando o
professor Anisio Teixeira assumiu a sua dire¢do e passou a dar maior foco ao trabalho de
pesquisa. Ele instituiu centros regionais de pesquisa com o objetivo de fundar, em bases
cientificas, a reconstrucédo educacional do Brasil.

Para dar concretude ao seu projeto, Anisio Teixeira estabeleceu o desdobramento do
INEP, com a criagdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), com sede no
Rio de Janeiro, e dos Centros Regionais, nas cidades de Recife, Salvador, Belo Horizonte,
Sdo Paulo e Porto Alegre. Tanto o CBPE como 0s centros regionais estavam vinculados a
nova estrutura do INEP. Os dados das pesquisas, estudos e avaliacOes realizadas nesse

Instituto foram utilizados por pesquisadores, gestores e outros, revelando as necessidades da
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area educacional e apontando quais aspectos deveriam ser contemplados pelas politicas
publicas.

Dai em diante, o INEP e seus centros constituiram-se focos produtores e irradiadores
de pesquisas e de formacdo em métodos e técnicas de investigacdo cientifica em Educacéo,
inclusive as de natureza experimental. Pesquisadores desses centros passaram a atuar,
também, no ensino superior, e professores de cursos superiores também vieram a atuar nos
centros, criando uma fecunda interface, especialmente com algumas universidades.

Foi apenas em 1960 que programas sistematicos de POs-Graduacdo (mestrado e
doutorado) foram criados. H& o registro de que o primeiro curso de Po6s-Graduacdo em
Educacdo em nivel de mestrado foi criado em 1966, na Pontificia Universidade Catélica do
Rio de Janeiro (PUC-Ri0). Nessa jornada de criacdo, consolidacdo e expansdo de cursos
voltados a pesquisa, cabe salientar a producdo escrita de Gouveia (1971), considerada o
primeiro grande passo no sentido de se refletir sobre a pesquisa em Educacdo no pais. O
artigo suscitou diversas outras publicacdes cientificas sobre pesquisa em Educacao.

Um marco indiscutivel na histéria da formacédo do pesquisador e na institucionalizacao
da pesquisa no Brasil foi a expedicdo do Parecer n° 977, de 3 de dezembro de 1965, pelo
Conselho Federal de Educagdo (CFE). O Parecer teve como objetivo a definicdo da Pds-
Graduacéo, seus niveis e suas finalidades. Assim, determinou que a Pds-Graduagdo, no pais,
deveria ter como objetivo primeiro a formacéo de professores para o ensino superior proprio.

No mesmo ano, foi promulgado o Estatuto do Magistério Superior, que “induzia a
demanda de Pds-Graduacdo, na medida em que direcionava a ascensao da carreira docente a
obtencdo de titulos de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1965, p. 59). O documento é

explicito quanto as influéncias do modelo norte-americano. Assim diz:

Sendo, ainda, incipiente a nossa experiéncia em matéria de pdés-graduacdo, teremos
de recorrer inevitavelmente a modelos estrangeiros para criar nosso proprio sistema.
O importante é que o0 modelo ndo seja objeto de pura cépia, mas sirva apenas de
orientacdo. Atendendo ao que nos foi sugerido pelo Aviso ministerial, tomaremos
como objeto de andlise a pés-graduagdo norte-americana, cuja sistematica, ja
provada por uma longa experiéncia, tem servido de inspiragdo a outros paises
(BRASIL, 1965, p.74).

Desde entdo, na busca por uma autonomia intelectual, os pesquisadores brasileiros tém
sido obrigados a participar de grupos de pesquisa, grupos de estudos, foruns de escrita da
pesquisa, além de atenderem as implacdveis exigéncias de participacdo em eventos e

publicacGes, o que torna a formag&o para a pesquisa cada vez mais ambiciosa. Um caminho

que, muitas vezes, prioriza a quantidade em lugar da qualidade. Enquanto isso, a CAPES
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vibra com o aumento do impacto das producdes cientificas nacionais no cenério mundial,
provocando uma concorréncia generalizada em varios ambitos e niveis.

Ao mesmo tempo em que se ressalta as questdes histdricas institucionais da formacao
do pesquisador em Educacdo no Brasil, percebe-se a necessidade de trazer a tona uma
reflexdo a respeito de um processo que abala certezas, provoca perturbacgdes ou confirmagdes,
fazendo cair ou restaurando fundamentos tedrico-metodoldgicos e provocando descobertas,
muitas vezes, além da concretizacao de um trabalho.

N&o é ousado afirmar, que a formacdo do pesquisador constitui, também, a formacéo
do sujeito, da pessoa. Essa afirmacdo, entretanto, é arriscada, porque ndo sdo todos 0s
processos formativos em pesquisa que possibilitam transcender o aspecto académico. Mas,
guando isso acontece, é incorporado para toda a vida.

De fato, os professores pesquisadores e o0s pesquisadores em formacdo devem
demonstrar o cumprimento de itens em cardter cumulativo, imprescindiveis para a
qualificacdo académica da universidade, inclusive para a manutencdo do seu estatuto como
universidade. Assim, de acordo com Derrida (2003), a universidade se apresenta, nesse € em
outros casos, como lugar de vulnerabilidade e assédio, cidadela sujeitada, que se vende e se
rende.

Sobre o universo académico, Edgar Morin, em A cabeca bem feita (1996), diz que os
sujeitos sdo formados para construir saberes especializados isolados e fragmentados. Decerto,
a pesquisa cientifica hierarquizada, de uma maneira contraditdria, por um regime politico que
ostenta os principios autbnomos esta longe de alcancar voos mais altos na producao cientifica.
Nesse sentido, a qualidade da pesquisa € julgada pelo enquadramento ou ndo nos critérios
estabelecidos formalmente. Logo, a formacdo do pesquisador acontece de forma enrijecida,
produzindo conhecimentos encarcerados e sem relacdo nenhuma com a realidade e consigo
mesmo.

De acordo com a proposta de Feyerabend (1989), acredita-se que os pesquisadores ndo
deveriam se submeter a uma teoria dominante estabelecida pela tradigdo, mas, sim, aquela que
valoriza igualmente outras tradigdes consideradas ndo cientificas. Diante dessa proposta, a
pesquisa € vista como arte que permite aos sujeitos nao se reduzirem ao dominio dos modos
de coletar, organizar e tratar os dados coletados.

Outro aspecto que dificulta ainda mais a formacdo do pesquisador em Educacdo, € a
concepgdo, daqueles que prezam por uma “ciéncia dura”, ao invés da “ciéncia mole”. Nesse
caso, o “duro” vale como consistente e objetivo, e o “mole” como inconsistente e erratico ou

subjetivo” (GALEFFI, 2009, p. 20). E preciso, portanto, ser maleavel para atravessar a rigidez
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da nossa mente que, quase sempre, € condicionada, que fundamenta a ambicdo atomista de
reduzir tudo ao célculo, & mensuracdo operacional, voltando sempre aquela ancestral e
vigorosa discussdo entre certo e errado, ricos e pobres, novo e velho, inteligente e idiota. Sem
duvida, ndo chegaremos a lugar algum se insistirmos sempre na mesma op¢ao.

Ao discuti sobre o ser humano, Edgar Morin (1997) o define como homo sapiéns
e homo demens, que seria 0 modelo perfeito e uma cdpia defeituosa de nés mesmos, que cada
um de nds temos um pouco. Para Galeffi (2009), é preciso saber investigar o humano em sua
sabedoria e em sua deméncia como partes diversas de uma mesma unidade.

Em carta a um jovem pesquisador em Educacdo, Anténio Novoa conduz a reflexdo
sobre como construir qualitativamente novos conhecimentos em Educacéo. Ele indaga: “como
instaurar conhecimento cientifico numa &rea tdo saturada de ideias e de certezas, quase
sempre definitivas? 2 (NOVOA, 2015, p.3). Essa pergunta ele mesmo responde, dizendo que
0 problema est4 na forma como misturamos os conhecimentos, como se todos valessem da
mesma forma, o que causa confusdo em quem acredita ser dessa forma.

A partir desses questionamentos surgem, pois, estas interrogacOes: serd que fazer
pesquisa em educacdo é tdo facil assim? Sera que a formacdo do pesquisador em educacéao
estd acontecendo de maneira que ele possa compreender e olhar por diversos angulos as
realidades e 0s sujeitos que vivem em constante itinerancia e alteracdo nos espacos
formativos? Um campo complexo e singular como o da Educagdo, bombardeado por outras
areas, e que, por diversas vezes, parece estar estagnado pela mesma visdo de quem os critica,
ndo pode acreditar e aceitar que fazer pesquisa € apenas constatar uma realidade, sem se
implicar nela, sem fazer de sua pesquisa parte de sua vida e, como vida, vivé-la com vontade.

Uma vez que o foco da Pés-Graduacgdo € a pesquisa e que, por meio dela, da-se parte
das mudancas na compreensao da Educacdo e no comportamento dos autores que compdem
esse cenario, é preciso oferecer novos caminhos de formacdo e pistas para os pesquisadores
trilharem em busca de uma formacéo de qualidade.

Mas, afinal, quais séo as lacunas existentes na formacdo do pesquisador e, a partir
delas, como deveria ser formado o pesquisador em Educacdo? Muitas vezes programados a
pesquisar 0 que 0Ss outros querem, 0 que a sociedade exige, nos, 0s pesquisadores em
Educacdo, temos nos tornado atores desse processo. Conforme Barbosa (2000), ser ator é
executar as agfes quando ndo massacram intencionalmente, sem ter a consciéncia,
interpretando apenas sua partitura no texto. Na estrada da formagé&o, parecemos emancipados,
mas, sempre cobrados pelo resultado de nossas pesquisas, acabamos por carregar o fardo, sem

nos reconhecer como parte viva desse processo.
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Assim posto, 0 sonho é que também possamos nos tornar autores das nossas pesquisas
e da nossa vida. Autoria, aqui, tem o sentido atribuido por Barbosa (2010), ou seja, é a
intencdo e a capacidade conquistada de tornar-se a si mesmo seu proprio coautor, aquele se
que é reconhecido como estando na origem dos seus atos e decisdes.

Ao acreditar que o universo da pesquisa cientifica em educacdo, que as realidades séo
bem mais complexas do que se disseram, como também bem mais bonitas do que todas as
descricdes realizadas, acredito ser necessario uma revolucdo no olhar para a formacéo desse
pesquisador. Um olhar que va além de saber utilizar as técnicas metodoldgicas para analise de
uma realidade, mas que esteja encorajado e implicado na fonte de suas pesquisas, com sua
subjetividade, para que as producdes de sentidos valham a pena para todos os envolvidos.

Uma das abordagens que propicia redimensionar a discussdo sobre a Educacéo e suas
praticas, como, também, conceber pesquisa € a multirreferencialidade, uma compreensao
epistemoldgica que tem centrado suas problematizacdes e interpretacdes a partir de um novo
territorio, tendo por base a ideia de pluralidade e heterogeneidade.

A abordagem multirreferencial vé a pesquisa e formacdo a partir de novos angulos.
Segundo Jacques Ardoino (1998, p. 205) trata-se de uma pluralidade de olhares dirigidos a
uma realidade, como também “uma pluralidade de linguagens capazes de traduzir essa mesma
linguagem e olhares dirigidos para ela”. Essa proposta visa tratar as praticas formativas com
um pouco mais de rigor. Além disso, ajuda a traduzir com qualidade a complexidade das
realidades, e na Educacdo, que é uma area altamente complexa, e que necessita ser enxergada
de multiplas maneiras, qualitativamente qualificadas.

A multirreferencialidade, enquanto epistemologia, rompe drasticamente 0s
paradigmas, navegando por mares abertos e adguas turvas que nem todos tém a coragem de
navegar. Ela oportuniza ao sujeito e sua subjetividade o papel importante em todo processo
formativo. No presente, a formacdo do pesquisador em Educacdo carece de um olhar
diferente, um para que enxergue a pesquisa com qualidade e rigor, sem acreditar, por
exemplo, que pesquisa qualitativa &€ chamada assim apenas por néo tratar de dados e numeros,
mas sim pela capacidade do pesquisador de ver tudo por um novo angulo; de avistar o
horizonte e encontrar novas formas de chegar até o fim do arco-iris, que ndo é um fim, mas, a
possibilidade de novos comegos.

Dito isto, 0 que vem a ser pesquisa qualitativa? E o que € fazer pesquisa qualitativa em
Educacdo, a partir da abordagem multirreferencial, a qual acredita-se lidar melhor com a

formagéo deste pesquisador? Como sabemos, os caminhos para a busca de um novo
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conhecimento sdo muitos. As teorias, metodologias e autores nos dao inumeras e plurais
possibilidades de entender e construir um novo conhecimento cientifico.

A pesquisa qualitativa é a mais utilizada nas pesquisas das ciéncias sociais e humanas, e
na area da Educacdo, em que sdo analisados os fendmenos de uma forma mais humana e
profunda. Ela é, portanto, primordial para a formacéo dos sujeitos. Segundo Bogdan e Biklen
(1994), esse tipo de pesquisa ndo estabelece os questionamentos a serem investigados a partir
de variaveis. O qualificativo de uma pesquisa indica, de modo imediato, a historicidade de sua
area de atuacdo e sua distincdo em relacdo a outras formas de pesquisa.

Para Gonzélez Rey (2005), a pesquisa qualitativa também envolve a imersdao do
pesquisador no campo da investigacao, considerado como um cenario social em que tem lugar
o fenbmeno estudado em todo conjunto de elementos que o constitui, € que, por sua vez, esta
constituido por ele. Ou seja, € um processo gradativo e progressivo, no qual a reflexdo tedrica
€ 0 ponto chave para as analises, mas que precisa perpassar essa reflexdo, no sentido da

qualidade do olhar do préprio pesquisador. Sendo assim,

E hora de reinventar uma pesquisa qualitativa qualificada que nfo pode mais andar a
reboque dos métodos cientificos que lidam com fendémenos ditos naturais, portanto,
exteriores ao fluxo vital dos seres humanos concretos. Afinal a qualidade é algo
préprio de quem sente, percebe, julga, conceitua, afeta e é afetado por aquilo que
percebe. (GALEFFI 2009, p. 46).

Diante do exposto, a proposta, neste momento, é qualificar o qualitativo a partir de
Macedo, Galeffi e Pimentel (2009), que acreditam existir uma qualidade e rigor na pesquisa
qualitativa. Os autores tecem uma saborosa discusséo no livio Um Rigor Outro: Sobre a
questdo da qualidade na pesquisa qualitativa, por eles organizado.

O primeiro capitulo, intitulado o Rigor nas pesquisas qualitativas, uma abordagem
fenomenoldgica chave transdisciplinar é de autoria de Dante Augusto Galeffi, Doutor em
Educacao pela FACED- UFBA e pesquisador do campo Filosofia em Educacdo. Galeffi parte
de duas indagacBes que o instigaram, para entdo elucidar o rigor metodoldgico da pesquisa

qualitativa. As indagacdes sdo as seguintes:

0 que é compreendido, nos meios de producdo académica, por pesquisa qualitativa, e
quais sdo os seus fundamentos legais e legitimos, capazes de garantir a validade
epistemoldgica de suas intengdes e consequéncias praticas de seus efeitos e
resultados funcionais? E qual é o campo de atuacdo epistemoldgica da pesquisa?
(GALEFFI, 2009, p.13).

S&o perguntas instigantes, reveladas no decorrer do capitulo, a partir de suas reflexdes,

as quais nos fazem passar alguns minutos refletindo. Mesmo assim, muitas vezes néo
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chegamos a nenhuma concluséo. Esse nédo saber revela que ndo somos detentores de todo o
conhecimento levado em conta pelo autor, afinal somos humanos, faliveis e propensos a ndo
saber de tudo.

Para o autor referido, a pesquisa qualitativa preocupa-se com uma realidade que nédo
pode ser quantificada, respondendo a questdes muito particulares e trabalhando um universo
de significados, crengas, valores que correspondem a um espago mais profundo das relacdes e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis. Muito mais do
que discorrer sobre métodos para se chegar a uma conclusdo, Galeffi (2009, p. 17) acredita
que “¢é reinventar a ciéncia para usufruto das necessidades relativas a existéncia humana
universal instante, o que nunca pode ser um lugar comum, uma mera repeticdo mecéanica de
operagdes modelares ideais”.

O livro, em geral, mostra que é preciso conhecer além de conceitos e histéria da
pesquisa qualitativa. Ndo é somente uma investigacdo do passado da ciéncia humana, mas,
sim, um lugar de discussdo e reinvengdo da ciéncia, um lugar de discussdo dessa
complexidade que existe no universo da pesquisa qualitativa. Revela ainda que o qualificativo
de uma pesquisa indica, de imediato, a area de atuacdo e sua distingdo em relacdo a outras
formas de investigacéo.

Quando se fala em qualidade e quantidade vem a mente uma anélise de fenémenos

relativos. Assim, ao qualitativo esta ligada a explicagdo, e ao quantitativo 0s nimeros e dados.

Diante do quadro da diferenciacdo das ciéncias entre ciéncias da natureza e ciéncias
do homem, ha enormes lacunas que requisitam investigacbes apropriadas e isentas
do partidarismo corriqueiro e da disputa pela maior e mais perfeita validade

epistemoldgica. (GALEFFI, 2009, p. 18).

E preciso entender que essa separaGao entre pesquisa qualitativa e quantitativa ¢ uma
construcdo cultural e que as escolhas sdo feitas a partir da area de interesse, da totalidade e
vivéncia que cada um pretende descobrir. Por isso, € preciso ter sabedoria ao escolher ou
defender entre A ou B, Direita ou Esquerda, pesquisa qualitativa ou quantitativa. Segundo
Galeffi (2009, p. 20), “devemos primeiro investigar e conhecer a fundo a natureza humana
para depois conhecer a natureza do conhecimento”.

Todavia, ndo se pode descartar a complexidade entre os universos e as escolhas de
analise. Galeffi (2009, p. 20) acredita que “fenémenos sdo compreendidos por cada um de nds
de forma singular a partir de nossa consciéncia do que sentimos, e que essa percepgdo é

singular de cada um de nés de acordo com nossa mente”. A partir dessa implicacdo com a
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subjetividade o autor aponta um novo inicio da pesquisa qualitativa qualificada, o que ele
chama de um Rigor Outro, parte importante do titulo do livro em discussao.

Com efeito, a pesquisa em Educacdo produz um saber, rigoroso como todo saber
cientifico. Para dar conta desses saberes construidos surge a bricolagem. Ela atua como um
suporte para essa complexidade das pesquisas qualitativas, que precisam ser singulares em
meio a tanta mesmice metodoldgica vista hoje em dia, e que acaba enfraquecendo o rigor da
pesquisa qualitativa.

E necessario notar que uma pesquisa qualitativa e singular ndo acontece apenas a
partir de procedimentos légicos e racionais, pelo contrario, necessita de pesquisadores
sonhadores e de alma sensivel. E isso que difere a pesquisa qualitativa da quantitativa, o fato
de lida com fenbmenos relacionados ao comportamento humano e as relacdes humanas.

Tao inovador e transformador quanto Um Rigor Outro: Sobre a questdo da qualidade
na pesquisa qualitativa (MACEDO; GALEFFI; PIMENTEL, 2009), que apresenta uma nova
concepcao de rigor nas pesquisas, crucial para a composicdo desse tema, a cada leitura e
reflexdo realizada, € o livro Pesquisa Em Educacdo Conceituando a Bricolagem (2007) dos
autores Joe L. Kincheloe e Katheleen S. Berry. Ele apresenta uma alternativa para as
abordagens atuais de investigacdo, principalmente relacionadas as pesquisas em Educacédo e
Ciéncias Sociais. Foco da obra,

a bricolagem tem uma dimenso desprovida de pudores, que pergunta: “quem disse
que pesquisa tem que ser feita assim?”. Essa falta de pudor é baseada numa postura
que despreza a ideia de que métodos monoldgicos e ordenados nos conduzem ao
lugar certo na pesquisa académica. Dizendo mais uma vez, afirmativamente:
devemos usar os métodos que melhor possibilitam responder as nossas perguntas
sobre um determinado fenémeno”. (KINCHELOE, 2007, p. 18).

Sendo assim, a qualidade da pesquisa qualitativa se d& ao mesmo tempo em que a
pesquisa vai acontecendo, com olhar de qualidade do pesquisador, que se torna autor e
coautor de seu trabalho. Desse modo, € capaz de se livrar dos pudores e regras da pesquisa
qualitativa tradicional, a fim de encontrar ndo o resultado almejado, sonhado e idealizado
enquanto cientistas, mas o resultado real, que fara sentido para os pesquisados. Decerto, quem
Ié uma pesquisa depois de pronta, enxerga apenas o olhar do pesquisador para com a realidade
estudada. Entretanto, os conceitos criados mudam com o tempo, com novas pesquisas de
novos autores. Esse é o grande triunfo da pesquisa qualitativa, 0 novo é sempre renovado a

cada instante.



30

Ao lerem e refletirem sobre novas abordagens da pesquisa qualitativa os pesquisadores
precisam ser humildes e aceitar que o jeito tradicional de fazer ciéncia precisa ser renovado.
Por consequéncia, a pesquisa qualitativa necessita de sujeitos qualificados para que possa se
tornar uma pesquisa valida. E preciso investir na formagdo de novos pesquisadores
qualitativamente qualificados e que estejam livres das amarras das metodologias enrijecidas e
abordagens que ndo ddo conta do que se deseja pesquisar. Em outras palavras, “a formagao
dos pesquisadores demanda que todos deem um passo atras no processo de aprendizado de
métodos de pesquisa” (KINCHELOE, 2007 p. 17).

E importante notar que a consisténcia e edificagdo de uma pesquisa qualitativa
depende do seu rigor metodoldgico e ndo daquela metodologia monétona que 99 entre 100
pesquisadores utilizam em seus trabalhos e que, muitas vezes, ao chegar a certo ponto acaba
inviabilizando a pesquisa, por ndo atender ao objetivo do trabalho. Afinal “o caminho que se
escolhe afeta profundamente aquilo que é encontrado” (KINCHELOE, 2007 p. 21).

Na bricolagem as decisfes podem ser tomadas de forma reflexiva quando o
pesquisador entende as preferéncias e 0s pressupostos inscritos em todos os modos de
investigacdo e todos os individuos que se envolvem em pesquisa. Kincheloe (2007) atenta
para isso e adverte que a abordagem de estratégias metodoldgicas deve ver os métodos de
pesquisa de forma ativa, ndo passiva. Isso implica dizer que construimos ativamente nossos
métodos de pesquisa a partir das ferramentas que temos a mao, em lugar de receber
passivamente as metodologias certas e universalmente aplicaveis.

A pesquisa se faz como uma obra de arte, no sentido de que cada sujeito pesquisador
desenha os modos de delinear e abordar seus objetos de pesquisa. Trata-se de um processo
criativo e, do ponto de vista epistemoldgico assumido neste estudo, a relacdo conhecimento,
sujeito e objeto de pesquisa da-se de modo singular e inesgotavel. Mais que o conhecimento e
0 dominio na utilizacdo das técnicas, 0 pesquisador necessita de uma rigorosa reflexao critica

acerca dos enraizamentos tedricos a servico do tema de sua pesquisa.

O problema ¢ que o tema ndo faz o objeto da investigacdo; quem constrdi o objeto é
0 método percorrido. E ai reside o perigo, que exige a entrada, mesmo que breve,
nas chamadas tendéncias tedricas e metodologicas das dissertagdes. Sobre tal
aspecto, vem-me chamando a atencdo o crescente abandono dos marcos
delimitadores dos campos tedricos conformadores das diferentes &reas do
conhecimento. Essa dissolu¢do vem representando a construcao das dissertacdes de
um campo nebuloso que ndo é mais nem sociologia, nem psicologia, nem histéria e
assim por diante. Vem representando, também, e esse € o ponto que deve ser
enfatizado, a auséncia de um método construtor e guia de sua interpretacdo
(WARDE, 1990, p. 73).
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Tais criticas as debilidades do processo de formacdo do pesquisador, especialmente
em relacdo ao nucleo problematico dos métodos utilizados nas pesquisas educacionais, levam
a considerar essa formagdo um processo altamente complexo e rigoroso, porém inconcluso.
Entende-se, como contraponto, que sempre serd inconcluso e inacabado, pois a pesquisa nao
dara conta de tudo, por se tratar de investigacdo de uma complexa pratica social, a requerer
permanente interlocu¢cdo com os avangos das ciéncias - o que é um grande desafio para os
programas de Pds-Graduacdo. Todavia, isso ndo impede de oferecer contribuicdes e
indicadores para a formacéo do pesquisador em Educacao.

E sobre essa adaptacéo e flexibilidade das metodologias que a pesquisa qualitativa se
torna complexa e rigorosa. E mister lembrar que “rigor é uma expressdo sempre problematica,
porque indica imediatamente a rigidez necessaria para que algo possa se sustentar e consistir,
durar e permanecer idéntico a si mesmo em sua forma” (GALEFFI, 2009, p. 38). Esse rigor
precisa existir, mas ndo deve ser tachado apenas como um processo técnico arduo e realizado
sem sentimentos, afinal ndo somos maquinas, somos seres humanos e como tais a qualidade
espiritual nos é essencial e necessaria. O que Galeffi (2009) chama de qualidade espiritual, é o
que nos faz ver as coisas e as relagdes de forma mais humana, de modo que os artificios
tecnoldgicos ndo serdo a questdo principal.

Sem duvida, h4& um longo caminho pela frente até o desenvolvimento de uma
mentalidade epistemoldgica resultado da pesquisa qualitativa e, consequentemente, de um
pesquisador que faca essa pesquisa deixando sua subjetividade aflorar e se fazer presente na
producdo de sentidos. De fato, a formacdo do pesquisador ainda é vista de forma tecnicista,
com objetivos e resultados a alcancar, com base nos nimeros. Desse modo, é esquecida a
formacdo humana necessaria ao pesquisador, a formacao do olhar e interpretacdo de qualidade
para com o outro, para com a realidade que se estuda e na qual intervém. Por isso, 0s
bricoleurs, “entendem que a interpretagdo dos pesquisadores com os objetos de suas
investigacbes é sempre complicada, volatil, imprevisivel e, certamente, complexa”
(KINCHELOE, 2007 p. 17). E preciso estar atento a tudo que acontece durante a pesquisa. Ao
caminhar, é preciso haver um jogo entre fazer a pesquisa acontecer e deixar a pesquisa
acontecer.

No livro A pesquisa e 0 Acontecimento: compreender situacdes, experiéncias e
saberes acontecimentais (2016) Roberto Sidnei Macedo nos fala sobre o acontecimento como
algo necessario a pesquisa, e mais do que isso acredita que o acontecimento s acontece para
guem deixa acontecer. Para um pesquisador, € muito comodo e mais facil seguir os passos da

pesquisa corretamente e torcer para que tudo dé certo do que estar aberto a algo inesperado.
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Um episddio ou um momento que ndo estava previsto € capaz de mudar o rumo da pesquisa, €
0 que o autor chama de acontecimento. De acordo com Macedo (2016, p.24) “é preciso
ressaltar que a propria pesquisa vive seus acontecimentos e é estruturada por eles. Faz-se
necessario reconhecé-los e incorpora-los na pesquisa”.

O caminho da pesquisa nem sempre € tranquilo como o pesquisador deseja, existem
espinhos, barreiras e até mesmo recomegos necessarios, € o que Macedo chama de itinerancia
pesquisante “significando langar-se relativamente organizado num caminho que sé se faz ao
caminha-lo, emergindo dai encontros e encontrGes, errancias, aventuras pensadas e
intempestivas”. (MACEDO, 2016, p.21). A relacdo pesquisador, pesquisado, texto, contexto
precisa ser valorizada e reconhecida pela ciéncia como caracteristica que todo pesquisador
deveria ter. Para o autor a formacdo € um processo que acontece através das experiéncias
vividas e que estas podem ter “irredutibilidade, errancia, opc@es, escolhas, desejos, opinides,
retomadas, ambivaléncias, duvidas e afirmagoes” (MACEDO, 2016, p.53).

O autor provoca em seu livro os pesquisadores em formacgéo para que estes possam
olhar de forma mais refinada a possibilidade de em suas pesquisas trabalharem com o
acontecimento como algo significativo, com toda sua irregularidade e capacidade de
surpreender. Afinal os caminhos desviantes sdo 0s que permitirdo as mudancas. Sera que a
ciéncia quer formar esse tipo de pesquisador, curioso, capaz de arriscar em busca do novo, um
rebelde com causa, de olhar refinado para a pesquisa? Ou é mais facil continuar com a
formacdo de um pesquisador que repete 0s mantras da ciéncia cartesiana mantendo o discurso
que agrade a academia? Diria que é mais facil beber leite de caixinha do que comprar uma
vaca, dar de comida, ordenha-la bem cedo para ter um leite fresco na mesa.

Apesar de existirem politicas publicas para a formacgdo do pesquisador, no Brasil,
essas ndo incentivam as pesquisas que servem para a autoformacdo dos seres humanos, que
valorizem a subjetividade do pesquisador. Na verdade, o que se prioriza € um culto a pesquisa
que apenas serve para riqueza material do pais, apenas o que da lucro ao homem. Por
consequéncia, o saber que ndo traz lucro e resultado imediato néo serve, dai a formacdo da
criticidade ser retirada dos objetivos da Educacao.

Infelizmente, a universidade e os cursos de Pos-graduacdo ainda ndo se mostram
como espaco de autoformacdo de pesquisadores. Ndo conseguem, muitas vezes, associar a
investigagdo ao ensino e a vida de cada um, ao mesmo tempo em que submetem os alunos a
uma avaliagdo critica e ainda contribuem com o docente-pesquisador, no sentido de ajuda-lo a

encontrar pistas que conduzam sua pratica a outros olhares, como o olhar para si mesmo.
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E com base nessa constatacdo que Galeffi (2009) apresenta a sua proposta
fenomenoldgica da pesquisa qualitativa, a qual parte ndo no sentido da palavra de elucidacgéo,
mas sim da investigacdo humana, do perceber, compreender, saber de si mesmo, do outro e do
mundo de uma forma dialdgica. O autor nota que a pesquisa qualitativa €, na verdade, um
produto tardio da modernidade, e que as ciéncias humanas aspiram uma consisténcia
epistemoldgica parecida com as ciéncias da natureza fisica e quimica. Para ele, construir uma
pesquisa qualitativa € 0 mesmo que tentar encontrar uma identidade para chamar de sua, mas
existe uma dificuldade quanto a isso. Diferentemente das ciéncias da natureza e exatas, que
investigam a matéria que ndo é pensante, as ciéncias humanas investiga as qualidades do ser
humano, as quais, com o passar dos anos, vém sendo estudadas por diversos estudiosos com
uma preocupacdo epistemoldgica distinta das ciéncias naturais. Em suma, as ciéncias
humanas estdo relacionadas ao comportamento humano, ndo ao comportamento de entes

naturais que nao precisam ser compreendidos, mas apenas explicados.

Por isso € hora de reinventar uma pesquisa qualitativa qualificada que ndo pode mais
andar a reboque dos métodos cientificos que lidam com fendmenos ditos naturais,
portanto, exteriores ao fluxo vital dos seres humanos concretos. Afinal a qualidade é
algo préprio de quem sente, percebe, julga, conceitua, afeta e € afetado por aquilo
que percebe. (GALEFFI, 2009, p. 46).

E urgente, entdo, perceber e compreender a historicidade da pesquisa qualitativa que
passa por diversas ramificac6es e linhagens diferentes. De acordo com Galeffi (2009, p. 39)
“h& ainda uma longa batalha pela frente para se chegar a desenvolver uma mentalidade
epistemoldgica qualificada para a producdo da pesquisa qualitativa”.

Hoje em dia, existem métodos qualitativos que foram sendo desenvolvidos ao longo
dos anos pelas ciéncias humanas, entre elas a bricolagem metodolédgica e a abordagem
multirreferencial. Estas possibilitam ver realidade com olhares diversos. Para Jardim (2000), a
multirreferencialidade se propde a ameacar as térias filosoficas e pedagdgicas que visam
universalizar os critérios de verdade que funcionam como base para o edificio do saber, mas
que ndo conseguem fornecer explicacGes para as multiplas faces e complexos processos
sociais, politicos, culturais e afetivos do mundo e da sociedade. De acordo com Ardoino
(1998, p. 205).

Multirreferencialidade é uma pluralidade de olhares dirigidos a uma realidade e, em
segundo lugar, uma pluralidade de linguagens para traduzir esta mesma realidade e
olhares dirigidos a ela. O que sublinha a necessidade da linguagem correspondente
para dar conta das especificidades desses olhares.
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Para ampliar a elucidagdo da multirreferencialidade, Barbosa e Ventura (2004),
entendem que é tentar trilhar novos caminhos, descobrir atalhos e articular ideias e
significados, constituindo uma forma de olhar para a realidade. Assim posto, a abordagem
multirreferencial ndo nega o poder instituido da realidade, apenas os problematiza, o que
valida ainda mais os seus resultados.

Sobre a validade epistemoldgica da pesquisa qualitativa, o seu meio articulador
universal diz respeito diretamente a producdo da ciéncia regular. A validade epistemoldgica
de uma pesquisa qualitativa depende sempre de acordos firmados entre comunidades
cientificas tradicionais. Ela “é sempre uma relacdo de poder que estd por detras dos processos
de validacdo ou invalidacdo de propostas e procedimentos de pesquisa” (GALEFFI, 2009, p.
53).

Como se acredita que a ciéncia é sempre uma producao discursiva, uma producao de
sentido baseada em investigacdes rigorosas, metodicas, admite-se que a formacdo para a
pesquisa qualitativa é aquela em que o pesquisador se torna aprendiz de si mesmo, na relacéo
com a totalidade vivente de seu mundo de relagcdes que lhe fagam sentido. “Desse modo, a
qualidade no rigor da palavra deveria ser a qualidade alcangada pelo pesquisador em sua
radicalidade aprendente, o que significa uma interagdo com o seu meio de existéncia”
(GALEFFI, 2009, p. 59).

Na arte de pesquisar ndo se deve acreditar em verdades dadas. Os pesquisadores,
devem se formar criticamente, duvidar, indagar, pensar novas possibilidades para a pesquisa,
“e entdo a qualidade de uma obra ndo sera julgada apenas pelo seu enquadramento ou nao
enquadramento nos critérios estabelecidos formalmente” (GALEFFI, 2009, p. 56). Essa
qualidade ndo é algo que se pode adquirir por meio de acimulos de conhecimentos e técnicas;
ela é inerente ao processo de maturacdo total dos individuos humanos concretos. Logo, a
pesquisa qualitativa necessita de criadores para qualifica-la como tal.

O segundo capitulo do livro de Macedo, Galeffi e Pimentel (2009), intitulado Outras
Luzes: Um Rigor Inter Critico Para Uma Etnopesquisa Politica, escrito por Roberto Sidnei
Macedo (2009), enfatiza que o rigor significa a busca pela qualidade epistemologica,
metodologica, ética e politica, socialmente referidas a pesquisa dita qualitativa. Ademais,
revela que o maior desafio da pesquisa qualitativa € realizar uma alianca refinada entre o rigor
e pertinéncia nas pesquisas em educagdo com outros campos das pesquisas antropossociais. O
texto € um alerta para a comunidade académica que, mesmo com suas diferencas e

singularidades em fungdo de dar um sentido ao rigor, insiste em construir e pensar 0S
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caminhos da pesquisa, de uma forma técnica, ética, que possibilite a qualidade na producéo do
conhecimento e suas implicagoes.

A epistemologia qualitativa, hoje em dia, direciona-se a outros tipos de pesquisa de
rigor e, consequentemente, a uma formacdo outra em relacdo a pesquisa. Isto é, “as
epistemologias qualitativas, no seu desenvolvimento politico-epistemolégico, historicamente
direcionam-se para uma pesquisa outra, para uma ciéncia outra, para um rigor outro, diria
mesmo, ¢ de uma forma significativa para uma formagdo outra em relacdo a pesquisa”
(MACEDO, 2009, p. 78).

O autor faz, na verdade, uma critica as universidades, que ainda produzem a pesquisa
qualitativa de forma bem rigida e tradicional, apenas para dar reconhecimento a universidade,
que deveria estar comprometida com a formacao do pesquisador ou do professor pesquisador.

Em complemento ele afirma:

N&o podemos chamar de estudos cientificos e académicos rigorosos a enxurrada de
monografias, dissertacfes e teses que perderam por completo o compromisso com 0s
dispositivos e valores epistemoldgicos, metodoldgicos, comunitéria e publicamente
constituidos como valorosos, e que possibilitam as pesquisas a inser¢cdo na
responsabilizacdo/legitimacdo qualitativa da instituicdo universitaria, onde, por
exemplo, deve haver um compromisso inarredavel com a formacdo qualificada do
pesquisador ou do professor-pesquisador. (MACEDO, 2009, p. 79).

Por isso, a importancia de um outro rigor nas pesquisas qualitativas, rigor que nao
pode ser confundido com rigidez, com a cegueira do rigor feita por prescri¢cdes I6gicas, mas
que esta pautado na ética estética da qualidade. Para Macedo (2009, p. 80) “trata-se, acima de
tudo, da afirmacdo de uma ética da qualidade que se alcanca com certo rigor fecundo,
epistemoldgica, social e politicamente referenciado, porque constituido na intercompreenséo,
na intercritica”.

A comunidade cientifica precisa estar, de fato, atenta a formacéo de pesquisadores, de
professores pesquisadores, pois, muitas vezes, com intuito de aligeirar o processo de escrita
da pesquisa, essa formacao é comprometida e o futuro da pesquisa qualitativa também, pois
nédo podera haver qualidade em um processo acelerado e sem reflex&o.

Quem pretende se debrucar sobre o estudo de um fenébmeno complexo como a
educacdo ndo pode querer analisa-lo de maneira simples. Nesse sentido, Macedo (2009) vé a
necessidade de uma discussdo epistemo-metodoldgica, ética, politica, e cultural, com foco no
qualitativo. Na area da Educacgdo, a condicdo humana deve ser o centro de toda discusséo,
sempre voltada a humanizacdo pela pesquisa, que €, acima de tudo, uma aventura, um

caminho a ser trilhado, cheio de obstaculos inacabados.
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No cenario das andlises, a teoria entra como uma inspiragdo aberta a retomadas. O
encontro com a realidade exige a compreensdo de que esta ndo cabe num conceito, logo, é
preciso construir um certo distanciamento tedrico, a fim de edificar, durante as observacoes,
uma disponibilidade face aos acontecimentos em curso. Os bricoleurs atuam justamente a
partir do conceito de que “a teoria ndo ¢ uma explicagdo do mundo — ela é mais uma
explicagdo da nossa relagdo com o mundo” (KINCHELOE, 2007 p. 16).

Na conclusdo da coleta de informacdes as inspiracGes tedricas sdo retomadas pelo
pesquisador, que as trabalha criticamente com os ambitos das interpretacdes saidas da
concretude das realidades estudadas. Kincheloe (2007) acrescenta que nas pesquisas
qualitativas ndo se pode utilizar uma teoria do patriarcado para dizer 0 que aconteceu em uma
determinada situacdo. Segundo ele, é preciso “escavar, raspar, analisar diferentes angulos e
empregar multiplos métodos de pesquisa e estratégias interpretativas para examinar aspectos
distintos da situagdo” (KINCHELOE, 2007 p. 16).

Em realidade, o que se verifica aqui € um chamamento para se multirreferencializar
(ARDOINO, 1998) a relacdo com o saber que inspira a pesquisa. Para Borba (2012), a
multirreferencialidade é uma epistemologia mundana do inacabamento, da impureza e da
realizacdo enquanto préaxis, que fala sobre nossa tragédia perene, produzida pela incompletude
ineliminavel, que nos configura, identifica-nos, e a0 mesmo tempo, angustia e nos afasta.
Posto isto, pluralidade, densidade, detalnamento e contextualizagdo Sdo recursos que, Se
articulados, dao a “medida” da confiabilidade das pesquisas qualitativas. Sendo assim, na
perspectiva de Macedo (2009), a existéncia no mundo é precisamente aquilo que deve ser
compreendido, conceitualizado e teorizado.

Os pesquisadores qualitativos, a0 mesmo tempo em que reconhecem os problemas da
validade classicamente conquistada, proporcionam um leque potencialmente rico de
interpretacdes ou de perspectivas, ndo erradicando as opinides das minorias ou das maiorias
(MACEDO, 2009, p. 102). Estabelecer analises tdo finas, tdo relacionais, onde néo raro
acredita-se ja ter tudo compreendido e explicado, € o que se entende como um rigor fecundo.
Enfim, a triangulacdo é um dispositivo que d& um valor de consisténcia as conclusfes da
pesquisa, pela pluralidade de referéncias e perspectivas representativas de uma dada realidade
com a quais trabalha; é um dispositivo totalmente orientado para a emergéncia da
heterogeneidade (MACEDO, 2009, p. 103).

Ainda conforme Macedo (2009), existem algumas dificuldades que podem levar a
desqualificacdo de uma pesquisa qualitativa, quais sejam: insuficiéncia de fontes e dados,

quando o pesquisador ndo obteve evidéncias o bastante para garantir certas assercoes; falta de
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diversidade no estabelecimento de fontes e dados, em decorréncia da auséncia de evidéncias
apoiadas sobre dados obtidos a partir de fontes variadas; erro de interpretagcdo, quando o
pesquisador ndo compreendeu os aspectos chaves da complexidade da acéo ou os significados
atribuidos pelos atores aos acontecimentos e acoes.

Como ato de rigor nas pesquisas hermenéuticas, Kincheloe (2007) recomenda que seja
praticada a simbiose, que consiste em: conectar o objeto de investigagdo aos muitos contextos
em que ele esta inserido; apreciar o relacionamento entre o pesquisador e 0 que estd sendo
pesquisado; conectar a producdo de sentido a experiéncia humana; usar formas textuais de
andlise, ao mesmo tempo em que ndo se perde de vista que seres humanos vivem e respiram.

Para kincheloe (2007, p. 121), “os fendmenos nio sdo coisas em si simplesmente. Eles
ndo podem ser vistos isoladamente”. Esses fendmenos devem ser analisados criticamente, sem
desprezar suas contradicdes e embaragos. Por sua vez, “critica, autocritica e intercritica sdo
acOes de pesquisa que, do nosso ponto de vista, devem estar na constituicdo de um rigor
outro, constituido na implicacdo social e politica da pesquisa e na construcdo desta com a
diferenca” (MACEDO, 2009, p. 109).

Em complemento, Macedo (2009) acredita que ndo existe pesquisa virgem e puritana
do comego ao fim, assim indica uma disponibilidade que coloca em cheque tudo o que nos
parece verdade a principio, como 0s conceitos protegidos, as palavras de ordem, e as verdades
tidas como intocéaveis. Ademais, atrai para as reflexdes do pesquisador e sua comunidade a
necessidade de indagar sobre a pertinéncia social, ética e politica da pesquisa e suas intengdes.
Segundo o autor, os pesquisadores criticos jamais desconhecem as questdes da validade,
como alguns costumam dizer, eles constroem epistemologias criticas através dos seus modos
relacionais de compreender a experiéncia humana.

Nesse padrdo, o ato de pesquisar terd de se constituir num ato incontornavel e
constante de autorizacdo para invencdo de novas possibilidades e maneiras de produzir
conhecimento. Institui-se, aqui, portanto, a autorizagcdo para caminhar pela originalidade com
0 entretecimento critico das multiplas referéncias em todas as etapas da pesquisa; para fazer o
proprio caminho de pesquisa, falando com a propria voz e ndo pela “boca da teoria”, como
Macedo (2009) acredita. Desse modo o pesquisador ndo sera apenas um figurante legitimador
de conceitos cristalizados, corporativos e protegidos; sua voz se tornard material de primeira
médo para as interpretacbes fundamentadas na realidade da qual ele faz parte,
irremediavelmente.

Alamo Pimentel (2009), também organizador do livro aqui em analise, no Gltimo

capitulo, intitulado Consideracbes Sobre A Autoridade E o rigor nas Etnografias da
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Educacdo, mostra que o lugar do pesquisador € também o lugar do educador, situacdo que
adensa o envolvimento subjetivo com temas, problemas, individuos, conceitos e técnicas de
levantamento de dados. Sob essa Gtica, ao adotar um determinado método, o pesquisador
assume uma postura na construcdo do conhecimento.

Sobre a produgéo do conhecimento académico e os modos de vida do pesquisador,
Pimentel (2009) levanta a questdo que, ao escolher o seu método de trabalho, o pesquisador o
faz conforme a sua ciéncia e conforme a sua existéncia. Ele se investe da tarefa de artesdo
para oferecer um panorama geral da complexidade, riqueza e conexfes das experiéncias
vividas na pesquisa e fora dela. Macedo (2009), por sua vez, fala que assim também sdo 0s
bricoleurs, artesdos de suas proprias pesquisas e de sua propria formacdo, que desafiam os
cenarios formativos que os afetam em favor da emergéncia de outros atores, de outras
autorias.

De posse desses conceitos, a pesquisa aqui delineada caminha no sentido de uma
pesquisa qualitativa que vai além da utilizacdo de técnicas metodoldgicas para analise dos
fendmenos e de uma realidade. Se constitui num mergulho denso na compreensdo da
complexidade da realidade, a partir do rigor da pesquisadora em seu olhar e tomada de
decis@es, encorajada e implicada na fonte de sua pesquisa, com sua subjetividade e autoria,
para que as producbes ndo apresentem apenas resultados, mas sim producfes de sentido a
todos os envolvidos no universo da pesquisa.

Apbs toda essa discussdo, na qual se vé& uma real emergéncia na formacdo do
pesquisador em Educacdo. Uma formacdo que valorize a autoria do seu proprio trabalho e de
si mesmo, na qualidade do olhar e na alma do pesquisador vai se fazendo, no percorrer deste
caminho, no estranhamento e reconhecimento do que se € vivido, o que é chamado um rigor
outro, tdo necessario ao pesquisador em Educacdo, nas praticas de suas pesquisas qualitativas
e a n6s mesmos enquanto seres humanos. Destarte, a pesquisa aqui pesquisa é pensada nédo
apenas na perspectiva de construcdo de conhecimento propriamente dita, mas também como
uma possibilidade libertadora de ressignificacdo para o processo de autorizacdo e de tornar-se
sujeito de si mesmo.

E preciso saber que o pesquisador tem a capacidade de criar essas possibilidades,
utilizando um olhar abrangente e qualificado e saidas metodologicas que possam contribuir de
maneira singular e significativa na sua formacdo. Mas, como nos tornarmos autores de nos
mesmos enquanto pesquisamos 0 outro? Sera que existe mesmo um lugar para existir nas

nossas pesquisas, além de dentro de n6s mesmos? A resposta é sim, desde que seja usado um
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recurso tedrico-metodologico capaz de contribuir na formacdo do pesquisador
multirreferencial em Educacéo. Esse recurso € o Jornal de Pesquisa (JP).
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111 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS SOB O OLHAR MULTIRREFERENCIAL

Neste capitulo, a proposta é refletir sobre algumas estratégias metodologicas que, sob
a otica da multirreferencialidade, possibilitam fazer pesquisa com Rigor outro. Uma dessas
estratégias é a utilizacdo do Jornal de Pesquisa, com destaque para o meu proprio jornal.

Fazer ciéncia ndo é tdo simples como se acredita ou parece ser. Na verdade, produzir
conhecimento € manter o desafio de desenvolver novos pensamentos em relacdo ao
encaminhamento tedrico ja existente, que desafia a criatividade do pesquisador a todo
instante, afinal para se produzir novo conhecimento é necessario reflexdo e criag&o.

Ao se propor a realizar um estudo, o pesquisador deve priorizar o rigor que a pesquisa
necessita, as exigéncias formais, a metodologia como ponto principal do trabalho. Esta ultima,
muitas vezes, esbarra na confusdo da escolha de um método pronto a ser seguido. Atrelada a
isso estd a montagem das séries de etapas organizadas em uma sequéncia regular e imutavel,
anterior a tudo o que pode vir a acontecer durante 0 processo da pesquisa, 0 que acaba
impedindo a imersdo completa e espontanea do pesquisador no campo de sua pesquisa. Desse
modo, 0s objetos definidos ndo sdo apenas objetos a serem estudados, analisados de maneira
fria e sem sentido, mas sim elementos a serem produzidos.

Os rituais metodoldgicos instituidos e seguidos, frequentemente, pela academia e pela
instituicdo cientifica como critérios de cientificidade, ndo passam de uma manobra para
sufocar a criatividade dos pesquisadores aprendizes, para que esses ndo sejam capazes de
questionar os paradigmas ja existentes, tachados como verdade absoluta por uma ciéncia
cartesiana e positivista, que separa sujeito e objeto e ndo reconhece a subjetividade daquele
que pesquisa.

Ser maleavel e transgressor frente a uma ciéncia dura ndo significa ser traidor da
ciéncia, ao contrario, significa coragem para andar por caminhos as vezes obscuros, porém
necessarios para o desenvolver da pesquisa trata-se de um grande mérito. Sendo assim, o
problema proposto para elucidacéo ndo pode ser uma camisa de forca que nos impede de tocar
0 outro, mas sim como possibilidades diversas de imersdo pela busca de sermos autores da
producdo de conhecimento. A relacdo sujeito e objeto de estudo, bem como o envolvimento
com o0s texto e contextos, sdo construidos por pessoas em interacdo, na qual a
intersubjetividade é condigéo incontornavel (MACEDO, 2006). Sendo assim, tudo deve ter
um sentido, caso contrario se transformam em meros instrumentos de medicBes ditas

objetivas.
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A pesquisa que cumpre apenas atos padronizados, planejados, guiados por regras
externas e que parece dar segurancga representa um imenso perigo de ndo construir um
conhecimento significativo para quem pesquisa e para quem é pesquisado. E preciso ter
coragem e confianga por parte do pesquisador para dedicar-se a pesquisa, para arriscar-se por
caminhos metodoldgicos novos. E necessario que o pesquisador tenha uma postura
epistemoldgica que lhe permita andar por lugares desconhecidos. Conforme alerta Barbier
(2002), € ilusério querer beber o oceano com o canudinho de um conceito, e esse, parecendo
ser imprescindivel a toda pesquisa, é sempre redutor, assim como a teoria que lhe da sentido.

No contexto atual, em que as incertezas estdo cada vez mais presentes, se faz
necessaria uma abertura para “olhares multiplos”, com a finalidade de “romper com a
hegemonia epistémica dos grandes saberes, das grandes narrativas oficiais e do sujeito
racional que, com seu olhar iluminista, pretende luminar tudo” (PELLANDA, 1996, p. 13).

Como afirma Kincheloe (2007), a teoria ndo é uma explicacdo do mundo, ela é mais
uma explicacdo da nossa relagdo com o mundo, e essa explicacdo depende da singularidade da
pesquisa e do pesquisador. Essa, portanto, € uma abordagem multirreferencial e se faz
presente neste trabalho, pois se propde a ser metodologia (ARDOINO, 1998).

Igualmente se faz essencial, aqui, a Bricolagem, por ndo menosprezar 0s sujeitos, 0s
caminhos, os percalgos vividos pela tragédia e comédia de ser pesquisador. E preciso sair do
comodismo das metodologias prontas, afinal, “é o fazer ciéncia, o criar, 0 construir ciéncia
que definira a composicédo (bricolagem) metodol6gica” (BORBA, 1998, p. 17). De modo mais
claro, a abordagem multirreferencial exige e comporta uma bricolagem que, para Ardoino
(1998, p. 203), trata-se essencialmente “de ir aqui e 14, eventualmente para obter, pelo desvio,
indiretamente, daquilo que ndo se pode alcancar de forma direta”.

A multirreferencialidade e a bricolagem estdo baseadas em uma epistemologia da
complexidade, que nos permite beber de diversas fontes, saborear varios sabores, andar por
diversos caminhos, mas sempre mantendo a ética e 0 compromisso com O rigor,
imprescindiveis a qualquer pesquisa. Diferente de complicado, a complexidade, mais que uma
caracteristica de objeto, se constitui uma qualidade do olhar do observador que se propde a
refletir, ao invés de pensar nas propriedades emprestadas aos materiais da pesquisa. Segundo

Morin (1990, p. 9) a complexidade surge:

[...] onde o pensamento simplificador falha, mas integra nela tudo o que pde ordem,
claridade, distincdo, precisio no conhecimento. Enquanto o pensamento
simplificador desintegra a complexidade do real, o pensamento complexo integra o
mais possivel os modos simplificadores de pensar, mas recusa as consequéncias



42

mutiladoras, redutoras, unidimensionais e, finalmente, ilusérias de uma
simplificacéo.

A partir do momento que nos permitimos navegar por aguas agitadas, como 0s
bricoleurs, precisamos entender que “ha mais obstaculos ao ato de entender o mundo que os
pesquisadores haviam previsto” (KINCHELOE, 2007, p. 41). Ancorar em um Unico porto ndo
¢ garantia de tranquilidade e ordem tdo desejada por muitos pesquisadores, a jornada entre o
rigor cientifico, a moral, quantitativo e qualitativo é complexa demais para ser desvendada
como uma realidade objetiva. Logo, buscar riqueza em multiplos métodos nos possibilita
maior profundidade em um estudo.

Problematizar sobre método num campo tdo hostil como o da ciéncia positivista
parece ser um caminho perigoso e sem volta. Mas, de que adianta pesquisar sem aventura,
sem a coragem de discutir coisas novas, de tentar escrever de uma forma que o leitor ndo se
preocupe com quantas folhas faltam para ser lidas. Essa €, de fato, uma missdo dificil,
arriscada e contestada por muitos, principalmente por aqueles que fazem pesquisas
monoldgicas e com resultados sem variaveis.

Ser multirreferencial e bricoleur é mais dificil do que se imagina, pois se debrucar por
uma teoria, entender um conceito j& é intimamente uma missdo complicada. Agora imagine
ter que conhecer varias teorias de uma forma que nédo seja superficial. Entretanto, “tornar-se
um bricoleur informado sobre multiplas metodologias de pesquisa e sua utilizacdo é um
empreendimento para toda a vida” (KINCHELOE, 2007, p.18).

Por esse viés, dar um passo atrds ndo significa sinbnimo de medo, mas sim de
possibilitar um distanciamento que gera uma consciéncia critica, que recusa a aceitacdo dos
métodos de uma forma passiva e reducionista. Para Barbosa (1998), a abordagem
multirreferencial contempla ndo sé a complexidade da realidade e a interiorizacao significante
do sujeito observador, como também as contribuicbes advindas das mais diferentes

perspectivas, entre elas a etnopesquisa.

Etnopesquisa-critica

A etnopesquisa € um dos caminhos de se fazer uma pesquisa qualitativa sob a luz da
multirreferencialidade. Seu objetivo é proporcionar uma postura metodoldgica plural, menos
rigida e fixa, que difere dos procedimentos convencionais ja existentes. Uma teoria do social
que surgiu como uma corrente da sociologia americana, nos anos de 1960, nos Estados

Unidos e que, posteriormente, difundiu-se na Europa, particularmente nas universidades
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inglesas e alemé&s. A obra de Harold Garfinkel (ano), Stuties in Ethnomethodolgy (Estudos
Sobre Etnometodologia), é considerada o marco inicial desta corrente.

Macedo (2000, 2006) chama de etnopesquisa uma investigacao critica que nasceu da
inspiracdo e da tradicdo etnogréfica, tendo a ethometodologia como sua inspiracdo tedrica
fundante. A etnometodologia, por sua vez, se fundamenta no estudo do raciocinio pratico do
cotidiano, buscando evidéncias para reconstruir uma explicacdo da realidade observada. Na
concepcao de Coulon (1995, p. 15), “trata-se da analise das maneiras habituais de proceder
mobilizadas pelos atores sociais comuns a fim de realizar suas acdes habituais”. Assim, o
objetivo da etnometodologia é a busca empirica dos métodos que se constituem o conjunto
dos etnométodos utilizados pelos individuos para se comunicarem, tomarem decisdes,
raciocinarem, isto é, o conjunto de procedimentos que usados para produzir e reconhecer o
seu mundo, de forma que se saiba como eles constroem as suas atividades no cotidiano.

A etnometodologia ndo pode ser confundida com uma metodologia ou um método de
pesquisa, ela se destaca por ser uma teoria social voltada para o interesse da compreenséo da
ordem social, a partir da valorizacdo das ac¢Ges cotidianas dos atores envolvidos nos processos
sociais. “Mais que uma teoria constituida, ela é uma perspectiva de pesquisa, uma nova
postura intelectual” (COULON, 1995, p. 7). O autor complementa sua explicagdo afirmando
que se trata de uma “ciéncia” dos “etnométodos”, isto ¢, “procedimentos que constituem
aquilo que H. Garfinkel chama de “raciocinio socioldgico pratico”, que todo individuo
apresenta (COULON, 1995, p. 15).

Macedo (2006, p. 9) afirma que, “com sua preocupacao etno (do grego ethnos, povo,
pessoas), a etnopesquisa direciona seu interesse para compreender as ordens socioculturais em
organizacdo, constituidas por sujeitos intersubjetivamente edificados e edificantes”. Nesse
sentido, a valorizacdo do ator social tem uma relevancia fundamental para a etnometodologia.
Por isso, Coulon (1995) enfatiza a afirmagdo de Garfinkel de que “o ator social ndo é um
idiota cultural”. Macedo, (2000, p. 30) corrobora essa concepcéao ao dizer que “no processo de
construcdo do saber cientifico, a etnopesquisa critica ndo considera os sujeitos do estudo um

produto descartavel de valor meramente utilitario”. De acordo com essa perspectiva:

Os autores da pesquisa assumem a responsabilidade de produzir conhecimento e
transformacdo social numa espiral sem entrada fixa, onde acdo e reflexdo se
imbricam em movimentos partilhados, recursivos, muitas vezes imprevisiveis,
orientados por uma ética da responsabilidade, da autonomia e da radicalidade
democratica na maneira de implicar conhecimento e responsabilidade humana e
social (MACEDO, 2009, p. 116-117).
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Desse modo, a etnopesquisa se institui sobre o reconhecimento da capacidade
reflexiva e interpretativa prépria de todo ator social, que, em sua simplicidade, carrega
conhecimentos valiosos de experiéncias vividas, que a ciéncia positivista descarta, por
acreditar que ndo irdo contribuir para a sociedade cientifica.

De um modo geral, a abordagem etnometodoldgica-multirreferencial aguca os sentidos
do pesquisador para que desga do pedestal e perceba além do que esté por fora, praticando o
exercicio da escuta, por intermédio de olhares, gestos, vozes, multiplicidades e
heterogeneidades de linguagens. Ao se referir ao livro de Macedo (2000), A etnopesquisa

critica e multirreferencial nas ciéncias humanas e na educacéo, Barbosa (2000, p. 24) diz:

[...] etnopesquisa ndo seria outra coisa sendo uma pesquisa a0 mesmo tempo
enraizada no sujeito observador e no sujeito observado. Enraizada no sentido
etnoldgico, o de dar conta das raizes, das ligagdes que ddo sentido tanto a um guanto
a outro. Para tanto, é necessario, por parte do pesquisador, ousadia para autorizar por
caminhos metodol6gicos ndo convencionais com o objetivo de apreender a
complexidade e as filigranas proprias de cada sujeito singular, tanto do pesquisador
quanto do sujeito pesquisado e de seus entornos.

Macedo (2000), por sua vez, salienta que ndo € uma tentativa de receita universal para
se fazer pesquisa, mas sim uma construcdo epistemoldgica que advém das nogbes de
complexidade, de Edgar Morin (ano), e da abordagem multirreferencial de Ardoino (1998b).
Nesta perspectiva, existem diversas tentativas, do ponto de vista tedrico-metodolégico, que
contribuem para 0 rompimento com propostas prontas.

A etnopesquisa critica é, pois, uma pesquisa de natureza qualitativa, que visa
compreender e explicitar a realidade humana tal qual como é vivida pelos atores sociais em
todos os aspectos possiveis. Uma pesquisa qualitativa, conforme Bogdan e Biklen (1994) e
Macedo (2006), é aquela em que a fonte de dados torna-se o préprio ambiente de formacé&o.
Nesse sentido, “é interessante notar que 0s recursos metodologicos qualitativos da
etnopesquisa apontam para uma outra forma de se fazer ciéncia, uma ciéncia que aceita, sem
escamotear, o desafio inquietante e maravilhoso de saber que quer saber sobre aquele que
pensa e sabe” (MACEDO, 2006, p. 41-42).

O desenvolvimento de uma etnopesquisa exige do etno/pesquisador o delineamento de
um caminho que o leve a descrever, interpretar e compreender o outro, bem como o fazer do e
com o outro. Uma via em que o ator social e suas a¢Oes cotidianas possam ser analisados e se
tornem parte fundamental de uma investigacdo. Nesse jeito especial de se fazer pesquisa,
“existe uma preocupacdo em apreender tudo em volta do observado, e essa constitui uma das

caracteristicas mais marcantes desse jeito de se fazer pesquisa” (BARBOSA, 2008, p. 249).
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De modo mais especifico, os etnopesquisadores procuram compreender o instituinte
em vez do instituido. Os dados séo analisados de forma indutiva, no sentido de evidenciar os
sentidos e os significados que os sujeitos atribuiram as suas praticas, procurando o ponto de
vista do outro para indaga-los sobre o que pensa, sente, analisa e julga. Uma forma peculiar de
pesquisa, em que autor, objeto, texto e contexto, sdo observados por angulos “percebendo o
minimo gesto, a minima atividade da vida cotidiana” (BARBIER, 1998, p. 191). E esse olhar
complexo que contribui para o sucesso da pesquisa, que vai além do resultado final, mas
COmMo um processo constante e inacabado de construcéo e aprendizado.

A etnopesquisa critica direciona seu interesse para compreender as ordens
socioculturais em organizacdo, constituidas por sujeitos intersubjetivamente edificados e
edificantes, preocupando-se com 0s processos que formam o ser humano em sociedade e em
cultura (MACEDO, 2009, p. 115). A meta dessa abordagem €, por natureza, criticalista, ou
seja, visa retirar o0 objeto de analise da tirania de categorias fixas, inatacaveis, e repensar a
propria subjetividade com um engajamento narrativo, sempre parcial, permanentemente

aberto com o texto e com o contexto. Kincheloe e McLaren (2006, p. 303) afirmam que:

A nocdo de cultura promovida pela etnopesquisa critica, geralmente a apreende,
como um circuito complexo de produgdo que inclui incontorndveis conjuntos de
atividades dialdgica e dialeticamente reiniciantes e mutuamente instrutivas, tais
como rotinas, rituais, condi¢fes de agdes, sistemas de inteligibilidades, elaboracéo
de significado, convences de interpretacao, etc.

Nesse processo, a investigacdo € descritiva, uma vez que as informacdes sdo
trabalhadas a partir de dados obtidos em depoimentos, observacdes em campo, registros em
imagens, videos, documentos como leis, manuais, relatorios e outros. A descricdo é utilizada
para compreender, supondo uma situacdo de presenca, na qual o ator social é percebido como
estruturante. Por consequéncia, “os recursos metodoldgicos ditos qualitativos da etnopesquisa
buscam o rigor, diferente da rigidez esterilizante da pesquisa “armada” e hermética”
(MACEDO, 2006, p. 41).

De acordo com Barbosa (2008), a etnopesquisa critica possui algumas caracteristicas
metodoldgicas importantes que merecem ser conhecidas: assume o contexto como sua fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; supde o contato direto do
pesquisador com o ambiente e com a situacdo que estd sendo investigada; os dados da
realidade sdo predominantemente descritivos e aspectos supostamente banais, em termos de
status de dados, s&o significativamente valorizados. Essa descri¢do, por mais simples e casual

gue seja, sera levada em conta no processo investigativo da etnopesquisa. Desta forma, a
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validade dos dados seré justamente a fidelidade na descri¢do da realidade social observada.
Isso ocorre porque 0s etnopesquisadores criticos jamais desconhecem as questdes da validade,
como alguns costumam dizer. Na verdade, eles constroem epistemologias criticas através dos
seus modos relacionais de compreender a experiéncia humana Macedo (2009).

Implicado na pesquisa, 0 etnopesquisador coteja 0 que encontra Nno Processo
investigativo com seus proprios ideais e convicgdes, pondo em cheque aquilo que acredita
com aquilo que encontra no outro. Desse modo, acaba “acontecendo uma ‘confrontacdo’ das
suas interpretacbes conclusivas com as opinides dos atores implicados na situacédo
pesquisada” (MACEDO, 2009, p. 104).

De forma simplificada, “a pesquisa do tipo etnogréafico é movimento. Evoca encontros
e desencontros. Provoca atrasos e ultrapassagens. Contorna o velho e o novo” (PIMENTEL,
2009, p. 163). Ela nos da uma oportunidade unica de conhecer o outro através de tudo que o
envolve, sua cultura, seus gostos, seus gestos e, principalmente, sua linguagem através de

narrativas.

Narrativas e historia de vida

Examinar as histérias de vida, as memdrias, as narrativas dos sujeitos como
possibilidade de producdo do conhecimento ndo €, exatamente, novidade no campo do fazer
cientifico. Novoa (2000, p.18) afirma que “a utilizacdo de abordagens (auto) biograficas é
fruto da insatisfacdo das ciéncias sociais em relacdo ao tipo de saber produzido e da
necessidade de uma renovacdo dos modos de conhecimento cientifico”. A propria Nova
Historia emerge dessa insatisfacdo e dessa necessidade, trazendo a tona procedimentos
metodoldgicos que vislumbram a histdria, mas a historia vista a partir de diversos olhares e de
diversas fontes. Vale dizer que os textos cientificos também se constituem, de forma
elaborada, coesa e parametrizada, em narrativas. Eles narram descobertas, compreensdes,
interpretagdes, recomendagdes. Portanto, narrar é dimensdo fundamental de comunicagéo
humana e de atribuicéo de significado ao mundo.

De alguma forma, as pessoas narram fatos, feitos, fenbmenos, experiéncias,
sentimentos, outras pessoas. Sao capazes até mesmo de narrar a si mesmas. Isso prova que a
narrativa faz parte da historia da humanidade. Narradores de histdria, de geracdo em geracao,
repetem esse ato uns aos outros quase que involuntariamente. Nesse processo narrativo, 0S
acontecimentos relatados tomam da totalidade os seus significados. Esse todo narrado vai

sendo, entdo, tecido a partir das partes selecionadas, “[...] portanto, a narrativa ndo € apenas o
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produto de um ‘ato de contar’, ela tem também um poder de efetuagdo sobre o que narra”
(DELORY, 2012, p. 82). Assim, a narrativa constitui-se no ato de contar e de revelar o modo
pelo qual os sujeitos concebem e vivenciam o mundo.

Como se pode observar, parece existir uma necessidade de contar, contar historias, e,
independentemente do desempenho da linguagem estratificada, essa € uma capacidade
universal. Através da narrativa, as pessoas lembram do que aconteceu de suas experiéncias em
uma sequéncia, e encontram possiveis explicac@es para isso. Contar historias implica, pois,
estados intencionais que aliviam, ou ao menos tornam familiares, acontecimentos e
sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal. O ato de contar histdrias é relativamente
simples, mas extremamente rico, porque, através da narracao, € possivel reconstruir acbes e 0
contexto, mostrando o lugar, o tempo, através da memoria.

No tocante a memdria, Galzerani (1999) afirma que é, sobretudo, experiéncia vivida.
A rememoracdo permite que dimensGes pessoais esquecidas possam ser recuperadas e
situadas no tempo. A memdria € um cendrio no qual se entrecruzam as lembrancas, o passado,
0 presente e também o futuro. Além da simples lembrancga, ela se constitui uma viagem no
tempo. Logo, narrar &, dentre outras, rememorar experiéncias diversas, quer da vida publica
ou da vida privada.

Larrosa (2004) afirma que a consciéncia de si no presente é sempre consciéncia de
guem somos neste preciso momento de nossas vidas, destacando a temporalidade da narracédo

em atividades de uso da memdria. Nas palavras do autor:

Recordar é algo que nds fazemos e para isso necessitamos da oportunidade, o
encontro da imaginacdo e a habilidade da composi¢do. Por isso, a memoria tem a
forma de uma narracdo desde um ponto passado até o presente em funcdo de um
ponto de vista que se faz significativo (LARROSA, 2004, p. 16).

Tais percepc¢des evidenciam que a unidade narrativa é constituida de vivéncias e
experiéncias, adquiridas e construidas no decorrer da histdria de vida do ser humano e que
cristalizam e se constituem em imagens constantemente retomadas em situacdes cotidianas,
através de um enredo.

O enredo é crucial para a constru¢do de uma narrativa, € através dele que as unidades
individuais, quer dizer, as pequenas historias dentro de uma maior adquirem sentido na
narrativa. Essa narrativa, todavia, ndo € apenas uma listagem de acontecimentos, mas uma
tentativa de liga-los, tanto no tempo como no sentido. Se forem considerados de forma

isolada, eles serdo simples proposi¢fes que descrevem acontecimentos independentes, mas se
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forem estruturados em uma historia, as maneiras como sdo contados permitird a producao de
sentido do enredo. Nesse caso, € 0 enredo que da coeréncia e sentido a narrativa, € ele que
define o espaco de tempo que marca 0 comeco e o fim de uma histdria. Decidir 0 que deve ou
ndo ser dito, bem como o que deve ser dito antes, esta relacionado ao sentido que o enredo da
a narrativa.

Paul Ricoeur (1999), em Historia y Narratividad, diz que € possivel estabelecer
distingdo entre narrativa como relato e narrativa como perspectiva investigativa. No primeiro
caso, ha, pelo menos, trés eixos distintos: historia de vida, biografia e autobiografia. No
segundo caso, tem-se uma nova perspectiva (como uma qualificagdo da pesquisa qualitativa)
da investigagdo qualitativa. Ou seja, a narrativa torna-se um aprofundamento, uma
qualificacdo ou, ainda, um requinte disponivel para a metodologia da pesquisa qualitativa.

Uma das maneiras de captar as narrativas é através da entrevista.

A entrevista € um rico e pertinente recurso metodol6gico para a apreensdo de
sentidos e significados e para a compreensdo das realidades humanas, na medida em
que toma como premissa irremediavel que o real é sempre resultante de uma
conceituac¢do; o mundo é aquilo que pode ser dito, € um conjunto ordenado de tudo
que tem nome, e as coisas existem mediante as denominacdes que lhes séo
emprestadas (MACEDO, 2006, p.104)

Dentro das narrativas, existe a entrevista narrativa. Narrativa, nesse caso, deriva da
palavra latina narrare, que significa relatar, contar uma historia. Segundo Jovchelovitch e
Gaskell (2010), a entrevista narrativa, sistematizada por Schitze, estimula quem vai ser
entrevistado a narrar episddios importantes da vida, configurando-se esse ato de contar/narrar
e escutar histérias em um método para atingir seus objetivos. Nesse sentido, a narrativa é
incitada por questdes especificas, a partir do momento em que 0 narrador comega a contar sua
historia, conservando ele proprio a fluidez da narrativa.

A entrevista narrativa é considerada ndo estruturada, de profundidade e com
caracteristicas especificas, motivada por uma critica ao esquema pergunta-resposta da maioria
das entrevistas. Desse modo, permite ao narrador contar a historia sobre algum acontecimento
relevante de sua historia de vida e do contexto do qual faz parte. Destarte, “[...] sua ideia
basica € reconstruir acontecimentos sociais a partir da perspectiva dos informantes, téo
diretamente quanto possivel” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2010, p. 93).

As narrativas sdo particularmente Uteis nos seguintes casos: a) em projetos que
investiguem acontecimentos importantes e especificos, especialmente assuntos considerados

guentes, como um projeto em desenvolvimento especifico, ou politicas locais; b) em projetos
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onde varias versfes estdo em jogo, ou onde grupos sociais diferentes constroem historias
diferentes, sendo as maneiras como elas diferem cruciais para se apreender a dindmica plena
dos acontecimentos; ¢) em projetos que combinem historias de vida e contextos sécio-
historicos. Nesse caso, histdrias pessoais e narrativas produzidas pelos individuos séo
constitutivas de fenémenos socio-historicos especificos nos quais as biografias se enraizam.

Jovchelovitch e Bauer (2010) defendem que existe uma estrutura na narrativa, a qual
eles chamam de paradoxo da narragcdo, que se consubstancia nas exigéncias das regras
implicitas que permitem o contar historias. Portanto, faz-se necessario estabelecer a entrevista
narrativa como técnica de entrevistas, com regras claras, por exemplo: ativando o esquema da
historia; incitando as narracdes dos entrevistados; e depois de iniciada a narrativa, conservar a
narracao, seguindo a mobilizacdo do esquema autogerador.

Ainda de acordo com Bauer (2010), este esquema gerador apresenta trés
caracteristicas principais, apresentas a seguir. A primeira delas € a textura detalhada, que se
refere & necessidade de dar informagdo detalhada, a fim de dar conta, razoavelmente, da
transcricdo entre um acontecimento e outro. Conforme essa caracteristica, o narrador tende a
fornecer tantos detalhes dos acontecimentos quantos forem necessarios para tornar a transicdo
entre eles plausivel. Isto é feito levando em conta o ouvinte. A histdria, entdo, tem que ser
plausivel para o puablico, de outra maneira ndo seria historia. Portanto, quanto menos o
ouvinte conhece, mais detalhes serdo dados. Desse modo, o contar historia estd proximo dos
acontecimentos, ele dard conta do tempo, lugar, motivos, pontos de orientacdo, planos,
estratégias e habilidades.

Em seguida tem-se a fixacao da relevancia, a partir da qual o contador de historias
narra aqueles aspectos do acontecimento que sdo relevantes, de acordo com sua perspectiva
de mundo. A explicacdo do acontecimento é seletiva, ela se desdobra ao redor de centros
tematicos que refletem o que o narrador considera importante. Estes temas representam sua
estrutura e relevancia.

A Ultima caracteristica é o Fechamento da gestal, quando um acontecimento central
mencionado na narrativa tem de ser contado em sua totalidade, com um comeco meio e fim.
O fim pode ser o presente, se 0s acontecimentos ainda ndo terminaram. Esta estrutura triplice
de uma conclusao faz a historia fluir. Uma vez comegada, 0 comeco tende para 0 meio, € 0
meio para o fim.

Com relagdo a analise das entrevistas narrativas, Bauer (2010) apresenta trés diferentes
procedimentos que podem ajudar os pesquisadores na andlise das historias coletadas durante a

entrevista narrativa: a analise tematica, a proposta do préprio Schutze (ano) e a analise
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estruturalista. Ja na transcri¢do, o primeiro passo na analise € a conversdo da transcri¢do das
entrevistas gravadas. O quanto uma transcrigdo implica em elementos que estejam além das
meras palavras empregadas varia de acordo com o que é exigido da pesquisa. E recomendado
que o pesquisador faca ao menos alguma transcricdo, sendo que este é o primeiro passo da
anélise. Como se pode ver, a utilizacdo da abordagem autobiogréafica, por meio da narrativa,
faz um "mosaico” em que cada pecga contribui para a compreensdo do quadro como um todo.
Segundo Bourdieu (1996), o fato de as narrativas estarem circunscritas ao universo
metodoldgico das biografias poderia levar a pensar a "vida como historia".

Ferraroti (2010) é um dos investigadores que reivindica a autonomia do método
biogréfico. Ele considera as narrativas biograficas como suficientes para compor uma
pesquisa legitima e aponta para a necessidade de uma renovacdo metodologica. Entretanto, as
criticas a objetividade que caracterizaram as metodologias positivistas fizeram emergir
metodologias alternativas a esse método, entre elas esta a historia de vida como metodologia
de pesquisa, que, assim como as narrativas, leva em conta a histéria do sujeito como ponto
principal da pesquisa.

A historia de vida é uma das modalidades de estudo em abordagem qualitativa que
evidencia a exigéncia metodoldgica de pensar as facetas existenciais da vida humana por
intermédio de uma abordagem multirreferencial. Esse tipo de abordagem integra os diferentes
registros do pensar humano (as crencas cientificas, crencas religiosas, esotéricas), assim como
as diferentes dimensdes do ser no mundo. Vale ressaltar, entretanto, que a subjetividade
atribuida como um valor de conhecimento no método biografico e historia de vida € ponto
passivel de criticas, visto que a realidade é lida do ponto de vista de um individuo
historicamente determinado, ao passo que a interacdo pessoal é densa e complexa.

No entanto, € a auséncia de objetividade que difere o método biografico das
metodologias quantitativas e experimentais, pois 0s elementos quantitativos sdo marginais e
pouco relevantes, ja que a biografia, como método, se sustenta quase que exclusivamente em
dados qualitativos. Por ser qualitativo, subjetivo e distante de esquemas de hipotese e
verificacdo, o método biogréfico projeta-se fora do quadro epistemologico até entdo
estabelecido para as ciéncias sociais.

Convem frisar que a utilizacdo da historia de vida como abordagem metodoldgica vem
evoluindo continuamente. Ela foi introduzida no meio académico em 1920, pela Escola de
Chicago, e desenvolvida por Znaniescki na Pol6nia. De acordo com Chizotti (1991), a partir

da década de 1960, esse método de pesquisa procurou estabelecer as estratégias de analise do
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vivido, constituindo um método de coleta de dados do homem no contexto das relagdes
sociais.

As pesquisas autobiograficas e de histérias de vida, no contexto educacional, se
encontram em grande crescimento, como assinalam Josso (2010) e N6voa (2000). As historias
de vida permitem explicitar, em sua totalidade, a singularidade do ser e, com ela, perceber o
universal que se encontra e constitui 0 homem, articulando espagos, tempos e diferentes
dimensdes da vida e de n6s mesmos

Marie-Christine Josso (2004), em seu livro experiéncias de vida em formacéao, fala da
abordagem historia de vida e destaca os aspectos formativos que essa abordagem é capaz de
oferecer e que resultard no autoconhecimento daquele que pesquisa e é pesquisador, através
do caminhar para si. Para a autora, uma experiéncia vivenciada torna-se formadora quando
considera as aprendizagens passadas que simbolizam as atitudes, 0s pensamentos, o0 saber
fazer e os sentimentos do presente, sob a 6tica de um processo de “caminhar para si". Para a

autora:

O processo de caminhar para si apresenta-se, assim, como um projeto a ser
construido no decorrer de uma vida, cuja atualizagdo consciente passa, em primeiro
lugar, pelo projeto de conhecimento daquilo que somos, pensamos, fazemos,
valorizamos e desejamos na nossa relagdo conosco, com 0s outros e com o0 ambiente
humano e natural (JOSSO, 2004, p.59).

Ainda de Acordo com Josso (2004), na abordagem das histérias de vida em formacao,
a reflexdo sobre a vida € centrada em salientar as experiéncias que consideramos
significativas para a compreensdo do que nos tornamos, nesse dia, e de que formas chegamos

a pensar o que pensamos de nés mesmos, e do outro. Para ela:

A historia de vida €, assim, uma mediacdo do conhecimento de si em sua
existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de tomada de
consciéncia sobre diferentes registros de expressdo e de representacdes de si, assim
como sobre as dindmicas que orientam sua formacdo. (JOSSO, 2007, p.7).

O que diferencia a abordagem da histdria de vida de Josso (2004) das outras formas de

metodologia autobiografica é o processo de formagéo do sujeito, ou seja, a formacdo enquanto

teoria propria da ciéncia da educagdo, como bem afirma:

A palavra formacdo apresenta uma dificuldade semantica, pois designa tanto a
atividade no seu desenvolvimento temporal, como o respectivo resultado.
Designando o nosso objeto de investigacdo pelo préprio conceito de processo de
formacdo, indicAvamos mais claramente que nos interessdvamos pela compreensao
da atividade. Todavia, mantém-se uma ambiguidade, a medida que o conceito
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utilizado ndo permite distinguir a agdo de formar (do ponto de vista do formador, da

pedagogia utilizada e de quem aprende) da acdo de formar-se. (JOSSO, 2010, p. 61).

Sobre o processo de formacéo do sujeito, que particularmente interessa a este trabalho,

0 uso da metodologia de investigacdo de natureza biogréfica mostra que a construcdo da
biografia narrativa ndo é uma narrativa de vida, tal como resultaria da narracdo de uma
histéria de vida considerada em sua globalidade. E o fruto de um processo de reflexo parcial,
a meio caminho do percurso seguido pelo sujeito no decorrer da vida. Cada etapa desse
percurso se constitui tanto no fim de uma interrogagdo como no ponto de partida de outra. O
trabalho com narrativas autobiogréaficas implica, entdo, na forte participacdo do individuo que,
por sua vez, se compromete com o processo de reflexdo, orientado pelo seu interesse, e que 0

leva a definir e a compreender seu processo de formacéo.

Jornal de pesquisa

Escrever um diario é uma pratica que vem de longa data; um costume que se conserva
por muito tempo. Segundo (HESS; WEIGAND 2006, p. 90), “[...] a tradicdo do diario de
pesquisa comecou em 1808, com um livro de Marc-Antoine Jullien, numa época em que a
escola ndo era acessivel para todos e o diario aparecia como um tipo de formacdo total do
ser". Porém, no contexto da pesquisa contemporanea, hd um grande nimero de estudos que
utilizam técnicas que fazem uso do diario em trabalhos. A justificativa para isso € o fato de
que “cada um de nos deixamos uma parte de ndés mesmos no caminho [..]” (HESS;
WEIGAND. 2006. p. 22). Por certo, seria uma falta de sorte para a ciéncia ndo transformar

esses escritos em producdo de conhecimento. Assim posto:

O diério é uma ferramenta eficaz para quem quer compreender sua pratica, refletir,
organizar, mudar e torna-la coerente com suas ideias. O objetivo do diério € guardar
uma memdria para si mesmo ou para 0s outros, de um pensamento que se forma ao
cotidiano na sucessdo das observacdes e das reflexdes (HESS; WEIGAND, 2006. p.
17).

Trata-se de um processo sistematizado de registro, por meio do qual se estabelece uma
comunicagdo consigo mesmo, em um movimento permanente de “trai¢ao”, ampliando a
formacgédo do sujeito, permitindo-lhe perceber-se em um estado sucessivo de criacdo e de
independéncia psiquica e intelectual.

Existem diversos espacos de se registrar e escrever o vivido: os diarios intimos, dirios

de bordo, diarios de formacéo, diarios de pesquisa, todos com um ou mais objetivos. Neles é
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possivel extravasar ideias, transcrevé-las e organiza-las. Para Barbosa (2000), a escrita € uma
forma de ver-se e expressar-se socialmente e, para qualquer desses formatos de diério, €é
necessario um habito ou ao menos um gosto pela escrita. De fato, muitos escrevem apenas por
exigéncia, mas, com certeza, € um dos melhores caminhos para deixar registrado o que a
memdria é capaz de esquecer. Nesse sentido, “a escrita parece ser considerada uma atividade
de analise que acontece depois da a¢dao” (HESS; WEIGAND, 2006, p. 14), por isso merece
analises distintas e singulares por parte de que quem faz pesquisa.

Através dos dados registrados, € possivel reviver momentos e ideias que ja ocorreram.
Assim, o JP aparece como estratégia, lugar e 0 momento em que € possivel escrever, de uma
forma livre ou implicada, as vivéncias e 0s processos. “A escrita implicada capta, no dia-a-
dia, as percepc0es, as experiéncias vividas, os dialogos, mas também as sobras do concebido
que emergem” (HESS; WEIGAND. 2006. p. 16). E, portanto, um recurso para trabalhar a
congruéncia.

Deve-se deixar claro que a técnica de escrita reflexiva € sempre uma ferramenta de
autoavaliacdo do pesquisador. No diario intimo, por exemplo, a escrita é pessoal e, assim, 0
proprio sujeito ¢ autor e leitor, o eu e outro. “A escrita do didrio é entendida como parcial,
cada dia o diario explora uma ou duas mengdes do que foi vivida” (HESS; WEIGAND, 2006,
p. 19). Além do diario intimo, h&4 uma outra tipologia, o diério institucional, que:

[...] € uma tentativa pedagodgica para conduzir as pessoas do nivel da escrita intima
ao nivel da escrita publica. [...] O objetivo deste trabalho é primeiramente - para
aquele que o tem - clarear sua relagdo com o seu trabalho, sua relacdo com o
estabelecimento ou instituicdo tomada como alvo da pesquisa. Quando este trabalho
for difundido internamente no estabelecimento, o diério tornar-se-a ferramenta de
intervencdo, método de andlise e, talvez, de mudanca no lugar onde ele é também
discutido, visto, contestado [...] consiste da descri¢do didria, como em um diério
intimo, dos fatos organizados em torno de uma vivéncia em uma instituicdo (seu
trabalho. [...] sua relagdo com uma pesquisa, etc.). Trata-se, ndo de contar tudo o que
nos acontece em um dia, mas a cada dia (ou ao menos 3 ou 4 vezes por semana) de
anotar um fato marcante [...] tendo uma relagdo com o objetivo que se estd dando

para este diario. (HESS, 1988, p. 4)

Essa forma de diério é capaz de reunir as informacdes necessarias para que 0 autor ou
seus parceiros possam explorar ou tratar em um momento posterior. Pode ajudar também

como lugar para extravasar o que esta sendo sentido durante este percurso. Desse modo:

Quando o jornal é descoberto ou lido, com o passar do tempo ele se torna um banco
de dados interessante para o historiador. Deste ponto de vista, na medida em que ele
é compreendido como um objeto vivido que ndo se passa em outras fontes escritas,
elas proprias mais elaboradas ou mais mediatizadas, portanto mais construidas, o
jornal é de grande interesse para a antropologia histérica (HESS,1998, p 20).
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Ha ainda o diario de pesquisa, que, de acordo com Lourau (2004), é a narrativa do
pesquisador em seu contexto histérico-social, um pesquisador que se encontra implicado com
e na pesquisa e que reflete sobre e com sua atividade de diarista.

Proximo ao diario de pesquisa esta aquele no qual centramos toda a discussdo deste
estudo. Ele se diferencia das outras formas de diario, porque se organiza em torno de uma
investigacdo. Nele, o pesquisador pontua sua hipotese e seus achados, a proposito de um
“objeto” que ele propds previamente, sobre um campo especifico, ¢ a medida de sua
“aparicdo” (HESS; WEIGAND, 2006, p. 23).

Em seu livro O diario de pesquisa: O estudante universitario e seu processo formativo
em 2010, Barbosa (2010) mostra a importancia da escrita como recurso que estéa ao alcance de
todos os estudantes, principalmente quando o que se busca € a instituicdo de um sujeito capaz
de atuar no arduo processo que é a elaboracdo de si. O autor apresenta o Jornal de Pesquisa
(JP) como recurso processual capaz de auxiliar na autoformacdo daquele que escreve a partir
da triplice perspectiva de formacéo para a escrita, para si e para a pesquisa.

Para Barbosa (2010), a formacdo para a pesquisa ndo esta relacionada a formacéo
técnica - considerando 0 modelo académico dito como cientifico -, mas as atitudes inerentes a
todo pesquisador, como interrogar, questionar a si mesmo e 0 contexto social que o cerca,
assim como propor novas questdes que sejam significativas. Sendo assim, Borba e Barbosa
(2010) utilizam o termo Jornal de pesquisa, ao invés de diario de pesquisa (DP), pois inclui
além da dimensdo escrita coloquial e diaria, tendo, também, como finalidade o tornar-se
publico.

De acordo com os autores, 0 JP se diferencia do DP no momento em que as ideias
passam de pessoais para publicas, e que as vivéncias, em qualquer momento, podem se tornar
dados ou informacdes para uma pesquisa. Portanto, “o jornal de pesquisa tem por finalidade
anotar diariamente tudo que se refere a uma pesquisa, observacdes, encontros, leituras,
reflexdes tedricas” (BARBOSA, 2010, p.80.)

Ainda segundo Barbosa (2010), os registros do pesquisador, na perspectiva de jornal,
buscam entender o contexto social e psiquico da pesquisa. E uma estratégia tedrica e pratica
da analise que permite ao pesquisador perceber a complexidade como parte integrante do seu
ser existencial e profissional.

Nesse momento, considero importante relatar que eu mesma, no papel de pesquisadora
em formacdo, utilizo o jornal de pesquisa desde o ano de 2014, quando participei do Programa

Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia -PIBID. Meu jornal também esteve sempre
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comigo durante o processo de construgdo do meu TCC e agora na pos-graduacdo. Portanto,
ndo seria um equivoco dizer que ele me ajudou a chegar até aqui, ndo sé por estuda-lo e
escrever sobre ele como um recurso na formacao para a pesquisa, mas também por entender
gue me permite conhecer melhor a mim mesma.

Durante todo o meu percurso académico tenho usado o JP. Vez ou outra me pego
lendo e relendo o que escrevi e percebo a minha estrada e as mudancas até o dia de hoje,

quando vivencio algo que parecia ser impossivel.

Primeiro dia de aula, quem diria que eu faria mestrado. Parecia ser um sonho
distante, mas que foi acontecendo aos poucos, € quando menos percebi, ca estou eu,
pos-graduanda em Educacgdo. Sempre ouvi da minha professora, orientadora e amiga
Suénia que as coisas vao acontecendo aos poucos, e que nossas escolhas nos fazem
chegar onde estamos, e é verdade, durante o curso, fui fazendo escolhas que me
trouxeram até aqui, e o Jornal de pesquisa foi uma dessas escolhas (ANDRADE,
19/08/2016).

Para Barbosa (2010, p. 34) “o JP refere-se a uma escrita inicialmente pessoal e livre
que sistematiza e se organiza no caminho”. Entre 0 momento da escrita e 0 momento da
leitura ou releitura eu sou o outro “como quando olhamos uma foto nossa de infancia, ao
mesmo tempo em que reconhecemos, a0 mesmo tempo analisamos o quanto mudamos”
(HESS; WEIGAND, 2006. p. 19).

Ingressar no programa de pos-graduacdo em Educacdo da UERN- POSEDUC falando
sobre a formacéo do pesquisador e do JP, bem como estar ao lado do autor que discute o JP
no cenario nacional, no papel de sua orientanda é para mim uma grande honra, como,
também, um enorme desafio. Falar e escrever sobre o olhar de Joaquim Goncalves Barbosa

ndo é a tarefa mais facil que tenho a fazer. Por isso, relato em meu diario:

Me sinto orgulhosa de utilizar o JP em minha pesquisa e principalmente por ser
orientanda do professor Joaquim Barbosa, vi as pessoas curiosas em saber sobre seu
livro, e sua metodologia. Estar na presenca inspiradora do professor Joaquim me
anima como aprendiz de pesquisadora. Em sua fala filoséfica percebo o incentivo ao
V00, a me interrogar numa busca que tenho certeza que sera além dos objetivos da
pesquisa, uma busca pela autoria da minha vida (ANDRADE, 08/09/2016).

No meu percurso como pesquisadora, entendi que escolher um objeto de pesquisa,
uma teoria que a explique, bem como interpretar os sentidos e refletir € complexidade pura.
Existe um percurso, historias, sentimentos, frustracdes e sensagdes que permeiam a formacéo
de um pesquisador. Ao tratar dessa questdo, Barbosa (2010, p.35) mostra que ha lugar para
dar voz ao que ha por tras de tudo isso. Para ele, “o JP é o lugar de demonstrar nossos cacos €

amontoados, que fazem parte da nossa construcdo”. Por essa perspectiva, o JP é o registro dos



56

andaimes do nosso percurso, € uma possibilidade de implicacdo. No que se refere a essa
implicagéo, Barbier (2003, p.32) a define como um “sistema de valores Gltimos manifestos
em ultima instancia, de uma maneira consciente ou inconsciente, por um sujeito em interacédo
na sua relagdo com o mundo, e sem a qual ndo poderia haver comunica¢do”.

Barbosa (1978, p. 9), por sua vez, afirma que “dizer-se implicado é descobrir-se,
permitir-se entrar em contato com o processo de transferéncia e contratransferéncia que se
estabelece como condicdo para que a propria relagdo educativa se instale”. Assim, implicar-se
é voltar- se para dentro, onde o sujeito se faz e se autoriza.

Sem duvida, o caminho da autorizacdo é longo e inacabado, pois ninguém se faz da
noite para o dia ou se torna autor da sua vida de um dia para o outro. Por isso, a ideia do JP
ndo é esconder nossas implicagdes para nGs mesmos, pelo contrério, se torna um lugar onde
podemos ver nNosso percurso, NOssos erros e acertos e, consequentemente, Nosso caminhar
para um processo de autorizacdo. Segundo Barbosa (2010), é a partir do jornal que podemos
aprender este jogo de lidar com nossas implicagcdes e com o impacto do que nos é externo,
social, em relacdo ao que nos € interno, de dentro, a exteriorizacdo da nossa subjetividade
através do que produzimos e a subjetivacdo do que nos é externo.

Para o autor, é preciso avangar no procedimento de vermos a nés mesmos, enquanto
olhamos nossos objetos de investigacdo. Sob essa 6tica, o pesquisador tem uma oportunidade
de existir além do texto cientifico, a partir da elaboracdo do que é vivido, para elaborar
analises de si mesmo, as quais, consequentemente, ajudardo nas analises das pesquisas. E
como autorizar-se a carimbar a propria assinatura, como aquele velho e sabio ditado popular
“quando Pedro fala de Paulo, sei mais de Pedro do que de Paulo”. Isso significa que “as
nossas interpretacdes, falam mais da pessoa que as enuncia que da pessoa a quem elas séo
dirigidas” (JOSSO, 2010, p.103).

Em suma, é isto que o JP faz: ressalta a postura interpretativa do pesquisador com
todas as suas implicagdes. Assim, quando Barbosa (2010) se refere ao JP como uma outra
perspectiva de entender e fazer ciéncia, de assumir uma postura em que rompe o parametro de
entender e produzir conhecimento, ele quer dizer que é possivel respeitar o rigor de estudar 0s
fendmenos externos e também o0s internos.

No desejo de mostrar ao mundo 0 que somos, através de nossos escritos e implicagdes,
0 JP passa de uma perspectiva pessoal para publica. Com efeito, as historias que lemos nédo
nascem prontas, sdo frutos de muitas histérias, questionamentos, textos descartados,

melhorados, reescritos, até chegarmos ao trabalho final. Nesse processo, o que o JP possibilita
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€ ndo tornar esse percurso descartavel, a ponto de joga-lo fora, como se ndo tivesse nada por
tras da pesquisa final.

Por esses motivos, Barbosa (2010) destaca que o JP ndo pode se referir somente a
pesquisa cientifica, como a academia aborda. Para o autor, trata-se, principalmente, de um
recurso que permite desenvolver e aprimorar o olhar investigativo e interrogador do
pesquisador sobre qualquer assunto que queira estudar. o JP possibilita ao pesquisador saber
permear entre o intimo e o publico, o pessoal e o profissional, facilitando achar questdes que
merecem um olhar mais atento para ser investigado.

E preciso, entdo, enxergar outras possibilidades metodoldgicas para construir pesquisa,
sem perder o rigor cientifico que a academia exige, mas, principalmente, sem perder o rigor

intrinseco a nés mesmos, com nossa decéncia.
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IV A FORMACAO DO PESQUISADOR MULTIRREFERENCIAL EM EDUCACAO:
ANALISE DOS ESTUDOS DAS PESQUISADAS

Chegou 0 momento de, na posi¢do de pesquisadora, me dedicar a analise. Este é o
momento do primeiro didlogo com os sujeitos de pesquisa, atraves da leitura de sua producédo
escrita. Chegar a este nivel de amadurecimento intelectual e a construcdo de algo inédito me
faz refletir como se da a formacdo de um pesquisador multirreferencial em educacdo. Mais
que isso, a ideia € ver a influéncia da multirreferencialidade e diario de pesquisa na minha
formagé&o e, ainda, como estdo presentes na atuacdo dos pesquisadores nos dias atuais.

Com foco na densidade formativa de uma pds-graduacdo, seja ela em nivel de
mestrado ou doutorado, acredito que o processo de elaboracdo de um estudo inédito é dificil,
intenso e altamente formativo. Dito isto, apresento a analise dos trabalhos das pesquisadoras
colaboradoras desta investigacdo. Trata-se de uma breve tessitura que parte da leitura das
dissertagdes ou teses por elas elaboradas, procurando ver como se deu sua relacdo com a
abordagem multirreferencial e o Jornal de Pesquisa.

Devo ressaltar que houve o consentimento das pesquisadoras para a utilizacdo dos seus
verdadeiros nomes. A seguir, apresento cada uma delas e a analise de suas producdes, bem
como a Vvisdo que possuem sobre a influéncia do JP e da Multirreferencialidade na sua

formacéo.

Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro (RIBEIRO)

A primeira investigada € a professora e pesquisadora em Educacdo Mayra Rodrigues
Fernandes Ribeiro, identificada em suas producdes escritas cientificas por (RIBEIRO). E
graduada em Pedagogia, pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN (1994),
Mestre em Desenvolvimento e Meio Ambiente, pela Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte — UERN (2003), Doutora em Educacdo, pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro - UERJ, e integrante do Grupo de Pesquisa Docéncia e Cibercultura (2015).
Atualmente, é Professora Adjunto IV da UERN, com atuagdo/pesquisa/estudos voltados
principalmente para os seguintes temas: praticas pedagdgicas e formacgédo docente no contexto
da cibercultura.

Sua tese, intitulada A Sala de Aula no Contexto da Cibercultura: Formacgédo Docente e
Discente em Atos de Curriculo (2015), foi orientada pela Professora Dr.2 Edméa Oliveira dos

Santos (UERJ). Sua pesquisa-formacdo foi desenvolvida no Doutorado Interinstitucional
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(DINTER) em Educagdo UERJ/UERN, um Programa de Pds-Graduagdo promovido pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro e seu Programa de P6s-Graduacdo (PROPED) em
nivel de doutorado, com conceito 7, considerado o maior pela CAPES em parceria com a
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, que ndo possui Doutorado em Educacdo,
somente o Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (POSEDUC), em nivel de mestrado,
com nota 3 pela CAPES. O DINTER tem o objetivo de qualificar o quadro docente da UERN
contemplando 11 professores lotados em cinco diferentes Campi.

A pesquisa de Ribeiro foi desenvolvida no cenario formativo do Curso de Pedagogia
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, durante as disciplinas de
Didatica e Estagio Supervisionado I. Teve como objetivo construir atos de curriculo,
utilizando as potencialidades dos ambientes virtuais, das redes sociais e da internet para
ressignificar o aprender/ensinar situado nas vivéncias dos praticantes culturais dentro e fora
da universidade.

Tracar esse objetivo e conclui-lo ndo é facil como se parece. A obtengdo de um titulo
tdo nobre como o de Doutor em Educacéo é resultado de um caminho longo e arduo de estudo
e de vida. No caso de Ribeiro, 0 processo de entrada no doutorado aconteceu na interlocucéo
entre as Universidades UERJ e UERN, através do DINTER, e isso certamente chama atencé&o.
Esse didlogo entre instituicbes propiciou uma vivéncia diferente do que normalmente
acontece em uma pés-graduacdo. Muitas vezes, a formacdo de um pesquisador acontece de
forma aligeirada, o que a torna um tanto complexa.

Na opinido de Ribeiro, o doutorado € um projeto profissional que se constitui na
continuidade do processo inacabado de producdo do conhecimento, iniciado com maior rigor
metodolégico por ocasido do mestrado, mas que também parte de toda sua trajetéria
académica. Para a autora “cursar o doutorado é projeto profissional, uma vez que se constitui
na continuidade do processo inacabado de produgdo do conhecimento” (RIBEIRO, 2015, p.
21).

Com base nas palavras de Ribeiro, € possivel admitir que o caminho que escolhemos e
trilhamos nos torna o sujeito da trajetdria. Nesse sentido, saber aonde se quer chegar, o
objetivo a se alcangar, como seguir, precisa ser algo genuino, mostrando tudo de mais fiel que
existe em si mesmo. O que pesquisar em uma tese de doutorado precisa, pois, estar bem claro
no momento inicial, mesmo sabendo que o desconhecido existe.

O tema do estudo da professora investigada se desenvolveu em um contexto da cultura
digital. Sua tese gira em torno da intengdo de construir, juntamente com os alunos, atos de

curriculo, utilizando as potencialidades dos ambientes virtuais, das redes sociais e da internet
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para ressignificar o aprender ensinar em um novo espago/tempo da sala de aula (RIBEIRO,
2015). A professora busca revelar como ela e seus alunos se sentem motivados a construirem
juntos uma nova educacao.

Pela perspectiva da multirreferencialidade como uma epistemologia na pratica
pedagogica, o educador de desloca de uma posi¢do que o caracteriza como “dono do saber”
para uma simetria com o educando, ignorando o discurso hegemonico, epistemoldgico e
politico para construir com o aluno uma pedagogia da possibilidade (JARDIM, 2000).
Portanto, o desejo € 0 que leva a pesquisadora a querer sempre ir em busca do ainda
desconhecido.

Em sua tese, ao relatar o momento marcante que a fez perceber a cibercultura como
um caminho possivel a se aventurar em sua formacao, explica:

Se deu por ocasido da participacdo, em 2011, no projeto ‘A Formacédo do Professor
Universitario no Contexto das Novas Tecnologias’, financiado pela CAPES, que
teve como objetivo capacitar os professores universitarios para a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos que ressignificassem as préticas pedagogicas em vistas a

melhoria do processo de ensino-aprendizagem nos cursos de graduacéo. (RIBEIRO,
2015, p. 23).

A pesquisadora acredita que é seguindo os atores e prestando atencdo ao modo como
respondem as questdes que o caminho do conhecimento é construido. Para ela, a pesquisa que
da vez e voz as emocdes, sensacdes e vivéncias pode ser julgada pelos que fazem ciéncia
cartesiana uma acdo equivocada. E um outro paradigma, um outro jeito de pesquisar, sem
medo do desconhecido.

E possivel perceber que a autora ndo demonstra esse medo e constrdi sua pesquisa
dentro de uma epistemologia e metodologia que nao tem receio do julgamento. O rigor e ética
com que faz seu estudo claramente o torna valido enquanto pesquisa. Sua tese foi tecida por
um caminho metodoldgico que a permitiu romper com a visdo cartesiana de que fazer ciéncia
é separar o inseparavel. A pesquisadora parte, entdo, do olhar da multirreferencialidade e da
pesquisa formacdo se permitindo pensar a formacdo e a realidade de inumeras formas e por
varios angulos.

Seu trabalho vai pelo caminho do rompimento com a linearidade de uma ciéncia que
se pretende hegemonica. Tem a intengdo de fazer pesquisa com “um rigor outro” (GALLEFI,
2009) e procura sair de uma pretensa monorreferéncia epistemoldgica ou pedagdgica para a
implicagdo com a préxis, o plural, o instituinte e as a¢des formativas multirreferenciais.

Ao ir em busca de um “um rigor outro”, justifica sua escolha pela pesquisa-formagéo.

Com inspiracdo epistemoldgica e metodologica qualitativa esse tipo de pesquisa se coaduna
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com 0s Seus anseios pessoais e profissionais, uma vez que permite a transformacdo de quem
pesquisa e de quem é pesquisado.

Com base na busca do conhecimento por meio de um pensar fenomenologico, Ribeiro
mostra que “uma pesquisa faz sentido na medida em que alcanca sentido como praxis
qualificadora” (GALEFFI, 2009, p. 58). Assim, pois, se percebe o seu jeito multirreferencial
de construir pesquisa.

Sua metodologia parte do pressuposto de que, na pesquisa, com 0s cotidianos e
multirreferencialidade, pela implicacdo com as préaticas, os dados sdo construidos mediante
contato direto, implicado e interativo do pesquisador com a situagdo de estudo. “Assim, 0s
dados da pesquisa vdo sendo construidos nos dialogos dos saberes plurais produzidos nas
relacBes vividas e sentidas pelos praticantes culturais em espacos multirreferenciais de
aprendizagem”. (RIBEIRO, 2015, p.98).

A bricolagem, enquanto possibilidade metodoldgica de fazer pesquisa diferente da
ciéncia cartesiana, possibilitou desenhar sua pesquisa de acordo com as necessidades e
demandas impostas, partindo da seguinte pergunta: quem disse que pesquisa tem que ser feita
assim? Seu caminho metodologico foi contra “receber passivamente metodologias ‘corretas’,
universalmente aplicaveis” (KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 16), permitindo-se construir a
pesquisa e as metodologias ao longo do caminho em um percurso ndo quantificavel. Ela

procurou:

[...] ver além daquilo que os outros ja viram e muito mais: que seja capaz de
mergulhar inteiramente em uma determinada realidade buscando referéncias de
sons, sendo capaz de engolir sentindo a variedade de gostos, caminhar tocando
coisas e pessoas e me deixando tocar por elas, cheirando os odores que a realidade
coloca a cada ponto do caminho diario (ALVES, 2001, p.17).

Ir além de escolher as ferramentas, mas chegar ao ponto de ser capaz de elaborar sua
prépria metodologia, a partir daquilo que se deseja, ndo é facil. Nesse sentido, o bricoleur é
um transgressor responsavel, ele trai a ordem estabelecida e se mantem ético na sua intencao
de ultrapassar os limites e as barreiras. “Despista as delimitagdes corriqueiras para pensar por
um outro caminho, chegando em geral, a outros pontos, vistos, comumente, como nao
seguros, insignificantes, ameacadores.” (MACEDO, 2012, p.50).

Um pesquisador em Educacgéo que busque alcar voos por lugares diferentes ndo surge
de um dia para o outro. A formacéo de um pesquisador ¢ feita por um caminho longo e arduo,
até a chegada a um programa de doutorado. Com a pesquisadora Ribeiro as vivéncias e 0s
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sentidos atribuidos por ela foram importantes para chegar aonde chegou. Assim ela escreve

sobre esse processo em sua pesquisa:

Ao ser aprovada no mestrado se viu o desejo de agarrar com todas as forcas a
oportunidade de cursar um doutorado no nivel de qualidade apresentado por um
programa de conceito sete, porém com o desejo veio outras sensacdes como 0 medo
e 0 receio sensacdes que a levaram a refletir sobre quao desautorizante tém sido as
praticas educativas nos diferentes niveis de ensino. (RIBEIRO, 2015, p.30).

O trecho acima permite as seguintes indagagc0es: como ser autor depois de passar por
uma formacdo desautorizante? Como ser um pesquisador transgressor depois de passar por
um processo de formacdo para a pesquisa tradicional? Esses sdo alguns dos motivos de os
pesquisadores adentrarem no universo complexo da multirreferencialidade, uma
epistemologia de mundo que transcende o tradicional, as regras, o imposto, a complexidade e
que da a oportunidade de estudar as préaticas e a educagdo por multiplos olhares.

Infelizmente, ndo sdo todos os programas de mestrados e doutorados que permitem
aos pesquisadores adentrarem nesse mundo onde pesquisar € muito mais do que seguir
metodologias padronizadas e técnicas para se obter um resultado que ndo leva em conta a
realidade onde os sujeitos vivem. Essa foi uma realidade enfrentada pela pesquisadora em
analise, que teve seu trabalho contestado por fugir do modelo da pesquisa cartesiana.

Diante da sua proposta de pesquisa - situada e referendada em proposi¢do de atos de
curriculo para/com o uso das tecnologias digitais -, surgiram muitas questfes polémicas,
resisténcias, discordancias e também acatamentos e elogios nas falas dos professores do
Departamento de Educacdo da UERN, em Reunido da Plenaria Departamental. Comentarios
retirados da tese mostram a discordia dos professores quanto & proposta: “abre precedente, a
partir de entao outros professores poderdo fazer o mesmo”; “o online ¢é diferente do presencial

99, <

na constru¢do do conhecimento, inclusive a EAD ndo ¢ consenso”; “a universidade tem que
garantir a estrutura para todos os alunos, pois pode ser que nem todos tenham acesso”; “muito
boa a ideia, trazer outras possibilidades metodologicas™; “estamos no tempo das tecnologias
digitais, a experiéncia é inovadora, nunca houve antes no nosso curso”. A professora ndo
demonstrou medo e com uma postura de pesquisadora multirreferencial assumiu para si a
pesquisa, seguindo adiante.

O receio também surgiu por parte dos alunos que, em alguns momentos, segundo
Ribeiro, revelaram a auséncia de motivacdo para o debate na rede, pelo fato de “[...] muitas
das postagens realizadas pela professora ou pelos alunos, apresentam curtidas e visualizagfes

com poucos ou nenhum comentario” (RIBEIRO, 2015, p. 138).
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Adentrar nesse universo multirreferencial interligado as redes e aos cotidianos carece
de coragem, de uma postura que comeca desde a escrita. Ao ler o texto, € possivel perceber a
postura singular da professora enquanto pesquisadora no que diz respeito a escrita. Como ela
mesma diz, “¢ uma escrita questionadora”, que atribui sentido a uma formacao plural, autoral,
implicada, situada na experiéncia dos contextos formativos e que ousa e usa 0s neologismos
com consciéncia dos sentidos, quando propde “uma escrita com forga politica que intenciona
superar as dicotomias e fragmentagdes da ciéncia moderna” (RIBEIRO, 2015, p. 191).

Entende-se, pois, que sua escrita € provisoria, permeando entre aquilo que aprendeu e
aquilo que aprende de novo; que vai mudando e se atualizando com o tempo e novas
percepcdes de mundo. Essa é uma compreensdo formativa que pode ser percebida em tantos
outros pesquisadores em formacdo. E falar sobre o novo com palavras velhas que, muitas
vezes, ndo cabem mais na nova compreensdo epistemoldgica que se tem da vida. Aqueles que
falam e escrevem sobre o olhar da multirreferencialidade precisam estar sempre atualizando o
vocabulério, a partir das novas descobertas e de como as ressignificamos, mas sempre sem
desconsiderar aquilo que ja faz parte da formacéo.

No desdobramento do trabalho vemos que a tese de Ribeiro (2015) esta organizada em
cinco capitulos. No primeiro, € possivel entender a itinerancia formativa implicada aos
sentidos que aproximam a pesquisadora em Educacdo da tematica pesquisada, das
perspectivas epistemoldgicas e da opcdo politica de fazer ciéncia com um rigor outro, a partir
da multirreferencialidade. Em certo ponto do texto ela mostra, “[...] na itinerancia, algumas
possiveis respostas” para 0 caminho que a levou a essa tessitura, a esse tema, a essa forma de
fazer pesquisa.

A professora revela que, durante a escrita do seu trabalho, se viu imbricada com
muitas outras redes de saberes e fazeres que ndo a instituiam no momento de elaboracdo do
projeto de tese e que foram sendo ressignificados durante a pesquisa. Entrelacar cibercultura e
pesquisa-formacdo com inspiracdo epistemoldgica multirreferencial e com os cotidianos foi
uma opc¢dao politica de conducéo a processos formativos emancipatorios.

A pesquisadora apresenta os fazeres tedrico-metodologicos com inspiracao
multirreferencial e com os cotidianos tecidos na itinerancia com a pesquisa formacéo
vivenciada. Para que se compreenda, “A multirreferencialidade d4 amplo lugar a uma
relatividade com referéncias as condigdes de apreensdo e producdo do objeto, bem como
referéncia a diferentes perspectivas de leituras possiveis” (ARDOINO, 1998, p. 39). Para a
pesquisadora “‘enquanto se realiza a atividade de pesquisa, a propria formacdo do
pesquisador” € delineada (RIBEIRO, 2015, p.30).
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Embora busque respostas para questionamentos, muitas vezes profundos, relacionados
aos saberes universitarios dos alunos e aos saberes tecidos na vida, a pesquisadora afirma que
0 seu trabalho nada tem a ver com psicologia ou psicanalise, mas ressalta que traz para seu
estudo a perspectiva situada na nocdo de autoria, a partir dos estudos de Barbosa (1998;
2000). O sentido atribuido para autoria é aquele estabelecido por Ardoino (1998a, 1998b),
isto &, a intencdo e a capacidade conquistada de tornar-se a autor de si mesmo, aquele que é
reconhecido como estando na origem dos seus atos e decisdes.

Ao procurar pesquisar sob um “certo jeito de ver” diferente do enquadramento e das
premissas do instituido, com o desejo de aprender a olhar para si mesma enquanto se olha
para 0S objetos sujeitos da pesquisa, Ribeiro confirma a visdo de Galeffi (2009), quando
chama a atencdo para a importancia da pesquisa qualitativa na promoc¢do do sujeito como
aprendiz de si mesmo, na relacdo de pertenca com o todo. Também se encaixa a postura da
professora a compreensdo de Barbier (2002), ao admitir que o pesquisador deve saber sentir o
universo afetivo, imaginario ¢ cognitivo do outro para “compreender do interior” as atitudes e
comportamentos.

Mas, como € possivel olhar para dentro de si, falar de si mesmo, das experiéncias
vividas, dos percalcos, alegrias? Aqui aparece 0 Jornal de pesquisa como um dispositivo de
auxilio no processo de pesquisa e de autoconhecimento daquele que o utiliza, numa tentativa
de construir um saber derivado do mergulho sobre si mesmo (ALVES, 2008),

A escrita do diario de pesquisa como perspectiva epistemoldgica de formacao e
autoconhecimento é discutida por Barbosa, Hess e Weigand (2006). O recurso foi utilizado
como estratégia metodoldgico por Ribeiro durante a confeccdo de sua tese, entretanto ela o
conheceu bem antes da entrada no doutorado, ainda durante a elaboracdo do seu projeto, a
partir dos encontros com Joaquim Gongalves Barbosa, um dos autores brasileiros que discute
sobre o JP. Para a professora, através do JP ela pdde revisitar momentos, teorizar e pensar sua
pesquisa-formacao desde a sua participacdo no DINTER. Cada encontro foi registro no seu
diario de pesquisa. Segue a descricdo do primeiro encontro, realizado em outubro de 2012:

Com o intuito de contribuir com 0 nosso pensar e fazer o projeto de pesquisa para a
selecdo do DINTER UERN/UERJ, o Professor Joaquim Barbosa atendeu a nossa
solicitacdo e iniciou usando de seu vasto conhecimento e experiéncia em pesquisa,
uma sistematica de encontro com um grupo de professores que pleiteiam uma vaga
na selecdo. No 1° encontro, eram grandes as expectativas, mas ndo sabia como seria
a conducdo coletiva e se teria um momento para discutir individualmente o meu
projeto, em funcdo das muitas incertezas. A sistematica foi surpreendente, o
professor logo nos fez pensar sobre o sentido que atribuiamos ao doutorado e ao
tema que pensdvamos em estudar. Enquanto o ouvia, estabelecia relagdo com o meu
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tema, o lécus da pesquisa; 0s conceitos centrais do meu estudo, tudo ainda em tom
de “necessidade de responder”. (RIBEIRO, 2012).

A escrita do primeiro diério, por ocasido da elaboracdo do projeto de tese para a
selecéo do doutorado, foi significativamente formativa, fazendo a autora percebé-lo como um
dispositivo para a autoria de si. O diario exigiu da pesquisadora o afastamento de um modelo
de escrita que sO se legitima se estiver distante do sujeito autor dessa escrita, ou seja, da
escrita que apenas valida a ciéncia, e a fez pensar em outros prazeres formativos da pesquisa e
da construcdo desse processo. Nesse sentido, o didrio se constitui um espaco onde suas
angustias e receios como pesquisadora ganharam lugar. Segundo Ribeiro (2015, p. 34):

O exercicio do desvelamento, da explicitacdo das angustias, dos receios, dos ndo
saberes, foi, e ainda é, na perspectiva da ciéncia moderna, sinal de fraqueza e até
mesmo de incompeténcia. Processavam-se, entdo, na escrita de cada diario, as
rupturas com ‘essas certezas’.

O diario de pesquisa esteve presente na pesquisa de Ribeiro de duas maneiras:
primeiro enquanto registro da autora; depois enquanto dispositivo usado pelos sujeitos da
pesquisa. Isso comprova que “o Jornal de Pesquisa ¢ um recurso para a formagdo de
pesquisadores no processo de elaboracdo de suas pesquisas; constitui estratégia formativa no
meio académico; serve para produzir dados de pesquisa”. (BARBOSA, 2006, p. 64).

Na tese da professora, obra final de seu doutoramento, o jornal foi usado como recurso
metodoldgico e como objeto de pesquisa, mas ndo é possivel saber o que esta por tras do
trabalho terminado. O jornal de Pesquisa mostra os “andaimes” do edificio, aquilo que depois
da obra feita ninguém vé. Para Borba (2001), o Jornal de Pesquisa é a obra em processo, em
movimento, como se uma camera-radar estivesse filmando cada segundo do nosso lento
avancar, através das dificuldades e das mil contradi¢fes que nos perpassam, e que nos impde
ou 0s impomos, que praticamos ou sofremos. Como se nos sentdssemos para nos ver passar.

O Jornal de pesquisa assume a condi¢do de “desfazer a ideia que o pesquisador-autor
ndo pode extravasar seus problemas intimos, porque a ele ndo lhe é permitido escrever tais
coisas” (MEDEIROS, 2006, p.29). O pesquisador, aqui, na visdo multirreferencial, ndo é
apenas aquele que analisa de fora, sem implicagdo nenhuma com o que acontece, pelo
contrario, é propriamente o pesquisador implicado, com a pesquisa e consigo mesmo, através
da escrita de tudo o que lhe acha importante, suas vivéncias, seus pensamentos, atos,
aprendizados, erros, exercitando, assim, sua autoria.

Com o intuito de potencializar o ensino presencial e online, Ribeiro e seus alunos

criaram o diario de pesquisa virtual (BARBOSA, 2009; 2010). Em cada aula um discente



66

ficou responséavel por elaborar e compartilhar as suas impressdes, davidas, aprendizagens,
relages, angustias e questionamentos. Os demais alunos deveriam interagir, acrescentando,
questionando e ampliando os comentarios, a partir das postagens dos diarios virtuais dos
colegas. Como sua pesquisa € voltada para as tecnologias virtuais e cibercultura, o diario de
pesquisa aparece como diario de pesquisa virtual, procurando aproximar um olhar plural e
multirreferencial.

A primeira vista, o jornal de pesquisa deve ser visto como um diario pelo fato de nele
registrar-se o cotidiano de modo livre, espontaneo. Por ndo estar comprometido de imediato
com uma escrita a ser apreciada por outrem, nele o pesquisador anota suas observacoes e
reflexdes com liberdade quanto as regras e exigéncias ortograficas ou de outra ordem da
expressao linguistica. A principal preocupacdo € a escrita pura, simplesmente, do que lhe
chama a atencdo por se tratar de um sentimento, uma reflexdo, uma conexao de ideias. Enfim,
por trata-se de um material que retornara a ele. (BARBOSA, 2000, p. 20).

Em artigo escrito em parceria com outros autores Ribeiro relata sobre a importancia do
uso do diario como “dispositivo para a forma¢ao multirreferencial”. Para ela, a utilizacdo do

diario de pesquisa

[...] possibilita a ampliagdo dos espacos/tempos de escrita e o estabelecimento de
uma relagdo plural e interativa com/no conhecimento da disciplina e, ainda,
possibilita 0 rompimento com perspectivas que separam o “sujeito da vida” do
“sujeito académico”. Em cada aula, os diarios iam sendo postados e comentados, em
uma tentativa de, cada vez mais, instigar a autoria, 0 conhecimento de si na relagéo
com o0s outros e com 0 mundo (RIBEIRO; BARBOSA; SANTOS, 2014, p.103).

O Jornal de pesquisa é, sem duvida, um valioso recurso de formacdo do pesquisador-
autor. Ele possibilita ao formando distanciar-se de seu objeto para reconhecer e refletir sobre
0 processo interno que ocorre com o pesquisador (BARBOSA, 2000).

Apbs a leitura da tese de Ribeiro foi possivel perceber que toda a sua pesquisa, desde a
aprovacdo do seu projeto, passando pelo processo de investigacdo, até chegar ao fim do
doutorado, foi um instituinte em sua vida. Nesse percurso, pdde criar, recriar, descobrir-se e

redescobrir-se enquanto sujeito em formacdo. Com a palavra a autora:

Nesse sentido, é que desvelo, por meio desta pesquisa-formagdo, a capacidade do
humano de autoria, de criagdo de si mesmo, de recriacdo das formas de pensarfazer,
de tessitura de um trabalho de tese em uma dimensdo do instituinte, ou seja, na
construcdo de um novo sentirfazer para a formacdo docente e discente, para a vida e
para as agdes cotidianas. Perspectiva que apenas a visao plural possibilita, uma vez
que estamos diante de “lugares antagOnicos” — instituido e instituinte, porém
entrelacados. Perceber um e outro é postura multirreferencial implicada com/nas
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transformacdes que se ddo sempre em um lugar, uma histéria, uma geografia, ou
seja, situadas no cotidiano (RIBEIRO, 2015, p.192).

Como artesd de sua propria formacdo, a professora desafiou os cenarios formativos
que a afetava em favor da emergéncia de outros atores, de outras autorias. A metodologia
adotada, bem como 0s conceitos e autores que embasaram sua discussdo, fazem com seu
trabalho esteja embrenhado na abordagem multirreferencial. E o que significa essa postura

multirreferencial? De acordo com a propria pesquisadora é:

Beber de todas as fontes, sendo capaz de agugar os sentidos para tocarmos e sermos
tocados pelo diferente, pelo ainda néo dito e ainda ndo sentido, virar de ponta-cabeca
para termos a humildade de percebemos os tantos limites das teorias ja dadas e
também os nossos tantos limites de compreender a complexidade e a riqueza de
cotidianos plurais heterogéneos e ricos (RIBEIRO, 2015, p.192).
Conforme suas palavras, entende-se, entdo, que ser um pesquisador multirreferencial é
ser capaz de ir em busca do novo, sem medo de inovar, bricolar, refletir, ressignificar. E
pesquisar sem medo de encontrar 0 novo e, principalmente, sem medo de encontrar a si

mesmo.

Silvia Maria Costa Barbosa (BARBOSA, S.)

Agora o leitor podera vislumbrar a analise da dissertacdo da professora Silvia Maria
Costa Barbosa, identificada em suas producdes escritas por (BARBOSA). Todavia, por se
tratar de um homénimo, serd identifica aqui por (BARBOSA, S.). A pesquisadora em
destaque é graduada em Pedagogia, pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte -
UERN (1982), mestre em Educacdo, pela Universidade Metodista de Sdo Paulo - UMESP
(2006), e doutora em Educacdo (Psicologia da Educacdo), pela Pontificia Universidade
Catdlica de S&o Paulo - PUC (2011). Atualmente é professora da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte - UERN e membro do Grupo de Pesquisas em Formacdo e
Profissionalizagdo do Professor. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em
formagéo de professores. Atua principalmente nos seguintes temas: formagdo de professor,
autoconfrontacéo, mediacao, atividade docente, subjetividade.

A professora, hoje em dia, atua e pesquisa outros ramos teoricos, especificamente o
socio-histdrico. Essa é a razdo da escolha da sua fase de mestrado para este estudo, quando ela

ainda trabalhava a partir da multirreferencialidade. Sua dissertacdo tem por titulo
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Etnometodologia e multirreferencialidade: a formacdo ao professor dos anos iniciais do
ensino fundamental sob duas perspectivas de analise (2008). Traz a analise do curso de
Pedagogia do PROFORMACAO do Polo de Mossor6/RN & luz da etnometodologia e da
abordagem multirreferencial, objetivando contribuir para a compreensdo da formacdo do
professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir da leitura da realidade do professor
e de sua formacdo. Sua intencdo foi contribuir para que o Curso de Pedagogia —
PROFORMAGCAO seja mais adequado a realidade dos professores de Ensino Fundamental.

A professora Silvia tinha a inquietacdo em saber se 0 curso, ao ser pensado e vivido,
levava em conta a vida dos professores, com seus valores, suas normas, seus conhecimentos e
concepcdes de mundo. Essa preocupagdo comegou bem antes do seu mestrado, em 1995, ao
seu ingressar como professora da Faculdade de Educacdo da UERN. A construcdo do seu

objeto de pesquisa, conforme suas palavras,

[...] nasceu, efetivamente, no ano de 1999, com a minha participacdo nas discussdes
para a elaboragdo do Programa Especial de Formacao Profissional para Professores
de Educacdo Basica- PROFORMACAO, e, como professora, no seu primeiro curso
ofertado: o de Pedagogia (BARBOSA, S., 2006, p. 5).

A experiéncia relatada pela professora permite perceber que ser um pesquisador
multirreferencial é pesquisar 0 que nos inquieta, 0 que nos toca, o que faz parte do nosso
intimo, aquilo que, mesmo vivenciando, encontramos incognitas, desvios, que n&o
compreendemos. E ter a coragem de ir em busca do novo e em busca de si mesmo.

A leitura da dissertacdo da professora Silvia Barbosa, possibilita entender que ela quis
pesquisar o que lhe era intrinseco, o que fazia parte da sua vida e do seu dia a dia, no caso a
Educacdo. Para ela, 0 ato de pesquisar representou “[...] um entrar nas entranhas dos alunos-
professores, mas também, e principalmente, nas minhas entranhas, para desvendar o que esta
por tras de todas estas inquietudes” (BARBOSA, S., 2006, p. 20). Ela relata em seu texto
como o objeto de pesquisa foi se construindo ao longo dos anos, relacionado a sua historia de

vida;

A escolha, o interesse por essas questdes, advém das minhas angustias como
professora primaria, quando me preocupava com o alto indice de repeténcia, evasao
e com a dificuldade do professor em entender o jogo politico de perpetuar a culpa
ora nos alunos, ora nos professores que estdo na labuta diaria. E hoje, como
professora formadora do referido curso, busco compreender as politicas de
formacéo, as dificuldades advindas dos alunos-professores e trabalho vislumbrando
a melhoria da acdo pedagégica cotidiana. (BARBOSA, S., 2006, p. 20).
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A professora Silvia, implicada com a realidade que vivia, transformou seu anseio em
pesquisa. Assim como Barbier (1998), ela acredita que a mudanga na educacdo s6 ocorre
qguando nos incluimos nesse processo enquanto sujeitos que somos, com todas as nossas
implicacdes. Todo o processo da sua pesquisa desenvolveu-se no Curso de Pedagogia -
Programa Especial de Formacgdo Profissional para Professores de Educacdo Bésica —
PROFORMACAO, no periodo de 2002 a 2006.

O estudo aconteceu em trés momentos. No primeiro deles, a investigagéo, entrevistou
e observou 35 alunos-professores do Curso de Pedagogia que faziam parte do
PROFORMACAO. O segundo momento aconteceu apenas com trés alunas-professoras,
através de observacdo participativa, de estudos quinzenais e estudos individuais,
semanalmente. O terceiro momento aconteceu no ano de 2006, quando a professora revisitou
as alunas-professoras.

Transformar em pesquisa académica aquilo que antes eram apenas inquietacdes, sem
se deixar levar apenas pelas subjetividades e emocgbes é complicado. Fazer pesquisa com
qualidade e tornar concreto o que, de antemédo, sdo apenas questionamentos, através de uma
metodologia forte, que consiga responder o objeto de estudo, é a arte de desenhar 0s nossos
objetivos e ir em busca de atingi-los.

Diante das incertezas que estdo cada vez mais presentes no dia a dia, é preciso ter
“olhares multiplos para romper com a hegemonia epistémica dos grandes saberes, das grandes
narrativas oficiais e do sujeito racional que, com seu olhar iluminista, pretende iluminar tudo”
(PELLANDA, 1996, p. 13). E preciso romper com as teorias tradicionais que produzem “o
conhecimento fragmentado e superficial; que alimentam a ilusdo das certezas absolutas; que
iluminam a falsa ideia de que o conhecimento é absolutamente verdadeiro” (BARBOSA, S.,
2006, p. 31).

As posicOes tedricas assumidas pela professora trazem a tona as discussdes que
entrelacam a etnometodologia adotada por Coulan (1995) e a multirreferencialidade de
Ardoino (1998). Ela buscou, pois, “romper com as teorias tradicionais que produzem o
conhecimento fragmentado e superficial, que alimentam a ilusdo das certezas absolutas, que
iluminam a falsa ideia de que o conhecimento é absolutamente verdadeiro” (BARBOSA, S.,
2006, p. 31).

Ja foi dito anteriormente, mas vale ressaltar que, para essas abordagens, ja ndo € mais
possivel trabalhar com a hipOtese e sim com a “interpretacao/compreensdo/explicagao,
rompendo com a expectativa construida ao longo da historia das ciéncias macrossociais, da

explicagdo assentada na analise lapidante”. (MACEDO, 2000, p. 58).
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Ao fazer um elo entre a etnometodologia e a multirreferencialidade em sua pesquisa, a
professora ampliou as possibilidades de construir seu trabalho. Na compreenséo do objeto de

estudo e das analises ela mesma admite:

[...] as discussBes problematizadoras encetadas pelo o Prof. Joaquim, com base no
referencial escolhido, fizeram com que eu percebesse mais além do que esta exposto
no papel, foi um verdadeiro exercicio das minhas raizes profissionais que justificou
meu interesse pela tematica. (BARBOSA, p. 117, 2006).

Com efeito, ao buscar novos olhares para sua pesquisa a professora assumiu uma
postura epistemologica multirreferencial, o que lhe permitiu a ampliacdo do olhar para a
compreensdo do objeto a ser estudado de maneira complexa. Para Ardoino (1998b), a
complexidade ndo estd no objeto, mas no olhar que o pesquisador utiliza para estudar seu
objeto, na maneira como ele aborda os fenbmenos. Tal olhar vai depender de como o
pesquisador se vé na sua profundidade, na sua compreensao a respeito do objeto de estudo.

Nesse sentido, o objeto pode ser lido sob diferentes 6ticas, concepgdes e teorias, 0 que
vai depender da postura epistemoldgica adotada pelo pesquisador. Jacques Ardoino (1998b)
diz, portanto, que nao € a realidade que é complexa, mas sim o olhar do pesquisador que vé de
modo complexo, articulando sujeito observador e coisa observada do seu entorno. Em

complemento o autor afirma:

[...] tudo acontece um pouco como se 0s objetos de pesquisa, no campo das ciéncias
do homem e da sociedade, devessem ser representados como mais ou menos
mesticos. Uma tal complexidade, mais ou menos “holistica”, global, isto ¢, fugindo
definitivamente da intencdo de decomposi¢do (anélise) e de redugdo em elementos
cada vez mais simples. [...] um tipo de olhar que finalmente tenta mais entender do
que explicar, que tem por objeto uma realidade suposta explicitamente heterogénea.
(ARDOINO, 1998, p. 36).

Chegar a um olhar plural e, ao mesmo tempo, refinado é um caminho longo e intenso,
que ndo acontece da noite para o dia, mas somente ap6s muito estudo, leitura e escrita. Para
todos aqueles que ousam fazer parte do universo multirreferencial hd sempre um inicio, 0
primeiro encontro com a abordagem e com a professora Silvia ndo foi diferente. Seu jeito de
caminhar, perceber e meditar a levou ao encontro com a abordagem multirreferencial, com a

etnometodogia e a etnopesquisa. Sobre esse encontro assim ela se pronunciou:

Né&o posso dizer que conhecia essas abordagens tedricas anteriormente a pesquisa,
mas, logo ao debrucgar-me, senti um encanto sobre a discussao aqui exposta. Nao foi
um interesse caido de paraquedas, ou seja, de uma hora para outra, mas sim uma
trajetoria construida a partir do momento em que comecei a ensinar, no ano de 1980,
no Centro Educacional “Jeronimo Rosado”, habilitacdo do Magistério, antiga Escola
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Normal. Com o0 meu ingresso na UERN, no ano de 1995, como professora da
Faculdade de Educacdo, pude discutir e estudar melhor as questes inerentes a
formacdo de professores, com outra perspectiva, outro entendimento das coisas,
reconhecendo a complexidade imbricada nesse processo. (BARBOSA, S., 2006, p.
52).

E importante lembrar que ha também sempre um mestre que nos apresenta ao novo, a
algo diferente de tudo que ja vimos, a uma ou muitas formas de enxergar o0 mundo. No que se
refere a mim, autora desta pesquisa, e as trés professoras aqui analisadas esse mestre foi um
mesmo sujeito, o professor Joaquim Goncalves Barbosa. Em sua dissertacdo Silvia conta o

momento de encontro com o professor Joaquim Gongalves Barbosa.

Tomei conhecimento, no primeiro dia de aula do Prof. Dr. Joaquim G. Barbosa, na
disciplina ‘Multirreferencialidade: Bases Epistemoldgicas’, de que ele seria meu
orientador. Fiquei feliz porque, anteriormente, no ano de 2002, participei, como
ouvinte, das discussfes sobre multirreferencialidade: uma abordagem plural. Desde
entdo, nasceu em mim um interesse de estudar para compreender tal abordagem,
mas como estava realizando outros estudos sobre o enfoque Historico-cultural de L.
S. Vygotski e a Abordagem néo Diretiva de C. Rogers, ndo pude deter-me a uma
leitura mais refinada sobre a Abordagem Multirreferencial. Entdo, a partir das
leituras realizadas durante o Mestrado, fui alterando minha posi¢do em relagdo aos
estudos anteriores que fundamentaram a pesquisa acima citada. Na realidade, houve
uma ampliacdo de olhares que culminou com a leitura que concretizei nesse
trabalho. (BARBOSA, S., 2006, p. 115).

Um brinde aos encontros da vida que nos fizeram cruzar os caminhos com um dos
autores gque difundem a abordagem multirreferencial e o jornal de pesquisa no Brasil. A partir
de nossos encontros, carregados de trocas e aprendizados, nasceram novos pesquisadores
multirreferenciais.

A multirreferencialidade vem ganhando destaque no campo da pesquisa educacional e
interesse de educadores que buscam romper com o modelo alicer¢ado na “ortodoxia da
fidelidade do pesquisador a um unico paradigma epistemoldgico e metodoldgico”
(BURNHAM, 1994, p. 46). A consciéncia de que existe um mundo de possibilidades a serem
escolhidas, refletidas permite aos pesquisadores abrirem as asas e algarem voo na abordagem
multirreferencial.

Decerto, existe um antes e depois de tudo e com aqueles que aderem a
multirreferencialidade ndo poderia diferente. A professora Silvia, por exemplo, diz que ja
pesquisava antes, mas de maneira tradicional, mensuravel sem levar em conta a complexidade
presente na discusséo sobre formacéo do professor. Depois assumiu a posicao de pesquisadora
etnometodoldgica/multirreferencial, utilizando estratégias metodoldgicas da etnopesquisa

critica e da pesquisa-acéo. Hoje ela admite:
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Procuro caminhar na pesquisa, com o desafio de ler nas entrelinhas, ouvir o que ndo
foi dito com os labios, escutar com paciéncia e respeito, numa perspectiva
meditativa a respeito do entorno, do fazer cotidiano do aluno-professor e aluna-
professora (BARBOSA, S., 2006, p. 53).

Essa € uma busca tortuosa, nem tdo calma quanto se quer, nem violenta como se pensa
ser. E algo proprio do que se pode chamar de pesquisador implicado, atento a tudo que
acontece em sua volta, em sua pesquisa, a fim de que ela faca sentido para todos os que com
ela estdo envolvidos, mas principalmente para que faca valer a pena e sentido para si mesmo.
Pesquisadores implicados, atentos e com o olhar qualificado s&o necessarios no mundo
cientifico, porém, mais necessarios ainda sdo sujeitos implicados com a vida.

Se perceber nesse estagio de pesquisador multirreferencial € complicado, por isso, a
professora Silvia admite que, ainda que tenha lido tudo que leu, refletido sobre tudo que ouviu
acerca desse universo, se sente iniciante, aprendiz, inacabada. No final de sua dissertacdo ela
revela seu sentimento de mudanca durante o mestrado e escrita de uma pesquisa relacionada a

sua vida:

Hoje percebo, como professora, educadora e pesquisadora, que todo o movimento
desta pesquisa constitui-se na minha implicacdo com a realidade vivida e
experienciada pelos alunos-professores e alunas-professoras, sujeitos do primeiro e
segundo momentos da pesquisa, por se constituir também no movimento da minha
histéria de vida, se ndo com todos os indicios, mas com alguns que marcaram a
minha inclusdo no cerne das discussdes teoricas acerca da formacdo de professores;
dificuldades para ensinar e aprender; e tantas outras questfes que inquietam grande
parte dos educadores envolvidos e preocupados em fazer o melhor. (BARBOSA, S.,
2006, p. 117).

Com relacdo ao Jornal de pesquisa, diferentemente da Professora Mayra Rodrigues,
que o utilizou como recurso metodoldgico crucial na construcdo de sua tese, Silvia Barbosa
ndo usou o JP diretamente na realizacdo da sua dissertacdo. Ela, entretanto, anotou todos os
passos da sua pesquisa, inclusive os encontros com as colaboradoras e as visitas as escolas.
Isso certamente a ajudou a gravar informacdes para a realizacao do seu estudo.

Além de registrar suas observacdes durante a investigacdo, a pesquisadora incentivou
0s sujeitos de sua pesquisa, trés alunas-professoras, a produzirem um memorial dos encontros
e as presenteou com um caderno, para que também anotassem suas dificuldades, avaliacGes e
avancos com relacdo a pesquisa. Ressalta que apenas uma das alunas, a professora Amélia,

atendeu a seu pedido. Esta, por sua vez, assim escreveu em seu diario:

Me sinto alegre por ver hoje o progresso dos meus alunos, isso s6 vem acontecendo
porque eu venho progredindo também, estamos crescendo juntos e isso € muito bom.
Estamos interagindo. Eu gosto de ler, escrever, e eu passo isso pra meu aluno. Todas
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as criancas aqui gostam de escrever. (Excetos do Didrio da Aluna/professora
Amélia, UERN, Mossoré, 2006).

Januéria, outra aluna participante da pesquisa da professora Silvia disse: “Eu ndo gosto
mesmo nem de ler e muito menos de escrever, por isso ndo fiz.” (Tom forte). Realmente ter o
habito da leitura e escrita € dificil. Desde a infancia, ao invés de serem instigadas a ler o que
gostam, a maioria das criangas sdo obrigadas a ler aquilo que é necessario ao outro, a escola e
as disciplinas e isso torna a leitura algo enfadonho. Com o intuito de mudar esse sistema, “o
jornal de pesquisa apresenta-se como mediador entre o sujeito e a escrita. Sujeito que sofre
porque tem medo de expor sua escrita ou sofre porque ndo tem o que expor em termos de
escrita” (MEDEIROS. 2006, p 35). Esse recurso ajuda num exercicio que, no comego, pode
ser cansativo, mas que, com o tempo, pode virar habito, necessidade de busca e de encontro
consigo mesmo.

Para a professora Silvia, o periodo do mestrado certamente foi de grande aprendizado
e formacao, visto que, nas consideragdes finais da sua dissertacdo, ela assim revela: “hoje me
percebo como professora, educadora e pesquisadora” (BARBOSA, S., 2006, p. 117). Tantas
funcBGes em uma sé pessoa, isso € um privilégio para poucos, possivel apenas para aqueles que
ousam e se dispdem a andar por caminhos ainda ndo trilhados, as vezes obscuros, dificeis de

compreender, mas que, no fim, podem ser reveladores e luminosos.

Béarbara Cristina Sicardi Nakayama (SICARDI, BCM)

A proxima pesquisadora a ser conhecida é a Professora Dr. Barbara Cristina Moreira
Sicardi Nakayama, indicada em suas publicacdes por (SICARDI, BCM). Trabalhou com a
multirreferencialidade na elaboracdo da sua tese de doutorado. Em texto disponivel no seu
curriculo Lattes, revela sua formagdo enquanto professora pesquisadora em Educacio. E Pds-
doutoranda (bolsista CNPqg) em Educacdo, pela PUC-SP, Doutora em Educacédo (2008), pela
Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP, Mestre em Educagdo (2000) e Graduada
em Pedagogia (1997), pela Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCAR. Tem experiéncia
na area de Educacédo, em cursos de graduacao e especializacdo Lato-Sensu presenciais e EaD,
com énfase nas disciplinas de Didatica, Metodologia e Pratica de Ensino e Educacdo
Matematica. Atua principalmente nos seguintes temas: narrativas; formacgéo de professores e
trabalho docente; estagio e docéncia; pesquisa e ensino; e educagdo matematica. Atualmente é
professora na UFSCAR - Campus Sorocaba. Ministra aulas nos cursos de Licenciatura e
Mestrado Académico em Educacgédo. Atuou como Coordenadora Institucional do Programa de
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Apoio aos Laboratérios Interdisciplinares de Formacao de Educadores - LIFE UFSCar e do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia - PIBID UFSCar. Lidera o Nucleo
de Estudos e Pesquisas Narrativas, Formacao e Trabalho Docente.

Sua tese, intitulada Biografias educativas e 0 processo de constituicdo profissional,
defendida em 2008, foi orientada pelo Prof. Dr. Dario Fiorentini e coorientada pelo Prof. Dr.
Joaquim Goncalves Barbosa. Trata-se de um estudo denso que teve como objetivo
compreender como o formador de professores de matematica se constitui e se desenvolve
profissionalmente em face aos desafios da pratica e do trabalho docente, sobretudo frente as
politicas publicas e institucionais de mudanca curricular do curso de licenciatura.

No inicio da pesquisa, Sicardi Nakayama informa que a maneira como o seu texto foi
estruturado representa um processo de aprendizagem, de mudancas conceituais e, sobretudo,
de mudancas pessoais decorrentes da progressiva proximidade com a area da Educacdo
Matematica, motivada por vivéncias do cotidiano profissional no Ensino Superior. Revela que
as leituras, pesquisas e reflexdes realizadas na &rea, especialmente a busca de respostas as
provocacOes teoricas e préaticas, foram desencadeadas pelos professores Dario Fiorentini, seu
orientador de doutorado, e Joaquim Goncalves Barbosa, seu coorientador. Ambos foram
interlocutores responsaveis pela busca de qualidade do seu estudo, que provocou mudangas no
seu modo de conduzir as praticas educativas. 1sso pode se evidenciar na maneira como tem
respondido aos questionamentos dos alunos e na forma como sua pesquisa se configurou.

Sicardi Nakayama comeca o trabalho assumindo a postura multirreferencial como uma
epistemologia na prética pedagogica. Com essa acao, “o educador de desloca de uma posi¢éo
que o caracteriza como dono do saber para uma simetria com o educando, ignorando o
discurso hegemdnico, epistemoldgico e politico, para construir com o aluno uma pedagogia
da possibilidade” (JARDIM, 2000, p. 36).

Na continuidade, a professora fala sobre a mudanca do titulo da sua tese, que
simboliza 0 movimento de aprendizagem. Antes falava de “Desenvolvimento Profissional”,
porém acabou mudando seu campo de visdo, passando a enxergar que a ideia de “Formador
de Professores” contemplaria melhor aquilo que acredita. Essa atitude revela, portanto, um
processo de maturacdo, que, no seu entendimento, se configura como mais amplo em relacéo
a perspectiva técnica. Ap6s essa mudanca, conseguiu descobrir o potencial das narrativas
educativas no processo de constituicdo profissional dos formadores. Buscou, assim, analisar
as implicacdes das narrativas autobiograficas no processo de constituicdo profissional de dois

formadores de professores de matematica, considerando a pertinéncia de se discutir aspectos
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tedricos relacionados a esse processo, a partir das experiéncias narradas no itinerario escolar
dos atores da pesquisa.

E importante ressaltar a forma criteriosa e cuidadosa como Sicardi Nakayama
elaborou e executou sua metodologia. Como estratégia para captacdo e tratamento das
informagdes de campo realizou entrevistas semiestruturadas com dois formadores em
matematica dialogada, com a finalidade de encontrar sentidos a partir da espontaneidade das
respostas. Os entrevistados sabiam, de antemdo, que teriam acesso as gravacoes e que leriam,
discutiriam e opinariam sobre a transcricdo efetuada, a fim de garantir ao pesquisador a
fidelidade a intencdo e ao sentido de suas ideias. ApoOs a realizacdo das entrevistas, a
pesquisadora trabalhou na construcdo de categorias e optou por expressar as historias orais de
formacédo profissional dos professores em forma de texto, ndo em fragmentos.

As narrativas (auto)biograficas que compdem seu trabalho foram constituidas num
processo de movimento, a partir de tdpicos pré-estabelecidos. A conversa inicial tomou como
referéncia: a percepcdo sobre a propria préatica educativa e seus saberes em acéo; a concepcao
de trabalho docente; e 0 modo como cada um vem conduzindo o processo formativo.

Primeiramente foram realizadas as entrevistas, que foram devidamente gravadas. Em
seguida, cada conversa foi transcrita na integra, incluindo as marcas de emogdo e as énfases
dadas pelos entrevistados a determinadas passagens de suas vidas. Posteriormente, a
pesquisadora propds encontros para, na companhia dos sujeitos da pesquisa, fazer a leitura
comentada do material resultante da entrevista. Esses encontros também foram gravados e a
partir deles decorreram novas alteragdes no texto final. ApoOs essa leitura, foi efetuada a
redacao prévia dos textos narrativos, a primeira tentativa de transformar em texto a histéria de
cada um. Essas narrativas também foram entregues aos entrevistados para leitura e analise.
Em encontros com cada participante, a autora prosseguiu com a discussdo do texto e, aos
poucos, foram ajustando o texto de tal maneira que ele ficasse a contento de ambos.

A cada encontro e reencontro, os grifos, riscos, frases, paragrafos e experiéncias foram
dando forma ao texto final. Os encontros para as discussfes entre entrevistadora e
entrevistados aconteceram 7 vezes com um participante e 5 vezes com o outro, até a redagéo
final de cada texto. Depois disso, 0s entrevistados realizaram a versao final de cada texto e
autorizaram seu uso pela pesquisadora.

Com efeito, a produgdo das narrativas e seu entendimento como forma de leitura e
producdo de conhecimento da e sobre a pratica docente tomou densidade e alterou o0 rumo do

referido trabalho. Esse €, certamente, um bom exemplo de como a
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Etica na pesquisa qualitativa ¢ a garantia de que o trabalho cientifico fundamental
ndo consiste na utilizacdo de modelos eficientes ja dados, mas no aprendizado
intensivo do modo de ser aberto da ciéncia da consciéncia e da inconsciéncia
(GALEFFI, 2009, p. 63).

Galeffi (2009, p.32) ainda ressalta que todo construto qualitativo deve primar por
“uma aproximacao ou ressonancia sensivel, o que requisita o aparelho de captura adequado”.
Isso foi o que Sicardi Nakayama fez em sua pesquisa, construiu e reconstruiu sua metodologia
da melhor maneira possivel para que o objetivo fosse atingido com maior veracidade e
sentido.

A professora assume e reconhece que 0 conhecimento é tecido a partir da
heterogeneidade e da pluralidade. Admite também que o pensamento multirreferencial como
proposta de uma aproximacao e de uma leitura plural dos objetos a serem estudados implica
na utilizacdo de linguagens apropriadas a essa leitura e aproximacao. Essa linha de raciocinio
e construcdo coaduna com o que ja foi discutido durante todo este estudo, isto é, que a
complexidade, a qualidade e o rigor de uma pesquisa ndo estdo nas coisas, no objeto, mas no
olhar que lancamos sobre ele, no olhar do pesquisador, na maneira como 0 pesquisador
constroi seu percurso, na sua aproximagdo com a realidade estudada. “O rigor, a rigor, ¢ um
comportamento atitudinal de quem faz qualquer coisa com arte.” (GALEFFI, 2009, p. 44).

O conhecimento produzido por pesquisadores que assumem a postura
multirreferencial €, portanto, um conhecimento bricolado. Nesse sentido, Ardoino (1998, p. 7-
8) assinala que a compreensdo da realidade se efetiva apelando “a sistemas de referéncias, a
grades de leituras diferentes (psicoldgicas, psicossociais, socioldgicas). O trabalho de analise
consiste em menos tentar homogeneizé-las, ao preco de uma reducdo inevitavel, que em
procurar articula-las, se ndo as conjugar”.

Fazer pesquisa dessa forma foi, para Sicardi Nakayama, assumir um olhar que
significou superar o desejo de pré-definir categorias e eixos de analise como também a
objetividade positivista de que o0s sujeitos sejam vistos como meros portadores de historias e
de informagdes descontextualizadas. Ao adentrar no processo de constitui¢cdo profissional do
formador de professores de matematica, objeto de estudo da sua pesquisa, a professora
acreditou nele e o reconheceu como um fendmeno complexo, justificando a opcéo pela
abordagem multirreferencial e pelo método (auto)biografico como estratégia de producéo de
conhecimento. Ela acreditou que tal postura epistemoldgica pode ser definida como uma
forma de trabalho que considera mais relevante o processo estudado do que o produto que

poderia ser gerado a partir dessas circunstancias.
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Implicada com sua pesquisa, Sicardi BCM. fez do seu estudo um elemento de sua
formacdo enquanto pesquisadora, indo aléem do que previa antes do inicio da pesquisa.
Certamente a multirreferencialidade possibilitou isso, pois esse tipo de abordagem no
processo de construcdo de conhecimento se subsidia das relacdes intersubjetivas que se
estabelecem entre sujeito e objeto no campo de pesquisa — € um conhecimento implicado.
Para Barbier (1985, p. 120), implicacdo deve ser entendida como o

[...] engajamento pessoal e coletivo do pesquisador em e por sua praxis cientifica,
em funcéo de sua histéria familiar e libidinal, de suas posices passadas e atual nas
relacbes de producdo de classe, e de seu projeto s6cio-politico em ato, de tal modo
que o investimento que resulte inevitavelmente de tudo isso seja parte integrante e
dindmica de toda atividade de conhecimento.

Assim como as outras professoras ja mencionadas, Sicardi Nakayam revela um
encantamento com a multirreferencialidade. Ela a enxerga como uma epistemologia que
quebra barreiras na maneira de se fazer ciéncia. No capitulo dois de sua tese, intitulado
marcos referenciais da pesquisa, no tdépico 2.3 - Da metodologia & epistemologia: a
abordagem multirreferencial como eixo central da producdo de conhecimento, revela que o
que fascina nesse processo sob o qual paira a implicacdo é a relacdo entre o sujeito e o objeto,
que conduz ndo somente ao desvelamento do objeto, mas, também, ao desvelamento do
sujeito.

A implicacdo configura-se através da empatia, da escuta sensivel, da confianca, da
reciprocidade e do envolvimento ético-profissional como projeto formativo no espaco da
universidade. Isso significa que o pesquisador deve estar convenientemente deslocado na
relagdo e assumir uma postura de implicacdo, a0 mesmo tempo em que estabelece um
distanciamento fundamental na anélise dos dados, mantendo integras as especificidades das
partes envolvidas na pesquisa.

No trabalho desenvolvido por Sicardi Nakayam, o caminho para a escuta dos sujeitos,
de uma maneira implicada, foi possivel atraves das narrativas (auto)biogréaficas, tidas como
fonte de informacdo das construcGes afetivas e intelectuais desses sujeitos. Esse tipo de
narrativa pertence a um processo de transformacdo que o individuo exerce, pela linguagem,
sobre seu vivido e pela qual ele tende a constituir sua identidade e sua relagdo com o mundo.
Larrosa (1994) reforca essa ideia quando afirma que o sentido do que somos depende das
historias que contamos a nés mesmos, em particular, e das construgdes narrativas nas quais

cada um de nds €, ao mesmo tempo, o autor, o narrador e o personagem principal.
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Em suas conclusdes finais, Sicardi Nakayama remete a problematica de sua pesquisa,
qual seja:

remete a problematica de sua pesquisa, qual seja: no contexto da educacdo brasileira,
como pensar a identidade do profissional que atua no curso de licenciatura em
matematica? Em desdobramento, apresenta outros questionamentos secundarios:
devera ser sempre o eterno confronto entre uma &rea e outra, como, no caso, a
educacdo e a matematica? Devera ficar a cargo das histérias vividas por cada um dos
que trilham por esses caminhos entrecruzados de duas areas? Ou ha a possibilidade
de se pensar a partir de um paradigma ndo cartesiano que dé conta do hibridismo e
da complexidade que se instala no momento que lidamos com campos “impuros”?

(2008, p. 144)

A autora conclui e reforca que o caminho teorico epistemoldgico que ela percorreu em
sua tese, com a abordagem multirreferencial se apresentou como uma perspectiva capaz de
tratar com certo rigor as suas analises, ndo para a busca da pureza, mas que incorporem 0
heterogéneo, com todas suas implicacGes no ato de fazer pesquisa e ser pesquisado.

A andlise dos estudos desenvolvidos pelas professoras pesquisadoras em Educacéo,
Mayra Rodrigues (RIBEIRO), Silvia Maria Barbosa (BARBOSA, S.) e Barbara Sicardi
Nakayama (SICARDI, BCM), revela uma parte muito significante das suas formacdes e
permite compreender como nasce e se forma uma pesquisadora multirreferencial em
Educacdo. Mas, serd que essa compreensao ocorre apenas porgue as pesquisadoras utilizaram
a abordagem multirreferencial como pano de fundo de sua pesquisa, 0 que as permitiram tecer
seu caminho metodolégico e analises?

Apos a leitura dos seus trabalhos, é possivel afirmar que, além de terem utilizado a
multirreferencialidade e o JP como base tedrica e epistemologica para a compreensdo de seus
objetos, as pesquisadoras se apropriaram, de forma genuina, dos seus pressupostos para a
constituicdo e compreensédo de si mesmas.

Cada uma com sua histdria, vivéncias e maneiras de pesquisar, todas conseguiram unir
a multirreferencialidade a outras formas de pesquisa, com a etnometodologia das narrativas
(auto)biograficas. De fato, esse € um novo jeito de fazer pesquisa, a partir de um rigor outro,
de uma nova forma de ver a realidade e as praticas. As professoras pesquisadoras se
apropriaram da abordagem referencial de tal forma que seus estudos tomaram forma e folego
com uma andlise forte. E, mais que isso, as pesquisadoras se implicaram e se permitiram
alterar durante o processo de pesquisa, afinal pesquisar &, antes de tudo, alteracéo.

Os trabalhos das trés professoras pesquisadoras em educacdo despertaram novas
indagacOes relacionadas ao objetivo desta pesquisa, quais Sejam: como a
multirreferencialidade contribuiu na sua postura enquanto professora pesquisadora hoje em

dia? Qual o papel do JP em sua formacdo como professora pesquisadora em Educagdo? Essas
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indagacGes somente as professoras podem responder, por isso, a partir de agora, sera
elucidada a conversa com elas estabelecida par tentar refletir sobre como a
multirreferencialidade e o JP contribuiram ou contribuem para a formacdo do pesquisador

multirreferencial em Educacao.
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V ABORDAGEM MULTIRREFERENCIAL E JORNAL DE PESQUISA: UMA
CONVERSA ATUAL COM AS PESQUISADORAS

Nesta etapa da pesquisa a fala das pesquisadoras em Educacdo € trazida a cena. Seus
depoimentos foram colhidos com o auxilio de uma entrevista, elaborada a partir da leitura de
seus trabalhos, com vistas ao aprofundamento de questfes ainda carentes de compreensdo. A
intencdo foi de que esse momento ndo se tornasse uma experiéncia formal, mas que fluissem
como uma conversa, de modo que os relatos fossem emergindo naturalmente. Como
entrevistadora, procurei assumir a posi¢do de alguém que se apresentava para uma conversa
sobre as experiéncias das professoras pesquisadoras em Educacdo e ndo a posicdo de uma
pesquisadora inquiridora, que buscava respostas a perguntas previamente formuladas.

Havia um roteiro para garantir a abordagem de temas, mas ndo necessariamente para
ser seguido. O objetivo era que o0s temas a serem abordados pudessem emergir,
independentemente do modo previsto. De fato, assim aconteceu. As conversas se
potencializaram conforme as entrevistadas se apresentaram.

Com o consentimento das professoras investigadas, seus verdadeiros nomes serao
utilizados, como também seus nomes de pesquisadoras, como foi feito no capitulo anterior,
onde foram apresentados trechos de suas pesquisas. Alguns questionamentos foram iguais
para as trés professoras e outros diferentes, de acordo com a perspectiva de seus trabalhos. Na
composicdo do capitulo as falas das entrevistadas aparecem intercaladas, bem como as
reflexdes tecidas a seu respeito.

A primeira entrevistada foi a professora Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro,
realizada no dia 05 de maio de 2018, nas dependéncias do POSEDUC-UERN. Tivemos um
dialogo leve, por meio do qual pude ver o amor que a professora sente pela docéncia e pela
abordagem multirreferencial.

Na sequéncia, entrevistei a professora Silvia Maria Costa Barbosa. Nosso didlogo
aconteceu no dia 28 de maio de 2018, também nas dependéncias do POSEDUC-UERN.
Muito solicita, ela se disp6s a conversar e a contribuir com a pesquisa a qualquer momento
que precisasse. Ao final da conversa me presenteou com um livro.

Por ultimo, entrevistei a professora Barbara Sicardi Nakayama, no dia 13 de junho de
2018, quando veio participar do | COLOQUIO NACIONAL EM EXITO ESCOLAR,
EMPODERAMENTO E ASCENSAO SOCIAL, evento que aconteceu na Universidade do

Estado do Rio Grande do Norte - UERN, em parceria com o Instituto Federal do Rio Grande
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do Norte - IFRN. No evento, pude conhecé-la como pesquisadora em Educacgdo e para além
disso.

De inicio, busquei saber como se deu 0 conhecimento e encantamento das professoras
com a multirreferencialidade, a ponto de fazerem uso dessa abordagem na elaboracdo dos
seus estudos. Cada uma em um momento, de uma maneira Unica, tinha uma histéria para
contar. Comeco pela historia de Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro (RIBEIRO), que narrou
um pouco mais sobre o seu encontro com a multirreferencialidade, antes mesmo do seu
ingresso no doutorado, ainda na elaboracdo do seu projeto de tese para concorrer a selecdo no
DINTER - Doutorado interinstitucional entre UERJ e UERN. Esse encontro ocorreu em
funcdo de leituras para a elaboracdo do projeto, indicadas por sua possivel orientadora no
grupo de pesquisa que dialogava com a multirreferencialidade.

Interessante que ela foi muito além. Mais que um dialogo com essas leituras, o seu
encontro com a multirreferencialidade lhe possibilitou observar o seu processo formativo.
Desse modo, foi capaz de preencher uma lacuna, um buraco que a habitava. Durante nossa
conversa, assim ela afirmou: “o meu encontro com a multirreferencialidade parece que foi
aquele encontro que vocé almeja, vocé busca, vocé intenciona. Foi muito prazeroso, como se
eu dissesse que estava faltando isso no meu processo formativo” (RIBEIRO).

Jardim (2000) fala sobre esse poder que a abordagem multirreferencial tem de
provocar uma ruptura com a ordem epistemoldgica. Segundo o autor, a abordagem
multirreferencial “transgride completamente 0 instituido e o instituinte de forma radical e
reveladora” (JARDIM, 2000, p. 35).

Com base nessa argumentacao, volto, entdo, a uma questdo que trouxe anteriormente:
como querer ser um pesquisador transgressor depois de passar por um processo de formagao
tradicional? Ribeiro acredita que ela ja tinha dentro de si um pouco da multirreferencialidade,
por isso afirmou: “entdo talvez como postura eu ja tivesse muito esse olhar plural, desse
desejo de conhecer, de diferenciar desse outro, foi um encantamento eu diria”. E esse
encantamento que faz com que as pessoas se aproximem e se apaixonem pela abordagem. A
multirreferencialidade é uma epistemologia e forma de olhar o mundo que transcende o
tradicional, o imposto por uma vida cheia de regras, que nos engessa, nos amedronta, a ponto
de nos impedir de sermos n0s mesmos, na nossa mais pura esséncia, numa aventura a

caminho do autoconhecimento.

Este medo a vida, este medo a luta e & experiéncia nova, mata em nds o espirito de
aventura; por causa de nossa criacdo e educacdo, temos medo de ser diferen-tes do



82

nosso préximo, tememos pensar em desacor-do com o padrédo social vigente, num
falso respeito a autoridade e a tradicdo (KRISHNAMURTI, 1976, p. 8).

Nessa busca por uma formacdo implicada, Ribeiro revela que o encontro com a
multirreferencialidade se deu em um momento muito importante de sua formacdo, o
doutorado, fato que a permitiu dar um novo sentido a nogdo de docéncia e de formacdo na
vida. De acordo com Borba (2001), o objetivo de toda educagdo que néo seja alienante é que o
individuo, ao final da sua formacdo, seja capaz de ser mais que um ator que apenas executa
uma agdo, mas sim um autor, alguém capaz de autorizar-se. A fala do autor desperta para o
fato de que precisamos ser capazes de pensar e viver por nés mesmos para que possamos
conseguir caminhar para si nesse processo de autorizacéo.

Como uma bricoleur e artesd de qualidade, nessa busca por compreender melhor a si
mesma e na tentativa de fazer também que 0s outros possam se perceber, Ribeiro utilizou na
metodologia do seu estudo alguns dispositivos, com destaque para o JP, as plataformas
digitais ( facebook , wiki, blog), aulas presenciais e online. Essa escolha lhe custou um pouco
caro. Diante da sua proposta de pesquisa, referendada em proposi¢do de atos de curriculo
para/com 0 uso das tecnologias digitais, surgiram muitas questdes polémicas, resisténcias,
discordancias e acatamentos e elogios nas falas dos professores do Departamento de
Educacdo da UERN, por ocasido de Reunido da Plenaria Departamental. Na sua busca por um
rigor outro, teve a validade e qualidade de sua pesquisa contestada.

Para Galeffi (2009, p. 54), “cada area de conhecimento tem seu universo préprio, sua
linguagem apropriada, suas artimanhas de certificacdo e de controle de qualidade”. Sobre esse
aspecto, a indaguei: como vocé lidou com essas discordancias? Ela, entdo, me contou que
esperava do departamento uma outra posicao, uma aceitacdo muito melhor, sem precisar de
tanto embate e debate, sem precisar de tanto convencimento. Em seguida, admitiu: “mas, hoje
vejo que foi um momento formativo para mim, para perceber esses olhares plurais, porque
quando vocé esta inserido numa pesquisa, Vocé vai com muita vontade que todo mundo acate,
que eu vejo que foi extremamente formativo e significativo” (RIBEIRO).

Ribeiro traz em sua fala a nogdo de negatividade sobre como reagiu perante essas
discordancias do outro em sua metodologia, assumindo o termo como “a capacidade incrivel
de desjogar, de responder de uma forma totalmente e imprevisivelmente diferente dos
objetivos tracados na nossa agdo formadora” (BORBA, 1998, P. 15). Ela ainda completou

dizendo:

[...] hoje, por exemplo, a faculdade de educagdo estd querendo propor um curso de
educacdo a distancia em educacdo, que estd para passar pela plenaria do curso.
Entdo, vocé veja que antecipei, mas ndo foi facil lidar com esse outro, com esse
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processo de aceitagdo, com essa negatividade. E sempre um processo formativo que
necessita de alteracdo, mas foi valido, tudo faz parte de um processo de
aprendizagem, e a gente conseguiu vencer essa etapa, convencendo 0s outros da
importancia da nossa pesquisa (RIBEIRO).

Segundo Borba (1998), os pesquisadores sabem que a metodologia € um conjunto de
procedimentos necessarios no fazer ciéncia, definida enquanto fazer ciéncia somente a
posteriori, jamais a priori, sob pena de conformismo. Isso implica dizer que ndo é preciso nos
conformarmos com a ideia do outro, afinal, como diz Ardoino (1998, p. 9) “é muito facil
dormir com a ideia do outro, ela ndo ronca”. Desse modo, se erramos fica parecendo que a
culpa ndo é nossa. Dificil é viver por nGs mesmos, sermos responsaveis por nossas escolhas e
por nossos erros, que poderdo ser até mais frequentes, mas que continuardo a ser nossos.

Para Borba (1998), podemos e devemos ser sujeitos transgressores, em busca de
sermos autores de nossas pesquisas, metodologias e de nossa propria vida, afinal a
“transgressao é a nossa capacidade de autorizar-se de forma criativa” (BORBA, 1998, p. 15).
Hoje, a professora Ribeiro consegue ressignificar seu momento de transgressora e acredita
que foi muito importante para a consolidagdo da sua pesquisa e crescimento na sua formacéo.

Seu entendimento esta de acordo com o pensamento de Jardim (2000, p.28):

Vislumbramos a condigdo de possibilidade da transgressdo do instituido,
recuperando forcas do desejo e as capacidades criativas do homem, tornando-o,
desta maneira, verdadeiros sujeito aquele que, de uma forma ou de outra, confronta-
se 0 desejo enquanto inconsciente maquinico, ou seja, de pura inspiragao criativa,
com a ordem vigente e seus dispositivos de dominagéo e sujei¢éo.

Em busca da autoria de sua prdpria pesquisa e em um momento de projecdo do futuro,
foi assim que se deu o encontro de Béarbara Sicardi Nakayama (SICARDI, BCM) com a
multirreferencialidade. Durante nossa conversa ela contou detalhadamente como esse

encontro aconteceu:

O meu encontro com a multirreferencialidade néo foi no doutorado, mas no final do
mestrado. Eu estava concluindo o mestrado, praticamente para defender. SO que ja
estava me projetando para o doutorado. E minha orientadora, ndo sei se ela foi
orientada pelo professor Joaquim, mas ela tinha muita leitura sobre a abordagem
multirreferencial, muito dialogo com a abordagem. E ai ela me sugeriu fazer uma
disciplina com o professor Joaquim, porque eu ja tinha feito todas as disciplinas da
linha de Formacéo de Professores e ela era da linha de Fundamentos da Educacéo.
Entdo me orientou a fazer, para conhecer outra possibilidade conceitual, enfim [...].
Encontrei com ele [professor Joaquim] no campus e perguntei da possibilidade de
oferecer uma disciplina. Ele me perguntou o que eu fazia na terca a tarde e eu disse
que estava livre. E ele disse que eu fosse para a disciplina. Assim fiz uma disciplina

que ele conduziu (SICARDI, BCM).
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A pesquisadora ndo fez seu doutorado na UFSCAR, pois ja tinha feito graduacéo e
mestrado nessa instituicdo e queria experimentar outros espacos formativos. Assim, acabou
assim indo pra UNICAMP. Ela afirma: “fui pra UNICAMP, movida pelas condi¢des do seu
trabalho, formadora de professores, que ensinam matematica como objeto de investigacdo.”
(SICARDI, BCM).

Ao ingressar no doutorado, encontrou algumas dificuldades, uma delas foi com seu
orientador, que, por ndo trabalhar com pedagogia e com anos iniciais, fez com que ela
terminasse pesquisando sobre a formacéo de formadores. Diante dessa dificuldade foi preciso
encontrar um estimulo e um ponto em comum entre ela e o orientador.

Barbosa (1998, p. 80-81) alerta para essa pressdo que conduz o conhecimento a um
sofrimento, “um terror de que a espada da ira do professor cai sobre a cabeca do aluno caso
ndo consiga reproduzir o que o mesmo lhe ensinara”. Mais adiante, a entrevistada revelou um

pouco mais sobre como conseguiu superar esse problema:

Entdo foi a abordagem multirreferencial, aquelas leituras que eu tinha iniciais, que
me impulsionaram a estudar as narrativas, a me aproximar dessa discussdo do
movimento autobiografico, que tem como embasamento a multirreferencialidade.

(SICARDI, BCM).

Foi a abordagem multirreferencial, portanto, que possibilitou o dialogo entre o que a
professora queria e 0 que a universidade esperava dela enquanto pesquisadora. Existe uma
linha ténue entre fazer uma pesquisa nos moldes da universidade, um produto fechado, dentro
da perspectiva linear e racional e, a0 mesmo tempo, se reconhecer além de pesquisador, isto &,
como autor do seu préprio texto e pesquisa. Sicardi Nakayama revela um pouco mais sobre a

pressdo que sofreu durante o seu doutorado:

Eu vivia esse paradoxo entre apresentar um produto linear que a academia aceite
como legitima, ou investigar numa perspectiva que a questdo da autoria, da
subjetividade, da existencialidade, alteridade sejam pautados no processo de

pesquisa, de investigagdo. (SICARDI, BCM).

Esse paradoxo € o que Galeffi (2009, p. 20) chama de “o impasse da luta titanica, entre
uma dita ciéncia dura e uma chamada ciéncia mole, valendo o ‘duro’ como consistente e
objetivo, e 0 ‘mole’ como inconsistente e erratico ou subjetivo”. Na busca por uma pesquisa
ideal que agrade apenas a academia, 0 pesquisador acaba impedindo o florescer de seu
espirito criativo e autoral, foi o que aconteceu com Sicardi Nakayama. Ela revelou que néo

conseguia escrever um bom texto que agradasse a seu orientador e a si mesma e, assim, sua



85

tese ndo avancava. Seu trabalho apenas tomou forma quando reencontrou o professor Joaquim

Gongalves Barbosa e a multirreferencialidade. E completa:

Entdo ndo conseguia produzir um texto, minha tese ndo avancava, s6 avancgou
quando tomei o contato com Joaquim e ele entrou no processo de doutoramento
como meu coorientador. Ai a gente conseguiu, por meio das narrativas, fazer esse
didlogo entre minha proposta de investigacdo e o que a academia esperava,
contemplando, assim, um aspecto que a academia pouco considera quando a gente
esta fazendo tese, que € conseguirmos nos enxergar enquanto pesquisadores
SICARDI, BCM).

Gallefi (2009) alerta sobre essa necessidade de ponderagéo entre o rigor e flexibilidade
e afirma que devem andar juntos na pesquisa qualitativa. Para ele o excesso de rigidez deve
ser corrigido ou equilibrado com a flexibilidade, assim como o excesso de flexibilidade tem
que ser corrigido com o tensionamento justo. Nesse equilibrio, é possivel ir além de alguém
que estuda um objeto e apresenta um resultado, assumindo a postura de alguém que se vé na
pesquisa como autor nela implicado.

Ainda na conversa com Sicardi Nakayama, lhe perguntei como foi trabalhar a
abordagem multirreferencial como possibilidade epistemoldgica na elaboracdo da sua tese.
Para ela, a abordagem multirreferencial a ajudou a se enxergar como doutora da tese, a se
empoderar enquanto autora, “porque até entdo quando ndo conseguia conciliar essas coisas,
tentava escrever talvez como um ventriculo para tentar corresponder a expectativa, a suposta
expectativa do orientador” (SICARDI, BCM).

Como se pode ver, a abordagem multirreferencial a fez se implicar e legitimar essa
implicacdo. Um fato curioso que ela conta é que, quando conseguiu fazer esse paralelo da sua
pesquisa com as narrativas e se autorizar enquanto pesquisadora de sua tese, o seu orientador
percebeu esse momento de empoderamento. A respeito desse momento ela afirma: “[...] para
minha surpresa meu orientador diz: agora sim vocé tem uma pesquisa boa, porque até entéo
tudo o que eu escrevia, ele dizia: t& ruim, ta ruim [...], a pesquisa ndo alavancava, e quando
me autorizei a pesquisa foi” (SICARDI, BCM).

Ao abordar a multirreferencialidade das situagdes educativas e formativas, Ardoino
(1998b) alerta sobre a importancia de reconhecermos que, na nossa vida, podemos assumir a
condicdo de ator e autor da nossa historia. Para ele, o ator é aquele que executa e interpreta
um texto, aquele que assume um papel, mais ou menos explicito, mas, as vezes, nao se
reconhece nesse papel e, por isso, torna-se objeto, ou até mesmo massacra outras pessoas,
voluntaria ou intencionalmente, sem se dar conta disso. Quanto ao autor, ele acredita que é o

fundador, o criador, o genitor. E aquele que reconhece a existéncia dos determinismos
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historicos, psiquicos, sociais que interferem na realidade na qual esta inserido, mas que,
mesmo assim, toma as decisdes pertinentes para engendrar transformagdes, assumindo suas
consequéncias (ARDOINO, 1998).

Se encaixa nesse perfil a Professora Silvia Maria Costa Barbosa (BARBOSA, S.), cujo
encontro com a multirreferencialidade foi cheio de encontros e desencontros, mas que a
ajudaram a ser a pesquisadora em Educacdo que é hoje. Sobre esse processo de encontro com

a abordagem multirreferencial ela disse:

Eu conheci, acho que foi em 2004, 2005, quando Joaquim esteve aqui em Mossoro.
Na época, eu fazia um doutorado dentro da concepgdo que estudo, na época era
histérico cultural. Ele me falou sobre o que discutia, a multirreferencialidade, e eu
achei interessante como ele me apresentou, s6 que era uma coisa, assim, muito
distante, porque, quando a gente ndo I, parece ser algo distante. E quando foi em
2005 fui fazer algumas selecdes em séo Paulo, para mestrado, porque o doutorado
nédo estava dando certo, fui e fiz na Universidade Metodista e fiquei como orientanda
de Joaquim. Foi quando tive a oportunidade de estudar a multirreferencialidade, de
me aprofundar um pouco mais, conhecer mais e fazer mais leituras sobre a
multirreferencialidade. E me encantava mais e mais. (BARBOSA, S.).

No que se refere ao trabalho com a abordagem multirreferencial como possibilidade
epistemoldgica na elaboracdo da sua dissertacdo, mais uma vez a questdo da autoria e
implicacdo vem a tona. O desejo da professora Barbosa era ir além de fazer um estudo,
estando nele imbricado como pesquisadora ativa. Ela revela que a multirreferencialidade e a
etnometodologia que também utiliza na metodologia da sua dissertacdo a fizeram construir
essa relagdo entre pesquisar para o outro e com o outro. E complementa:

A multirreferencialidade e a etnometodologia me fizeram, entdo, ser sujeito ativo da
minha pesquisa. Eu ndo era um sujeito que escutava as vozes das professoras, mas

também me sentia sujeito da pesquisa, porque as dificuldades delas, o que elas
viveram também faziam parte da minha histéria. (BARBOSA, S.).

Nesse momento, ela fez uma comparacao entre a abordagem multirreferencial e outras
perspectivas de pesquisa, inclusive com a que trabalha atualmente, a socio-historica,
afirmando que ndo sdo todos os referenciais que possibilitam isso. Nesse quesito a
multirreferencialidade se destaca, por permitir fazer pesquisa implicado nela. Em

continuidade ao seu relato, a professora afirmou:

A multirreferencialidade e a etnometodologia me ajudaram a ler esse sujeito além da
aparéncia. Entdo ela d& um diferencial na pesquisa. Se vocé me pergunta: mas as
outras abordagens ndo levam em conta isso? A socio-historica ndo vé isso? Vé sim,
tem outra concepgdo, mas, nesse aspecto, € muito semelhante. Mas, assim, a
multirreferencialidade diz isso do sujeito pesquisador, a etnometodologia, que faz
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com que 0 sujeito da pesquisa seja um sujeito ativo e ndo passivo, ndo que nés
vamos interferir na pesquisa, nada disso, mas enquanto pesquisadores nés podemos
estar implicados e imbricados na pesquisa, sendo autor junto com seus sujeitos
(BARBOSA, S.).

Para Barbosa (2006), a multirreferencialidade ¢ uma abordagem que permite ao
pesquisador ir em uma direcdo plural, de olhar para a realidade da pesquisa no campo da
Educacao, se incluindo no interior da pesquisa. 1sso pode ser visto como parcialidade, como
algo que infringe as leis da ciéncia cartesiana, mas que ndo passa apenas do que acreditamos
ser implicacdo e autoria, 0 que para a pesquisa em Educacdo é fundante, trazendo um real
sentido para quem a faz e para quem é feita.

A professora ainda ratifica a ideia de que a multirreferencialidade contribui com a
formagdo do pesquisador e do educador, pois, antes de tudo, possibilita ao sujeito um
pensamento mais critico e discussdes interessantes a partir das leituras realizadas sobre a
abordagem. Para ela, isso foi possivel através de reflex6es feitas no seu Jornal de Pesquisa
(JP).

A professora pesquisadora Barbosa S. ndo utilizou o JP na sua dissertagdo, mas o fez
no seu dia a dia, enquanto pesquisadora. Ela contou que conheceu o JP através de uma
disciplina ministrada pelo professor Joaquim Goncalves Barbosa e que, a partir da escrita do
JP, foi capaz de refletir sobre o que ela passava na disciplina, apos as aulas e leituras
realizadas.

O JP é um dispositivo que ajuda o pesquisador em formacao, pois nele o sujeito pode
escrever sobre 0 que se passa consigo, afinal é valioso, “relatar, aprender a fugacidade de um
cotidiano: explanar, dissertar livremente aquilo que é importante para nds em relacdo a um
fato, a uma institui¢do. Nele escrevemos nao importa de que modo e ndo importa sobre o qué”

(FURLANETO, 2005, p.41). Barbosa S. nos contou um pouco mais sobre esse momento:

[...] a gente cursava uma disciplina e ele apresentou o seu JP. E cada um de nés
escrevemos durante a disciplina. O JP me ajudou muito, porque eu escrevia, lia 0s
textos, discutia com uma amiga que fazia mestrado junto comigo. Nos estudavamos
muito juntas, e depois eu escrevia JP, levantando apontamentos, respondendo e
refletindo sobre o que vivia. E assim me ajudou muito a compreender a
multirreferencialidade, entdo contribuiu a alargar minha visdo e minha formacéo
como professora, como também de pesquisadora (BARBOSA, S.).

Outro aspecto que Barbosa S. acrescentou sobre o JP € que, por escrever bastante,
conseguiu obter um bom material na escrita da sua dissertacdo. Desse modo, seu texto deixou

de ser uma escrita pessoal para tornar-se uma escrita publica e social. Isso foi para a
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pesquisadora “um incentivo a disciplina, a escrita e a organizagdo das anotacGes que se
transformam em futuros dados para a sua pesquisa” (BARBOSA, S. 2000, p. 20).

Ao revelar que possui 0s seus JP guardados até hoje, disse também que ja ndo os
utiliza da mesma forma. Agora, como professora, usa 0 JP de outras maneiras, com seus
alunos. Em seu relato afirmou: “O JP que utilizo hoje é de outra forma, mas utilizo, por
exemplo, trabalho com didética e peco aos alunos para construirem um JP. Claro que a gente
muda a forma e a maneira de utilizar o JP”. Desse modo a professora consegue imprimir sua
prépria marca enquanto pesquisadora.

A professora ressaltou ainda que muito mais do que adquirir informagfes para seu
estudo, o grande valor do JP esta no fato de permitir escrever sobre o vivido durante o
mestrado e poder, através dele, compreender melhor como sua formagdo como educadora
aconteceu, com suas dificuldades e progressos.

De forma semelhante o JP entrou no processo de formacao da professora pesquisadora
Ribeiro. Para ela, o jornal de pesquisa apareceu na perspectiva desse olhar para si, de autoria,
de estar na génese do conhecimento e de sua formacéo. Ela revela que sempre foi uma pessoa
de muitos registros e que, antes mesmo de conhecer o JP como dispositivo de formacédo, como
professora de estagio, a medida que observava as praticas das alunas, ia fazendo suas
consideracdes e reflexdes.

Para quem ja tem o héabito de escrita e reflexdo o JP é bem mais potencializador.
Importante destacar que “o Jornal de pesquisa constituindo em exercicio escrito diario e
(autor) reflexivo, podera ser utilizado por todos nos, independente da area de atuagdo”
(MEDEIROS, 2006, p 28). Para aqueles, porém, que ndo tém o hébito da escrita diaria “o
jornal de pesquisa podera acabar trazendo uma revalorizacdo da escrita, na medida em que
possibilita ao professor, ao aluno, exteriorizar suas inquietacdes e insatisfacdes”
(MEDEIROS, 2006, p 28).

Ainda antes de ingressar no doutorado, durante a construgdo do seu projeto de
pesquisa, a professora Ribeiro abordou uma discussdo mais tedrica a respeito do jornal de
pesquisa, a partir da aproximagdo com o professor e estudioso do JP no Brasil, Joaquim
Barbosa. Foi a partir desse encontro que Ribeiro comecou os registros de uma forma mais
implicada. Ela afirma: o jornal acabou “me permitindo dizer de mim mais proximo e néo
distanciada como talvez eu fizesse antes” (RIBEIRO).

Importante reconhecer que o jornal de pesquisa nos permite registrar e sistematizar o
gue vivemos, para que o que foi vivido ndo fique apenas na memdria. Segundo Furlaneto
(2005, p. 102):
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Nele podemos anotar nossas angustias, felicidades, reflexdes, fatos existenciais,
estudos, pesquisas, entre outros que fazem com que nos distanciamos do objeto, pois
fatos que estavam ligados apenas ao pensamento, no imaginario, agora sao algo real,
pois tornaram-se uma exposigao concreta.

Para Barbosa (2006, p. 64) “o jornal de pesquisa ¢ um recurso para a formacdo de
pesquisadores no processo de elaboracdo de suas pesquisas; constitui estratégia formativa no
meio académico; serve para produzir dados de pesquisa”. Assim foi para a professora Ribeiro,
que comecgou a escrever seu JP ao longo da construcdo do seu projeto de doutorado.
Certamente seus escritos contém muitas de suas vivéncias, experiéncias e reflexdes sobre sua
vida pessoal e sobre sua pesquisa, mostrando os andaimes de sua formacdo (BORBA, 2001).

Ribeiro fala sobre “[...] aquele diério de pesquisa que em alguns momentos sua vida ta
la& muito presente, que nem tudo que vocé escreve vocé autoriza, mas, vocé faz um recorte
para publicizar”. De fato, num primeiro momento, a escrita do JP pode até ser assim,
despretensiosa e informal. De acordo com (BARBOSA, 2000, p. 20):

A primeira vista, o jornal de pesquisa deve ser visto como um diério, pelo fato de
nele registrar-se o cotidiano de modo livre, espontaneo. Por ndo estar comprometido,
de imediato, com uma escrita a ser apreciada por outrem, 0 pesquisador anota suas
observacdes e reflex6es com liberdade quanto as regras e exigéncias ortograficas ou
de outra ordem da expressao linguistica. A principal preocupacéo, neste momento, é
a escrita pura simplesmente do que Ihe chama a atencdo por se tratar de um
sentimento, uma reflexdo, uma conexao de ideias [...], enfim, trata-se de um material
que retornara a ele.

Porém o JP ultrapassa o diario intimo, podendo tornar-se publico, por isso Barbosa
(2006) prefere 0 uso do nome Jornal de pesquisa, ao invés de diario de pesquisa, para incluir,
além da dimensdo escrita coloquial e diaria, uma outra dimensdo, com a finalidade de se
tornar publica.

Seguindo a conversa com Ribeiro, ela me disse que vé o diario como um dispositivo
que a permitiu se ver passar. Realmente, é extraordinaria essa capacidade de compreender
nossa formacéo, ao inves de viver de maneira aleatdria, sem compreender o vivido. Corrobora

essa afirmacéo Borba (2001, p. 31), ao dizer que:

O Jornal de Pesquisa é a obra em processo, em movimento, como se uma camera-
radar estivesse filmando cada segundo do nosso lento avancar, através das
dificuldades e das contradi¢6es-mil que nos perpassam, e que nos impdem ou 0s
impomos, que praticamos ou sofremos. Como se nos sentassemos para nos ver
passar.
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De fato, € muito interessante escrever coisas e depois perceber a dimensdo do que se
escreveu, afinal “quanto mais se descreve um momento, mais ele ganha em amplitude, mais
ele existe” (HESS, 2006 p. 44). Para Ribeiro, a implicacdo dessa escrita, que a possibilita
voltar para um momento € muito significativa. Complementa sua fala a seguinte opinido
emitida por Hess e Weigand (2006. p. 18): “[...] sobre o pano formal, o diério, como toda
inscrita, permite a comunicagdo diferenciada, entre 0 momento da escrita e 0 momento da
leitura”. Quando se relé o diario é possivel, pois, observar a mudancga que se operou em nos
mesmaos.

Ao ser indagada sobre como foi trabalhar com o Jornal de Pesquisa como dispositivo

metodoldgico durante a construcao da sua pesquisa, Ribeiro disse:

[...] como dispositivo formativo foi uma grande poténcia do meu trabalho, apesar de
ele aparecer até, talvez, como secundario, na escrita, ja que a énfase do meu
dispositivo foi nos atos de curriculo para o ensino hibrido. Mas, o diario tava ali
muito presente na minha formacdo. Eu considero muito significativo o uso do diario
como dispositivo metodoldgico.

O JP é, sem davida, um valioso dispositivo na formacdo do pesquisador, por outro
lado, ele possibilita ao formando distanciar-se de seu objeto, reconhecendo e refletindo sobre
0 processo interno que ocorre com 0 pesquisador. Neste processo, a escrita de um JP, de
acordo com Barbosa (2006), pode ser um recurso para a formacdo de pesquisadores no
processo de elaboracdo de suas pesquisas, constituindo uma estratégia formativa no meio
académico.

O JP também ¢ visto por Sicardi Nakayama como um dispositivo para a formacdo de
professores. Assim ela afirma: “eu uso o JP especialmente nos meus processos de ensino”
(SICARDI, BCM). Relata ainda que em suas atividades de docéncia na UFCASCAR o JP

aparece fortemente na sua pratica.

Na UFSCAR a gente tem uma atividade chamada ACIEPE, que é Atividade
Curricular Integradora de Ensino Pesquisa e Extensdo. Entdo, a gente oferece uma
disciplina optativa na graduacdo, mas que permite a participacdo de pessoas da
comunidade. Dou uma disciplina que chama Metodologia e Préatica do Ensino da
Matematica no ensino infantil e anos iniciais, ou possibilidades didaticas para o
ensino da matematica no ensino infantil e anos iniciais. Entdo os alunos da
pedagogia, matematica ou professores da rede podem participar, € ai organizo os
encontros a partir de registros, portfélios, didrios de campo, diarios de pesquisa, JP
dos participantes desse encontro. (SICARDI, BCM).

Como se vé, o JP aparece em varios momentos de sua pratica e, muitas vezes, em

outros formatos. Em um outro momento ja foi dito que existem multiplos espacos de registro
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e escrita do vivido, como os diarios intimos, diarios de formac&o, diarios de pesquisa e diarios
de bordo, todos com um ou mais objetivos. Neles é possivel extravasar ideias, transcrevé-las e
organiza-las. A partir dessa multiplicidade de possibilidades o JP torna-se um aliado para o
professor formador, uma estratégia formativa. Sicardi Nakayama comprova essa afirmacéo ao
relatar que “seja nas atividades de extenséo, na maneira como conduzo minhas disciplinas, ou
nos projetos vinculados a formac&o, que tém financiamento, seja no observatoério de educacéo,
ou no PIBID, isso estd bem impregnado na minha pratica” (SICARDI, BCM).

Sicardi Nakayama é, portanto, uma professora pesquisadora que acredita na escuta do
sujeito como principal forma de fazer pesquisa. Ela conseguiu se encontrar enquanto
pesquisadora e autora atraves das narrativas, tanto que, hoje, é pds-doutoranda em Educacédo
pela PUC-SP com essa tematica. Por essas suas prerrogativas, busquei, pois, saber quais as
potencialidades que ela enxerga nas narrativas como possibilidades metodol6gicas de escuta
dos sujeitos nas pesquisas dessa area. A professora iniciou seu relato dizendo que isso daria
uma palestra e, realmente, foi o que aconteceu. No mesmo dia da entrevista a mim concedida
ela coordenou uma mesa redonda com o tema “Pesquisas de campo e estudos de caso na
Educacao Basica no Brasil e na Franc¢a”, juntamente com o Prof. Dr. Bertrand Bergier (UCO/
Franca). A mesa teve como mediadora a Profa. Dra. Neide Luzia Rezende (USP) e aconteceu
no “I Coléquio Nacional em Exito Escolar, Empoderamento e Ascensdo Social na cidade de
Mossor6-RN™. A partir das discussdes realizadas nesse evento pude conhecer um pouco mais
sobre como Sicardi Nakayama trabalha hoje em dia. Em sua palestra foi possivel perceber sua
postura enquanto pesquisadora em Educacdo e, principalmente, com relacdo as Narrativas
Autobiogréaficas como possibilidade metodolégica.

Mas foi durante a entrevista que ela me contou como foi seu encontro com as
narrativas. Aconteceu ainda na graduacdo, quando atuou como bolsista de iniciacédo cientifica.

Essas foram suas palavras:

Trabalhei com uma professora que é uma referéncia na area dos casos de ensino.
Entdo foi ela que me plantou essa semente das narrativas, mas isso ficou forte em
mim quando enxerguei a relacéo entre a multirreferencialidade e as narrativas, como
dispositivo de formacdo. E agora assumi isso como meu campo de trabalho e de
pesquisa (SICARDI, BCM).

Em seguida ela assim discorre sobre a narrativa como potencialidade e possibilidade

metodoldgica:

[...] acredito que as potencialidades das narrativas estdo na relagdo do desvelar, do
interlocutor com o exercicio de resiliéncia, alteridade e emancipacdo. Acho que as
narrativas com interface com a pesquisa, com 0 ensino ou com a extensdo, na
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relagdo com o conhecimento, as narrativas tém essa potencialidade de mostrar as
marcas de resiliéncia, emancipacdo do sujeito (SICARDI, BCM).

Pode-se ver o nitido progresso da professora Sicardi Nakayama enquanto pesquisadora
em Educacdo multirreferencial. Em 2008 era uma pos-graduanda em busca de se encontrar
enguanto autora, tentando relacionar seu desejo de encontro consigo mesma, com 0 que a
academia deseja. Conseguiu fazer isso através do seu encontro com as narrativas e com a
abordagem multirreferencial. Amadureceu e hoje realiza seu p6s-doutoramento, com énfase
nas narrativas como campo de estudo.

Algo semelhante aconteceu com a professora pesquisadora Ribeiro. Ao ir em busca de
sua autoria também acreditou que, como professora, podia oportunizar e incentivar os alunos
a serem autores em qualquer espaco, seja no presencial ou online. Foi a partir da sua forca de
transgressao que sua pesquisa obteve amadurecimento e solidez. Toda sua leitura, reflexéo,
implicacdo e autoria foi capaz de criar uma nocdo propria, denominada por ela de
ciberautorcidadao, a partir dos estudos de Barbosa (2009; 2010).

Segundo a professora, sua nogdo sobre “ciberautorcidadao ndo se constitui em um
conceito, mas em uma postura que se tece nos diversos fluxos que permeiam a sala de aula
presencial e online” (RIBEIRO, 2015, p. 152). E acrescenta que entender “ciberautorcidadao
engquanto postura, em permanente devir, autoral, critica, multiletrada, plural, imersiva e
implicada com/na cibercultura, pode ser pensada na formacao de todos os praticantes culturais
deste contexto”. (RIBEIRO, 2015, p. 149). Vi, nesse momento, a oportunidade de aprofundar
a questdo, entdo perguntei a Ribeiro se hoje em dia ela expressa dessa mesma forma a nogédo
de ciberautorcidaddo, ou que alteracdes proporia. Que comentario ela faria, hoje, com relacédo

a essa ideia central de seu trabalho. Ao que ela respondeu:

Eu diria que cada vez vejo mais poténcia nessa ideia, exatamente por essa
possibilidade, por essa interacdo que a gente vive na cultura do digital, que a gente
t4 vendo ai com essas posturas dos fakes news, que a gente t& vendo com a falta de
urbanidade que esta sendo tecida nas redes. Entdo acho que cada vez mais essa ideia
do ciberautorcidaddo precisa estar sendo pensada enquanto postura dentro fora do
processo formativo. Porque o que a gente estd dizendo desse ciberautorcidaddo é
alguém logicamente situado no contexto da cibercultura, na cultura do digital em
rede. O cotidiano perpassa o digital o tempo todo e, nessa perspectiva, a gente olha
para nossa postura enquanto sujeito, enquanto alguém que colabora com o processo
formativo dos outros, e que recebe esse processo de colaboragdo (RIBEIRO).

Ribeiro reforca a sua nocéo de ciberautorcidaddo. Ela acredita que, & medida que os
anos passam, 0s avancos das tecnologias, das midias digitais e redes sociais vdo acontecendo

e 0 nosso papel, enquanto sujeitos da cibercultura, é de nos tornamos cada vez mais autores de
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nossas proprias ideias, e refletir sobre elas, e sobre o papel do outro nesse contexto. Jardim
(2000) reforca sobre a presenca do outro em nossas vidas. Para ele, experenciar a presenca do
outro € a condicdo de possibilidade de ambos afirmarem suas diferencas e suas emocdes,
mesmo que as verdades que outrora foram consolidadas se desmanchem no ar. A professora

Ribeiro assim continua sua reflexao:

E nesse processo de estar em rede nés temos um papel fundamental, porque a gente
estd ai tecendo um conhecimento, tecendo uma formacgdo, tecendo um didlogo. E
todas essas nogOes de autoria, de alteridade, de alteracdo de negatividade, passam
nesse didlogo com o outro, sabendo se diferenciar desse outro que, muitas vezes, a
gente ndo sabe, que tem muitos xingamentos e muitas agressdes, ndo s nas redes
sociais. Mas estou citando um exemplo pelo contexto da nossa universidade aqui.
Entdo, se vocé for acompanhar um momento de greve no facebook, vocé fica se
questionando, onde é que esta a cidadania, o que permite alguém ser autor, quando
Ihe falta totalmente a questdo ética?

Ainda sobre a presenca do outro, Jardim (2000, p. 34) assim reforca:

Sabendo as dificuldades da relagdo, mas vivendo-as enquanto experiéncia Unica de
reconciliacdo com sua humanidade, sua complexidade e seus desejos, aceitando a
presenca tragica do outro em suas vidas - um outro que também fala, pensa, tem
vontades, sofre, chora e sorri.

Decerto, nesse hibrido mundo virtual e real, nossa postura precisa ser repensada. Vi,
nesse momento, através de sua fala entusiasmada, a paixdo da docente pelo tema de sua
pesquisa de doutorado, A sala de aula no contexto da cibercultura: formacdo docente e
discente em atos de curriculo. Quando lhe perguntei se mudaria algo sobre a nocdo de
ciberautorcidadado, Ribeiro disse que ndo mudaria, apesar de ressaltar que ndo é um conceito
fechado, mas apenas uma nocao que se da em ato, engendrada em um contexto. E completou:
“se eu for fazer a pesquisa hoje, em outro contexto, logicamente que serdo outros dispositivos,
outros sujeitos, que poderdo dar em outra coisa” (RIBEIRO). Sua postura enquanto
pesquisadora multirreferencial a permitiu consolidar uma nocdo, ndo sob pena de
reducionismo, mas como algo que pode ser modificado a partir do olhar e do angulo que se
vé. E o que propde a multirreferencialidade a leitura plural de diversos angulos.

Como foi visto ao longo do capitulo, as trés professoras pesquisadoras na area de
Educacdo tiveram uma relagdo com a abordagem multirreferencial e com o Jornal de
pesquisa. Cada uma em um periodo de sua vida, com sentidos distintos. Porém, as
experiéncias vividas com a abordagem multirreferencial e o JP foram significativas para todas

elas. Chega-se entdo ao ponto crucial desta pesquisa, momento de perceber a repercussdo do
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Jornal de Pesquisa e da abordagem multirreferencial na atuacédo profissional das entrevistadas,
atualmente professoras no ensino superior, e pesquisadoras em Educacao.

Eu as questionei, entdo, sobre esse aspecto, pois, como ficou demonstrado, todas
tiveram uma relacdo muito forte com a abordagem multirreferencial e com o JP e, certamente,
isso reflete hoje na atuagéo profissional, tanto no ensino quanto na pesquisa.

Em resposta a minha pergunta, Sicardi Nakayama explicou que tudo o que aprendeu
com a abordagem compde o0 seu jeito de conceber e produzir conhecimento, em sua relacdo

com o outro e ndo de maneira solitaria com os seus livros. Ela disse mais:

Para mim ndo é concebivel nem possivel mais produzir conhecimento trancafiada na
minha sala, s6 com os meus livros. Preciso dessa relacdo com o outro, isso acaba
imprimindo um jeito de produzir conhecimento, que é na partilha, nessa relacéo
singular plural. N&o € pesquisa sobre o0 outro nem para o outro € com para outro, isso
vem se fortalecendo com o tempo, da defesa do doutorado para cad. (SICARDI,
BCM).

A fala da professora revela que o seu modo de produzir conhecimento foi construido a
partir da sua relacdo com a abordagem multirreferencial e, também, a partir da relagdo entre
orientador e orientanda, estabelecida com o professor Joaquim Gongalves Barbosa. Ela
completa: “Entdo, aprendi com Joaquim a grande marca do meu trabalho que € como colocar
em préatica essa questdo da existencialidade nessa relacdo, singular plural; entdo € por isso que
acabo trabalhando com as narrativas, compor disciplinas, trazendo profissionais para
contribuir” (SICARDI, BCM).

Sua visdo traz o que Kincheloe (2007) chama de bricoleurs. “Os bricoleurs se tornam
mais argutos, mais auto-reflexivo com relacdo ao seu proprio papel e ao dos outros
pesquisadores em geral ao processo de criagdo do conhecimento ¢ da realidade”
(KINCHELOE, 2007 p. 22).

A professora Barbosa, S., por sua vez, disse que tanto a multirreferencialidade quanto
a etnometodologia contribuiram para o que ela é hoje como professora, pesquisadora em
Educacéo, mas, principalmente, como ser humano. Ela revela um ensinamento que aprendeu
com o Professor Joaquim Gongalves Barbosa e que tenta seguir e repassar aos outros: “ele
sempre dizia, se vocé conseguir mudar a si mesmo ja é muita coisa, entdo aprendi muito a
incentivar o outro, a acreditar no outro, a ver a pluralidade desses contextos. A
multirreferencialidade permite a leitura desses contextos de uma forma plural e complexa”
(BARBOSA, S.).
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Jé se passaram doze anos da escrita e defesa da dissertagdo de Silva da Costa Barbosa
e, hoje em dia, seu campo de estudo é a socio-histérica e ndo mais a abordagem
multirreferencial, porém, ela destaca que a multirreferencialidade teve grande importancia em

sua formacéo e explica:

Néo é porque eu estou na socio-histérica que esqueci a multirreferencialidade, claro
que ndo. Vim da histéria social, fui pra multirreferencialidade e voltei para a socio-
historica. Entdo isso foi muito importante para minha formacéo. Aprendi a entender
a socio-historica a partir da multirreferencialidade, a ler mais refinada e entender
melhor o que faco e quem sou hoje (BARBOSA, S.).

Certamente, possibilitar a um sujeito uma leitura plural das situacGes é uma das
grandes contribuigdes da multirreferencialidade, “uma leitura plural capaz de quebrar as
fronteiras disciplinares a quebra da monorracionalidade na compreensao, anélise, explicacéo,
articulacdo, construgdo do nosso objeto” (BORBA, 1997, p. 13).

Quanto a sua postura, como professora e pesquisadora, a outra professora investigada,
Ribeiro, afirmou que ndo tem duvidas de que a abordagem multirreferencial e o JP

contribuiram. Ao ultimo elemento ela deu mais énfase em sua resposta, assim elaborada:

Vivemos hoje um momento muito sério de ativismo, e quando a gente pensa numa
escrita reflexiva a gente precisa de um tempo, que ndo é um tempo cronoldgico.
Vocé precisa deixar um espaco para se fazer isso. Entdo o diario ajuda nisso. Tenho
muito mais instigado, com minhas alunas, nesse processo formativo do que eu
mesma. E lanco méo sim, muitas vezes, do celular. Algumas escritas desafiadoras de
coisas que tenha passado na vida profissional faco a escrita. Hoje em dia ndo é algo
que faco no cotidiano, mas quando sinto a necessidade de colocar para fora coisas
que ndo estdo cabendo em vocé e vocé coloca para fora, sistematizo através do
diario de pesquisa (RIBEIRO).

A fala da professora revela sua crenga na potencialidade do Jornal de Pesquisa
enquanto dispositivo formativo e, assim como as outras entrevistadas, ela instiga seus alunos
a utilizad-lo em suas disciplinas, tanto no PIBIC, quanto no mestrado, em outros modelos.
Revela, entretanto, que ndo faz mais uso do recurso como antigamente, porém como ja tem
esse habito imbricado em sua vida recorre a ele sempre que precisa. 1sso € possivel, pois,
como afirma (BARBOSA, 2000, p. 20):

Por ndo estar comprometido, de imediato, com uma escrita a ser apreciada por
outrem, o pesquisador anota suas observaces e reflexfes com liberdade quanto as
regras e exigéncias ortograficas ou de outra ordem da expressdo linguistica. A
principal preocupagdo, neste momento, € a escrita pura simplesmente do que lhe
chama a atencéo por se tratar de um sentimento, uma reflexdo, uma conexdo de
ideias [...] enfim, trata-se de um material que retornara a ele.
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Para a professora Ribeiro, o didrio se constitui em um dispositivo realmente
importante na formagdo de um sujeito, “desde que vocé esteja implicado, porque o diario
nasce ai da implicacdo, de um desejo de autoconhecimento, de se ver passar, de
autoformacao, de se perceber nesse processo de reflexdo”. E o que ressalta Medeiros (2006),
quando diz que o jornal de pesquisa € um recurso de andlise da realidade, como também de
uma possivel autoanélise e autoconhecimento.

Jiddu Krishnamurti (1976), no livro A Educacdo e o Significado da vida, traz uma
discussao sobre a compreensdo de si mesmo, que faz o leitor refletir sobre seus processos de
autoconhecimento. O autor acredita que a compreensdo das coisas sO pode vir com o
autoconhecimento. Assim, a educacdo, no sentido genuino, é a compreensdo de si mesmo,
pelo individuo, porque é dentro de cada um que se concentra a totalidade da existéncia.
“Compreender a vida ¢ compreender a nds mesmos; este € o principio ¢ o fim da educacdo”
(KRISHNAMURTI, 1976, p.12).

Essa educacdo pautada no descobrimento e compreensédo de si mesmo nao € facil, pois
ndo temos sido formados para isso. Por conseguinte, é preciso novos olhares e estimulos para
que ela aconteca. O JP pode, portanto, assumir esse papel, logicamente que ndo se trata de
uma prética corriqueira nas escolas, universidades, mas que precisa ser estimulada e
incentivada.

Para Ribeiro, ainda é complexo o uso do diario como dispositivo formativo para a
pesquisa e para a vida, além dos alunos ndo terem o habito da escrita e reflexdo diéria. E

preciso que o JP faca, pois, sentido para quem escreve. Sobre esse aspecto ela fala:

[...] dificilmente, se vocé disser assim para alguém, faca um diério, a pessoa pode até iniciar
e fazer um diario, mas se ela ndo se encontrar nesse diario ndo vai ter esse resultado
formativo. Por qué? Porque necessita vocé estar implicado, percebendo-se, vivendo,

fazendo-se, refletindo sobre o seu ato formativo” (RIBEIRO).

A conversa com a professora encerrou ressaltando a importancia do jornal de pesquisa
sobre sua atuacdo profissional enquanto pesquisadora em Educacdo. Para ela, “o diario de
pesquisa deve sim ser incentivado em nossas praticas, porque é escrevendo sobre nés mesmos
gue podemos entender para onde estamos caminhando, durante nosso processo formativo, dos
nossos alunos e dos nossos outros pares” (RIBEIRO).

Devo enfatizar que a professora BARBOSA, S. também esteve a disposicdo para a
pesquisa desde o primeiro instante que a convidei para participar como colaboradora, sempre

solicita e pronta a ajudar. Com Sicardi Nakamaya nao foi diferente, sua disponibilidade foi de
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uma grande estima. Ao longo da nossa conversa e apds, pude entender um pouco melhor o
Seu percurso até se tornar a pesquisadora que € em Educacéo.

Sem duavidas, essa caminhada para si durante nossa formacao enquanto pesquisadores
em Educacdo é muito ardua, ora percebemo-nos, ora ndo, as vezes sentimos, as vezes néo,
mas caminhamos e isso é certo. No fim, essa busca pela autoria é o caminho trilhado e

percebido por ndés mesmos.
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VI ANOTACOES FINAIS

Este € o momento de refletir sobre o objetivo deste trabalho de dissertagdo: analisar a
contribuicdo do Jornal de Pesquisa e da abordagem multirreferencial na formacdo do
pesquisador em Educacdo. De modo especifico, busquei perceber como o Jornal de pesquisa
(JP) se constitui em um dispositivo de formacédo nas pesquisas em Educacao, identificando os
sentidos por ele construidos na relagdo com o pesquisador e a sua repercussao para a pesquisa
em Educacéo.

N&o foi uma tarefa facil responder aos objetivos propostos. Queria entender como a
formacdo do pesquisador em Educacgdo acontece, mas fugindo da tentativa de enquadra-lo em
um perfil padronizado. Na verdade, busquei refletir sobre a contribuigcdo de novos dispositivos
formativos e outras possibilidades metodoldgicas para que essa formacdo aconteca. Optel,
entdo, por uma tessitura metodoldgica inspirada na multirreferencialidade e na bricolagem,
que nos permitem beber de diversas fontes, saborear varios sabores, andar por diversos
caminhos, mas sempre mantendo a ética e 0 compromisso com o rigor, imprescindiveis a
qualquer pesquisa, pelo ndo contentamento em “receber passivamente metodologias
“corretas”, universalmente aplicaveis” (KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 16).

Trouxe uma densa reflexdo sobre pesquisa qualitativa, a partir do livro Um Rigor
Outro: Sobre a questdo da qualidade na pesquisa qualitativa, por meio do qual é possivel
compreender que esse tipo de pesquisa acontece por um processo complexo, delongado e
cheio de nuances. Chego aqui com o entendimento de que a qualidade da pesquisa esta
principalmente na qualidade do olhar do pesquisador, na capacidade de fazer analises que
considerem todo o universo ao seu redor e que, atento a tudo que acontece durante a
realizacdo da pesquisa, consegue olhar de forma plural para o horizonte de seus estudos.
Também compreendo que a consisténcia e edificacdo de uma pesquisa qualitativa depende do
seu rigor metodoldgico, e esse € o grande triunfo da pesquisa qualitativa de qualidade, o rigor.

A partir dessas observacdes, reflito sobre possibilidades e estratégias metodologicas
que, sob a dtica da multirreferencialidade, possibilitam fazer pesquisa com rigor outro. Ao
longo do trabalho, descobri que s6 é possivel chegar a produgdo de um novo conhecimento
por novos caminhos, aqueles caminhos ainda ndo trilhados e menosprezados pela maneira
positivista que impera na ciéncia. Assim posto, se faz necessaria uma abertura para “olhares
multiplos”, possiveis por meio da etnopesquisa, das narrativas e do Jornal de pesquisa.

Menina dos olhos desta dissertacdo, o Jornal de pesquisa foi utilizado como objetivo

para compreender o seu papel na formacdo do pesquisador em Educacdo. Assim como
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Barbosa (2010), acredito que formacdo para a pesquisa nao esta relacionada a formagéo
técnica - considerando o modelo académico dito como cientifico -, mas as atitudes inerentes a
todo pesquisador, como interrogar, questionar a si mesmo e 0 contexto social que o cerca,
bem como propor novas questdes que sejam significativas. Sendo assim, o JP aparece como
um dispositivo capaz de fomentar a formacao de um pesquisador para além da técnica.

Para melhor compreender como o JP pode contribuir nessa formagdo mais complexa e
humana, contei com a colaboracao de trés doutoras em Educacao que utilizaram e utilizam o
JP na sua formacdo. Através da analise de seus trabalhos, uma dissertacdo e duas teses, e da
entrevista, pude conhecer a fundo e entender o percurso de cada uma com o JP e a abordagem
multirreferencial, essenciais em suas préaticas enquanto professoras e pesquisadoras.

A professora pesquisadora em Educacdo Mayra Fernandes Ribeiro (RIBEIRO)
conheceu a abordagem multirreferencial e o JP em um periodo de muita densidade e
intensidade, durante seu processo de ingresso no doutorado. A propriedade com que fala e
discute a abordagem € impressionante. A leitura de sua tese me possibilitou entender um
pouco mais sobre sua compreensdo da multirreferencialidade, através das suas reflexdes e
imersdo na abordagem durante sua pesquisa. Seu trabalho foi de suma importancia para o
entendimento de como a abordagem multirreferencial a alicerga, me permitiu ainda identificar
que toda a sua pesquisa, desde 0 momento da aprovacdo do seu projeto, passando pelo
processo de elaboragdo do trabalho, até chegar ao fim do doutorado, foi construida por meio
de um processo no qual pode criar, recriar, descobrir-se e redescobrir-se enquanto sujeito em
formacao.

O encontro de Ribeiro com a multirreferencialidade Ihe possibilitou observar o seu
processo formativo, preencher uma lacuna, um buraco que a habitava. Através da bricolagem
e da multirreferencialidade Ribeiro construiu e constituiu sua pesquisa de uma forma impar e
com muito rigor. Com relacdo ao JP, também foi usado como recurso metodoldgico pelos
sujeitos da sua pesquisa e por ela mesma, na sua vida pessoal, como um lugar de reflex&o
sobre sua pesquisa, teorizando a pratica de sua pesquisa-formacgdo, abordagem que deu um
novo olhar para o seu estudo.

Além de uma possibilidade metodoldgica, o JP faz parte do processo de formacdo da
professora pesquisadora Ribeiro. Para ela, o jornal de pesquisa apareceu na perspectiva desse
olhar para si, de autoria, de sua formagdo. Essa, certamente, € uma das principais
contribuigdes do JP na formacdo de qualquer pesquisador: conseguir enxergar a si mesmo
enguanto olha para o outro, para o seu objeto de pesquisa. Como um lugar de existéncia para

além de seus textos cientificos, o JP é um espaco de autoformacéo, que ajuda o pesquisador
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aprimorar sua capacidade de compreensdo do vivido. Ao escrever sobre seu objeto o
pesquisador acaba se (re)fazendo enquanto sujeito.

Como artesa de sua propria formacao, a professora pesquisadora Ribeiro desafiou 0s
cenarios formativos que a afetavam em favor da emergéncia de outros atores, de outras
autorias. A metodologia, 0s conceitos e os autores que embasaram sua tese fizeram com que
seu trabalho se sobressaisse como um selo de autenticidade e rigor, embrenhado na
abordagem multirreferencial.

Semelhante processo ocorreu com a professora Silvia Maria Costa Barbosa
(BARBOSA, S.). Ao ler sua dissertacdo, pude perceber que ela quis pesquisar o que lhe era
intrinseco, o que fazia parte da sua vida e do seu dia a dia, no caso, a Educagdo. Em seu texto
ela relata como o objeto de pesquisa foi sendo elaborado ao longo dos anos e como sua
metodologia foi construida por meio do elo entre a etnometodologia e a
multirreferencialidade. Desse modo, conseguiu ampliar as suas possibilidades de construir seu
trabalho e de compreender seu objeto de estudo e das anélises.

Sobre a contribuicdo do JP e da multirreferencialidade na sua pratica hoje em dia, a
professora Silvia Barbosa disse que tanto a multirreferencialidade como a etnometodologia
contribuiram para o que ela é hoje como professora, pesquisadora em Educacdo, mas
principalmente como ser humano. Apesar de ndo trabalhar atualmente com a
multirreferencialidade, e sim com a abordagem sécio-histérica, ela revela que essa abordagem
a ajudou na compreensdo do seu hovo campo de pesquisa. Por meio da multirreferencialidade
ela pode refletir mais facilmente sobre tudo o que lia €, a0 mesmo tempo, discutir de forma
mais complexa esses conteudos.

Com relacdo ao Jornal de pesquisa, diferentemente da Professora Ribeiro, que em sua
tese o utilizou como recurso metodolégico crucial na constru¢do do seu estudo, a professora
Silvia Barbosa ndo usou diretamente o dispositivo na realizacdo da sua dissertacdo. Porém,
relata que anotava todos os passos da sua pesquisa, até 0s encontros com as professoras e as
visitas as escolas. O JP certamente a ajudou a gravar informacOes para a realizacdo do seu
estudo e a obter um bom material na escrita da sua dissertagdo. Ao escrever sobre o vivido
durante o mestrado, pode compreender melhor como sua formagcdo como educadora
aconteceu, percebendo suas dificuldades e progressos.

Em busca da autoria da sua propria pesquisa, em um momento de projecdo do futuro,
foi assim foi que se deu o encontro de Barbara Sicardi Nakayama (SICARDI, BCM) com a
multirreferencialidade. Na ocasido da conclusdo do mestrado e ja pensando no doutorado, a

professora conheceu a abordagem. Para ela, a multirreferencialidade a ajudou a se enxergar
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como doutora da sua tese e a se empoderar enquanto autora. Ressalta que até certo ponto da
elaboracdo da sua tese ndo conseguia conciliar o seu desejo e o do seu orientador. Destarte,
mais que dar um rumo a sua escrita, a abordagem multirreferencial a fez se implicar e
legitimar essa implicacdo enguanto pesquisadora. Hoje ela reconhece que o seu modo de
produzir conhecimento foi construido a partir da sua relagdo com a abordagem
multirreferencial. Com relagéo ao JP, o percebe como um dispositivo para a formacéo de
professores, por isso, ainda hoje o utiliza em sua prética, nas suas atividades de extensdo, na
maneira de conduzir suas aulas e disciplinas, nos projetos como o PIBID e, muitas vezes, em
outros formatos.

Ao final desta anélise, é possivel afirmar que tanto Sicardi Nakayama, como Barbosa e
Ribeiro se apropriaram da abordagem referencial para dar forma e folego a suas pesquisas. E
mais que isso, todas se implicaram e se permitiram alterar durante o processo de pesquisa,
afinal pesquisar é, antes de tudo, alteragdo. Cada uma com sua histdria, vivéncias e maneiras
de pesquisar, conseguiu unir a multirreferencialidade a outras formas de pesquisa. Ribeiro
com a cibercultura; Silvia Barbosa com a etnometodologia; Sicardi Nakayama com as
narrativas  (auto)biograficas. Suas experiéncias comprovam, portanto, que a
multirreferencialidade é, de fato, um novo jeito de fazer pesquisa, a partir de um rigor outro,
de uma nova forma de ver a realidade e as praticas.

Este estudo me permitiu, pois, chegar a ideia do que € um pesquisador
multirreferencial, especificamente um pesquisador multirreferencial em Educacao. Apés ver o
papel da multirreferencialidade e do JP na formacdo das trés professoras (RIBEIRO,;
SICARDI, BCM; BARBOSA, S.), entendo a necessidade de uma epistemologia de trabalho e
de vida voltadas para atuagdes mais abertas ao novo e ao multiplo. Ademais, defendo o uso do
JP como dispositivo metodologico para pesquisas e para a formacéo de alunos, como lugar de
adquirir informac0es e de se conhecer melhor, através de reflexdes sobre o vivido.

Apos todas as reflexdes realizadas, compreende que um pesquisador multirreferencial
em educacdo € o pesquisador capaz de ir em busca do novo, sem medo de inovar, bricolar,
refletir, e ressignificar suas descobertas. E aquele que pesquisa sem medo de encontrar 0 novo
e, principalmente, sem receio de encontrar a si mesmo. Além disso, € saber pesquisar o que
nos inquieta, o que nos toca, o que faz parte do nosso intimo, aquilo que, mesmo vivenciando,
encontramos incognitas, desvios que ndo compreendemos, tendo a coragem de ir em busca do
novo e em busca de si mesmo. Isso € ser um pesquisador multirreferencial.

Para Barbosa (2004), a multirreferencialidade é uma abordagem que permite o

pesquisador ir a uma direcdo plural, de olhar para a realidade da pesquisa no campo da
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Educacdo, se incluindo no interior da pesquisa como parte mais importante, vendo de dentro
para fora e de fora para dentro, sem desconsiderar todas as outras partes envolvidas. De
acordo com essa abordagem, é preciso cuidar, se importar com quem faz a pesquisa, ndo
como um mero objeto que verifica, quantifica ou qualifica uma acdo ou uma realidade, mas
como um sujeito que, ao construir conhecimento, produz também sua marca na vida das
pessoas. Esse tipo de pesquisador, ao ler cada achado, cada analise, se identifica e se enxerga
também como parte do processo investigativo.

Em suma, é possivel dizer que quanto melhor a qualidade do pesquisador mais
qualidade a pesquisa tera. Isso, entretanto, s6 é possivel quando consideramos a nGs mesmos
como peca chave na producdo do conhecimento. Podem contribuir na formacdo desse
pesquisador a abordagem multirreferencial, o Jornal de Pesquisa e todas as formas advindas
desse universo multiplo, todavia, essa é uma discussao que ainda precisa de novas reflexdes, a
partir de um rigor outro. Nesse sentido, o presente trabalho se apresenta ndo como algo
acabado, mas como ponto de partida para novos estudos. Sigamos adiante!
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APENDICE A
ENTREVISTA COM BARBARA CRISTINA MOREIRA SICARDI NAKAYAMA
(SICARDI, BCM).

1- Professora Barbara, gostaria de saber como vocé conheceu e como se deu sua
aproximagdo com o Jornal de Pesquisa e com a abordagem multirreferencial, ao ponto de
fazer uso dos dois na elaboracdo da sua tese? Em outras palavras, como aconteceu seu

conhecimento e encantamento com a abordagem multirreferencial?

RESPOSTA: E, 0o meu encontro com a multirreferencialidade ndo foi no doutorado, mas no
final do mestrado. Eu estava praticamente concluindo o mestrado, praticamente para defender.
Eu fiz o mestrado sobre formacéo continuada dos professores dos anos iniciais, investigando
as implicaces dos cursos na pratica dos docentes. Eu ja tinha cumprido todos os créditos,
cursado todas as disciplinas. Estava praticamente fechando a dissertacdo. S6 que eu ja estava
me projetando para o doutorado. E minha orientadora, eu nao sei se ela foi orientada pelo
professor Joaquim, mas ela tinha muita leitura sobre a abordagem multirreferencial, muito
didlogo com a abordagem. E ai ela me sugeriu fazer uma disciplina com o professor Joaquim,
porque eu ja tinha feito todas as disciplinas da linha de formacdo de professores. Ela era da
linha de fundamentos da educacéo, entdo ela me orientou a fazer essa disciplina para conhecer
outra possibilidade conceitual. Enfim... encontrei com ele [Joaquim] no campus e pergunteli
da possibilidade, de quando ele ofereceria uma disciplina. E ele me perguntou o que eu fazia
na terca a tarde, e eu disse: “tenho livre professor”. E ele disse: “entdo venha pra disciplina”.
E ai eu fiz uma disciplina que ele conduziu de modo que todo mundo elaborasse uma proposta
de pesquisa na interface com a multirreferencialidade. Entdo eu elaborei uma proposta bem
incipiente do que poderia ser uma pesquisa, dentro daquilo que eu tinha interesse. Sempre
meu foco de interesse foi a formacédo de professores, e ai eu elaborei um projeto nessa linha.
Acabou que eu ndo prestei o doutorado na UFSCAR, porque eu ja tinha feito graduacgdo e
mestrado 14. Quis experimentar outros espacos. Acabei, depois, indo pra UNICAMP, movida
pelo meu trabalho. Entdo, tomar as condi¢des do meu trabalho, formadora de professores, que
ensinam matematica como objeto de investigacdo. Entrei na UNICAMP, mas meu orientador,
falou: “eu ndo trabalho com pedagogia, eu ndo trabalho com anos iniciais, vamos trabalhar
com formacao de formadores”. Entéo, foi a abordagem multirreferencial, aquelas leituras que

eu tinha iniciais que me impulsionaram a estudar as narrativas, a me aproximar dessa
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discussdo do movimento autobiografico, que tem como embasamento a

multirreferencialidade. Meu encontro foi nesse intervalo entre mestrado e doutorado.

2- Como foi trabalhar com a abordagem multirreferencial como possibilidade

epistemoldgica na elaboracdo da sua tese?

RESPOSTA: Na realidade, eu acho que na po6s-graduacdo ja tem o desafio natural de exigir
um produto bem quadradinho, concebido dentro de uma perspectiva linear, cléssica, dentro da
racionalidade. Entdo, a p6s-graduacdo ja exige isso de vocé. E tinha um detalhe que acentuava
a expectativa no meu programa, que era o fato de eu ter ido pro campo da Educacdo
matematica. Entdo eu fui pra linha da educacdo matematica investigar processos de
constituicdo profissional de formadores de professores que ensinavam matematica. Eu vivia
esse paradoxo entre apresentar um produto linear que a academia aceita como legitima, ou
investigar numa perspectiva em que a questdo da autoria, da subjetividade, da
existencialidade, da auteridade seja pautada no processo de pesquisa, de investigacdo. Entéo
essa tensdo marcou todo o meu processo de doutoramento e escrita da tese, porque eu tentava
escrever para agradar o meu orientador, que esperava esse modelo cléssico, tentando também
contemplar esses aspectos conceituais, da autoria, subjetividade, auteridade, existencialidade,
escuta clinica, da implicacdo. Entdo eu ndo conseguia produzir um texto, minha tese nédo
avangava, S0 avangcou quando eu tomei o contato com Joaquim e ele entrou no processo de
doutoramento como meu coorientador. Ai a gente conseguiu, por meio das narrativas, fazer
esse dialogo entre minha proposta de investigacdo e 0 que a academia esperava,
contemplando, assim, um aspecto que a academia pouco considera quando a gente ta fazendo
tese, que é a gente se enxergar naquela tese. Entdo a multirreferencialidade foi me ajudando a
me enxergar como doutora da tese, a me empoderar enquanto autora, porque, até entdo,
guando eu ndo conseguia conciliar essas coisas, eu tentava escrever, talvez, como um
ventriculo pra tentar corresponder a expectativa do orientador. E quando eu consegui me
autorizar, assumi a condigédo de autoria da tese, a tese fluiu, ela se desenvolveu. E, pra minha
surpresa, meu orientador disse: “agora sim vocé tem uma pesquisa boa”. Porque, até entéo,
tudo o que eu escrevia, ele dizia: “ta ruim, ta ruim [...]”. A pesquisa ndo alavancava, e quando
eu me autorizei a pesquisa foi. Entdo, eu acho que essa foi a grande contribuicdo da
multirreferencialidade no meu processo de inicio de pesquisadora, de se implicar e legitimar

sua implicacdo, porque a perspectiva classica sugere a ndo implicacéo e sim a neutralidade, o
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distanciamento. Agora, quando a gente se autoriza e legitima essa implicagdo as coisas “vai”,

dao certo.

Qual a potencialidade que vocé enxerga nas narrativas como essa possibilidade metodoldgica

de escuta dos sujeitos nas pesquisas dessa area?

RESPOSTA: Isso da uma palestra né? Acredito que tenho falado muito pela manhd. Eu
conheci as narrativas na minha graduacdo. Eu trabalhei como bolsista de iniciacdo cientifica
com uma professora que, no Brasil, € uma referencia na area dos casos de ensino. Entdo foi
ela que me plantou essa semente das narrativas. Mas, isso ficou forte em mim quando eu
enxerguei a relacdo entre a multirreferencialidade e as narrativas como dispositivo de
formacédo e agora eu assumi isso como meu campo de trabalho de pesquisa. Eu acredito que as
potencialidades das narrativas estdo na relacdo do desvelar do interlocutor com o exercicio de
resiliéncia, alteridade e emancipacdo. Eu acho que as narrativas com a interface com a
pesquisa, com 0 ensino, ou com a extensdo, na relacdo com o conhecimento tém essa

potencialidade de mostrar as marcas de resiliéncia, emancipacdo do sujeito.

Com relacdo ao Jornal de Pesquisa, vocé ndo 0 usou na sua pesquisa. Gostaria de saber se
voceé o utilizou além dela, durante o mestrado, no seu dia a dia enquanto pesquisadora? Como

conheceu o JP? Como foi esse processo?

RESPOSTA: Eu uso o JP especialmente nos meus processos de ensino, as vezes, nao tanto no
formato do JP ou préximo, mas nos meus projetos de pesquisa ou extensao. Eles estdo sempre
implicados com um fazer de um registro de um diario reflexivo ou portfélios. Na UFSCAR, a
gente tem uma atividade chamada ACIEPE, que é atividade curricular integradora de ensino
pesquisa e extensdo. Entdo a gente oferece uma disciplina optativa na graduagdo, mas que
podem participar pessoas da comunidade. Entdo eu dou uma disciplina que chama
Metodologia e pratica do ensino da matematica no ensino infantil e anos iniciais, ou
Possibilidades didaticas para o ensino da matematica, no ensino infantil e anos iniciais. E ai
os alunos da pedagogia, matematica ou professores da rede podem participar. E ai eu organizo
0S encontros a partir de registros, portfolios, diarios de campo, diarios de pesquisa, JP dos
participantes desse encontro. Entdo, isso ficou bem marcado na minha préatica. Seja nas

atividades de extensdo, na maneira como conduzo minhas disciplinas, ou nos projetos
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vinculados a formacdo que tém financiamento, seja no observatério de educacdo, ou no

PIBID, isso ta bem impregnado na minha pratica.

5. O Professor Joaquim Barbosa € um dos principais autores que discutem a
multirreferencialidade e o Jornal de pesquisa no Brasil. Quero que me conte qual a
contribuicdo do Professor Joaquim Barbosa na construcdo da sua pesquisa e também na sua

formacéo enquanto pesquisadora em Educacéo?

RESPOSTA: Eu acho que, na minha pesquisa, foi crucial, porque a gente conseguiu desatar
0s nos e concluir a tese através da leitura apurada e cuidadosa da minha pesquisa e dos
encaminhamentos praticos que ele sugeriu. Entdo € indiscutivel a contribuicdo dele naquele
momento. Mas, eu acho que a maior contribuicdo dele ultrapassa a esfera da tese, tem a ver
com o jeito dele se relacionar com as pessoas, sejam alunos ou ndo, de respeitar o outro, do
lugar de onde ele fala, e a gente nessa relacdo. Ao aprender isso, ao perceber que ele te
respeita, te ouve, considerando o lugar de onde vocé vem, de onde vocé fala, entdo vocé acaba
levando isso pra sua vida, para as relacGes profissionais. Entéo, eu percebo que uma grande
marca do me trabalho, das minhas orienta¢des, é o cuidado com o cuidado, de onde ele fala,
da escuta do outro, da referéncia do outro e com o outro que constréi possibilidades. O
Joaquim me ensinou ndo pedindo para eu ler as coisas, mas me ensinou sendo e fazendo isso
comigo. Ele se dispde a existir conosco, considerando a nossa existencialidade. Entédo, o que
ele ajuda é a compreender e a por em pratica mesmo a ideia de coexisténcia, que é um dos
principios fundantes da multirreferencialidade. E ai eu tento levar isso para 0 meu modo de
produzir conhecimento. Entdo, é por isso que eu acabo trabalhando com as narrativas, compor
disciplinas, trazendo profissionais para contribuir. Entdo, € [...] Joaquim, a grande marca dele
no meu trabalho é como colocar em préatica essa questdo da existencialidade nessa relacéo

singular plural.

Ja se passaram 10 anos ap0s a conclusdo e defesa da sua tese. Gostaria que me falasse qual a
repercussao do Jornal de Pesquisa e da multirreferencialidade, hoje em dia, em sua atuacéo

profissional, como professora no ensino superior e como pesquisadora em Educacéo?

RESPOSTA: E s0 reforcar o que eu ja disse. Tudo isso comp@e o meu jeito de conceber e
produzir conhecimento, na minha relacdo com o outro e ndo na minha relacéo solitaria com os
livros. Pra mim, ndo é concebivel, nem possivel mais produzir conhecimento trancafiada na

minha sala, s6 com os meus livros, eu preciso dessa relagdo com o outro. Isso acaba
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imprimindo um jeito de produzir conhecimento, que é na partilha, nessa relacdo singular
plural. N&o é pesquisa sobre o outro, nem para o outro, é com/para outro. Isso vem se

fortalecendo com o tempo, da defesa do doutorado pra ca.
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APENDICE B
ENTREVISTA COM SILVIA MARIA COSTA BARBOSA (BARBOSA, S.)

1- Professora Silvia, gostaria que a senhora contasse como conheceu a abordagem
multirreferencial? Como aconteceu seu encantamento pela abordagem multirreferencial, a

ponto de utiliza-la na elaboracdo de sua dissertacdo?

RESPOSTA: Eu conheci, acho que foi em 2004, 2005, quando Joaquim, que foi meu
orientador e que hoje € o seu orientador, esteve aqui em Mossor6. Na época, eu fazia o
doutorado dentro da concepg¢do que eu estudo, que, na época, era historico-cultural. Minhas
inquietaces e insatisfacdo ndo era com os professores, mas com um conjunto que nao vem ao
caso ser discutido. Ele me falou sobre o que discutia, a multirreferencialidade, e eu achei
interessante como ele me apresentou, s6 que era uma coisa, assim, muito distante, porque,
quando a gente ndo Ié, parece ser algo distante. Ele falou de alguns eventos que iam
acontecer, que ele ia apresentar. Inclusive vieram alguns autores participar desse evento em
Brasilia, ai eu perguntei se eu podia participar. Ele disse que sim, entdo fui eu, Antdnia batista
e Nevinha apresentamos nossos trabalhos. Foi bastante interessante e eu fui gostando e me
encantando mais e mais com a abordagem. E quando foi em 2015, eu fui fazer algumas
selecBes em sdo Paulo, para mestrado, porque o doutorado ndo estava dando certo, ai fui e fiz
na Metodista. Eu fiquei como orientanda de Joaquim e foi quando eu tive a oportunidade de
estudar a multirreferencialidade, assim me aprofundar um pouco mais, conhecer mais e fazer

mais leituras sobre a multirreferencialidade. E me encantava mais e mais.

2- Como foi trabalhar com a abordagem multirreferencial como possibilidade

epistemoldgica na elaboracéo da sua dissertacao?

RESPOSTA: Entdo, achei interessante, porque a multirreferencialidade nos possibilita fazer
pesquisa levando em consideracdo 0s sujeitos da pesquisa e nos mesmos. A
multirreferencialidade e a etnometodologia, quando Joaquim apresentou na aula, eu comecei a
ver e a fazer a ponte com o que eu estava trabalhando. Eu era professora, eu tinha acesso a
escola, eu ndo tinha dificuldade para entrar em nenhuma escola, entéo eu era sujeito também
ativo da minha pesquisa. Eu ndo era um sujeito que escutava as vozes das professoras, mas eu
também me sentia sujeito da pesquisa, porque as dificuldades delas o que elas viveram,

também faziam parte da minha historia. A multirreferencialidade e a etnometodologia me
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ajudaram a ler esse sujeito além da aparéncia. Entdo ela da um diferencial na pesquisa, ai vocé
me pergunta: mas as outras abordagens ndo levam em conta isso? A sdcio-historica ndo vé
isso? Vé sim, é muito semelhante. Tem outra concepcdo, mas, nesse aspecto, € muito
semelhante. Mas, assim, a multirreferencialidade diz isso do sujeito pesquisador e a
etnometodologia faz com que o sujeito da pesquisa seja um sujeito ativo e ndo passivo. Ndo
que n6s vamos interferir na pesquisa, nada disso, mas, enquanto pesquisadores, nds podemos
estar implicados e imbricados na pesquisa, sendo autores junto com seus sujeitos, dando
respostas que realmente importam aos sujeitos envolvidos na pesquisa. Isso me encantou. Eu
vim de uma escola que falava muito de pesquisa e os professores sempre diziam que 0s
sujeitos iam pra |4, atuavam e iam embora ndo davam um feedback. Eu era coordenadora de
estagio e sempre cobravam. E essa minha pesquisa possibilitou isso, as mudangas ocorridas,
tanto que eu voltei dois anos depois, para saber como estavam aqueles professores, quais 0s
avangos, as mudangas ocorridas. N&o sdo todos os referenciais que possibilitam isso, e a
multirreferencialidade, nesse quesito, se destaca. Ela d& essa permissdo de fazer pesquisa

implicado nela.

3- Com relagéo ao Jornal de Pesquisa, vOCé ndo 0 usou na sua pesquisa, gostaria de saber
se vocé o utilizou além dela, durante 0o mestrado, no seu dia a dia enquanto pesquisadora?

Como conheceu 0 JP? Como foi esse processo?

RESPOSTA: Penso que a multirreferencialidade contribui bastante com a formacdo do
pesquisador, do educador, que faz as leituras com a abordagem e discussdes interessantes com
0s seus sujeitos. Dentro dessa questdo veio o Jornal de Pesquisa. A gente cursava uma
disciplina e ele apresentou o seu JP. E cada um de n6s escrevemos durante a disciplina. Pra
mim, foi muito significativo, eu ndo trabalho diretamente com o JP com os meus alunos, mas
eu indico sempre, eu falo sempre dessa experiéncia com o JP, que me ajudou muito, porque
eu escrevia, lia os textos, discutia com uma amiga que fazia mestrado junto comigo, Graca, e
era também orientanda de Joaquim. NGs estudavamos muito juntas e, depois, eu escrevia JP,
levantando apontamentos, respondendo e refletindo sobre o que vivia. E, assim, me ajudou
muito a compreender a multirreferencialidade. E como também, na época da escrita da
dissertagdo, eu ja tinha um bom material, eu j& tinha muita coisa que me ajudou muito na
minha pesquisa. Entdo contribuiu a alargar minha visdo e minha formagdo como professora
como também de pesquisadora. Em primeiro lugar vem o de ser professora, porgque sou, antes

de tudo, professora. E as aulas do professor Joaquim também eram muito proveitosas. Ele
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fazia circulo e isso nos aproximava. Cada um ia colocando suas posi¢des. Entdo foi um
momento muito importante na minha formacg&o. Eu tinha um jornal que escrevia & mao, que
tenho até hoje, e fazia levantando questionamentos a respeito da pesquisa, das leituras, o
entendimento de tais e tais conceitos procurando d& a minha interpretacdo, era assim que eu

fazia 0 meu JP, na mao mesmo.

4- Na sua dissertagéo vocé fala que quem lhe apresentou a abordagem multirreferencial
foi o Professor Joaquim Barbosa, que é um dos principais autores que discutem
multirreferencialidade e Jornal de Pesquisa no Brasil. Qual a contribuicdo do Professor
Joaquim Barbosa na construcdo da sua dissertacdo e sua formacgdo enquanto pesquisadora em
Educacéo?

RESPOSTA: Ah, Joaquim Barbosa foi, assim, vamos dizer, a peca chave para essa minha
formagdo. Ele me incentivou muito, primeiro, a sair daqui e ir pra Sdo Paulo. Ele viu esse
potencial em mim. Eu era casada, tinha minha familia e tudo, mas chegou um ponto que eu
disse eu vou e fui. Entdo, além de orientador, ele foi um parceiro de escrita, de produces, de
discuss@es de crescimento. E eu terminei meu mestrado muito rapido, em 1 ano e 4 meses. Eu
ja tinha muitos dados, muita coisa escrita. A dificuldade foi na escolha dos sujeitos. Eu tive
que pagar os créditos rapidamente, foi muita correria pra cursar. Eu cursei tudo em um ano.
Eu ja vim com tudo esquematizado e, com um ano e seis meses, eu defendi. E ele disse que eu
ja estava pronta pra cursar o doutorado. Eu me inscrevi no doutorado da PUC, em uma area
totalmente diferente. A minha vontade era seguir na multirreferencialidade, mas séo poucos
programas que tém a multirreferencialidade. Entdo eu fui pra sécio-histérica. Ele me apoiou
muito e eu apresentei minha orientadora Vanda Junqueira. Depois disso, eu ainda escrevi
junto com ele alguns trabalhos, com a permissdo da minha orientadora. Entéo ele me ajudou a

acreditar em mim mesma, e isso foi muito importante.

5- Ja se passaram doze anos apds a conclusdo e defesa da sua tese. Hoje em dia vocé
estuda outra linha de pesquisa, mas acreditando que tudo o que nés vivemos deixa marcas.
Gostaria que me falasse qual a repercussdo do Jornal de Pesquisa e da multirreferencialidade
na sua vida, hoje em dia. O que ficou em sua atuacdo profissional como professora no ensino

superior e como pesquisadora em Educacao?
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RESPOSTA: Essa formula e esse vinculo social que a gente tem com 0s sujeitos com quem
nos trabalhamos, a maneira de ministrar aula, a minha mudou bastante, e também o JP, que eu
utilizo de outra forma, mas utilizo. Por exemplo, eu trabalho com didéatica e peco aos alunos
para construirem um JP. Claro que a gente muda a forma e a maneira de utilizar o JP. Tanto a
multirreferencialidade a etnometodologia contribuiram para o que eu sou hoje como
professora, pesquisadora e como ser humano. E o que Joaquim sempre dizia, que eu tinha
colega que dizia que queria mudar muita gente. E ele dizia: “menos, se vocé conseguir mudar
a si mesmo ja é muita coisa”. Eu aprendi muito a incentivar o outro, a acreditar no outro, vé a
pluralidade desses contextos. A multirreferencialidade permite a leitura desses contextos de
uma forma plural e complexa. Ndo é porque eu estou na sécio-historica que eu esqueci a
multirreferencialidade, claro que ndo. Eu vim da histérica social, fui pra
multirreferencialidade, e voltei pra socio-histérica. Entdo, isso foi muito importante pra minha
formagdo. Aprendi a entender a socio-historica a partir da multirreferencialidade, a ler mais
refinada e entender melhor o que faco e quem sou hoje.

Eu gostaria de agradecer o convite e estou a disposicao para qualquer esclarecimento.
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APENDICE C

ENTREVISTA COM A PROFESSORA MAYRA RODRIGUES FERNANDES RIBEIRO
(RIBEIRO)

5- Professora Mayra, gostaria de saber como vocé conheceu e como se deu sua
aproximagéo com o Jornal de Pesquisa e com a abordagem multirreferencial, a ponto de fazer
uso dos dois na elaboracdo da sua tese? Em outras palavras, como aconteceu Seu

conhecimento e encantamento com a abordagem multirreferencial?

RESPOSTA: Entéo, assim[...], a multirreferencialidade, enquanto perspectiva epistemoldgica,
uma abordagem tedrica, eu me aproximei dela no doutorado. Antes do doutorado, no processo
de elaboracdo do projeto de tese pra concorrer a selecdo do doutorado, em funcao de leituras
do projeto que minha possivel orientadora tinha no seu grupo de pesquisa, e que dialogavam
com a multirreferencialidade. Certo? Entdo, foi um encontro meio que nessa perspectiva, de
dar conta da perspectiva que ela aponta como referencial tedrico da pesquisa, mas,
interessante [...] que, na perspectiva, assim, de me observar no meu processo formativo, o
meu encontro com a multirreferencialidade parece que foi aquele encontro que vocé almeja,
vocé busca, vocé intenciona. foi muito prazeroso, né? Como se eu dissesse que tava faltando
isso no meu processo formativo. Entdo, talvez, como postura, eu ja tivesse muito esse olhar
plural, desse desejo de conhecer, de diferenciar desse outro. Foi um encantamento eu diria
[...]. Logico que, quando vocé comeca a fazer determinadas leituras, vocé vai ressignificando,
ndo é? Aquelas coisas que voceé tivesse o0 desejo, mas estivesse ali embutido nas suas acoes,
entdo, eu acho que a multirreferencialidade me permitiu dar um novo sentido a nogédo de

docéncia e de formacdo na vida. Eu acho que assim foi esse encontro.

E com jornal de pesquisa, assim, eu sempre fui uma pessoa de muitos registros, entdo, como
professora de estagio, a medida que eu ia observando as praticas das alunas, eu ja ia fazendo
minhas consideraces e reflexdes das observacgdes. Agora, o jornal de pesquisa, na perspectiva
desse olhar para si, de autoria, de estar na génese desse conhecimento e dessa formacéo, ele
comeca também no processo de construcdo do projeto de tese, porque foi quando eu fui
realmente me aproximar de uma discussdo mais tedrica, a partir da aproximagdo com
Joaquim. Foi dai que eu comecei 0s registros, mas me permitindo dizer de mim mais préximo

e ndo distanciada, como, talvez, eu fizesse antes.
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2. Como foi trabalhar com o Jornal de Pesquisa como dispositivo metodoldgico durante a

construcdo da sua pesquisa?

RESPOSTA: Certo. Entédo, veja s6. Desde esse momento que eu fui construindo o projeto, eu
fui fazendo o diario de pesquisa, inclusive aquele diario de pesquisa que, em alguns
momentos da sua vida, ta la muito presente, que nem tudo que vocé escreve vocé autoriza,
mas vocé faz um recorte para publicizar. Entdo, o diario, eu vejo realmente como dispositivo
por permitir esse se vé passar. Entdo, é muito interessante vocé escrever aquelas coisas e
depois vocé perceber a dimensdo do que vocé escreveu. A implicacédo dessa escrita, possibilita
voltar para um momento através da escrita. Entdo, como dispositivo formativo foi uma grande
poténcia do meu trabalho, apesar de ele aparecer até, talvez, como secundario na escrita, ja
que a énfase do meu dispositivo foi em atos de curriculo para o ensino hibrido. Mas, o diario
estava ali muito presente na minha formacdo. Eu considero muito significativo o uso do diério

como dispositivo metodologico.

3- Pelo que pude constatar, diante da sua proposta de pesquisa, referendada em
proposicdo de atos de curriculo para/com o uso das tecnologias digitais, surgiram muitas
questBes polémicas, resisténcias, discordancias e também acatamentos e elogios nas falas dos
professores do Departamento de Educacdo da UERN, por ocasido de Reunido da Plenéria

Departamental. Como vocé lidou com essas discordancias?

RESPOSTA: Hoje eu ja consigo ressignificar esse momento, quando eu trago, por exemplo, a
ideia da neratividade. Na verdade, eu esperava do departamento uma outra coisa, uma
aceitacdo muito melhor do que foi, sem precisar de tanto embate e debate, sem precisar de
tanto convencimento, mas, hoje, eu vejo que foi um momento formativo pra mim, pra
perceber esses olhares plurais. Porque, quando vocé esta inserido numa pesquisa, VOcé vai
com muita vontade que todo mundo acate. Eu vejo que foi extremamente formativo e
significativo, porque, hoje, por exemplo, a faculdade de educacéo estd querendo propor um
curso de educacdo a distancia em educacdo, que esti para passar pela plenaria do curso.
Entdo, vocé veja que antecipei, mas ndo foi facil lidar com esse outro, com esse processo de
aceitagdo, com essa negatividade. E sempre um processo formativo que necessita de alteracao.
Mas foi valido, tudo faz parte de um processo de aprendizagem, e a gente conseguiu vencer

essa etapa, convencendo os outros da importancia da nossa pesquisa.
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4. Vocé trabalhou em sua tese com a nocdo de ciberautorcidaddo, expresséo elaborada
por vocé, a partir dos estudos de Barbosa (2009; 2010) e Ardoino (1998b). Vocé diz
que “ciberautorcidaddo ndo se constitui em um conceito, mas em uma postura que se
tece nos diversos fluxos que permeiam a sala de aula presencial e online (RIBEIRO,
2015, p. 152). E acrescenta entender “ciberautorcidaddo enquanto postura, em
permanente devir, autoral, critica, multiletrada, plural, imersiva e implicada com/na
cibercultura, pode ser pensada na formacdo de todos os praticantes culturais deste
contexto”. (RIBEIRO, 2015, p. 149). Hoje vocé expressaria dessa mesma forma a
nogdo sobre ciberautorcidaddo, ou que alteragdes proporia? Que comentério faria,
hoje, com relacéo a esta ideia central em seu trabalho?

RESPOSTA: Eu diria que cada vez eu vejo mais poténcia nessa ideia, exatamente por essa
possibilidade, por essa interacdo que a gente vive na cultura do digital, que a gente ta vendo ai
com essas posturas dos fakes news, que a gente ta vendo com a fakta de urbanidade, que esta
sendo tecida nas redes. Entdo eu acho que, cada vez mais, essa ideia do ciberautor cidaddo
precisa estar sendo pensada enquanto postura dentro fora do processo formativo. Porque o que
a gente estd dizendo desse ciberautorcidaddo é alguém logicamente situado no contexto da
cibercultura, na cultura do digital em rede. Alguém que o cotidiano perpassa o digital o tempo
todo e que, nessa perspectiva, a gente olha pra nossa postura enquanto sujeito, enquanto
alguém que colabora com o processo formativo dos outros, e que recebe esse processo de
colaboracdo. E nesse processo de estar em rede, nés temos um papel fundamental, porque a
gente ta ai tecendo um conhecimento, tecendo uma formacao, tecendo um diélogo. E todas
essas nocOes de autoria, de alteridade, de alteracdo, de negatividade passa nesse dialogo com
0 outro, sabendo se diferenciar desse outro, que, muitas vezes, a gente nao sabe, que tem
muitos xingamentos e muitas agressdes, ndo sé nas redes sociais, mas to citando um exemplo,
pelo contexto da nossa universidade aqui, né? Entdo, se vocé for acompanhar um momento de
greve no facebook, vocé fica se questionando, onde é que ta a cidadania, o permite alguém ser
autor, quando lhe falta totalmente a questdo ética? Entdo, que autoria € essa que permite vocé
dizer tudo com o outro, sem se perceber nessa relagdo com o outro? Entdo, eu ndo mudaria
ndo, apesar de que ndo é um conceito fechado, € uma no¢do que se da em ato, que se da
engendrada em um contexto e que, se eu fosse fazer a pesquisa em outro contexto,

logicamente que seriam outros dispositivos, outros sujeitos e que poderia dar em outra coisa.
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6. Em sua tese vocé fala sobre quem a apresentou a abordagem multirreferencial, na
pessoa do Professor Joaquim Barbosa, que é um dos principais autores que discutem a
multirreferencialidade e o Jornal de pesquisa no Brasil. Quero que me conte qual a
contribuicdo do Professor Joaquim Barbosa na construcdo da sua pesquisa e também para sua

formagéo enquanto pesquisadora em Educacéo?

RESPOSTA: Que coisa delicada! Primeiro eu posso falar de Joaquim como intelectual, que
tem toda uma imersdo nas questdes dessas noces que me ajudou muito a compreender as
leituras que eu fiz. Entdo, em um olhar mais racional, essa contribuicdo foi imprescindivel.
Mas que, como eu digo na tese, ndo se faz multirreferencialidade com nog¢des ou com
compreensdes de nocBes, mas vivenciando essa postura. E Joaquim tem essa postura, dessa
implicacdo com o outro, com a educacéo, consigo mesmo. Entdo, eu digo foi duas formas de
aprender, tanto nessa perspectiva que ndo se separa mais do racional, no sentido de
compreender as no¢6es, como do olhar plural multirreferencial que ele traz na sua vida. Entao
eu considero que foi o apice da pesquisa, no sentido da contribui¢cdo formativa, porque eu
estava tendo a oportunidade de estar dialogando com um dos autores do meu trabalho.
Logicamente que o viés psicanalitico talvez eu ndo alcance, ndo tenha alcangado, mas o que
eu pude tirar de proveito dessa parceria, num bom sentido, para a vida e dentro/fora da

universidade, eu estou fazendo isso.

7. Ja se passaram trés anos apds a conclusdo e defesa da sua tese. Gostaria que me falasse
qual a repercussdo do Jornal de Pesquisa e da multirreferencialidade, hoje em dia, em sua

atuacdo profissional como professora no ensino superior e como pesquisadora em Educagéo.

RESPOSTA: Eu acho que a gente vive hoje um momento muito sério de ativismo. E quando a
gente pensa numa escrita reflexiva, a gente precisa de um tempo, que ndo € um tempo
cronoldgico. Vocé precisa deixar um espaco para se fazer isso. Entdo o diario ajuda isso, eu
tenho, muito mais, instigado minhas alunas nesse processo formativo do que eu mesma. E
lanco méo sim, muitas vezes, do celular. Algumas escritas desafiadoras de coisas que eu tenha
passado na vida profissional eu fago a escrita, mas nao é algo que eu fago no cotidiano, como
se eu sentisse a necessidade de colocar pra fora coisas que nao ta cabendo em vocé e vocé
coloca pra fora, sistematiza através do diario de pesquisa. Entdo eu tenho muito mais esse uso
do que uma coisa mais especifica e pontual. E tenho instigado as alunas, tanto no PIBIC,

quanto no mestrado, a fazer um diario de pesquisa. Entdo é mais isso.
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E quanto a minha postura, ndo tenho divida enquanto a isso ndo[...]. O diario se constitui em
um dispositivo, realmente, agora desde que vocé esteja implicado, porque o diario nasce da
implicacdo, de um desejo de autoconhecimento, de se ver passar, de autoformacéo, de se
perceber nesse processo de reflexdo. Entdo o didrio ndo pode ser visto como um instrumento,
ele é mais que um instrumento, na minha ideia. E um dispositivo que aciona em nds uma
vontade de ir em busca do novo. Dificilmente, se vocé disser assim pra alguém, “Faga um
diario!”, a pessoa pode até iniciar e fazer um diario, mas se ela ndo se encontrar nesse diario
ela ndo vai ter esse resultado formativo. Por qué? Porque necessita vocé estar implicado,
percebendo-se, vivendo, fazendo-se, refletindo sobre o seu ato formativo. Dizer que eu acho
bacana esse seu olhar, porque vocé traz a possibilidade da gente se enxergar a partir do que a
gente fez no nosso trabalho. Isso é bastante formativo. E o diario de pesquisa deve sim ser
incentivado em nossas praticas, porque € escrevendo sobre nés mesmos gque nos podemos
entender para onde estamos caminhando no nosso processo formativo e nos dos nossos alunos

e dos nossos outros pares.



