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RESUMO

A presente pesquisa assumiu como tematica processos de integracdo de saberes em
praticas curriculares cotidianas, a partir da proposta da Escola de Educacdo Integral em
Tempo Integral no Ensino Fundamental do Estado do Rio Grande do Norte. Para o
alcance desses processos, mergulhamos com todos os sentidos nos cotidianos de uma
Escola de Tempo Integral no municipio de Assu, como praticantespensantes desse
espacotempo, e definimos como objetivos (i) compreender como vem ocorrendo
processos de integracdo de saberes e praticas curriculares a partir da proposta da Escola
de Educacdo Integral em Tempo Integral; (ii) conhecer o conjunto de dispositivos
epistemoldgicos e politicos que articulam saberes e praticas curriculares da proposta da
Escola de Educacéo Integral em Tempo Integral; (iii) identificar diferentes maneiras de
compreender e praticar curriculos na relagdo com a proposta da Educacédo Integral; (iv)
refletir, a partir da integracdo de saberes e praticas da Escola de Educacdo Integral,
possibilidades de criacdo curricular e fortalecimento das praticas educativas escolares.
Assumimos a abordagem tedrico-metodol6gico das pesquisas nosdoscom o0s cotidianos,
que tem nos acontecimentos, nas taticas, nos ndo autorizados, nas linhas-de-fuga e nas
astlcias maneiras outras de fazer pesquisa. A andlise dos documentos realizou-se a
partir dos contextos de texto na relacdo com o contexto de pratica. Os percebidos e
capturados na pesquisa foram materializados na escrita do Diario de Pesquisa, com
destaque para as préaticas integradoras existentes-possiveis de Educacdo Integral.
Reconhecemos, durante o percurso da pesquisa, que existem mil maneiras de criacdo
curricular, integradoras de saberes escolares e saberes da comunidade, produzidos em

diferentes espagostempos de uso pelos praticantespensantes da escola.

Palavras-chave: Curriculo. Educacdo em Tempo Integral. Cotidianos. Integracdo de

saberes.



ABSTRACT

The current research assumes as its thematic processes of knowledge integration in daily
curricular practices, based on the proposal of Full-Time Integral Education School in
Ensino Fundamental in the state of Rio Grande do Norte. To achieve these processes,
we dived with all the senses in the daily routines of a full-time school in the city of
AssU, as practitioners/thinkers of that space-time, and defined as objectives (i) to
understand how the processes of integration of curricular knowledge and practices
occur, from the proposal of Full-Time Integral Education School; (ii) to know the set of
epistemological and political devices that articulate curricular knowledge and practices
proposed by the Full-Time Integral Education School; (iii) to identify different ways to
understand and practice curricula in relation to the proposal of Integral Education; (iv)
to reflect, from the integration of knowledge and practices of Integral Education School,
possibilities of curriculum creation and strengthening of school educational practices.
We assume a theoretical-methodological research approach in/from/with the daily
routines, which has, in the events, tactics, unauthorized, escape lines and craftiness,
other ways of doing research. The analysis of the documents was carried out from the
contexts of text in relation to the context of practice. Those perceived and captured in
the research were materialized in the writing of the Field Report, with emphasis on the
existing and possible integrative practices of integral education. During the research we
recognized that there are thousands of ways of creating curricula, ways that integrate
school knowledge and knowledge from the community, produced in different time-

spaces used by school practitioners/thinkers.

Keywords: Curriculum. Full-time education. Daily routines. Knowledge integration.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Podemos finalmente aprender a abrir as nossas escolas — pensadas e
vividas como amplas comunidades aprendentes — a toda sua
comunidade de acolhida. O lugar social onde ela esta e realiza seu
oficio de educar (BRANDAO, 2012).

Compreender a ldgica cotidiana que vem evidenciando a comunidade escolar
como um territério de saberesfazeres!, implicados nas praticas curriculares, propde uma
ruptura epistemologica com a forma de conhecimento monocultural para outra
denominada de ecologia de saberes (SANTOS, 2002). Essa compreensao permite-nos
evidenciar, a partir das pesquisas nosdoscom 0s cotidianos, praticas pedagogicas reais

da escola de Educacdo Integral em Tempo Integral na construcéo deste trabalho.

A tessitura da pesquisa acerca de praticas curriculares na Escola de Educagdo
Integral em Tempo Integral, tendo como pergunta norteadora: Como vem ocorrendo 0s
processos de integracdo de saberes e praticas curriculares a partir da proposta da
Escola de Educacéo Integral em Tempo Integral? Instigou-nos a saber mais diante das
experiéncias vividas/sentidas em diferentes espacos escolares/ndo escolares que
dialogam e praticam Educacdo Integral. A partir das experiéncias profissionais
vivenciadas na escola, fizemos um mergulho mais profundo nas praticas cotidianas
desenvolvidas como proposta de Educacdo Integral em Tempo Integral. Partimos da
necessidade de: (i) compreender, como vem ocorrendo processos de integracdo de
saberes e praticas curriculares, a partir da proposta da escola de Educacdo Integral em
Tempo Integral; (ii) conhecer o conjunto de dispositivos epistemoldgicos e politicos que
articulam saberes e praticas curriculares da proposta da Escola de Educacdo Integral em
Tempo Integral; (iii) identificar diferentes maneiras de compreender e praticar
curriculos na relacdo com a proposta da Educacdo Integral; (iv) refletir, a partir da
integracdo de saberes e praticas da escola de Educacédo Integral, sobre possibilidades de

criacdo curricular e fortalecimento das praticas educativas escolares.

Nesse sentido, no primeiro capitulo, A construcdo do objeto de estudo e as
implicacBes metodologicas, proponho um dialogo com a tematica referenciada a partir

de nossa trajetoria académica e profissional, e os dispositivos que tecem essa implicacéo

1 Assumo uma outra escrita compreendida a partir da abordagem tedrico-metodolégico de pesquisa
nosdoscom os cotidianos, percebendo com Nilda Alves (2015) a importancia de representar na escrita
sentidos que séo indissociaveis.
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até o ingresso no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (POSEDUC),
compreendendo a relacdo da pesquisa com a proposta metodolégica dos estudos
nosdoscom os cotidianos. A tessitura metodoldgica é referenciada a partir de Alves
(2015), Oliveira (2008) e Ferraco (2007), que discutem com Certeau (1998) e Santos

(2002) essas outras maneiras de fazer pesquisa.

Os referidos autores ajudam-nos na reflex@o e na compreensao dos dispositivos
epistemoldgicos e politicos estudados que referenciam a proposta de Educacdo Integral
em Tempo Integral no Brasil, articulando saberes e praticas curriculares nesta
modalidade educativa, reconhecidos como campo multirreferenciado em contexto de
influéncia e do contexto da producdo de texto® (BALL; BOWE, 1992 apud
MAINARDES, 2006), que permeiam a formulagéo, implantacdo e implementagdo das
politicas, destacadas na Constituicdo Federal de 1988, no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA, 1990), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (Lei n°
9.394/1996), no Plano Nacional de Educagéo (PNE), no Plano Estadual de Educagéo
(PEE) e nas diretrizes que orientam a implantacéo e o funcionamento do Programa Mais
Educacao, propondo o fomento e a construcdo da agenda de Educacéo Integral nas redes

estaduais e municipais de ensino.

Por fim, neste capitulo, busco relacionar os referenciais com a escolha da escola
campo de pesquisa e os dispositivos construidos para a selecdo dos participes desta
investigacao.

No segundo capitulo, Curriculos da/na Escola de Educagdo Integral:
regulacbes em discussdo, apresentamos uma compreensdo dos dispositivos de
regulacdo, conhecidos a partir da abordagem do Ciclo de Politicas (BALL; BOWE,
1992 apud MAINARDES, 2006) e caracterizados, conforme Ludke e André (2013), em
documentos oficiais, técnicos e instrucionais. A esse respeito, apresentamos uma
reflexdo acerca do curriculo e das préaticas pedagogicas integradoras como processos de
emancipacdo social dos sujeitos, especificamente referenciada por Cavaliere e Gabriel
(2012) com a concepcdo de curriculo integrado.

A concepcdo de saberes e conhecimento curricular, empreendido por Silva
(2016), para o qual esse processo acontece na indissociavel e implicada relacéo

praticateoriapratica cotidiana; e de Torres Santomé (1998), que compreende o

2 O contexto de influéncia e o contexto da produgio de texto fazem parte do ciclo de politicas de Ball e
Bowe (2006) e serao detalhados no segundo capitulo deste texto.
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curriculo, a partir das necessidades dos estudantes, proposto de forma interdisciplinar e
integradora.

Neste capitulo, realizamos, também, uma revisdo bibliogréfica, tomando por
base o trabalho realizado na disciplina Pesquisa em Educacdo, no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo (POSEDUC) da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte, cujo objetivo foi mapear e discutir a produgdo académica disponibilizada nos
portais da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no portal de
periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
nos ultimos 10 (dez) anos sobre a temaética integracdo de saberes escolares e ndo
escolares nas préaticas pedagogicas, identificando questfes e contribui¢cBes sobre a
Educagéo Integral.

No terceiro capitulo, Dialogando com as praticas curriculares cotidianas da
Escola de Educacédo Integral em Tempo Integral, apresentamos e discutimos, com
apoio no referencial tedrico, as capturas feitas no espagotempo da escola e a percepgao
de curriculos praticados reais, emergentes e possiveis de integracdo de saberes em
praticas pedagogicas cotidianas, capturadas pelo e no mergulho com todos os sentidos, a
partir do sentimento de mundo — movimento metodoldgico aprendido com Alves
(2015), e o processo de aprender a ver as escolas da/na escola, aprendido com Monteiro
(2001) no contexto da pratica (BALL; BOWE, 1992 apud MAINARDES, 2006).
Narramos os cotidianos da escola de Educacdo Integral em Tempo Integral de forma a
literaturizar a ciéncia, atribuindo-lhe outras maneiras de dizer o sentido, vivido

naqueles mergulhos materializadas como anota¢fes no Diario de pesquisa.
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CAPITULO | — A CONSTRUCAO DO OBJETO DE ESTUDO E AS
IMPLICACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Comecamos esta escrita rememorando situacfes e experiéncias cotidianas sentidas,
vividas, praticadas e percebidas que nos instigaram a escolha do objeto de estudo,
destacando maneiras especificas de uma pesquisa que se faz nosdoscom os cotidianos,
com implicacdes tedrico-metodoldgicas que vem nos tornando pesquisadores autorais.

1.1 A EMERGENCIA DOS ESTUDOS SOBRE EDUCACAO INTEGRAL

Quando nos propomos a este trabalho de pesquisa, tinhamos algo que nos
motivava a percorrer outros caminhos, exigindo, por vezes, um mergulho em nossos
proprios sentidos, memdrias, cotidianos e diferentes experiéncias, como temos

aprendido com Larrosa (2002, p. 27): “a experiéncia e o saber que dela deriva sdo o que

nos permite apropriar-nos de nossa propria vida”.

Essas experiéncias constituem-nos, (re)formam-nos e inquietam-nos, motivando-
nos a continuidade da aprendizagem. O trajeto académico e profissional percorrido
conduziu-nos a um caminho em que as inquietacbes acerca de outras maneiras de
aprender (participativas, dialdgicas, plurais, inclusivas), sobretudo o aprender
organizado em diferentes espacos e por diferentes praticas que se teciam em espagos
escolares e ndo escolares, possibilitou o encontro com o que estamos denominando de

objeto de estudo.

[...] a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um
gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da acéo, cultivar a atengéo e a delicadeza,
abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o0 que nos acontece, aprender a
lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito,
ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (LARROSA, 2002, p. 24).

Nesse processo de rememoragdo, compreendemos que 0 percurso da pesquisa
comecou a acontecer desde nossa atuagdo em um espago ndo escolar em uma instituicdo
comunitaria em que atuamos como pedagoga durante mais de uma década (2003-2016).

No ano de 2003, recém-formada em Pedagogia, no Campus Avancado de Assu, da
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Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), periodo em que o curriculo
do Curso de Pedagogia ainda ndo fazia referéncia a Pedagogia Social, presente nos

espacos ndo escolares, fui desafiada a aprender na/com as praticas desta instituicéo.

Em 2006, houve uma reestruturacdo na matriz curricular do Curso de Pedagogia,
a partir da Resolugdo CNE/CP N° 1, em que o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura. Destaco do 5° Artigo da referida Resolugéo, recomendagdes que melhor
viabilizariam 0 nosso percurso de atuacdo em espacos ndo escolares, acreditando que

teria contribuido para um pratica tedrico-metodoldgica diversificada.

IV- Trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promogdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis ¢ modalidades do processo educativo;
VIII - promover e facilitar relagdes de cooperacdo entre a instituicdo
educativa, a familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusoes
sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e
outras;

XII - participar da gestdo das instituigdes contribuindo para
elaboragdo, implementagdo, coordenagdo, acompanhamento ¢
avaliag@o do projeto pedagogico;

XIII - participar da gestdo das instituicdes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em
ambientes escolares e ndo-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre
outros: sobre alunos e alunas ¢ a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experi€ncias ndo escolares; sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental- ecologicos;
sobre propostas curriculares; e sobre organizacdo do trabalho
educativo e praticas pedagogicas.

Os destaques no artigo, da referida Resolucdo, embasam nosso saberfazer na
referida instituicdo, na qual nos vimos na tarefa de qualificar e fortalecer processos de
escuta das familias, das criancas, dos adolescentes e dos jovens atendidos pela
instituicdo, e por compartilhar saberes e praticas com o objetivo de despertar processos
de aprendizagem que ndo se limitavam a saberes cientificos, e sim ao que era
significativo, que motivava e impulsionava o publico a fazer parte. Assim, foram

necessarias diferentes taticas para “compreender aquilo que o imprevisivel nos ensinou
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a respeito de n6s mesmos, [...], aquilo que entdo nos tornamos” (CERTEAU, 1998, p.
12).

As atividades educacionais ludicas, artisticas e esportivas oferecidas no espaco
ndo escolar organizavam-se de maneira a contribuir para o desenvolvimento de
habilidades, atitudes e ampliacdo do universo cultural e da convivéncia em grupo,
criando uma perspectiva de inclusédo social, de reducdo das desigualdades e de formacao
integral, corroborando com a premissa de que a nossa formagéo acontece o tempo todo,

em todo os lugares, ao longo de toda nossa vida e de diferentes maneiras.

Nesse tempo de trabalho em espaco ndo escolar, compreendido de 2003 a 2016,
construimos uma experiéncia de formacao, adaptando-nos as exigéncias da organizacéo
e do publico atendido, partindo sempre da perspectiva de uma Educacdo Popular, em
que € preciso uma (re)leitura critica da realidade para propor alternativas de
transformacéo social dialogadas com a comunidade. Implicados ao espaco, percebemos
a debilidade de formacéo apresentada por outros educadores que buscavam desenvolver
praticas de Educacdo Integral pensadaspraticadas a partir das demandas capturadas no
didlogo com a comunidade para enfrentamento dos problemas sociais. Observamos que,
por vezes, apresentavam praticas formais que se replicavam a partir de manuais,
regulamentos e roteiros, arraigadas em teorias que pouco valorizavam o territorio, o

saber comum e o cotidiano.

Foi preciso desprender-se dos (pré)conceitos estabelecidos e das formacoes
vivenciadas em outros espagos para compreender o espaco ndo escolar como espago de

Educacdo Popular, pratica que precisa ser evidenciada.

La Educacion Popular, con su acumulado consolidado, es un proceso
en construccion colectiva permanente. No tiene un camino
metodologico Unico, ya que se va ampliando y ganando en
especificidad, con la particularidad de respuestas que se van dando en
cada uno de los procesos, y retoma lo que existe y lo recrea, en
coherencia con la especificidad de las resistencias y la busqueda de
alternativas para los actores implicados, haciendo real la produccion
de saber y conocimiento. Con ello va constituyendo no s6lo nuevos
escenarios de accion, sino también conceptuales, mostrando esas
formas alternativas en las cuales se funda en el mundo actual, no sélo
las resistencias, sino el horizonte de que otro mundo es posible, lo cual
le ha permitido recrear desde sus fundamentos y trabajar con filigrana
una critica a las teorias de la intervencion para mostrar em forma
practica procesos de mediacién educativa y pedagdgica, lo cual rehace
los escenarios que le permiten relaborar enfoques y modelos
pedagdgicos desde su apuesta critica (MERJIA J., 2014, p. 8).
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Nesse processo, os saberes-fazeres foram se construindo em colaboragdo com os
envolvidos — educadores, criangas, adolescentes e familiares, em um processo de
construcdo popular, objetivando reduzir os problemas sociais presentes no contexto da
comunidade, pensando e praticando acdes coletivas e participativas possiveis para uma

mudanca desse cenario.

Durante o periodo em que estivemos implicados no trabalho com a organizacéao
social comunitéria, participamos de alguns cursos de curta duracdo com as seguintes
tematicas: Saberes da Familia e da Comunidade, Organizacao da Sociedade Civil (OSC)
e Escola: integracdo que transforma, oferecidos pela Plataforma Educacdo e
Participacdo do Centro de Estudos e Pesquisa em Educacdo Cultura e Agdo Comunitéria
(CENPEC). No percurso dos estudos, das discussdes e das praticas nos diferentes
espacos, percebemos que a integracdo entre escola e comunidade ainda apresentava
pouca producdo resultante de pesquisas, sendo apenas nos ultimos 10 anos, tema de
algumas discussbes, mediante ampliacdo e implantacdo da proposta da Educacdo
Integral em Tempo Integral em escolas publicas de Ensino Fundamental no Brasil.

Durante nossa atuacéo no espaco da Organizacao da Sociedade Civil, espaco nao
escolar, construimos algumas referéncias acerca de Educacdo Integral e pratica
educativa integradora, impregnada de sentidos e significados para e com os praticantes,
direcionando-nos para a escolha da Escola de Educacgdo Integral existente no
municipio, especificamente quando de nossa convocagdo para assumir o cargo efetivo
de Suporte Pedagdgico pela Secretaria de Estado da Educacgéo, da Cultura, do Esporte e
do Lazer do RN.

O primeiro contato com a escola deu-se anteriormente a nossa convocagdo, no
periodo em que cursava o Ensino Médio Magistério no ano de 1998, periodo em que a
referida escola encontrava-se funcionando com estrutura fisica adequada e proposta
pedagdgica numa perspectiva de Educacdo Integral. O curriculo e a organizacdo
administrativa orientavam-se a partir de legislacdes federais, conforme a proposta de
implantacdo dos Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC), que ja
desenhava uma tentativa de introducdo a uma Educacdo Integral com propostas de
atividades que envolviam areas de Educacdo, Salde e Assisténcia Social para

estudantes, familias e comunidades do territério.

Na nossa insergdo profissional na Escola de Educagdo Integral em Tempo

Integral, no periodo inicial de construcdo dessa modalidade de ensino — hoje pensada
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como uma nova concepcao de Educacdo, junto a equipe pedagdgica, a gestora e ao
corpo docente, eram visiveis a angustia, a preocupacao e a indagacao constante de como
fazer Educacdo Integral. Os relatos constantes das dlvidas entre a “regulagdo”
normatizadas por documentos, portarias, orientacdes e diretrizes encaminhadas pela
Secretaria de Estado da Educacdo, da Cultura, do Esporte e do Lazer ¢ a “emancipacdo”
de praticas implicadas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e no fazer
pedagogico cotidiano da equipe, também, angustiava-nos e inquietava-nos.

A experiéncia que tinhamos sobre Educacao Integral desenvolvida nos espacos
comunitarios motivou-nos a compreender essa nova proposta numa perspectiva tedrica,

politica, epistemoldgica e metodoldgica diferenciada.

No primeiro ano de prética docente na Escola, realizamos uma oficina com
alguns alunos, buscando compreender de que maneira o curriculo e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes do 4° e 5° anos apresentavam significacdo
quanto ao contexto e a vivéncia dos discentes provenientes de grupos populares,
matriculados na escola. A oficina fez parte da metodologia da pesquisa que realizamos
durante o percurso da Pés-Graduagdo em nivel de Especializacdo em Educacéo, Pobreza
e Desigualdades Social, promovida pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), por meio da Secretaria de Educacdo a Distancia (SEDIS), intitulada Curriculo,
pratica pedagdgica e seus significados para os coletivos empobrecidos: um estudo de

caso na Escola Estadual Poeta Renato Caldas.

A referida pesquisa teve por objetivo identificar como o curriculo e a prética
pedagogica dos docentes do 4° e 5° anos da Escola Estadual Poeta Renato Caldas sdo
considerados significativos para os discentes provenientes de contextos e coletivos
empobrecidos, fazendo uma reflexdo direta junto aos discentes e docentes da Escola,
avaliando o curriculo e a relagdo com o contexto social em que esta inserida.
Compreendemos que entre as praticas docentes e a relacdo com o curriculo programado

existem diferentes lacunas que precisam ser dialogadas.

Ainda sobre a oficina trabalhada, cujo objetivo foi compreender qual a
percepcdo dos alunos sobre o que estudavam na escola e 0 que vivenciavam na pratica
social cotidiana em percurso, solicitamos aos alunos que avaliassem a escola e
enfatizassem desejos do que gostariam de aprender. Foram muitas e diferentes respostas

que nos direcionavam cada vez mais ao trabalho com a proposta de Educacdo Integral.
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As experiéncias vivenciadas fortaleceram nossas indagagcdes nesse novo espaco de

vivéncia, e sobretudo acerca da nova proposta educacional instituida.

Nesse sentido, fiz alguns questionamentos baseados na compreensdo de uma
Educacéao Integral em Tempo Integral numa perspectiva de Educacéo Popular, partindo
do principio de que a proposta que captamos nos documentos remete a uma Educacdo
para reducdo das desigualdades sociais. Questiono sobre a participa¢cdo da comunidade:
Como foi ouvida? Qual a sua participacdo e como se envolveram na construgdo da
proposta? Como os saberes do territorio foram se implicando ao curriculo proposto?
Qual a reacdo da comunidade de professores e da familia, a partir da implantacdo de
uma nova concepcdo de Educacdo em um contexto que reflete profundas situagdes de
desigualdade e vulnerabilidade social?

Embora algumas dessas questdes tenham sido respondidas informalmente, outras
questdes sobre o cotidiano das escolas de Educacao Integral em Tempo Integral, foram
impulsionadas, a partir da nossa implicagcdo com a Educacdo Popular. Quais as bases
que fundamentam as préticas educativas da Educacdo Integral? Como os curriculos se
integram? Como as praticas educativas sdo fortalecidas nessa integracdo de saberes,
direcionando a outras inquietagdes? Essas e outras questdes direcionaram a busca de

uma pesquisa mais qualificada.

O ingresso no Programa de POs-Graduacdo em Educacdo (POSEDUC), da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), na linha de Pesquisa
Formacdo Humana e Desenvolvimento Profissional Docente, resultou, portanto, na
possibilidade de estender nossa curiosidade de ‘saber mais’ (FREIRE, 2016) acerca de
Educagéo Integral em Tempo Integral.

Dessa maneira, a tematica proposta para pesquisa envolve questdes sobre
praticas pedagogicas integrativas em Educacéo, delimitando o estudo sobre os processos
de integracdo de saberes em préticas curriculares da proposta de Educacgdo Integral em
Tempo Integral, identificadas a partir da compreensdo de documentos técnicos, oficiais
e instrucionais e de referenciais tedricos e politicos que fundamentam a implantacédo

desse formato de modalidade educacional.

Esse projeto parte do principio de que o direito de aprender esta
relacionado a outros dominios e ndo apenas aos da escola e tem entre
seus objetivos superar a fragmentacdo das experiéncias educativas.
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Dessa forma, busca o desenvolvimento de praticas que, em um
continuum, constituem um conjunto articulado de oportunidades de
aprendizagem (PACHECO; TITTON, 2009 apud PACHECO;
TITTON, 2012, p. 151).

Trata-se de compreender, a partir da implementacdo da proposta de Educacao
Integral (formacdo do sujeito em todas as suas dimensdes) em Tempo Integral
(ampliagdo da jornada escolar) no campo da pesquisa, 0s diversos contextos da
formacdo humana em diferentes tempos-espacos educativos, refletindo sobre o seu
papel de agente transformador social, a partir de praticas integradoras entre os diferentes
saberes, dialogando e compreendendo, a partir do seguinte questionamento: Como vem
ocorrendo 0s processos de integracdo de saberes e praticas curriculares a partir da

proposta da Escola de Educacéo Integral em Tempo Integral?

Para responder a essa indagacdo, definimos objetivos que nos auxiliaram na
tessitura da pesquisa: (i) compreender como vem ocorrendo processos de integracdo de
saberes e praticas curriculares a partir da proposta da Escola de Educacéo Integral em
Tempo Integral; (ii) conhecer o conjunto de dispositivos epistemoldgicos e politicos que
articulam saberes e praticas curriculares da proposta da Escola de Educacgéo Integral em
Tempo Integral; (iii) identificar diferentes maneiras de compreender e praticar
curriculos na relagdo com a proposta da Educacdo Integral; (iv) refletir, a partir da
integracdo de saberes e praticas da Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral,

possibilidades de criacdo curricular e fortalecimento das praticas educativas escolares.

Dialogando com autores que vem produzindo pesquisas a partir dos estudos
nosdoscom os cotidianos, como Alves (2015), Oliveira (2008) e Ferraco (2007), que
discutem a partir de Certeau (1998) e Santos (2002) essas outras maneiras de fazer
pesquisa. Compreendemos que o contexto educacional e as praticas pedagogicas
cotidianas integradoras vivenciadas na Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral
podem ser mais amplamente percebidas na relagdo com e entre o pensado, o dito e 0
praticado.

Nesse sentido, temos aprendido com Ferraco (2007), que os saberesfazeres que
0s sujeitos praticam nos cotidianos escolares ndo sdo definidos apenas por normas e
regulacdes, envolvem relagfes de poder que precisam ser superadas para que O

conhecimento que se tece junto as redes seja visibilizado.



23

Assim, nossa pesquisa ndo trata apenas de perceber a ampliacdo do tempo
escolar institucionalizado pelo termo tempo integral. Buscamos compreender que a
Educacéo Integral esta “além das dimensodes da formacgdo humana [...], estamos tratando
de abrir a mente e o coragdo para as diferentes possibilidades de ensino e de
aprendizagem que formos capazes de realizar” (ANTUNES; PADILHA, 2010, p. 18).

Nesse contexto, a construcdo do curriculo na Educacédo Integral deve ir além do
conhecimento-regulagcdo (SANTOS, 2009) imposto pelo colonialismo, incorporando
praticas, habilidades e valores que estdo na base da vida cotidiana dos praticantes da
Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral, que se constituem, segundo Santos

(2009), em conhecimento emancipacao.

A abordagem das pesquisas nosdoscom os cotidianos permitiu compreendermos
de que maneira essas relaces de conhecimento constroem-se, evidenciando astlcias e
taticas dos praticantes, sentindo o cotidiano e percebendo as maneiras de fazer da escola
de Educacdo Integral em Tempo Integral, desinvizibilizando-as. N&o pelo simples fato
de ndo serem vistas, mas porque precisam ser pensadas, também, como producdo de
conhecimento legitima, destacando-as como aprendizagem, produzindo dispositivos que

permitem essa reflexao.

1.20S DOCUMENTOS COMO CAMPO MULTIRREFERENCIADO E DE
EMBATE

A proposta de Educacdo Integral tem sido referenciada e defendida desde a
década de 1930 pelos Pioneiros da Educacdo Nova, que defendiam a partir de John
Dewey a educacdo como necessidade social. Para Dewey (1897, p. 55 apud TORRES
SANTOME, 1998, p. 28), “a escola deve representar a vida presente, uma vida tdo real
e vital para criangca como a que vive em sua casa, no bairro ou no campinho de futebol”.
Na compreensdo proposta por Dewey, a escola deve valorizar o cotidiano e suas
praticas, integrando a educacgdo intelectual a vida social comunitaria. Mais tarde, na
década de 1950, com a criagdo da Escola Carneiro Ribeiro e das Escolas-
Parque/Escolas-Classe, por Anisio Teixeira, a proposta de ampliagdo de tempos,
espacos, sujeitos e oportunidades educativas da escola comegou a ganhar forga e

visibilidade pela influéncia exercida por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, cujo objetivo
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era proporcionar educagédo, esporte, cultura, assisténcia social, seguranca alimentar e

salide aos estudantes das escolas publicas por meio da ampliacdo da jornada escolar.

As ideias de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro influenciaram para que a Educagéo
Integral fosse uma proposta viavel, principalmente aos grupos populares. Para Anisio
Teixeira, Educacdo Integral implicaria ndo somente na tarefa de ampliar o tempo
escolar, mas de distribuir melhor os individuos nas hierarquias sociais, contribuindo
para a participacdo dos estudantes em todo os interesses da sociedade. Para Darcy
Ribeiro, a ideia de Educacdo Integral estava relacionada ao desenvolvimento do
individuo em suas varias dimensGes. Ambos discutiam a necessidade da relacao entre
Educacéo e protecdo social, integrando as atividades educacionais as questdes de saude

(médico-odontoldgico) e a seguranca alimentar e nutricional.

A proposta dessa modalidade educativa emerge e vem se consolidando como
uma resposta as demandas sociais e culturais. No campo educacional, mediante
mudancas no cendrio politico do pais, provocadas pela globalizacao e influenciadas por
alteracGes nos sistemas escolares, tem remetido a ampliacdo da responsabilidade da
escola para além da producdo de saberes, atribuindo, também, questdes relacionadas a

protecéo social, & qualidade das relagdes sociais e a afetividade.

A partir desse momento surgem diferentes experiéncias e praticas educativas
orientadas por esta concep¢do, algumas com sucesso € outras nem tanto. Os circulos de
cultura, proposta desenvolvida fora do contexto escolar, com a discussédo a partir de
temas geradores idealizados por Paulo Freire, podem ser considerados uma dessas
experiéncias de Educacdo Integral (ndo pela extenséo de tempo utilizada), mas pela
ideia de traduzir respeito ao saber popular implicado ao contexto cultural (FREIRE,
1992). Projetos que ficaram na utopia em virtude da descontinuidade de politicas

publicas comprometidas com a qualidade social dos cidadaos.

A Constituicdo Federal de 1998 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
responsabilizam a familia, a comunidade, a sociedade e o poder publico pela educacao
das criancas, reforcando o direito a protecdo integral, conforme exposto no Art. 227 da
Constituicdo e no Art. 4 do ECA:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
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comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL,
2010).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) retoma a proposta de
implantacdo de uma concepc¢do educacional que amplie o tempo escolar, porém nao
define, especificamente, como deve funcionar e de que maneira serd implantada, como
apresentado no Art. 34: “O Ensino Fundamental ser4 ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino” e no Art. 87: “Serdo conjugados todos
os esforcos objetivando a progressdo das redes escolares publicas urbanas de ensino

fundamental para o regime de escolas de tempo integral”.

No intuito de garantir mais acesso e expansdo a Educagdo Bésica, amplia-se a
duragdo do Ensino Fundamental de 8 (oito) para 9 (nove) anos, e a extensdo da
obrigatoriedade escolar para Educacdo Infantil a partir dos 4 (quatro) anos de idade,
ficando definida a faixa etaria de 4 aos 17 anos para conclusdo da Educacéo Basica. Ao
mesmo tempo em que dilata os anos de escolaridade béasica, propde medidas voltadas
para a ampliacdo progressiva da jornada escolar e oferta da Educacdo em Tempo

Integral.

No ano de 2001, o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2001-2011) retoma a
tematica, especificando o publico a que se destina e os ciclos em que deve ser
trabalhado de acordo com a concepgdo de Educacgdo Integral. Nessa versdao do PNE, é
proposto que a modalidade atenda ndo apenas o Ensino Fundamental, mas, também, a
Educacdo Infantil, sendo desenvolvida preferencialmente na mesma escola, cumprindo

uma jornada escolar de no minimo 7 (sete) horas.

O Plano estabelece algumas prioridades, levando em consideragdo o dever
constitucional e as necessidades sociais. Em relacdo a Educagdo Integral em Tempo
Integral, identificamos o seguinte objetivo: “[...] 0 processo pedagdgico devera ser
adequado as necessidades dos alunos e corresponder a um ensino socialmente
significativo. Prioridade de tempo integral para as criancas das camadas sociais mais
necessitadas”. O PNE (2001-2011) faz referéncia & Educacdo Integral em Tempo
Integral como uma modalidade inovadora para possibilitar a universalizacdo do ensino,

conforme disposto no trecho, a seguir:

A ampliagdo da jornada escolar para turno integral tem dado bons
resultados. O atendimento em tempo integral, oportunizando
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orientagdo no cumprimento dos deveres escolares, pratica de esportes,
desenvolvimento de atividades artisticas e alimentagcdo adequada, no
minimo em duas refei¢des, € um avanco significativo para diminuir as
desigualdades sociais e ampliar democraticamente as oportunidades
de aprendizagem. O turno integral e as classes de aceleracdo séo
modalidades inovadoras na tentativa de solucionar a universaliza¢do
do ensino e minimizar a repeténcia (BRASIL, 2001, p. 18).

Os programas e diretrizes governamentais surgem, em seguida, com a
implantacdo do Programa Mais Educacdo (PME). Estratégia do Ministério da Educagao
de fomentar a construcdo da agenda de implantacdo da Educacdo Integral em Tempo
Integral nas redes estaduais e municipais de ensino.

Percebemos que, a partir da implantacdo do Programa Mais Educacéo, no ano de
2008, no governo do presidente Luis In&cio Lula da Silva, h4d uma expansao da proposta
nos estados brasileiros, sobretudo na regido nordeste, em escolas de Tempo Integral,
referenciadas pelas publicacfes da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade, do Ministério da Educacéo, publicadas em 2009.

Em 2019, a referida Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade foi extinta por meio do Decreto N° 9.465, de 2 de janeiro de 2019, e junto
com ela, as a¢bes do Programa Mais Educacdo deixaram de ser fomentadas nas Escolas,
sendo totalmente extintas em 2020, acdo inconstitucional, antidemocratica e fascista que
0 governo Bolsonaro vem deflagrando aos direitos anteriormente conquistados por lutas
de grupos sociais.

Nesse sentido, percebemos que a ampliacdo das escolas que ofertam Educacéo
Integral em Tempo Integral constitui-se como proposta dos governos locais em ao
cumprimento do Plano Nacional de Educagédo (PNE) aprovado em 2014 e ao Plano
Estadual de Educacdo (PEE), destacando o Plano do Estado do Rio Grande do Norte
(RN), aprovado em 2015. Esses planos estabelecem, na Meta 6 do PNE e na Meta 2 do
PEE do RN, que deve “oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte
e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da Educagédo Basica”.

Os documentos que embasaram 0 Programa apresentam a proposta de uma
Educacdo Integral pautada nos saberes diferenciados dos estudantes e da comunidade
respectivamente, ou seja, a discussdo nos documentos é que “queremos uma educagdo
integral em que as diferencas e saberes possam desenvolver condi¢fes de mutuas

influéncias e negociacgdes sucessivas” (BRASIL, 2009a, p. 14). Assim, compreendemos
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que a Educacdo Integral ndo se restringe apenas a dilatacdo do tempo escolar, mas a
compreensdo de como os tempos escolares podem se articular mediante o principio da
formag&o humana integral.

As atividades sdo escolhidas de acordo com o contexto social das escolas, sendo
6 (seis) atividades a serem implantadas, além do acompanhamento pedagdgico de
carater obrigatdrio, propondo um didlogo com a comunidade para constru¢do de um
projeto pedagdgico que proponha agbes compartilhadas como principio para uma

educacdo integrada.

A necessidade de a crianga permanecer mais tempo na escola, em uma jornada
ampliada de, no minimo, 7 horas (tempo integral) configura-se como uma medida de
reducdo das desigualdades sociais, além da oportunidade de mais tempo para
desenvolver aprendizagens. O que demanda compreender a proposta de uma Educacéo
Integral (formacdo do estudante em todas as suas dimensdes) em Tempo Integral
(jornada ampliada), diferente do que anuncia a proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), divulgada, oficialmente, como documento referéncia em dezembro
de 2017, normatizadora de direitos e objetivos de aprendizagem para esta etapa da

formacédo académica.

Quando discutimos Escola de Educagdo Integral em Tempo Integral, ndo é
apenas defender um maior tempo na escola, referimo-nos ao fato das criancas e dos
adolescentes disponibilizarem de mais tempo para aprender, conviver, conhecer e
integrar saberes produzidos em diferentes espagos-tempos de vivéncia, criando outros
saberes resultantes desse encontro de Educagdo Integral.

Para compreender o0 que os documentos de referéncia tém apresentado sobre a
Educacao Integral em Tempo Integral, destacamos alguns trechos a partir da abordagem
do Ciclo de Politicas, abordagem formulada por Stephen Ball e Richard Bowe,
pesquisadores ingleses da area de politicas educacionais, e utilizada em diferentes
contextos como referencial tedrico analitico para o estudo de politicas educacionais.

Ball & Bowe (1992 apud MAINARDES, 2006) apresenta-nos o processo de
construgdo e caracterizagdo de uma politica. Para eles, as politicas educacionais
constituem-se a partir de um ciclo continuo que permeia a politica proposta — sua
elaboracdo a partir de demandas emergentes relacionada com as inten¢es do governo,
dos departamentos educacionais, das escolas e dos movimentos locais, ou seja, a

politica oficial, documentada. A politica de fato — organizada a partir dos textos
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politicos, como sdo compreendidos em seus locais de aplicacdo, e a politica em uso — de
que maneira ela é discutida e implementada por seus usuarios e seus profissionais na
pratica.

Mainardes (2006) apresenta-nos estratégias para compreender a proposta de
implantacdo e o percurso da politica de Educacdo Integral em Tempo Integral, a partir
do Ciclo de Politicas, com base nos 5 (cinco) contextos: Contexto de influéncia,
Contexto da producdo de texto, Contexto da pratica, Contexto dos resultados/efeitos e
Contexto de estratégia politica. Optamos por realizar a compreensdo dos documentos a
partir de 2 (dois) contextos mais presentes em nossa discussao: contexto da producao de
texto — textos que representam a politica, os textos legais oficiais, os textos politicos, 0s
videos e as orientagdes; e contexto da pratica — interpretacao, recriacao, uso da politica,
ou seja, a maneira como ela é implantada com suas transformac6es, alinhadas ao
contexto local no cotidiano.

Nesse sentido, referenciamo-nos nas contribuicfes das ideias centrais dessa
abordagem, a partir da discussdo feita por Mainardes (2006), sendo para nés um
referencial analitico que nos permite um estudo critico e contextualizado dos programas
e politicas educacionais que referenciam a Educacédo Integral em Tempo Integral, desde
sua formulacdo até a sua implementacdo no contexto da pratica, além dos resultados.
Assim, buscamos compreender os documentos, utilizando-se do contexto da producéo
de texto (BALL; BOWE, 1992 apud MAINARDES, 2006), dos direcionamentos e das

orientacdes percebidas:

Falar sobre Educacéo Integral implica, entdo, considerar a questdo das
variaveis tempo, com referéncia a ampliacdo da jornada escolar, e
espaco, com referéncia aos territorios em que cada escola esta situada.
Trata-se de tempos e espacos escolares reconhecidos, gragas vivéncia
de novas oportunidades de aprendizagem, para reapropriacao
pedagdgica de espacos de sociabilidade e de dialogo com a
comunidade local, regional e global (BRASIL, 2009a, p. 18, grifos
N0Sso0).

1 — Expandir, com o apoio da Unido, a oferta de vagas em escolas que
atuam na perspectiva da educacdo em tempo integral, de forma
gradativa, com tempo efetivo igual ou superior a 7 (sete) horas diarias
para o aluno, durante todo o ano letivo, por meio de atividades
curriculares, incluindo as culturais e as esportivas e 0
acompanhamento pedagdgico e multidisciplinar (RIO GRANDE DO
NORTE, 2016, p. 14).
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Como percebemos nas discussdes propostas nos trechos selecionados, 0 aumento
do tempo faz-se necessario para que a formagdo aconteca de forma integrada, tecendo
praticas que envolvem o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e politico,
possibilitando a superacao das desigualdades sociais mantidas na cultura escolar a partir
de uma constituicdo historica ao longo do processo de colonizacdo. Trata-se da
ampliacdo do tempo e dos espagos de aprendizagem que ndo se restringem apenas aos
muros da escola e as préaticas desenvolvidas pelos professores, ou seja, sd0 muitos

lugares para aprender.

Trata-se, portanto, de ampliar o tempo de permanéncia na escola,
garantir aprendizagens e reinventar o modo de organizagdo dos
tempos, espacos e légicas que presidem 0s processos escolares,
superando o carater discursivo e abstrato, predominante nas praticas
escolares (MOLL, 2012, p. 133).

Os documentos de referéncia sobre o Programa Mais Educacdo (PME), também,
destacam a necessidade de articulacdo com os Ministérios da Cultura, do Esporte e do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome, da Ciéncia e Tecnologia e do Meio
Ambiente para o desenvolvimento da proposta, permitindo uma integracdo com
organizacGes do territorio, observando caracteristicas que sdo identificadas nas
experiéncias historicas de Educacdo Integral no pais, como a Escola Parque do Centro
Educacional Carneiro de Campos, em Salvador, criada pelo educador Anisio Teixeira
(1900-1971) nos anos de 1950, cujo formato era o de uma escola de turnos com
atividades diferenciadas, e a experiéncia dos Centros Integrados de Educacdo Publica
(CIEP), por Darcy Ribeiro (1922-1997).

Para as escolas da Educacdo Basica, essa intersetorialidade ndo é uma préatica
simples. Percebemos no contexto da pratica (BALL; BOWE, 1992 apud
MAINARDES, 2006) que essa articulacdo acontece apenas por meio de programas pré-
definidos entre as Secretaria Estaduais e Municipais de Educacédo e que, na maioria das
vezes, ndo chega até as escolas, sendo percebidas apenas no contexto da producéo de
texto (BALL; BOWE, 1992 apud MAINARDES, 2006). Como o Programa Atleta na
Escola e o Segundo Tempo, do Ministério do Esporte; Mais Cultura, do Ministério da
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Cultura; Escola Conectada, do Ministério da Educacdo,; e Saude na Escola, do

Ministério da Saudes3.

Destacamos quanto a articulagdo com outros ministérios, percebida no
documento do Programa Mais Educacdo, a condicionalidade da frequéncia escolar
atrelada ao Programa Bolsa Familia, proposto como um esforco contra a erradicacdo da
pobreza e dos processos de exclusdo social, incorporando responsabilidades nao
escolares (dos pais e dos familiares) no funcionamento do PME, tendo em vista 0 seu
funcionamento no contraturno, que, sem a manutencdo dessa corresponsabilidade,
inviabiliza o funcionamento do Programa. “A educacdo integral exige mais do que
compromissos: impde também e principalmente projeto pedagogico, formacdo de seus
agentes, infraestrutura e meios para sua implantacdo” (BRASIL, 2009, p. 10).

Quais seriam, entdo, os agentes citados no referido Documento? Utilizando a
analise do contexto da producéo de texto (BALL; BOWE, 1992 apud MAINARDES,
2006), compreendemos que os agentes seriam profissionais do entorno do territério,
praticantes de variadas maneiras de saberfazer destacados na comunidade, sendo as
operacdes taticas dos praticantes nos espacostempos da comunidade pressupostos para
introducdo, como monitor ou mediador no Programa, possibilitando a ampliacdo dos

espacostempos de aprender dos estudantes para alem da estrutura escolar.

Percebemos que, por vezes, a dinamica proposta pelo Programa era sucumbida
apenas pelo trabalho em sala de aula, em espagos com pouca estrutura e ausente de
dispositivos necessarios & execucdo do Programa, o0 que no contexto da pratica ndo

atende aos principios e objetivos da Educacao Integral em Tempo Integral.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para Educacdo Basica publicadas
em 2013 apresentam um direcionamento mais especifico as escolas de Educacédo
Integral em Tempo Integral, orientando sobre a proposta da constru¢do de um curriculo
que possibilite a formacdo de redes educadoras no territério, diferenciando-se da

proposta do Programa Mais Educacéo

O curriculo da escola de tempo integral, concebido como um projeto
educativo integrado, deve prever uma jornada escolar de, no minimo,
7 (sete) horas diérias. A ampliagdo da jornada poderd ser feita
mediante o desenvolvimento de atividades como as de

3 Esses programas emergiram no cenario politico dos governos Lula e Dilma (2000), periodo no qual o
processo de intersetorialidade comecou a ganhar formato.
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acompanhamento e apoio pedagogico, reforgo e aprofundamento da
aprendizagem, experimentacdo e pesquisa cientifica, cultura e artes,
esporte e lazer, tecnologias da comunicacdo e informagdo, afirmacédo
da cultura dos direitos humanos, preservacdo do meio ambiente,
promocdo da salde, entre outras, articuladas aos componentes
curriculares e areas de conhecimento, bem como as vivéncias e
praticas socioculturais. As atividades serdo desenvolvidas dentro do
espaco escolar, conforme a disponibilidade da escola, ou fora dele, em
espacos distintos da cidade ou do territério em que estd situada a
unidade escolar, mediante a utilizacdo de equipamentos sociais e
culturais ai existentes e o estabelecimento de parcerias com 6rgaos ou
entidades locais, sempre de acordo com o projeto politico-pedagégico
de cada escola. Ao restituir a condicdo de ambiente de aprendizagem a
comunidade e a cidade, a escola estara contribuindo para a construgdo
de redes sociais na perspectiva das cidades educadoras (BRASIL,
2013, p. 125).

E perceptivel, no trecho selecionado, a relagcdo de alguns dispositivos que
possibilitam o funcionamento da Educacdo Integral em Tempo Integral presentes em
todas as escolas que oferecem esta concepcdo educativa, como se as escolas e as
comunidades estivessem dentro de um padrdo normativo, orientado por documentos
reguladores, e que assim 0 seguissem para obterem recursos necessarios para o que

estava proposto.

No contexto da pratica (BALL; BOWE, 1992 apud MAINARDES, 2006),
espaco em que a politica reconfigura-se, o que se destaca sdo escolas com estruturas
minimas de funcionamento, auséncia de equipamentos sociais (quadras esportivas,
pracas e cinema) no territorio, profissionais em tempo parcial, alunos em tempo integral
com uma perceptivel dificuldade de contemplar saberes cotidianos a partir da orientagédo
das diretrizes apresentadas.

Os documentos Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado em 2014, e o
Plano Estadual de Educacdo (PEE) do Estado do Rio Grande do Norte, aprovado em
2015, enfocando a Meta 6 do PNE e a Meta 2 do PEE, apresentam estratégias que
objetivam mais do que o aumento do tempo do estudante na escola, buscam a melhoria
da qualidade da educacdo das/dos alunas/os da Educacdo Bésica, e concebem a Politica
de Educacdo Integral em Tempo Integral como proposi¢do educativa que ajuda na
garantia, ainda que de maneira timida, da demanda sempre emergente de uma educacgéo
que possibilite a ampliacdo de tempos, espacos, atividades educativas e oportunidades

educacionais.
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No mapeamento realizado dos documentos oficiais — do pensado em contextos
da producdo de texto (BALL; BOWE, 1992 apud MAINARDES, 2006) — foram
encontradas referéncias a diversos documentos escritos do Programa Mais Educacao,
elaborado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Os
cadernos orientadores do Ministério da Educagdo, intitulados “Texto Referéncia para o
Debate Nacional, Rede de Saberes: pressupostos para projetos pedagogicos de
Educacao Integral e Gestdo Intersetorial no Territorio”, foram publicados em 2009. Os
referidos textos formam um conjunto complementar e foram elaborados por uma
organizagdo da sociedade civil sem fins lucrativos, o Centro de Estudos e Pesquisa em
Educacao Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC).

Os documentos ressaltam a Educacdo Integral como um processo educativo
que se desenvolve em diferentes espacos, como a familia, a comunidade, o trabalho, os
movimentos sociais e culturais, ou seja, um processo que envolve diferentes contextos,
que ndo precisam/devem estar desvinculados dos processos educativos propostos pela
Escola. Essa compreensao reforca os principios que vimos adotando ao longo de nossas
reflexdes sobre Educacdo Integral — educar considerando a pluralidade de saberes dos

sujeitos envolvidos no processo educativo escolar.

Nesse sentido, procedemos a critica a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), divulgada oficialmente como documento referéncia em dezembro de 2017,
que normatiza direitos e objetivos de aprendizagem para etapa da Educacdo Infantil, por
exemplo. A referida base faz em seu escopo referéncia a Educacdo Integral, porém nao
relata acerca da ampliacdo da jornada escolar e outras questes. Ora, como trabalhar a
diversidade de saberesfazeres existentes nos cotidianos sociais e escolares se a jornada
garantida como direito é minima, restringindo a agdo docente apenas ao
desenvolvimento de objetivos, direitos de aprendizagem e competéncias e habilidades?

A BNCC ndo acompanha as discussdes existentes acerca de Educacéo Integral.

Independentemente da duracdo da jornada escolar, o conceito de
educacdo integral com o qual a BNCC estd comprometida se refere a
construcdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e
0s interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporénea. 1sso supde considerar as diferentes infancias e
juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas
formas de existir (BRASIL, 2017, p. 14).
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Documentos normativos e orientadores direcionados especificamente a
implantacdo das escolas de Educacgdo Integral no Estado do Rio Grande do Norte,
publicado pela Secretaria Estadual de Educacédo e Cultura, como o Decreto N° 25.887,
de 17 de fevereiro de 2016, que qualifica as primeiras 10 (dez) escolas do Estado como
Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral, apresenta como preocupacao
fundamental o atendimento as expectativas da comunidade, estreitando os lagos com 0s
interesses dos educandos, sem perder de vista a transformacéo qualitativa das estruturas

ja existentes.

A Portaria N° 211/2016, da SEEC, disp6e sobre a implantacdo, a organizacdo e o
funcionamento do Ensino Fundamental em Tempo Integral, oferecido na Rede Publica
Estadual. Em seu Art. 1° explicita como um dos principios para a implantacdo da
Educacéao Integral: “Compromisso coletivo da comunidade escolar com a construcéo e
execucdo de um Projeto Politico Pedagdgico que estimule o respeito aos direitos
humanos, ao exercicio da cidadania e a promoc¢éo da igualdade racial e justica social”
(SEEC/RN, 2016, p. 01), compreendendo a proposta como uma demanda social e

compromisso de todos.

1.3 0 MERGULHO COM TODOS OS SENTIDOS NOS COTIDIANOS DA ESCOLA
DE EDUCACAO INTEGRAL

Para compreender os cotidianos da Escola de Educacdo Integral em Tempo
Integral, é necessaria uma apreensdo de como esse espago publico vem se constituindo
no contexto comunitario e de como vem sendo instituida enquanto Escola de Educagéo

Integral em Tempo Integral.

Tudo isso exige, entdo, o sentimento do mundo para ir muito além do
olhar que V&, com o qual aprendemos a trabalhar. E preciso entender,
assim, que o trabalho a desenvolver exigird o estabelecimento de
multiplas redes de relagGes: entre eu e os problemas especificos que
guero enfrentar; entre eu e 0S sujeitos dos contextos cotidianos
referenciados; entre eu, esses sujeitos e outros sujeitos com o0s quais
constroem espacos/tempos cotidianos (ALVES, 2015, p. 138).

O sentimento de mundo, movimento teérico-metodolégico pensado praticado por
Alves (2015), sugere um processo de aprender a ver as escolas da/na escola, por meio

de um mergulho com todos os sentidos nesses espagos, buscando compreender como
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vem ocorrendo 0s processos de integracdo de saberes em praticas curriculares, a partir
da proposta da Escola de Educagdo Integral em Tempo Integral, reconhecendo
diferentes maneiras de compreender e praticar curriculos na relacdo com a proposta da
Educacdo Integral. “Para apreender a ‘realidade’ da vida cotidiana em qualquer dos
espacostempos em que ela se da, € preciso estar atenta a tudo o que nela se passa, se

acredita, se repete, se cria ¢ se inova, ou ndo” (ALVES, 2015, p. 137).

A escolha da escola campo de pesquisa deu-se em fungdo dos seguintes fatores:
a instituicdo esta entre as primeiras escolas do RN a ser implantada a Educacéo Integral
no Ensino Fundamental; outro facilitador da pesquisa, € nossa atuacdo na escola,
possibilitando um acesso permanente no campo de pesquisa, com disponibilidade para o
periodo de funcionamento da escola, olhando/vendo de maneira mais implicada; e por

ultimo, o contexto do territorio.

A escola estadual na qual realizamos a pesquisa esta inserida em um contexto de
pobreza, risco e vulnerabilidade social, tem sua sede nas instalagdes destinadas ao
funcionamento dos antigos Centro de Atencdo Integral a Criancas e Adolescentes
(CAIC), foi inaugurada em 22 de julho de 1993  com o objetivo de atender criangas e

adolescentes em tempo integral, como também, a comunidade do bairro.

A escola em questdo esté localizada em uma comunidade em que mais de 44%
das familias sdo beneficidrias do Bolsa Familia* e o indice de violéncia e
vulnerabilidade é problematizado. A auséncia de saneamento basico e de infraestrutura
basica sdo iminentes. Nesse contexto, a escola apresenta-se como um direito aos alunos
da comunidade, um espaco de acolhimento e educacdo. Sua estrutura fisica constitui-se
de uma quadra de esporte coberta, um refeitdrio e um patio coberto, um anfiteatro, um
campo de futebol, biblioteca, laboratdrio de informatica, parque infantil, trés blocos de
edificios interligados por areas descobertas, dois com segundo piso, contendo entre eles,

salas divididas, corredores de circulacdo, banheiros e vestiarios.

A estrutura da escola constitui-se como um diferencial necessario para a
efetivacdo da proposta de Educacdo Integral em Tempo Integral, oportunizando a
articulacdo das redes de saberes que podem ser constituidos na propria escola com/entre

0s praticantes que ali vivenciam experiéncias integradoras nos espagostempos de

4 Esse dado foi fornecido pelo Ministério do Desenvolvimento Social e Combate & Fome através da
ferramenta Mapas Tematicos de Vulnerabilidade Social (MAVS) em 2015.
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aprendizagem. Enfatizamos que toda a estrutura passou por reforma, resultado da forga
da comunidade escolar em seus segmentos, que ao longo de sua histéria, vem se
firmando com a¢des democraticas, fazendo valer o papel social da educacdo e a acdo

consciente de cada um de seus membros.

No ano de 2016, a Escola passou a fazer parte do Projeto Piloto® de Educacédo
Integral em Tempo Integral, juntamente com mais 16 escolas da Rede Estadual de
Educacdo do Rio Grande do Norte, assegurada pela Constituicdo Federal de 1988 e a
LDB N°9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases), de 1996, de acordo com os artigos 12, 14 e
15, além da meta do Plano Nacional e Estadual de Educacdo em oferecer Educacdo em

Tempo Integral.

Conhecer o instituido, para que no mergulho com todos o0s sentidos,
percebéssemos como as praticas curriculares integravam-se, como se evidenciavam a
partir da proposta de Educacdo Integral, passou a ser um dos desafios nesse trajeto da

pesquisa.

As pesquisas nosdoscom os cotidianos ndo permitem uma classificagdo, ndo se
categorizam, ndo se definem em conceitos, mas sao usadas e sdo orientadores de nossas
percepcOes e entendimentos. Os conhecimentos séo tecidos e percebidos numa relagdo
préticatedricapratica (ALVES, 2015). Na pesquisa nosdoscom os cotidianos, a teoria é
um dos pontos de partida, mas ndo o ponto de chegada.

Buscar entender, de maneira diferente do aprendido, as atividades do
cotidiano escolar ou do cotidiano comum, exige que esteja disposta a
ver além daquilo que outros ja viram e muito mais: que seja capaz de
mergulhar inteiramente em uma determinada realidade buscando
referéncias de sons, sendo capaz de engolir sentindo a variedade de
gostos, caminhar tocando coisas e pessoas e me deixando tocar por
elas, cheirando os odores que a realidade coloca a cada ponto do
caminho diério (ALVES, 2015, p. 136).

Sob esse aspecto, emerge a necessidade de evidenciar o percebido na forma de
uso dos espacos na escola e das praticas pedagogicas que se integram nesses espacos,
revelando o elo entre os curriculos, os estudantes e 0s contextos. As astlcias que 0s

praticantes produzem em suas redes nos cotidianos passaram a se traduzir como

5> A Secretaria Estadual de Educagio e Cultura do Estado do Rio Grande do Norte apresentou as escolas a
implantagdo da Educagdo Integral em Tempo Integral como um Projeto Piloto, objetivando o alcance da
Meta 6 do PEE, iniciado com 16 escolas estaduais de Ensino Fundamental, e. posteriormente, prevendo a
sua expansao.
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conhecimento valido e relevante a sua sobrevivéncia com qualidade no mundo. Essas
maneiras de produzir conhecimento para além da marca hegemdnica das ciéncias
modernas (tecnocraticas, naturais e abstratas) apresentaram-se como possibilidade

criativa dos sujeitos, desafiados por essas respectivas logicas consagradas.

As maneiras como os praticantes fazem uso desses espagos, 0s sentidos que
atribuiam as praticas, aos conteidos, aos objetos e as relagGes, as tessituras enlagadas
nesses cotidianos, ao conhecimento ordinario (CERTEAU, 1998), e de tudo que

emergia dessas relacdes, sugeria um olhar e a producéo de diferentes sentidos.

1.4 PRATICAS CURRICULARES COTIDIANAS CAPTURADAS PELO DIARIO DE
PESQUISA

O procedimento metodoldgico utilizado para capturar as artes de fazer
(CERTEAU, 1998) dos praticantespensantes do cotidiano da Escola de Educacgdo
Integral em Tempo Integral foi o Diario de Pesquisa (BARBOSA; HESS 2010),
compreendendo-o como ferramenta para pesquisa-formacdo e para inventividade do

processo de autoria da pesquisa a partir daquilo que produz sentidos.

Consiste em escrever no dia a dia, como num diario, os pequenos fatos
organizados em torno de um vivido, dentro de uma instituicdo: seu
trabalho, sua conjugalidade, sua relagio com uma crianga, com uma
pesquisa e consigo mesmo, etc. (BORBA, 2001, p. 28, apud
BARBOSA; HESS, 2010, p. 53).

O Diério de Pesquisa é invencionado como ferramenta para construcdo de dados
e registro do dia-a-dia na escola, contribuindo para a compreensdo do cotidiano vivido
neste espagotempo de acontecimentos. Buscamos, a partir da reflexdo da escrita,
capturar, perceber e destacar as experiéncias que revelam as diferentes maneiras de
compreender o curriculo praticado na Escola de Educacéo Integral em Tempo Integral e

a integracao dos saberesfazeres nos diversos espacostempos praticados.

[...] o diario de pesquisa (DP) como recurso processual capaz de
auxilid-lo em sua autoformacédo, entendida aqui a partir de triplice
perspectiva: formagdo para a pesquisa; para a escrita e,
principalmente, formacédo de si como autor de sua atuag&o no social da
vida cotidiana (BARBOSA; HESS, 2010, p. 15).
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Compreendendo as narrativas como uma escrita implicada reflexiva,
autoavaliativa e formativa, enquanto narrador praticante, envolvido com/na pratica
pedagogica tecida, percebidas e sentidas a partir dos movimentos tedrico-metodoldgicos
das pesquisas nosdoscom o cotidiano. “O objetivo do diario é de guardar uma memoria
para Si mesmo ou para 0s outros, de um pensamento que se forma ao cotidiano na
sucessdo das observagoes e das reflexdes” (HESS; WEIGAND, 2006, p. 17).

A escolha pelo Diario de Pesquisa, enquanto “uma escrita do dia-a-dia como
forma de registro das apreensbes da diversidade do cotidiano” (BARBOSA; HESS,
2010), em contraponto ao Jornal de Pesquisa, “um instrumento tedrico pratico de
andlise que requer uma postura mais interrogativa por parte do pesquisador”
(BARBOSA; HESS, 2010), justifica-se pela compreensdo da nossa postura politica e

epistemoldgica assumida na pesquisa nosdoscom os cotidianos.

Os movimentos necessarios a pesquisa nosdoscom os cotidianos exige de nés um
novo olhar, uma nova escrita que possibilite narrar a vida e literaturizar a ciéncia
(ALVES, 2015), a partir das capturas e dos percebidos-destacados (FREIRE, 2016) de
forma mais implicada que viabiliza uma melhor compreensédo das narrativas e reflexdes

apreendidas.

A propositura tedrica-metodolégica de pesquisa nosdoscom o0s cotidianos exige
um olhar plural, assumindo com a escrita do Diario de Pesquisa “um lugar de aprendiz”
(BARBOSA,; HESS, 2010, p. 41), que busca compreender e aprender a ver, ouvir e
sentir o carater multicor das praticas curriculares (ALVES;OLIVEIRA, 2002) no/do
cotidiano da Escola de Educacéo Integral em Tempo Integral.
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CAPITULO Il - CURRICULOS DA/NA ESCOLA DE EDUCACAO INTEGRAL:
REGULACOES EM DISCUSSAO

Este capitulo pretende contribuir na compreenséo de processos de regulacdo do
curriculo da/na Escola de Educacédo Integral em Tempo Integral, a partir da abordagem
do Ciclo de Politicas (BALL; BOWE, 1992 apud MAINARDES, 2006), percebendo, a
partir de documentos, orientagOes, textos e referenciais da Educagdo em Tempo
Integral, a funcdo social do curriculo e das propostas curriculares existentes-possiveis
(SILVA, 2016) que fundamentam e organizam as praticas pedagodgicas integradoras
como processos de emancipagdo dos sujeitos nos espagostempos cotidianos de
aprendizagem da Escola de Educacao Integral em Tempo Integral.

2.1 PROCESSOS DE REGULACOES CURRICULARES DA ESCOLA DE
EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL

A construcdo de conhecimentos, a partir dos processos de integracdo de saberes
escolares e ndo escolares, prioriza o direito de aprender, focando a educagéo cidada
presente na proposta da Educacéo Integral, defendida por Antunes e Padilha (2010, p.
44):

Se realiza orientada pelo dialogo, pela solidariedade emancipatoria,
pela amorosidade, pela criticidade, pela crenca na possibilidade de
transformacdo social e pela busca de condi¢cbes que assegurem aos
educandos e as educandas o direito de aprender.

Para os referidos autores, a proposta de Educacdo Integral deve estruturar-se a
partir de 5 (cinco) principios que a caracterizariam como uma educacdo cidada: o eixo
das relacBes humanas diferenciadas; a gestdo democratica, compartilhada e articulada
com organizac¢des e comunidades do territdrio; a gestdo sociocultural das aprendizagens
(ressignificacdo das aprendizagens); avaliacdo dialdgica continuada; e formacdo
humana e a construcdo de um projeto eco-politico-pedagdgico. Os principios
apresentados refletem a inten¢do da construgdo de um projeto coletivo que garanta aos
estudantes “outra educagao possivel” (ANTUNES; PADILHA, 2010, p. 48).

Compreendemos essa “outra educagdo possivel” como uma proposta construida
em rede, com o envolvimento de pessoas e instituicbes que versam por uma educacdo
de principios democraticos e participativos, entendendo a escola como gestora social de

um conhecimento que se tece em rede.
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A tessitura do conhecimento em rede® constrdi-se nas multiplas relagdes do eu
com o outro, a partir de experiéncias cotidianas, fortalecendo o principio da integracéo
entre diferentes areas do conhecimento, saberes e experiéncias sociais. A maneira de ver
em rede caracteriza-se pelas mudancas, articulagdes e taticas que vao se constituindo no

cotidiano do espaco escolar a partir do desenvolvimento de praticas curriculares.

O momento parece exigir que estejamos alerta[s] as armadilhas do
instituido, daquilo que nos é comum, familiar e, por isso, confortavel,
para que estejamos abertos a todas essas novas configuracdes e formas
de fazer educacdo (PACHECO; TITTON, 2009 apud PACHECO;
TITTON, 2012, p. 153).

Nesse sentido, € preciso compreender que a perspectiva da Educacdo Integral
possibilita a ampliacdo dos espacos e tempos de aprendizagem na busca de maneiras
outras de produzir conhecimento. Praticas emancipatorias e transformadoras sdo
construidas nos cotidianos sociais e escolares, por meio de redes de saberesfazeres,
constituindo-se, segundo Santos (2009), em conhecimento prudente.

Essa nova maneira de produzir conhecimento na escola de Educacéo Integral em
Tempo Integral implica um compromisso com a educagdo também mais ampla,
preocupada com a desinvizibilizacdo de praticas pedagogicas produzidas a margem de
saberes instituidos e institucionalizados, possibilitando educadores e educandos a
construcdo de outras possibilidades educativas, para além daquelas definidas a priori
nos curriculos oficiais.

A politica de Educacdo Integral em Tempo Integral, instituida pelo Estado
Brasileiro como forma de universalizar a Educacdo Basica no pais, delineia-se a partir
de documentos oficiais, instrucionais e orientadores, que se constituem, neste trabalho e
de acordo com Santos (2009), em conhecimento-regulacdo’. Seu projeto educacional
constitui-se ndo apenas como aumento da jornada escolar. O aumento do tempo faz-se
necessario para que a formacdo aconteca de maneira integral, tecendo praticas que
envolvem o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e politico, possibilitando a
superacdo das desigualdades sociais mantidas na cultura escolar a partir de uma

constituicdo histdrica ao longo do processo de colonizacdo.

A ideia de rede, aqui utilizada, refere-se aos sentidos atribuidos por Alves (2008) ao se contrapor a
linearidade e a ordem estabelecida de se produzir conhecimento.

" Conhecimento-regulagio (SANTOS, 2009) diz respeito ao saber da ordem, imposto pela logica
colonialista do conhecimento.
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Trata-se, portanto, de ampliar o tempo de permanéncia na escola,
garantir aprendizagens e reinventar o0 modo de organizacdo dos
tempos, espacos e ldégicas que presidem 0s processos escolares,
superando o carater discursivo e abstrato, predominante nas préaticas
escolares (MOLL, 2012, p. 133).

Cabe as escolas a reorganizacdo de processos pedagogicos cotidianos, desde a
adequacdo de horéarios, da matriz curricular, dos espacos e tempos de alunos e
professores e da revisdo de seus projetos politicos pedagogicos. Numa perspectiva de
producdo de saberes que se compreende como articulagdo entre conhecimento escolar e
questbes sociais, politicas e culturais pelas quais vivenciamos cotidianamente, faz-se

necessario o envolvimento dos praticantes em todas as suas etapas.

Nesse sentido, entendemos o curriculo como ato integrado que reine ndo apenas
0 conjunto das disciplinas, mas as diversas praticas emergentes dos cotidianos sociais,
especificamente na escola, espaco em que estes saberes se entrecruzam, gerando outros

saberes.

[...] o termo “integrado”, ao adjetivar curriculo, expressa o resultado
do ato de integrar saberes particulares em um espaco no qual circulam
saberes socialmente legitimados para serem ensinado e aprendidos.
Envolve a mobilizacdo de critérios de selecdo e de organizagdo do
conhecimento escolar. 1sso significa que ao estabelecer o que
pode/deve ser considerado como um saber/conhecimento passivel de
ser integrado, o ato de integrar define simultaneamente os sentidos do
saber/conhecimento, do jogo politico no qual as lutas por essa
definicdo estdo sendo travadas, bem como define também o contexto
contingencial em que elas ocorrem (CAVALIERE; GABRIEL, 2012,
p. 286).

Nesse dialogo, proposto por Cavaliere e Gabriel (2012) em relacdo ao curriculo
integrado, percebe-se a necessidade de ruptura com as relagbes de poder que sdo
destacadas na organizacdo dos conhecimentos cientificos presentes no curriculo
disciplinar, como sendo necessaria a “sele¢do” dos conhecimentos que podem ou néo
ser integrados aos curriculos presentes no contexto social em que o curriculo é
instituido. O diadlogo entre praticas e saberes precisam ser vistos e fortalecidos,
promovendo uma autonomia sobre as necessidades reais dos estudantes, para uma

formagé&o integral e democraticas.

Nesse percurso, segundo Silva (2016), a concepcdo de saberes e conhecimento

curricular é compreendida como processo que acontece na indissociavel e implicada
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relacdo préticateoriapratica cotidiana. Tudo aquilo que é produzido nos espagos-
tempos sociais e educativos, inclusive os invisibilizados, constitui-se em saber e
conhecimento praticadopensado, posto a discussdo quando integrado a tantas outras

redes articuladas na escola.

A ideia de curriculo, assumida por Silva (2016), ajuda-nos a perceber que,
cotidianamente, sdo produzidas inUmeras invisibilidades pela ldgica disciplinar
instituida hegemonicamente, dificultando a integracdo de saberes e conhecimentos que

ndo estejam no registro da oficialidade.

Nesse contexto, Torres Santomé (1998) defende que o curriculo precisa ser
pensado para corresponder as necessidades dos estudantes, proposto de forma
interdisciplinar, a partir de propostas integradoras que favorecam o desenvolvimento

dos alunos e alunas em suas dimensdes afetivas, sociais, fisicas e cognitivas.

[...] as diferentes areas do conhecimento e experiéncia deverdo
entrelacar-se, complementar-se e reforgca-se mutuamente, para
contribuir de modo mais eficaz e significativo com esse trabalho de
construcdo e reconstrugdo do conhecimento e dos conceitos,
habilidades, atitudes, valores, habitos que uma sociedade estabelece
democraticamente ao considera-los necessarios para uma vida mais
digna, ativa, autbnoma, solidaria e democratica (TORRES
SANTOME, 1998, p. 125).

Trata-se de compreender a fungdo social do curriculo, respeitando o0s
conhecimentos j& existentes, as necessidades, os espacostempos de aprendizagem e a
participacao que possibilite a integracdo dos participes desde a selecdo de contetdo, das
habilidades e dos valores. Pensar o curriculo de forma integradora, implicard na
construcdo de préaticas pedagogicas que dialoguem com as diferentes maneiras de

produzir conhecimento.

Nos cadernos orientadores do Ministério da Educagdo, “Texto Referéncia para
0 Debate Nacional, Rede de Saberes: pressupostos para projetos pedagogicos de
Educacdo Integral e Gestao Intersetorial no Territorio”, publicados em 2009, com
propostas orientadoras de implantacdo da Educacdo Integral nos moldes do Programa
Mais Educacdo (2007), como proposta de ampliagdo da jornada escolar e da
organizacdo curricular na perspectiva da Educacao Integral, foi possivel observar que as
relacdes entre escola, familia e comunidade sdo primordiais nesse contexto da produgao
de texto (BALL; BOWE, 1992 apud MAINARDES, 2006). Em cada um dos cadernos
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apresentados, sugere-se caminhos para a elaboragdo de propostas pedagdgicas a partir
do didlogo entre os saberes académicos e 0s saberes da comunidade, em uma

perspectiva de curriculo integrado.

O curriculo escolar da Escola de Educagdo Integral em Tempo Integral é
pensado a partir de orientaces estratégicas previamente elaboradas, por meio de uma
Matriz Curricular, pela Secretaria Estadual de Educagédo e Cultura (SEEC). O
documento regulador define a carga horaria destinada a cada disciplina e/ou

componente curricular, sendo diferenciados de acordo com cada nivel de ensino.

A partir da compreensdo da Matriz Curricular 2019, encaminhada a Escola
campo da pesquisa, destacamos a maneira de organizagdo descrita que se divide em
disciplinas da Base Nacional Comum Curricular e Parte diversificada de acordo com as
areas do conhecimento e eixos tematicos. Para os anos iniciais do Ensino Fundamental
(1° ao 5° anos), sdo propostos como organizacdo curricular os seguintes componentes
com sua carga horéria semanal especifica: na Base Nacional Comum curricular:
Portugués — 5h/a, Arte — 2h/a, Educacgdo Fisica — 2h/a, Matematica — 5h/a, Ciéncias —
4h/a, Historia — 3h/a, Geografia — 3h/a, Ensino Religioso — 1h/a; e nos Eixos tematicos:
Leitura/Letramento e Producdo de texto — 4h/a, Educacdo Cultural e Artistica — 3h/a,

Educacdo Desportiva e Salde — 4h/a e Letramento Matematico — 4h/a.

Percebemos uma ampliacdo dos componentes curriculares para as turmas de 6°
ao 9° anos e, consequentemente, a reducao de horas/aulas em alguns componentes em
relagdo aos Anos Iniciais. Dessa forma, a organizagéo para esta etapa de ensino segue a
seguinte distribuicdo: Base Nacional Comum curricular: Portugués — 4h/a, Lingua
Inglesa — 2h/a, Arte — 2h/a, Educagdo Fisica — 2h/a, Matemaética — 4h/a, Ciéncias — 4h/a,
Histdria — 4h/a nas turmas de 6° e 7° anos, e apenas 2h/aula nas turmas de 8° e 9° anos,
Geografia — 2h/a nas turmas de 6° e 7° ano, e 4h/a nas turmas de 8° e 9° ano, Ensino
Religioso — 1h/a. Eixos tematicos: Leitura/Letramento e Producdo de texto — 4h/a,
Educacdo Cultural e Artistica — 3h/a, Educacdo Desportiva e Saude — 2h/a, Letramento

Matematico — 4h/a e Educacéo, Cidadania e Sustentabilidade 2h/a.

Nesse contexto da produgdo de texto, destacamos que a proposi¢cdo dos eixos
tematicos estd alinhada ao que € proposto nos documentos orientadores do Programa
Mais Educacdo (PME), observando uma regulacdo disciplinar ao curriculo escolar,
identificada na leitura do documento Perguntas Recorrentes da Educacéo Integral em

Tempo Integral:
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No eixo, Leitura, Letramento e Producgdo de Texto, trabalha-se a
carga horaria de (4 horas semanais) do Acompanhamento de Lingua
Portuguesa do Novo Mais Educacéo.

No eixo Educacdo Cultural e Artistica (03 horas semanais)
trabalhasse as atividades do macro campo Cultura e Artes (Iniciacdo
musical, Banda, Canto, Coral, Artesanato, Danga, Desenho).

No eixo Educacdo Desportiva e Saude (4 horas semanais) nos anos
iniciais e (2 horas semanais) nos anos finais trabalha-se o macro
campo Esporte e Lazer (praticas culturais, ludicas e desportivas:
Capoeira, Basquete, futsal, Atletismo, Ténis, Futsal...).

No eixo Letramento matematico (4 horas semanais) trabalha-se o
Acompanhamento Matemético do Novo Mais educacdo;

No eixo Educacdo, Cidadania e Sustentabilidade (2 horas
semanais) nos anos finais e trabalha-se os macro campos da Educacao
Patrimonial (educacdo fiscal, educacdo ambiental e demais temas
transversais) (RIO GRANDE DO NORTE, 2016c, grifos nosso).

O texto apresenta-se como proposta de organizacdo didatico-metodoldgica do
curriculo para uma jornada em tempo integral. Revela em seus escritos a necessidade de
dialogo e integracdo entre os saberes escolares/académicos e os saberes da comunidade

com praticas de ensino que possibilitem a relacéo entre diferentes saberes curriculares.

2.2 CURRICULOS INTEGRADORES NA ESCOLA DE EDUCACAO INTEGRAL
COMO PROPOSTA EMANCIPATORIA

Os curriculos escolares, na perspectiva dos estudos cotidianos, podem ser
tomados por experiéncias e significados sociais. A valorizagdo das vivéncias individuais
e comunitarias, por meio de didlogos pedagogicos dentro do espaco escolar, possibilita

essa ressignificacéao.

A integracdo de saberes escolares e saberes da cultura dos sujeitos possibilitam a
ampliacdo dos espagos de aprendizagem, tornando viavel outras maneiras de aprender-
ensinar. A significacdo dos espacos e a producdo coletiva e significativa dos
conhecimentos refletem na concep¢do de Educacédo Integral presente no Documento do
Programa Mais Educacdo formada pela intersetorialidade, descentralizacdo e
diferenciacdo dos agentes educativos diretos. Trata-se, portanto, de “uma educacdo
praticada em conjunto com os pais, a comunidade e o bairro onde a escola se localiza”
(CAVALIERE; GABRIEL, 2012, p. 285).
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O curriculo integrado, defendido por Torres Santomé (1998) e Cavaliere (2002,
2012), ¢ relacionado metaforicamente a mandala (objeto que segundo tradigcdes
orientais representa, geometricamente, a centralidade no sujeito — concentracdo de
energias), ¢ também muito usada nas praticas de Educacdo popular, significando,
portanto, a religacdo de diferentes saberes, territorios e sujeitos no espaco educativo
escolar, incorporando diferentes leituras presentes no territério e na percep¢do do

contexto da pratica.

A integracdo dos saberes escolares e saberes da comunidade a préticas
pedagogicas apresenta-se como um campo de estudo existente-possivel (SILVA, 2016),
que vem se acentuando nos ultimos anos com a ampliacdo da proposta de Educacdo
Integral e da Pedagogia Social que permeiam essa relacao.

Em pesquisa resultante de um trabalho realizado na disciplina Pesquisa em
Educacdo, no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (POSEDUC), da UERN, cujo
objetivo foi mapear e discutir a producdo académica disponibilizada nos referidos
portais, nos Ultimos 10 (dez) anos, sobre integracdo de saberes escolares e ndo escolares
nas praticas pedagogicas, foi possivel identificar questdes e contribuicdes sobre a

Educacéo Integral.

No recenseamento de estudos referentes a tematica em questdo, encontramos
fontes em repositorios de Programas de PoOs-graduacdo em nivel Stricto Sensu na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Portal de Periodicos
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Destacamos os estudos de Zanardi (2016); Mendonca et al (2013) e Barros (2012), que
fazem uma discusséo acerca da integracdo dos saberes na perspectiva de fortalecimento
e consolidacdo da Educacdo Integral. Também foram elencados estudos de Alves
(2017); Araujo (2011, 2016), Morais (2012) e Santa Rosa (2008), que discutem
questdes relacionadas a Educacdo Popular, familia e comunidade, saberes escolares e
n&o escolares em contextos diferentes de Educacéo.

As pesquisas destacam a necessidade de dar continuidade aos estudos acerca de
relacGes entre saberes da escola e saberes da comunidade. Para Candau (2008 apud
BARROQOS, 2012 p. 29), “ndo ha educagdo que ndo esteja imersa nos processos culturais
do contexto em que se situa”.

A pesquisa acerca da producdo académica publicada em periddicos foi realizada

no periodo de 27 de setembro a 15 de novembro de 2018, utilizando como fonte de
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pesquisa o Portal de Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD). Optamos em aplicar em todos os eixos filtros que refinassem a pesquisa para o
alcance dos objetivos propostos. Assim, definimos como filtro (f1) somente revisado
por pares, (f2) idioma portugués, (f3) categorias Educacdo, Educacdo Integral,
Educacéo Popular.

Iniciamos pelo eixo tematico (el) Educacdo Integral, no Portal de Periddicos da
CAPES. Com a aplicacdo dos filtros, delimitei 136 artigos publicados. Partindo para
(e2) Educacdo Popular e cidadania, encontramos 75 periodicos. Na (e3) relacdo de
saberes (saberes escolares e ndo escolares, familia, comunidade), foram encontrados 49
periodicos.

Quanto a busca realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, definimos o tipo de documento, optando por dissertacbes, Programa de
Pds-Graduagdo em Educacédo, ano de defesa entre 2007 a 2017, &rea de conhecimento:
Ciéncias Humanas e Educacdo. Foram encontrados na busca com o0s eixos, (el)
Educacdo Integral, 30 dissertacdes; (e2) Educacdo Popular, 17 dissertacGes; e nas (e3)
Relacdo de saberes (saberes escolares e ndo escolares, familia e comunidade), 68
dissertacoes.

Optamos a priori pela leitura dos titulos e resumos dos periddicos e das
dissertacdes, definindo de acordo com os eixos, a analise e discussdo de 7 (sete)
publicacGes, sendo 2 (dois) artigos, 4 (quatro) dissertagdes e 1 (uma) tese, sendo (el) 2
(duas) sobre Educacdo Integral, 2 (duas) sobre (e2) educagdo popular e 3 (trés)
publicacdes sobre (e3) relacdo de saberes (saberes escolares e ndo escolares, familia e

comunidade),

Quadro 1: Mapeamento das produgdes académicas sobre a tematica

Eixo | Autor Titulo/Ano/ Instituicdo/ | Local da Descritores
Tipo de Periddico busca
trabalho
- MEND | Educacdo integral | Conjectura: Periodicos | Escola.
> |ONCA, e o0s espacos Filos. Educ. Capes Comunidade.
é Merces e(_jycatlvos: um Formacao do
5 | Pietsch | dialogo sujeito. Educacio
i Cunha et | necessario (2013) integral
8 al - Artigo ' .
3 Espaco educativo.
L Educacéo Revista  e- | Periodicos | Paulo Freire.
= | ZANA | Integral, tempo | curriculum Capes Educacdo Integral.
L .
~ | RDI, integral e Paulo Escola em Tempo
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Teodor | Freire: 0s Integral. Curriculo
0 desafios da
Adriano | articulacdo
Costa conhecimento —

tempo —

territorio (2016)

— Artigo
ARAUJ | A construcio de | Universidade | BDTD Cultura escola,
o, uma escola | Nove de educagéo em
Vanda | cidada: limites e | Julho - cidadania,
Apareci | possibilidades UNINOVE educagdo escolar,

3 da de um estudo sobre escola cidadg,

§. uma escola relacdo

g publica de Sé&o escola/familia

A Paulo (2016) —

§ Dissertacdo

g MORAI | Educagdo n&o | Universidade | BDTD Educacao néo

< IS formal: um | Nove de formal,

W | Renata | olhar sobre uma | Julho - associativismo,
Paula experiéncia em | UNINOVE projetos sociais
Bassan | Campinas/SP

(2012) —
Dissertacéo

o | ALVES | Ossaberesnas | Universidade | BDTD Educacdo, relacdo

*Tg , Maria | praticas Federal da de saberes, livro

S Ligia pedagdgicas da | Paraiba — didatico, educacao

g Isidio educacéo de UFPB de jovens e adultos,

3 jovens e educacdo popular

3 adultos: um

@ estudo para

§ além do livro

o didatico (2017)

o — Dissertacéo

‘—g SANTA | Fazer a ponte Universidade | BDTD Escola publica,

§ ROSA, | paraescola de Federal do escola da ponte,

% Claudia | todos (as) Rio Grande escola de todos

I3 Sueli (2008) — Tese do Norte (as), comunidade,

< Rodrigu auto-organizacao

E ARAUJ | A relagéo de Universidade | BDTD educacéo do

< 0O, saberes na Federal da campo, escola

2 _-| Monalis | construcéo de Paraiba popular do campo,

2 § aPorto | umaescola (UFPB) relacdo de saberes

&2 popular do

& é campo (2011) —

& 9 Dissertacéo

w g

Fonte: Producéo da autora (2019).
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A partir da leitura dos artigos, das dissertacfes e da tese, optamos pela anélise e
discussdo das producgdes baseadas nos eixos tematicos utilizados na pesquisa, buscando
integrar e associar 0 que os autores trazem de singularidades sobre a temética e suas
epistemologias, relacionando com as praticas e os sentidos capturados e registrados no

Diario de Pesquisa.

Quando propusemos pesquisar sobre os trabalhos que tratassem da tematica
“praticas pedagdgicas integrativas”, a partir dos eixos Educacdo Integral, Educacéo
Popular e Relacéo de Saberes, a ideia foi de saber de que maneira esses eixos integram-
se e como sdo discutidos. E, ainda, que perspectivas tedricas possibilitam analisar a

situacdo historica e epistemoldgica dessa relagéo.

Mendonca et al (2013) e Zanardi (2016) trazem em suas publicacOes reflexdes
sobre a perspectiva de Educacgédo Integral, enfatizando o conceito da jornada ampliada,
muito presente nas metas educacionais, subentendida como defini¢do principal do termo
Educacdo Integral em Tempo Integral. Porém, os referidos autores criticam essa
definicdo por meio de alguns questionamentos: Como serdo pensadas e articulas as

oficinas que possibilitem a este publico essa formacdo completa e integral?

Zanardi (2016) relata que a ampliagdo do tempo na escola tem se tornado apenas
um aumento de atividades curriculares e extracurriculares sem haver integracdo de
curriculos e praticas., ou seja “[...] a Escola em Tempo Integral deve ser mais que a
permanéncia prolongada do aluno na escola, ou seja, a oferta deve ser mais que o
“deposito” de criangas alternando aulas e atividades extracurriculares” (ZANARDI,

2016, p. 85).

Mendonga et al (2013, p. 44) enfatizam que a escola sozinha ndo é capaz de
atender essa demanda, fazendo-se “[...] necessario o dialogo com outros saberes, dentre
eles, a comunidade”. Do ponto de vista epistemoldgico, os autores trazem a discussdo
de Freire (2005), Arroyo (2012) e Moll (2004) com a concepcao da Educacdo Integral
como integracao de curriculo-tempo-territorio e espagos educativos.

Essa integracdo, segundo Mendonca (2013), esté relacionada a escola, a familia
e a comunidade. Um envolvimento de pessoas que possibilitem uma integracdo das
multiplas atividades desenvolvidas pela escola e comunidade, possibilitando um saber
significativo. Para Arroyo (2012 apud MENDONCA et al 2013, p. 44) consiste em:
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[...] oportunizar ao discente uma aprendizagem significativa, que
valorize seus direitos, sua dignidade, que esse tempo e esse espaco
sejam (re)significados, promovendo rupturas entre o horario normal e
o contraturno e oferecendo a esse educando um viver digno.

Aratjo (2016) e Morais (2012), em suas pesquisas e publicacbes acerca da
Educacdo Popular, enfatizam a perspectiva da relacdo de saberes entre escola e
comunidade como construcdo de uma escola cidadd, em um contexto de educagdo nédo

formal como forma de integracdo dos saberes escolares e ndo escolares.

Araujo (2016), em seu trabalho dissertativo intitulado “A constru¢cdo de uma
escola cidada: limites e possibilidades um estudo sobre uma escola publica de Séo
Paulo”, apresenta fatores que impedem um trabalho articulado entre escola e familia que
possam contribuir para a construcdo de uma concepc¢éo de educacdo cidada que estimule
todos os atores e agentes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem na direcéo de
uma educagdo transformadora. Como fundamento teérico, assume a perspectiva
historico-filosofica, e marxista-dialética como concepgdo compreensiva e explicativa da

realidade histoérica.

Segundo a autora, para que se estabeleca uma integracdo dos saberes e préticas,
“¢ preciso que a comunidade/familias se apropriem dos destinos da escola, passando a
defendé-la como mediadora de transformagao social” (ARAUJO, 2016, p. 42). Defende
que a Educacdo deve estar ligada diretamente a realidade vivida por cada aluno em uma

acao dialogica entre comunidade, familia e escola.

Com apoio nas teorias de Pierre Bourdieu, a referida autora discute o sentido de
praticas pedagdgicas integrativas como algo que a escola tenta reproduzir com praticas
sociais dominantes que produzem acgdes de desigualdades, o que significa para Bourdieu
que nenhuma cultura pode ser superior a outra. Para a Aradjo (2016), a tematica das
(des)continuidades culturais entre a escola e a familia ainda se constitui um campo
polémico e de grande potencial investigativo, exigindo mais aprofundamento e

pesquisas mais amplas.

No lastro dessa reflexdo, Morais (2012) faz uma discussdo, a partir de Freire
(2000), em relacdo ao papel da Educagédo como ferramenta de transformacgédo do mundo,
visto que é um processo continuo dada a condi¢do de inacabamento do ser humano.
Nessa perspectiva, a autora reflete acerca das relagcdes entre escola e comunidade na

esteira de uma educacdo nao formal e ndo escolar, intitulada “Educacdo ndo formal: um
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olhar sobre uma experiéncia em Campinas/SP”. Em seu trabalho de pesquisa, relata
como 0s sujeitos participantes de projetos sociais, desenvolvidos na comunidade em
parceria com as escolas, com referéncia em Gohn, Libaneo e Freire projetam-se como

saberes possiveis de integracao curricular.

Na sequéncia, foi trabalhado o eixo (e3) Relacdo de Saberes (saberes escolares e
ndo escolares, familia e comunidade) a partir da leitura das dissertagdes de Alves
(2017), Santa Rosa (2008) e Araujo (2011).

Alves (2011), na pesquisa “Os saberes nas praticas pedagdgicas da educacdo de
jovens e adultos: um estudo para além do livro didatico™, evidencia que o lugar da
“relagdo de saberes” na Educac¢do de Jovens e Adultos é reconsiderada a partir de
multiplicidade de saberes que se originam dos contetdos programaticos dos livros
didaticos (saberes escolares), dos saberes criativos construidos na pratica pedagogica
dos professores da EJA e, também, dos saberes populares dos educandos. Teoricamente,
fundamenta-se em estudos de Paulo Freire e de Carlos Rodrigues Brandao, enquanto
perspectiva teorica critica que preza pela co-participagdo dos sujeitos no processo de

construcao do conhecimento.

A autora faz uma andlise da relacdo que é feita pelos educadores em suas
praticas pedagogicas cotidianas entre saberes escolares trazidos a partir do livro didatico
e 0 saber ndo escolar a partir das histérias de vida dos educandos da Educacdo de Jovens
e adultos. Sob a perspectiva de Freire e Brandao, relaciona a integracdo de saberes dos
grupos sociais com as institui¢des escolares, mostrando que “[...] aprender e saber estdo
destinados nédo tanto ao acumular novos conhecimentos, mas a integrar diferentes
tempos, diferentes modos de saberes adquiridos e vivenciados em diferentes momentos
da vida” (BRANDAO 2002, p. 365 apud ALVES, 2011, p. 129).

O texto da autora apresenta ao leitor a necessidade de integrar saberes expostos
nos livros didaticos aos saberes dos grupos sociais. Em um exercicio de apreensdo das

necessidades reais do educando junto ao que se expressa nos livros.

Quando o homem sabe e ensina o saber, é sobre e através das relacdes
de objetos, pessoas e ideias que ele esta falando. E no interior da
totalidade e da diferenga de situacOes atraves das quais o trabalho e as
trocas de frutos do trabalho garantem a sobrevivéncia, a convivéncia e
a transcendéncia, que, no interior de uma vida coletiva anterior a
escola, mas plena de educagdo, os homes entre si se ensinam-e-
aprendem (BRANDAO, 2006b apud ALVES, 2017, p. 143).
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Santa Rosa (2008), na pesquisa “Fazer a ponte para Escola de Todos(as)”,
ancora-se em um quadro teérico multirreferencial, e busca compreender, a partir da
leitura do Projeto Politico Pedag6gico da Escola da Ponte/Portugal, as bases que
possibilitem a construcdo de uma escola de todos, uma auto-organizacao da comunidade
escolar a partir do movimento entre o individual e o social. Na esteira de propostas
politico-pedagodgicas humanistas e cidadd de Freinet, a autora analisa a implantacéo da
Escola da Ponte e a participagdo da comunidade, destacando o fortalecimento da

integracdo dos saberes para a construcdo de um projeto consistente e democratico.

Araujo (2011), na pesquisa “A relagdo de saberes na construcdo de uma escola
popular do campo”, discute, a partir de Freire, Arroyo e Brand&o, as possibilidades de se
construir uma relacdo entre saberes escolares e saberes populares. A autora, também,
traz referéncia a formacdo de professores e as finalidades educativas no contexto da
Educacdo no Campo em que a diversidade de saberes precisa ser respeitada e

evidenciada nas praticas educativas.

N&o s6 na escola a infancia é negada, mas também nas pesquisas. E
necessario mudar uma conjuntura nas pesquisas de negacdo das vozes
dessas criancas, principalmente em Educacéo Popular do Campo, que
busca a valorizagdo dos sujeitos que foram desvalorizados por serem
do espaco rural, dos grupos populares e por serem criancas e sofrerem
preconceitos dos que as consideram sem condigcOes para participar e
expressares 0 que desejam, que é a mobilizacdo central no processo de
aprendizagem (ARAUJO, 2011, p. 163).

Ainda de acordo com a autora, a pouca valorizagdo das vozes do sujeito e a
relativa auséncia de integracdo de saberes escolares e ndo escolares provocam situagdes
de desigualdades e inferioridades, pois faz aluno considerar o saber popular como algo

inferior ao saber cientifico, e ndo como um complemento do outro.

Na leitura dos textos, relacionamos contribuigdes dos autores acerca da
integracdo de saberes nas praticas curriculares cotidianas. Nesse contexto, percebemos
que é necessario desinvibilizar, fortalecer e qualificar as praticas desenvolvidas no
cotidiano escola, destacando praticas existentes-possiveis.

A Educagédo Integral em Tempo Integral precisa ser percebida, como uma
proposta capaz de articular os diferentes saberesfazeres na pratica. Nao se trata apenas
da ampliacdo do tempo escolar, é preciso compreender a relacdo de saberes, fazeres,

integracdo e interacdo de saberes escolares e saberes locais. Escola e comunidade
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buscam a efetivacdo dessa politica. Nesse sentido, percebemos a necessidade de
construgdo de um curriculo praticadopensado que amplie as possibilidades
pedagogicas, tomando especificamente as invisibilidades existentes, latentes e
marginalizadas pela légica disciplinar. Acredito que esse curriculo possa ajudar a

integrar e fortalecer préaticas educativas escolares e sociais.
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CAPITULO 1Il — DIALOGANDO COM AS PRATICAS CURRICULARES
COTIDIANAS DA ESCOLA DE EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO
INTEGRAL

Neste capitulo, apresentamos trechos de narrativas realizadas a partir dos
mergulhos com todos os sentidos na Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral,
campo de nossa pesquisa. Nos mergulhos, o sentimento de mundo (ALVES, 2015) e
tudo que naquele espacotempo acontece permitiram ver as escolas da/na escola
(MONTEIRO, 2001), e as mil maneiras de cacas ndo autorizadas (CERTEAU, 1998) de
professores, estudantes e outros profissionais da escola, compreendidas neste estudo
como préaticas curriculares integradoras, destacam-se a partir da compreensdo de
curriculo praticadopensado (SILVA, 2016) e do curriculo integrado (TORRES
SANTOME, 1998).

3.1 PRATICAS CURRICULARES EXISTENTES-POSSIVEIS DE EDUCACAO
INTEGRAL

Assumindo-nos como praticantes do ordinario (CERTEAU, 1998), vivenciamos,
durante o periodo da pesquisa, rupturas de (pré)conceitos que direcionavam a busca por
praticas curriculares “prontas”, objetivas e reprodutoras de modelos regulados pela
legislagdo educacional e por l6gicas de producdo de conhecimento restritas a prescri¢ao.
Diferentemente dessa abordagem e implicados pelas vivéncias nos espacos de acao
pedagdgica, da escola campo de pesquisa, invencionamos conhecimentossignificacdes
(FERRACO; SOARES; ALVES, 2018) e comecamos a ver para além da aparéncia, ou

do modo como estdvamos acostumados a ver.

As capturas feitas no espacotempo da Escola foram materializadas como
anotacbes no Diario de Pesquisa, procedimento metodologico que dentre outras
aprendizagens, ajudou-nos no processo de autoria. A ideia que prevaleceu no percurso
foi a de um narrador praticante, envolvido com/na pratica pedagdgica e com a escrita
didria. Um exercicio autoral de compreensdo daquilo que nos passou, tocou-nos e

implicou nos cotidianos da escola.
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Fomos aprendendo que a escrita de um Diario de Pesquisa é, de alguma maneira,
um processo autoformativo, pois esse registro, no momento da interpretagéo, coloca-nos

a dimenséo de reflexividade, ou seja, de aprendermos com o que produzimos.

N&o se trata de anotar tudo o que eles veem, mas aquilo que lhes faz
sentido, que desperta reflexdes ou sentimentos e particularmente, que
anotem as possiveis relacbes ou conexdes provisOrias entre 0s
diferentes fatos ou ideias [...] (BARBOSA; HESS, 2010, p. 55).

Narramos os cotidianos da Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral de
forma a literaturizar a ciéncia, atribuindo-lhe outras maneiras de dizer o sentido, vivido
naqueles mergulhos. O Diario de Pesquisa tem em nossa compreensao politica e
epistemoldgica essa dimensdo da literaturizacdo — do gesto pessoal, particular, de uma

escrita implicada, as vezes, até poetica.

Ha assim, outra escritura a aprender: aquela que talvez se expresse
com multiplas linguagens (de sons, de imagens, de toques, de cheiros,
etc.) e que, talvez, ndo possa mais ser chamada de “escrita”; que ndo
obedeca 4 linearidade de exposicdo, mas que te¢a, ao ser feita, uma
rede de multiplos, diferentes e diversos fios; que pergunte muito além
de dar respostas; que duvide no préprio ato de afirmar, que diga e
desdiga, que construa outra rede de comunicacdo, que indique, talvez,
uma escritafala, uma falaescrita, ou uma falaescritafala (ALVES,
2015, p. 144-145).

Permitimo-nos perceber e destacar as mil maneiras de producdo de
conhecimentossignificagdes (FERRACO; SOARES; ALVES, 2018) nos diversos
espacos de aprendizagem, traduzindo em escrita no nosso Diario de pesquisa. Esse
espacotempo, cuidado detalhadamente na intimidade do pesquisador, ao se tornar

publico, evidencia essas tantas outras maneiras de saberfazer dos praticantes cotidianos.

Envolvidos com essa discussdo tedrico-metodologica, que também representa
um mergulho profundo nessa abordagem multirreferencial dos estudos cotidianos,
passamos a descrever e reflexionar esses momentos curriculares, de maneira a entender
como a Educacdo Integral em Tempo Integral tem funcionado na escola campo de

pesquisa.

Os mergulhos, com todos os sentidos nos cotidianos da escola campo da
pesquisa, aconteceram no periodo de 1° de agosto a 18 de dezembro de 2019. Para

captura de praticas curriculares integradoras, foi preciso mergulharmos nos 3 (trés)
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turnos de funcionamento da escola, das 7h as 16h40, considerando o horério do
almogo/descanso que acontece das 11h20 as 13h. Vale salientar que esse horario de
almocgo é entendido na organizacdo curricular da instituicdo como educacao alimentar.
Outra questdo priorizada, nesse periodo, foram os mergulhos nos espacostempos de

planejamento dos professores, dos horarios de intervalo, de entrada e de saida da escola.

As narrativas apresentadas evidenciam mergulhos realizados, em sua maioria, no
periodo da manha, isso se deve ao afastamento concedido, por meio de licenca, para
estudo por parte da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do RN em um dos
vinculos profissionais da pesquisadora com a Escola, cuja alocacdo é no periodo

matutino.

Outro destaque quanto as narrativas dos mergulhos, sdo as narrativas no periodo
que compreende os meses de agosto, novembro e dezembro. O periodo apresentado é
percebido na escola como momentos de movimento, por relacionarem praticas
cotidianas que evidenciam integracdo e relacdo do curriculo aos saberes comunitarios,
evidenciados por organizacdo e planejamento em torno da cultura local do territério de
atividades presentes no folclore, na evidéncia de agOes afirmativas na Semana da
Consciéncia Negra e na confraternizacdo e integracdo das diferentes faixa etarias dos

alunos, durante o periodo da Gincana Cultural.

No periodo dos mergulhos, foram percebidas mil maneiras de caga néo
autorizada (CERTEAU, 1998) de professores, estudantes e outros profissionais da
escola, compreendidas nesse percurso como praticas integradoras. Reconhecemos nos
projetos didaticos desenvolvidos na escola por professores e alunos préaticas que
buscavam, mesmo que de forma sistematica e pontual, a integracdo de saberesfazeres da

escola com a comunidade

Cada um de nés, envolvidos no cotidiano das escolas da/na escola,
precisa superar as dicotomias, hierarquizaces, classificacdes e tantos
outros mapas tracados pela visdo cartesiana dominante na
modernidade (MONTEIRO, 2001, p. 37).

Nesse sentido, a dinamica dos cotidianos exigiu-nos aprender a olhar além
daquilo que nos € imposto sobre o cotidiano escolar. As salas de aula ndo representavam
mais 0s unicos espacos de aprendizagem e de produgdo de conhecimento, centrado no

contetido. As tantas outras maneiras de aprender s6 foram possiveis quando passamos a
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sentir o mundo (os cotidianos da escola campo de pesquisa), compreendendo as tantas

I6gicas utilizadas no processo.

Fim de tarde, p6r do sol, visita das corujas: um ver além do que ¢
visto

Fim de tarde, o horério de aula se encerra, mas ndo o horério de estar
na escola para os estudantes. Vejo dezenas de criancas e adolescentes
ainda na escola, sentados nos bancos, olhar no horizonte, observam
uns aos outros. Brincam de bila (bola de gude), meninos e meninas
juntos, de diferentes idades. Conversas, combinagdes, aprendizagens.
Sentindo a brisa trazida pela proximidade do pér do sol, percebo os
estudantes e seus movimentos no espago do anfiteatro. Os degraus séo
locais de disputa pelo melhor olhar do sol, da despedida daquele que
0s recepciona ao chegarem logo cedo da manhd no mesmo espaco.
Agora soma-se ao grupo dos “maiores”, os irmdos “menores” que
iniciam a aula mais cedo, e juntos esperam o transporte escolar.
Despertadas pelos gritos dos estudantes ao se dirigir ao transporte
escolar e pela escuriddo que se aproxima ao pér do sol, uma familia de
corujas toma conta deste espaco e passa a se apropriar do espago
escolar com seus voos e cantos. Na ponta do Ultimo degrau do
anfiteatro observa todo espago que agora so pertence a elas (Mergulho
realizado nos cotidianos da Escola de Educacdo Integral em Tempo
Integral, 22 de novembro de 2019).

O espaco praticado pelos estudantes de maneira ndo-autorizada revela-se
integrador de diferentes saberes que ndo estdo, necessariamente, inscritos nas disciplinas
do curriculo pré-ativo. O p6r do sol, as conversas e tudo que acontece no tempo em que
esta na escola, fora da sala de aula, pode vir a ser, pelas lentes de quem ver para além do
previsto, conhecimento possivel, ou como afirma Santos (2009), pode ser um
conhecimento prudente — solidario, livre e, necessariamente, emancipatorio para 0s

praticantes da escola em tempo integral.

3.1.1 A organizacao dos espacostempos da escola de Educacdo Integral em Tempo
Integral

A narrativa descrita, a seguir, revela como aconteceu nosso primeiro mergulho
com todos os sentidos no cotidiano da escola campo de pesquisa, as impressoes e as
percepcbes que chegaram em nossa consciéncia e de como comecamos a aprender,

desconstruir, reconstruir e potencializar na pesquisa.

Portdes abertos, fachada branca, letreiros que enfatizam a escola como
Educacdo Integral em Tempo Integral, um relégio com desenhos nos
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marcadores das horas que revelam as oportunidades de aprendizagem
ali propostas, leitura, pesquisa, cultura, esporte, matematica...

Palmeiras, flores amarelas, bancos cinzentos, janelas brancas abertas,
protegidas por grades verdes, corredores largos. Com risos e abragos
nos colegas professores e alunos mergulho no cotidiano da Escola
Estadual de Educacdo Integral em Tempo Integral Poeta Renato
Caldas (Mergulho realizado nos cotidianos da Escola de Educacédo
Integral em Tempo Integral, 1° de agosto de 2019).

Essa narrativa, destacada nos mergulhos do Diario de Pesquisa, revela como 0s
espacostempos foram sentidos, vividos na Escola Estadual de Educacdo Integral em
Tempo Integral Poeta Renato Caldas. Espacotempo no qual somos professora, e nesse

momento do trabalho de mestrado, praticantepesquisadora.

Ao vivenciarmos 0 espagotempo de nosso cotidiano profissional, enquanto
praticantepesquisadora, inspirada nos referenciais que nos levam a compreender toda a
rede que se tece nesse cotidiano, ja ndo temos mais 0 mesmo olhar de antes. Passamos a
perceber que as cores, 0S risos, 0s abracos, os afetos e os desafetos existentes estdo
carregados de uma intencionalidade que podem contribuir para a ampliacdo das
oportunidades educativas oferecidas neste espago, constituindo-se em curriculo
pensadopraticado. O portdo de entrada e o porteiro que recepciona cordialmente quem
chega implicam também nas relagBes de aprendizagem que séo vividas em sala de aula
pelos praticantes. Sao redes tecidas nos diversos espagostempos percebidos, a partir de
um sentimento de mundo, por quem faz pesquisa nosdoscom o0s cotidianos como

praticantepensante desse cotidiano.

Como ja& mencionamos, a escola campo de pesquisa localiza-se em um bairro
periférico da zona urbana da cidade. Nossos alunos e alunas sdo moradores da
comunidade e de outras comunidades mais distantes, apresentando, de acordo com seus
requerimentos de matricula, 0s mesmos niveis socioeconémico e cultural. A Escola,
apos a implantacdo da proposta de Educacdo Integral em Tempo Integral, reduziu de
forma significativa o numero de alunos, atendendo a necessidade de reorganizar

espacostempos para adesdo a nova proposta.

Além da reorganizacdo do nimero de alunos e turmas da escola, anteriormente
distribuidas em dois turnos, e agora em Tempo Integral, outros fatores contribuiram
para reducdo no nimero total de alunos. Observamos, como possiveis fatores na

reducdo do namero de alunos e turmas, das quais destacamos a partir da captura nos
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mergulhos cotidianos com todos os sentidos: a baixa adesdo dos alunos antes
matriculados na modalidade regular & proposta de Educacéo Integral; e 0 medo do nédo

sabido, ou seja, por ndo conhecer a proposta.

Observamos, enquanto praticantepensante do campo de pesquisa, que a reducao
do nimero de matriculas acentua-se entre os alunos dos Anos Finais, com destaque para
os alunos, a partir do 7° ano. Esses alunos solicitam transferéncia para outras escolas
apos uma certa idade, geralmente a partir dos 14 anos de idade, faixa etéaria que deveria
ja esta matriculada no Ensino Médio. Ndo nos remetemos a investigar as possiveis
causas das solicitacbes de transferéncia, mas deduzimos que um dos fatores € a
necessidade de realizar outras as atividades extraescolares, a profissionalizacéo, a ajuda
aos pais, a idade avancada em relagdo aos demais estudantes, entre outros.

Antes de ser inserida no Projeto Piloto de Implantacdo de Escolas de Educacéo
Integral em Tempo Integral, no Estado do Rio Grande do Norte, a Escola Estadual Poeta
Renato Caldas j& desenvolvia atividades no contraturno escolar, onde eram ofertados
alguns projetos aos alunos e alunas como uma extensdo de carga horaria complementar
a regular, por meio do Programa Mais Educacdo, com um numero reduzido de alunos e
alunas, em torno de 100 participantes. O Programa Mais Educacdo foi desenvolvido
apenas durante o ano de 2015, sendo sucedido pela implantacdo do Projeto de Educacéo
Integral em Tempo Integral das Escolas de Ensino Fundamental do Rio Grande do

Norte.

A experiéncia da Escola como Escola de Educacédo Integral em Tempo Integral é
de quase 5 (cinco) anos. Percebe-se que a organizacdo do espagotempo da Escola busca
uma aproximagao com as orienta¢des contidas nos Manuais e Cadernos Orientadores de

Implantacdo do Programa Mais Educacéo, citados anteriormente.

A esse respeito, buscamos nos documentos de referéncia o que tem sido pensado
sobre a organizacdo do espacotempo na Escola Educacdo Integral em Tempo Integral,
destacando, do contexto da producdo de texto (BALL; BOWE, 1992 apud

MAINARDES, 2006), trechos que capturamos para nossa analise e reflexao.

Expandir, com o apoio da Unido, a oferta de vagas em escolas que
atuam na perspectiva da educacdo em tempo integral, de forma
gradativa, com tempo efetivo igual ou superior a 7 (sete) horas diarias
para o aluno, durante todo o ano letivo, por meio de atividades
curriculares, incluindo as culturais e as esportivas e 0
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acompanhamento pedagégico e multidisciplinar (RIO GRANDE DO
NORTE, 20164, p. 14).

Art. 3° - A carga horéria de permanéncia diéria dos estudantes nas
escolas de Educacdo Integral em Tempo Integral é de 8h50min, sendo
7h20min de efetivo trabalho escolar, 1h30min de educacéo alimentar e
nutricional, perfazendo um total anual de 1.600 horas/aula e 1.466
horas, conforme matriz curricular (RIO GRANDE DO NORTE,
2016b, p. 2).

Refletindo sobre os trechos apresentados em contexto da producéo de texto,
percebemos como as estratégias (CERTEAU,1998) propostas estdo sendo taticamente
implantadas no contexto da pratica (BALL; BOWE, 1992 apud MAINARDES 2006),
a partir de questdes propostas por Mainardes (2006, p. 67-68), como: Como esta sendo
implementada? Os profissionais envolvidos na implementacdo tém autonomia e

oportunidades de discutir e expressar dificuldades, opinides, insatisfacdes e duvidas?

No contexto da prética, o tempo da escola para os alunos sdo de 10 (dez) a 11
(onze) horas diarias, variando conforme a residéncia do alunos e o transporte escolar.
Os professores sdo organizados por periodo, das 7h as 11h30, no periodo matutino, e
das 13h as 17h30, no periodo vespertino, com intervalo para o lanche de 20 (vinte)
minutos em cada periodo. O horario de educacéo alimentar e nutricional, enfatizado no
contexto da producdo de texto, compreende o tempo cronoldgico de 1h30 e € praticado
de maneira astuta na escola entre as 10h40 as 13h. Esse tempo é destinado as atividades
de higiene, alimentacdo, descanso, e os alunos sdo organizados por faixa etaria. Esse
periodo, também, compreende o horario do banho supervisionado por profissionais da
escola, os auxiliares de servigos gerais (ASGs) assumem a funcdo de apoio. Primeiro,
tomam banho os alunos do 1° ao 5° anos, em seguida, os alunos do 6° ao 9° anos. O

almoco é servido pelas merendeiras com apoio da direcao da escola.

Segundo Cavaliere (2002), a organizagdo do tempo, do espago e dos recursos
deve ser pensada de forma a manter um equilibrio entre as diversas atividades da escola,
garantindo o bem estar de seus praticantes nos diversos espacostempos desde a hora da
entrada, o tempo livre e a hora da saida. A autora destaca que a “permanéncia por tdo
longo periodo num mesmo ambiente obriga o enfrentamento de problemas que, nas
escolas de tempo parcial, s&o muitas vezes resolvidos, simplesmente com a ‘hora da
saida”” (CAVALIERE, 2002, p. 101).

Entendemos que algumas questdes vivenciadas nesse tempo compreendido entre
10h30 as 13h, sdo compreendidas como taticas dos praticantes (CERTEAU, 1998),
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sejam elas criadas por professores e profissionais da escola ou pelos alunos. No
mergulho descrito, a seguir, percebemos e destacamos a dinamica vivenciada pela

equipe da escola de maneira a atender as necessidades dos estudantes.

Roda de capoeira: momento-movimento curricular na
organizacao e uso dos espagostempos de aprendizagem

Sdo0 onze horas e trinta minutos na Escola, hordrio de intensa
movimenta¢do: banho, almocgo, saida de professores, organizacdo de
turmas em diferentes espacos. Batidas de tambor e pandeiro sdo
ouvidas, 0 som vem da quadra de esporte. As crian¢as correm para o
espaco em que o professor de Educacéo fisica aguarda a chegada dos
alunos/alunas. Meninos e meninas se organizam em uma grande roda
para pratica da capoeira. Gingas, batida de palmas, meia lua,
armada...movimentos da capoeira que preenchem o espagotempo dos
alunos. Ao som das musicas entoadas nas vozes dos alunos e nas
batidas do instrumento aprendem as regras, 0s movimentos da prética.
Cumprimentam-se em sinal de respeito, em seguida iniciam a luta que
exige o uso do corpo de forma astuta, para driblar os golpes do/da
parceiro/a. A roda segue até as 12h e 20min. Ninguém deixa a roda
antes do tempo, cantam, brincam e jogam capoeira no espaco escolar
(Mergulho realizado nos cotidianos da Escola de Educagdo Integral
em Tempo Integral, 12 de setembro de 2019).

A capoeira é vivenciada na Escola como modalidade esportiva para todos os
alunos e alunas que optam por esta pratica presente na proposta de organizacdo
curricular, no Eixo Tematico Educacdo Desportiva e Salude. Destacamos que, para além
de uma atividade esportiva, a capoeira faz parte da cultura local da comunidade,
reconhecida em nosso estudo enquanto pratica de integracdo de saberesfazeres da
comunidade com o curriculo prevista para a Escola de Educacdo Integral em Tempo

Integral.

A organizacdo do horario, entre 11h30 e 12h20, para o desenvolvimento da
modalidade esportiva, € uma tatica encontrada pela gestdo da escola para reduzir o
nimero de alunos que ficam sem orientacdo e/ou supervisdo pela auséncia de

profissionais para atender a necessidade da Escola durante esse tempo.

Em outro trecho destacado do Diario de Pesquisa, a seguir, € possivel perceber
outras taticas de como o tempoespaco da Escola € organizado pela equipe gestora. A
maneira como organizam os estudantes de diferentes faixas etéria, a conducdo na hora
do lanche e o retorno as salas de aula revelam o movimento rotineiro da escola e nada

parece acontecer. Contudo, quando olhamos de perto e relacionamos as propostas
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curriculares oficiais de Educacdo Integral, entendemos que muito do que é realizado na

escola decorre de astucias dos praticantes.

A sirene, o intervalo, as brincadeiras e o folclore como praticas
curriculares cotidianas

Chego um pouco mais tarde na escola, proximo as 8h40, horario do
primeiro intervalo. Observo as criangas no lanche. Forma-se uma fila,
primeiro vdo os menores do 1° ao 3° ano, em seguida os do 4° e 5° ano.
O lanche é yogurte com bolacha, alguns ndo aceitam e véo para 0
portdo comprar outro tipo de alimentacdo, alguns comem o lanche que
trouxeram de casa, 0s que recebem a merenda da escola vao para as
mesas do refeitorio, se alimentam, e alguns até repetem. Outros se
alimentam muito rapidos para ndo perder a hora de brincar (eles
dizem). Vo para o pétio brincar de pega-pega, bila, bola. Vao para o
parquinho, brincam nos pneus.

A sirene toca e comecam a retornar para sala, se aglomeram no
bebedouro e depois vdo ao banheiro. A supervisora e a vice-diretora
saem de suas salas e ajudam as professoras a encaminharem os alunos
para as salas de aula.

As 9h30min a sirene toca para o intervalo dos maiores, forma-se a fila.
Os alunos se sentam em grupos nas mesas do refeitério, comem,
conversam, alguns repetem. Outros ndo querem o lanche e ficam
sentados junto com os colegas, aguardando. Ao sairem do refeitério,
escutam musica na caixa de som de um deles que retratam situacfes
de exposicdo do corpo, paqueras, batalhas dangantes, conhecida por
eles como “brega funk”. Ficam no corredor da sala de informatica
para acessar a internet pelo wi-fi da escola.

Novamente a sirene toca, sinalizando que é tempo de retornar as salas
de aula, que o intervalo acabou. Alguns estudantes demoram a
retornar as salas, as vezes permanecem no celular, sendo necessario
relembré-los do toque de retorno. Outros permanecem sentados nos
bancos que ficam na entrada da escola sob a sombra das arvores, até
serem chamados novamente.

Com as/os estudantes dos anos iniciais esse retorno é mais tranquilo,
toca e elas/eles ja estdo na porta da sala em fila aguardando a chegada
da professora, isto porque as portas das salas sdo fechadas na hora do
intervalo (Mergulho realizado nos cotidianos da Escola de Educagédo
Integral em Tempo Integral, 07 de agosto de 2019).

A estratégia utilizada pela equipe gestora da Escola, no momento do lanche, foi
a divisdo por faixas etarias — alunos dos Anos Iniciais sdo 0s primeiros a sair para 0
lanche, em seguida, os alunos dos Anos Finais, contribuindo para que espagos comuns
(refeitorio e patio) sejam melhor vivenciados por todos os praticantes, para que nenhum
deles seja prejudicado. Os espagos dados para consumo séo, assim, usados de maneira

astuta pelos professores e pela equipe pedagogica da escola.
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Destacamos, também, dessa narrativa, que no espagotempo em que
mergulhamos nédo héa profissionais suficientes para orientar os estudantes no periodo em
que ndo estdo em atividades de sala de aula. Essa acdo € feita apenas pelo supervisor de
patio e pela gestdo da escola, que pela auséncia dos referidos profissionais, acaba
assumindo essa funcdo. Reconhecemos que os praticantes driblam as estratégias
propostas & escola para consumo, negociando e recriando 0s espagostempos da agdo
cotidiana na escola. Segundo Certeau (1998, p. 93), “onde tem que viver ¢ que lhe

impde uma lei, ele ai instaura pluralidade e criatividade”.

As orientacOes captadas em contexto da producdo de texto propdem alguns
direcionamentos sobre a forma de organizacgdo dos profissionais nos espagostempos da
Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral, impondo estrategicamente essa
responsabilidade a comunidade escolar, como destacamos no trecho do documento que

orienta sobre o funcionamento dessa modalidade educativa, a seguir:

O projeto Politico Pedag6gico da escola definird a organizacdo do
espaco. Sugerem-se salas ambientes ou tematicas, bem como os
espagos socioculturais e socioambientais considerados Uteis e
funcionais aos propdsitos pedagogicos da escola (RIO GRANDE DO
NORTE, 2016c).

Ademais, na Portaria N° 211/2016 da Secretaria de Estado, da Educacéo, da
Cultura e do Esporte do RN:

Art. 6 ° - A Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral em sua
estrutura organizacional, além de todos os profissionais para o seu
pleno funcionamento teré:

I. Um professor articulador com carga horaria completa ou 10 horas
suplementares;

I1. Dois apoios pedagdgicos;

I1l. Horas suplementares para os educadores que desenvolvam as
atividades extra sala de aula, como: alimentagdo nutricional,
atividades recreativas e outras, conforme a Proposta Pedagdgica da
escola.

Art. 7° - A distribuicdo da carga horaria do professor de Educacdo
Integral em Tempo Integral se efetivara em acdes educativas e
pedagogicas com alunos, intra e extra sala de aula, conforme a
Proposta Pedagdgica da escola aprovada pela SEEC/RN (RIO
GRANDE DO NORTE, 2016b, p. 2)
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As atividades extra sala de aula propostas no Art. 6°, como alimentacdo
nutricional, atividades recreativas e pedagdgicas, sdo desenvolvidas por professores e
professoras da escola com 10h suplementares durante o horario de 11h30 as 12h50. As
atividades sdo, previamente, planejadas e organizadas de maneira que nao se tornem
repetitivas para os estudantes. Dessa forma, as turmas sdo organizadas em sistema de
rodizio, e a cada dia da semana realizam atividades em diferentes espacostempos:
informatica, sala de video, quadra esportiva, brinquedoteca, patio e salas de descanso,

organizadas nas salas de aula. Destacamos, a seguir, uma descri¢ao dessa pratica:

As 11h20 toca para o término do periodo matutino...os/as
professores/professoras vao embora, 0s alunos descem para o banho e
refeitorio e sdo acompanhados pelos professores que estdo na funcao
de Atividade Pedagdgica Educacional (APE), pelas funcionarias
efetivas na funcdo de GNO (Grupo de Nivel Operacional), que é 0
antigo cargo de Auxiliar de Servicos Gerais, e que na implantacdo da
Educacéo Integral em Tempo Integral foram remanejadas para o apoio
na organizacdo do banho, do almoco e na supervisdo do patio no
horario das 10h40 as 13h . Os alunos menores que ja almocaram
procuram junto as professoras do APE onde e com quem vao ficar,
uns vao para a sala de aula ver TV com uma das professoras, outra
turma vai para brinquedoteca, outros para sala de informaética, sala de
video, esse horario se estende das 11h30 as 12h50. Apos esse periodo
as/os estudantes vdo trocar de roupa, os que ainda ndo estdo com
fardamento, para as 13h retornarem as salas de aula com o0s
professores que trabalham no horario das 13h as 16h40. (Mergulho
realizado nos cotidianos da Escola de Educacdo Integral em Tempo
Integral, 12 de agosto de 2019).

Percebemos, nesse mergulho cotidiano com todos os sentidos, a insuficiéncia de
profissionais para atender a demanda proposta pela Educacdo Integral em Tempo
Integral na Escola. Apenas 1 (um) professor orienta atividades com até 3 (trés) turmas
de alunos, distanciando-se das orientagdes reguladas na Legislagdo da modalidade
educativa. Nesse sentido, o professor cria, astutamente, outras maneiras de uso desse

tempo.

N&o ha profissionais com dedicagdo exclusiva, exceto a equipe gestora, diretor e
vice-diretor, que permanecem na escola em tempo integral, e os profissionais de apoio,
ASGs, porteiros e cozinheiros. Estes Ultimos, prestadores de servigo contratados por
empresa terceirizada com fungbes distintas que viabilizam a reorganizacdo de seus

fazeres para atender a necessidade da escola.
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As negociagOes necessarias para melhora na convivéncia e na construcéo de um
curriculo escolar integrado, com a participacdo dos diferentes atores e seus respectivos
saberes, acabam fragilizados pelo engessamento de fungbes burocréticas pré-

determinadas pela l6gica administrativa.

Os professores permanecem apenas um periodo, matutino ou vespertino, e 0s
que dispdem de 2 (dois) vinculos de trabalho na escola ndo permanecem integralmente.
H& um conflito entre os documentos orientadores e as portarias da SEEC em relacdo a
“distribuicéo da carga horaria do professor de Educacao Integral em Tempo Integral, se
se efetivard em acdes educativas e pedagogicas com alunos, intra e extra sala de aula”
(RIO GRANDE DO NORTE, 2016) e o Sistema Integrado de Gestdo da Educagéo
(SIGEDUC) que organiza a carga horaria do professor e dos demais profissionais da

Escola.

O SIGEDUC s6 permite a alocacdo minima de 5h/a de atividades extra
escolares. Essa logica dificulta a permanéncia dos professores em outros espagostempos
além da sala de aula. Dessa forma, a organizacdo do tempo da escola ocorre em 3 (trés)
turnos, apesar de ser de Tempo Integral. Essa organizacdo € feita justamente pela
auséncia de profissionais do corpo docente para a organizacdo de forma integral e pela
I6gica do sistema que sO permite a organizacdo de professores em outros espagos com

horas suplementares.

Ja ndo se trata de escolas e salas de aula, mas de todo um conjunto de
locais em que criangas se distribuem, entregues as atividades de
“estudo”, de “trabalho”, de “recreacdo”, de “reunido”, de
“administra¢do”, de “decisdo”, de vida e de convivio no mais amplo
sentido desse termo (TEIXEIRA, 1961, p. 197 apud MOLL, 2012, p.
12).

Ainda nesse mergulho, destacamos o espago onde acontece a educagéo alimentar
e nutricional dos estudantes, o refeitdrio. Espaco organizado com mobiliarios suficientes
para acolhimento dos estudantes. Nesse espaco, é impossivel ndo captar os cheiros, 0s
sons e 0s sentidos elaborados por quem prepara a merenda, quem organiza o espago, a

satisfacdo e a recusa de alguns estudantes.

Me dirijo ao refeitorio, convidada pelo cheiro que exala daquele
espago com suas mesas cobertas com toalhas floridas organizadas em
filas, com seus bancos cinza claro com azul, posicionados para receber
os estudantes. As ASGs estdo tomando café, partilham entre elas,
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saboreiam também a conversa diéria entre elas. As merendeiras
comegam a preparar 0 almogo, sinto da porta de entrada o cheiro do
feijdo, um aroma que ultrapassa as portas do refeitério e que do andar
de cima da escola ainda se sente. Preparam o primeiro lanche, leite
com achocolatado e biscoito, servido como primeira refeicdo antes do
almoco. Ao toque da sirene, as criancas descem e vdo para o
refeitdrio. Antes de entrar, se organizam em filas por série, as turmas
do 1° ao 3° ano sdo as primeiras, recebem o lanche e sentam-se a mesa
para a refeicdo. Ao terminarem o lanche, recolnem seus utensilios
(copo, prato, colher), descartam o que sobra (pouco desperdicio é
observado) em um recipiente posto sobre a mesa, ao lado de onde é
servido o lanche, em seguida depositam os utensilios em cima da
mesa, onde sera recolhido pelas cozinheiras. Em seguida saem para
brincar (Mergulho realizado nos cotidianos da Escola de Educacédo
Integral em Tempo Integral, 12 de agosto de 2019).

Percebemos a apropriagdo de conhecimentossignificagdes (FERRACO;
SOARES; ALVES, 2018) nesse espacotempo de aprendizagem. Os praticantes
organizam e fabricam regras de uso ao mesmo tempo que vivenciam atitudes de
solidariedade, respeito e amizade, percebidas na organizagdo da fila para entrar no

refeitdrio, o espacotempo dos alunos menores sao respeitados pelos maiores.

Ao terminarem o lanche, as criancas recolhem seus utensilios, acdo que
destacamos como uma atitude solidaria e de respeito aqueles que realizam a limpeza do
espaco de uso coletivo. Enquanto alguns alunos lancham, os/as amigas/amigos
aguardam o tempo do outro para, posteriormente, brincarem juntos, formam grupos que
fortalecem seus lacos de amizade, tornando a permanéncia em tempo integral na escola

mais acolhedora.

Na tentativa de uma sintese provisoria, entendemos que a Educacédo Integral em
Escola de Tempo Integral ndo implica apenas em mais tempo (tempo cronoldgico) na
escola. Implica na organizacdo de um tempo pensado para aprender, conviver, conhecer,
integrar outros saberes necessarios a formacgéo do individuo, exigindo o planejamento,
0S recursos materiais e o recrutamento de profissionais sejam alteradas em fungédo do

atendimento qualitativo aos estudantes neste espacotempo escolar integral.

3.1.2 Lugares praticados nos cotidianos da Escola de Educacéo Integral em Tempo

Integral

A ideia que adotamos de espacotempo tem reflexo em Certeau (1998), no qual
espaco € um lugar praticado, ou seja, existem demarcacdes feitas pelos individuos que
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(re)organizam estes lugares em funcdo de suas habilidades, historias, gostos,
disponibilidades, imprimindo aquilo que o referido autor denomina de “espiritos do
lugar”. Quando nos referimos ao tempo, Certeau (1998) caracteriza-o como o0 tempo das
coisas e o tempo do discurso. Assim, os lugares caracterizam-se como espaco a partir de

um discurso feito em relacdo as coisas invencionadas, praticadas.

Assim, para compreender esse espagotempo cotidiano como discursivamente
praticado, fez-se necessario implicar-se ao campo de pesquisa e olhar mais atentamente
a tudo que nele se passava e, astutamente, perceber o que de imediato ndo estava visivel.
Sobre esses espacos de uso (CERTEAU, 1998) instituidos na escola, destacamos a
biblioteca, o laboratério de informatica, a sala de video, a brinquedoteca, as salas de
aula, as sala dos professores, a Sala de Recurso Multifuncionais para o Atendimento

Educacional Especializado, a secretaria, a radio escolar, o refeitorio e a sala da direcéo.

Esses espacos funcionam, formalmente, a partir da elaboracdo de projetos
educativos que precisam ser previamente aprovados pela Secretaria Estadual de
Educacdo e Cultura (SEEC), por meio da Diretoria Regional de Educagdo e Cultura
(DIREC). Contudo, nossa busca ndo foi por essa evidéncia, mas por atos criativos de
curriculos cotidianos reveladores de saberes integradores. Nos mergulhos, foram
reconhecidos outros lugares praticados, dados para consumo, mas que sofreram
alteragdes dos praticantes da Escola de Educacgéo Integral em Tempo Integral, conforme

Sseus interesses.

E preciso afirmar, nesse contexto de analise, que a escolha para implantacéo de
Projeto Piloto de Educacdo Integral em Tempo Integral teve como elemento de destaque
os diferentes espacos fisicos disponiveis na Escola, aqui citados. Porém, para
funcionamento desses espacos, € necessario profissionais para executar 0s projetos

propostos e que estdo previstos no Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

De nossos mergulhos, lugares praticados que nos chamaram atencdo foram o0s

usos do sofa marrom, do anfiteatro e do patio, destacados na narrativa, a seguir:

Praticantes curriculares da/na escola de educacéo integral

[...] Na entrada para os pavimentos das salas de aula das turmas do 1°
ao 3° ano, que dividem o espago térreo com a sala da direcdo,
secretaria, laboratorio de informatica, biblioteca e sala de Recursos
multifuncionais. Paredes brancas e pilares verdes formam uma espécie
de portal de entrada dividindo a escola em galerias. Ainda no
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pavimento térreo, bem na entrada tem um sofa marrom, aconchegante
gue serve de “cama” para alguns alunos que ainda estdo com sono e
aguardam o inicio da aula. Outros estdo nos corredores sentados no
chéo, com o celular na méo, aguardam a hora de irem para sala.

[...] No pétio da escola, alunos dos anos finais do ensino fundamental
aguardam o “toque” para irem para Sala de aula. Ficam na quadra
jogando bola onde se ouve gritos que se traduzem em negociagdes,
reclamagdes e acordos que permeiam a pratica esportiva. No anfiteatro
alguns/algumas tomam “banho de sol”, alguns isolados, outros em
grupo, e a distancia se percebe os raios de sol iluminando a cabeca de
cada um, como se estivesse transmitindo energia para o inicio da aula.
(Mergulho realizado nos cotidianos da escola de Educacéo Integral em
Tempo Integral, 05 de agosto de 2019)

O anfiteatro e o sofa marrom apresentam-se como lugares praticados na Escola
de Educacdo Integral em Tempo Integral. O sof4& marrom destaca-se como lugar
preferido dos estudantes do 6° ao 9° anos. Além da liberdade que possibilita ao corpo
dos alunos, o sofa é um lugar de liberdade — nele se ouve musicas, formam-se 0s
guetos, fala-se de amores e de tudo que € fugidio ao que se passa nas salas de aula ou

nas atividades coordenadas pelos professores e pela equipe da escola.

No sofg, os alunos usam esse espaco “vigilante, as falhas que as conjunturas
particulares vado abrindo na vigilancia do poder proprietario” (CERTEAU, 1998, p.
101), driblando estratégias impostas pela logica de escola instituida naquele contexto.
De acordo com Ferraco (2007), esses sdo espacos de conversacdo, de combinacdes, de

aprendizagens outras que vao sendo destacadas na pesquisa nosdoscom os cotidianos.

Ainda no pétio, a maioria joga bola, brinca de 7 toques, um tipo de
jogo com bola, que em circulo o grupo vai tocando entre si até chegar
ao numero 7 (sete) na contagem, e ao atingir o 7 (sete), quem esta com
a bola tenta acertar alguém do grupo, eliminando do circulo. Outros
jogam bila, e entre eles um/uma outro/outra dos anos iniciais perdem o
horario de entrada jogando junto, brincando, dialogando e negociando
as jogadas que por vezes sao criadas por eles mesmos. Até que a
supervisdo de patio reconhece eles no meio dos outros e 0s
encaminham para sala de aula.

As ASGs também j& estdo livres, reunidas nos bancos de cimento
dispostos no patio, conversando, observando. Os alunos conversam
com elas as vezes e quem as conhece, ao chegar cumprimenta com
bom dia! As conversas se direcionam a quem vai chegando sobre a
situacdo da aprendizagem, como estd a méae/pai. Percebo que o0s
alunos que param e conversam com o grupo de ASGs tem alguma
relacdo de proximidade, moram préximo, conhece a familia, dialogam
sobre o cotidiano da comunidade, fatos e boatos que ouvem durante o
dia anterior (Mergulho realizado nos cotidianos da Escola de
Educacéo Integral em Tempo Integral, 05 de agosto de 2019).
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Nesse mergulho com todos os sentidos, destacamos maneiras de brincar, de falar,
de dizer e de conversar percebidas no cotidiano, vivenciadas por alunos e por ASGs. As
criangas, ao brincarem, criam conhecimentos que sdo necessarios para a continuidade de
seus aprendizados. Estabelecem regras proprias, enquanto praticantespensantes dos
diferentes espacostempos da Escola. Nem sempre a criacdo dessas regras é mediada por
algum adulto, € uma producgdo coletiva inspirada a partir de atividades curriculares
propostas em sala de aula. O momento-movimento de esperar a vez e de apontar 0s
procedimentos da brincadeira revelam taticas que sdo assimiladas a partir de atitudes

dos professores, reproduzindo, de maneira astuta, em seu espacotempo de brincar.

As conversas ouvidas revelam questdes sociais da comunidade, em que as
criancas e adolescentes destacam em suas falas e em suas expressdes como essas
questdes afetam cada uma delas, constituindo as praticas curriculares dos professores.
As conversas traduzem-se em conhecimentossignificaces (FERRACO; SOARES;
ALVES, 2018) tecidas em rede pela préatica do ouvir das ASGs e suas implicagdes com

o cotidiano que se revela na fala dos/das estudantes.

Na intensidade dos mergulhos, identificamos a sala dos professores como um
espacotempo de producdo de saberes que se cruzam. Nela sdo relatadas inumeras
historias cotidianas da sala de aula e do cotidiano social em que estdo inseridos esses
profissionais. Alves (2015, p. 148) destaca que a “hora do cafezinho” exerce uma
importancia capital na troca de experiéncias vividas na sala de aula ou em outros

espacostempos”.

O sinal toca para o intervalo dos alunos dos anos iniciais. Permaneco
na sala dos professores. 2° Momento do café, isso porque o 1°
momento foi com a outra turma dos anos iniciais que acontece as
8h40min. O café na sala dos professores € um momento de respirar, de
descontracdo, conversas e risos faceis.

Acompanhando o café com os dois grupos percebo suas
singularidades. A 1% turma dos anos iniciais € composta por
professoras pedagogas, ndo h& nenhum professor nesse grupo, as
conversas giram em torno dos filhos, dos cuidados com o corpo
(academia, maquiagem) e sempre sai alguma narrativa sobre aquele
aluno que vai ficar de castigo junto da professora na hora do café
porque ndo concluiu a tarefa, ou porque se envolveu em conflitos na
turma.

O café tem mais cheiro e cor, sdo varias mulheres juntas com seus
perfumes, maquiagens e estilos. O cardapio também é sempre bem
mais recheado. O 2° grupo é misto e em menor ndmero, 0 que
influencia na organizacdo do cardapio, ja que o lanche é coletivo. Sdo
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professoras e professores dos anos finais, de licenciaturas diferentes e
gue atuam em sua area de formacdo, sdo mais silenciosos, ndo séo
acompanhados por alunos de castigo, mais também apresenta suas
cores e cheiros. As conversas sdo regadas sobre o comportamento de
determinados alunos, e a situa¢do politica e econémica do pais. Ha
muita discussdo sobre as paradas pela educacdo e 0s aumentos
salariais e dos combustiveis (Mergulho realizado nos cotidianos da
Escola de Educagdo Integral em Tempo Integral, 05 de agosto de
2019).

A hora do café é o momento de compartilhar o prazer de viver, de perceber o
modo de ser e de trocar versos e afetos. Esse momento, também, é lugar de conversas
que se integram, mesmo sendo a hora de descanso, reflete o cotidiano da sala de aula.
As redes de saberesfazeres sdo tecidas como maneira de contribuir com a préatica do
outro, de trocar experiéncias que implicam no fazer docente, nas mil maneiras de
ensinaraprenderensinar. E hora de ouvir as astlcias dos colegas quanto ao
comportamento dos alunos, quanto as questdes sociais que sdo conversadas e que se
integram ao que se vivencia em sala de aula. Nesse momento, as vozes Sd0 comuns:

revelam angustias e esperancas.

As operagdes taticas das professoras e dos professores assumem novas
significacbes no cotidiano da Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral em
funcdo da organizacdo de novos espagostempos que se integram a aprendizagem
curricular nessa proposta educativa, emergindo a demanda por outras maneiras de
pensar e praticar a Educacdo. A escola amplia sua funcdo social, e isso exige dos seus
praticantes um novo olhar, um desprendimento daquilo que estad instituido, outras
maneiras de saberfazer, especificamente quando existe um distanciamento entre o

discurso da politica publica e sua efetivacdo na pratica pedagogica cotidiana.

Uma escola que funcione em tempo integral ndo pode ser apenas uma
escola de dupla jornada, com repeticdo de tarefas e metodologias. Se
assim o for, estaremos decretando a faléncia dessa concepgdo de
ensino. Ao defendermos o tempo integral, fazemo-lo a partir também
de uma concepgdo de educacdo que se fundamenta na formagéo
integral do ser humano, onde todas as suas dimensdes sejam
enaltecidas; que se alicerca em atividades variadas, [...] € ocupa todos
0S espacos existentes no ambiente escolar (CAVALIERE, 2002, p.
143).

Nesse contexto, a integracdo de saberes escolares e saberes da comunidade as
praticas pedagodgicas sdo imprescindiveis para uma Educacéo, de fato, Integral. Néo se

separam 0s praticantes de suas praticas e dos conhecimentos de seu territério. S&o
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muitas préticas inusitadas, invisibilizadas e ndo percebidas que vdo constituindo os

cotidianos da Escola de Educacéo Integral em Tempo Integral.

As questdes sociais presentes na comunidade e no cotidiano dos estudantes
passam a ser pensadaspraticadas como questdes curriculares que se integram ao
curriculo escolar prescrito. O curriculo em rede (ALVES, 2015) é real na Escola de
Educacdo Integral em Tempo Integral. E tudo que influencia sobre a educacgio dos
alunos: o0 ambiente de suas vivéncias familiares, o contexto social em que esta inserido e
a comunidade onde a Escola esta inserida. Os saberesfazeres dos alunos e dos demais
praticantes da escola e de toda a rede que os constitui, enquanto praticantepensante
desse espacotempo, ndo pode ser negado, pois sd0 reconhecidos como
conhecimentosignificacéo e faz parte desse cotidiano da/na escola.

Em sintese, todos os espacos, aqui compreendidos como lugar praticado
(CERTEAU, 1998), pétio, sofa marrom, sala dos professores, anfiteatro, quadra
esportiva, quando desinvisibilizados por meios das narrativas dos mergulhos com todos
os sentidos (ALVES, 2015) no cotidiano da Escola de Educagdo Integral em Tempo
Integral, revelam proposicdes curriculares integradoras vivenciadas pelos
praticantespensantes por meio de conversagdo, de combinacOes e de aprendizagens

outras destacadas na pesquisa nosdoscom os cotidianos.

3.1.3 Movimento de integracéo curricular: outros saberesfazeres em debate

As diferentes maneiras de produzir conhecimento na escola de Educacdo
Integral em Tempo Integral implicam em um compromisso com a Educagéo de forma
mais ampla, cuja preocupacdo passa pelo reconhecimento da pluralidade de saberes
produzidos a margem dos saberes instituidos e institucionalizados, possibilitando aos
educadores e aos educandos a construcdo de outras possibilidades educativas, para além

daquelas definidas a priori nos curriculos oficiais.

Nesse sentido, destacamos do contexto da producdo de texto orientacdes para
organizacdo do curriculo na Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral. As
atividades desenvolvidas pela escola sdo organizadas sob orientacdo da matriz
curricular, previamente, elaborada e aprovada pela SEEC e encaminhada a escola
anualmente. A matriz subdivide-se em: Base Nacional Comum Curricular — abrangendo

as areas do conhecimento e dos componentes curriculares de Linguagens, Matematica,
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Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso; e a parte diversificada
com 0s eixos tematicos baseados no Programa Mais Educacgdo constantes no documento

Perguntas Recorrentes da Educacgéo Integral em Tempo Integral (EITI):

A Estrutura Curricular obedece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0o Ensino Fundamental de 09 anos (Resolucdo N° 7 de 14 de
dezembro de 2010) e aos Eixos Tematicos/parte diversificada (Leitura
e Producdo de textos, Letramento Matemaético, Educacdo Desportiva e
Salde, Educacdo Cultural e Artistica, Educacdo, Cidadania e
sustentabilidade) estabelecidos no programa Mais Educacéo.
Constituem um todo integrado e ndo podem ser consideradas e nem
tratadas como blocos distintos.

Na relacdo com o contexto da pratica, buscamos reconhecer nos curriculos
praticados pelos professores e os demais profissionais da Escola como esta organizagéo

curricular ocorre, destacando momentos-movimentos de integracdo curricular.

No mergulho cotidiano, a seguir, aprendemos com D. Vera, professores e alunos
como esses saberes cruzam-se e constituem-se em curriculos praticadospensados, ou
seja, como este referido momento-movimento organizou-se subversivamente e traduziu

outros saberes.

A arte de D. Vera como ato curricular integral

Me permiti fazer o mergulho no horario vespertino de funcionamento
da Escola. Essa auto permissdo ocorreu em funcdo de uma atividade
curricular a ser realizada com a comunidade, questdo que me move
com facilidade, visto que sou lider comunitaria no bairro em que
resido. Essa relacdo entre diferentes saberes, é sempre muito criadora
e ndo poderia deixar passar sem que estivesse presente enquanto
pesquisadora.

Fui informada pelos professores das turmas do 4° e 5° ano, das
disciplinas de Artes e Educacdo Cultural, que atendendo a proposta de
trabalhar com a cultura da comunidade, neste més dedicado ao
Folclore, receberiam na tarde de hoje uma artesa, moradora antiga da
comunidade para falar um pouco de seus saberes-fazeres. A moradora
convidada é D. Vera!

O professor apresentou D. Vera, falando que era uma pessoa que
conhecia e fazia parte da histéria da comunidade, e que hoje veio falar
um pouguinho de seus saberes, e ouvir um pouco também do que os
alunos conhecem. D. Vera comegou sua fala relembrando algumas
manifestacOes culturais. Falou do pastoril, danca popular que faz parte
da cultura da comunidade.

“As musicas eu ndo sei cantar, mas eu lembro que as mulheres
dancavam, e tinha uns homens que davam dinheiro, mas eles ndo
dancavam com elas ndo, ficava no palco dangando”.
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O professor complementando diz :

Eu lembro que as meninas ficavam dangando, tinha uma “chefona”
que se chamava Diana, e a roupa dela tinha duas cores, ai 0 pessoal
antigamente ndo chamava de vermelho, era encarnado. Ai era o0 azul e
0 encarnado. Tinha uns personagens, tinha o palhago, ai ele ficava
fazendo graga, e as meninas tinham dois grupos, o corddo azul e o
corddo encarnado, a Diana ficava no meio. E o palhaco era quem
recolhia o dinheiro dos homens e controlava a musica.

Dona Vera fala que antigamente tinha muito pastoril, tanto na
comunidade como na cidade e essa cultura vem se acabando. Segundo
ela vem se acabando porque tem pessoas que ndo querem, ndo gostam,
esse povo novo nao quer. Ai a cultura vai se perdendo.

As criancas fazem algumas perguntas sobre o pastoril:

Quais os dias? Dona Vera: s6 no fim de semana. As pessoas ja
chegavam la com o dinheiro separado para participar.

As meninas namoravam com os homens? Dona Vera: ndo! ninguém
tocava nelas, eles sé olhavam elas dangarem, ao final o dinheiro que
era arrecadado era para a dona do pastoril e para as pastoras.

Dona Vera também falou sobre seus fazeres e saberes como artesa:

Eu ndo comecei logo a trabalhar com argila, eu comecei fazendo
alfenim, eu aprendi a mexer com palha, aprendi a fazer tranca. Desde
99 eu comecei a trabalhar com ceramica, ja dei curso, 4 cursos, ai
trabalho em casa, pego encomenda, eu trouxe umas pec¢as para mostrar
para vocés. Uma oca, feita toda na méo, e qualquer um de vocés pode
também fazer, modelando na mao. Uma escultura feita de barro, um
buda, vocés também tém a inteligéncia de fazer tudo isso, tem gente
que diz, ndo eu ndo sei ndo, “todos nds temos um pouquinho de arte
dentro de nos”.

Se vocés quiserem eu venho ensinar a vocés... a argila eu tenho em
casa. E s me convidar, me avise antes porque eu trabalho s6, “meus
meninos ndo quiseram aprender” (Mergulho realizado nos cotidianos
da Escola de Educacédo Integral em Tempo Integral, 19 de agosto de
2019).

O que percebemos-destacamos na atividade realizada revela-se como iniciativa
de um professor em desenvolver, astutamente (CERTEAU, 1998), Educacao Integral
em uma Escola de Tempo Integral. Embora tenhamos sentido a auséncia de outras
turmas nessa atividade, é notorio o desejo do citado professor em integrar diferentes
saberes na pratica curricular cotidiana. Observamos que a integracdo de saberes
comunitarios com os saberes da escola € uma oportunidade para ampliacdo do repertério
cultural dos alunos e dos professores, compreendendo como curriculo

pensadopraticado.

O repertorio cultural/social constituido pelos diferentes saberesfazeres do

territorio onde se encontra a escola encontra-se presente em seus cotidianos, mas
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excluido da proposta curricular. Esse repertério possibilita que a diversidade de
costumes dos praticantes coexista e ressignifique saberes. Compreendemos que as
atividades cotidianas e o0s curriculos pensadospraticados na Escola de Educacéo
Integral em Tempo Integral “misturam elementos das propostas formais e organizadas
com as possibilidades que temos de implanta-la e o acordo ou desacordo que temos
sobre elas” (ALVES; OLIVEIRA, 2002, p. 96).

Compreendemos que na fala de Dona Vera, moradora antiga da comunidade,
artesd, sabedora da histéria popular da comunidade e que mantém no seu trabalho
manual a resisténcia em manter as tradicdes construidas ao longo de suas vivéncias,
revela-se o desejo de compartilhar e manter viva sua arte de fazer com o barro/argila na
atividade com os/as estudantes: “Se vocés quiserem eu venho ensinar a vocés... a argila
eu tenho em casa. E s6 me convidar, me avise antes porque eu trabalho s6, meus

meninos nao quiseram aprender”.

O que Dona Vera apresenta € uma préatica existente-possivel de integracdo dos
saberesfazeres da comunidade com os saberes escolares, que pode ser pensada como
proposta curricular permanente no curriculo da Escola. Percebemos mil maneiras de
conhecimentossiginificagdes (FERRACO; SOARES; ALVES, 2018) presentes nessa
atividade narrada, fortalecendo a importdncia da visibilizacdo de préticas
sentidasvividas no cotidiano da Escola, especificamente no trecho da fala de Dona Vera
ao afirmar a importancia das artes de fazer: “todos noés temos um pouquinho de arte

dentro de n6s”.

Destacamos, em outro relato, como os praticantes invencionam o que lhes é
dado para consumo, por meio de seus diferentes usos. O relato descreve uma pratica

curricular da disciplina de Historia. Destacamos o lugar em que a atividade é praticada:

Botar a mdo na massa: histéria da escrita como proposta de
curriculo integrado

Aula de Historia, o pensado pelo professor é que os alunos/alunas
conhecessem as primeiras escritas do homem, e entender a
importancia dessa escrita, construindo representativamente essa
escrita, com o que se percebe no ambiente. O espago de aprendizagem
utilizado pelo professor de histdria provocou nas alunas e alunos da
turma do 6° ano A, um sentimento de empolgacéo e curiosidade. A
areia/barro vermelho que cobria o canteiro das plantas, e 0s gravetos
encontrados nos galhos da arvore que fazia sombra aos bancos onde
elas/eles se reuniam nas horas vagas, agora eram o papel e o lapis para
uma escrita. Era 0 momento de evidenciar o que tinham acabado de
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estudar na sala de aula, e que transcreveram para seus cadernos de
folhas brancas pautadas e suas canetas de tinta azul, preta, vermelha
ou em grafite. J4 ndo tinham apenas o livro didatico para uso.

A escrita que antecedeu a que conhecemos hoje era experimentada em
um pequeno quadrado de areia/barro vermelho e gravetos, orientada
pelo professor. Uma forma de refletir e perceber todas as mudancgas
qgue ocorrem na sociedade para melhoria da qualidade de vida. A
experiencia vivida, sentida, experimentada pelas (0s) alunas (0s) na
escrita de palavras com codigos que representavam a historia da
escrita, gerou empolgacéo, euforia e satisfacdo, sensacdo percebida no
semblante do professor ao identificar que a devolutiva positiva de
aprendizagem dos alunos estava evidente.

E como se a oportunidade de “botar a mio na massa”, representasse
para os alunos uma nova forma de aprender, e foi! Concluida as
palavras que cada um escolheu, palavras pequenas como paz, amor,
CAIC, Deus, mde, ja que para uma Unica silaba eram necessarios
varios simbolos, na escrita cuneiforme, o professor faze o registro
fotogréfico, enquanto os alunos contemplam sua producdo. A
conversa com o professor, destaca que é importante que os alunos
compreendam que nem sempre a vida foi como é atualmente,
precisam conhecer e compreender a histéria como parte da vida deles
e que toda mudanga acontece para melhorar o que ja existe, pelo
menos € o que deveria, é a l6gica. A aula para no toque para o
intervalo, mais ndo termina, continua em outra aula de historia na
turma do 6° ano A (Mergulho realizado nos cotidianos da escola de
Educacéo Integral em Tempo Integral, 30 de agosto de 2019).

A prética revela as diversas maneiras de usar aquilo que é dado para consumo. O
livro didatico ndo se configura como Unica ferramenta para compreensdo do contetdo, e
a sala de aula ndo é o Unico lugar de producdo de saberesfazeres. As formas como o
professor invenciona 0 espago de aprendizagem, coletivamente, revelam-se como
taticas operacionais que, de forma autbnoma, permitem-lhe organizar sua sala de aula,

seu planejamento e sua aula para ser desenvolvida em outros espagostempos da Escola.

A prética realizada pelo professor destaca-se como mil maneiras de fazer com, e,
mais uma vez, instaura-se a pluralidade e criatividade dos praticantespensantes. O uso
do barro e do graveto em substituicio ao papel e lapis revelam como se produz
conhecimento de tantas maneiras nas praticas curriculares da Escola. A astucia do
professor destaca-se na forma de uso do espacotempo como ferramenta para
aprendizagem. Segundo Silva (2011, p. 97), o “cotidiano organiza uma série de
situacOes de aprendizagem que podem ser contempladas pelos professores em suas
atividades programaticas de maneira a integra-las enquanto curriculo auténtico e
atualizado”, préaticas existentes-possiveis de Educacdo Integral na Escola de Educacédo

Integral em Tempo Integral.
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As diferentes maneiras de usar o que é dado para consumo, também, destaca-se
na prética realizada pela professora que assume a funcdo de bibliotecaria na escola

campo de pesquisa, a seguir:

A leitura cotidiana na biblioteca: um desafio literario!

O mergulho de hoje aconteceu na biblioteca, um espago da escola
bastante frequentado pelos alunos. As criangas do 3° e 4° anos séo as
mais frequentes. Demonstram afinidade com uma das professoras
responsavel pelo espaco. No dia de hoje, a professora desenvolveu
uma atividade pedagdgica chamada Desafio literario! Segundo a
professora, faz parte do Plano de acdo da biblioteca de incentivo a
leitura. As criancas do 4° ano A e B sdo as primeiras a chegarem na
biblioteca, a professora apresenta a atividade a ser realizada, que
consiste na realizacdo do soletrando (soletragdo das palavras
previamente definidas).

As palavras que as/os estudantes vao soletrar foram destacadas dos
livros literarios Marilu e Quando a vergonha bate asas, que foram
trabalhados previamente na sala com o professor de leitura, escrita e
producdo textual. A turma do 4° ano A fez a leitura e compreenséao do
livro Marilu, a turma do 4° ano B do livro Quando a vergonha bate
asas. A professora regente da Biblioteca que organizou o Desafio
literario junto com a supervisdo relata que a orientacéo dos livros para
cada turma foi feita a partir do nivel de proficiéncia leitora
identificada por meio de diagndstico dos professores. Assim, o livro
Marilu por apresentar um contexto de escrita mais simples e com
pequenos textos foi direcionado a turma do 4° A, por apresentarem
mais dificuldade de leitura e interpretacdo de texto.

O livro Quando a vergonha bate asas apresenta uma escrita mais
complexa e os textos sdo maiores, assim ele foi direcionado a turma
do 4° ano B, pelos estudantes dessa turma apresentarem um melhor
nivel de proficiéncia leitora. A atividade é realizada pela professora
com o0 apoio dos professores da turma que acompanham a atividade,
ajudando a deixar a turma “calma”.

As turmas separadas em grupo véo soletrando as palavras que estdo
dentro do envelope da professora. Alguns com dificuldade e/ou
envergonhado se negam a soletrar, e ai 0s componentes do grupo
ficam furiosos (risos). Nesse momento a professora faz uma pausa da
atividade e propGe um didlogo com os alunos, numa tentativa de
promover mais participacdo. Para alguns, o didlogo convence, para
outros fica apenas um “dito pelo ndo dito”.

A professora destaca que essa é uma das atividades e que outras virao.
A turma que fizer mais pontos sera premiada ao final do desafio.

Parada para o intervalo! No refeitério, o lanche é salada de frutas. O
que € muito bom para o horério, o refeitorio parece um forno nesse
horario, os alunos sentados nas mesas “derretem” de calor. AS
merendeiras tém um ventilador na area em que ficam, mais ndo da
conta. As criangas demoram pouco, ndo ficam conversando como
acontece no turno matutino.
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Retorno para biblioteca, agora sdo as turmas do 5° ano A e B que irdo
participar da atividade proposta pela professora bibliotecéaria. Os
livros sdo 0s mesmos e as palavras também. Como nos 4° anos, 0s 5°
anos também apresentam diferenga nos niveis de aprendizagem.

Tem um dos alunos da turma que ndo participa, diz logo que néo sabe.
A professora passa um sermdo, o grupo do aluno reclama, mas ele
“ndo sabe ler”. Comega o barulho, a professora da biblioteca grita, diz
que ndo vai mais fazer, que o grupo vai “perder” ponto, a outra
professora conversa com a turma. O trabalho é retomado. Termina
com algumas palavras ndo pronunciadas, alguns alunos em silencio,
outros aborrecidos.

Quando a turma se ausenta junto com seus professores, a professora
da biblioteca confidencia: “é muito dificil fazer esse trabalho, eu vou
na sala converso com a turma, combino com os professores, fica tudo
certo. Digo que é para fazer a leitura do livro com a turma, para
incentivar, lembrar os alunos, ai a pessoa prepara tudo, organiza e na
hora ndo d& certo...parece que os alunos nem leram o livro, a pessoa
desanima” (Mergulho realizado nos cotidianos da Escola de Educacéo
Integral em Tempo Integral, 08 de agosto de 2019).

A atividade proposta evidencia a dedicagdo e o0 sentimento da professora
responsavel pela biblioteca em relagdo a leitura. E perceptivel o zelo, o cuidado e o
planejamento para realizacdo da atividade. Entretanto, é preciso refletir: Sera que os
estudantes fizeram a leitura? Sera que conseguem compreender o que leram? Estéo
sendo estimulados a participarem para além de uma recompensa? Qual o tempo

dedicado a leitura na Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral?

A atividade na biblioteca e a atividade na sala de video, destacada no relato de
mergulho, a seguir, traduzem-se em outras maneiras de uso dos espacos que séo dados
para consumo na Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral. S&o extensas redes

que se formam de curriculos praticadospensados na Escola:

O direito da mulher como ato curricular na escolal

A Escola hoje estd bem movimentada. Uma das salas de video esta
organizada para receber uma acdo da Faculdade do Complexo
Educacional Santo André (FACESA) junto com a Frente Parlamentar
de Defesa da Mulher ((FPDM), € o agosto Lilas. Estudantes do 7°, 8° e
9° ano sdo encaminhados para a sala de video, no espaco organizado
para o evento com a professora de Servico Social, juntamente com um
membro do legislativo que faz parte da FPDM.

As falas retratam a situagdo de violéncia contra mulher na cidade.
Durante a conversa sdo ouvidos alguns relatos de estudantes sobre
situacBes em suas familias. Um relato me chama atencdo! Tem Maria
da Penha para 0 homem também? Por que tem um |4 perto de casa que
sO vive apanhando da mulher... (risos) dos estudantes. Meninas
relatam situagdes se referindo a amigas, com uma fala tdo carregada
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de sentimentos que parece serem elas proprias a estarem sentindo,
mas que tentam de alguma forma desabafar sem se expor...A conversa
se encerra e todos vdo para o intervalo (Mergulho realizado nos
cotidianos da Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral, 16 de
agosto de 2019).

Refletindo sobre percebidos-destacados no mergulho realizado na Sala de video
da Escola, reconhecemos nos relatos das meninas que sempre perguntam em nome de
uma amiga, para ndo se referirem a si, que esses momentos de relacdo entre saberes —
da comunidade externa — a vivéncia escolar, constitui-se em ato curricular
integralizador de natureza politica e epistemoldgica. O encontro de saberes da
Faculdade e da Frente Parlamentar com os saberes dos alunos mediado pelas
professoras revela-se no percurso formativo dos alunos uma rota ndo explorada, um
conteudo ndo previsto e um aprendizado que nasce das interacdes entre diferentes

experiéncias de saber.

O planejamento curricular no cotidiano da escola

As oito horas o planejamento conduzido pela coordenadora
pedagdgica se inicia, em sua fala relata o objetivo do planejamento:
desenvolver junto com as professoras um plano de intervencédo para
melhoria dos niveis de leitura e escrita das turmas. O momento é
conduzido a partir da leitura de um texto de Rubem Alves — Concerto
de leitura expressando em suas entre linhas, as mil maneiras que
envolve o processo de aquisicdo e gosto pela leitura. Olhares e
ouvidos atentos a leitura, as professoras expressam em seus olhares o
gue cada palavra representa em seu fazer, sendo em seguida instigada
pela coordenadora a expressarem suas falas em relacdo ao texto e ao
cotidiano de suas salas de aula. Na voz das professoras percebo um
tom de angustia sobre o que descreve o texto, e 0 que se percebe em
seus cotidianos. A apresentacdo de um quadro diagnostico por parte
da coordenadora acrescenta uma preocupacdo a mais para as
professoras, 0s niveis dos alunos estdo abaixo do esperado, é 0 que
revela a fala da coordenadora, a expressdo das professoras revela, o
gue fazer? (Mergulho realizado nos cotidianos da Escola de Educacéo
Integral em Tempo Integral, 1° de agosto de 2019).

Nesse momento, destaco o que, para nés, é percebido com uma angustia nas
professoras que tinham em suas turmas um maior nimero de alunos que apresentavam
um nivel abaixo do que era esperado para a série que estavam matriculados. A matriz
organizada pela equipe pedagdgica e pelas professoras, apresentada no momento do
planejamento, estabelecia conceitos de aprendizagem enumerados de 0 (zero) a 4
(quatro), definidos como: 1 — ndo apresenta habilidades necessarias para o0 que é

esperado na série; 2 - abaixo do esperado; 3 — em construcdo; e 4 — consolidado.
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Destaco que essas matrizes avaliavam os alunos a partir do que era definido pela equipe
pedagbgica como prioritaria em leitura, escrita e calculos matematicos, com isso, 0s

alunos tinham outras habilidades que né&o estavam ali destacadas.

Nesse mergulho, o ambiente é tomado por didlogos sobre as mil maneiras de
caca ndo autorizadas que invencionam as praticas cotidianas das professoras em um
movimento pela aprendizagem significativa, transformadora e solidaria das alunas e dos
alunos. Destacando do mesmo mergulho, as falas carregadas de angustias, astucias e

taticas para que os/as estudantes possam compreender melhor o contetdo desenvolvido.

Uma delas, denominada neste trabalho de Professora Luz, comentou sobre as
praticas de alfabetizagdo que estava desenvolvendo em sua turma de 4° ano, enfatizando
que estava retomando o trabalho que deveria ter sido consolidado até o 3° ano, mas que,
em virtude dos déficits de aprendizagem dos alunos, era inviavel o avanco nos

conteudos propostos.

Essa professora tem uma sala organizada, visando a alfabetizacdo das/dos
estudantes sob sua responsabilidade. Percebemos, na organizacdo da sala, cores e
astucias evidenciadas pelas mil maneiras de promover atividades de alfabetizacdo:
piquenique na sala, frigideira de letras, bingo de palavras, rodizio de ocupacdo dos
espacos proximos a mesa da professora, 0 que, também, para nés, sdo as relagdes de
afeto destacadas em sua fala, e uma implicagdo na aprendizagem dos alunos enfatizada
na sua voz forte e no folhear de seu caderno de planejamento. A professora, a cada

semana, desenvolvia uma atividade diferente. Em seu relato, a Professora Luz destacou:

[...] estou fazendo certo?” Porque eu estou vendo aquelas alunas que
ja estdo juntando as silabas e vou chamando na minha mesa. Estou
também fazendo leitura dos assuntos das outras matérias, nao estou
colocando-os para escreverem retirando do quadro, ndo. Porque néo
adianta, essas matérias de ciéncia, histdria, geografia eu converso
muito com eles, faco a leitura trazendo para realidade deles, e eles
sabem, viu! Pode perguntar que eles dizem tudinho. E vou sim, de
mesa em mesa incentivando-os para fazer a leitura, agora a escrita
ainda esta muito fraquinha. Ja fiz piquenique, frigideira de letras, ja
coloquei palavras nas paredes, estou fazendo tudo para desperta-los a
leitura. Matematica, se vocé falar a partir da rotina deles, eles
entendem bem direitinho, de cabeca eles respondem num instante,
agora se botar para “armar” a conta, pronto. Mas, eu ndo desisto, eu
guero gque meus meninos passem! (Mergulho realizado nos cotidianos
da Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral, 1° de agosto de
2019).
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As operac0es taticas da Professora Luz refletem a problematica sentida em seu
cotidiano fundamentada por seus saberesfazeres docentes. Constituem-se em préaticas
existentes-possiveis destacadas pela autonomia na organizacdo curricular, nas maneiras
de abordar os conteudos prescritos no curriculo e na conducao do seu fazer pedagogico
em sala de aula a partir dos materiais pedagdgicos disponiveis e invencionados para uso

a partir da compreenséo da realidade do alunado.

Outro momento-movimento captado no mergulho, “O planejamento curricular
no cotidiano da escola”, sobre a importancia da integracdo dos saberesfazeres da escola
e dos sentidos, vivéncias e taticas didrias de seus praticantes, revela-se na fala da

Professora Fé:

A professora “Fé” faz uma breve narrativa de sua turma: [...] Eu
conheco tudinho, eu nasci e me criei aqui no “buraco d’agua” (nome
dado ao espago geografico, territorial em que a escola esta inserida),
numa fala que valoriza o pertencimento ao local, a professora descreve
0S que consegue perceber como problema para os baixos indices de
aprendizagem de alguns alunos. — Olhe! Tem crianca aqui que se ndo
fosse a escola estava passando fome, e se ndo fosse a direcdo arranjar
caderno e l&pis ndo tinha nem como escrever. Vocé acha que os pais
podem fazer alguma coisa, tem aqueles que querem, mas ndo sabe,
ndo tem condicbes, € muito dificil. A obrigacdo sobra para escola
mesmo. O que tiver que ser feito, tem que ser feito por nds mesmo
(Mergulho realizado nos cotidianos da Escola de Educagéo Integral
em Tempo Integral, 1° de agosto de 2019).

O relato da Professora Fé demonstra sua implicagdo no/com o cotidiano da
escola, da comunidade e do contexto social de seus alunos. A sua intimidade com 0s
espacostempos vivenciados pelos alunos destaca-se pela compreensdo das diferentes
redes que constituem os alunos, tornando-se em uma tatica para desenvolver seu
trabalho de forma mais significativa, ampliando as possibilidades de integracdo de
saberesfazeres da comunidade em sua organizacdo curricular. E um sentimento de
mundo que revela lugares proprios de cada aluno. Como propde Alves (2019, p. 23), “ao
tratarmos dos cotidianos estamos trabalhando com “lugares ditos dificeis” nos quais se
expressa “a humilde razdo” dos seres humanos em suas vivencias didrias, com suas

tantas formas de pequenas misérias”.

Nesse sentido, a compreensdo dos lugares praticados pelos estudantes para além
dos muros da escola, contribuem para a integracdo de seus saberesfazeres ao curriculo

escolar, destacando questdes sociais que sdo vivenciadas em seus lugares, como
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questdes curriculares que passam a ser pensadaspraticadas nos espagostempos da

Escola de Educacéo Integral em Tempo Integral.

Outro momento-movimento percebido sobre o planejamento, refere-se ao

momento de pensar as praticas pedagogicas, a seguir:

[...] As 10h40 acontece o planejamento com os professores dos anos
iniciais. Escuto orientacdes sobre o folclore, professores sugerem o
gue fazer com suas salas, a supervisao registra as ideias.

A tematica do folclore impulsiona o surgimento de outras ideias. A
coordenadora pedagoOgica pensa em algo que retrate a histéria da
escola e da comunidade, “por causa dos 25 anos da escola”! E surgem
propostas, tais como:

- Vamos perguntar as criancas sobre as brincadeiras,
- Vamos convidar alguém da comunidade para falar sobre as histérias,

- E as comidas, aqui tem muita comida de milho, tem também
alfenim, que também é artesanato

- A gente poderia fazer uma exposicdo s6 do artesanato que é feito
aqui, tem barro, palha... tem o pai de uma aluna que faz brinquedos de
madeira...

- A turma da tarde pode trabalhar as dangas, aqui antes tinha Pastoril,
tem capoeira, quadrilha (Mergulho realizado nos cotidianos da Escola
de Educacdo Integral em Tempo Integral, 7 de agosto de 2019).

A compreensdo desse momento-movimento como busca pela integracdo
curricular na Escola de Educacao Integral em Tempo Integral fortalece-se na reflexdo de
Cavaliere (2002, p. 246), ao afirmar que a “educacéo integral, tem por base o conceito
de “educagdo como reconstrugdo da experiéncia”. A ideia proposta de (re)construcdo da
cultura presente no territdrio, por meio das vozes da experiéncia de seus praticantes,

constituem-se como préticas curriculares integradoras.

Na fala das professoras, destacamos a intimidade ja construida com a
comunidade, revelando uma apreenséo da cultura e da historicidade social construida de
forma coletiva com os estudantes. As experiéncias escolares cotidianas, constituidas
pelas professoras com seus alunos, no ato de destacar os habitos culturais dos alunos em
seu fazer cotidiano, passam a ser procedimentos para trabalhar o contetdo e a conduzir

0 processo de ensinar.

Os conhecimentossignificagdes do cotidiano produzido nas relagdes sociais e
culturais do contexto dos alunos revelam uma série de vivéncias e aprendizados que ndo

devem ser desprezados, e que podem ser integrados ao curriculo pré-ativamente
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definido. Essa integracdo é percebida na fala das professoras e em suas préaticas

pedagdgicas.

Sobre a producdo de conhecimentos por meio das brincadeiras conversadas com
as criancas, destacada como proposta no planejamento, evidenciamos uma pratica
curricular percebida no cotidiano da escola a partir da conversa com as criancas da

turma do 2° ano, a seguir:

A tarde, no segundo expediente estou na escola e escuto um batido de
latas no corredor, olho na porta e vejo alunos do 2° ano se dirigindo ao
espaco do parquinho. Vou olhar, estdo brincando com pés de lata
produzidos junto com a professora na sala de aula, é uma festa para
eles e barulho para meus ouvidos. A professora relata que é uma
atividade proposta da disciplina de educacdo cultural e educacédo
desportiva a partir da leitura e compreensdo do livro sobre projetos
integradores adotados pela escola e que propde o trabalho pedagdgico
com o0s brinquedos e brincadeiras, retomando algumas tradi¢bes da
comunidade, pesquisadas com elas/eles por meio das rodas de
conversa (Mergulho realizado nos cotidianos da Escola de Educacédo
Integral em Tempo Integral, 7 de agosto de 2019).

A fabricacdo do brinquedo descrito com materiais de sucata destaca o que
Certeau (1998) descreve como mil maneiras de fazer com, e mais uma vez instaura-se a
pluralidade e a criatividade dos praticantespensantes. Esse é outro momento percebido-
destacado em que as criancas constroem aprendizagens por meio da brincadeira.
Diferente da brincadeira no patio, a aprendizagem ¢é tecida a partir da roda de conversas,
integrando saberesfazeres da comunidade, presente na fala das criancas, com os saberes
escolares presente nos livros e na proposta curricular da disciplina destacada pela

professora.

O relato, a seguir, descreve sobre as artes de fazer capturadas como o fazer
cultural da comunidade, praticadas no cotidiano da Escola de Educagdo Integral em
Tempo Integral invencionadas pelos seus praticantes no espagotempo de aprendizagem.
Mergulho com todos os sentidos (ALVES, 2008), em uma experiéncia curricular
integradora transformadora. O encontro entre saberesfazeres é, mais uma vez, realgado

nessa experiéncia.

Tradicdo folcldrica no cotidiano da escolar

A Escola estd movimentada, alunos e professoras organizam o espaco
da biblioteca para uma exposicdo sobre a cultura da comunidade.
Alunos do 4° ano expGem o artesanato da comunidade — croché,
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tapete, chapéu de palha, cesta, barro, boneca de pano, casinha de
madeira, carrinho...tudo trazido pelos alunos que representam um
pouco do saberfazer das pessoas da comunidade.

Alunos do 5° ano apresentam em cartazes, a pesquisa feita sobre as
dangas e movimentos culturais feitos com pessoas da comunidade. Os
cartazes descrevem o pastoril, a quadrilha e a capoeira. Relatam a
cultura contada por pessoas da comunidade que vivenciam ou
vivenciaram as representacdes culturais.

As criangas do 1° ao 3° ano relatam as brincadeiras e as comidas que
fazem parte do seu repertorio e da comunidade — pipa, bila, jogo de
bola, sopa, cuscuz, canjica, pipoca, milho cozido...

No periodo da tarde as manifestagdes culturais sdo apresentadas pelos
alunos em forma de danca e de encenagdo teatral. O patio da Escola
est4 decorado para valorizar a produgdo cultural das/dos estudantes.
Nas salas de aula as/os estudantes se preparam, se arrumam se
enfeitam, se pintam, se vestem com as cores, 0s tons e 0s movimentos
dos personagens gue logo, logo vao encenar.

Antes das apresentacfes, as turmas descem para o0 patio, se
aconchegam nos bancos e cadeiras organizados em forma de “U”,
outros se sentam no chdo. A euforia e a ansiedade tomam conta dos
praticantes que ali estdo (Mergulho realizado nos cotidianos da Escola
de Educacéo Integral em Tempo Integral, 22 de agosto de 2019).

O conhecimento produzido pelas/pelos estudantes durante a atividade proposta
constitui a proposta curricular da escola, que, além da integracdo de saberes da
comunidade, revela uma integracdo entre as disciplinas e os professores. Na encenagéo
das dangas, na contacdo das histdrias, nas cantigas e nas musicas celebradas sao
percebidos sentimentos de satisfacdo, de pertencimento e de valorizagdo dos
saberesfazeres construidos, pensadospraticados no cotidiano da Escola de Educacéo
Integral em Tempo Integral, praticas que permeiam o trabalho pedagdgico desenvolvido

nas disciplinas de Educacdo Cultura, Histdria e Artes.

Compreendemos nesse contexto de pratica (BALL; BOWE, 1992 APUD
MAINARDES, 2006, 2006), que apesar da atividade realizada estar presente na
proposta curricular da escola, ainda percebemos uma visdo fragmentada de cultura. Na
apresentacédo dos trabalhos produzidos pelos alunos e alunas, percebe-se a valorizagdo
da cultura folcldrica, buscando destacar o que é presente na comunidade. E preciso
compreender que a cultura esta, também, inserida no presente, ndo apenas nas antigas
culturas, oportunizando aos alunos a compreensdo de suas proprias culturas, envolvendo
questdes sociais apresentadas em questdes curriculares praticadaspensadas na escola.

Nesse contexto, Torres Santomeé (1998) defende que o curriculo precisa ser

pensado para corresponder as necessidades dos estudantes, proposto de forma



82

interdisciplinar, a partir de propostas integradoras que favorecam o desenvolvimento do

alunado em suas dimensoes afetivas, sociais, fisicas e cognitivas.

[...] as diferentes areas do conhecimento e experiéncia deverdo
entrelacar-se, complementar-se e reforga-se mutuamente, para
contribuir de modo mais eficaz e significativo com esse trabalho de
construgdo e reconstrugdo do conhecimento e dos conceitos,
habilidades, atitudes, valores, habitos que uma sociedade estabelece
democraticamente ao considera-los necessarios para uma vida mais
digna, ativa, autbnoma, solidaria e democratica (TORRES
SANTOME, 1998, p. 125).

Uma pratica ordinaria identificada na escola e compreendida por Torres Santomé
(1998) como curriculo integrado, é o Projeto Gincana Cultural, descrito no Projeto
Politico Pedagogico da Escola. Acao exitosa que a escola produz anualmente e que tem
produzido inumeros saberes, fortalecendo o papel da escola como espaco de resisténcia
cultural, de cidadania e de convivéncia com as incertezas que caracterizam a realidade

social.

O relato sobre a Gincana descreve mil maneiras ndo autorizadas que permeiam o
cotidiano da escola. Os alunos reinventam-se nos processos de criagdo dos materiais,

das vestimentas e em tudo aquilo que Ihes € proposto no referido projeto.

Gincana Cultural: O Poeta conta 25 anos, Escola e comunidade
tecendo uma educacdo transformadora, curriculo integrado
pensadopraticado

O encerramento do ano letivo se aproxima, e junto com ele chega o
momento esperado por todas/os as/os estudantes da escolas, e por que
ndo dizer dos professores, o0 sentimento de ansiedade, euforia,
envolvimento que antecede a semana que hoje inicia, demonstra o
guanto que a Gincana cultural consegue envolver a comunidade
escolar.

A escola esta uma euforia, estudantes e professores organizam as
tarefas pré-definidas para a Gincana, sdo diversas atividades que
culminam com a disputa entre turmas no ultimo dia da programacao,
marcada para o dia 18 de dezembro.

As turmas sdo divididas em grupos, tendo uma turma protagonista dos
anos finais, e uma turma coadjuvante dos anos iniciais. Cada grupo
tem entre 3 e 4 professores tutores, divididos entre professores dos
anos finais e professores dos anos iniciais, selecionados por sorteio
sob a responsabilidade da equipe pedagdgica, coordenacdo e
supervisdo. Previamente sdo definidas também as cores dos grupos.

Dia 18, é o dia da préaticateoriapratica da Gincana Cultural, os grupos
com suas cores, Seus sons, Seus gritos, seus gestos e aderegos se
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relnem na quadra as 8h e 30min, acompanhados por seus professores
tutores, o barulho é ensurdecedor.

Com a cor azul, 0 6 A com o 3° ano, Coragédo do Poeta organiza-se no
lado esquerdo da quadra com seu estandarte e bexigas na cor azul,
as/os estudantes também vestem camisetas azul, é a identificacdo do

grupo.

Na cor laranja vem o 6° B com o 4° B, Poeta 25 anos de Tradicéo,
sentam-se ao lado do grupo azul. Um arco de bolas laranjas destacam
a faixa que dad nome ao grupo, as/os estudantes vestem camisetas
brancas com detalhes laranja, e na cabeca um adereco em forma de
raios de sol na cor laranja.

O amarelo representa 0 6° ano C e 0 5° ano A, com o tema Rebuligo
(aluséo a poesia de Renato Caldas) estd aqui e veio para arrasar com
25 anos do Poeta vamos juntos festejar. Com bexigas amarelas, fitas
em TNT, camisetas, faixas na cabeca, e pompons feitos de TNT, na
cor amarela os estudantes representam seu grupo.

No mesmo lado da quadra, o 7° ano e o 5° ano B, na cor pink,
destacam em sua faixa da mesma cor, o nome B.D.A (referéncia ao
apelido da comunidade onde situa a escola, Buraco D’agua), as/os
estudantes vestem camiseta branca com detalhes na cor pink.

Completando os grupos, do lado direito da quadra, a turma do 8° ano e
do 2° ano sédo representados pela cor lilas identificados pelo nome 22
Geracdo Poeta, 0 espaco esta representado com bexigas da mesma cor,
e as/os estudantes vestem camisetas brancas com detalhes em lilas, na
cabeca faixas da mesma cor e nas maos mamae sacode feitos de papel
crepom.

0O 9% ano, com 0 4° ano A, e 0 1° ano se destacam com a cor vermelha,
com o tema Aliados do Poeta, suas camisetas sdo brancas com
detalhes vermelhos, e as bexigas vermelhas destacam a faixa com o
nome do grupo.

Todas as equipes se relinem no centro da quadra, enfileiradas, com
seus professores tutores. O centro da quadra ornamentado com arcos
com bolas que representam as cores das equipes, e as bandeiras
nacional, da cidade e da escola, ao fundo um grande circulo coberto
por uma malha verde com letreiros em prata: E. E Poeta Renato
Caldas: 25 anos. O Hino Nacional é entoado, as equipes cantam, e
apos a diretora da escola em sua fala declara iniciada a Gincana.

Comeca as primeiras tarefas. Na banca de jurados os estudantes da
Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA), estagiarios do
Programa Residéncia Pedagdgica do curso de Informaética. Sdo eles os
responsaveis em atribuir as notas as equipes ap0s cada tarefa.

Sdo captados sons de instrumentos produzidos com garrafas pet,
pedras, latas, tambores feitos com baldes de margarina, ensurdecedor
mais criativo, e sustentavel que acompanham as vozes dos estudantes
gue mencionam gritos de guerra de suas equipes.

Enquanto as professoras vdo narrando as atividades realizadas
durante a semana, representando uma das tarefas, as equipes ficam
eufdricas, gritam, cantam, se envolvem, participam. Uma das equipes
ndo cumpriu com a tarefa, a professora coadjuvante ndo estava
presente no momento. A tristeza da equipe estampou-se na face dos
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estudantes, desanimados, permaneceram sentados enquanto as outras
equipes cantavam, gritava, agitavam seus instrumentos. Outros sdo
solidarios e consolam os colegas com palavras de incentivo. Evidencio
0 inusitamento da gravacdo do podcast, uma ferramenta digital que
tem se apresentado no cotidiano das redes sociais, e que passa a ser
para as/os estudantes uma rede de aprendizagem, mediada pelas (0s)
préprios estudantes.

No desenvolver da gincana, algumas tarefas buscam aproximar os
alunos da comunidade, e da historia da escola. Destaco duas equipes
que de forma estratégica apresentaram personagens ordinarios do
cotidiano da escola. Ndo optaram por personagens que se evidenciam
por sua posicdo politica, trouxeram como personalidade uma ASG,
gue trabalhou mais de 10 anos na escola, e por ser da comunidade e
ter filhos que estudaram na escola, construiu uma relagdo de afetos
com a comunidade escolar. A outra personalidade, um professor, que
estd a quase 20 anos na escola, porém, em funcdes diferentes. Iniciou
como vigia, ap6s concluir o ensino superior prestou concurso publico
e passou a ser professor na escola.

A quadra com telhado de alumino ja ndo esti tdo atrativa. O calor
incomoda, e as equipes ja ndo se animam tanto, apenas quando sdo
estimuladas ao serem questionadas pela torcida.

Uma das equipes trouxe para escola uma das moradoras mais antigas
da comunidade, com filhos, netos e bisnetos que ja estudaram e
estudam na escola. Visitaram-na em sua casa e gravaram a entrevista,
porém, D. Maria quis participar e veio até a escola. Sua narrativa
revela a maneira como a comunidade compreendia o prédio que ali se
construia, é percebido que a comunidade ndo foi informada, nem
consultada. As estudantes da equipe apresentam alguns
guestionamentos sobre o bairro e a Escola.

- Estudante: Qual o sentimento que a senhora tem pelo bairro?

- D. Maria: Ai, eu tenho amor pelo bairro, ndo tenho sentimento, tenho
amor!

- Estudante: Como foi a construcdo da Escola? Como ficou o bairro,
depois da construcéo?

- D. Maria: Muito valorizado, a gente nem esperava. Muita gente
desanimada dizia assim: _ sera que é uma delegacia? __ Sera que vao
tomar os terrenos do povo agora? Ai, Zé Maria chegou la e disse:__ é
0 CAIC. Ai, comecou a melhorar as coisas, 0 bairro ficou valorizado.
Valorizou muito nds, pais, as criancas. Aqui estudou meus filhos,
meus netos, meus bisnetos. Eu fui muito feliz.

- Estudante: E como era o bairro antes da Escola?

- D. Maria: Antigamente, isso aqui era s6 mato, aveloz. N&o tinha luz,
era s6 lamparina para gente andar, as casas era tudo de taipa. Coberta
de palha e cercada de ramo.

Enquanto D. Maria narrava seus saberes aos estudantes, todos ouviam
atentos, como num sentimento de guardar na memoria aquele
momento tdo cheio de significagdes.

Tarefas cumpridas, pausa para o lanche. 15h, momento de os jurados
contabilizarem a pontuacdo das equipes e definir qual a camped.
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No patio previamente organizado, preparado para o encerramento do
ano letivo, cortinas brancas com cordfes de flores trazem um
sentimento de paz, amor e solidariedade a todos. O lanche sera bolo
com recheio, preparado pela diretora e merendeira para momento.
Numa fala que revela despedida, a direcdo conversa com as/os
estudantes enquanto as familias se aproximam para conhecer o
resultado da gincana. A comunidade anseia pelo resultado. Musicas
que tocam, desejam paz, saude, vigor, sucesso, alegria, esperanga e
amor.

Todos véo para o refeitdrio, lancham e logo retornam para quadra. E
hora do resultado, 15h ¢ 50 min. Em um tom de suspense, sempre
comecando pela equipe com menor pontuacdo, a equipe gestora vai
anunciando. Enquanto isso, todos com olhos e ouvidos atentos,
ansiosos pelo resultado, vibram a cada vez que ndo sdo anunciados.
Os ltimos serdo os primeiros...

Depois de muita ansiedade, empolgacdo e decepcbes captadas nos
semblantes das/dos estudantes, € anunciada a equipe camped.

Ao som da mlsica champions a equipe vencedora é a do 62 ano B e 42
ano B. Gritos, risos, choros, pulos, abracos, uma explosdo de
sentimentos toma conta de todos, afinal eles superaram o 8° ano, que
até entdo era a equipe “preparada” para vencer (Mergulho com todos
o0s sentidos realizado, 16, 17 e 18 de dezembro de 2019).

Na escrita do Diario de Pesquisa, destacamos sentimentos construidos durante a
execucdo do Projeto de Gincana. Os dias que antecedem as Ultimas atividades da
gincana constituem-se em dias de conhimentossignificacbes (FERRACO; SOARES;
ALVES, 2018) para toda a comunidade escolar, pois todos se envolvem. Familias
apoiam as/os filhas(os) na producdo de materiais, na pesquisa sobre a histdria da Escola
e sobre a comunidade. Professores orientam, organizam e destacam junto com as/os

estudantes o que € significativo e necessario na acdo coletiva.

Um curriculo organizado de forma mais integrada também implica
uma visdo otimista dos alunos, assumir e tornar visivel que sdo seres
inteligentes, curiosos, interessados e apaixonados por aprender tudo
que vale a pena (TORRES SANTOME, 2014, p. 53).

Em nossa percepcédo, os estudantes enquanto praticantes curiosos, interessados,
que buscam e pesquisam, apresentam Dona Maria como fonte viva de conhecimentos e
de memoria da comunidade. A fala de D. Maria, moradora antiga da comunidade,
mulher negra, idosa, mée, avo e bisavd de estudantes da Escola traz um sentimento de
amor, respeito e valorizagdo pela instituicdo, seus saberes revelam
conhecimentossignificacdes (FERRACO; SOARES; ALVES, 2018) que se incorporam

aos curriculos pensadospraticados na Escola de Educacédo Integral em Tempo Integral,
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destacando os saberes da comunidade, a seguir: “Ai comecou a melhorar as coisas, 0
bairro ficou valorizado. Valorizou muito a todos nos, pais, as criangas. Aqui estudou
meus filhos, meus netos, meus bisnetos. Eu fui muito feliz”, além de revelar o
sentimento de uma comunidade que percebe e espera na educacao publica uma mudanca
de vida, uma maneira de transformacao social que € sentida pela forca da escola.

Percebemos, nas astlcias dos estudantes, uma vontade de saber mais. A
atividade é do grupo de alunos, o professor apenas orienta didaticamente o trabalho,
mas o protagonismo é dos estudantes. Os praticantespensantes da escola estdo mais
solidarios, colaboram, apoiam-se, organizam-se em grupos, vivenciam na pratica a
integralidade de saberesfazeres.

As/os estudantes preparam-se e desenvolvem taticas de organizacdo, de estudo,
de preparacéo de materiais, de integracdo das outras turmas como maneiras de atingir 0s
objetivos coletivos e pessoais. Reconhecemos que o ordinario do cotidiano fica mais
evidente com a realizacdo da Gincana. O que acontece no cotidiano da Escola no
momento-movimento da Gincana Cultural ndo se enquadra em regras, em légicas pré-
determinadas, ou seja, sdo acontecimentos proprios, invencionados de forma criativa e
autoral pelos praticantespensantes desse espagotempo. Vivenciam cada momento com
seus saberesfazeres prdprios que se articulam de forma coletiva e destacam o carater
multicor das préticas curriculares (ALVES; OLIVEIRA, 2002), em seus lugares
praticados que perpassam diferentes situacdes e taticas, “o que nos permite afirmar a
permanéncia de um certo espaco de exercicio de autonomia dos sujeitos sociais”
(ALVES; OLIVEIRA, 2002, p. 98).

A equipe gestora da Escola organiza, estrategicamente, a Gincana de maneira a
torna-la mais que uma pratica integradora de saberesfazeres, a ideia € de uma prética de
integracdo de geracgOes, de atitudes solidarias, de respeito e de artes de fazer. Definem
regras, normas e acordos que determinam a escolha das cores das equipes, mesmo que
de forma indireta, ja que a escolha é feita pela equipe em forma de sorteio. Mas, com
cores ja pre-definidas, organizam as tarefas a serem cumpridas, determinando o tempo e
definindo os critérios de avaliagdo, definem mil maneiras para envolver todos os
praticantespensantes da Escola e da comunidade nesse momento-movimento.

Entendemos que a Gincana € constituida de praticas comuns que Ssao
pensadaspraticadas a partir do curriculo da escola, das artes de fazer dos praticantes

implicados nesse espagotempo, e de tudo que fabricam durante esse tempo cotidiano.
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[..] A uma producdo racionalizada, expansionista além de
centralizada, barulhenta e espetacular, corresponde outra producdo,
qualificada de ‘consumo’: esta ¢ astuciosa, € dispersa, mas a0 mesmo
tempo ela insinua ubiguamente, silenciosa e quase invisivel, pois ndo
se faz notar com produtos préprios, mas nas maneiras de empregar 0s
produtos impostos por uma ordem econémica dominante (CERTEAU,
1998, p. 39).

Certeau (1998) destaca as possibilidades de uso dos produtos impostos pelas
politicas culturais. Em nosso campo de pesquisa, compreendemos como sendo as
politicas, as normas e as orientacfes que organizam o funcionamento da Escola.
Entendemos que a maneira de empregar o produto imposto pode ser compreendida
como a maneira que a Escola organiza o encerramento do ano letivo e a avaliacdo final
das turmas, como uma atividade integradora que se revela como existente-possivel,
enquanto curriculo praticadopensado.

Praticas curriculares existentes-possiveis que emergiram a partir do que foi
fabricado por alunos e professores. A valorizacdo dessas vivéncias individuais e
comunitarias, por meio de diadlogos pedagodgicos dentro do espago escolar, possibilita a
ressignificacdo e a amplificacdo da rede de saberesfazeres dos praticantes sociais. S&o

curriculos praticadospensados que véo sendo desinvisibilizados.

A Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral configura-se como um
dispositivo de mudanca social para a comunidade, entendida como um espaco que
amplia ndo apenas o tempo na escola, como também as oportunidades de aprendizagens
que sdo construidas, vividas e sentidas por todos os seus praticantes. Defendemos que
nesse espagotempo da escola produzem-se conhecimentos e aprendizagens outras, a

partir de curriculos criados e tecidos em rede para e com seus praticantes pensantes.

O curriculo praticado no cotidiano escolar deve se constituir uma
aventura de conhecer e como toda aventura envolve muitas taticas
operacionais por parte dos praticantes através dos seus saberes, fazeres
e poderes é preciso captar nesta pratica o que nela é original, criativo,
reinventivo, ultrapassando as barreiras do que é prescritivo/ normativo
e regulador que se adota na escola de forma vertical (SILVA, 2011, p.
87).

Nesse sentido, os curriculos praticadospensados (SILVA, 2016) sdo mais amplos
e possiveis de integracdo entre diferentes saberes, superando a linearidade da prescricao
curricular pensada sem a participacdo direta dos praticantes cotidianos. Trata-se,
portanto, de compreender a funcdo social do curriculo, respeitando 0s conhecimentos ja

existentes, as necessidades de tempo-espaco de aprendizagem e a participagdo que
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possibilite a integracdo dos praticantes a partir da selecdo de contetdos, habilidades e
valores. Pensar o curriculo de forma integradora implicara na construcdo de praticas

pedagogicas que dialoguem com as diferentes maneiras de produzir conhecimento.

Em sintese, discorremos neste capitulo os percebidos-destacados sentidosvividos
nos mergulhos cotidianos com todos os sentidos na Escola de Educacdo Integral em
Tempo Integral. Implicados enquanto praticantepensante, dissertamos sobre a
integracdo de saberes e praticas da Escola de Educacdo Integral, as possibilidades de
criacdo curricular e o fortalecimento das praticas educativas escolares. Evidenciando as
maneiras de uso dos espacotempo e lugares praticados pelos praticantespensantes da
Escola, constituidos a partir de suas redes de saberesfazeres e suas artes de fazer nos
diferentes contextos em que vivem, desinvizibilizando préaticas curriculares integradoras

existentes-possiveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de pesquisa desenvolvido a partir do mergulho com todos os sentidos
(ALVES, 2015) nos cotidianos de uma escola de Educacdo Integral em Tempo Integral
buscou compreender como vem ocorrendo processos de integracdo de saberes em
praticas curriculares, a partir da proposta da Escola de Educacdo Integral em Tempo
Integral no Estado do Rio Grande do Norte. Definimos como pressuposto tedrico-
metodologico os estudos dos cotidianos, destacando os espagostempos fabricados por
seus praticantes de maneira ndo autorizada, entendido nessa discussdo como curriculo
praticadopensado.

A pesquisa teve como ponto de partida a compreensdo documental, objetivando
conhecer o conjunto de dispositivos epistemoldgicos e politicos que articulam saberes e
praticas curriculares da proposta da Escola de Educacao Integral em Tempo Integral,
definindo a priori os documentos a serem compreendidos, categorizando-os em
documentos oficiais, técnicos e instrucionais. A compreensdo levou-nos a conhecer 0s
documentos escritos oficiais em nivel nacional, estadual e municipal, bem como as
publicacbes de autores que discutem a proposta de Educacdo Integral e suas
possibilidades educativas.

A partir da organizagdo, definicdo, leitura e compreensédo dos documentos,
optamos como processo metodoldgico os estudos cotidianos e a abordagem do ciclo de
politicas. Apresentamos a percep¢do e apreensdo capturada nos documentos, nas
orientacdes, nos textos e nos referenciais que apresentam de forma introdutéria a
modalidade educativa, considerando nessa reflexdo o campo do curriculo e das praticas

pedagdgicas.

Conhecendo o conjunto de dispositivos epistemoldgicos e politicos que vem
discutindo e fortalecendo a politica de Educagdo Integral em Tempo Integral,
percebemos que os documentos orientadores e regulamentadores do Programa Mais
Educacdo, instituidos pelo Governo Federal, por meio do Ministério da Educacéo,
influenciam diretamente a organizacdo dos documentos locais e dos curriculos escolares
elaborados a partir de documentos normativos e orientadores da Secretaria Estadual de
Educacéo.

Entendemos que tais orientacGes aplicam-se a escolas que ndo dispdem de

espacos adequados para a vivéncias de atividades diversificadas, o que nao reflete o
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espaco da escola campo de pesquisa. A organizacdo estrutural da escola propicia
inimeras possibilidades educativas. Destacamos a necessidade de o curriculo escolar
apoderar-se dos saberesfazeres do territério para valorizacdo da pluralidade e da
criatividade dos praticantes, como orienta os documentos, integrando a comunidade em
diferentes praticas que sdo percebidas, evidenciadas como curriculo praticadopensado.

Entendendo os documentos e 0s contextos em que foram produzidos, recorremos
a pesquisa resultante de um trabalho realizado na disciplina Pesquisa em Educacao, no
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo (POSEDUC) da UERN. A pesquisa
permitiu-nos dilatar as possibilidades educativas que sdo desenvolvidas no cotidiano da
escola sobre a Educacéo Integral e curriculo integrado, permitindo-nos um olhar plural
para os cotidianos da escola.

Na tentativa de identificar diferentes maneiras de compreender e praticar
curriculos na relacdo com a proposta da Educacéo Integral, valemo-nos dos movimentos
tedrico-metodoldgicos das pesquisas nosdoscom os cotidianos. O sentimento de mundo,
movimento tedrico-metodolégico pensadopraticado por Alves (2015), permitiu-nos um
mergulho com todos os sentidos nos espacostempos da escola, possibilitando
desinvisibilizar praticas ndo autorizadas, que foram registradas no Diario de Pesquisa.

O mergulho com todos os sentidos (ALVES, 2015), como praticantepensante do
espacotempo do campo de pesquisa, exigiu-nos aprender a olhar além daquilo que nos é
imposto sobre o cotidiano escolar, regulado nos documentos orientadores, instrucionais,
e politicos nos dado para consumo.

O ver a escola como pesquisador, praticantepensante de um espagotempo de
Educacdo Integral, proposta educativa recém implantada, regada por desafios, duvidas e
angustias sentidasvividas por seus praticantes, exigiu-nos um despir-se dos nossos pré-
conceitos para desenvolver um olhar implicado para perceber o que se passa, e 0 que
nos toca nesse espaco como praticas existentes-possiveis de Educacdo Integral.

O olhar plural acerca cotidiano da escola, percebendo-destacando mil maneiras
de uso dos seus praticantes, revelou-nos possibilidades plurais e criativas de praticas
curriculares desenvolvidas pelos professores, professoras, equipe gestora e outros tantos
praticantes da Escola de Educacéo Integral em Tempo Integral.

Percebemos, em nossos mergulhos, mil maneiras de fazer com, destacando a
pluralidade e a criatividade das professoras e professores em praticar curriculo para uma
Educacdo Integral em Tempo Integral. Destacamos que ndo se trata apenas da

ampliacdo de horas na escola, mas dos espacos e oportunidades educativas que
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acontecem de maneira intencional, conduzida pelas professoras e pelos professores, no
uso do diferentes espacostempos da escola e da comunidade.

Ainda que tenhamos sentidovivido nas falas, nos gestos e nas expressoes de
alguns praticantes, surgiram inumeras dificuldades de organizacdo dos espacostempos
da escola no planejamento curricular para atender a demanda de Educacao Integral em
Tempo Integral. Em virtude das regulacdes, ndo podemos deixar de destacar a producéo
de conhecimentossignificacdes que surgem no decorrer desse processo, como: as
relagdes sociais, culturais e democraticas, o respeito, a solidariedade, a emancipacéo, as
emocBes, e 0s conhecimentos outros ndo autorizados que permeiam o cotidiano da
Escola de Educacéo Integral em Tempo Integral.

Percebemos nos lugares praticados pelos estudantes de maneira ndo-autorizada,
como constroem relacGes de aprendizagem que os permitem encontrar condi¢fes para
identificar potenciais interesses e negociagdes que resultam em praticas de sucesso que
ddo outro sentido a escola, como também se revelam importantes transformacdes nas
relagcbes sociais e nas aprendizagens escolares. Evidenciamos como lugar praticado o
sofa marrom, o anfiteatro, o refeitdrio e outros espacos praticados pelos estudantes.

Nesse sentido, o contexto da Escola de Educacdo Integral em Tempo Integral
campo da pesquisa foi considerado em suas especificidades e particularidades para que
pudéssemos desenvolver sentidos relevantes as praticas curriculares de Educagdo
Integral, articulando com a comunidade a producdo de novas experiéncias e
conhecimentos, ndo se aprisionando a Idgica disciplinar.

Destacamos o trabalho desenvolvido pelas professoras e pelos professores que
atuam em sala de aula e que atuam nas Atividades Pedagdgicas Educacionais (APE),
que estdo como Gestoras Escolares, bem como os demais praticantes da escola, como
porteiro, auxiliar de servigos gerais, cozinheira, vigias, que utilizam diferentes taticas
para que os estudantes possam ter suas necessidades atendidas. E imprescindivel que se
tenha uma equipe na escola para organizar o trabalho para o tempo integral.
Percebemos, em nossos mergulhos, a criacdo de vinculos entre os profissionais e 0s
alunos, favorecendo as aprendizagens. Porém, sentimos a angustia para prover as
condigbes para o desenvolvimento de variadas atividades educativas, como

relaxamento, higiene, alimentacdo, devido ao numero reduzido de profissionais.

As maneiras diferentes de produzir conhecimento na escola de tempo integral

implica em um compromisso com a Educacao de forma mais ampla, cuja preocupacao
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passa pelo o reconhecimento da pluralidade de saberes produzidos & margem dos
saberes instituidos e institucionalizados, possibilitando aos educadores e aos educandos
a construcdo de outras possibilidades educativas, para além daquelas definidas a priori
nos curriculos oficiais.

A articulacdo entre saberes é um desafio. Nesse sentindo, ndo nos referimos a
integracdo entre disciplinas da Base Comum com as disciplinas dos Eixos Tematicos,
remetemos as redes de saberesfazeres tecidas no cotidiano dos praticantes. Por
caminhos diversos, percebemos na escola a integracdo de saberes a partir de praticas
curriculares existentes-possiveis, tanto nas disciplinas da Parte Diversificada do
curriculo, como nas disciplinas da Base Nacional Comum Curricular.

Entendemos a integracdo, a partir de questfes locais, para a mobilizacdo do
interesse dos estudantes, para posterior articulagdo com outros saberes para aléem
daqueles imediatamente relacionados as disciplinas escolares. E evidente o
envolvimento dos praticantespensantes nas experiéncias desenvolvidas na escola que
valorizam o seu contexto, seus saberesfazeres e do territério que pertencem. Entre 0s
momento-movimentos percebidos-destacados em que as criangas constroem
aprendizagens, enfatizamos as brincadeiras, as conversas, 0S jogos e 0 uso do
espacostempos praticados.

Portanto, finalizamos a pesquisa sedentos por saber mais acerca da implantacao
da proposta de Educacéo Integral em Tempo Integral que vem se ampliando enquanto
modalidade educativa. Nosso desejo é continuar discutindo a organizacdo curricular
para além da logica de uma matriz curricular previamente definida. Incluir os
saberesfazeres tecidos nas redes cotidianas enquanto curriculo real, visivel, presente na
proposta curricular de Educacdo Integral da Escola de Tempo Integral que atenda a

necessidade real dos praticantes a partir de seu contexto.
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