UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC

PRISCILLA TATIANNE DUTRA

EDUCACAO JURIDICA COMO ALICERCE DA EDUCACAO PARA CIDADANIA
EM UMA EXPERIENCIA COLABORATIVA

MOSSORO/RN
2019



PRISCILLA TATIANNE DUTRA

EDUCACAO JURIDICA COMO ALICERCE DA EDUCACAO PARA CIDADANIA EM
UMA EXPERIENCIA COLABORATIVA

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
Graduagdo em Educacdo (POSEDUC) da
Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN). Linha de Pesquisa: Politicas e
Gestdo da Educacdo.

ORIENTADOR: Prof. Dr. Joaquim Goncalves
Barbosa.

MOSSORO/RN
2019



© Todos os direitos estdo reservados a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. O conteddo desta obra é de
inteira responsabilidade do(a) autor(a), sendo o mesmo, passivel de san¢des administrativas ou penais, caso sejam
infringidas as leis que regulamentam a Propriedade Intelectual, respectivamente, Patentes: Lei n® 9.279/1996 e Direitos
Autorais: Lei n°® 9.610/1998. A mesma podera servir de base literaria para novas pesquisas, desde que a obra e seu(a)
respectivo(a) autor(a) sejam devidamente citados e mencionados os seus créditos bibliograficos.

Catalogacao da Publicacdao na Fonte.
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

D978e Dutra, Priscilla Tatianne
EDUCACAO JURIDICA COMO ALICERCE DA
EDUCACAO PARA CIDADANIA EM UMA EXPERIENCIA
COLABORATIVA. / Priscilla Tatianne Dutra. - Mossoro,
2019.
156p.

Orientador(a): Prof. Dr. Joaquim Gongalves Barbosa.

Dissertacdo (Mestrado em Programa de Pds-
Graduacao em Educacéao). Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte.

1. Educacgéo para Cidadania. 2. Educagéo Juridica. 3.
Experiéncia Colaborativa. |. Barbosa, Joaquim Gongalves.
II. Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Ill.
Titulo.

O servigo de Geragao Automatica de Ficha Catalografica para Trabalhos de Conclusao de Curso (TCCs) foi desenvolvido
pela Diretoria de Informatizacdo (DINF), sob orientacdo dos bibliotecarios do SIB-UERN, para ser adaptado as
necessidades da comunidade académica UERN.



PRISCILLA TATIANNE DUTRA

EDUCACAO JURIDICA COMO ALICERCE DA UMA EDUCACAO PARA CIDADANIA
EM UMA EXPERIENCIA COLABORATIVA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo (POSEDUC) da
Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN). Linha de Pesquisa: Politicas e
Gestao da Educacdo.

Defesa em: / /

BANCA

Prof. Dr. Joaquim Gongalves Barbosa
Orientador — UERN/FE/POSEDUC

Prof.2 Dr.2 Barbara Cristina Moreira Sicard Nakayama
Examinadora Externa — UFSCAR/SOROCABA

Prof.2 Dr.2 Ana Maria Morais Costa
Examinador - UERN/PPGCISH

Suplente 1: Prof.2 Dr.2 Renata Prenstteter Gama
UFSCAR/SOROCABA

Suplente 2: Prof.2 Dr.2 Mayra Rodrigues Fernandes Ribeiro
UERN/FE/POSEDUC



AGRADECIMENTOS

A Deus por me conceder a fé que preciso para buscar meus sonhos quantas vezes forem

necessarias.

Ao meu querido Sol (em memoria), minha base, meu melhor amigo, “meu amorzinho”, que por
sinal era “ser humano no corpo de um cachorro”, que esteve sempre ao meu lado durante doze
anos da minha vida. N&o contar com sua presenca nos Ultimos meses dessa investigacao fez-
me perceber que nos momentos mais dificeis da minha vida foi nele que encontrei for¢a. Nada
é mais forte que as relagbes construidas. A nossa genuina, de uma maneira ou de outra, continua.
Aprendi com Sol um amor tdo forte, incondicional e generoso como o que havia conhecido com

minha mae.

A minha mae Tereza, que me inspirou na docéncia e ensina-me continuamente sobre a vida
com o seu préprio exemplo. Todas as minhas conquistas sdo direcionadas a minha mae, pois

sem ela nada teria sentido para mim.

Ao meu irmdo Bruno e meus outros pequenos, que € como carinhosamente intitulo meu

cachorro Pretinho (em memdria) e meu gato Simba que completam a minha base.

Aos demais membros da minha familia, amigos ¢ alunos que de modo menor ou maior

contribuem com os caminhos que percorro.

Ao meu orientador, professor Joagquim, por me guiar com paciéncia e sabedoria nesse percurso

formativo.

Aos membros convidados da banca examinadora, com humildade, desde ja, ttm minha gratiddo
por sugestdes valiosas de melhorias na pesquisa. Em especial, as professoras Ana e Barbara que

estdo caminhando comigo nesse momento tao singular.

Aos sujeitos da pesquisa e instituicdes envolvidas, em especial os professores e alunos
participantes pela troca de afeto e apoio matuos. Todos possibilitaram aprendizados sobre mim
e 0 outro enquanto ser humano, a0 mesmo tempo em que proporcionaram um pensar mais
amplo, profundo e consciente sobre a importancia do papel das politicas publicas e da educacéo
com vistas a cidadania, o que despontou em meu horizonte enxergar efetivas possibilidades da
insercdo da educacdo juridica no contexto escolar enquanto formava a mim mesma como

pesquisadora cidada. A todos a minha gratidao!



RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral investigar as contribui¢fes da educacao juridica para uma
formacéo na perspectiva de uma educagdo para cidadania, a partir da implementacdo de uma
experiéncia colaborativa no contexto de uma turma de 92 série do Ensino Fundamental Maior
de uma escola da rede publica do Rio Grande do Norte. De modo especifico, verificar as
percepcdes de professores em quais aspectos e em que medida a educacéo juridica contribui
para uma formacdo cidadd. Também examinar fatores que limitam e potencializam a promocao
da educacdo juridica a luz de uma formacdo cidadd no universo escolar a partir da
implementacdo de projeto colaborativo na escola investigada. O trabalho foi construido no
horizonte do Paradigma Emergente pensado por Santos (2008), a partir da abordagem
Multirreferencialidade em Etnopesquisa-acdo colaborativa em autores como Macedo (2006) e
Barbosa (1998). Buscou-se construir uma metodologia propria valendo-se de caminhos
metodologicos bricolados de Kincheloe (2007), a Escuta Sensivel de Barbier (1998) e de
trabalhos que fizeram uso de investigacdes colaborativas em varios autores como Ibiapina
(2017). Na perspectiva colaborativa, construiu-se um grupo com a participacdo voluntéria de
trés integrantes, a autora da pesquisa e dois professores, uma da disciplina de Histéria e outro
da disciplina de Matemaética. Para implementar a inser¢do do ensino juridico na escola, foram
realizadas duas oficinas e uma palestra, além de dialogos reflexivos. Como aporte tedrico,
promoveram-se discussdes das acbes com pensadores da Educacéo para Cidadania como Freire
(1996), Gohn (2000), Costa (2008, 2011) e Diaz Bordenave (1994), além de estudiosos da
investigacdo colaborativa como Zeraik (2017). Apés todo o estudo, as principais conclusdes
foram que a experiéncia possibilitou contribuicdes como a efetivacdo da cidadania coletiva
além do universo proposto e as interacfes colaborativas promoveram a producdo de novos
conhecimentos e préaticas educativas, bem como a ampliacdo dos saberes-fazeres de todos os
participantes da investigacao.

Palavras-chave: Educacdo para Cidadania. Educacéo Juridica. Experiéncia Colaborativa.



ABSTRACT

This study has as general objective to investigate the contributions of Legal Education for a
formation in the perspective of an Education for citizenship from the implementation of a
collaborative experience in the context of a 9th grade group of Primary School in a public school
system of Rio Grande do Norte. Specifically, to verify the perceptions of teachers in what
aspects and to what extent legal education contributes to a citizen's education. Also examine
factors that limit and enhance the promotion of legal education in the light of a citizen formation
in the school universe from the implementation of collaborative project in the school
investigated. The work was constructed on the horizon of the Emergent Paradigm thought by
Santos (2008) from the multireferentiality approach in ethno research-action collaborative
authors like Macedo (2006) and Barbosa (1998). We attempted to construct our own
methodology using DIY methodological paths of Kincheloe (2007), Barbier's Sensitive
Listening (1998) and works that made use of collaborative research in several authors such as
Ibiapina (2017). In the collaborative perspective a group was created with the voluntary
participation of three members, the author of the research and two teachers, one from the
History course and another from the Mathematics discipline. To implement the insertion of
legal education in the school, two workshops and a lecture were held, in addition to reflective
dialogues. As a theoretical contribution, discussions were held with thinkers from Education
for Citizenship, such as Freire (1996), Gohn (2000), Costa (2008, 2011) and Diaz Bordenave
(1994), as well as collaborative research scholars such as Zeraik (2017). After the whole
experience, the main conclusions were that the experience made possible contributions with
effective collective citizenship beyond the proposed universe and the collaborative interactions
promoted the production of new knowledge and educational practices, as well as the expansion
of the know-how of all participants in the investigation.

Keywords: Education for Citizenship. Legal Education. Collaborative Experience.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema Educacdo Juridica e Educacdo para Cidadania. Questiona-
se em que sentido e medida uma educacao juridica no contexto escolar pode contribuir para
uma educacdo para cidadania? A implementacdo de uma proposta de projeto colaborativo
baseado em uma educacdo juridica com vistas a uma formacao cidadd, no contexto escolar de
uma turma de 92 série do Ensino Fundamental Maior, possibilita a potencializacdo de uma
educacdo para cidadania?

Investigamos as contribui¢des da educacdo juridica para uma formacao na perspectiva de
uma educacéo para cidadania a partir da implementacéo de um projeto colaborativo no contexto
de uma turma de 92 série do Ensino Fundamental Maior de uma escola da rede publica do Rio
Grande do Norte. Também verificamos as percepcdes de professores em quais aspectos e em
que medida a educacdo juridica contribui para uma formacao cidada, bem como examinamos
fatores que limitam e potencializam a promocéo da educacdo juridica a luz de uma formacao
cidada no universo escolar a partir da implementagédo de projeto colaborativo na escola
investigada.

O processo de conscientizacdo de ser e estar no mundo e com 0 mundo desponta como
ato continuo e ndo tem fim em suas buscas de respostas que podem levar o sujeito a ser livre,
pois é a partir dele que o individuo pode libertar-se do que anteriormente o dificultava de ter
percepc¢do e é essa consciéncia que conduzird o sujeito a ser responsavel.

A sociedade necessita de algum tipo de educacdo a fim de firmar sua existéncia e
reproducdo material e social, por meio da representacao de seus valores, normas e legitimacdes.
Em sentido amplo, a educacdo estd presente em todas as formas de socializacdo de uma
sociedade. E sabido que ha varias modalidades de educacio, seja ela formal ou n&o formal. Esta
na familia, na igreja, no trabalho, na escola, na universidade. Entre elas, hd& em comum a
necessidade do respeito a democracia e aos direitos dos cidaddos. Mas, de qual educacédo
estamos falando? E quem pode ser considerado cidaddao? O que podemos conceber como
cidadania? Como é possivel compreender uma educacao para cidadania?

Esta pesquisa trouxe multiplas perspectivas sobre estas questfes, considerando que a
conceituacdo de educacdo e de cidadania € diversificada, tomando como base perspectivas
histdricas, espaciais e paradigmaticas de quem as conceitua. Nesse raciocinio, entendemos que
é preciso adotar de forma delimitada e ndo esgotada uma perspectiva de educacdo e cidadania

de acordo com o que buscamos investigar na pesquisa em comento. Para isso, traremos uma



relacdo entre educacéo e cidadania até que alcancemos nossa perspectiva que é a de educacdo
para cidadania.

Nosso estudo foi amparado por autores que pensam a educacdo como pratica da
liberdade, emancipac¢do humana, conscientiza¢ao a exemplo de Freire (1996, 2000, 2014), Lima
(2013) e Machado (2002). Lembrando que o ato educativo em si ja € uma acao para a cidadania,
mas ndo € a educacgdo para cidadania. Neste mesmo raciocinio, pensamos em uma educagédo
para cidadania compreendida em uma perspectiva de participacao social, mobilizacdo, fundada
em uma nocdo de cidadania coletiva que se apoia essencialmente nos principios de democracia
e justica social. Neste viés, dialogamos com autores como Diaz Bordenave (1994), Gohn (2000)
e Costa (2011, 2015).

Cremos ser relevante destacar que educacdo para cidadania nesta investigacédo
orientou-se por uma compreensdo desta como essencial para a formacgdo integral de um
individuo, desenvolvida como uma ac¢do socioeducativa, uma pratica educativa no ambito de
um projeto de globalizacdo contra-hegemdnico e alternativo a luz da compreensdo de uma
cidadania coletiva, seguindo nossas discussdes a partir, essencialmente, dos autores citados.
Esta discussdo foi apresentada com base em um dialogo com estes autores e é constituida
também a partir de documentos como a Constituicdo Federal vigente, datada de 1988, e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°. 9.394 do ano de 1996, entre outras.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece que a educacdo deva ser ndo apenas
promovida, mas também incentivada. E oportuno lembrar que a Constituicdo Federal tem
supremacia no ordenamento juridico nacional, orientando todo o ordenamento patrio composto
de forma imediata por leis, jurisprudéncia e doutrina. Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional brasileira que explicita como objetivo principal da educacéo a formacao de
cidadaos, bem como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que acentuam a participacao
critica e autbnoma do educando sendo a cidadania o eixo orientador, sdo, a nosso Ver,
legislacdes brasileiras exemplificadoras a nivel local de direcionamentos nas politicas publicas,
projetos politicos pedagdgicos, para uma formacgdo cidadd seguindo uma orientagcdo que €
global.

Fizemos esta investigacdo de educacgdo para cidadania situando-a no espaco escolar e
relacionando com a educacdo juridica. Em principio, faz-se necessario explicar os motivos da
escolha pelo contexto escolar. Esta escolha se deu por acreditarmos que ainda no periodo
escolar é possivel haver uma tomada de consciéncia e transformacéo social pelo individuo.

Seguimos o pensamento de autores como Padilha (2001) e Freire (2014), ao tratarmos

da cidadania no espaco escolar. Cremos que a escola pode ser considerada um espaco



privilegiado para disseminacao de agfes que possam contribuir com uma tomada de consciéncia
e transformacdo social. Seria a escola de comunidade, de companheirismo, sendo cidada
guando se exercita na construcdo da cidadania daqueles que usam o seu espago. Uma escola
que se assume como centro de direitos e deveres, um espaco que necessita ser pensado e
praticado como democratico.

J& o entrelagamento entre educacdo para cidadania e educacgdo juridica se deu
considerando os pensamentos ja manifestados, bem como a possibilidade de inser¢do desta no
contexto escolar, diante de mudancas no cenario estrutural da propria sociedade, seja em
politicas publicas internacionais e nacionais. Estas j& foram materializadas por meio de
entidades como a Organizacgéo das Nagdes Unidas (ONU) e a nossa Constituicdo Federal/88, e
outras que seguem problematizadas em projetos de lei no Congresso Nacional.

No tocante a educacdo juridica no contexto escolar, projetos de lei buscaram
implementar essa ideia desde o ano de 1999, como o projeto n°® 374/2007 que propunha a
inclusdo da disciplina “Introduc¢@o ao Estudo do Direito” de forma obrigatdria no curriculo do
Ensino Médio das escolas da rede publica do Estado de Sao Paulo.

Este projeto foi aprovado pela Assembleia Legislativa do Estado, porém néo recebeu
aprovacao do governador a época. Portanto, ndo foi implementado. Como este, de modo geral,
outros projetos que buscavam a insercdo da educagdo juridica nas escolas, ndo obtiveram
sucesso em suas aprovagoes. A explicacdo geralmente se deu por haver o entendimento que a
escola sequer cumpriria seu papel de ensinar disciplinas obrigatorias ja existentes nos curriculos
e 0s assuntos relacionados ao Direito ja seriam repassados através de temas transversais.

Em nosso trabalho, entendemos educagdo juridica como processo essencial de
formag&o da cidadania no mundo contemporaneo, a luz do raciocinio de autores como Brochado
(sn). O entendimento foi que a ordem juridica € uma conquista libertaria. O direito foi entendido
como realidade essencialmente ética dos individuos nos planos de suas consciéncias juridicas
como sujeitos morais e sujeitos de direitos. Para a sustentacdo de uma experiéncia de educacédo
juridica com vista para a educacdo para cidadania, portanto, é preciso a afirmacdo do direito
como realidade essencialmente ética.

A Academia tem se posicionado sobre a tematica educacédo e cidadania no cenério
escolar por meio de teses e dissertagdes, tais como a dissertacdo de Lima (2013) e Silva (2016).
O primeiro investigou as contribui¢cGes da matematica escolar para a formacao cidada em uma
proposta de projeto interdisciplinar. Considerou que a partir de acdes que desenvolveu neste
projeto, os sujeitos envolvidos atribuiram outra significacdo a matematica, passando a percebé-

la como instrumento essencial para o entendimento de uma gama ampla de situagdes, bem como
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um valioso instrumento para analisar criticamente e tomar decisdes ao deparar-se com questoes
sociais gque visassem o bem coletivo.

Silva (2016) trouxe essa discussdo de educacdo e cidadania voltada a uma perspectiva
juridica, especificamente ao que diz respeito aos direitos humanos. A pesquisa buscou
compreender a realidade de uma educacao em e para os direitos humanos ja nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a partir do contexto da implementacao do curriculo em movimento em
uma escola publica da rede de ensino do Distrito Federal, concluindo que hd uma politica
publica que busca implementar um novo curriculo, contando em seu texto com 0 eixo
transversal de educar para os direitos humanos. Contudo, tal politica teria esquecido de incluir
efetivamente em seu processo de elaboragdo os que podem ser considerados verdadeiros
protagonistas deste que sdo os sujeitos da escola.

Diante destas premissas, acentuou-se, portanto, que a educacdo para cidadania vem
sendo bastante teorizada, mas pode ser pouco praticada como ressalta Costa (2011, 2015).
Novamente € necessario problematizar: Em que sentido e medida uma educacéo juridica no
contexto escolar pode contribuir para uma educacao para cidadania? Como a educacao juridica
pode ser implementada a luz dos curriculos escolares para o exercicio da cidadania coletiva?
Quais possibilidades praticas pedagdgicas sdo oferecidas pela escola para uma construcao e
pratica de cidadania? A implementacdo de uma proposta de projeto colaborativo baseado em
uma educacdo juridica, com vistas a uma educagdo para cidadania de alunos em periodo de
escolarizacdo, possibilitaria a potencializacdo da cidadania destes sujeitos? Quais as
concepcdes de educacdo para cidadania nas praticas pedagdgicas dos professores escolares?
Atuam de acordo com uma prética considerada contemporanea voltada a uma formacéo integral
com vistas a cidadania coletiva?

O espaco de aprendizagem escolar precisa refletir sobre tal questdo, tendo em vista
gue € cada vez mais necessaria a juncéo entre vida estudantil e vida cotidiana fora do ambiente
da sala de aula, com ac6es que criem condi¢des de pensar e de representar a propria realidade,
uma vez que embora a cidadania ocupe papel central teoricamente em documentos que regulem
a educacdo nacional, a Academia tem considerado em investigacdes sobre tal tema que ha
premente necessidade de um pensar e agir critico como meio de didlogo educacédo e formacéo
de individuos, de cidadania em meio a falta de acdes praticas efetivas em instituicbes de ensino
escolar que desenvolvam de modo eficiente e eficaz uma construgdo de educacdo para
cidadania.

Torna-se preciso discutir de maneira mais ampla a necessidade ou nao de inclusédo da

educacdo juridica para uma formacédo que busque uma educacao para cidadania nas praticas
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pedagogicas, observando a possibilidade de existéncia de escolas que apoiem e impulsionem
ou proibam ou dificultem a criacdo ou implementacdo de um projeto educativo a ser
institucionalizado de modo inovador ou pouco comum, como é o da insercdo da educacédo
juridica em escolas para uma formagdo com vistas a uma educacédo para cidadania.

Entendeu-se que uma investigacdo com uma interface de uma educacao juridica com
uma educacdo para cidadania pode possibilitar de maneira significativa o (re)pensar o préprio
processo de ensinar e aprender, no sentido de inserir o saber do aluno e do professor, bem como,
essencialmente, construcdes sociais para uma formacdo cidada dentro e fora da sala de aula a
luz de agdes de professor-aluno na contemporaneidade. Ambos podem perceber-se como
sujeitos ativos singulares e coletivos na vida cotidiana da sociedade.

Nesta investigacao, cercearemos nossas discussdes com a preocupacao de observar a
cidadania como uma ideia central que € voltada a necessidade de participacdo ndo somente em
meras reflexdes individuais e/ou coletivas, bem como tomadas de ac¢Ges/atitudes por meio de
uma educacao juridica para uma educacgdo cidadd, considerando uma formagdo integral para
cidadania coletiva como estabelecido nas politicas publicas e no ordenamento juridico
brasileiro.

A pesquisa investigou as contribui¢6es da educacdo juridica para uma formacao cidada
na perspectiva de professores a partir da implementagdo de uma experiéncia colaborativa no
contexto de uma turma de 92 série do Ensino Fundamental Maior de uma escola da rede publica
do Rio Grande do Norte. A relevancia desta pesquisa se da a medida que busca compreender
tal cenario no sentido de pesquisar a educacéo juridica nos encontros possiveis entre educagao
e cidadania sem superestima-las ou desvaloriza-las, mas observando a necessidade de
reconhecer uma educacdo para cidadania como efetividade de uma formagéo cidadd no
cotidiano escolar e implementacdo de melhores praticas docente e discente no cenario de
politicas publicas no Brasil.

Em sintese, trata-se de uma pesquisa multirreferencial, qualitativa, em Etnopesquisa-
acdo colaborativa. O encaminhamento metodoldgico se deu a partir de uma metodologia
propria, bricolada, a luz de autores como Macedo (2006) e Barbosa (1998) no contexto de
discussdo do Paradigma Emergente em Santos (2008). Também fizemos uso de aportes sobre
investigacOes colaborativas em autores como Ibiapina (2017), Zeraik (2017) e Gama e Sicardi
Nakayama (2017) e escuta sensivel em Barbier (1998). Neste sentido, o grupo de pesquisa foi
constituido pela autora da pesquisa e dois professores participantes voluntarios, uma da
disciplina Historia e outro de Matematica. A experiéncia colaborativa foi promovida ao longo

do ano de 2018 contando oficinas, palestras, relatos e dialogos reflexivos.



12

O trabalho foi estruturado em cinco capitulos. No primeiro, apresentamos a proposta
como nos encontramos com o tema e levantamos a problematica da pesquisa; no segundo
capitulo, apresentamos nossa proposta metodoldgica para a investigacdo e 0s sujeitos da
pesquisa; no terceiro, desenvolvemos os aspectos tedricos da investigacdo; no quarto,
abordamos como se deu toda a experiéncia colaborativa por meio de relatos e anota¢des sobre
a pesquisa-acdo colaborativa. Por fim, no quinto, trazemos nossa vivéncia com uma escuta

sensivel por meio de didlogos reflexivos.
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I OS CAMINHOS DA PESQUISA E O TORNAR-SE SUJEITO

Uma pesquisa pode ser concebida como aquilo que constitui o sujeito, uma vez que nasce
de uma inquietacdo do pesquisador e materializa-se em seu texto. O objetivo deste capitulo é
mostrar a minha relacao enquanto pesquisadora com a pesquisa, com o tema da pesquisa e como
trilhamos nosso percurso para construcdo desta dissertacdo. Para isso, explicitarei inicialmente
0 que me constitui como pesquisadora autora e o contexto da minha trilha para a producéo desta
dissertacéo.

Antes de ingressar em um mestrado, ndo havia refletido sobre a necessidade de
compreender o pesquisador, seu percurso pessoal e sua relagdo subjetiva com a construcao da
pesquisa para um melhor entendimento de um texto cientifico. Como pesquisadora em nivel de
especializacdo, o que me pautou foi o distanciamento com o objeto da pesquisa, por ter sido
ensinada e aprendido desta maneira durante todo meu processo formativo escolar e académico.

Uma das primeiras orientagcdes que recebi em relacdo a producdo de um texto cientifico,
como estudante universitéria, foi para ndo utilizar a primeira pessoa do singular na producao de
um artigo cientifico ou qualquer outro texto com este formato, pois este se caracteriza por uma
funcdo da linguagem informativa. A regra era clara: somente seria possivel usar a primeira
pessoa do plural. O ideal seria a terceira pessoa, seja do plural ou do singular. Mesma orientagéo
que recebi ao fazer poOs-graduacdo para especializar-me. O objetivo era demonstrar
cientificidade nas pesquisas por meio de uma linguagem neutra e imparcial. As méos que
conceberam o texto como oleiras deveriam obedecer a um rigor objetivo e empirico.

De pronto, é aceitdvel a minha surpresa quando me percebi como uma pesquisadora
especialista que desconhecia, que ndo sabia o que é pesquisar. O que torna também
compreensivel 0 meu estranhamento inicial com uma forma, nova para mim, de concepcao e
acepcao do conhecimento cientifico que permite, inclusive, o uso da primeira pessoa do singular
em uma dissertacao de mestrado.

Dei-me conta do meu desconhecimento ao encontrar nas salas de aula do mestrado em que
estou como aluna do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao (POSEDUC), da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), professores como o orientador desta dissertacao
Joaquim Barbosa, e outros como Mayra Ribeiro, Ana Ldcia Aguiar, Ana Maria Morais e
Constantin Xypas, estes dois ultimos do Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias Sociais e

Humanidades (PPCSHM). Guiada por estes deparei-me com a oferta de leituras, reflexdes e
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discussdes fundamentadas a partir de um olhar que exige do pesquisador estar presente com seu
texto e seu contexto, por conseguinte, sua identidade no seu modo de ser, fazer e ser feito.

Entre os temas estudados com os professores citados, destaco os principais que
demonstram a transicdo para uma nova constru¢do de conhecimento cientifico e inspiram o
referencial desta investigagdo: Paradigma Emergente das Ciéncias com o autor Boaventura de
Souza Santos, que conheci por meio de Ana Maria Morais; Multirreferencialidade, o qual fui
apresentada a este tema por Joaquim Barbosa e Mayra Ribeiro; Narrativas (Auto)Biograficas
com Ana Lucia Aguiar e Exito Escolar e Ascensdo Social com Constantin Xypas.

Ainda por meio de indicagéo de leitura pelo professor Joaquim, o assunto Investigacéo
Colaborativa foi estudado em obra organizada por Gama e Sicardi Nakayama (2017). O contato
com todos esses ora reconstruiam, ora desconstruiam de modo expressivo, aquilo que havia
aprendido até ali sobre o saber cientifico.

Vivemos em um momento de transi¢do. O passado, em certa medida, ndo condiz com 0s
anseios que apontam um horizonte futuro e ja ndo corresponde a visdo do presente. Santos
(2008), um dos autores indicados durante a minha formacdo como mestranda, apresenta um
dialogo das ciéncias naturais e das ciéncias sociais, evidenciando o processo de constituicdo da
ciéncia enquanto forma hegemonica de conhecimento.

Segundo o autor ha dois paradigmas, que sdo o Paradigma da Modernidade e o Paradigma
Emergente. Entre estes hd uma crise. O primeiro paradigma é caracterizado pelo dominio da
racionalidade, pelo determinismo mecanicista, pela valorizacdo da quantificacdo em detrimento
da qualificacéo, a preocupacgédo € com o0 como, ao invés do o qué ou para quem.

A luz de autores como Santos (2008) compreendi um novo pensar cientifico que é
traduzido em uma ordem social envolta em interacdo, incerteza e inseguranga, uma vez que se
vive em um mundo de incertezas e ndo ha lugar para as defini¢Ges hierarquicas e estratificadas
que dominaram na ciéncia moderna. H4 um novo pensar cientifico que exige uma “nova”
ciéncia, um novo paradigma chamado de Paradigma Emergente, pois seus anseios ndo sao mais
atendidos pelos métodos conservadores, hierdrquicos e ortodoxos da ciéncia moderna
compreendido no Paradigma Dominante.

Este paradigma € heranca de um rigor cientifico baseado na objetividade dos fatos,
seguindo um modelo de racionalidade que nédo reconhece as formas de conhecimento que ndo
se pautam em seus principios epistemoldgicos e regras metodoldgicas. Conhecer significa
quantificar. H& a separagdo total entre natureza e pessoa humana. Como o autor (2008)
demonstra, este paradigma entrou em crise. Para Santos (2008), as préprias ciéncias naturais

tidas até entdo como incontestaveis pelo Paradigma da Modernidade passam a estar envoltas
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em incertezas como € o caso de incongruéncias que o fisico Einstein questiona em seu colega
Newton. As humanidades que pelo Paradigma Dominante sequer sédo tidas como conhecimento
passam a repensar a si mesmas. Com isto, vdo percebendo que quantificar ndo da conta de
investigar realidades que sdo radicalmente subjetivas.

Segundo o autor (2008) em tela, entre as principais razGes para isso ha a necessidade de
se perguntar pelo papel desempenhado pelo conhecimento sobre o enriquecimento ou
empobrecimento pratico deste na vida das pessoas. A experiéncia ndo dispensaria a teoria
prévia. Ndo haveria mais sentido fazer distincdo entre ciéncias naturais e ciéncias sociais.
Tendendo a desaparecer a divisdo entre conhecimento cientifico e vulgar. A ciéncia objetiva
interferir na realidade. A medic&o de seu sucesso se da no seu éxito interventoso. O contetdo
do conhecimento € mais valorizado do que a forma.

No Paradigma Emergente, conforme Santos (2008), os objetos possuem cada vez menos
fronteiras definidas. O conhecimento é mais rigoroso quanto mais estreito é o objeto sobre o
qual o conhecimento incide. Visando todo conhecimento constituir-se em um senso comum.
Todo conhecimento cientifico natural é também cientifico social. A excessiva parcelizacdo e
disciplinarizacdo do conhecimento cientifico torna o cientista um ignorante especializado. Cabe
reforcar que foi nesta condicdo que ingressei em um mestrado.

E para mim, o mais tocante foi encontrar-me enquanto pesquisadora ao refletir sobre a
compreensdo de Santos (2008) quando fundamenta que todo conhecimento é um
autoconhecimento. Possui carater biografico e autoreferencial. E um conhecimento que se
caracteriza por nos unir ao que estamos estudando e que ndo separa. A pessoa € tida enquanto
autor e sujeito do mundo no centro do conhecimento. H& a concepcao humanistica das ciéncias.
A natureza é humana. O conhecimento cientifico € pratico e pragmatico, interdisciplinar e
metodico. Por fim, Santos (2008) nos esclarece que todo conhecimento cientifico visa
constituir-se senso comum. Sensocomunizar-se. Para a ciéncia pds-moderna 0 senso comum,
vulgar e pratico que enriquece nossa realidade com o mundo é a mais importante forma de
conhecimento. E com base nesse fundamento que essa dissertacdo se alicerca.

Aqui, necessito reforcar a validade de todas as informacdes que meus professores
trouxeram em meu percurso formativo, em toda a minha formacéo escolar e académica como
nos inspira Tardif (2015) no sentido que ninguém nasce professor aprendendo de modo
continuado, inclusive com nossos professores. Sou grata as meus professores, e muito. Foi
guiada por eles que ingressei em um mestrado. Seria leviana e injusta com os professores se
de alguma maneira deixasse alguma colocacdo que permitisse encontrar uma lacuna

interpretativa para uma inferéncia, por menor que fosse, que aprendi errado com meus
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professores anteriores ao mestrado. Além disso, caso desse a entender que ndo tive docentes
que souberam ensinar pesquisa até ingressar no mestrado. Minha intencionalidade é outra. E
facil a compreensdo: vivemos em um mundo em transformacdo. RessignificacBes sdo
exigéncias. E o que acontece no mundo académico. E complexo de (re)pensar. Como Santos
(2008) tornou cristalino, antes a ciéncia era estruturada no Paradigma Moderno. Vivemos uma
transicéo.

Assim como ninguém nasce professor, ninguém nasce pesquisador. Enquanto
pesquisadora essa transigédo atravessa as tessituras dos sentidos do meu fazer pesquisa. Antes,
engessado, petrificado. Com os novos saberes construidos na academia, passei a enxergar uma
nova maneira de pesquisar e enxergar a mim mesma como pesquisadora. O meu fazer pesquisa
passou a ir além do que se vé. Buscou a subjetividade para dar sentidos, vida, a pesquisa. Mudei
0 tema da minha pesquisa. Ndo havia outra op¢do a ndo ser autorizar-me a promover essa
mudangca a luz do Paradigma Emergente.

Na interface dessa emergéncia, encontrei uma epistemologia que assume a complexidade.
Trata-se de uma postura para a vida chamada de Abordagem Multirreferencial. Baseia-se no
sujeito observador, no sujeito observado, no contexto atuando em continuo dialogo do sujeito
consigo proprio a medida que se pesquisa e se forma. Por meio da abordagem multirreferencial
autorizei-me a atuar em continuo dialogo interno. A partir desse novo olhar, tomei a deciséo de
modificar meu tema de pesquisa. Precisava pesquisar o que traria mais sentido para 0s meus
dias e a minha vivéncia pessoal e profissional me levavam para a escolha de uma carreira
académica.

Sobre multirreferencialidade Ardoino (apud BARBOSA; HESS, 2010, p. 48), esclarece
que deve considerar-se “a capacidade de fazer de si mesmo seu proprio autor, de tornar-se a Si
mesmo o autor de si mesmo ou ‘coautor’, no sentido de sempre considerar a presenca do outro
em nosso caminho”.

Ingressei no mestrado com um projeto de pesquisa com um tema de relevancia académica
e que eu gostava, mas ndo fazia parte do cotidiano ao meu redor. A tomada de decisdo da
mudanca do tema foi o ponto chave para a producéo desta dissertacdo. Por mais de seis meses,
o tema inicial fazia sentido para mim. A minha metamorfose se deu durante o primeiro semestre
do segundo ano do mestrado com o aprofundamento das leituras com os temas estudados com
0s professores anteriormente citados. Depois destas, ndo encontrava sentido no primeiro tema
de pesquisa que propus para pesquisa.

A transicdo de um tema para outro em uma pesquisa foi uma mudanca complexa de

vivenciar. E fruto de uma transformacg&o em si mesmo. A consciéncia da metamorfose em que
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vivia, foi ao perceber-me pensando de dentro para fora por meio da multirreferencialidade, de
modo teorico e pratico, através das discussdes vivenciadas em sala de aula no mestrado e além
das paredes dela por meio do uso de um Diario de Pesquisa como dispositivo multirreferencial
em que registrei 0 meu cotidiano. A citacdo abaixo de meu Diario de Pesquisa refere-se a minha
participacdo em aula ministrada pelos professores Mayra Ribeiro e Joaquim Barbosa no meu

atual programa de mestrado em 27 de margo de 2017.

Finalmente percebi que o meu objeto de pesquisa pode ser modificado considerando
a complexidade humana. Ja ndo ou a mesma que ingressou no mestrado. Minha vida
mudou. E é natural que mude. Embora néo seja comum quando se € pesquisadora. Na
aula de hoje discutimos Multirreferencialidade por meio da apresentacdo da
professora. Falou-se em itinerancia e trajetoria. Nao sdo sindénimos. A primeira € um
percurso ndo linear, multirreferencial, um jeito de caminhar, diario itinerante
(Barbier...), enquanto a trajetéria é mais linear. Se as nossas discussfes sdo vividas,
esta tornou-se parte da minha vida enquanto pesquisadora e fez com que eu me
autorizasse a ser assertiva com aquilo que quero como pesquisadora. Acreditar. A vida
ndo é linear. E itinerancia pura e plena no humano que habita em nés. N&o posso ser
trajetdria porque sou itinerancia até onde posso ser. Que o meu cotidiano possa ter
significado. Como diz o professor, viver, perceber, conceber. Que as experiéncias do
meu dia a dia também possam ser transformadas em conhecimento e que 0 outro seja
multiplicador em nds. (Diario de Pesquisa, 27/03/2017)

Barbosa e Hess (2010) esclarecem que a escrita do Diario de Pesquisa é um processo de
se autorizar que liberta o sujeito durante o processo de registro, permite refletir sobre préaticas
diarias dos sujeitos, possibilita que explorem e desenvolvam sua subjetividade, bem como
despertem para a complexidade e pluralidade humana. Dé sentido as suas a¢fes. Registros no
Diério de Pesquisa potencializaram o meu desaprender para aprender. Refiro-me a mim mesma

como autora-cidada no exercicio da minha cidadania adotando a concepcao de Barbosa (1998).

Autor-cidadéo significa referir-se a esta ardua e complexa tarefa mobilizadora do
sujeito como um todo que se propde forma-lo (formar-se) para uma maneira
“integrada” de atuar no mundo, de se posicionar no publico, de se comportar no
privado, de agir no trabalho, no sindicato, na igreja, de tratar o filho, 0 marido o
namorado, a empregada ou empregado, o adolescente, a crianga; “integrada” de
expressar os préprios sentimentos; de amar, de imaginar, de propor sonhos, objetivos,
estratégias... de desejar. Educado € o sujeito que se percebe “ndo pronto” (fechado)
como se fosse um lugar definitivo, mas “pronto” (aberto), no sentido de capacidade
de si, por si, elaborar uma leitura do mundo e de expressar-se nele, como uma
linguagem em que continuidade é propriedade importante, em resposta aos desafios
das mais diferentes ordens e de velocidade cada vez mais acentuada, apresentados
pela dindmica social (BARBOSA, 1998, p.8-9)

Transformei-me, formei-me, reformei-me, construi-me e desconstrui-me. Desaprendi
para aprender. Revi minha pratica e conscientizei-me que sou autora-cidada da minha pesquisa

como pode ser analisado. A luz de Barbosa (1998), a qualificacdo na pesquisa é uma condic&o
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necessaria para a formacdo de profissionais na contemporaneidade. O autor (1998, p.10)
entende qualificacdo “no sentido de uma atitude avida de indagagdo, questionamento e
producdo de respostas num continuo bricolar, por ndo se tratar de algo acabado, mas de um
processo em construgdo”. Por meio da multirreferencialidade, pude entender melhor a
humanizacdo das ciéncias, a necessidade de respeito a pluralidade e a particularidade existente
em cada sujeito dentro de realidades complexas, bem como a importancia de nao desvincular,
mas sim valorizar conteudos tedricos e praticos da propria vida dos sujeitos.

De acordo com Kincheloe (2007, p.16) “o pesquisador, enquanto bricoleur, abandona a
busca de algum conceito ingénuo de realismo, concentrando-se, em lugar disso, na elucidacdo
de sua posicao na teia de realidade e nos lugares sociais de outros pesquisadores e nas formas
como moldam a produgido e a interpretacdo do conhecimento”. O autor (2007) pensa as formas
de enxergar de um pesquisador e o lugar social de sua propria histéria com respeito a
complexidade do mundo real requerendo uma explicacdo envolta na dialética entre a realidade
material e a perspectiva humana.

E nesta perspectiva do pensamento que se apresenta em direcdo a um Paradigma
Emergente nas Ciéncias e um pensar multirreferencial que me constituo enquanto pesquisadora
e construo 0 meu tema diante da (re)construcdo do mundo e do meu eu. Contar um pouco do
meu percurso de vida e de formacao podera até contribuir para uma melhor compreensao sobre
a escolha da tematica. A inspiracdo de narrativa (auto)biogréfica passa a ser assumida no item
a seguir deste trabalho para conduzir essa explicacdo sobre a escolha da tematica desta

investigacao.

1.1 Em busca do improvavel: Raizes, memorias e sonhos

Este item neste capitulo trata das minhas narrativas (auto)formativas. Trago minhas
raizes, memorias e sonhos. Compreenda-se raizes como minhas origens, memaorias como
formacdo humana e académica e sonhos como traducdo maior do meu interesse pelo tema
Educacdo e Cidadania. Como afirma Josso (2007, p. 413), ““as narragdes centradas na formagdo
ao longo da vida revelam formas e sentidos mdaltiplos de existencialidade singular-plural,
criativa e inventiva do pensar, do agir e do viver junto”.

A vida é provocativa. Em alguns momentos provocac@es confundem-se com provacaoes.
Ao longo da minha, desde a mais tenra idade, vivenciei direta e/ou indiretamente situacdes de

desigualdade social, preconceito, racismo, abandono e diversos tipos de violéncia, entre outras,
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em meio a diversas institui¢des, inclusive, escolares. O que essas situa¢des possuem em comum
é 0 sentimento de revanche que todas provocavam em mim ainda na minha infancia. Em minhas
memorias desde as minhas raizes, sonhava em ver um mundo mais justo, um tratamento
igualitario entre todas as pessoas independente de suas origens, cor, sexualidade e renda etc.
Um tratamento humanizado.

Xypas e Santos (2014) e Xypas (2017) problematizam que no Brasil, pais com
acentuada desigualdade social, ha a materializacdo no sistema escolar da chamada Sociologia
do Improvavel. Identifica-se a existéncia, mesmo que ndo comum, de casos de estudantes de
origem popular que demonstram a possibilidade de romper com a reproducéo de classes sociais
conseguindo éxito escolar e ascensédo social. S&o pessoas que sao filhas de pais analfabetos ou
analfabetos funcionais que se destacam nos estudos e alcancam ascensdo social. Minhas raizes
nasceram no improvavel.

Sou filha de Terezinha Félix Dutra. Minha genitora foi uma mée solo na década de
1980. Tive um pai ausente durante meus primeiros oito anos de vida. Sua auséncia perdura a
maior parte da minha vida. A partir dos meus oito anos de idade ele passou a ser presente. Aos
meus 17 anos meu pai faleceu. Ndo conheci os pais dele. Faleceram quando ele era crianca.
Minha mée, que sempre foi mée e pai, continua sendo minha maior referéncia de vida. Esta,
por sua vez, ¢ filha de pais analfabetos e moradores da zona rural, mas que atribuiu valores aos
saberes escolares e conseguiu romper a reproducdo de classes sociais. Foi a primeira a ter o
ensino superior em sua familia. Apds 24 anos de sua formacdo, fui a segunda a ter o ensino
superior em nossa familia materna.

Ter raizes no improvavel forgcou-me crianga a pensar questfes sociais. A escolha do meu
tema de pesquisa, Educacdo e Cidadania, tem total relagdo com a minha vivéncia pessoal e
profissional. Sou filha de uma mée professora e de um pai professor. Foi por meio da educacédo
gue romperam com a reproducdo de classes. Busquei e ndo encontrei alguma lembranca da
minha infancia em que estou brincando de ser professora. Brincadeira tdo comum entre algumas
criancas sempre foi vista sob um olhar tdo profundo por mim, ainda na minha infancia.

Enquanto crianca, tinha muitas davidas e inocéncias em relacdo a vida. Curiosa, questionava
minha mée constantemente. Tenho memdrias por volta dos meus cinco anos de idade de
momentos que a interrogava na busca de entender o motivo de ela ndo poder ir para o Dia dos
Pais na minha escola, uma explicacdo para outras crian¢as ndo terem nem pai nem mae, uma
razdo para algumas tocarem em nossa campainha pedindo “Dona Maria me dé um pao pelo

amor de Deus”.
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Teimava e persistia em obter respostas para tudo que ndo entendia. Sdo lembrancas da
década de 1980. “A memoria apoia-se sobre o ‘passado vivido’, o qual permite a constituicdo

299

de uma narrativa sobre o ‘passado vivido’, o qual permite a constituicdo de uma narrativa
sobre o passado do sujeito de forma viva e natural, mais do que sobre o passado apreendido
pela historia escrita. (HALBAWCHS, 2004, p.75)

N&o lembro com exatiddo as respostas de minha mée para todas essas questfes. Por outro
lado, minha lembranca é cristalina que em todas as respostas ela terminava em dizer como:
“Estude! Sua vida pode ser diferente se vocé estudar! Vocé vai poder ter uma vida melhor e
ajudar outras pessoas se vocé estudar! Nao estarei aqui a vida toda. Estude para ndo depender
de ninguém! A minha heranca para vocé seré os seus estudos! Estude e vocé poderé escolher
ser o que vocé quiser!”.

Podemos portanto dizer que a memoria é um elemento constituinte do sentimento de
identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que ela é também um fator

extremamente importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma
pessoa ou de um grupo em sua reconstrucdo de si. (POLLAK 1992, p. 205)

A educacdo sempre me trouxe algum tipo de esperanca. Era com ela que cultivava 0s
meus sonhos, era nela que encontrava respostas. Era ela o legado da minha mé&e. Com origem
popular, estudei como bolsista em escolas privadas em minha formacao escolar até o Ensino
Fundamental. Epoca em que o periodo da bolsa acabou e mudei de escola. Para ganhar um
desconto na mensalidade escolar, passei a trabalhar como auxiliar administrativa na instituicao
onde estudava. Trabalhei dos 14 até meus 16 anos de idade. S&o lembrancas da década de 1990.

Em paralelo, desde os meus 11 anos de idade trabalhava em minha casa dando aula de
reforgo escolar. Recebia uma remuneracdo mensal e tinha horarios fixos estabelecidos para
lecionar diariamente para outras criancas e adolescentes. Estudava em um turno e trabalhava os
outros dois. Minha rotina foi essa até os meus 16 anos, época em que prestei meu primeiro
vestibular.

Na ocasido sai do servi¢o na escola e reduzi 0 nimero de alunos e a quantidade de aulas
no reforco que ministrava em minha casa. Minha familia se reorganizou para que eu pudesse
apenas estudar. Nao pudemos contar com algum tipo de ajuda do meu pai que tornou-se mais
uma vez ausente por motivos de ordem pessoal, vindo a falecer no mesmo ano em que prestei
meu primeiro vestibular. Minha mde, professora na rede estadual, passou a fazer mais dois
turnos de reforgo escolar e 0 meu irmao, a época adolescente, também passou a auxilia-la com

essas aulas. Estou me referindo a meados dos anos 2000.
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Na escolha de uma profissdo, enxerguei no Direito e na Comunicacdo Social alguma
possibilidade de ajudar as pessoas, intervir para construir um mundo melhor. A partir do ano
2001, a época tinha 18 anos, fui morar pela primeira vez distante da minha familia. Inicialmente,
por ter sido criada como uma pessoa independente e responsavel acreditei que seria mais facil
morar sozinha em uma cidade desconhecida.

Aprendi na infancia a cuidar de mim mesma e do meu irméo que € mais novo do que eu,
a fazer servicos domeésticos, cozinhar e administrar financas. O que realmente ndo foi um
problema. O problema foi ver que as injusti¢as sociais eram incomparavelmente maiores do
que tudo que tinha visto em minha cidade de origem e na convivéncia familiar. Pela primeira
vez, Vi criangas em grupos abandonadas nas ruas, moradores de rua drogados perambulando,
pessoas sendo roubadas a luz do dia, desde o transporte coletivo a restaurantes. Quis voltar para
minha familia, minha casa, minha cidade.

Minha mae, a uma longa distancia fisica e tdo perto sentimentalmente, com sua sabedoria
e experiéncia de quem tinha trilhado o caminho que eu engatava repetia para mim diariamente:
“Tente hoje. Se voce ndo aguentar e precisar voltar para casa, pode voltar. Tente mais um dia”.
Com as malas prontas, durante meses liguei para ela cotidianamente antes de ir a rodoviaria.
Foi assim meus primeiros seis meses como estudante universitaria forasteira. A época cursava
Comunicacdo Social, minha segunda opc¢do de curso. A Universidade entrou em greve.
Permaneci na cidade estudando para ingressar no curso de Direito. Seis meses depois a greve
acaba e sou aprovada no curso almejado. Passo a cursar simultaneamente 0s dois cursos.

Durante minha formacdo em Comunicagdo, como estagiaria em um jornal impresso, fiz
cobertura de matérias em comunidades onde nas casas ndo havia paredes, em umas ndo havia
teto. Em uma, em especial, recordo que havia paredes de barro, teto de palha, uma panela
improvisada de leite em p6 com um caldo de feijao em uma fogueira no chdo improvisada com
palhas de coqueiro. Bem proximo da fogueira tinha uma crianga. A crianca engatinhava sozinha
naquele lugar. Era um menino. Ele chorava. Tinha fome. A pauta da matéria era cobrir a falta
de agua na comunidade. Encontrei falta de humanidade.

Durante minha formacdo em Direito, como estagidria em uma defensoria publica, fiz
atendimentos para pessoas em situacGes nas mais diversas vulnerabilidades. Mae pedindo
alimentos para seus filhos, pais disputando guarda de criancas, pai pedindo reducédo de pensao
alimenticia, por exemplo.

Certo dia, percebo a presenca de um idoso que estava em siléncio desde 0 momento em que
entrara no espaco. Ele era magro. Estava sentado em uma cadeira de rodas. Usava uma camisa

e uma calca branca encardidas. No bolso da sua camisa tinha um pente. Ele aparentava estar
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sujo e penteado. Ele em uma fila para atendimento e eu em uma mesa disposta a atender. Em
determinado instante nossos olhares se cruzaram. Ele enche os seus olhos de lagrimas.

Comento o fato com o defensor publico que eu era estagiaria. De imediato, convidamos o
senhor a se aproximar. Em seu rosto vemos um rio de lagrimas. Em meio a elas, nos diz que
esta sem sustentar a fome que sente. Mobilizamo-nos e o alimento que conseguimos foi um
cacho de bananas. Algum popular havia nos presenteado. Alimentado, nos conta que vivia em
carcere privado ha anos. Sua propria filha era quem o aprisionava. Era torturado por ela. Depois
de outras tentativas, naquele dia havia conseguido sair a rua e pedir socorro. Um taxista o
socorreu. Foi ele quem o levou a Defensoria. Como estagidria, ndo pude continuar
acompanhando todo o processo de assisténcia aquele senhor. Até hoje, acompanho o que 0s
seres humanos séo capazes de fazer, seja para o0 mal, seja para o bem.

Segui com as minhas formacdes de modo simultaneo. As duas se complementavam em
minha graduacdo. Desde 0s estagios, teorias e praticas. Quando chegou 0 momento de escolher
um tema para meu trabalho de concluséo de curso, escolhi discutir Etica em ambos 0s cursos.
Acreditava ser a base maior da sociedade. Assim o fiz. Como Comunicagdo é um curso com
periodo de tempo menor que Direito, terminei cerca de um ano antes. Nesse intervalo de tempo,
soube de uma selecdo docente para uma universidade publica na cidade em que sou natural.

Senti que era minha maior oportunidade de retornar para casa alicercada em tudo que eu
sonhava e acreditava. Entre o periodo de inscri¢do e realizacdo das provas havia uma margem
de tempo de um més. Feita a inscricdo, pedi ajuda a alguns dos meus professores da época. De
um deles ougo: “Menina, vocé vai so gastar dinheiro. Minha esposa tem doutorado. Como vocé
pode se imaginar concorrendo com pessoas como ela. Vocé ndo tem a menor chance”. Abatida,
entro em contato com minha professora-orientadora de pesquisas Agueda Cabral (em memaria)
ougo dela: “Vocé ¢ uma danada. Vou lhe passar tudo que eu tiver. Estude. Vocé tem chance! ”

Durante um més, eu sé estudei para esse concurso. Usava os livros da biblioteca da
universidade em que era aluna e o material cedido pela professora Agueda Cabral. Entre mais
de 60 candidatos, somente quatro sdo aprovados. Fico em segundo lugar. Diga-se que a esposa
doutora do professor ndo estava entre os quatro aprovados.

Né&o tenho tanto tempo para comemorar. Ja € o sorteio da prova de didatica. Sou sorteada
para ser a primeira na prova a ser promovida com 24 horas e 0 meu tema para prova de didatica
no sorteio € o Unico que nio consegui material para estudar. Mais uma vez recorro a Agueda
que discute comigo por telefone o que ela conhece sobre o assunto, pois ndo tem material. Com

base nessa nossa conversa, pesquiso na internet. Continuo sem encontrar um Gnico texto sobre
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0 assunto. Encontro fragmentos. Uno a conversa com minhas pesquisas. Fago a prova de
didatica e sou eliminada por quatro décimos.

Retomo meu caminho com a convicgdo de qual escolha quero seguir: Docéncia. Concluo
minha primeira graduagéo. Ingresso em uma especializagdo na mesma instituicdo em que me
formo e conquisto uma bolsa de estudo. Concluo a especializacao e junto finalizo o curso de
Direito.

Posteriormente, tenho a oportunidade de exercer a docéncia. Sou aprovada como professora
pré-labore e em seguida como substituta em instituicdo publica. Sou professora. Estamos em

meados da primeira década dos anos 2000.

1.2 Atuacgdo como docente enquanto processo formativo de si

Neste item narro como se deu a formacé@o de mim e em mim a partir do outro, no e com

0s outros em minha vivéncia enquanto professora universitaria.

Esse trabalho de reflexdo, a partir de uma descricdo da formacéo de si (pensante,
sensivel, imaginante, comovendo-se, apreciando, amando) permite ter a medida das
mutacdes sociais e culturais nas vidas singulares e relaciona-las com a evolucdo dos
contextos de vida profissional e social. (JOSSO, 2008, p. 25)

Foi a partir da minha atuacdo como docente no ensino superior, sobretudo, em eventos
de extensdo e pesquisa em espacos escolares ao longo da Gltima década que pude finalmente
perceber uma perspectiva cidadd mais concreta na funcdo social das minhas formagdes. A
percep¢do que tive é que a partir das minhas experiéncias de vida e préaticas profissionais em
instituicdes de ensino na cidade de Mossor6/RN e regido € que pude sair da mera abstracédo
quanto ao pensar a cidadania.

Como docente decidi implantar e implementar propostas pedagogicas voltadas ao que
compreendo como educacgédo para cidadania. 1sso se deu a partir do ano de 2013, em uma
universidade privada no Estado do Rio Grande do Norte com o desenvolvimento de variados
eventos de extensdo em parceria com escolas e instituicbes nao-governamentais com acoes
norteadas por um compromisso social voltado a uma formacéo cidada de forma tedrica e préatica
com meus proprios alunos e com os alunos das instituigdes beneficiadas com tais eventos.

Em minha primeira experiéncia para a promogéo da cidadania, ministrava a disciplina
Antropologia e Cultura Brasileira. Ao longo de um semestre, fiz um ciclo de capacitacdo com

meus alunos com o objetivo de entender a alteridade com vistas a cidadania. Durante essa
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capacitacdo, os alunos aprenderam a fazer uso da fotografia como um recurso etnogréafico e ao
final desse ciclo nds fizemos uma aula de campo em uma comunidade remanescente quilombola
no interior do Estado. Passamos um dia conhecendo de perto a vida do povo. Os alunos
relataram que a experiéncia foi enriquecedora. O tempo curto ndo nos permitiu
aprofundamento, mas possibilitou lapidarmos nosso olhar sob o outro. Um ponto comum nos
relatos dos alunos foi a importancia de vivermos o respeito a diversidade humana.

Ap0s essa experiéncia, desenvolvi no @mbito universitario outros projetos de extensao
como “Todo Mundo ¢ Sangue Bom”, em parceria com o Hemocentro, voltado a conscientizagao
sobre a importancia do ato de doacdo de sangue; “Abrace”, que consistia na recuperacio e
criacdo de brinquedotecas; “Entre Olhares”, que promovia visitas pontuais em instituicdes
escolares publicas e abrigo de idosos ofertando capacita¢Ges sobre leitura e producéo de textos
e ainda promovia doacao de material de higiene pessoal, alimentos e brinquedos; e o “Cidadania
Planetéria”, que fazia uma série de palestras com profissionais convidados voluntarios em que
a entrada era um quilo de alimento ndo-perecivel a serem doados a instituicdes escolares, que
também recebiam as palestras. Mas, em vez de serem feitas pelos profissionais eram pelos
proprios alunos organizadores do evento sob minha orientagédo; entre outros projetos.

Neste aspecto, destaco como exemplo mais significativo em razao de ter sido o ultimo
a ser realizado, bem como ter sido iniciado como evento de extensdo no segundo semestre do
ano de 2016 e no primeiro semestre do ano de 2017, a aprovagéo de um grupo de pesquisa para
estudo do tema Educacdo, Cidadania e Escola por meio de uma pesquisa formacdo com
estudantes de primeiro ao decimo periodo do curso de Direito, tendo em vista uma proposta de
Educacéo Juridica para Cidadania no Ensino Escolar e envolvimento da comunidade académica
no ensino escolar.

Por meio do referido projeto, como coordenadora, verifiquei que enquanto docente
minha percepcdo sobre a relevancia de uma investigacdo sobre possiveis contribui¢es da
educacao juridica para uma educacao para cidadania ainda no periodo escolar era compartilhada
com alunos do curso de Direito da instituicdo em comento que fizeram parte de processo de
selecdo de pesquisadores para participa¢do no projeto de pesquisa citado.

Alguns discentes justificaram interesse no projeto inclusive pela possibilidade de voltar
a escola para contribuir com uma educacéao voltada para uma formacgéo no que entendiam ser
cidadania. Citaram, por exemplo, que enquanto alunos no ensino superior perceberam que
poderiam ter vivéncias diferentes e escolhas mais acertadas para suas vidas e de seus familiares
se enquanto estudantes de Ensino Fundamental e/ou Médio tivessem tido acesso a uma

educacdo juridica para uma educacdo para cidadania, no que compreendiam ser a aquisicdo e 0
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exercicio de conhecimentos sobre direitos e deveres como expressdo de suas cidadanias a partir
de reflexdes e praticas de modo individual ou coletivo.

Ap0s todas essas experiéncias pessoais e profissionais, construcfes vividas até ali,
reconheci emocionada que ndés, sociedade, precisadvamos pensar a cidadania por meio da
educacdo juridica nas politicas publicas escolares. Questionei e imaginei como poderia pensar.
N&o sabia em que aspecto e em que medida uma educagdo juridica poderia contribuir com a
cidadania nas escolas. Tomei nota para mim que o espa¢o académico poderia favorecer, ser um
valioso lugar para compreender as possibilidades de inclusdo de uma educacéo juridica para
educacdo para cidadania nesse ambito. Eu me senti tocada a pensar enquanto pesquisadora
como poderia desenvolver uma proposta de uma experiéncia que permitisse investigar.

Sensibilizada, problematizei e propus a presente pesquisa.
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Il UMA PROPOSTA METODOLOGICA PROPRIA

Neste capitulo procuramos esclarecer as escolhas quanto as abordagens desta
investigacdo. Partimos do pressuposto basilar da inquietacdo, da necessidade de levantar
questionamentos para construgdo de conhecimentos. Entendemos também que o papel da
pesquisa na producdo de conhecimento ndo é cerceado por formas rigidas. E formado por
caminhos abertos em permanentes reconstrugdes e desconstrucdes onde (des)aprendemos para
aprendermos como elementos do humano e da ciéncia.

A construcdo deste trabalho se deu com um encaminhamento proprio, pessoal, com
inspiragdes metodoldgicas. No contexto do referencial estudado no capitulo 1 desta
investigagdo, a luz da inspiragdo do Paradigma Emergente com a visdo da ciéncia como ndo
neutra e complexa, e da abordagem multirreferencial que o pesquisador desvenda, tem um
método atento ao objeto, mas que se permite criar em cima deste sem ficar preso a uma regra
cartesiana, buscamos uma postura para a vida e com este olhar é que passamos a construir nossa
proposta metodoldgica.

Em esséncia, esta pesquisa ndo foi engessada, ndo seguiu uma receita metodoldgica.
Nesta construcdo, nos apropriamos da etnopesquisa. Como nos inspira Macedo (2006, p. 85),
“na realidade, o trabalho de campo de inspiracdo qualitativa é uma certa aventura pensada
sempre, de alguma forma em projeto e que demandas constantes retomadas. Nao lida com
objetos lapidados nem com a procura confortavel de regularidades”.

Parece-nos importante dar énfase que buscamos nesta investigacdo analisar a
implementacdo de uma proposta de uma experiéncia colaborativa para compreendermos em
que sentido e medida uma educacdo juridica no contexto escolar pode contribuir para uma
educacédo para cidadania. Com esta inquietacdo, demos contornos mais profundos em nossa
pratica do trabalho de campo com a adogdo dos pressupostos epistemologicos da Observacédo

Participante (OP) que € uma das bases da etnopesquisa.

Neste sentido, o envolvimento deliberado do investigador na situacdo de pesquisa é
ndo sO desejavel, mas essencial, por ser essa forma a mais congruente com 0s
pressupostos da OP. Entretanto, essa posi¢cdo ndo pode ser unilateral; a populacéo
pesquisada tem de se envolver na pesquisa, de forma que pesquisadores e pesquisados
formem um corpus interessado na busca do conhecimento: o conhecimento é gerado
na pratica participativa que a interacdo possibilita. Trata-se de um processo
mutuamente educativo pela pesquisa, na medida em que o saber do senso comum e
do saber cientifico se articulam na busca da pertinéncia cientifica e da relevancia
social do conhecimento produzido. Assim, a OP torna-se um instrumento significativo
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para se realizar a transformacdo do modelo de submissdo da ciéncia aos diversos
dominios iniquos, aos quais muito vem servindo. (MACEDO, 2006, p. 97)

Seguindo este pressuposto, conforme nossa escolha, ndo haveria separacao entre sujeito
e objeto de pesquisa. Em nossa proposta inicial, quando da qualificagdo desta investigacdo em
meados do ano 2017, optamos por um grupo de professores em uma escola que enquanto
pesquisadora, ja era colaboradora ha mais de dois anos. Tratou-se de uma escola da rede publica
estadual em que atuei como palestrante voluntaria desenvolvendo discussdo de temas envoltos
a educacdo juridica e cidadania com criancas e adolescentes do Ensino Médio e Fundamental.
A ligacdo com a escola surgiu a partir de um convite da escola por meio da minha mée que
era professora no estabelecimento. A escola era localizada em uma comunidade na periferia em
um bairro bem proximo ao meu. Tanto 0 meu como o0 que a escola era situado, enfrentavam
problemas que sdo comuns em comunidades carentes como, por exemplo, um alto indice de
violéncia.

A vivéncia na escola me possibilitou observar a agitagao de alunos e obter o relato de queixas
sobre o comportamento destes em conversas informais com professores. As principais
reclamacdes dos docentes tinham como gatilho o comportamento tido como descompromissado
com as atividades escolares por grande parte dos alunos. Inclusive, a minha participagdo em
atividades na escola se dava buscando conscientizar os educandos sobre a importancia de
conhecer seus direitos e deveres a fim de que fossem cidaddos conscientes desde 0 momento
presente. Consequentemente, ndo titubeei no momento da escolha do colégio citado para a
pesquisa por enxergar que havia uma conexdo com as demandas da escola e a proposta de

pesquisa.

Os praticantes da OP argumentam que a linha demarcatéria entre ela e a pesquisa
formal ndo estd nem na capacidade de produzir mudangas nem na capacidade de
produzir conhecimentos, mas, em muitos casos, na capacidade de solucionar
problemas de grupos sociais com demandas relevantes. Permeia ai a ideia de que a
separacgdo entre sujeito e objeto da pesquisa, cultivada pelos paradigmas normativos,
ndo é exercitada, uma vez que a distancia entre os dois é vista como prejudicial a
prépria geracdo de conhecimento. A intervencdo do pesquisador no meio é condicdo
também irremediavel do conhecimento, assim como a visdo da populagdo sobre a
prépria pesquisa. Dessa forma, a participagdo € uma agdo reflexiva conjunta que,
ademais, na OP da pesquisa-a¢do, se transforma também num processo organico de
mudanca, cujos protagonistas sdo os pesquisadores e a populacdo interessada na
mudanca. (MACEDO, 2006, p. 98)

Com a condicdo de como pesquisadora atuar junto com a populagdo interessada, escolhemos

atuar com uma observacao participante ativa. Quanto a este, de acordo com Macedo (2006, p.
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100), “o pesquisador se esfor¢a em desempenhar um papel e em adquirir um status no interior
do grupo ou da instituicdo que estuda, o que Ihe permite participar ativamente das atividades
como um membro aceito.”

Fiz uma proposta de modo oral a direcdo da escola que aceitou participar. Langcamos méo
de desenvolvermos juntas uma experiéncia colaborativa. Como pesquisadora atuaria junto com
um grupo de professores voluntarios interessados em uma experiéncia colaborativa que se
animaram com a proposta a ser desenvolvida no primeiro semestre do ano 2018. As datas seriam

ajustadas ao longo do semestre conforme o calendario escolar.

O trabalho de campo do pesquisador implica uma confrontacdo pessoal com o
desconhecido, o confuso, o obscuro, o contraditorio, o assincronismo, além dos sustos
com o inusitado sempre em devir. O campo tem sua resisténcia natural que demanda
uma dose de paciéncia consideravel, em face, por exemplo, das rupturas com ritmos
préprios do pesquisador ou determinados em prazos académicos. Atender a um ritmo
determinado por um prazo académico nem sempre € compativel com os adiamentos
constantes de um encontro marcado com um lider comunitario, que no limite das suas
atribuicBes esta mergulhado em compromissos tdo importantes quanto urgentes.
(MACEDO, 20086, p. 85)

Como nos alerta 0 autor, uma pesquisa tem 0 seu proprio tempo. Precisamos repensar a
nossa pesquisa de campo. Embora houvesse o ajuste prévio com a escola e os professores, ndo
tivemos como ter controle sobre o que ndo se pode como situagdes de caso fortuito ou forga
maior. Podemos aplicar e exemplificar isso ao calendario escolar. A escola até entdo escolhida
fazia parte da rede estadual de ensino e ndo retornou as suas atividades no primeiro semestre
do ano 2018 conforme a data prevista. A rede estadual de ensino entrou em greve. Como €
caracteristica desta situacao, ndo havia previsdo de retomada das atividades letivas.

A previsdo seria aplicar a pesquisa na escola estadual citada onde foi realizada uma pré-
coleta de dados ao longo do ano anterior a pesquisa, isto €, quando do momento de qualificacédo
no ano de 2017. Com a greve, precisamos repensar a pesquisa de campo no inicio do ano de
2018. Ressaltamos: A modificagdo do local da pesquisa foi ainda nossa primeira mudanca ao
longo da pesquisa a época.

Fomos levados a buscar solugdes. A decisdo em conjunto com o orientador foi mantermos
0 método e a metodologia da pesquisa e mudar, mesmo que de modo intempestivo, o local da
pesquisa para uma escola municipal. O primeiro critério de escolha foi buscar entre as escolas
municipais, uma que tivesse condicGes similares ao colégio proposto inicialmente e que, assim
como este, também desejasse solucionar tais questbes. Apos, cerca de um més de buscas,
identifiquei no meu préprio bairro uma escola municipal que atendia tais requisitos e mostrou-

se interessada em participar da pesquisa.
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Ainda neste primeiro més de buscas, 0 primeiro contato com o colégio se deu em uma
conversa informal com a diretora da escola que era minha colega de classe no mestrado. Em
seguida, realizei minha primeira visita a escola e apresentei a direcao e a supervisao os objetivos
da pesquisa que se mostraram muito receptivos para participagdo e sugeriram, indicaram 0s
nomes de alguns professores que acreditavam ter o perfil para participagdo na pesquisa.
Afirmaram que a escola ja viveu a experiéncia de contar com a visita de palestrantes da area do
Direito e que os alunos gostavam, bem como os professores, mas essas visitas eram eventuais.

Nossa intencdo era que na escolha dos sujeitos da pesquisa, levariamos em conta o convite
para todos os professores integrantes da série escolhida que seria 0 9° ano do Ensino
Fundamental e a participagdo espontanea na pesquisa. Caso ndo houvesse interesse dos
professores de uma determinada série em especifico, abririamos para professores interessados
de qualquer serie desde que considerassemos 0 Ensino Fundamental tendo em vista que nossa
pretensdo seria proporcionar uma formacao especifica para este.

Ja na primeira visita a escola, fui apresentada a dois professores, uma professora de Historia
e um professor de Matematica do nono ano no intervalo de aula. Nesse breve encontro, pude
levantar a informacdo que a professora de Historia cursava mestrado e o professor de
matematica era mestre. Apresentei de maneira sucinta a proposta da pesquisa e eles disseram
que teriam interesse em participar porque acreditavam que a propositura apresentada talvez
pudesse contribuir com a solucdo de problemas da escola. Combinamos de apresentar
detalhadamente a proposta em um momento mais oportuno, pois a minha entrada para pesquisa
na escola estaria a partir dali condicionada a autorizacdo da aplicagdo da pesquisa pela
Secretaria Municipal de Educacéo.

A solicitacéo foi feita por meio de uma carta de anuéncia da Coordenagao do Programa de
Pds-Graduacdo, o qual esta pesquisa faz parte, e levada a tal secretaria que a deferiu em poucos
dias. Contudo, é oportuno mencionar que com todas essas mudancas, tivemos um atraso em
torno de quase dois meses na pesquisa de campo.

Apos a autorizagdo pela Secretaria, realizei uma segunda visita a escola para entrega da carta
de anuéncia. Na saida da visita, fui convidada a participar de uma reunido com todos 0s
professores da instituicdo que aconteceria naquela mesma semana a fim de que fosse mais
viavel convidar os demais professores para participarem da pesquisa. Este evento aconteceu.
Porém, os demais professores presentes justificaram que naquele momento nao teriam interesse
em participar da pesquisa. Quando questionei 0s motivos do desinteresse, alguns optaram por
néo responder. Outros, entre outras razdes, apontaram principalmente a escassez de tempo para

participacdo em uma pesquisa como proposto no roteiro inicial.
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O roteiro inicial da pesquisa de campo era inspirado em um material didatico da obra
Oficinas Pedagogicas de Direitos Humanos, desenvolvida no programa Educacéo, Direitos
Humanos e Cidadania entre os anos de 1991 e 1993 com criancas e jovens de escolas publicas
pelo Projeto NOVAMERICA. Trata-se de uma sociedade sem fins lucrativos que busca a
promogcéo educativa, social e cultural.

A formacdo dos professores era concebida em trés ciclos que se integravam em um conjunto
de oficinas. O primeiro ciclo era de fundamentacdo com temas previamente definidos, o
segundo de aprofundamento também com temas ja definidos e o terceiro ciclo seria de
enriguecimento com temas que eram de interesse dos professores de acordo com o que surgisse
nas oficinas anteriores (Candau, 1997).

Norteados por este material, em conjunto com o orientador, criamos nosso primeiro roteiro
para desenvolvermos uma observacdo participante ativa. Em vez de trés ciclos que se
subdividiam em vérias oficinas de formagao, desenvolvemos aquilo que denominamos quatro
etapas de capacitagdo. Eram elas:

a) Formacao de Professores - Capacitar um grupo voluntério de professores de uma turma

de 9° ano de Ensino Fundamental em Educacdo Juridica com temas relacionados a
Educacéo Juridica. A quantidade de oficinas seria decidida pelo grupo participante. Em
nossa primeira oficina o tema seria Direitos Humanos e 0s outros temas seriam
escolhidos em conjunto com o grupo. As oficinas seriam realizadas entre 0s meses de
marco e julho. Além disso, tomariam conhecimento de como realizar um diario de
pesquisa a ser realizado a partir daquele encontro.

b) Planejamento de aulas - Ap6s cada capacitacdo mensal haveria um encontro com o
grupo de professores para que planejassemos coletivamente uma aula interdisciplinar
mensal com o alicerce no tema Educacdo Juridica para uma turma de nono ano. Apoés a
aula, os professores fariam anotagdes em seus Diarios de Pesquisa.

c) Observacdo - Apds a capacitacdo e o planejamento haveria o acompanhamento mensal
durante as aulas interdisciplinares junto aos alunos da turma escolhida. Apds a aula, 0s
professores fariam anotacdes em seus Diarios de Pesquisa.

d) Reflexdes - Apds o fim do ciclo de oficinas e aulas interdisciplinares o grupo faria um
dialogo reflexivo. O dialogo reflexivo poderia ser realizado em mais de um momento

conforme fosse a vontade do grupo participante.

Com o aceite somente do professor de Matematica e da professora de Historia, sendo que o

primeiro havia faltado a reunido, reuni-me com a professora para esclarecer eventuais dividas
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sobre a minha proposta e ajustarmos datas para que pudéssemos iniciar a primeira etapa do
ciclo de capacitacdo. A professora participante assinou um Termo de Livre Consentimento
Esclarecido. Inclusive, ela explicou que havia informado a turma que ela e o professor de
Matematica participariam junto com os alunos em parceira comigo da pesquisa e que
previamente havia solicitado a opinido dos alunos. Afirmou que estes gostaram da iniciativa.
Nesse momento, a professora indicou alguns problemas que a turma enfrentava como a
necessidade de inclusdo de alunos com deficiéncia, pois de uma turma com cerca de 30 alunos,
dez deles possuiam diversificados tipos de deficiéncia e necessitavam de mais acessibilidade
atitudinal junto a escola.

Toda a conversa aconteceu no ambiente da sala de professores em uma manha de um sabado
letivo dedicado a reunido dos professores. A professora aparentava tranquilidade e transparecia
felicidade em participar da pesquisa. E importante salientar que havia ajustado com a direcéo
da escola em promover os encontros mensais para a formacao dos professores na oportunidade
que também houvesse a reunido, o encontro letivo no sabado por acreditar que os professores
de escolas publicas brasileiras contam com altas demandas de trabalho e ndo gostaria de
sobrecarregar quem tem possibilidade de ja o ser. Assim, com o calendario escolar em méaos
disponibilizado pela professora, ajustamos a data para a realizacdo da primeira oficina.

Na semana corrente, com o aceite prévio dos professores, criei na internet um grupo de
rede social para facilitagdo da comunicagdo com eles voltado exclusivamente para a pesquisa
em curso. Ainda nesse momento, ndo foi estabelecida uma nova data para um encontro para
realizacdo da primeira oficina. Por meio deste grupo, entrei em contato com os professores
solicitando a confirmacdo de indicacdo de data para aplicagdo da primeira oficina. Ambos 0s
professores justificaram prontamente que estariam no final de bimestre com corregdes de prova
e preenchimento de diarios no tempo livre da sala de aula. Ao que agradeci e pedi uma indicacéo
assim que fosse possivel. Apds alguns dias, os professores nao responderam.

Enquanto pesquisadora, naquele momento, final do més de abril, temos mais um més de
atraso para realizagdo do proposto com os professores. A angustia passa a fazer moradia nos
meus dias ciente do prazo da academia para defesa da dissertacdo que seria até agosto. Converso
novamente com o0 meu orientador sobre o que estd acontecendo. Questionamos qual seria o
melhor caminho para a pesquisa: mudar a metodologia, buscar uma nova escola ou tentar ainda

mais um pouco da mesma maneira. Aqui recorremos as teorias para compreensao das praticas.

De inicio, faz-se necessario “colocar na mesa” que, para nds, a pesquisa é sempre um
ato contestado, criticavel por consequéncia. (...) Critica, autocritica e intercritica séo
acles de pesquisa que, do nosso ponto de vista, devem estar na constituicdo de um
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rigor outro, constituido na implicacdo social e politica da pesquisa e na construgao
desta com a diferenca. (...) Documentar, compreender contradicBes e ambiguidades,
bem como opinar sobre conflitos, é parte da constru¢do da complexidade das
pesquisas qualitativas. (MACEDO, 2009, p. 109)

Chegamos a constatacdo que precisariamos ter mais resiliéncia, humildade e acolhimento.
O que estava acontecendo fazia parte da propria pesquisa e deveria constar nela. Continuo
buscando o contato com os professores por meio da rede social que seguem sem abertura para
definicdo de uma data para os encontros justificando que continuavam com demandas de final
de semestre e que se preocupavam com a minha situacdo enquanto pesquisadora, mas que
estava dificil para eles conciliar as demandas docentes com a participacdo na pesquisa. As
demandas escolares deles estariam diferentes do momento que aceitaram participar da pesquisa.

Como a participacdo na pesquisa era voluntaria, ndo vi motivos para contestar a postura dos
professores. Por ser esta também a minha primeira pesquisa etnografica com observacédo
participante ativa, busquei aquele que tinha ampla experiéncia para me guiar. Meu orientador.
Marcamos a orienta¢cdo em uma padaria. Mostrei diretamente do celular todos os contatos com
os professores voluntarios. Fizemos a leitura minuciosa e discutimos a realidade que
enxergavamos na vida dos professores: sobrecarga de tarefas. Decidimos modificar nossa
proposta. Percebemos que precisavamos ouvir mais as necessidades dos professores e acolhé-

las de modo satisfatorio. Até entdo, ouviamos sem um suficiente acolhimento.

Como todo recurso de etnopesquisa haverd sempre um lugar para a invengdo
metodoldgica, para a capacidade de improvisacdo e transformagdo do plano de
pesquisa. Lapassade nos fala de uma certa bricolagem metodologica necessaria,
porque a realidade pede constante abertura ao inusitado, ao imprevisto, ao desvio e
‘ruidos’ inesperados, sem jamais se desvencilhar da vigilancia epistemologica que o
rigor cientifico nos recomenda. Valorizar nas ciéncias antropossociais e da educacéo
0s ambitos da qualidade, em hipdtese alguma significa banalizar irresponsavelmente
o labor cientifico, sempre preocupado com a pertinéncia e relevancia das realidades.
(MACEDO, 2006, p. 12)

Por outro lado, naquele momento, decidimos tentar pela Gltima vez manter a pesquisa de
campo com os professores voluntarios, pois estavamos cientes que estavamos a trés dias do fim
do més de abril e a menos de 60 dias da entrega da versao final da dissertacdo. Ao lado do meu
orientador, construimos um texto que promovesse 0 que sentimos ser necessario. Nossa
conversa foi por meio de mensagem pelo aplicativo WhatsApp nos dias 27 e 28 de abril de 2018.
Toda vez que trouxer a fala direta dos sujeitos e a minha prépria o texto sera em italico. A partir

daqui, por uma questdo ética, a professora de Histdria sera identificada como Maria e 0
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professor de Matematica como Antdnio para preservacgao de suas identidades. Segue a conversa

em grupo com os professores.

[10:11, 27/04/2018] Pesquisadora: Professores, Maria e Antonio, bom dia! Mais uma vez
agradeco a atencéo e colaboracdo de vocés em relagdo ao meu trabalho de conclusdo do
mestrado e, também, compreendo o tempo escasso para realizarmos o que haviamos pensado.
Faco uma nova proposta para viabilizarmos nosso planejamento. Este se daria em trés etapas.
Creio que assim serd possivel atender ao contexto de vocés e a minha necessidade. Segue a
nova proposta:

1- Envio de perguntas por e-mail- Em um primeiro momento lhes envio algumas questdes
via e-mail para que eu possa planejar a segunda etapa;

2- Participacdo em sala de aula- Em uma aula de cada um de vocés, eu poderia
desenvolver com os alunos conceitos e proposic¢des sobre Educacéo Juridica bastando
que vocés estejam presentes para posterior aproveitamento;

3- Conversa geral- Apos a etapa 2, poderiamos ajustar uma data para um encontro para
discutir as impressdes de voceés.

[10:20, 27/04/2018] Pesquisadora: Considerando o tempo que disponho, o ideal, desejavel,
seria que tudo ocorresse no més de maio. Aguardo o retorno de vocés. Um abrago!

[10:20, 27/04/2018] Maria: Pronto Priscilla, por mim acredito que da certo. Ficou mais
simples o processo, principalmente em virtude da falta de tempo.

[10:20, 27/04/2018] Maria: Me mande as perguntas e o prazo de envio.
[10:20, 27/04/2018] Pesquisadora: Que bom! Obrigada!

[10:21, 27/04/2018] Pesquisadora: Por gentileza, cologue abaixo seu e-mail. Envio hoje
mesmo.

[10:21, 27/04/2018] Maria: (insere o e-mail)
[10:22, 27/04/2018] Pesquisadora: O prazo para retorno em até dez dias da certo para vocé?
[10:25, 27/04/2018] Maria: S&o muitos questionamentos?

[10:26, 27/04/2018] Pesquisadora: Na minha percepc¢do, ndo... Mas fique tranquila. Depois
que voce tiver visto, se achar necessario, podemos combinar a data. Até a noite lhe envio.

[10:26, 27/04/2018] Maria: Ok, aguardo.
[10:27, 27/04/2018] Pesquisadora: Obrigada!

[11:38, 27/04/2018] Antdnio: Bom dia, Priscillal Desculpe a demora para responder. Estava
em aula até ha pouco. Também acho que dara certo nesse formato. Acaba ficando mais simples
e objetivo para todos. Meu e-mail: (insere e-mail).
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[13:04, 27/04/2018] Pesquisadora: Obrigada, Anténio! Vai sim!

Os professores tinham interesse em participar. A empolgacdo no contato inicial com a
proposta ficou turva diante das suas demandas de trabalho e vida pessoal. Como pesquisadora,
a partir deste momento, passei a compreender que de fato o que estava acontecendo era sim a
propria pesquisa. Também fiquei ciente que era preciso persistir, apesar de tantos impasses.
Estes construiriam a minha pesquisa que segue um rigor outro assumindo a complexidade como
proposto por Ardoino (1998); Berger (2012); Macedo, 2012 apud Ribeiro (2015, p.80)

A multirreferencialidade propde um olhar plural sobre/na realidade complexa que se
configura por objetos praticos e/ou tedricos. Tem na pratica a marca profunda, uma
vez que percebe o homem em suas interacdes sociais, exercendo as artes do fazer. O
fundante da sua emergéncia é a critica epistemologica aos excessos iluministas,
convocando uma relagcdo com saberes outros, para além da disciplinaridade, o que a
disponibiliza a uma tensdo intercritica, como reconhecimento que ndo se faz

conhecimento social relevante, alijando-se saberes outros. (ARDOINO, 1998;
BERGER, 2012; MACEDO, 2012 apud RIBEIRO, 2015, p.80)

Depois desta conversa, nossa proposta foi modificada novamente. Os professores ndo
conseguiram responder as questdes nos prazos propostos, mas nos permitiram ir junto com eles
dando forma a possibilidades colaborativas. Fomos, com leveza e responsabilidade

flexibilizando os nossos rigores.

Falar de etnopesquisa-a¢do nos conduz a um campo onde a academia concretamente
sai de seus muros e age em termos de intervencdo com as pessoas. Na relagdo
etnopesquisa/acdo, assume-se como principal objetivo da pesquisa a solidariedade e a
ética comunitarias. Nem pesquisa desinteressada, nem modificacionismo barbaro
cabem nessa relacdo, mas compartilhada producdo de conhecimento visando
pertinéncia e relevancia sociocomunitarias, que, de inicio, partem claramente em
busca da construcdo de conhecimento, para que a pesquisa como etapa fundamental
ndo se dissolva no interesse da intervencdo. (MACEDO, 2006, p.156)

Adaptamos a nossa proposta conforme a necessidade e disponibilidade de cada professor.
Fizemos a pesquisa, “com” eles e ndo “sobre” eles; trabalhamos com os atores da mudanca, em
vez de trabalhar sobre eles como nos guia as ideias do autor citado. Com o realinhamento da
pesquisa, pudemos compreender melhor a preciséo de reaprender 0 nosso préprio saber e fazer.
“A etnopesquisa-agdo proporciona aos meios cientificos e académicos uma oportunidade impar
de transformar com, de aprender com, e de ensinar com, possibilitando que a pesquisa implique-
se no social.” (MACEDO, 2009, p. 116).
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Apos essas primeiras vivéncias na pesquisa e baseando-nos na inspiracdo do Paradigma
Emergente, na Multirreferencialidade e na Etnopesquisa, em conversa com 0 meu orientador,
decidimos prosseguir nossa investigacdo com a adog¢éo de caracteristicas de uma investigacéo
colaborativa e adotamos uma perspectiva que acreditdvamos ser colaborativa. A partir deste
momento, negociamos a implica¢do conjunta dos participantes da pesquisa-agéo durante toda a
investigacao.

“Colaboracdo ndo ¢ acdo natural, ¢ atividade complexa, que pode ser aprendida quando os
pares, deliberadamente, organizam espacos-tempos que propiciem esse aprendizado.” Ibiapina
(2017, p.34; GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA, B. C. M, 2017) Na articulagdo com 0s
professores, no més de maio, nés, pesquisadora e professores, fizemos juntos modificagcGes em
nossa proposta de um projeto para promocdo da educacdo juridica em sala de aula a fim de
firmarmos a caracteristica colaborativa na investigacao.

Entre as principais alteracdes promovidas para a Gltima proposta pensada e que foi firmada
ao longo do projeto temos: Nao realiza¢do de ciclos de oficinas exclusivo para professores e
sim professores e alunos; substituicdo da realizacdo diarios de pesquisa por relatos das aulas
pautadas na educacéo juridica; a educacdo juridica ndo ser trabalhada em sala apenas pelos
professores da serie, sendo também pela propria pesquisadora por meio de oficinas e palestras
para a turma e eventualmente para toda a escola com a condicdo dos professores participantes
da pesquisa também estarem presentes; em vez de grupo para discussdes coletivas reflexivas
com todos os envolvidos na pesquisa, dialogos reflexivos individuais ou em grupos pontuais
pesquisadora-sujeito(s) e sujeito-sujeito sobre as atividades a serem e as ja desenvolvidas.

Ibiapina (2017, p.27; GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA, B. C. M, 2017) sintetiza o
que seriam as principais diferengas entre as perspectivas de investigar na agéo e investigar
colaborativamente. A pesquisa colaborativa teria como unidade a pesquisa-formacdo. O
destaque seria “a colaboragdo que se produz via reflexdo critica a respeito das necessidades
profissionais”. Enquanto na pesquisa-acdo 0 que se destaca é a intervencdo préatica para
resolucdo de problemas sociais. J& a pesquisa critica de colaboracéo enfatizaria a intervencao
para desenvolver parceiros criticos. Por fim, a pesquisa-acdo colaborativa tem énfase na
reflexao.

Com base nestas perspectivas, em nossa proposta, casamos a etnopesquisa-agdo com a
pesquisa-acao colaborativa. Entendemos ser essa a nossa melhor escolha para atendimento de
nossa problematica na perspectiva de uma etnopesquisa-a¢ao e pesquisa-agdo colaborativa, que
guestiona em que sentido e medida uma educacdo juridica no contexto escolar pode contribuir

com uma educacdo para cidadania e como a implementacdo de uma proposta colaborativa
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pautada em uma educacdo juridica com vistas a uma formacdo cidada possibilita a
potencializacdo de uma educacdo para cidadania na perspectiva docente no contexto escolar de
uma turma de 92 série do Ensino Fundamental Maior.

Esclarecemos que sobre a nossa experiéncia colaborativa, dedicaremos um capitulo inteiro
para discussdo. Trata-se do terceiro capitulo. Antes disso, precisamos compreender o
referencial tedrico adotado sobre educacéo juridica e cidadania a fim de que possamos discutir
a utilizacdo da educacdo juridica como possibilidade de contribuicdo na cidadania em um

contexto escolar por meio da referida experiéncia.
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111 EDUCACAO PARA CIDADANIA E EDUCACAO JURIDICA

Neste capitulo, a proposta € esclarecer os aspectos conceituais sobre Cidadania e
Educacao e avancar nosso pensamento sobre possibilidades da educacao juridica como alicerce
para uma educacéo para cidadania no contexto escolar, como nos propusemos a pensar em uma
experiéncia colaborativa.

Inicialmente, vamos pensar sobre Cidadania e seus aspectos conceituais a fim de que
possamos esclarecer sobre qual cidadania estamos falando nesta investigacdo. Em seguida,
trataremos a interface entre educagdo e cidadania a fim de enxergar a relacdo que estas
estabelecem entre si, até que, por fim, alcancemos nossa compreensdo sobre educagdo para
cidadania a luz da cidadania coletiva.

Parece-nos fundamental salientar que hd multiplas acepcGes para o termo cidadania. Este
passou e continua a passar por varias mudangas a partir de bases historicas e paradigmaticas da
sociedade. Neste sentido, faremos uma perspectiva histérica para melhor compreensdo da
cidadania que acreditamos ser a mais pertinente para a investigacdo deste trabalho. Trata-se da
chamada Cidadania Coletiva que pode ser entendida a partir de um novo conceito de cidadania.

Vamos examinar como chegamos a esta nova cidadania por meio do resgate historico
tracando uma sequéncia evolutiva das concepc¢des de cidadania que busque examinar a
conquista e ampliagdo de direitos, como situa Pinsky (2003). Neste sentido, a cidadania em sua
acepcdo mais ampla seria a expressdo concreta do exercicio da democracia.

O conceito de cidadania foi originado na Grécia classica em meados dos séculos V e IV
a.C. Avristételes apud Coutinho (2005, p. 51) definiu como cidaddo “todo aquele que tinha o
direito e (consequentemente o dever) de contribuir para a formagéo do governo, participando
ativamente das assembleias onde se tomavam as decisdes que envolviam as coletividades e
exercendo os cargos que executavam essas decisdes”.

Tratava-se de uma cidadania politica estruturada na ideia que uma sociedade ideal é a
justa em que as pessoas deveriam ser portadoras de direitos civis. Era associado as primeiras
manifestagdes de democracia que considerava cidaddos todos aqueles que tinham direito de
participar das discussdes publicas. Mas, nem todos possuiam esse direito de participacdo. Este
era restrito apenas aos homens livres. Mulheres, escravos e estrangeiros eram excluidos dessa
democracia.

Com as revolugdes burguesas no século XVIII, a concepgdo de cidadania tornou-se uma
questdo social delineada conforme os principios de liberdade, igualdade e fraternidade gerados
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a partir da Revolugdo Francesa de 1789, presente nas cartas constitucionais norte- americana
de 1776 e francesa de 1791.

Em 1948 a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) proclamou a igualdade humana por
meio da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, em que consta em seu primeiro artigo
que “todos nascem livres e iguais em dignidade e direitos”. A primeira vista, todos os seres
humanos podem ser considerados cidad&os.

No entanto, Costa (2008), nos adverte que se de um lado a proclamacao do principio da
igualdade entre os homens perante a lei é uma conquista universal, por outro lado representa a
legitimidade da desigualdade social. Segundo Costa (2011, p.53), “ao expressar que os homens
sdo iguais diante da lei, os burgueses revelam (pela omissdo) que eles ndo sdo iguais em
capacidades e potencialidades de producdo de bens econémicos e culturais e,
consequentemente, nas condi¢Ges de acesso as riquezas econdmicas, politicas e culturais

construidas historicamente”.

Preconizava-se uma reforma politica na qual o ser humano poderia se modificar e
modificar a realidade via absor¢éo de contetidos que lhe daria uma nova consciéncia.
Com isso a questdo da cidadania deixa de ter um crivo demarcatorio-ser ou nao ser
proprietario e passa a ser uma questdo educativa. Nesta concepcdo abre-se a
possibilidade do ‘povo’ ser considerado como sujeito politico relevante. O povo, as
massas deveriam ser instruidas para se tornarem ordeiras, obedientes. Aprender a ler,
contar, ter rudimentos de geometria e de mecénica era preconizado como o contetido
basico deste processo educacional, com conotagdo moral, de disciplinamento para a
convivéncia harménica; uma cidadania passiva que criou um novo ator como

responsavel por este processo: o Estado. (GOHN, 2000, apud PERRUZO e
ALMEIDA, 2003, p. 174)

Para autora, a cidadania burguesa era definida a partir da propriedade como bem
supremo. Garantia de independéncia, liberdade e cidadania. Haveria uma igualdade natural
entre os homens ndo equivalente nas rela¢es concretas entre cidadao-proprietario e o nédo-
cidadao e o ndo-proprietario. A nocdo de cidadania burguesa trouxe uma nocdo de cidadania
como categoria universal que de certa forma foi avessa a coletividade, mas que a sua luz
historica concretiza-se na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem com a abertura de
espaco para a criacdo dos direitos sociais por meio da educacdo. Até entdo sinbnimo de
instrucdo. A cidadania chegou ao seculo XIX voltando-se para uma questdo de poder,
estendendo-se as massas, por meio do direito a educacdo. Os direitos passam a serem

concedidos pelo Estado.
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No século XX surgiram teorias especificas sobre a cidadania, com destaque para as
teorias de contexto democratico como a elaborada por T. Marshall no ano de 1949 que entendeu
a cidadania como uma construcdo social, politica e historica dividindo-se em trés categorias de
direitos conquistados ao longo da histéria estabelecendo a tipologia entre direitos civis
adquiridos na Inglaterra no século XVIII (referentes a liberdades individuais), politicos
surgidos no século X1X (relativos ao direito de voto e a participagdo em organizagdes), e sociais
conquistados no século XX (trata-se dos direitos trabalhistas, como greves, por exemplo)
(Boaratti, web, 2017).

Seguindo raciocinio similar, Viera apud Costa (2011, p. 54) analisa os sistemas dos
processos evolutivos de conquistas de direitos de cidadania em direitos civis, direitos politicos
e direitos sociais. Estes compreendidos, respectivamente, como direitos necessarios para o
exercicio de liberdades com origem no século XVIII; garantia de participacdo de modo ativo e
passivo no processo politico no século XIX; e a prevaléncia na sociedade de um padrdao minimo
de bem-estar e seguranca social no século XX. Isso significaria dizer que a cidadania é um
processo social em desenvolvimento de acordo com sua interacdo com a histdria da sociedade.

Chegamos a no¢do de que ha uma universalidade abstrata presente no conceito de
cidadania. Para Costa (2008, p.136), “a ideia de cidadania assumida e disseminada nos
processos de globalizagdo hegemdnica tem por base uma universalidade abstrata, o que lhe
permite um confuso transito nos mais variados discursos”. Para a autora (2008), esta
universalidade no termo ndo se confunde com a abstracdo que é propria do conceito de
cidadania. A abstracdo inerente ao conceito de cidadania tem como ponto comum o
delineamento de direitos e condic¢des indispensaveis a dignidade humana independentemente
do periodo historico, contexto social e espaco territorial.

Em uma construcdo tedrica de uma légico-dedutiva a cidadania tem como pressuposto
de existéncia o Estado. Os cidadaos sdo partes do contrato social e possuem direitos que séo
cedidos ao proprio Estado em prol da ordem social. Enquanto de um ponto de vista histérico a
cidadania surge apenas quando os individuos passam a adquirir direitos e obrigacGes
(BRESSER-PEREIRA, web, 2017).

A cidadania também pode ser tida como uma acepc¢do juridica compreendida em
derivacéo de direitos e deveres como o de votar e ser votado e observar as leis do Estado. Vai
além da capacidade de adquirir direitos politicos. Compreende participar ativamente da vida
politica do Estado. “O direito a cidadania implica, entre outros, o direito de votar e ser votado,

de participar de processos eleitorais, mas compreende também o efetivo exercicio da liberdade,
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a possibilidade concreta, ndo apenas tedrica ou legal, na participacdo na vida social com poder
de influéncia e decisao”. (DALLARI, 2009, p. 345)

Destacamos, por fim, a nocdo da conceituacdo de cidadania como, antes de tudo, o
respeito ao individuo. “A cidadania é uma lei da sociedade que, sem distincdo, atinge a todos e
investe cada qual com a forga de se ver respeitado contra a forga, em qualquer circunstancia”.
(SANTOS, 2007, p.19)

Tracado este breve percurso histérico sobre cidadania, enfatizamos o pensamento de
Dagnino (1994) apud Costa (2011, p. 56) “as apropria¢des e a crescente banalizagdo desse
termo ndo s6 abrigam projetos de diferentes no interior da sociedade, mas também certamente
tentativas de esvaziamento do seu sentido original e inovador”.

Entendemos que na contemporaneidade a cidadania estd relacionada diretamente a
conquista e ampliacdo de direitos e deveres do homem. Também ao seu efetivo exercicio em
sociedade. Seu sentido ndo deve se esvair. Ndo se trata apenas de direitos politicos e civis, mas,
sobretudo, de direitos sociais.

Por isso, em termos conceituais e tedricos, adotamos a concepc¢do de cidadania coletiva
em nosso referencial para que mais adiante possamos discutir possibilidades de contribuigdes
da educacéo juridica para uma educacéao para cidadania sob o olhar da cidadania coletiva. Para
isso, faremos uma relacéo das ideias desta acepcdo de cidadania a partir de COSTA (2011,
2008), GOHN (2000) e DIAZ BORDENAVE (1994) no proximo item desta investigagéo.

3.1 Cidadania Coletiva

O homem ¢ um ser eminentemente social, uma vez que ‘“nenhuma vida humana, nem
mesmo a vida do eremita em meio a natureza selvagem, é possivel sem um mundo que, direta
ou indiretamente, testemunhe a presenca de outros seres humanos” (ARENDT, 2007, p. 31).
Partindo dessa premissa, a nosso ver, a cidadania é efetivada a partir da existéncia do outro e
em sua relagdo no e com o outro reconhecendo-se como igual e diferente do outro e como
unidade formadora de uma totalidade e parte de um grupo.

Gohn (2000) apud Costa (2011) traz trés acepgOes de cidadania. S&o elas: Cidadania
Liberal, Cidadania Neoliberal Comunitaria e Cidadania Coletiva. A primeira é regulamentada
e promovida pelo Estado. Concebida no século XIX contrapondo-se a cidadania concebida nos
séculos anteriores. Dirige-se a todos. Tem o intuito de integrar as massas a vida coletiva. “A

educacao tem a tarefa de fortalecer os fios do tecido social por meio de uma préatica pedagogica
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que enfatiza esclarecimentos dos direitos do cidaddo como competéncia do Estado, estratégias
de persuasdo para a conquista dos direitos e deveres necessarios para o convivio social
harmonioso” (COSTA, 2011, p.57).

Na Cidadania Neoliberal Comunitaria, a educacdo tem o papel de educar para a
cooperagao geral. “O cidaddo é o homem civilizado, participante de uma comunidade de
interesses, solidarios com seus pares” (GOHN, 2000 apud COSTA, 2011, p.58).

Na acepcao de Cidadania Coletiva ha o envolvimento de formas, planos e dimensdes que
se articulam a partir de interesses diversos da coletividade. A cidadania é construida no processo

de lutas entendido como um movimento educativo. A educagao ocupa lugar central.

A concepcéo da cidadania coletiva pauta-se no reconhecimento da dignidade inerente
a todo ser humano e de seus direitos iguais e inalienaveis, que se constituem como
fundamento para a liberdade, a justica e a paz e se materializam numa cultura de
direitos humanos e exercicio da cidadania ativa. (COSTA, 2011, p.58)

Compreendemos que esta Ultima acepcao pode ser articulada com acepcdes de cidadania
trazidas por Diaz Bordenave (1994). Escolhemos trés acep¢des deste autor que consideramos
que se articulam com a cidadania coletiva em Gohn (2000) e Costa (2008, 2011). S&o elas:
Cidadania e Participacdo Social; e Cidadania Planetaria.

Entendemos que cidadania com vistas a participacdo envolve aspectos de emancipagdo
social, através de processos de organizacao individual na manifestacdo de suas necessidades e
interesses. Diaz Bordenave (1994) destaca que ha diversos tipos de participagdo: participacdo
de fato que remontando as origens da humanidade como, por exemplo, a participagdo na
familia, nos cultos; Participacdo espontanea que se caracteriza pela formacdo de grupos sem
organizacdo estavel ou objetivos definidos; Participacdo imposta que se entende como a que
existe a necessidade do cumprimento de tarefas; Participacdo voluntaria que é quando ha uma
forma de organizacéo intencional; Participacdo provocada que € institucionalizada por agentes
de esferas sociais; E, por fim, a participagcdo concedida tida como desenvolvida por setores
sociais que estabelecem parcerias entre os envolvidos.

No que se refere a participacdo social, o autor (1994) compreende que seja como um
direito de todos, como um processo de desenvolvimento da consciéncia critica e aquisicdo de
poder. Também entende a participacdo como possibilidade de ser aprendida e aperfeicoada,
como desenvolvimento que possibilita ao sujeito ter a nogdo de cidadania na prética, pois

assegura ao individuo ser sujeito de sua prépria realidade.
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Para Diaz Bordenave (1994), a cidadania planetéaria envolve a sociedade civil, aborda
nocBes de comunidade como o local e o global. H4 a compreensdo da cidadania como um
processo em que as pessoas podem agir sobre a trajetdria das mudancas sociais em qualquer
local onde estiverem inseridas. Portanto, esta cidadania implica a necessidade de
implementacdo de mudancas, requer a ideia de mobilizagdo e modificagio afastando-se de
modos conformistas.

Ressaltamos que, sobretudo, por existir varias conceituacdes de cidadania, nao
imaginamos ser possivel haver uma universalidade conceitual capaz de agregar todos 0s
aspectos observados por estudiosos do tema. Buscamos adotar neste trabalho a cidadania que
se faz a partir da Cidadania Coletiva enxergando nesta sua identificagdo e articulagdo com a
Cidadania Planetéaria e a Cidadania e Participacao.

Entendemos que a Cidadania e Participacdo, bem como a Cidadania Planetaria em Diaz
Bordenave (1994) tem o argumento similar a cidadania coletiva de Gohn (2000),
principalmente, nos aspectos de desenvolvimento de uma consciéncia critica que pode ser
aprendida e aperfeicoada e como processo de mudanca coletivo que envolve a modificacao de
comunidades materializando-se em uma cidadania ativa com o reconhecimento da dignidade
do ser humano. Portanto, em nossa investigacao € importante compreendermos como educar
para a cidadania a luz de uma cidadania coletiva, planetaria e participativa. A natureza desta
pesquisa é marcada pela multirreferencialidade, permitindo uma maior abrangéncia de

tematicas.

3.2 Interface entre Educacéo e Cidadania

Apos discutirmos a nocdo de cidadania adotada em nossa pesquisa, faz-se necessario
aprofundar nossa discussao na interface entre educacéo e cidadania, uma vez que nosso objetivo
geral é investigar as contribuicdes da educacdo juridica para uma formacdo na perspectiva de
uma educacdo para cidadania a partir da implementacéo de um projeto colaborativo no contexto
escolar.

A educacdo desponta como um fendmeno social que pressupde um processo. Esta sempre
acontecendo tomando como base 0 seu passado, 0 que se vive e 0 que se tem como pretensao
viver. E basilar compreender nocdes sobre a relacio da educagéo em sua interface com o tempo.

Assim como vimos anteriormente sobre a Cidadania, ha multiplos pensamentos sobre educacao
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conforme sua trajetdria historica. Um dos principais pontos em comum entre estes é a
implicacdo da educacéo a partir de uma complexidade politica e social.

Novoa (2005) destaca a importancia de compreender a propria historia da educacgéo por
meio de quatro acdes que seriam: Cultivar um ceticismo saudavel na perspectiva de um exame
mais critico do presente ainda que em tempos de modismos; compreender a logica da
multiplicidade de costumes, crengas e tradi¢Oes vividas; pensar o homem como produtor de sua
histdria; e explicar que mudanca requer historia.

“A medida que enfrentamos os problemas nio s6 da vida pessoal, como também da
experiéncia coletiva. E assim que produzimos a nés mesmos e a cultura a que pertencemos.
Cada geracdo assimila a heranca cultural dos antepassados e estabelece projetos de mudancga”.
(ARANHA, 2006, p. 19) Para Aranha (2006), uma perspectiva historica da educacéo se atrela
aos aspectos ja mencionados por NOvoa (2005), acrescentando-se a estes o econdmico
reforcando a concepcdo que os homens sdo seres historicos com acgdes e pensamentos que
mudam no decorrer do tempo.

“Além disso, tais predicativos embasam discursos que pregam uma educagdo com vistas
a cidadania, que se propde a reconhecer o educando no tempo e no espago sem aparta-lo de sua
condigdo histdrica e social” (SILVA, 2016, p.19). O autor (2016) destaca a necessidade de
elaboracdo de préticas pedagdgicas que agreguem predicados a educacao a fim de que se possa
efetivar uma modernizacdo desta rompendo o tradicionalismo conteudistico em face de uma
educacdo que possibilite uma formacao cidada.

Ainda nesta perspectiva, Freire (2000) compreende a educacdo com um ato politico,
pois pode permitir aos individuos a pratica da liberdade por ser um processo de
reflex&o/conscientizagdo, como requer a sociedade atual.

Seguindo o pensamento de Freire (2000), destacamos que embora a educacdo na
atualidade cada vez mais traga criticas em relacdo ao modelo de educacéo tradicional, centrado
essencialmente no repasse de conteldo, a sociedade contemporanea necessita de uma educacéao
baseada na formacao integral do estudante, com uma integracdo entre a aprendizagem e a vida.
Essa nocdo nos aproxima de uma educacdo com vistas a uma formacéo cidada que almeje o
desenvolvimento pleno do individuo e seu preparo para o exercicio da cidadania seguindo o fio
condutor deste pensador.

Para FREIRE (1996), a educacédo é uma forma de intervencdo no mundo:

Outro saber que ndo posso duvidar um momento sequer na minha préatica
educativa-critica € o de que, como experiéncia especificamente humana, a

educagdo é uma forma de intervencdo no mundo. Intervencdo que além do
conhecimento dos conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto
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o esforco de reproducédo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento.
(FREIRE, 1996, p. 98)

Para o pensador (1996), a educacéo pode ser entendida como o ato de fornecer ideias,
proporcionar uma estrada para o conhecimento e desenvolver o exercicio de atitudes para
formar a si mesmo e aos outros convertendo o conhecimento em reflex&o e/ou acéo.

Em nosso pensar, a luz do dialogo como as ideias dos autores citados, € possivel
identificar que hd um relacionamento direto evidente entre educacdo e cidadania que se
materializa na libertacdo do homem. Esta é uma educacdo para cidadania. Entendemos a
educacao em seu sentido amplo que vai além do ensino como sistema escolar. Este deve atuar
como um facilitador de uma formacéao apropriada para que os cidadaos sejam capazes de avaliar
a sua relacdo consigo mesmo e com/no 0 mundo em que vivem e fazendo sua propria
(re)elaboracéo de sua histéria de vida também de modo individual e coletivo.

Caminha-se para formas de praticas de educacdo que se mostram cada vez mais
participativas e interativas, onde se leva em consideracdo a interface entre vivéncia e
aprendizagem ndo existindo um modelo Unico de educacdo como critica MORAN (2000),

compreendendo que o importante é aprender, em vez de impor um padrédo unico de ensinar.

Educar € colaborar para que professores e alunos - nas escolas e organizagdes -
transformem suas vidas em processos permanentes de aprendizagem. E ajudar os
alunos na construcdo da sua identidade, do seu caminho pessoal e profissional - do
seu projeto de vida, no desenvolvimento das habilidades de compreensdo, emogdo e
comunicagdo que lhes permitam encontrar Seus espagos pessoais, sociais e
profissionais e tornar-se cidadaos realizados e produtivos. (MORAN, 2000, p. 137)

O estudioso (2000) aponta que entre as pessoas existe sempre uma cultura e um saber
que lhes é peculiar. Isso acontece com professores e alunos. Uma educacdo que segue um
modelo tradicional afasta-se de uma educacao para cidadania a medida que desconsidera 0s
saberes dos alunos. Portanto, uma educacgdo para cidadania requer que na escola exista uma
relacdo entre professores e alunos que ndo se restrinja ao repasse de conteudo e rigores

disciplinares que visem mera ordem. O sentido deve ser outro.

Talvez, ao ter como foco a aprendizagem que visa ordem, disciplina e saber-fazer
normalizado para forcas de trabalho, ndo se atinja a cidadania. Aponta como
alternativa, que na escola enxerguemos o ser aprendente como sujeitos de direitos,
que se empoderardo a medida que se vir como pessoa com existéncia social,
reconhecendo no outro, essa mesma capacidade. (SILVA, 2016, p. 34)
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Dialogando com o pensamento de Silva (2016), compreendemos que uma
aprendizagem dentro de um modelo tradicional de ensino pode ndo atingir a cidadania. A
maneira de se chegar a esta finalidade seria possibilitar e reconhecer que o aluno € sujeito de
direitos. A adocdo de uma educagcdo com pratica contemporanea de ensino, ou seja, que
adotem pensamentos como o de Freire (1996, 2000), Moran (2000) e Silva (2106) nos
demonstram ser 0 caminho para que se atinja a cidadania.

Vemos ideias como essas em que se destaca o discente como sujeito de direitos serem
discutidas em ambitos globais. Na concep¢éo da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), a
educacdo pode tornar-se estratégica para geracdo de oportunidade e do realce da cidadania
quando assumida com face politica.

No panorama nacional, a Constituicdo Federal de 1988, intitulada Constituicdo
Cidada doutrinariamente por autores como Novelino (2017). No artigo 6° do nosso texto
constitucional ha estabelecimento da educagdo como direito social e no Artigo 205 tem-se
como diretriz, a educagdo como um direito de todos e dever do Estado e da familia. Para
isso, devera sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade com o objetivo
do pleno desenvolvimento da pessoa, bem como o preparo do individuo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Considerando este aspecto indispensavel para a
dignidade humana. Portanto, em nosso referencial adotamos o pensamento da cidadania

coletiva e da educagéo como direitos sociais.

3.3 Educacéo para Cidadania e educacao juridica a no contexto escolar

Em nossa investigacdo, o que nos interessa é a cidadania em seu horizonte educacional
como um direito social no sentido de promover atitudes de reflexao e até mesmo de agdo nos
sujeitos a partir do olhar de autores que discutem a importancia de uma educacéo para cidadania
como Costa (2011, 2015), Freire (1996), Lima (2013) e Machado (2002). A compreensao € que
em tais autores, a educacao para a cidadania é capaz de possibilitar a modificacao da realidade
que se vive.

Para Machado (2002) educar para cidadania significa “prover os individuos de
instrumentos para a plena realizagdo desta participagcdo motivada e competente, desta simbiose
entre interesses pessoais € sociais, desta disposi¢do para sentir em si as dores do mundo”.
(MACHADO, 2002, p. 48). O que implica compreender uma educacdo para cidadania com

vistas a reflexdes que vao além de discurso, implicando também acdes.
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Para educar para a cidadania é preciso compreender que a escola ndo prepara o aluno
para viver futuramente em sociedade, pois ele ja faz parte da sociedade e como tal precisa ter
observado suas perspectivas de pertencimento e necessidade de ser e estar nesse mundo,
conforme Pistrak (2011). Criancas e adolescente sdo a propria sociedade, pois nela estdo
implicados como formadores de hoje a partir de um ontem a luz de um amanha.

Necessitam compreender vivéncias e contextos, personalidades quanto a
sentimentos/comportamentos/pensamentos seus e dos/nos outros, por meio essencialmente do
acesso a discussdo de ideias e atuagdes que possibilitem o semeio de uma reflexdo pessoal e
até uma coletiva nutrindo o desenvolvimento do exercicio da cidadania de maneira
transcendente ao pensar inicial para um exercicio cotidiano pessoal e coletivo para a colheita
de uma formacdo cidadéd (PISTRAK, 2011).

Para MORAN (2000, p.19), “a sociedade como um todo ¢ um espago privilegiado de
aprendizagem. Mas ainda € a escola a organizadora e certificadora principal do processo de
ensino-aprendizagem”. No contexto apresentado pelos pensadores estudados infere-se que é
importante investigar as contribuices da educacdo juridica para uma formacao cidada dentro
da prépria escola, espaco privilegiado do saber, e pelos sujeitos da mesma, professores e alunos.

No contexto estrangeiro, tem-se que:

Na perspectiva curricular, a educacao para a cidadania pode ser organizada de diversas
formas, segundo o nivel de ensino e a organizacdo curricular nos paises concernentes.
A educagdo para a cidadania pode ser oferecida como uma disciplina auténoma
obrigatoria ou opcional, ou integrada em uma ou mais disciplinas, tais como Historia
ou Geografia. Uma outra possibilidade consiste em propd-la como uma tematica
educativa transversal ao curriculo, de forma que os principios da educagdo para a
cidadania podem estar presentes no conjunto de disciplinas do curriculo. Estas
diversas abordagens ndo se excluem mutuamente. (A EDUCACAO PARA
CIDADANIA NAS ESCOLAS EUROPEIAS, 2005, s/p).

Tal documento versa ainda que o contedo em questdo pode ser abordado seguindo
esses objetivos que visam o desenvolvimento da literatura politica dos alunos; que visam o
desenvolvimento de atitudes e valores necessarios para se tornar um cidadao responsavel; que
visam estimular a participacdo ativa dos alunos, tornando-os aptos a envolverem-se na vida
escolar e da comunidade local, e a adquirirem as competéncias necessarias para realizarem uma
contribuicdo responsavel e construtivamente critica para a vida publica. (COSTA, 2011).

Os alunos devem ter a oportunidade de experimentar de forma pratica os principios
democréticos. A sua capacidade de agir em beneficio dos outros e de se envolverem em

iniciativas adequadas também devem ser encorajadas.
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Em um panorama nacional, identificam-se documentos que também buscam inserir uma
educacdo juridica nas escolas. Destacam-se o Programa Nacional de Direitos Humanos |
(PNDH) em 1996 reformulado em 2002. J4 em 2003 foi lancado e finalizado em 2006 o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) a partir do Programa Mundial de
Educacgéo em Direitos Humanos (PMEDH). Segundo Silva (2016):

Este primeiro plano, ainda que tenha apresentado como foco os direitos civis e
politicos, reconheceu a Educacéo e a Cidadania como direito base para promocéo de
uma cultura de Direitos Humanos. Em 1996, contribuindo para a construcdo de um
cenario de educacdo cidadd, foi aprovada a Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB). Em seu art. 26, caput, a lei afirma que o curriculo do
ensino fundamental deve ter base nacional comum, levando em consideragao —J...] a
complementacg&o pelos estabelecimentos de ensino na parte diversificada que se refere
as caracteristicas regionais e locais da sociedade e cultura dos educandosl (BRASIL,
1996). No 892 do mesmo artigo, determina que os conteudos referentes aos —{...]
direitos humanos e a prevencéo de todas as formas de violéncia contra a crianga e
adolescente sejam incluidos nos curriculos escolares como temas transversais
(BRASIL, 1996). (SILVA, 2016, p.47)

Ja o PNEDH é constituido pela Educacdo Basica, Educacdo Superior, Educacdo Néo
Formal, Educacdo dos Profissionais de Justica e Seguranca e Educacdo e Midia. No entanto,
Silva (2016) lembra que apesar do PNEDH ter preconizado varias a¢0es educativas em direitos
humanos foi somente no PNDH-3 lancado em 2010 que a Educagdo em Direitos Humanos foi
inserida como politica pablica no Brasil.

Segundo Tavares (2015), as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos
(PNEDH-2012) foi o documento mais recentemente homologado e vincula a insergéo dos
Direitos Humanos enquanto politica pablica educacional no sistema de ensino brasileiro ao
instituir a Educacdo em Direitos Humanos como base do direito a educacdo. Sendo que
encaminhamentos para a elaboragédo e implementagdo de um novo curriculo de educacéo béasica
com a incorporacdo de Educacdo em Direitos Humanos como um dos eixos estruturantes
tiveram inicio no ano de 2010 pelas Secretarias de Estado de Educacdo e do Distrito Federal na
insercdo na rede publica de ensino com a formacao de plenérias com a participacdo de docentes,
equipes gestoras e coordenadores pedagdgicos.

De forma especifica, a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
9.394/96, estabelece em seu artigo 1°, que “a educacao abrange os processos formativos que se

desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino
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e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagfes da sociedade civil e nas manifestacGes
culturais”.

Ao tratar a educacdo béasica hd que um dos objetivos desta é a formacdo para o
exercicio da cidadania, conforme disposto em seu artigo 22: “a educacdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispenséavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”. Elenca também que contetdos voltados a defesa da crianga ¢ do adolescente,
sejam levados ao publico escolar. Desta forma, estabelece o artigo 26, caput e seu paragrafo 9°,

que:

Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (...)

§ 9° ConteUdos relativos aos direitos humanos e a prevencdo de todas as formas de
violéncia contra a crianca e o adolescente serdo incluidos, como temas transversais,
nos curriculos escolares de que trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei n°

8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), observada a
produgdo e distribuicdo de material didatico.

Ainda no Distrito Federal hd um projeto pioneiro da sua Defensoria Publica em
parceria com a Secretaria de Estado de Educacdo do DF voltado ao ensino juridico gratuito na
grade curricular do ensino médio de escolas publicas. Trata-se do “Projeto Conhecer” com
ciclos de palestras que formam um curso com carga horaria semestral correspondente a 150
horas e sdo ministradas para criangas e jovens sobre temas que envolvam o Direito e a cidadania
para fomentar o conhecimento de direitos e deveres para que participem de forma ativa da
sociedade e atuem no exercicio de suas cidadanias. Esse projeto também conta com uma
plataforma “on-line” com o oferecimento de curso gratuitamente ofertado a estudantes do
ensino médio da rede publica de ensino.

De acordo com Dias (2015), somente o curso presencial do Projeto Conhecer formou
mais de 800 jovens, em trés anos de funcionamento e teria contribuido ndo apenas com
conhecimentos juridicos, e sim auxiliado um maior aproveitamento dos conteddos obrigatorios
da grade curricular como a lingua portuguesa e mudada a postura de alunos participantes que
passaram a ter uma melhor dedicacdo em todas as disciplinas.

A Defensoria Publica promoveu e executou o projeto de ensino juridico nas escolas do
Distrito Federal, tendo como base, inclusive, a Lei Complementar 80/1994 que, em seu art. 4°

caput, inciso III, estabelece uma das fungdes institucionais da Defensoria Publica: “III -
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promover a difusdo e a conscientizagdo dos direitos humanos, da cidadania e do ordenamento
juridico”.

O projeto citado, a exemplo da proposta de implementacdo de uma experiéncia
colaborativo nesta pesquisa, evidencia a possibilidade da Educacdo Juridica contribuir com o
desenvolvimento da cidadania de criangas e jovens no contexto escolar. Pode-se perceber que
as ideias de pensadores como Bento, Ferraz e Machado (2013, p. 94) podem ser trazidas a
discussdo nesse contexto de educacdo juridica para uma formacdo cidadd, essencialmente, no

aspecto que:

Evidencia-se, por si sd, a necessidade, que é fundamental e bésica, de o cidadao
reconhecer seus direitos fundamentais e os deveres deles decorrentes, de molde a
poder exercité-los, exigir seu respeito e cumprimento e eleger opg¢des, perante a
sociedade e o Estado, entes aos quais compete afirma-los e protegé-los, seja
diretamente, seja por intermédio de ac¢des construtivas. (BENTO, FERRAZ e
MACHADO, 2013, p. 94)

Embora a cidadania ocupe papel central teoricamente em documentos que regulem a
educacdo nacional, a academia tem investigado tal tema diante da premente necessidade de um
pensar e agir critico como meio de didlogo-educacédo e formacéo de individuos, de cidadania
em meio a falta de acBes praticas em instituicbes de ensino escolar que desenvolvam uma
construcdo de cidadania de modo eficaz e eficiente.

A implementacdo de uma educacao juridica inserida nas escolas objetiva uma formacao
cidada para o desenvolvimento de individuos conscientes de seu papel social de forma
individual e coletiva e potencialmente capacitados para a construcdo e o exercicio deste. As
propostas anteriormente citadas demonstram a possibilidade da devida insercdo de projetos
colaborativos no sistema educacional brasileiro escolar de forma teorica e pratica dentro das
politicas publicas brasileiras.

Apos as consideracdes feitas na articulacdo com o didlogo entre os pensadores, acreditamos
ser fundamental a promocdo de novas investigacdes sobre essa teméatica como € o caso desta
pesquisa tendo em vista possibilidades de contribuicdes da educacdo juridica para uma
educacdo para cidadania no contexto escolar. No nosso proximo capitulo, analisaremos a nossa

prépria experiéncia colaborativa sobre o tema em uma escola publica.
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IV EXPERIENCIA COLABORATIVA PARA EDUCACAO PARA CIDADANIA COM
A INSERCAO DA EDUCACAO JURIDICA

Este capitulo refere-se a discussdo de uma experiéncia com caracteristicas colaborativas
junto a um grupo de professores com o objetivo de inserir a educacéo juridica como alicerce
para cidadania nas praticas pedagdgicas em uma turma de 9° ano de Ensino Fundamental. Para
isso, apresentaremos como foi desenvolvida a experiéncia colaborativa.

Mas antes, considerando que no capitulo 1 da nossa pesquisa trouxemos nocdes gerais da
perspectiva de colaboragdo que assumimos em nossa investigacdo, € oportuno o
aprofundamento na nossa escolha pela op¢do da pesquisa-acdo colaborativa. Na nossa
investigacao, abragcamos a ideia que as diferentes abordagens de uma investiga¢do ndo limitam
as caracteristicas colaborativas, ao invés, reduzem obstaculos entre teorias e praticas. A
perspectiva de colaboracdo de Ibiapina (2017) é a principal inspiracdo da nossa proposta
colaborativa. Em nossa dissertacdo, nos inspiramos na compreensdo de colaboracdo

desenvolvida por Ibiapina (2017) em sua tese de doutoramento em que colaboragéo:

Agir ético-afetivo, em que o poder de a¢do individual € afetado ativamente pelo poder
de acéo de outras pessoas, isto é, as pessoas, ao realizarem determinadas coisas em
comum, agem ativamente de modo a compreenderem as causas e 0s seus efeitos de
maneira clara e distintamente. No ambito da educacdo, a pesquisa colaborativa,
portanto, é atividade interativa de coprodugdo de saberes-fazeres, de formacéo e de
desenvolvimento profissional realizada conjuntamente por pesquisadores e docentes
de forma critico-reflexiva. (IBIAPINA, p.35, 2017, GAMA, R.P.; SICARDI
NAKAYAMA, B. C. M, 2017)

Porém, alertamos que a propria autora (2017) traz possibilidades de convergéncias e
divergéncias entre pesquisa-acdo e pesquisa colaborativa. Ibiapina (2017, GAMA, R.P.;
SICARDI NAKAYAMA, B. C. M, 2017) explica que a pesquisa colaborativa reconcilia a
dimensdo da pesquisa em educagdo na constru¢do de conhecimentos académicos, bem como
cientificos e a formacdo docente. Para a autora (2017) a convergéncia entre pesquisa-acao e
pesquisa colaborativa busca alternativa ao padrdo de pesquisa convencional, tem como ponto
de partida a pratica social, cria condi¢Ges para questionar problemas da pratica e negociam ao
longo de todas as etapas da investigacao, trazendo como destaque na pesquisa as enuncia¢des
de todos os participantes, amenizando relagdes hierdrquicas de poder entre 0s pesquisadores e
0s participantes, bem como ha o planejamento de ciclos e espirais de reflexao.

Kemmis Wilkinson (2002) apud Ibiapina (2017, GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA,
B. C. M, 2017) e Desgagné (1997, 2001) apud Ibiapina (2017, GAMA, R.P.; SICARDI
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NAKAYAMA, B. C. M, 2017) ndo possuem uma Vvisdo unanime sobre a convergéncia entre
pesquisa-acao e pesquisa colaborativa. Para os primeiros autores, a colabora¢do ndo é uma
condicdo de todos os professores que investigam com a pesquisa-acdo, vez que alguns
defendem que esta € muitas vezes um processo de reflexdo sistematica. Enquanto para o ultimo,
h& perda dos vinculos com a epistemologia da pesquisa-acdo quando a classificacdo da
investigacdo € promovida com docentes.

Trouxemos essa alerta sobre a ndo unanimidade para evidenciar a nossa transicdo para
entre paradigmas como discutimos a luz de Santos (2008). Reforcamos que em nossa
dissertacdo, nos inspiramos na compreenséo de colaboracdo desenvolvida por Ibiapina (2017).

A autora (2017, p. 35) nos mostra aspectos metodoldgicos para a organizacao e condugédo
de pesquisas colaborativas. Destacamos a producdo de objetivos comuns, a colaboragédo e a
producdo de saberes. Na producdo desses objetivos necessitamos elaborar uma problematica
que seja fruto da pratica real, além da adesdo, da defini¢do da participagdo, da colaboracéo, da
cooperacdo e da negociagdo das fungdes. Na colaboracdo ha a definicdo do propdsito da
formacdo, a negociacdo de necessidades de formacdo e de negociar os sentidos da pratica.
Também a operacionalizacdo com a negociacao de a¢des reflexivas, escolha de instrumentos,
bem como recursos e procedimentos. Ha ainda “vivéncias espirais reflexivas criticas,
contradi¢des, compartilhamento de significados”. Na producdo dos saberes hd a “analise-
sintese dos resultados da pesquisa-formagao”.

Boavida e Ponte apud Ibiapina (2017 p.39 em GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA,
B. C. M, 2017) diferenciam cooperacdo de colaboracao no sentido que enquanto na cooperagdo
o que ha ¢ ajuda uns aos outros, o “co-operar”, na colaboracdo os participes trabalham em
conjunto, “co-laboram”. Neste mesmo sentido, Celani apud Ibiapina (2017, GAMA, R.P,;
SICARDI NAKAYAMA, B. C. M, 2017) compreende que colaboracdo tem como significado
a oportunidade de igualdade de negociacdo de responsabilidades. Tratando-se de um processo
em que todos os participes da pesquisa possuem a mesma possibilidade de participarem. Na
perspectiva da autora (2017, p. 39) e nossa, “o processo de colaboragdo ¢ gerado por meio de
guestionamentos que propiciem o desenvolvimento de novos conhecimentos, de novas
compreensdes e também de motivos que criem condi¢cdes para transformacdo das praticas
docentes, bem como das a¢des desenvolvidas na propria pesquisa”.

Assim, chegamos a construcdo do “nds” em uma atividade de partilha com o interesse de
contribuicdo muatua entre pesquisadora e participantes da pesquisa. Enquanto pesquisadora,

chegou 0 momento em que passo a dedicar-me ao meu préprio relato da experiéncia
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colaborativa que desenvolvemos nesta investigacdo. Como ndo poderia ser diferente, 0 meu

relato é junto com o dos demais participantes desta experiéncia.

4.1 Educacao Juridica nas disciplinas dos professores participantes

Fomos trés os participantes desta experiéncia colaborativa. Caracterizamos 0s sujeitos da
pesquisa como professores colaboradores. Eu, pesquisadora, e 0s sujeitos, uma professora de
Histdria a qual chamaremos de modo ficticio de Maria, e um professor de Matematica o qual
também com inventividade nomearemos como Anténio. A criacdo dos nomes é para
promovermos a preservacao de suas identidades conforme ajustado entre ndés em um termo de
livre consentimento esclarecido.

De saida, lembro que a minha narrativa enquanto pesquisadora ja foi realizada no primeiro
capitulo desta dissertacdo. Em uma breve apresentacdo, trazemos Maria como uma historiadora
especialista em Historia do Brasil e mestranda em Educacdo Profissional que leciona ha 10 anos
nas redes publica e privada. Por sua vez, Antonio é um professor que tem mestrado em Ecologia
e Conservacdo. Atua como docente ha um ano e seis meses e é professor de Matemaética e
Ciéncia. Trabalha apenas na rede publica. Enquanto grupo, trilhamos um percurso de cerca de
seis meses.

Conforme mencionado no capitulo 1 da dissertacdo, desde 0 momento inicial dessa
investigacdo fomos nos reconhecendo e construindo uma relagdo. Como tal, precisamos de
ajustes até estabelecermos uma mutua confianca que nos permitiu discordar, questionar e
criarmos condicdes que atendessem a necessidade de todos os participantes na investigacao.

A énfase no curso da experiéncia era que em conjunto, nos orientariamos para analisar e
discutir o encaminhamento da nossa experiéncia colaborativa, mesmo que ndo pudéssemos 0s
trés estarmos presentes na mesma ocasido. A nossa preocupacao era que de algum modo todos
participassem de todos 0s momentos da pesquisa sem desconsiderar suas condi¢des pessoais.
Para isso, seria necessaria uma negociacdo horizontal constante entre 0s participantes.

Norteados pela colaboragéo na construcdo da investigacdo, eu enquanto pesquisadora e 0s
professores participantes da pesquisa nos articulamos para promovermos encontros eventuais
para o desenvolvimento de problematicas advindas do préprio grupo. Antes da nossa entrada
em campo, sala de aula, questionamos quais seriam as maiores necessidades dos alunos,
professores e escola. A resposta foi 0 nosso ponto de partida para o estabelecimento de

caminhos para trilharmos a nossa experiéncia colaborativa.
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Para desenvolvermos a experiéncia, nos reunimos os trés em um breve encontro na sala
dos professores da escola. Inicialmente, fui recebida pela professora Maria que aguardava o seu
horério para entrada em sala e me atenderia antes disto. Conversamos sobre como poderiamos
desenvolver a experiéncia, como ela poderia participar, alinhamos possiveis datas e a professora
compartilhou a informacao sobre quais seriam 0s principais temas sobre educacéo juridica que
achava interessante para levarmos a discussao a turma do 9° ano. Na sequéncia o professor de
matematica, se juntou a nds e discutiu conosco brevemente no intervalo de uma de suas aulas.
O professor também citou como gostaria de participar da experiéncia e partilhou temas de
discusséo do seu interesse conosco que poderiam ser levados aos alunos.

Juntos firmamos que ambos os professores organizariam seus horarios em sala de aula de
modo que eles ajustassem entre eles datas de aulas na turma para que cedessem os horéarios de
suas aulas para o desenvolvimento da experiéncia. Percebemos que conforme o planejamento
das aulas no calendério escolar ficaria inviavel para os dois professores a participacao deles na
respectiva aula do outro. Com isso, decidimos que cada professor partilharia como foi realizada
a experiéncia entre nos.

Assim, um professor conversaria com 0 outro ao longo da diaria escolar sem que isso
demandasse mais tempo em um encontro exclusivo para essa finalidade; ja eu conversaria com
cada um deles por ligacdo telefonica, aplicativo WhatsApp e nos proprios encontros voltados a
promocdo das acBes que decidissemos da experiéncia. Todo esse acordo aconteceu
naturalmente sem que precisassemos impor datas e horarios rigidos. Fomos acordando as datas
ao longo da prépria experiéncia, pois a nossa vivéncia anterior, como explicado no capitulo 1
desta dissertacdo, tinha nos mostrado que precisdvamos observar a constatacdo da ndo
linearidade do proprio calendario académico, escolar, e das intempéries das nossas vidas
enguanto sujeito com demandas familiares etc. De um lado, me mostrei totalmente a disposicédo
dos professores para pensarmos e desenvolvermos nossa experiéncia. Do outro, percebia que
inicialmente eles se preocupavam em como me ajudar e ndo a nds todos. N&ao estava totalmente
claro para eles na prética que eu era uma deles.

Em nosso primeiro encontro, embora tenha esclarecido que pensariamos juntos a experiéncia,
eles constantemente me perguntavam “como vocé¢ quer fazer”, ao que eu respondia como
desejaria junto com perguntas como “e voc€s, 0 que pensam sobre, como imaginam, como
pensam que podemos fazer?”.

De modo ainda truncado considerando a novidade da experiéncia para todos nds, acordamos
gue eu conduziria a turma nas acdes e eles seriam colaboradores em sala. Estabelecemos que

promoveriamos palestras e oficinas em que eu mesma realizaria sozinha ou acompanhada por
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outros profissionais convidados palestras e oficinas para trabalharmos a educacéo juridica em
sala de aula. De antemdo, cada um dos professores pensaria sobre como poderia colaborar
durante 0 meu encontro na turma escolhida em sua respectiva disciplina.

Elencamos uma relagdo de temas para promocéo de palestras e oficinas, todos eles diziam
respeito a problematicas da escola. Ainda nesse primeiro dialogo colaborativo, os professores
me explicaram o perfil da turma de nono ano que iriamos atuar juntos. Concordaram entre si
que se tratava de uma boa turma com alunos aplicados e um ou outro mais disperso. Lembraram
que é uma turma com 32 alunos, sendo 10 deles pessoas com deficiéncia e estes ndo contam
com uma atitude inclusiva pelos colegas de sala e alguns colegas da escola em geral.

De imediato, o fato nos levou a considerar o tema Inclusdo como uma urgéncia. Por outro
lado, enquanto pesquisadora e professora de Direito, eu sabia que este era um tema delicado e
que precisava ser conduzido como tal. Assim, sugeri iniciarmos com um tema mais aberto que
nos proporcionasse uma maior abertura pela turma para a chegada dos outros temas. Sugeri 0
tema Direitos Basicos do Consumidor considerando que todos sdo consumidores e € uma area

que desperta a curiosidade de todos porque impasses em relacdes de consumos sao comuns.

A pesquisa que utilizamos tem como base que o processo de colaboragéo é gerado por
meio de questionamentos que propiciem o desenvolvimento de novos conhecimentos,
de novas compreensdes e também de producgdo de motivos que criem condigdes de
transformacdo das préaticas docentes, bem como das a¢es desenvolvidas da propria
pesquisa. Na compreensdo exposta, oportunidade igual ndo exclui o conflito, ao
contrario, criamos possibilidades de enfrentamento das divergéncias e gerimos
coletivamente o0s ndo consensos, discutindo critica e criativamente sobre
possibilidades interpretativas existentes, relacionando teoria-pratica. Nesta
perspectiva o conflito se transforma em ferramenta de critica porque da vida a
colaboracdo. (IBIAPINA, 2017 p.39; GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA, B. C.
M, 2017)

Apos certa divergéncia sobre a ordem dos temas. Os professores acatam a minha
sugestdo. Além, ao fim do nosso encontro colaborativo, cada um deles reforca a disponibilidade
para ceder suas aulas para a realizagéo da discussdo dos temas na turma confirmando o interesse
de estarem presentes em sala de aula no momento do evento. Finalizamos o encontro com 0s
professores se comprometendo a pensar uma aula para discussdo na turma a partir do tema
escolhido que seria Direitos Basicos do Consumidor na perspectiva da sua prépria disciplina
em face da educacéo juridica como alicerce para cidadania e, mais, em momento posterior
promoveriam eles proprios em suas respectivas disciplinas aulas com base no tema do nosso

encontro na turma sem que para isso 0s trés estivéssemos presentes.
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Como a acao colaborativa é interpessoal admitimos que a auséncia, de qualquer um
de seus integrantes pode, momentaneamente, ser minimizada com a contribuicdo dos
demais. Assim, ocasionalmente, quando algum dos participantes da pesquisa precisar
se ausentar, a pesquisa permanece com as mesmas condi¢fes de execucdo, e a
auséncia do integrante é diluida no pronunciamento dos demais participantes. Nesse
caso, é necessario que o ausente seja informado sobre as reflexdes que ocorreram
durante a sua auséncia, podendo reintegrar-se sem problemas nos trabalhos de outra
sessdo da pesquisa. (IBIAPINA 2017 p.45; GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA,
B. C. M, 2017)

Alinhamos que noés, pesquisadora participante e professores participantes, ndo so6
conversariamos entre nés, bem como os professores enviariam por e-mail os relatos dessas
aulas. Convém destacar, que eles levantaram a questao sobre como deveriam fazer esses relatos,
ao que respondi que ndo havia um modelo. A minha sugestdo era que eles narrassem como
pensamos a aula e vivemos em sala de aula. Ao que surgiu a ddvida se seria mais interessante
a realizacao do relato do momento do meu encontro com eles em sala de aula ou do momento
em que conduziram sozinhos a aula com o tema escolhido da experiéncia na turma.

Optamos pelas duas possibilidades. O que nos despertou para articularmos mais adiante
uma aula em que nds trés estivessemos presentes na turma. Fariamos um quarto encontro na
turma e o tema desta aula seria escolhido somente apos a realizagdo das demais.

Os trés encontros ocorreram conforme planejado. Em cada evento, fiquei responsavel pela
conducdo de cada aula, sendo apoiada em sala pelo respectivo professor que disponibilizou a
aula. Porém, ndo conseguimos planejar e promover o quarto encontro que gostariamos com a
aula ministrada por nos trés. Por outro lado, estivemos os trés presentes em uma palestra que
foi promovida por meio da experiéncia colaborativa para toda a escola sobre Incluséo e
Acessibilidade Atitudinal.

Assim, entre 0s meses de maio e junho promovemos todas 0s eventos junto a turma, ou
seja, um total de trés encontros. Além de Direitos Basicos do Consumidor, escolhemos mais
dois temas que foram, respectivamente, Inclusdo e Acessibilidade Atitudinal e Direitos
Humanos e Estatuto da Crianga e do Adolescente.

No item a seguir traremos 0s nossos relatos na experiéncia colaborativa em que
promovemos palestras e oficinas explicitando como se deu a inser¢do do ensino juridico por
nos na experiéncia. Os relatos virdo na sequéncia que executamos as a¢des em sala de aula:
“Oficina Direitos Basicos do Consumidor”, “Palestra sobre Acessibilidade e Inclusédo
Atitudinal” e “Oficina sobre Direitos Humanos e Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente”.

Para cada evento, inicialmente, traremos 0 meu relato. Posteriormente a este, traremos 0s
dos professores de cada disciplina. Em relacdo aos relatos dos docentes participantes, eles

fizeram como negociamos de modo que cada um optou livremente por construir o relato sobre
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0 evento que promovi com eles e/ou como discutiram o tema deste em suas aulas, a partir da
construcdo de uma nova aula nas disciplinas baseada na oficina ou palestra idealizada por n6s
trés.

A leitura dos relatérios nos permitird o exame sobre como a educacdo juridica pode ser
implementada a luz dos curriculos escolares para o exercicio da cidadania coletiva, quais séo
as possibilidades praticas pedagogicas no contexto escolar para uma construcdo e préatica de
cidadania coletiva e se na narrativa dos professores a experiéncia colaborativa potencializa a
cidadania de alunos na percepcéo dos professores.

Considerando que a propria leitura dos nossos relatos permite inferir nossa experiéncia
sem intermediagdes, 0s relatos virdo na integra. No viés colaborativo da nossa experiéncia, a
investigacao se da junto com os professores participantes. Além disso, destaco nossa escolha a
partir do pensamento de Santos (2008) a luz do paradigma emergente: N&do podemos excluir as
vozes dos sujeitos. Ndo podemos desperdicar as vozes da experiéncia.

Por outro lado, como autora desta investigacéo, optei por organizar o texto da dissertacéo
de uma maneira que acreditei que pudesse contemplar uma facilitacdao de leitura, pois a nossa
experiéncia colaborativa nao se deu de uma maneira linear. O que talvez dificulte uma leitura
fluida.

Na tentativa de possibilitar maior fluidez, antes de cada relato, trarei informagdes
basilares quanto a forma que nos participantes da pesquisa construimos nossos relatos. Apés
estes, farei anotacGes sobre os mesmos que nos permitirdo destacar como 0s objetivos da

dissertacdo puderam ser contemplados em nossos relatos.

4.2 Oficina Direitos Bésicos do Consumidor

Em 3 de maio de 2018, realizamos nosso primeiro evento na turma. Tratou-se de uma
oficina sobre Direitos Basicos do Consumidor. A oficina foi realizada durante a aula da
professora de Historia, Maria. Trago o meu relato sobre como planejei a aula e senti a

experiéncia. Produzi o relatério na mesma data em que realizei a oficina.

3 de maio de 2018,

Finalmente, pudemos executar as agdes planejadas. O objetivo do encontro para a

pesquisa foi vivenciar uma das etapas que construimos para a experiéncia colaborativa:



57

Promocéo de palestras e oficinas. Como combinado com os professores Maria e Antonio, 0
tema do primeiro encontro em sala com a turma foi relacionado a Direitos Basicos do
Consumidor.

Entre as perspectivas de abordagem do assunto, escolhi as que tivessem mais a ver com
o perfil da turma. Alunos com faixa-etaria entre 14 e 16 anos. Se uma das maiores necessidades
do ser humano € a aceitacdo, nessa faixa essa necessidade mostra-se latente. Os adolescentes
vivem imersos a uma sociedade de consumo que catalisa o desejo por aquilo que ndo
precisamos. Vejo os adolescentes como hipervulneraveis. Além de contarem com as
vulnerabilidades dos consumidores em geral como técnica, informacional, juridica e
econdmica, eles estdo em processo de formagao e podem sofrer maior influéncia dos apelos
para o consumo. Infiro que para eles é super importante afirmarem-se fazendo parte de um
grupo de pessoas que, por sua vez, busca unir-se @ massa, ou seja, ao padrdo imposto pela
propria sociedade.

De saida, decidi que a perspectiva de discussao do Direito do Consumidor passaria pela
de reflexao sobre Sociedade de Consumo. Com esse pensamento, escolhi fazer o encontro no
formato de oficina em vez de palestra acreditando que no formato escolhido had maior
dialogicidade. Decidi os objetivos da oficina: despertar para a sociedade do consumo,
identificar quando h& uma relacéo de consumo e compreender direitos basicos do consumidor
a partir de praticas comerciais como a oferta. A oficina seria realizada da seguinte forma:
Apresentacao da autora e da pesquisa, objetivos da oficina, exposi¢ao dialogada, discussao de
casos e um quizz (jogo com perguntas e respostas curtas).

Passo agora a relatar o meu pés-oficina. Imaginei que seria uma experiéncia positiva,
mas foi além. Fui bem recebida em sala de aula pela professora de Histéria que me apresentou
a turma que a primeira vista ja me recebeu literalmente de bracos e sorrisos abertos. Como
planejado, eu me apresentei como pesquisadora. Falei sobre os objetivos da minha pesquisa e
como os professores Maria e Antonio e os alunos contribuiriam como a investigagdo e como
ela poderia contribuir com a sociedade. Percebi os olhares curiosos de todos, alunos e
professora colaboradora.

De repente, um dos alunos pergunta qual é a minha profissdo. Saio do meu roteiro de
aula e percebo que precisava me apresentar melhor como sujeito. Até entdo, eu havia falado
sobre minha formacgdo académica e experiéncia docente. Contei que morava naquele mesmo
bairro onde a escola deles é situada e estudei em uma escola da comunidade bem préxima a
deles. Vi sorrisos ainda mais largos. Dai busquei fazer uma narrativa breve sobre meu percurso

formativo e minha ascensao social por meio dos estudos. Entendi que para eles era importante
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que eu ndo fosse uma visitante/forasteira que apenas passaria por eles. Eu precisava fazer
parte deles. A minha histdria de vida pareceu convencé-los que eu estava junto com eles, que
eles podiam ser como eu e que eu era uma deles.

Durante esse encontro, a professora de Historia permaneceu em sala junto com outros
assistentes dos alunos que possuem deficiéncia. Ela me ouvia atenta. Apds esse primeiro
momento de apresentacdo fiz uma dindmica de quebra-gelo chamada “O Filme da Minha
Vida” em que escolhi aleatoriamente alguns alunos e conversamos sobre como eles enxergam
o “ontem, hoje e amanhd”. Nesse momento, conheci uma aluna que me chamou mais atencao
por querer cursar Direito e ter caracteristicas fisicas parecidas com a minha. Ela lembrava
uma versdo minha adolescente. Enquanto ela falava sobre os seus sonhos, imaginei por
instantes como poderia ser o futuro dela e torci de modo especial por ela. Eu me questionei se
nao seria interessante também contar com a participacao direta dos alunos na pesquisa. Mas,
com bom senso, lembrei-me das palavras do meu orientador que seria melhor pensar nisso em
um doutorado, pois ja tinhamos muito a fazer.

Voltei para o meu foco. Apds apresentacao e dinamica de quebra-gelo, passei a discutir
com os alunos Direitos Basicos do Consumidor. Convidei todos os presentes para uma reflexao
sobre Sociedade de Consumo. Teci consideragdes a partir do autor Bauman. Mostrei algumas
imagens de pessoas que sdo referéncias em suas areas de atuacdo como Fernando Pessoa e
Clarice Lispector na literatura e Nelson Mandela e Martin Luther King nos movimentos
sociais. Pedi para a turma identificar quem eram as pessoas nas imagens. O siléncio se
apresentou em sala de aula durante a maior parte das imagens que exibi até ali. Passei a
mostrar personalidades que nos sdo apresentadas para o consumo massificado, como a
cantora Anita. A turma identifica com facilidade. Questionei 0os motivos disso. Discutimos.
Passamos a conversar sobre consumismo e cultura de massa. A professora de Histdria e 0s
assistentes participaram ativamente da discussdo. Maria fez entradas pontuais na minha fala,
buscando relembrar a turma alguns assuntos que ela trabalhou na disciplina e que tinham
alguma relagdo com o tema estudado. Juntas discutimos com a turma a necessidade de
protecdo ao consumidor fazendo com que surgissem leis com este fim,

Para fazer uma ponte com a exposicao dialoga sobre a letra da lei, ou seja, apresentar o
Codigo de Defesa do Consumidor, pedi para a turma me explicar o termo “crush’ que ouvi
um dos alunos comentar em uma conversa paralela com o colega. Disse que ouvi alguém falar
ali na sala e que este termo vem sendo difundido nas redes sociais, mas nao sabia ao certo o
que era. Desabafei ludicamente com a turma que isso fazia com que eu me sentisse fora do

padrdo de consumo na internet: “So eu ndo sei o que é 'crush'”? Com sorrisos espontdneos e
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empenhados em me fazer entender o significado de “crush”, os alunos explicaram: Hd mais
de um significado. Entre os principais, alguém que vocé tem interesse amoroso; alguém que
vocé gosta; alguém gue vocé namora; alguém que vocé gosta e ndo Ihe corresponde. Ali, disse
a eles que passaria a usar o termo “crush” nos exemplos e pe¢o autorizagdo para eles serem
0S meus no sentido que sdo pessoas de quem eu gosto. Eles concordam aos risos. De modo
critico, ironizo que entrei na modinha da sociedade de consumo. Com leveza, eu e a professora
de Historia retomamos nossa critica sobre a necessidade de consumirmos certos produtos e
servigos para entrarmos nos padrdes impostos pela sociedade.

Com todos com abertura para receberem um contetdo mais denso, passei a apresentar a
Defesa do Consumidor como um Direito Fundamental no Brasil e a importancia do
conhecimento e do exercicio desse direito por todos. Fiz a exposi¢ao sobre quem sdo os sujeitos
(consumidor e fornecedor) e os objetos de uma relacdo de consumo (produtos e servigos);
conceituei e exemplifiquei responsabilidade por vicio e fato, bem como préaticas comerciais
como oferta, publicidade enganosa e abusiva e cobranca indevida. Faco uma exposi¢ao
dialogada trazendo situacdes problemas, casos, para que possamos aplicar juntos os assuntos
Vistos.

Exemplo: “Imagine que vocé foi ao supermercado e em um dia de sorte, vocé ganha um
perfume. Feliz, vocé segue com sua lista de compras. Compra péaes, ovos, cereais, legumes e
um aparelho celular. Ao pagar sua conta no caixa do mercado, vocé verifica que alguns itens
estdo com duplicidade de precos, outros estdo sendo vendidos vencidos, outros, foram
cobrados com o preco diferente da oferta do encarte do supermercado. Ja em casa, percebe
que o perfume que ganhou estava Ihe causando mal-estar, uma forte alergia. Ndo bastasse,
voceé tenta instalar o aparelho celular que ndo funciona. Indignado, vocé resolve que vai voltar
ao supermercado porgue acha que foi lesado e que reparacdo. Vamos pensar, consumidores!
Se vocés ganham um produto, ou seja, vocés ndo pagaram diretamente por ele, vocés podem
ter direitos como consumidores deste? Se 0 pacote de arroz que vocé comprou tem dois precos,
um mais alto e outro mais baixo, vocé tem direito a levar pelo mais baixo? Um pacote de péao
de forma no encarte da promocao custa R$ 2,00 e esse mesmo pacote é vendido por R$ 5,00, o
supermercado deve cobrir a oferta? Um aparelho celular ¢ um produto duravel ou nao
duravel? Tem garantia? Qual é a garantia? Qual o prazo para reparacdo? Onde buscar seus
direitos como consumidor?”

A medida que apresentei um assunto, fui criando situagdes que pudessem fazer parte do
cotidiano dos alunos e deixei que todos, professora de Histdria, assistentes e alunos, pudessem

criar situacgdes. Eles trouxeram varias questdes para discussdo como a proibicdo da entrada
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nos cinemas com alimentos comprados fora do cinema, entre outras. Depois dessa discussao,
para dinamizar, e fazer uma sintese das nossas discussdes, fizemos um quizz, jogo de perguntas
e respostas, que responderam sem dificuldades. Seguimos assim durante cerca de duas horas.

Encerramos a aula com uma reflex&o sobre obsolescéncia planejada, que a grosso modo,
significa que os produtos hoje séo feitos propositalmente para ndo durarem. Conversamos
sobre a importancia de todos nds sermos consumidores conscientes para o bem da sociedade
como um todo, inclusive o meio ambiente. Nesse momento de encerramento, um aluno se
manifestou interrompendo a minha fala. A pressa foi para me dizer que iria falar para
familiares e amigos o que havia aprendido ali, pois estava deixando de exercer direitos por
desconhecimento. Ao que outros alunos concordam. Eu ja havia percebido pela expressao
corporal dele o espanto ao tratar determinados assuntos. Eles demonstravam espanto. Nao s
eles como a professora de Histdria e os tutores.

Fiz minha despedida do encontro, com a lembranca que os professores Maria e Antonio
conversariam com eles dentro de suas respectivas disciplinas sobre os assuntos da nossa
oficina. Agradeci a professora Maria, aos professores-assistentes e aos alunos pela
oportunidade. Maria também agradeceu. De antemao, disse ter gostado da experiéncia e que
ela propria tinha aprendido bastante. Nos fizemos fotos com a turma.

Finalizado o encontro, alguns alunos pediram para conversar comigo sobre ddvidas
pessoais sobre a formacdo em Direito, também ddvidas de consumo e elogiaram o nosso
encontro. Perguntaram quando eu voltaria a turma. Alguns foram falar comigo simplesmente
para agradecer e disseram que ja sabem o que fazer nas situaces em que se sentiram lesados.
Acreditei no que disseram por que ao longo do encontro eles foram capazes de criar situagoes
problemas. Levantaram vérias duvidas. Entretanto, estou ciente que essa € uma percepgao
primaria. Conseguirei verificar melhor ao longo da experiéncia com os relatos de aula dos
professores e as reflexdes por meio de um dialogo reflexivo com Anténio e Maria quais foram
as contribuices da educacdo juridica para uma educagdo para cidadania na experiéncia.

Vamos ver.

O meu primeiro relato de aula demonstra que na minha visdo ainda nesse primeiro
momento foi possivel perceber que a professora Maria da disciplina Historia conseguiu articular
bem a aula que levantei ao conteddo da disciplina dela ainda durante a oficina. NOs
conseguimos fazer uma aula interdisciplinar mesmo que a aula em si ndo tenha sido planejada

por ambas nem as disciplinas sejam as mesmas.
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O fato de termos trabalhado a partir de uma experiéncia colaborativa parece ter
possibilitado por si que essa primeira aula fluisse de modo conjunto casando no préprio
encontro o Direito com a Historia. Outro ponto a ser considerado é que nessa nossa maneira de
construir conhecimentos, a educacao juridica pode ser trabalhada pela prépria professora de
Historia. Seja por meio de uma capacitagdo no assunto no viés juridico, seja em conjunto com
um profissional da area.

O viés voltado para a educacdo juridica parece desconstruir uma educacao formal. Nosso
primeiro encontro mostrou que para uma aula voltada para uma educagdo para cidadania foi
imprescindivel uma sala de aula horizontal onde o conhecimento faca sentido para a realidade
social de alunos e professores. Aqui nos lembramos do pensamento de Freire (1996, 2000):
Uma educacao para autonomia, libertadora.

Do ponto de vista de contribuicdo da educacao juridica para uma educacao para cidadania,
destacamos também que pela fala dos alunos seja na comunicacao verbal ou ndo verbal com
visto no relato, podemos ter uma nogdo sobre o impacto do que foi vivido e como pode ser
repercutido na vida deles. Aqui enxergo usos da cidadania coletiva de Gohn (2000) articulada
com a cidadania com a participacdo social e cidadania planetaria em Diaz Bordenave (1994)
em que 0s sujeitos mostram-se com um desenvolvimento de consciéncia critica sobre si e em
relacdo aos outros e a necessidade de implementacdo de mudancas sociais. 1sso acontece
quando alunos e professora fazem uso das informag@es recebidas e se dizem dispostos a
aplicacdo na propria vida deles e de seus familiares e amigos, eles nos fazem crer que o encontro

desse ponto de vista foi um despertar para uma cidadania coletiva.

4.2.1 Relato da professora de Histéria

Em 10 de maio de 2018, a professora Maria enviou pelo aplicativo WhatsApp o relato dela
sobre a aula que ela propria planejou e executou a partir da escolha de nds trés, eu, ela e o
professor Antdnio pelo tema “Direitos Basicos do Consumidor”. Maria promoveu tal aula cerca

de uma semana apds nossa oficina.

10 de maio de 2018,

Priscilla, hoje realizamos uma roda de conversa sobre a questdo do consumismo e 0s

padroes impostos pela sociedade. Trabalhei a musica “3 do Plural — Engenheiros do Hawaii”.
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E sobre os rotulos, trouxe o video de Jojo Todinho, que € algo que faz parte do dia a dia deles,
para problematizar essas questdes de padrao de beleza. Eles gostaram bastante. Falaram que
passaram a ter uma nova visao sobre a influéncia das propagandas e da midia. Chegaram a
comentar sobre a questdo da aceitacdo com relacdo as singularidades de cada um deles e
também a olhar de maneira mais respeitosa as diferencas do outro. Basicamente foram esses

0S comentarios.

Compreendo que a professora Maria teve impressdes similares as minhas ao realizar
ela mesma uma aula na disciplina Histéria voltada a educacdo juridica e educacdo para
cidadania. Embora este primeiro relato da professora tenha sido breve, é possivel verificar que
em sua experiéncia, apropriou-se do sentido da experiéncia colaborativa. Conseguiu apreender
como os conteudos discutidos na perspectiva do Direito podem ser trabalhados em uma
educacao juridica como alicerce para uma educacdo para cidadania.

De modo critico, Maria aplicou em suas praticas na disciplina de Histéria uma das
discussdes que tivemos durante a oficina sobre Direito do Consumidor que foi “Sociedade do
Consumo”. Planejou sua aula de Historia a partir desse gatilho e nos trouxe uma experiéncia
positiva destacando a influéncia da midia no consumo.

Na percepcéo da professora, os alunos demonstraram consciéncia critica com relacdo as
suas vivéncias no espaco escolar a partir da aula. No relato de Maria, ela nos traz que os alunos
além de serem capazes de problematizar suas realidades, também se conscientizaram da
necessidade de mudanca desta, uma vez que passaram a ter uma nova Visao sobre 0 assunto
discutido. Enxergamos na experiéncia contribuicdes para cidadania enquanto participacao
social e planetaria novamente no sentido de ser aprendida e aperfeicoada, bem como
desenvolvimento que permite ao ser humano ser sujeito da sua realidade como nos traz Diaz
Bordenave (1994) e Gohn (2000).

4.2.2 Relatério do professor de Matematica

Em 10 de maio de 2018, o professor Antdnio enviou por e-mail o relato dele. Destacamos
que Antonio ndo estava presente na oficina que intervi junto a turma sobre “Direitos Basicos
do Consumidor” durante aulas da disciplina Histéria. Eu e a professora Maria compartilhamos
as informac6es do evento com ele. Antdnio optou por enviar o relato da aula que construiu em

sua disciplina a partir do tema da oficina em questdo. Segue o relato do professor:
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No dia 23 de maio, na Escola Municipal foi ministrada uma aula pelo professor Antonio
da disciplina de Matematica sobre juros simples e compostos para os alunos do 9° ano com
idades variando entre 13 e 17 anos. O objetivo da referida aula é ensinar que a matematica
pode ser utilizada para saber se os direitos dos consumidores sdo respeitados em situacdes de
comércio.

Em momento anterior, os alunos tiveram uma aula sobre o Direito do Consumidor
sendo abordada a pratica de cobrancas indevidas, abusivas ou por acdes de ma-fé tanto por
parte dos estabelecimentos vendedores quanto por parte do consumidor. Tendo em mente a
referida aula, o professor de Matemética resolveu dar continuidade ao assunto abordando um
conteldo de sua disciplina que esta diretamente ligado as praticas comerciais, 0s juros. No
primeiro momento com as indagacdes do professor ficou claro que a maioria dos alunos sabia
gue 0s juros existem, mas ndo sabia como 0s mesmos funcionavam.

Comecando, entdo, a explicacdo pela area da matematica, o professor explicou que
existem duas formas de utilizacdo de juros, a simples que incide apenas no capital inicial, e a
composta, que incide no montante do capital com os juros anteriores. A partir das formulas
matematicas e das exemplificagdes, os alunos comecaram a entender quanto os juros podem
interferir nos valores de bens e servigos ao longo do tempo. Para melhor entendimento, o
professor utilizou o primeiro exemplo: Um capital inicial de R$ 100,00 a uma taxa de juros de
10% ao més em um periodo de 6 meses. Na simulagdo com juros simples ao final dos 6 meses
0 montante acumulado seria de R$ 160,00. Nas mesmas condicOes de valores, taxa e tempo,
porém na pratica de juros compostos, 0 montante final seria de R$ 277,00.

Por meio dessa simulacgéo os alunos compreenderam a diferenca entre juros simples e
compostos. Apos essa compreensao os alunos foram desafiados a uma segunda simulacéo, o
professor disse que eles iriam a uma loja para comprar uma TV a fim de assistir aos jogos da
Copa do Mundo de Futebol. Na loja a TV custava R$ 1.000,00 e poderia ser paga em 5x de R$
200,00, porém o vendedor também sugeriu uma segunda proposta da mesma TV ser paga em
10x de R$ 101,00.

Ao ser questionado pelo professor, a maioria dos alunos escolheu a segunda opcéo, pois
o valor da parcela seria menor. O professor, entéo, realizou a operacéo das parcelas e mostrou
que na primeira opcdo o valor da TV custaria R$ 1.000,00, enquanto na segunda opcao
custaria R$ 1.010,00. Ao perceberem a diferenca nos valores os alunos questionaram o motivo,

pois seria 0 mesmo produto e o professor ndo havia falado sobre juros.



64

O desafio do professor serviu para mostrar que as vezes uma pratica de ndo explicar
todos os detalhes de uma transacao financeira pode ferir o direito do consumidor de forma,
pelo menos, material. Os alunos tiveram a compreenséo final da aula entendendo que detalhes
nao ditos, ou deliberadamente escondidos, com o intuito de ganhar dinheiro a todo custo sera
prejudicial ao cidaddo. Como momento a mais da aula, alguns alunos questionaram sobre a
utilizacdo da matemética financeira para situagdes de descontos e como poderiam ser
calculados para que ndo houvesse enganac6es por ambas as partes da transagao financeira.
Neste momento foi, entdo, introduzido outro contetdo matematico importante para transacdes
financeiras que é a porcentagem.

O tempo de aula chegou ao fim quando o professor exemplificou como funciona a
porcentagem, no caso da pergunta feita pelo aluno, para descontos em compras e vendas de
produtos. O professor considera ter tido saldo positivo com a explicacéo sobre uma pequena
parte da matematica financeira, bem como percebeu que os alunos compreenderam as

explica¢Ges como uma continuacao da aula anteriormente ministrada.

Passaremos a discutir o primeiro relato de Antonio. Embora ele ndo tenha participado da
oficina sobre Direitos Basicos do Consumidor diretamente, o professor Anténio discutiu com a
professora Maria sobre como se deu a mesma em 3 de maio de 2018. Ainda no dia 3, eu e ele
nos encontramos na escola e ele me falou que estava com dificuldades para pensar sua aula. O
professor demonstrou que ndo conseguia construir uma aula de matematica com base em
educacéo juridica. Marcamos um encontro para o préximo dia 9 de maio para conversarmos
sobre a entrevista base (apéndice) que havia enviado para ele por e-mail e sobre possibilidades
de construgdo de uma aula com matematica e direito articuladas.

Encontramo-nos na data combinada. Detalhei para o professor como havia pensado e
realizado a oficina sobre Direitos Basicos do Consumidor. Também fiz sugestdes sobre temas
para a aula dele e como pensava praticas em sala de aula. Juntos conversamos sobre
possibilidades para a aula. Eu gostaria de colaborar, mas ndo determinar como Antonio
conduziria a aula na disciplina de Matematica. Todo este dialogo podera ser oportunamente
visto no capitulo 5 desta investigacéo.

Destaco esse dialogo aqui pela importancia dele para o desenvolvimento da aula pelo
professor. Verifico que o didlogo continuo entre ndés em uma relacéo de confianga mutua foi
um facilitador para nossa experiéncia, principalmente porque o professor ndo demonstrava ser

adepto da educacdo juridica nas suas praticas na disciplina na turma.
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O nosso caminho inicial na disciplina nos permite olhar que o professor, de inicio, além
da confianga mutua, ja se mostrou aberto para o compartilhamento de duvidas e dificuldades, o
que é caracteristica de um grupo colaborativo como afirma Zeraik (2017, p. 71; GAMA, R.P.;
SICARDI NAKAYAMA, B. C. M, 2017). Ficou claro que a aula de matematica seria
ministrada somente por Antdnio em sala de aula, mas era de todos nds participantes da
experiéncia colaborativa.

No relato que Antbénio nos traz sobre a aula que ministrou, ele demonstra que fez
mudancas em suas aulas e um bom uso da educacdo juridica na matematica nos mostrando
como todos nos envolvidos na experiéncia colaborativa estadvamos aprendendo um com o outro
naquele momento. Escolheu trabalhar na turma um tema polémico que é recorrente nas dividas
consumeristas: Juros.

Na narracdo de Antbnio, ele demonstra que conduziu a aula considerando a relevancia
do assunto na vida dos alunos, ciente que os juros fazem parte da vida de qualquer consumidor
e é desconhecido por boa parte de nds. O professor desenvolveu a aula de matematica na turma,
enfatiza-se, sem a minha presenca e a de Maria em sala de aula, de uma maneira tio articulada
que conseguiu dar continuidade aos contetidos ministrados na Oficina e na aula de Historia.

No caso dos alunos, o professor verificou que eles de fato ndo sabiam o que eram juros.
Pelo relatdrio creio que professor e alunos perceberam que ao estudar juros € relevante dar
sentido ao assunto inserindo no contexto dos consumidores. O professor demonstrou
competéncia para enxergar que 0s juros podem ir além do que se V& nos numeros. Envolve
ofertas, publicidade que podem ser enganosas e abusivas pelo uso de técnicas que conduzem 0s
consumidores a escolhas erradas no momento da compra de um produto ou de um servico.

Assim como anotei no meu proprio relato e no de Maria, a primeira aula de Antdnio para
educacdo para cidadania permitiu para os envolvidos na experiéncia, o entendimento que as
pessoas podem desenvolver consciéncia critica enquanto participacdo social. A aula que era
sobre juros foi levada a discussdo de porcentagem por iniciativa dos préprios alunos que
enxergaram essa possibilidade dentro de uma relagdo de consumo de compra e venda.

Nessa primeira etapa, considero que um elemento limitador da educacéo juridica em prol
da educacdo para cidadania em sala de aula € o desconhecimento do direito por algum
participante da experiéncia. O que torna essencial o subsidio de um profissional da area para
esclarecimento de davidas. Neste olhar, evidenciamos também que de muito pouco serviria 0
conhecimento tedrico de um profissional do direito sem conhecimentos didaticos no que diz
respeito a educacdo juridica, que ainda privilegiasse um ensino tradicional que apresente

amarras detendo-se na memorizacao de conteudos.



66

Em uma perspectiva de educagdo contemporanea que busque dar sentidos a vida, o
professor Anténio soube na sua pratica flexibilizar o seu plano de aula e deu margem a
discusséo do tema escolhido para sua aula.

Foi um facilitador, o professor se esforcar para enfrentar suas dificuldades na
compreensdo da educacdo juridica e mostrar-se com iniciativa para estudar conteddos
relacionados ao direito. Sem esquecer que a possibilidade de articulagcdo da matematica com o
direito ganhou vida em sala de aula quando fez sentido para o proprio professor.

Com os relatos de nds trés, embora cada um tenha tomado a deciséo final sobre os
contetdos e objetivos da aula a partir de um tema em comum, a partilha dos assuntos entre nos
permitiu que nessa situacdo da experiéncia colaborativa houvesse uma unidade. Uma aula deu
seguimento ao aprofundamento da outra. E, nessa primeira etapa da experiéncia colaborativa,
todos nds percebemos as contribui¢des da educacdo juridica voltada a educacao para cidadania,
principalmente, nos aspectos de tomada de consciéncia critica sobre si e sobre o coletivo

implicada no desejo de mudancas sobre nossas realidades.

4.3 Palestra Inclusdo e Acessibilidade Atitudinal

A palestra sobre Inclusdo e Acessibilidade Atitudinal findou por néo ter sido uma
iniciativa somente de nds trés participantes da experiéncia colaborativa. O tema foi levantado
pelos professores Maria e Jodo, acordado comigo. A nossa iniciativa seguiria para a nossa turma
foco da experiéncia colaborativa e seria em formato de oficina.

Entretanto, uma das supervisoras da escola onde a investigacdo ocorria manifestou o
desejo que a promocdo da discussdo do tema fosse para toda a instituicdo, considerando que
esta era naquele momento uma das ou a principal necessidade da instituicdo, todos os
professores e alunos. Acatamos o pedido da instituicdo e eu fiquei responsavel por conduzir o
evento. Por meio do professor de Matematica, marcamos o evento para uma determinada data,
sendo que na data em questdo o encontro foi desmarcado por um contratempo institucional.

Remarcamos para a data de 30 de maio de 2018. Segue 0 meu relato.

Hoje, 30 de maio de 2018, tivemos a nossa segunda a¢do dentro da experiéncia coletiva.
A proposta desta € a mesma das demais, discutir um tema de educacdo juridica com vistas a
educacdo para cidadania. Segui o tema que escolhi junto com os professores Anténio e Maria

que foi Incluséo e Acessibilidade Atitudinal.
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Desde 0s nossos primeiros encontros, os professores haviam me falado que pensar a
incluséo era algo urgente na turma considerando que 10 do total de cerca de 30 alunos da
turma apresentam os mais diversos tipos de deficiéncia. No meu primeiro encontro com a
turma, pude sentir o que isso representa.

Como professora no ensino superior, eu trabalhei em sala de aula com pessoas com
deficiéncia. Entretanto, nunca tinha estado em uma sala de aula com um namero tao expressivo
de alunos. Isso me preocupou no momento de pensar 0 meu encontro com a turma. Na
realidade, com todos os alunos, professores, supervisao e direcéo da escola. O que me pareceu
um impasse. Precisaria atender um publico bastante distinto. Com isso, enxerguei 0 impasse
como uma oportunidade.

Ao pensar uma palestra, eu precisaria me valer da diversidade do publico. Esse foi o
meu ponto de partida. Tinha conversado com Maria e Anténio que convidaria pessoas para
palestrarem comigo. Dali, eu escolhi uma pessoa em especial que tenho um carinho imenso.
Foi meu aluno no curso de Direito e € uma pessoa com deficiéncia. Trata-se de Thiago. Nome
real que trago nesse relato como forma de afeto e gratiddo. Meus conhecimentos sobre pessoa
com deficiéncia me permitiam dialogar sobre a Lei Brasileira de Inclusdo (LIB) também
chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Porém, minha abordagem era com
alteridade, um pensar sobre o0 outro. Eu ndo era uma pessoa com deficiéncia.

Thiago, meu aluno, com 10% da viséo e toda boa vontade que se possa imaginar havia
me ensinado mais do que qualquer leitura que havia feito até conhecé-lo. Inclusive ele havia
participado de um grupo de pesquisa em que fui coordenadora e haviamos realizado palestras
sobre inclusdo em escolas. Além disso, ele é representante da Pessoa com Deficiéncia em
varios segmentos. Ao pensar nos convidados para palestra ele foi o primeiro nome escolhido.
Falamo-nos por telefone. Trocamos ideias sobre como poderiamos conduzir a nossa palestra.
Decidimos convidar outra representante da Comissdo da Pessoa com Deficiéncia da Ordem
dos Advogados do Brasil (OAB), que se mostrou interessada e disponivel. Também
conversamos sobre como promoveriamos o evento.

Combinamos que eu faria a abertura com a apresentacdo dos palestrantes,
agradecimento pelo convite a instituicdo, sendo que a qualquer momento um palestrante
poderia complementar a fala do outro. Depois, uma dinamica de quebra-gelo com a
participacdo de alunos com faixas-etérias e condi¢Oes de acessibilidade diferentes para uma
reflexdo sobre o termo acessibilidade atitudinal e inclusdo em que apresentariamos noc¢des
sobre a LIB. Thiago traria aquilo que me parecia mais relevante. Ele faria sua narrativa de

vida como pessoa com deficiéncia. A representante da OAB explicaria como e onde as pessoas
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com deficiéncia e as pessoas em geral poderiam buscar auxilio, esclarecimento, fazer
dendncias e reclamacdes no tocante ao respeito das leis que envolvem Incluséo.

Fizemos como combinado. Hoje, dia do evento, os professores Maria e Antonio foram
apresentados aos palestrantes. A instituicdo nos recebeu muito bem. N&o sei dimensionar
qguantos alunos, professores e supervisores estavam presentes ao evento. N&o tive a
preocupacgdo em quantificar. O que tenho clareza é que toda a escola se reuniu no patio da
instituicdo para a palestra.

A palestra ocorreu melhor do que o planejado. Como adoto abordagens ludicas, leves no
trato de assuntos juridicos, sempre tenho o receio de em algum momento alguma pessoa
deselegante findar por levar para um sentido negativo a minha fala. Com criancas e
adolescente das mais variadas idades do ensino fundamental maior e menor era essa minha
preocupacao principal. Ver em uma palestra sobre incluséo atitudinal uma postura contraria.
Felizmente, essa preocupacao foi evaporando na medida em que a intera¢@o acontecia.

Com o0 apoio dos professores, diregdo e supervisdo do colégio, os alunos discutiram
conosco espontaneamente e esclareceram ddvidas. Sorriram junto conosco e refletiram a ponto
de durante o proprio evento alguns deles ja mudarem seus comportamentos diante dos colegas.
Guardei a lembranca de duas falas: Um aluno me disse que néo apelidaria mais as outras
pessoas. Chamaria pelos nomes delas porque néo tinha a inten¢éo de fazer alguma maldade,
mas havia percebido que alguns colegas ficavam tristes. Outro afirmou que achava que as
pessoas com deficiéncia eram tratadas melhores que as outras pessoas que ndo tinham
deficiéncia. Que havia entendido que as pessoas com deficiéncia ndo recebem privilégios. Sao
direitos delas.

Essas falas ndo foram durante a palestra, foram no pds-palestra. Talvez o formato da
experiéncia como palestra seja significativo por atingir a comunidade escolar. Porém, alerto
que senti que podemos perceber esse retorno dos alunos e professores se dedicarmos um tempo
para uma escuta dos presentes ap0s 0 evento para que se possa permitir um maior encontro

com 0s sujeitos.

Para mim, essa experiéncia foi tdo rica quanto a anterior. O que percebi de mudanca a
principio foi 0 encontro com a escola, ndo apenas com a turma e sujeitos da pesquisa. Esse fato
demonstrou que a instituicdo estava disposta a abrir suas portas para nossa proposta em mais
de um formato na experiéncia. Com isso, percebo a potencializacdo da cidadania planetaria nos
aspectos de mobilizacdo e engajamento coletivo no sentido de Diaz Bordenave (1994) que

também é o de cidadania coletiva de Gohn (2000).
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Além de pensar em uma experiéncia colaborativa no &mbito de uma série, enxergo que as
instituicdes escolares podem desenvolver experiéncias que se concentrem nas necessidades de
toda a instituicdo em conjunto como foi nossa proposta nesta palestra. Evidenciamos também
a possibilidade da instituicdo escolar de firmar parceria para inclusdo da educacao juridica com
pessoas juridicas e fisicas para insercdo da educacéo juridica nas escolas, sem prescindir de
uma unica disciplina com este fim.

Destaco ainda do meu relato que a dindmica realizada no formato de palestra podera ser
um facilitador ou prejudicial a promocdo da educacdo para cidadania a depender dos usos que
se facam do evento, pois uma palestra ndo proporciona um ambiente tdo acolhedor e de
proximidade com os participantes do evento como uma oficina.

Destaco que a minha préatica investigativa me permitiu identificar um olhar novo dos
participantes do evento. De acordo com o que exponho no relato, nossas conversas paralelas
mostravam que naquele encontro todos nés poderiamos enxergar um horizonte educacional
com mudangas atitudinais positivas a respeito da incluséo na escola.

No meu relato, em razdo da data em que o fiz, ndo pude compartilhar uma informacéo.
Vou me valer destas anotacGes para dizer que, segundo outros professores e funcionarios da
instituicdo, a palestra tinha sido de grande efeito no ambiente escolar sendo nitida a mudanga
dos alunos. Portanto, embora meu relato deixasse pistas para essa possibilidade, o dialogo
espontaneo de outros funcionérios da instituicdo confirmaram o meu sentimento. Destaco
também que uma das funcionarias que trabalha em mais de uma institui¢do pediu-me para levar
a experiéncia colaborativa para seu outro local de trabalho. Toda essa troca foi significativa

para minha propria pratica enquanto pesquisadora e professora.

4.3.1 Relato da professora de Histéria

Apos a promocdo da palestra sobre Inclusdo e Acessibilidade Atitudinal em 30 de maio
de 2018, entrei em contato com a professora de Histdria por meio de ligacdes telefonicas e por
meio do aplicativo WhatsApp. A professora Maria desabafou que estava com o tempo cada vez
mais escasso por razdes de ordem pessoal e institucional. Como nos lembra Ibiapina (2017 em
GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA, B. C. M, 2017), o compartilhamento de dificuldades
é também carateristica de grupos colaborativos.

Durante nossos contatos, a minha percepcao era que Maria tinha interesse em participar

da investigagdo porque, antes de tudo era pesquisadora e gostaria de contribuir com a
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investigacdo. Mas estava com dificuldades de conciliar o seu desejo de colaborar com as
demandas firmadas entre nos para a experiéncia. Com isso, promoveria a discussao do assunto
da palestra na disciplina de Histdria na turma, mas isso ocorreria apds demandas da propria
escola. O que foi negociado entre nds e acatado na experiéncia. Evidenciamos a aplicacdo das
caracteristicas de voluntariedade, espontaneidade e apoio e respeito mdtuo em um grupo
colaborativo traz Zeraik (2017, p. 87; GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA, B. C. M, 2017).

A professora Maria escolheu fazer seu relato com base em aula que ela construiu tendo
como pano de fundo a nossa oficina sobre Incluséo e Acessibilidade Atitudinal. Ela faz o relato
em uma formatacdo bem parecida com um plano de aula seguido de uma narrativa. N&o
informou em qual data fez a aula, pois de acordo com o combinado no grupo o relato é livre.

Segue o relato enviado por Maria em 17 de dezembro de 2018.

Introducdo: Aula com base em oficina sobre Lei Brasileira de Incluséo e Acessibilidade
Atitudinal.

Contextualizacdo: Apresentacdo de uma experiéncia vivida numa turma de 92 ano do Ensino
Fundamental dos Anos Finais tendo como fundamentacdo a lei brasileira de inclusédo e
acessibilidade atitudinal.

Objetivos: Apresentar um pouco da trajetéria histérica de inclusdo das pessoas com
necessidades especiais na sociedade; Expor os direitos legais das pessoas com necessidades
especiais; Refletir sobre a lei de incluséo e 0 seu cumprimento na pratica social.
Metodologia: A acéo foi desenvolvida numa turma de 9° ano do Ensino Fundamental dos Anos
Finais durante o periodo de 4 horas/aulas. Participaram da atividade 30 alunos com faixa
etaria entre 14 e 16 anos.

Inicialmente os alunos tiveram uma palestra na qual se evidenciou as legislac@es que
visam garantir a equidade de todas as pessoas com necessidades especiais, além de apresentar
as bases legais que sustentam a ideia de inclusdo e equidade, as palestrantes expuseram
exemplos de superacéo e luta pela implementacéo dos direitos das pessoas com deficiéncia na
pratica social. As alunas e os alunos se interessaram bastante pelas falas expostas, chegaram
a interagir e tiram algumas duvidas ao longo da explanacéo.

Ap0s a realizacdo da palestra, em sala de aula, realizamos uma roda de conversa sobre
como era a vida das pessoas com deficiéncia em décadas passadas, nessa oportunidade,
falamos que o ingresso as institui¢cdes escolares ou no mundo do trabalho era algo muito raro,

pois, essas pessoas eram consideradas “incapazes”. Diante disso, todos comegaram a refletir
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e a participar do dialogo, alguns falaram que na prépria familia, havia pessoas com deficiéncia
que jamais podem frequentar ambientes escolares por causa do preconceito das pessoas.

No tocante a legislacao, alguns pontos ja expostos durante a palestra foram novamente
salientados e, assim, pude perceber olhares reflexivos, principalmente por se tratar de uma
sala de aula bastante diversificada. Considero que a experiéncia foi bastante exitosa,
principalmente por perceber mais paciéncia, cuidado e generosidade da turma com os colegas

gue necessitam de uma aten¢do mais pormenorizada.

A maneira que a professora Maria pensou e enxergou as discussfes da educacao juridica
em sala de aula na disciplina Histéria € um fator que se mostra muito importante para a
promoc¢do de uma educacdo juridica que contribua como uma educacdo para cidadania.
Mesmo que Maria tenha apresentado resisténcia no envio de seus relatos, o que dificulta o
compartilhamento de conhecimentos entre ndés, ela nos proporcionou uma préatica de
participacdo aberta e ampliou de maneira tedrica e pratica os contetdos de historia e direito.

Voltou-se ao aprofundamento da palestra sobre inclusdo em uma aula na turma em que
aliou a perspectiva historica da incluséo das pessoas com necessidades especiais na sociedade
com a exposicao de direitos das pessoas com deficiéncia aliando ao exame sobre como a Lei
Brasileira de Inclusdo € aplicada na prética social.

A préatica nos mostra que Maria engajou-se na apropriagdo da experiéncia colaborativa
dedicando-se a construcdo de uma atividade que contribuisse para a insercdo da educacao
juridica em sua disciplina. O relato de Maria demonstra a possibilidade de abertura para novos
conhecimentos na experiéncia.

A professora participante, por meio das discussdes em sua roda de conversa, constata a
apropriacdo da discussdo pela turma. Isso acontece quando relata que alguns alunos
problematizaram a inclusdo em seus ambientes escolar e familiares nos quais constatam a
existéncia da falta de acessibilidade atitudinal e ilegalidade como é o caso do preconceito.

A discussdo voltada a realidade dos alunos pode ser considerada um facilitador para que
os alunos compartilhassem suas davidas e experiéncias. Pelo relato de Maria, os alunos ndo
somente despertam para uma reflexdo sobre o assunto, bem como modificaram suas relacoes
no ambiente escolar. Desenvolveram uma atitude de alteridade com os colegas da turma que
séo pessoas com deficiéncia.

Perceber que nesse ponto da experiéncia, os alunos além de tecerem reflexdes, mudaram
sua postura diante de suas praticas sociais, nos permite compreender que a educacdo juridica

nessa experiéncia contribuiu com uma educacdo para cidadania coletiva como trouxemos em
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nosso referencial que se faz a partir da Cidadania Coletiva na articulagdo com a Cidadania
Planetéria e a Cidadania e Participacdo com Gohn (2000) e Diaz Bordenave (1994).

O relato realizado mostra que por meio da educacao juridica trabalhada na disciplina de
Historia, os alunos despontaram, sobretudo, para uma cidadania planetaria em que apreenderam
nocOes de comunidade e mobilizaram-se na mudanca de suas atitudes perante sua comunidade

escolar. O que acreditamos que poderdo levar para os demais ambitos da sociedade.

4.3.2 Relato do professor de Matematica

Assim como aconteceu com a professora Maria, o professor Anténio optou por enviar o
relato de sua experiéncia a partir do tema Incluséo e Acessibilidade Atitudinal em momento
posterior. Inclusive, enviou esse segundo relato e o seu terceiro sobre nossa outra oficina na
mesma data, 8 de novembro de 2018. Antbnio optou por enviar o seu relato sobre a palestra que
fizemos na data de 30 de maio de 2018. E oportuno destacar que nesse intervalo de tempo,
Antonio e eu fizemos encontros para discusséo e reflexdo sobre nossas atividades como podera
ser melhor revelado no capitulo 5 desta investigagéo.

Na oportunidade, serd interessante perceber como o dialogo reflexivo entre nos
participantes do projeto contribui com a ampliacdo e engajamento do professor em atividades

significativas em prol da cidadania coletiva. Por enquanto, segue o relato do professor:

No dia 30 de maio do ano corrente foi realizada uma palestra com a presenca de 3
membros externos a escola, sendo convidados por Priscilla os palestrantes Thiago e
representante da Ordem dos Advogados do Brasil. A primeira palestra foi ministrada pela
professora Priscilla a qual focou no tema sobre igualdade e equidade. A segundo e maior
palestra foi ministrada por Thiago, estudante do curso de direito e representante dos direitos
das pessoas com deficiéncia. Esta ultima palestra chamou bastante a atencdo dos alunos, pois
foram expostas diversas situac¢fes as quais 0s alunos ndo imaginavam que pessoas deficientes
teriam, por vezes, seus direitos praticamente negados.

O principal resultado deste momento singular para os alunos foram a criagéo de dois
projetos, por iniciativa dos alunos do 9° ano da escola, para a Feira de Ciéncias com a
tematica de inclusdo. No primeiro projeto foi criado um jogo matematico para cegos, que
consiste em uma série de dados com as numeragdes em braile e outro dado de texturas distintas

representando as operacdes. O jogo tem como finalidade ajudar os alunos a compreenderem
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a as operacdes de forma mais ladica, bem como pode ser uma ferramenta para os professores
avaliarem a evolucéo no estudo matematico dos alunos.

O segundo projeto foi um jogo baseado em RPG (Rolling Playing Game) no qual os
personagens padrdes como elfos e guerreiros foram substituidos por pessoas com deficiéncias
(fisica ou mental) e o cenério seria locais do cotidiano, como a escola. O objetivo desse jogo
era fazer com que os jogadores percebessem como era a vida de alguém com deficiéncia quanto
aos afazeres mais simples do dia a dia, como por exemplo ir a escola. Tarefas que parecem
simples ou banais podem ser dificeis e sua realizacdo uma conquista para quem as executa.
Desta forma seria trabalhado o principio da inclusdo destas pessoas na nossa sociedade.

A forma como alguns alunos passaram a se portar em sala de aula quanto aos demais
colegas deficientes acabou sendo alterada, mostrando que eles agora possuem mais

sensibilidade para questdes de incluséo.

No relato do professor Ant6nio ficaram explicitas as contribui¢des de usos da educagao
juridica a luz de uma educacdo para cidadania, destacando-se a consciéncia critica, aquisicao
de poder e aprender e aperfeicoar conhecimentos como no momento em que 0s alunos
assimilam que desconheciam direitos que pessoas com deficiéncia possuem e lhes séo negados.

Nesta discussdo, Antdnio foi além e nos relatou que a partir da palestra, por iniciativa dos
proprios discentes, ele deu continuidade ao estudo do assunto em suas praticas. Além de
discussoes tedricas, o professor mostra as iniciativas dele em conjunto com os alunos para a
producdo de novos conhecimentos em uma postura investigativa conjunta que demonstra
reflex&o, autonomia, iniciativa e mobilizacdo docente e discente.

Temos como contribuicdo da educagdo juridica para cidadania uma pratica docente
transformada e transformadora que foi possivel com quando a escola e os professores
participantes da pesquisa permitiram a exploracdo de novos conhecimentos permitindo que
visualizassem possibilidades que nédo faziam parte do seu cotidiano escolar.

As constatacOes do professor nos permitiram estabelecer que a ele proprio autorizou-se a se
tornar pesquisador de si mesmo. Tornou-se ndo somente um mediador engajado na
investigacdo, mas viu-se como sujeito transformador de realidades. Incorporou a perspectiva
de colaboracdo em suas praticas. Vivenciou uma sala de aula horizontalizada. Possibilitando a
producéo de novos conhecimentos.

Tais posturas mostram-nos como uma lideranca compartilhada em nossa experiéncia
colaborativa em que nos preocupamos em conduzir atividades relacionadas a experiéncia e que

podem ir além. O que é mais uma caracteristica de um grupo colaborativo que € a criatividade
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de seus participantes como definida por Zeraik (2017, p. 86; GAMA, R.P.; SICARDI
NAKAYAMA, B. C. M, 2017).

Por fim, destaco que para nds o mais importante é que nos trés, participantes do grupo,
conseguimos perceber a partir desta segunda experiéncia mudancgas na postura dos alunos de
modo individual e mobilizagdes coletivas que nos leva a uma perspectiva de cidadania coletiva
como pensado em com Gohn (2000) e Diaz Bordenave (1994).

4.4 Oficina Direitos Humanos e Estatuto da Crianca e do Adolescente

Em 22 de junho 2018, realizamos nosso terceiro e Gltimo evento na turma: Oficina sobre
Direitos Humanos e Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Promovemos 0 evento
durante a aula do professor Antdnio. A professora Maria ndo pode participar. Segue 0 meu
relato.

Hoje, 22 de junho de 2018, promovemos a nossa oficina sobre Direitos Humanos e o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Planejei o encontro com o formato de oficina,
pois acredito que foi nesse formato que pude perceber uma maior participagdo dos alunos. A
oficina ndo permite apenas uma aula expositiva dialogada, ela permite uma aula desconstruida
com uma sala invertida. Dessa maneira, realizei a oficina para que professores e alunos
pudéssemos examinar nogdes conceituais sobre direitos humanos e 0 ECA aplicados em nossas
vivéncias. Confrontando as principais afirmagfes da Declaracdo Universal de Direitos
Humanos (1948) e da Declara¢@o dos Direitos das Criangas (1959) com a nossa propria
experiéncia como cidadaos. A minha inspiracdo foi CANDAU (1994) a partir da obra
“Oficinas Pedagogicas em Direitos Humanos”. Organizei 0 nosso encontro em trés momentos
e assim o executamos: Dinamica de quebra-gelo, Fiz uma dindmica de quebra-gelo a musica
“O Meu Guri” e exibi imagens de criang¢as abandonadas nas ruas, gravidez na adolescéncia e
trabalho infantil. Com isso, fizemos a apresentacdo do tema da oficina. Em seguida, eu e 0
professor Antonio distribuimos um “cartdo” em que estava escrito “A infancia é importante
porque....”. Pedi que os alunos respondessem e nd0 comentassem com a turma. Guardasse
para si suas respostas.

Mas, a pedido dos alunos, quebramos a sequéncia planejada. Eles ficaram empolgados
com a proposta e alguns pediram para ele para a turma, 0 que aconteceu e por sinal, foram
respostas interessantissimas. Eles me devolveram o cartdo com as respostas. Alem disso, um

dos alunos que é uma pessoa com deficiéncia, entregou sua resposta com um bilhete para mim
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em que estava escrito “Priscilla, vocé é bonita e legal. Sua aula é boa”. O que me deixou
emocionada. Sempre que pensava as aulas, pensava com atencdo devida para que eles
exercessem o direito deles de fazerem parte do grupo. Penso em escrever mais a frente um
artigo cientifico s sobre este momento da nossa investigacao a partir das respostas dos alunos
nesta oficina. O que ficou claro era que os alunos tinham muito otimismo, esperanca e uma
forma saudosa de enxergar suas proprias infancias, mesmo que eles, com faixa-etaria entre 14
e 16 anos, estivessem intimos dela. O formato de aula invertido em que o espaco era franco
para dialogo entre nds, era algo que eles se identificavam. Com isso, nds conseguiamos
avancgar cada vez mais em nossas discussoes.

No segundo momento da oficina, pedi que a turma se dividisse em grupos de até quatro
alunos. Para cada grupo, entreguei um envelope. Estes envelopes continham em destaques
determinados artigos das Declaracbes mencionadas, de maneira que cada grupo ficava
responsavel por discutir uma quantidade de artigos. Nos envelopes havia também as
orientagoes para a realiza¢do da atividade pela equipe: “Um dos integrantes do grupo fara a
leitura para os demais membros do grupo; Cada integrante do grupo dira o que compreendeu
da leitura inicial do texto; O texto devera ser lido novamente por um dos integrantes do grupo;
Cada integrante dira se com a nova leitura manteve ou modifica a compreenséo do texto lido;
O grupo em conjunto, ou seja, todos os integrantes, devera debater seus entendimentos
buscando responder o0s questionamentos: Que aspectos desses Direitos estdo sendo
observados? Quais sdo as principais violac6es desses Direitos em nossa realidade? Como a
Educacéo e a Escola colaboram para a promocao desses Direitos? As instrucfes da atividade
eram finalizadas com as seguintes orientacdes: O grupo devera propor modos concretos de
respeitar e promover esses Direitos no cotidiano da sua escola, familia, comunidade, etc.; O
grupo devera fazer uma sintese de suas ideias sobre o texto lido apresentando em uma frase,
desenho, pergunta, musica etc, um aspecto que sintetize de algum modo a reflexdo do grupo;
Complete a frase abaixo: “A infancia é importante porque ..." .

A leitura dos artigos pelos proprios alunos foi a que eles apresentaram maior
dificuldade durante a oficina. Mas isso ja era previsivel. Afinal, ndo era uma leitura tdo comum
no contexto escolar. Ciente, eu me organizei no tempo de aula para discutir diretamente as
duvidas de cada grupo. Dai, fui de grupo em grupo levantando junto aos alunos quais 0s pontos
que eles sentiram maior dificuldade e gostariam de discutir.

Mais uma vez, o professor Antonio esteve junto comigo nessa atuagdo. Como ele tinha
mais vivéncia com os alunos que eram pessoas com deficiéncia, ele ficou dedicando-se

integralmente a esses alunos. De todo modo, eu também estive com eles, 0 que permitiu que
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Antdnio em alguns momentos também se dirigisse aos demais alunos. Passado o tempo de
discussao nos grupos. Convidamos a turma para uma discussao coletiva entre os grupos sobre
as discussdes das questdes levantas na atividade.

Nesse momento de partilha coletiva voluntéria, os alunos desabafaram que desconheciam
seus direitos até ali e que a visdo anterior sobre Direitos Humanos era a que era para protecao
de criminosos. Nao enxergavam os direitos humanos como um conjunto de principios, regras
e direitos para materializacdo da dignidade humana.

A percepcao que tive é que eles entenderam que os direitos humanos como um conjunto
de direitos basicos que de fato sdo imprescindiveis para que exista a dignidade humana. Porém,
sentiam que isso ndo acontecia em suas realidades, o que os fazia desconfiar dos direitos
humanos serem o que se propdem. Essa mesma postura de descrenca aconteceu em relacéo
aos direitos das criancas e dos adolescentes. Portanto, em nossa oficina conseguimos trazer
nogOes para um despertar sobre os Direitos Humanos e o ECA. Mas, para mim, o sentimento
é que este momento nao foi suficiente para que os alunos pudessem se perceber como sujeitos
ativos no exercicio desses direitos. Talvez, com o aprofundamento do assunto nas disciplinas

de Historia e Matematica, eles possam despertar ainda mais para isso.

No meu ultimo relato, fagco uma narrativa que descrevo como pensamos e executamos a
oficina. O destaco em minhas anotac¢des sobre o relato séo minhas memdarias sobre como se deu
0 evento. Uso uma linguagem afetiva ao lembrar de um bilhete que recebi da turma. Mostro-
me preocupada com as davidas que os alunos compartilharam sobre suas descrencas em relacéo
aos Direitos Humanos e o0 ECA.

Experimento em mim o que Freire (2012) chama de “esperanga”. A que o autor entende
como um combate ao fatalismo, pois o futuro néo é “inexoravel”. Nio é uma doacdo a nés. E
feito por nds. Carrego a esperanca de uma pratica educativa que se proponha a “leitura de
palavras”, “leitura de textos”, “leitura de contextos” e “leitura de mundo”. Uma compreensao
critica da realidade. Alunos e professores de uma escola de uma comunidade que se localiza na
periferia carregam em si marcas, cicatrizes, que ndo podemos enxergar com os olhos. Ao invés,
com o0s sentidos, com a nossa intuicéo.

Ainda em Freire (2012), nds repensamos a importancia de discutirmos praticas de ensino
que sejam meras ideologias, sendo necessaria a superacdo destas. O que eles nos ensina que
implica em decisGes como é o caso da intervencdo politica e lideranga llcida, tolerante.
Aprender a conviver com o diferente e esse aprendizado se da testemunhalmente. Essa

esperanca ndo se confunde com a libertacdo. Esta é possibilidade.
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Assim, nos entendemos a esperanca como uma necessidade para uma “educacdo
progressiva”. Quanto ao ponto de vista da experiéncia colaborativa, como critica, entendo que
em uma colaboracdo mostra-se importante ouvir os testemunhos dos alunos com maior
profundidade. Em nossa experiéncia, creio que ouvimos os alunos de modo insuficiente para o
atendimento de suas necessidades em alguns momentos como se mostrou a oficina.

A sugestdo é que apo6s a escolha de temas para serem trabalhados em sala por um grupo de
pesquisa seja discutida com os alunos como fizemos, mas que ultrapasse isso. Esteja aberta a
seguir com as discussdes de acordo com o que o grupo envolvido na experiéncia necessitou.
Seguir em frente ou finalizar sem que isso esteja trabalhado de modo satisfatério para todos ndo

me parece a melhor a saida.

4.4.1 Relatério da Professora de Historia

Em 7 de novembro de 2018, a professora Maria enviou por e-mail o relato dela sobre a
oficina sobre Direitos Humanos e Estatuto da Crianca e do Adolescente. A oficina aconteceu
durante as aulas da disciplina de matematica no dia 22 de junho de 2018. Maria ndo estava
presente na ocasido. O compartilhamento das informag6es ocorreu oralmente por mim e do
professor Antonio para a professora. Neste contexto, Maria escolheu uma abordagem para
trabalhar em sala o conteudo da oficina e enviou o relato da aula que ela construiu tendo como

gatilho a oficina citada. Segue o relato de Maria:

Introducéo
Contextualizacdo: Apresentacdo de uma experiéncia vivida numa turma de 9% ano do Ensino
Fundamental dos Anos Finais tendo como fundamentagéo os Direitos Humanos.
Objetivos: Apresentar um pouco da Histéria dos Direitos Humanos; ldentificar alguns
conceitos relacionados aos Direitos Humanos; Relacionar tais conceitos com as situacdes da
realidade vivenciada pelo educando.
Metodologia: A acéo foi desenvolvida numa turma de 9° ano do Ensino Fundamental dos Anos
Finais durante o periodo de 4 horas/aulas. Participaram da atividade 30 alunos com faixa
etéria entre 14 e 16 anos.

Ap0s discutir o contexto histérico no qual se fundamentou os Direitos Humanos,
buscamos apresentar alguns conceitos que estdo presentes nas legislacdes nacionais e

internacionais. Posteriormente, realizamos uma atividade interdisciplinar que tinha o objetivo
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de construir uma producgdo textual com a temética referente a importéncia dos Direitos
Humanos na construcdo de uma sociedade mais justa. Esse texto favoreceu a participacdo dos
alunos em um concurso de producao textual sugerido pela Secretaria Municipal de Educacéo,
no qual, haveria premiagdo para a escola e para os alunos que se classificassem nas trés
primeiras posicoes.

A discussao sobre a tematica referente aos Direitos Humanos favoreceu um dialogo
reflexivo sobre diversas situac@es vivenciadas pelos alunos. Alguns chegaram a relatar que
entendiam ‘“‘Direitos Humanos” como algo que servia para proteger apenas pessoas que
cometeram algum tipo de delito. Além disso, a producéo dos textos sobre a tematica provocou
o estimulo a autonomia do educando, pois, solicitamos que eles fizessem uma pesquisa na

internet sobre alguns dos elementos referentes ao tema.

Pelo relato de Maria, n6s mais uma vez percebemos que a troca de experiéncia em um
projeto colaborativo ndo requer a onipresenca de seus participantes em tudo que envolve a
experiéncia. Neste sentido, a questdo chave é que o grupo permita que todos pensem em
conjunto todas as etapas. Possibilite a colaboracéo.

Além disso, 0 engajamento de cada participante parece ndo comprometer as suas
iniciativas. Embora por questdes de ordem pessoal Maria tenha passado a nédo ter
disponibilidade para dialogos reflexivos sobre nossas experiéncias de modo conjunto comigo e
Antoénio simultaneamente, ela o fez paralelamente com cada um de nds. Apesar de pouco
contribuir em nossos dialogos reflexivos sobre nossa experiéncia como um todo em momentos
destinados a este fim, seus relatos nos possibilitaram identificar como ela vivenciou a
experiéncia, e sua forma de contribuir que demonstrou ser, principalmente, o objetivo comum
do grupo: Promocao de educacgdo para cidadania por meio da educacdo juridica.

Podemos observar no ultimo relato da professora que mesmo sem participar ativamente
de diélogos reflexivos com o grupo, ela continuou a propor atividades conforme o interesse de
todos nos. Destaco que neste relato final, Maria revela que trabalhou a educacéo juridica na sua
disciplina e em uma outra atividade interdisciplinar. Portanto, além das disciplinas propostas, a
nossa experiéncia articulou-se sem pretensdo com outras disciplinas. O que entendemos como
um aspecto vantajoso da educacao juridica no contexto escolar.

N&o sei ao certo se € correto chamarmos de coincidéncia, o fato que o tema da nossa
altima oficina foi similar ao de um concurso de producdo textual realizado pela Secretaria
Municipal de Educacdo. Também é fato que a escola e os alunos ficaram classificados nas trés

primeiras posicOes dessa selecdo. Tais fatos mostraram para o grupo colaborativo, a institui¢do
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e a turma envolvida, a importancia da construcdo de conhecimentos juridicos inseridos no
cotidiano escolar e suas potencialidades de uso interdisciplinar como foi o caso da articulacdo
em projeto interdisciplinar com a disciplina de Lingua Portuguesa.

Mais uma vez, observamos a partir da experiéncia com a turma a educacdo juridica
como possibilidade de ser aprendida e aperfeicoada na escola como cidadania e participacdo
social e, ainda, como cidadania planetaria que age com mudancas sociais no local que esta
inserida nos sentidos de Diaz Bordenave (1994) e Gohn (2000).

4.4.2 Relato do professor de Matematica

No dia 22 de junho de 2018, realizamos nosso ultimo evento na turma: Oficina sobre
Direitos Humanos e Estatuto da Crianca e do Adolescente. Este evento aconteceu durante a aula
de Matemaética. Antdnio enviou o seu relato no dia 08 de novembro do mencionado ano. O

professor fez a op¢éo por relatar a aula que fizemos durante a sua disciplina.

A aula foi ministrada pela professora Priscilla referente ao projeto de pos-graduacéo
de nivel mestrado para desenvolvimento de dissertacdo. Na aula em questdo foi abordado o
tema o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). A turma foi dividida em grupos formados
por um quantitativo de até 4 alunos, a cada grupo foi entregue um artigo do ECA para que
fosse lido pelos membros do grupo. Apés a leitura, cada grupo teria de explicar o que
compreendeu sobre o artigo lido.

A dindmica da atividade se mostrou interessante, haja vista que ndo foi realizada
apenas uma explicacédo formal sobre o tema, além disso os proprios alunos tiveram de analisar
e interpretar os textos da constituinte em questéo. Durante as leituras alguns alunos deixaram
claro ndo compreender as informagdes que haviam em alguns parégrafos, sendo necesséria a
intervencdo da professora Priscilla ou do professor Antdnio (professor colaborador com o
projeto do mestrado). Outro fator interessante que ficou claro era que muitos alunos nao
sabiam quais eram seus direitos e deveres. Isto € um ponto preocupante e que recorre na
sociedade brasileira, a falta de esclarecimento sobre a matéria direito que rege a sociedade
brasileira.

Ap0s a aula houve uma pequena discussdo juntamente ao professor sobre como 0s
alunos percebiam que os deveres e direitos de cada um estavam conectados e o direito de

liberdade de um individuo acaba quando a de outro comeca. A presenca de jovens com
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necessidades especiais e alunos com deficiéncia intelectual nas aulas acabam sendo uma ponte
de discusséo entre os alunos e professores sobre como 0 comportamento em sala de aula esta
intimamente ligado aos direitos do ECA. Para alguns alunos o comportamento com colegas de
sala acabou sendo melhorado ap6s as discussfes em sala e exposic¢ao dos conteidos referentes

ao “direto” dos individuos, mesmo quando em sociedade.

Com base no relato escrito de Anténio, reforcamos a verificacdo das contribuicGes da
educacao juridica em prol da educacéo para cidadania. Destacando-se 0s aspectos de cidadania
e participacdo social e de cidadania planetaria em Diaz Bordenave (1994), os quais articulamos
com Gohn (2000), como mencionado. Portanto, em nossa experiéncia compreendemos a
importancia de educar para a cidadania a luz de uma cidadania coletiva, planetaria e
participativa.

A vivéncia de Anténio com a turma o permitiu constatar novamente uma mudanca de
comportamento dos alunos em sala de aula no sentido de maior respeito pelo outro com a
aprendizagem que direitos e deveres caminham juntos. Assim, conforme se infere do relato de
Antonio, os alunos aprenderam além de informacgfes eminentemente juridicas, nocbes sobre
comunidade e se implicaram na transformacéo benéfica de seus comportamentos junto aos seus
colegas. Esse movimento de mobilizagdo expbe que 0s alunos ndo tinham atitudes conformistas
e implementavam mudancas sociais na realidade da comunidade em que estavam inseridos.

Segundo Zeraik (2017, p. 87; GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA, B. C. M, 2017),
“para evidenciar algumas caracteristicas sobre um grupo colaborativo, emergidas durante a
pesquisa, ndo podemos deixar de destacar as trés caracteristicas ja definidas por Fiorentini
(2005)”. A primeira ¢ a voluntariedade e espontaneidade. Todos os integrantes participam sem
gue sejam obrigados. A lideranca compartilhada é a segunda carateristica. A terceira é apoio e
respeito mutuo.

Em um balango de nossos trés relatos ao longo dos trés eventos da experiéncia, saliento que
acredito que essas trés caracteristicas se fizeram necessarias entre nds participantes do grupo
colaborativo. Busquei deixar os professores a vontade para o envio oportuno dos seus relatos.
N&o estabeleci uma data exata, mas por questdes académicas solicitei 0 envio considerando
também as minhas necessidades de obediéncia a prazos rigorosos junto ao programa de
mestrado da presente investigagéo.

Assumi com Maria e com Anténio que nenhum deles era obrigado a enviar seus relatos
nem a participar da pesquisa. Em nossas conversas, busquei reforcar frequentemente entre nos

0 quanto era importante a participacdo deles na investigacdo como colaboradores ndo apenas
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para mim enquanto pesquisadora, nem para a turma ou para as instituicdes envolvidas. Como
nos lembra Ibiapina (2017; GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA, B. C. M, 2017), o
compartilhamento de dificuldades é também carateristica de grupos colaborativos.

Nessa anotacdo é oportuno enfatizar que a participacdo de ambos professores durante
todo o desenvolvimento da experiéncia colaborativa foi marcada pelas caracteristicas de um
grupo colaborativo trazidas por Zeraik (2017) que sdo as trés mencionadas: Voluntariedade e
espontaneidade, lideranga compartilhada, apoio e respeito mutuo. Também pelas caracteristicas
de “engajamento em uma proposta; abertura para novos conhecimentos; criatividade de seus
participantes e compartilhamento de duvidas e dificuldades afetivas” elencadas por Zeraik
(2017, p. 88; GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA, B. C. M, 2017). Entre as citadas pela
autora, a Unica que ndo vislumbramos em nossa experiéncia foi o “acolhimento a novos
membros”, uma vez que os participantes foram os mesmos do comeco ao fim da experiéncia.

Por fim, faz-se preciso explicar que durante a experiéncia colaborativa, nds
participantes da pesquisa, ndo detivemos as nossas acdes no que estd posto nos relatorios.
Discussoes, duvidas e a¢des por vezes aconteceram simultaneamente a realizacdo das nossas
palestras e oficinas. Vivemos narrativas escritas e orais com ambos professores. Tivemos dois
momentos com narrativas escritas, um que acabamos de discutir que é o relato, o segundo
momento foi uma entrevista aberta que enviei para ambos por e-mail. Esta entrevista assumiu
um carater hibrido. Além de ser respondida por escrito, cada professor participante teceu
reflexdes orais comigo sobre as respostas que concedeu nesta entrevista. Gostariamos de
valorizar os saberes da experiéncia construidos na interacéo entre os sujeitos.

E interessante perceber que a principio nossa intencdo era simplesmente esta que de
maneira concreta se deteria na reflexdo oral junto com os professores sobre uma determinada
entrevista a qual chamamos de “entrevista base”. De modo espontaneo, conseguimos ir além
do nosso objetivo com o professor Antonio. Nos dialogamos entre nds com uma frequéncia
maior, pois ele se mostrou tanto disponivel como motivado para isso, 0 que o que fez com que
nossas reflexdes fossem tecidas ndo s6 sobre a entrevista, mas sobre todas as nossas a¢ées na
experiéncia colaborativa. O que em nada diminui a importancia da colaboracdo de ambos 0s
docentes participantes na experiéncia.

De saida, vamos nos valer das ideias de Ibiapina (2017) que nos lembra que nao podemos
esperar que os participes da colaboragdo ajam igualmente no processo de pesquisa. O sentido €
o contrario. “A complementaridade de competéncias permite que cada um possa aprender com
as producdes cognitivas e afetivas dos companheiros. O que consideramos importante € que

cada participe tenha claramente definida qual vai ser sua funcdo na pesquisa e como as suas
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competéncias podem contribuir para que a colaboracdo se efetive. (IBIAPINA, 2017, p. 86;
GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA, B. C. M, 2017). Esclarecido o nosso contexto,
dedicaremos o proximo capitulo desta investigagdo para o que chamamos de “didlogos

reflexivos”.
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V DIALOGOS REFLEXIVOS

Temos a conviccdo que € mais facil, mais favoravel, a compreensdo de uma
implementacdo de uma experiéncia colaborativa quando examinamos a participacdo dos
envolvidos na experiéncia articulando tudo aquilo que os moveram na vivéncia da pesquisa.
Com isso, criamos uma o que chamaremos de “entrevista base” como ponto central de reflexao
entre mim enquanto pesquisadora participante e os professores envolvidos na proposta de
colaboracéo.

Como ja informado, sdo dois professores: Uma professora de Historia e um professor de
Matematica. A entrevista base foi enviada por e-mail para ambos os professores na mesma data,
28/04/2018. Cada professor respondeu a seu préprio tempo e a sua propria maneira, Como era
nossa intencdo. Ndo impomos um tempo de duracdo para esse dialogo nem quantidade de
encontros. Cada um promoveu plenamente sua fala conforme seus préprios critérios de escolha.
Deixamos os professores livres para que escolhessem passar pelo crivo da reflexdo ou ndo sobre
suas préprias falas. Nos preocupamos em entender os sujeitos. Depois de entendé-los, tivemos
a oportunidade de possibilitar o processo de formacdo da cidadania pelos professores.

Escolhemos o termo “dialogo reflexivo” para nossas narrativas orais porque nos leva a
compreensdo que este formato possibilita pensar a interacéo e colaboragéo entre os participantes
da pesquisa. Nao gostariamos de limitar a comunicacao aberta com os sujeitos por acreditarmos
gue tornando inacessiveis as nossas proprias ideias, nos frustrariamos em nos a perspectiva de
colaboragdo. Na relacdo com o outro, é preciso guardar tudo aquilo que é proprio do sujeito.

Os nossos didlogos foram gravados com autorizacdo dos professores participantes. A
contribuicdo deste momento investigativo é, sobretudo, compreender quais as concepcdes de
Educacdo para Cidadania nas praticas pedagdgicas dos professores participantes e como
enxergam a insercdo da Educacdo Juridica no contexto escolar no tocante a possibilidade de
contribuicdo para uma Educacdo para Cidadania pelas proprias vozes dos sujeitos. Entendé-los

a partir de uma “escuta sensivel”.

O grupo, como cada um de nos, precisa da interpelacdo do “outro” para encaminhar-
se a seus valores ultimos e para deles fazer uma verdadeira forga interior. Ndo do outro
que se arroga “grande interpretador” e que diria quem somos em fungdo de referentes
totalmente exteriores a nos. Mas do outro como espelho ativo, capaz de entrar em
conflito conosco para fazer nos descobrir, na relagdo humana que ndo teme o
confronto, os valores essenciais ao nosso devir. (...) Mas 0 seu Unico projeto para o
grupo consiste em criar condi¢fes para uma melhor compreensdo de cada um e de
todos, em vista de uma maior autonomia elucidada. (BARBIER, 1997, p. 169;
BARBOSA, 1997)
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Em nossos encontros busquei inspiragdo na ‘“escuta sensivel” em Barbier (texto de
Barbier, 1997; obra organizada por Barbosa 1997) como escuta multirreferencial. Ndo como
um rotulamento social, e sim reconhecendo as pessoas em sua complexidade, em seu ser;
depende de uma perspicéacia intuitiva; apoiando-se na totalidade complexa das pessoas
considerando os sentidos humanos da viséo, audicdo, paladar, olfato e tato; uma escuta que ndo
se fixa na interpretacdo dos fatos, ndo tem qualquer juizo de valor, e sim empatia, oferecendo
sentidos e ndo os impondo; como nos diz o autor (1997), uma escuta que é antes de tudo

meditativa.

A meditacdo nada tem a ver com o éxtase, com o transe vodu. E apenas a plena
consciéncia de estar com o que é, aqui e agora, 0 minimo gesto, a minima atividade
da vida cotidiana. (...) A pessoa que se encontra nesse estado meditativo estd num
estado de hipervigilancia, de suprema atencéo, ou seja, o contrario de um estado de
consciéncia dispersa. Por isso a escuta, nesse caso, € muitissimo fina. A escuta é
sempre uma escuta-acdo espontdnea. Ela age sem se dar conta. A acdo €
completamente imediata e se adapta com perfei¢cdo ao acontecimento. (BARBIER,
1997, p. 191-192; BARBOSA, 1997)

Barbier (1997, p.170) concebe a escuta sensivel na abordagem transversal como uma
maneira do pesquisador adquirir consciéncia e interferir ou do educador que adota a logica
dessa abordagem. Entende a transversalidade como uma “rede simbolica” constituida como um
“banho de sentido” que sdo internos e externos aos sujeitos “no qual ele estd imerso e pelo qual
a vida assume um peso existencial.

Os caminhos percorridos no processo de compreensdo da educacao juridica e educacao
para cidadania em uma proposta colaborativa exigem uma postura ndo somente flexivel como
sensivel do pesquisador na vivéncia da pesquisa. Como pesquisadora, atuei como mediadora
nas reflexdes, mas ndo exclusivamente. Ndo me limitei. Autorizei-me a colaborar com as
reflexdes dos professores com o que recebi de abertura significativa ou ndo para isso. O que
permitiu a consciéncia de uma experiéncia Unica em cada encontro firmado para discussao da
entrevista base.

Lembro ainda que no caso do professor de Matematica, nossas reflexdes foram também
sobre agdes como palestras, oficinas e aulas em geral que os professores vivenciaram ofertadas
na experiéncia colaborativa, bem como pela instituicdo escolar. Vamos conhecer mais sobre as
vozes dos sujeitos da pesquisa a luz da inspiragdo na “escuta sensivel” Barbier (1997).
Propomos uma leitura com esta mesma inspiragdo. Primeiro escutaremos a professora de

Histdria, Maria, e Antbnio, professor de Matematica, por fim.
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5.1 Dialogo Reflexivo com a Professora de Histdria

A professora de Historia, quando convidada para participa¢do na pesquisa, demonstrou
muito interesse em participar. Cursando um mestrado, desejava contribuir com uma pesquisa
académica. Explicou que seu tempo era limitado por razdes de ordem pessoal, como é o caso
de estar préximo a qualificacdo em seu mestrado, mas que gostaria de participar da pesquisa.
Inclusive, discutiu com os alunos da turma que participaria do projeto colaborativo, como a
turma poderia colaborar com o projeto colaborativo. Participou ativamente da escolha de uma
lista de temas que consideramos importantes para promocdo da cidadania. Também cedeu
algumas de suas aulas para a pesquisa formacgédo em sala de aula e enviou relatos dos encontros
naturma. Por outro lado, a professora de Historia nos permitiu apenas um encontro para dialogo

reflexivo. Este encontro teve como tema eixo a nossa entrevista base (apéndice A).

Diélogo reflexivo com Maria

Nosso didlogo reflexivo foi um momento com duracdo de cerca de 21 minutos. Foi
realizado na tarde no dia 7 de junho de 2018 na Sala dos Professores da Escola pesquisada. O
breve dialogo sofreu diversas interrupcdes. O que néo facilitou as reflexdes propostas.

Inicialmente, nds ficamos sozinhas no espaco. Na chegada, a professora demonstrava
inquietacdo. Quis entender como funcionaria a entrevista e desejou fazé-la de imediato. Poucos
minutos depois que iniciamos o didlogo, como espaco de transito, a Sala também recebeu alunos
e funcionarios em geral. Os transeuntes nos cumprimentavam na chegada a sala. A medida que
0 espaco era transitado, a passagem provocava um efeito de aparente pressa em finalizar o
encontro pela entrevistada. A aparente pressa para finalizar a entrevista, concretizou-se com o
pedido de interrompé-la da mesma quando tocou a sirene para 0 horario de intervalo. A
entrevista foi interrompida e retomada ap6s o intervalo. Segue no texto em italico 0 nosso
dialogo reflexivo. Reforcamos que nosso dialogo foi sobre a nossa entrevista base (apéndice
A).

Pesquisadora: A razao desta nossa conversa € para que possa acrescentar ou alterar o que foi
respondido por vocé por ocasido de nossa entrevista realizada por e-mail. No roteiro de

entrevista, eu vou fazer a leitura da pergunta e da sua resposta. Referente a primeira pergunta
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“Por que se envolveu com a proposta da pesquisa?” vocé respondeu que o “envolvimento
partiu da reflexdo sobre como aspectos da educacdo juridica poderiam contribuir para a
formagdo cidadd emancipatoria dos meus alunos”. Ha algum ponto que gostaria de
acrescentar?

Entrevistada: N&o. E isso mesmo.

P: Quando vocé fala que partiu da reflexdo sobre como aspectos da educacdo juridica
poderiam contribuir para a formacao cidadd emancipatoria dos seus alunos, vocé utilizou o
termo “da” como se fosse algo localizado, essa reflexdo ja existia?

E. Ja. Enquanto professora de historia, vejo que os conteldos precisam estar diretamente
ligados a realidade do aluno porque senéo nao faria sentido (risos). De certa forma, sempre
pensando nessa cidadania emancipatoria, reflito como os contetdos podem estar ligados a esse
tipo de evidéncia. Como é que ele vai conseguir visualizar a sociedade de uma maneira mais
critica e ndo penas de maneira reprodutivista? Atendendo a interesses de grupos dominantes,
que eles se percebam como ser, de exclusdo também de certa forma? Porque a maioria vive
aqui na zona periférica.

P: Sobre a segunda pergunta “em que sentido esta formagao juridica contribui com a escola?”
vocé respondeu que “contribui para que o aluno possa perceber determinados aspectos da
sociedade na qual est& inserido estimulando nele o senso critico no que diz respeito aos seus
direitos e deveres como ser integrante e participe desse meio”.

E: Exatamente!

P: Nesse sentido que vocé fala que o aluno € ser integrante e participante desse meio, como
vocé enxerga o0 aluno como integrante e participante?

E: Integrante é quando consegue se ver, como eu disse, como cidad&o. Ele tem direitos, ele tem
deveres e ao mesmo tempo que ele faz parte de uma construcéo social. Que ele é importante.
Que ele ndo deve ser excluido dos processos democraticos, ndo dever ser excluido das
oportunidades, que ele deve brigar por isso, lutar né? Cada vez mais para que ndo haja uma
reproducdo do que a gente vé. Infelizmente, a maioria deles fica meio fadados em decorréncia
de um cenario de violéncia, de um cenario de pobreza. Ficam fadados ao fracasso porgue o
proprio sistema, ele traz isso para o aluno. Entdo, mostrar que eles sdo importantes que eles
fazem parte de um processo, que ele ta ali inserido que é dificil, mas que precisa ter esse olhar
diferenciado, critico da sociedade.

P: Pelo que compreendi, vocé falou que essa formacéo juridica pode contribuir no rompimento

de reproducdo de ideologias...
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E: Dominantes... Ou de um rompimento para essa reproducao social. Sempre trazer ele como
excluido.

P: Como seria esse rompimento?

E: Por exemplo, quando a gente traz a educagéo sobre Direitos Humanos ou sobre Direito do
Consumidor, quando o aluno tem esclarecimentos, ele pode chegar a participar com sua voz
de forma mais ativa. Ele vai mudar a sua voz diante dessa dominagao que existe, através de
exclusdo de direitos, enfim, de varias coisas. Quando ele é esclarecido, ele pode ter uma
postura diferente. Assim, 0 nosso papel é fazer com que ele seja uma pessoa esclarecida e a
partir [dai] € com ele. A mudanga vai partir dele a partir de agora.

P: Romper a ideologia partiria.... De uma perspectiva de reflexdo e préatica?

E: Isso! De reflexdo e pratica. O estimulo... A gente também ndo pode garantir...

P: Individual e em grupo?

E: Individual e em grupo. Coletivo. Ambos. Coletivo, principalmente.

P: Na terceira pergunta sobre se “acredita que uma educacao juridica pode contribuir com o
ensino da sua disciplina? Por que?” Sua resposta foi: “Leciono a disciplina Historia e uma
das suas finalidades consiste na preparacdo do individuo para a cidadania. Neste sentido,
compreendo que a educacao juridica vem como um auxilio para o desenvolvimento de reflexdes
e esclarecimentos no tocante aos direitos e deveres, promogao ao respeito a diversidade e
estimulo a um pensamento critico”.

E: Era basicamente isso. Porque vocé tem... Como a disciplina de Historia ela é extremamente
ligada ao convivio do presente, apesar de muitos acharem que esta relacionada ao passado,
mas a disciplina ta totalmente ligada ao presente. Basicamente sdo as inquieta¢des do presente
que faz a gente refletir outras temporalidades. Por exemplo, refletir sobre... 0 processo de
incluséo de jovens em outras temporalidades, faz-nos refletir atitudes do presente. Entender,
por exemplo, que em outros momentos a pessoa com deficiéncia era trancada, era excluida,
ndo tinha acesso a escola, ndo tinha garantia desse acesso, e hoje em dia ela tem. Que isso é
uma conquista e que a gente precisa preservar. Entdo, para que o aluno faga pontes do presente
e do passado para que cada vez mais ele respeite a diversidade.

P: E a Educacéo Juridica entraria ai?

E: Entra nisso mais uma vez como esclarecimento, como conversa, como reflexao, dialogo,
para compreensao disso tudo.

P: Como vocé acredita que poderia se dar essa formagao? Inicialmente vocé colocou que a
exposicdo de algumas leis e analise delas em casos cotidianos. Aqui ndo esta claro se seriam

vocés ou alguém...
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E: Ah, sim.... Eu pensei que vocé queria... s6 assim. Uma forma breve, mas é como se fosse
mencionada, né?

P: Essa formac&o.... Imagine que a formacéo seja Educacéo Juridica. A gente ta executando
uma, mas é a sua proposta. Tanto para essa como para futuras. Vocé pode acrescentar que
para agora é possivel por isso, por isso, por isso... 0u N0 por isso... mas 0 que seria também
na sua crenca sobre o que seria uma formagéo.

E: Agora realmente em decorréncia do tempo, dessa mobilidade que a gente ta... a rotina de
afazeres; o professor ele tem essa sobrecarga. A gente viu que era interessante trazer uma
pessoa capacitada, uma pessoa com formacgédo pra dentro da sala de aula com a linguagem
apropriada e chegar a discutir isso em conjunto. Porque também aprendi naquele dia (A
entrevistada faz referéncia a oficina realizada durante suas aulas em conjunto com a
pesquisadora). Bastante! E a partir daquele aprendizado que apesar de ter sido... No dia da
incluséo, no dia do consumidor... apesar de ter sido direcionado para o aluno, mas foi um
aprendizado para mim como professora que me fez, por exemplo, fazer uma pratica a partir
daquele ensinamento. Mas para futuras, acreditando que o planejamento é importante,
acredito que para futuras poderiam ser extras regéncias como a gente faz com tema especificos,
como a gente faz aqui. Coloca-se um tema especifico e a gente vem discutir na extrarregéncia.
Seria mais ou menos isso para temas futuros.

P: Seria interdisciplinar, multidisciplinar... como vocé pensa essa formacédo?

E: Assim... Eu vou ser bem sincera. Tenho muita dificuldade com a interdisciplinaridade que
é algo de certa forma ainda inicial. E confesso que se assim... tenho dificuldade nesse algo
inicial, partir para coisas mais profundas sem ter dominado o mais simples ainda, néo seria
vidvel. Entdo, primeiramente a gente tentar fazer algo mais interdisciplinar, mas de certa
forma, aos poucos, para que a gente consiga fazer algo relevante para o aluno e ndo fazer por
fazer. Entdo, acredito que interdisciplinar como a gente ta fazendo, um pouco... é.... 0 meu
colega chega assim... h& uma preocupacao: Vocé vai fazer o qué? Num sei 0 qué, num sei 0
qué... ja existe um cuidado, uma certa preocupacao.

P: Entéo, vocé enxerga aqui uma formacao interdisciplinar e numa préatica a partir da... como
vocé falou?

E: Das extras regéncias planejadas com temas especificos. A gente tem uma tematica e a partir
dessa temética a gente vai desenvolver as acoes.

P: Referente a questio “como poderia se dar esta forma¢do” vocé respondeu tratar-se de

“exposigdo de algumas leis e a analise dela em casos cotidianos”. Tem algo a completar?

E: Nao.
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P: Vocé estava me falando o que era cidadania critica na sua percepcao...

E: Isso.... Entdo, a cidadania critica, ela por exemplo.... Deixa eu falar... A cidadania critica,
ao longo do tempo, ela passou tipo por uma nova nomenclatura, uma nova... uma nova
significagdo. Por exemplo: A cidadania hoje no mundo capitalista basicamente cidadao é
aquele que cumpre seus deveres, é aquela pessoa que é capaz de se mobilizar ao maximo para
atender as necessidades do sistema, né isso? E quando ele erra, quando ele fracassa, néo é
compreendido que é um problema social. O fracasso esta sempre relacionado a um problema
individual. Entdo, assim... essa cidadania ndo é o que a gente quer ensinar para o aluno. A
cidadania emancipatdria seria ele perceber que existe exclusdo social, que existe uma luta pela
reproducdo disso ai... e a todo tempo que vocé mostra os direitos, mostra a luta dos individuos
ao longo do tempo, seja no trabalho, seja na valorizacao por incluséo... vocé ta fazendo uma
promocao a essa cidadania emancipatoria.

P: Sobre “qual a importincia e que rela¢do estabelece entre 0 ensino da sua disciplina e
educacao juridica” vocé responde que “para a construgdo de uma cidadania emancipatoria
por parte dos alunos, é necessario que ele compreenda a sociedade na qual esta inserido e
sinta-se participe dela, para isso a educacao juridica pode contribuir para o esclarecimento
dos seus direitos e deveres bem como para uma analise da conjuntura social de maneira mais
ampla”. Vocé fala de educacdo juridica... o termo educacdo juridica... fazendo a relagédo entre
historia e educacdo juridica, qual a sua compreenséo de histéria e de educacdo juridica para
que haja...

E: No caso, essa educacao juridica estaria relacionada a tema do cotidiano. A partir desse
momento que o aluno tem temas do cotidiano para serem discutidos, a gente pega legislacéo,
pega a jurisprudéncia e tenta fazer como uma metodologia, como uma forma de compreensao.
Entendeu? E isso? Tem mais alguma?

P: E o que seria educacao juridica?

E: Educacéo juridica, na minha opini&o, que ainda ndo é uma opini&o muito aprofundada. E
vocé discutir temas relacionados ao meio mesmo juridico, alguns termos técnicos, mas, ao
mesmo tempo, também jurisprudéncias que sdo casos concretos. Pelo que eu entendo... E a
legislacdo e trazer isso voltado para a educacdo basica. Numa vertente... tipo assim... da
linguagem do aluno. Ndo numa vertente de uma linguagem mais rebuscada, mas tentar mostrar
a ele de acordo com a faixa etéria.

P: Como vocé compreende a histéria em si, a sua disciplina e a relacdo com a educacao

juridica...
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E: A historia ela tem inimeras finalidades. E o sentir-se sujeito historico do aluno, como ele
se entende quanto pessoa, enquanto ser inserido na sociedade, quando ele consegue fazer uma
leitura de mundo da realidade que ele vive, e para isso acontecer, a educacao juridica ela vem
para contribuir.

P: A disciplina... 0 ensino de historia e educacéo juridica...

E: A educacdo juridica contribui para que essas coisas como leitura de mundo, como o aluno
se entender como ser participante... ele vem a ser fundamentado na pratica. Entendeu?

P: Sim.

E: Contribui.

Depois dessas respostas de Maria entendi que nada mais poderiamos discutir naquele
momento. Apreendendo a aplicacdo de alteridade, empatia e escuta sensivel, simplesmente li
as perguntei e repostas da entrevista base a partir da oitava questdo perguntando a Maria se
desejaria modificar algo ou acrescentar, demonstrando em meu semblante pelo olhar e tom de
voz que tudo bem passarmos adiante nas perguntas sem que ela acrescentasse uma resposta. Ao
ser perguntada a professora fez 0 movimento corporal de negativa com o gestual de balancar a
cabeca de um lado para o outro. Talvez naquele instante, Maria tivesse chegado em seu limite
de colaboracdo. Busquei tranquiliz&-la deixando-a ciente que por ser um dialogo reflexivo, caso

desejasse, nds poderiamos retoma-lo mais adiante se ela desejasse. Maria demonstrou alivio.

E: Esse texto sou eu. E 0 meu local de fala. (risos)
P: Se vocé achar interessante vocé acrescenta algum outro ponto. Obrigada. (risos)
E: Obrigada. (risos)

O cansaco, dentre outros fatores, aparentados por Maria nos fez interromper nosso dialogo
sem que refletissemos sobre toda a entrevista base. Como é possivel analisar, esse momento
nédo permitiu tanto aprofundamento nas reflexdes como era a pretenséo inicial. Por outro lado,
a nossa reflexdo seguiu o caminho que foi possivel tracar naguele momento.

O encontro para reflexdes, Unico e breve, possibilitou perceber que a professora pesquisada
ja possuia uma concepcao cristalina para ela do que seria cidadania em sua concepgéo e como
poderia participar de um projeto colaborativo para trabalhar Educacéo Juridica no seu contexto
de aulas que foi a adogdo da mesma que a nossa nesta pesquisa, a cidadania coletiva. Perceber
a adocdo por ela da cidadania coletiva na experiéncia do nosso projeto colaborativo nos ajuda

a entender a sua motivacéo para participacdo na pesquisa, mesmo dentro de um contexto pessoal
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limitado de tempo. Maria, consciente da importancia de vermos uma melhor implicacdo da
cidadania no contexto escolar, ultrapassou seus préprios limites pessoais em prol do coletivo.
No momento de maior exaustdo, porque isso pode acontecer, nos mantivemos abertas
para aceitagdo das condigdes do outro. Por fim, a interface desse nosso dialogo com os relatorios
mostra que a professora transcendeu dificuldades que afirmou que teria como é o caso da
interdisciplinaridade e de fato participou da experiéncia colaborativa aberta para novos

aprendizados.

5.2 Diélogos reflexivos com o professor de Matematica

Com o professor de matematica, nos realizamos trés dialogos reflexivos. Inicialmente,
em um encontro com cerca de 17 minutos para esclarecer suas dividas sobre as perguntas da
entrevista base. Os outros dois encontros somados tiveram em torno de trés horas de duracéo e
seguiram 0 que nOs queriamos sobre a entrevista base. Mas foram muito além. Aproveitamos
para refletirmos sobre os relatos e, consequentemente, sobre as nossas a¢cdes promovidas na

experiéncia colaborativa. Por conseguinte, as transformagfes em nds mesmos.

Primeiro dialogo reflexivo com Anténio

De inicio, apresentaremos 0 nosso primeiro dialogo reflexivo. Este teve como pano de
fundo o esclarecimento de diavidas do professor sobre a entrevista base. Terminamos discutindo
também possibilidades de desenvolvimento da nossa experiéncia colaborativa. Esse encontro
foi realizado na tarde do dia 9 de maio de 2018 na sala dos professores da escola investigada.
O ambiente estava calmo. Anténio também demonstrava tranquilidade. O que me deixou mais
a vontade para 0 nosso dialogo de acordo com a disponibilidade de tempo e abertura para
discusséo.

Comecamos a conversar sem que o gravador estivesse ligado. Falamos alguns minutos
sobre assuntos aleatérios como a vida docente. Apds esse momento de descontracgdo,
lembramos de iniciar a gravacgéo e retomarmos o foco do nosso encontro. Conversamos a partir
dai de cerca de 17 minutos. Reforca-se que o tema norteador desse encontro foi o

esclarecimento de duvidas, sobretudo, sobre a entrevista base (apéndice B).
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Entrevistado: De modo geral, a proposta é superinteressante para a formacao de cidadania
dos alunos porgue que isso acaba ajudando para todas as aulas. Eles entendendo o que é
direito, o que € dever, como eles podem melhorar. Eles acabam se policiando mais, tem menos
bagunca na sala. Nesse nivel, ou melhor, nesse sentido estd 6timo. Quando volto para minha
disciplina para o implemento da matematica, fico com uma certa ddvida porque como em
matematica a gente esta mexendo com numeros, ndo tem muito conceito, acaba que fico
tentando catar assim: Meus Deus onde é que posso colocar Direito aqui dentro desse contexto?
Vocé ja até comecgou a aplicar, né? Deu uma aulinha com eles de Direito do Consumidor. Al,
achei isso um pouco mais interessante porque posso colocar no meu planejamento. Nao agora
nesse bimestre, mas no proximo, no ultimo, ensinar um pouco de matematica financeira para
eles. Entdo, d& apara a gente dar uma resgatada nisso aqui: Olha, vocés como consumidores
tem que entender que vocés tém direitos bem definidos. Se uma loja, por exemplo, Ihe enganar
dizendo que um preco de um produto € sem juros e quando vocé vai ver que parcela e vocé faz
a conta e esta com juros.... Os juros embutidos. Isso € contra o direito. Esta lesando o
consumidor.

Pesquisadora: A gente conversou sobre isso. Eu fiquei de lhe falar.... Nesse primeiro momento,
prefiro que vocé me diga para eu ndo lhe influenciar na sua forma de pensar. Mas um dos
assuntos que fiquei de Ihe explicar: Quem é consumidor, as caracteristicas de cada um, quando
existe e quando ndo existe relacao de consumo... Consumidor no sentido estrito € quem adquire
ou utiliza determinado produto ou servigo e por equiparacao vocé faz isso indiretamente. Por
exemplo: Em uma oferta que vocé viu em um outdoor.... VOCé ndo precisa comprar em uma
publicidade, uma propaganda que vocé esta assistindo. Ali vocé também é consumidor. Entao,
eu expliquei isso a eles e falei sobre os direitos basicos do consumidor. Entre eles, expliquei a
necessidade de uma informacéo clara, precisa, util, adequada, boa-fé. A boa-fé entra nessa
questdo dos juros. E falei sobre essa questdo em si. Uma pratica abusiva que fere o principio
da informacdo. Para ficar bem claro para eles, usei uma linguagem do dia a dia deles. Até
brinquei com muito com a ideia de “crush” para eles me ensinarem alguma coisa para poder
ter algum vinculo com eles. Eles me explicaram que acontecia isso. A gente conversando
expliguei que quando vai la em uma fila em uma loja comprar camiseta... que é bem comum....
Ali, eles me perguntaram: Dividem até em dez, mas nao explicam que a partir de trés tem juros.
E quando vocé recebe a conta.... Eu perguntei: E ai, vocé se sente lesado? Isso € uma pratica
abusiva? Fui explicando.... E uma das pontes que vocé professor pode trabalhar porque juros

em Consumidor ndo tem um valor especifico, vai do mercado. Pode explicar multa. S6 em vocé
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explicar juros ja é bastante coisa. Na minha visdo. N&o sou professora de matemética. Mas ai,
guem percebe é vocé.

E: Hunrum.

P: Assim... na minha visdo seria mostrar para eles que a matematica ndo faz parte de uma
realidade virtual. E a realidade deles. E essa realidade de fato. A todo momento eles estio
lidando com matematica, por exemplo. E a matematica ndo deixa de ser um direito. Estou com
medo de falar e lhe influenciar... E que as vezes a gente enxerga o direito muito distante e o
direito esta aqui. Vocé nasce e morre em meio ao direito. Vocé vai discutir um testamento, uma
heranca... Eu até brinquei com eles. Menos o direito penal...

E: (Risos)

P: O direito penal s6 usei duas vezes na vida porque fui vitima de roubo duas vezes. Mas direito
civil, entre outros direitos, a gente vai usar...

E: Na verdade vocé ndo esta me influenciado, mas esta ampliando meus horizontes porque da
para eu trabalhar algumas coisinhas com eles. No momento que vocé falou da pratica abusiva
que ja disse a eles o que é um consumidor, ja me veio logo na cabeca.... Pronto! Eu posso dar
uma leve modificada no meu planejamento porque ai eu coloco essa parte de matematica
financeira basica: o que € o juros? Como se calcula juros? O que é uma multa? Como se
calcula uma multa? Trabalhar situa¢des problemas com eles... Divido a sala em grupos e cada
grupo d& uma situagdo-problema diferente. Vamos analisar... ser4 que o consumidor foi
lesado? Até o inverso... A gente tem um mau habito, meu, da populacdo brasileira de que eles

querem sempre se dar bem... inclusive em cima da loja.

Nesse momento, Antdnio se da conta e me faz perceber que na experiéncia colaborativa
temos a possibilidade de aprendermos juntos durante a investigacdo. A troca de experiéncia
entre nos dois passa a ser recorrente e crescente ao longo dos nossos dialogos daqui em diante.
Hé a caracteristica de apoio e respeito mutuo do grupo colaborativo como facilitadora. “Apoio
e respeito matuo, pois possuem objetivos comuns e compartilham experiéncias sem medo de
receber criticas” (ZERAIK, 2017, p. 87 em GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA, B. C. M,
2017).

P: Darcy Ribeiro, né? O jeitinho brasileiro...
E: E.... O famoso jeitinho brasileiro. Recebeu o troco a mais néo devolve.... Algumas situacdes
assim. Sera que ndo sé o consumidor foi lesado?

P: Tem que ter a boa-fé reciproca.
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E: Ele também n&o praticou um ato ilicito?

P: E isso tudo envolve cidadania. Porque quando a gente pensa, a gente pensa assim: tem que
decorar, memorizar. Ndo! E uma postura, é uma atitude perante a vida também. E aqui na
escola, sugestdo minha... sera que ndo era interessante para essa turma vocé pensar em uma
feirinha. N&o precisa ir a um supermercado. Vocé pode fazer isso em sala. Cada grupo
esquematizar; vocé é o responsavel por fazer a venda. Vocé néo vai dizer se tem juros ou nao.
Vocé esquematiza. Traca um roteirinho para eles. Eles trazem os produtos. Vocé traz o que
vocé quiser da sua casa. Monta um mercadinho aqui. Ai, eles colocam os pregos. O outro vai
ter que descobrir. Como professora eu sou muito.... Por isso que eu tenho medo de influenciar
vocés!

E: (risos) N&ao. Nao vai néo!

P: Eu viajo muito... sou muito criativa.

E: Aqui na escola eu pensei em outra coisa. E matematica basica na verdade. Mas assim... Ver
com a direcao que eu acho que eles tém isso... Quanto de comida que a escola recebe em um
dia para fazer a merenda, por exemplo.

P: Vocé pode fazer uma visita na dispensa. Vocé pode calcular quantas criancas... A minha
visdo de matematica é muito rasa. Certo? Mas eu imagino que sO o0 contato que vocé tem, por
exemplo, de ir ao supermercado e fazer o basico das quatro operaces e evoluir... porque vocé
faz isso em uma rela¢éo como consumidor o tempo todo. Vou abastecer o carro, eu vou dar
uma olhada se o valor do litro...

E: Ta batendo... hunrum...

P: Ta batendo com o valor pago. Calcular isso ai. Se 0 meu carro esta consumindo isso....
Entdo, € para o dia a dia deles como um todo.

E: E verdade.

P: Isso é s6 consumidor. Mas é um mundo.

E: J& me deu varias ideias agora na cabeca. E j& me ajudou bastante aqui para responder

€sse...

O engajamento e a abertura para novos conhecimentos também pela troca € outra
constante em nossos encontros. O anseio por conhecer como 0 outro gostaria e poderia de
colaborar faz parte desses momentos de troca. Trata-se do engajamento em que ndo ha
resisténcia pelo participante em dedica-se a praticas pedagdgicas como propostas na
experiéncia. O engajamento relaciona-se com a abertura para novos conhecimentos, “pois além

de compartilhar experiéncias o participante deve estar aberto a aprender novas praticas, ou seja,
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aceitar novas ideias, reavaliar sua maneira de pensar e enxergar a partir das discussdes o que
amplia seus conhecimentos sobre, na e da pratica docente” (ZERAIK, 2017, p. 88; GAMA,
R.P.; SICARDI NAKAYAMA, B. C. M, 2017).

P: Isso é s6 consumidor. Além de consumidor, a gente vai tratar Inclusdo. Entdo, que pontos
de incluséo vocé poderia ou que vocé gostaria de pensar? Pode colocar ai, além de incluséo....
Para ela (referéncia a professora de Historia), falei da parte histérica em consumidor que é
interessante... Como surgiu a vertente histdrica de consumidor no mundo, na verdade. Ai, vem
a Lei Brasileira de Incluséo. A gente ficou de discutir o Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Tem algum ponto que ja tenha Ihe chamado atencdo? Eu sei que vocés ja tiveram palestras
aqui sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente...

E: Ja... Mas ela foi mais direcionada a quando o jovem comete algum tipo de infracdo, quais
S8o0 as...

P: Penalidades...

E: As penalidades para eles ou para os responsaveis e também o que eles tém, digamos, direito
a defesa. E sobre exploragao sexual, abuso infantil, trabalho infantil.... Essa parte foi melhor
explanada. Mas eu vou colocar assim... Direito como um todo ainda néo supriu tudo.

P: Ou seja, a Educacdo Juridica eles ainda precisam ter.

E: Precisam. Na verdade, sou muito a favor que desde o Fundamental | j& se tenha uma
disciplina que ja se tenha pratica de cidadania, alguma coisa para a gente ja ir discutindo esse
tipo de relacionamento para a vida e quando eles forem amadurecendo néo... A gente ja coloca
alguma lei... Lei especifica...

P: Como a gente estd fazendo... A gente vai discutir um pouquinho com eles Alienagéo
Parental, vai discutir também Abandono Afetivo, entre os temas.... Porgue isso, como eu lhe
falei, € um projeto colaborativo. Esta aberto! Esta aberto para a gente construir isso dai. Em
Constitucional, pensei em trabalhar direitos fundamentais. Mas é um mundo.... Por exemplo...
Consumidor, a defesa do consumidor, por exemplo, é um direito fundamental, artigo 5° inciso
XXXII. Quando eu vou trabalhar direito do consumidor, eu ja estou trabalhando direito
constitucional. Direito ndo consegue se separar tanto... Ele € uma unidade. Entéo, a gente ja
vai trabalhando mais de um assunto ao mesmo tempo. E como ¢ a vida em si... entre em todas
as disciplinas na minha visdo. Mas estou querendo estudar vocés.... Porque estou vendo que
para vocés.... Vocés dizem: Olha eu ndo consigo.... Quando a gente tem uma conversa, eu ja

consigo.... E porque realmente ainda néo ha o conhecimento do direito...
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E: E....A gente aqui como um todo. Todos 0s cursos em si. Eu, por exemplo, sou biélogo. Existe
uma legislacao especifica s6 sobre 0 meio ambiente...

P: Eu vejo Direito Ambiental... (risos)

E: A gente ndo tem uma disciplina ou ndo tinha no curso uma disciplina obrigatdria... de
Direito Ambiental.... Eu fui ter a minha primeira aula de Direito Ambiental quando estava no
mestrado em Ecologia. Ai tinha uma.... Uma disciplina que era Direito Ambiental e eu disse
tenho que fazer porque quero trabalhar com essa area. Sempre tive essa vontade. Entéo....
Quando eu peguei a 9.605 que é a Lei de Crimes Ambientais.... Foi quando fui destrinchar o
que era o Direito Ambiental. Foi s6 nesse momento.

P: Entdo, serd que para a gente poder enxergar a gente precisa de fato antes reconhecer?
Porque vocé ja sabia o que é direito na sua concepc¢do, mas ndo enxergava o direito...

E: E.... eu acho que isso ai seria 0 primeiro passo. Enxergar. A gente entende o que é..... Na
verdade, a gente usa muito a palavra sem entender 100% do que ela representa e acaba com a
visdo muito fechada. Muita gente gosta de dizer: 1sso € direito meu! Entéo, os alunos.... Ah, é
direito da gente aqui ir beber 4gua. Vocés tém direito a ir beber agua tem. Mas é comum acordo
nos horarios tal e tal... E vocés ndo vao embora a qualquer momento da sala com a desculpa
que querem ir beber agua. N&o. A gente tem horarios especificos, o professor vai liberando,
vocés podem cobrar.... As vezes eu esqueco e os meninos: Ei, professor! Essa fila ndo vai n&o
beber 4gua? Eu digo: Perdao, gente! Pode ir. Eles vao.... Agora também é dever deles que eles
nunca querem colocar o dever deles que é o estudo para a prova, guardar os materiais, 0
respeito ao colega.... Eu sinto muita falta disso! Vez em quando a gente esta dando aula, ai de
repente um aluno d& um grito: Professor, esconderam minha caneta! Roubaram meu caderno!
N&o sei 0 qué... E as vezes, a gente vai ver.... a caneta estd no pé do menino que caiu da cadeira
e ele ja esta gritando que alguém roubou. Falta ter essa consciéncia do que realmente é ter o
Direito em si. Até nos professores. Eu ainda assumo que tenho muita essa dificuldade. Algumas
coisas ndo... que para mim sé&o muito mais claras.

P: E talvez o direito possa se confundir com a cidadania ou nao, né?

E:E..

P: Vocés conseguem perceber diferenca? Ha diferenca?

E: Eu consigo mais ou menos. O assunto que estou dando agora, vou finalizar ele nessa semana
aqui até o dia 16. E ai, comego ja com matematica financeira para gente fazer o link.

P: Ta. Vocé quer que eu continue em consumidor na sua ou que eu parta para um novo assunto.
Pegue, por exemplo, um direito fundamental e va trabalhar esse direito? Trabalhar Direitos

Humanos?



97

E: Direito Fundamental acho melhor.

P: Vocé quer que.... Entdo, trabalho a parte.

E: Ja que eles ja tiveram esse de consumidor.... Esse ai, pelo que vocé me disse, ja é o suficiente
para eu trabalhar a matemaética financeira voltada mais para esse lado de cidadania. Vocé me
falou um que acho muito bom, inclusive para esse nono ano que é uma coisa que a gente discute
para caramba que é o fato da inclusao.

P: Ta... inclusdo.

E: E é a turma que tem a maior quantidade de alunos especiais.

P: Eu percebi.

E: E essa inclusédo aqui... a gente discute e ndo se chega a um meio termo, um bom senso...

P: Entdo, deixa eu fechar com vocé.... Vou chamar o pessoal da OAB, vou chamar algumas
comissBes. Tem um rapaz que foi meu aluno que é quem representa a pessoa com deficiéncia
no Rio Grande do Norte aqui de Mossord. Vou convida-lo. Ele vinha naquele sabado que a
gente... teve que cancelar porque houve reunido. Vou marcar com ele para o dia 23 nesse
horéario. Vou tentar chamar a OAB, ndo conseguindo, vou tentar trazer o DAIN da UERN para
a gente fazer uma roda de conversa para haver uma maior facilitacéo.

E: Vou aproveitar que esta aqui a supervisora também. A gente ver uma coisa... seré que daria
para todo esse pessoal vir aqui dar uma palestra ou para a escola ou para os professores?

Porque trabalhar a inclusdo aqui t4 sendo um negdcio que...

Durante nosso primeiro dialogo reflexivo, iniciamos uma relacdo de apoio, confianca
mutua e fraternidade. Mesmo dentro do ambiente escolar da Sala dos Professores, marcado pela
passagem constante de pessoas e conversas, conseguimos estabelecer um dialogo descontraido,
trocamos experiéncias e discutimos o desenvolvimento de atividades, o que iniciou um
fortalecimento do nosso grupo colaborativo.

Reforgo a investigacdo ndo foi linear. Ndo seguimos critérios cronoldgicos engessados,
mas sim um tempo e roteiro espontaneos dos proprios participantes. Desenvolvemos nossos
dialogos e acBes em tempos oportunos, principalmente, para os professores participantes. Mais
uma vez para facilitacdo da leitura, esclarecerei ao longo da escrita do presente texto em que

tempo aconteceu nossa reflexao.
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Segundo dialogo reflexivo com Ant6nio

Se o primeiro didlogo reflexivo com o professor foi para o esclarecimento de duvidas no
dia 6 de junho de 2018, o nosso segundo foi sobre as reflexdes da entrevista base (apéndice B),
sendo que nao nos detivemos a ele. Fomos relacionando as perguntas e respostas da entrevista
as mudangas pensadas, percebidas e experimentadas ou a serem planejadas por nos durante a
experiéncia colaborativa.

Esse segundo dialogo aconteceu no ja no dia 7 de junho de 2018. A época que ja haviamos
vivenciado a oficina sobre Direitos Basicos do Consumidor e a palestra sobre Inclusdo e
Acessibilidade Atitudinal e o professor realizado uma aula da sua disciplina partir da primeira
oficina.

Nos reunimos no horario da manha em uma das salas de aula do POSEDUC/UERN.
Somente nos dois ocupavamos o espaco da sala de aula. A escolha pelo local foi uma sugestédo
do professor, pois em nossa primeira reunido constatamos que o espacgo e o contexto da sala dos
professores na instituicdo investigada ndo era um ambiente que favorecia uma conversa como
proposta. Como imaginamos, a sala de aula do mestrado reservada para esse momento seria o
ideal. Nao tivemos nenhuma interrup¢do durante nossa conversa e a encerramos quando
percebemos o adiantado da hora. O nosso didlogo teve cerca de duas horas de duracao.

E oportuno enfatizar que em nossa inspiracio em Barbier (1997, p. 186; BARBOSA, 1997),
nos guia pela questdo da escuta sensivel como pratica referencial, uma escuta espontanea que
ndo se fixa na interpretagdo dos fatos. “A pratica humana e social ¢ percebida, ja de saida, como
portadora de uma multiddo de referéncias que ninguém, nem mesmo o sujeito, podera esgotar
na analise”. Reforgcamos que os temas que pautaram o nosso dialogo foram a entrevista base
(apéndice B) e oficina sobre Direitos Basicos do Consumidor, mas sempre nos autorizamos a

irmos além.

Pesquisadora: Obrigada novamente por sua colaboracgéo. Vamos comecar as reflexdes sobre
sua entrevista inicial. Tudo bem? Quanto a indagagdo “por que se envolveu com a proposta
da pesquisa?” vocé respondeu “porque o estudo e o entendimento do direito na perspectiva da
escola é ferramenta importante na formacéo do carater e individuo, tanto para os alunos
quanto os funcionarios, em especial os professores, que estdo participando ativamente do

crescimento como individuo do estudante”. Quando vocé fala aqui que o estudo e o
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entendimento do Direito na perspectiva da escola é ferramenta importante na formacgdo do
carater, o que vocé entende como entendimento de Direito na perspectiva da escola?
Entrevistado: O pouco que sei sobre Direito na perspectiva da escola, acho importante assim...
No Direito, a gente vai ter todas as nossas obrigagdes, todos 0s nossos deveres, diretrizes de
como se agir que acho fundamentais para o estudante ele se compreender como individuo
perante toda a sociedade e a escola ela tem uma ferramenta muito importante nisso. Sabe que
existem dois pilares para a educacao dos estudantes, das criancas em geral, um ¢é a familia e
o outro é a escola. Aqui a gente tanto tem que ensinar os contetidos de disciplinas como também
demonstra-los como viver e conviver em sociedade. E esse entendimento de Direito, ele vai
ajudar na formacao justamente dessa perspectiva do estudante como um individuo social e ndo
como individuo solitario. Sempre coloquei como Direito para mim, todos 0s nossos conjuntos
de deveres e obrigacOes, bem como tudo aquilo que nos auxilia. Por falta de outro sinénimo,
de Direito mesmo, de direitos e deveres. E ... sempre margeados pela, ou melhor, norteados
pela nossa Constituicdo que é longa para caramba, mas é ela quem nos norteia até para o
nosso entendimento de sociedade.

P: E quando vocé fala para os alunos, particularmente, para os funcionarios e em especial 0s
professores...

E: Porque como os professores sdo funcionérios que estdo em contato direto com os alunos,
eles é quem acabam tendo uma maior participagdo para esse desenvolvimento social. Eu gosto
muito de dizer que nds somos exemplos, seja para bom ou para o ruim. Somos bons ou maus
exemplos para os alunos. E tanto que eu até sempre me policio muito. Eu nunca.... N&o
exagerar quando vai dar uma bronca para nédo falar nenhum tipo de palavra de baixo caléo,
nao usar de nenhuma expressdo degenerativa, de sempre tentar respeita-los ao maximo,
inclusive na hora de dar uma bronca. E justamente para que eles entendam assim... Embora
muitos estudantes tenham uma idade muito vasta de anos, 12 anos, eles ndo se tratam com
muito respeito. Entéo, se por acaso vocé faz uma pergunta que para eles é considerada simples,
0s outros alunos ja comecam a xingar aquele que perguntou, eles ndo aceitam, essa... ou
melhor, eles ndo toleram essa deficiéncia que algum possa ter em determinado contetddo que
eles considerem muito facil. Entdo, nds como professores, a gente também tem que dar o
exemplo de ndo agir da mesma forma, de que a diferenca esta ai e ela tem que ser respeitada.
E isso nem colocando na perspectiva dos alunos especiais ou com deficiéncia. Isso tratando os
alunos que sdo chamados normais mesmo, ditos normais. Se fago uma pergunta que vocé acha

muito simples, acaba que vocé vem fazer a famosa gozacao e chama de burro, chama daquilo,
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chama de outra coisa, e a gente tem que dizer ndo, ndo é assim, € uma ddvida que ele tem na
hora como todo mundo pode ter e nds temos que respeita-la da mesma forma.

P: Em relacdao ao segundo ponto “em que sentido esta formacao juridica contribui com a
escola?” sua resposta foi “em especial para formagdo do carater dos alunos, quanto ao
respeito a outrem, em especial aos demais alunos de mesma idade ou inferior”. Deseja
complementar ou esta suficiente?

E: N3o. E basicamente isso. Que é onde eu vejo assim...como professor de matematica, acaba
que o Direito a gente pode usar em alguns pontos, mas ndo com todas as matérias dentro da
matematica. Mas o que vejo que considero importante esse lado social que t& muito dentro da
cidadania que ta dentro do Direito é.... um dos pontos que pode contribuir muito para o
convivio social geral da escola. Como acabei de falar do item anterior se repete aqui... A gente
tem aqui uma falta de intolerancia e uma falta de respeito muito grande entre eles mesmos.
N3o & entre eles e o professor, entre eles e o funcionario. E muito entre eles. E justamente
quando eles entendem que faz parte deles. E.... e de que o mundo vai ter muita dessa
intolerancia e que eles contribuem para que isso seja retirado ou ndo, é que acho que essa
formacdo vai poder ajudar muito. No momento em que eles sabem.... Ah, tenho um direito de
ir beber agua, também tenho um dever de respeitar os demais, seja de mesma idade ou idade
inferior. As vezes, eles acabam n&o... ndo desrespeitando aqueles de idade superior que ja sio
pessoas mais desenvolvidas até fisicamente, e eles ainda estdo na fase da brincadeira fisica
de... de bater, e af eles evitam. Mas os menores ou de mesma idade, é como se assim... “Ndo
vocé tem a mesma idade que eu, vocé ndo pode me dizer o que fazer. O professor pode porque
ele é o professor, mas vocé é sé um aluno igual a mim. N&o tem porque vocé esta me dizendo
nada. E ai, gera esse muito...”. Ah, cala a boca. Vocé num..... Estou falando com ele. Vocé ndo

tem que se meter”. E isso, acontece demais.

Antes de iniciarmos a gravacgao da entrevista, havia perguntado ao professor se ele havia
trabalhado em sala algum contetido na disciplina de Matematica a partir de alguma oficina ou
palestra nossa. No curso da entrevista ele lembrou que sim. Saimos do nosso dialogo sobre as
perguntas e respostas da entrevista base e entramos em uma discussdo sobre as atividades

desenvolvidas por Antonio na experiéncia.

E: Estou vendo aqui. Foi no dia 23 de maio. E....tivemos uma aula sobre juros. Juros simples
e juros compostos. E.... na qual a gente viu quais sao as caracteristicas de cada um. O que séo

juros, 0 que sdo taxas de juros, quais sdo as caracteristicas do que é um juro simples, do que
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é um juro composto, qual é a diferenca entre eles e quais sdo os mais praticados, mais
comuns.... Que a brincadeira que a gente fez com ele, que eu fiz com eles era de que quando a
gente vai ganhar dinheiro o pessoal gosta de botar juros simples porque ganha menos. Quando
a gente quer perder, quando é para perder dinheiro, a gente pagar, colocam juros compostos.
E ai, a gente fez uma situacdo bem... bem simples de... quanto seria em seis meses, quanto
renderia em seis meses uma aplicacdo de R$100,00 com taxa de juros mensal a 10%. E ai,
vamos para fazer em juros simples. Coloquei a formula direitinho mostrando quem era quem.
E eles viram que tinha um montante de que em seis meses eles iam ter os R$ 100,00 aplicado e
R$ 60,00 que foi de rendimento. Ai, a mesma situagdo. R$ 100,00 com taxa de juros 10% ao
més durante o periodo de seis meses sendo que juros compostos. Ai, a formula é bem mais
complicada. A gente demorou um pouquinho mais para eles entenderem isso, mas quando
fizeram a conta no mesmo periodo de tempo de R$ 160,00 pulou para R$ 267,00 e pouquinho.
Entao, eles viram isso que é uma diferenca muito absurda. “E ai, gente? Vamos la! O que é
que a gente tem? Embora os rendimentos de poupanca, tesouro direto.... Tudo que é para vocé
fazer que vai render dinheiro para vocé, sejam de juros compostos, eles sdo juros muito
pequenos. Mas se vocés forem ver cartdo de credito, juros de loja, tudo que for para a gente
pagar, 0s juros sao muito altos. Entdo, no mesmo periodo que vocé tem uma aplicacdo na
poupanca e pegar dinheiro no cheque especial, na poupanca ia render.... Se fosse mil reais na
poupanca ia render R$ 200,00. Se fosse mil reais no cartdo de crédito, no cheque especial...
vocé ia ta devendo dois mil duzentos e tanto. Ai, eles tiveram essa no¢do assim. Acharam
também bem absurda. Mas ai, fiquei dizendo... “‘Se vocés quiserem ganhar dinheiro, vdo para
os juros simples ou para os juros compostos”? Todo mundo: Juros compostos! E se for para
pagar? Juros simples!”. Entdo, eles passaram a ter essa nogdo. E ai dei até uma simulada com
eles com relagdo a isso da Copa do Mundo com a TV. Dizendo que se eles fossem comprar uma
televisdo que custa mil reais... na loja tem dizendo assim: Vocés podem pagar em cinco vezes
de duzentos ou em dez vezes de cento e um, qual vocés escolhem? A maioria queria cento e um
porque é uma mensalidade para pagar menos. Embora mais tempo, mas menor. Ai, eu disse:
Mas vamos ver se isso aqui realmente estaria de acordo com nossos direitos. Ai, eu fiz. Cinco
vezes duzentos da mil. Perfeito. Mas dez vezes cento e um da mil e dez. “Gente, estdo vendo
gue tem uma mais cara? Tem. E a loja ndo avisou. Entdo, vocés acham que isso ai era certo?
Sim! N&o.... Ndo é..... Eles ndo disseram que tinha juros se vocé pagasse em mais do que cinco
vezes. Ai, consegui relacionar com uma pratica abusiva ferindo direito do consumidor.

P: E como vocé relacionou mais com educacao juridica? O que vocé percebeu no seu olhar

trazendo a discusséo para o assunto nesse dialogo com eles?
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E: Que assim... Meu olhar como professor? Eles ndo tinham realmente nogao quase nenhuma
sobre isso. Eles saberiam fazer a parte matematica de dizer: “Esse aqui ta mais caro que essa”.
Mas eles ndo tinham a nocéo de que isso aqui é uma coisa que ta ferindo meus direitos, que eu
poderia ver inclusive um processo ou qualquer medida legal cabivel. Inclusive n6s temos em
todas as lojas... em todas as lojas o0 Codigo de Defesa do Consumidor e isso é um dos livros
mais bonitinhos que tem porque praticamente ninguém olha aquilo ali. J& é uma pratica que a
gente ta acostumado. Se € com juros entdo, vai com juros mesmo. E ninguém sabe se realmente
aquilo ali t& sendo honesto, ta sendo... € uma pratica legal ou ndo. Entdo, eles passaram a
observar, perceber mais isso ai. A gente tem até que dar uma reforcada ainda que foi
infelizmente s6 uma aula que a gente teve porgue a gente teve outros eventos na escola..., mas
ja conseguiu despertar neles... “Ah, mas perai... Isso aqui ndo td certo”.

P: Nisso dai 0 que eu sugiro.... E que vocé converse sobre préaticas abusivas no CDC. Entre as
praticas comerciais existem a publicidade, a oferta, existe a propaganda, existe publicidade
enganosa e publicidade abusiva, vou lhe repassar um material... De antemdo, enganosa é
aquela que vocé vende gato por lebre. Como é o caso de vocé estar falando dos juros. Vendem
uma falsa iluséo que ali ndo tem juros ou que 0s juros sdo minimos. Entdo coloca, induz a
pessoa a pagar pagando mais num outro tipo, forma de juros que a pessoa ou ndo consegue
calcular ou ndo se da conta do que é aquele calculo no final. “Olha so aquela parcela que é
menor... ao invés, é maior no montante final naquilo que vocé vai terminar pagando”. Além
disso dai ver como séo tratados os juros, multa no Codigo de Defesa do Consumidor porque
em geral sdo os juros do mercado.... Tem um material que eu posso lhe repassar para vocé dar
uma olhadinha que é de Braga Netto, que é para ajudar a complementar o olhar da educagéo
juridica. Quando estive com eles, conversei com eles sobre a publicidade, para realmente
prestarem atencdo. A enganosa € essa que falei e a abusiva é aquela que fere é....valores em
geral. Um valor da sociedade, um valor da familia, fere o meio ambiente, fere um determinado
grupo.... Entdo, acho que coloquei para eles um exemplo que tinha uma propaganda da
Michellin que falava sobre pneus e trazendo a imagem da pessoa que era gorda. Entéo, eles se
deram conta disso. Agora foi no contexto da aula de histéria que falou mais um pouquinho do
percurso historico. Na aula de matematica, realmente, a gente so falou dessa possibilidade de
vocé ndo se perceber pagando juros quando vocé vai em uma loja dessa é€.... nesses grandes
centros comerciais que perguntam se vocé quer dividir e ali ndo fala se é com juros ou sem
juros... E foi muito interessante que vocé aprofundou isso ai. Entdo, com o olhar da matematica
nessa perspectiva. E como foi que eles receberam isso? E como foi para vocé ter trabalhado

iSs0?
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E: Eles receberam bem. Assim... gerou muita duvida. O que foi bom. Eles perguntaram muito...
Um dos alunos, principalmente, ele perguntou bastante. Ndo a parte matematica da coisa. Mas
a parte assim... “E se fosse essa situagdo? Ou se fosse de tal forma?”. Ele ia dando outras
situacdes e perguntando mais ou menos o que aconteceria se fosse, por exemplo, juros simples
e juros compostos”. Entdo, vi que eles gostaram. Desse lado, eles gostaram. E para mim
também foi uma experiéncia até nova que nunca cheguei a trabalhar assim dessa forma meio
que explicitamente. A gente vé o lado matematico apenas, mas nao fazendo esse link com a
realidade. Foi muito bom! Tanto para mim foi bom esse desafio de tentar ver onde a gente pode
aplicar, alias, esta sendo muito bom. No momento agora j& pensei até em outra coisa para a
gente ja mexer com matematica, inclusive com juros...nem so juros. Taxas normais que é.... as
de banco mesmo. Embora eles ndo tenham essa pratica, eles podem ver com os pais. De que
n6s pagamos taxas aos bancos. As vezes tem uma cobranca indevida de dois centavos.... Que
vocé até assim... Percebe e diz: “Mas dois centavos? " ... E a gente ja viu que tinha funciondrios
aplicando golpes... foi noticiado em TV, internet.... Que aplicavam golpes s6 com esses dois
centavos, mas de milhares de contas. Quando chegava no final do ano, o cara tinha desviado
milhdes de reais...

P: Um era até de Mossoro, ndo era?

E: Era.... Tinha desviado centenas de milhares, sendo, milhdes de reais. Entdo, € uma coisa
que a gente tem que se atentar. Ndo importa se era um centavo. Era o seu centavo. Vocé
trabalhou por ele. Ele é importante.

P: Entdo, € outro assunto que para o direito talvez seja interessante que vocé dialogue com a
matematica.... Ver como se relaciona? Chama Cobranca Indevida. Como funciona a cobranca
indevida? Se fui cobrada por algo que néo devia isso pode gerar um dano material e um dano
moral. Dano moral é bem subjetivo. Precisa preencher alguns requisitos. Com relacéo ao dano
material que é o que acho que pode.... Ndo € que vocé ndo possa 0 outro, mas vocé pode
dialogar de forma complementar entre os dois. Para esse momento, vou lhe falar do dano
material. Como funciona? Se vocé for cobrado indevidamente, vocé tem o direito de receber o
dobro daquilo que vocé pagou em excesso. Entdo, eu deveria ser cobrada em determinada
conta em R$ 100,00. Fui em um supermercado e comprei. Passei em meu cartdo R$ 100,00.
Terminou que fui cobrada em R$ 120,00. E a minha compra foi de quanto? R$ 100,00. Entéo,
quanto paguei em excesso? R$ 20,00. O que eu tenho direito a receber? O dobro do que eu
paguei em excesso. Sem excluséo, ou seja, eu posso contar ainda com juros e devidas corregoes
monetarias. Entdo, € algo que vocé pode pensar em trabalhar. Como é o nome disso? Cobranca

Indevida. Entdo, surge uma cobranca indevida.... Trazer a situacdo de um mercadinho, por
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exemplo, “Ah, vamos hoje fazer compras! E faz com que eles se deparem com essa situa¢do e
eles vao ter que identificar ali se € uma situacao de publicidade, se é uma situacdo de cobranca
indevida, e fazer isso através da matematica. Penso assim... “Ali estou naquele dado problema.
Um aluno foi a supermercado. Comprou dez laranjas. As laranjas deveriam custar R$ 5,00. S6
que em vez de R$ 5,00, fui cobrada a mais. O quilo da laranja era R$ 5,00. Essas dez laranjas
custavam R$ 5,00. Pesariam 1kg. E eu fui cobrada em R$ 5,80. Entéo, que situago ¢ essa? E
uma situacdo de qué? Publicidade enganosa? Cobranca indevida? Juros? No meu olhar... O
que eu tento trazer para vocé, ja que é um projeto colaborativo, o Direito que vocé tem em
véarias realidades. Isso aqui estou vendo a matematica de forma direta. Mas vocé consegue ver
o Direito nessa Matematica?

E: Humrum.... Nessas situacdes assim, da para linkar uma coisa com a outra. E como a gente
sempre fica muito ligado s6 na disciplina que ta atuando, acaba nédo deixando a mente tao
aberta para outros contetdos que poderiam estar ali ou outras disciplinas que poderiam estar
ali. Entdo, nunca pensei na matematica dessa forma. Linkando com o Direito. Até achava que...
“Puxa vida! Ciéncias Sociais Aplicadas é Exatas pura, né? Matemdtica é Exatas pura. E uma
coisa completamente oposta a outra. Nao tinha como a gente estar juntando as duas, sendo
gue ndo. Nao precisa necessariamente ser uma unido tao direta. A gente pode ver que elas,
uma é complemento da outra. Se a gente vai até certo ponto dentro da Matemética, a gente
pode a partir desse ponto, continuar dentro do Direito. Entdo, ndo precisa que sejam as duas
0 mesmo conteudo em si. Mas que elas se complementem. Entéo, utilizando alguns aspectos da
matematica a gente pode sim trabalhar aspectos do Direito. Ndo todo, como um todo. Nem
todo assunto de matematica vai cair dentro de um espectro juridico. Do mesmo jeito, nem tudo
que esta ligado ao juridico vai ta dentro, pode ser linkado a Matematica. Mas em varios
conteddos até que sim. E € uma coisa que nao era.... Acho que néo é trabalhado. Na minha
época de Ensino Fundamental ndo foi trabalhado. Na minha época de Ensino Médio nao
trabalhava dessa forma. A gente ficava na matematica pura.

P: Agora vocé consegue perceber que na vida, em geral, a gente consegue dificilmente
dissociar? Por exemplo: Quando eu estou lidando em uma situacéo que é de Direito puro que
é uma Cobranca Indevida, vou precisar calcular. Entao, vou precisar saber que era R$ 5,00, o
que é 1kg ser referente a R$ 5,00 e vou precisar calcular quanto foi que paguei a mais, 0s R$
0,80 a mais. Entéo, percebe que ndo vou conseguir separar ou vocé acha que tem como
separar?

E: Acho que néo.
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P: Vocé falou que é complementar. Quando eu enxergo complementar, eu consigo separar?
Sera que é complementar ou é um todo?

E: Nesse aspecto ndo é. Nesse ali, eles estdo linkados mesmo. Até porque se eu ndo souber a
matematica para poder ver que aquele 1kg ndo deveria ter dado R$ 5,80, eu ndo posso incluir
o Direito de reclamar sobre essa cobranca de reclamar R$ 0,80. Da mesma forma que se eu
souber que tem.... N&o... se eu ndo souber que tenho esse direito, eu vou ficar... Ou vou pagar
0 prejuizo dos R$ 0,80 ou se eu fosse receber, receberia apenas os R$ 0,80. N&o saberia, por
exemplo, que tenho o direito a receber o dobro do que paguei em excesso. Entéo é algo assim,
que ta... nesse caso ndo acho que seja complementar ndo, acho que sejam unidas mesmo.

P: Entao, pode ser um complemento da outra e ha situacdes em que elas sdo a mesma?

E: S80... a mesma... junto diretamente.

P: Estdo ligadas diretamente... certo... 1sso aqui foi em relagdo ao material que trabalhei na
aula da professora. Nao na sua aula, ou seja, vocé ndo estava presente, mas, mesmo assim,
buscou trabalhar esses assuntos. E como vocé compreendeu a importancia de trabalhar isso
dai para vocé como professor?

E: Como professor, existe uma coisa que a gente passa a faculdade inteira escutando que é a
interdisciplinaridade. E ela é extremamente dificil de ser aplicada na préatica. Acaba que por
eu ser de uma certa &rea, fico meio sem entender quando vou colocar uma segunda area junto
com a minha dentro de alguns assuntos que até cabem. Mas vocé fica: “E agora, cCOMo € que
trabalho essa questdo que ndo é da minha area?” E isso, esse momento, ja sabia que eles
tinham falado sobre Direito do Consumidor. Entdo, eu disse: “Ok. Dentro da matematica o
que o Consumidor mais faz é operagdes financeiras. E o que mais tem de operacao financeira
que esta presente no nosso dia a dia sédo 0s juros que em tudo ou praticamente tudo é dividido
com juros ou sem juros. Como eles estdo saindo do Fundamental, turma do nono ano, saindo
do Fundamental para o médio, alguns deles ja pensando no mercado de trabalho. O que muitos
ate pensam. “Professor, ndo sei se faco IFRN porque se eu comegar a trabalhar sei que ld é
muito pesado, tenho que me dedicar. Se comegar a trabalhar, ndo vou ter condi¢oes de ir”. Eu
digo: “Tudo bem. Mas vamos fazer 0 seguinte: Primeiro vamos passar no IFRN, que néo é
uma coisa facil, vamos preparar para passar. Quando vocé estiver la dentro se surgir uma
oportunidade e vocé for e ndo conseguir conciliar, ai a gente vai ver de sair do IFRN ou trancar
Ia e continuar em uma outra escola. Mas vamos fazer as coisas primeiro de passar la. E durante
essas conversas das aulas acabou que eu consigo visualizar um pouco melhor como é que linco
alguns aspectos. Entéo, dentro da Historia o que foi falado sobre Direito do Consumidor, a

gente ja pode lincar. Sim... Mas a matematica entéo ela ja vem desde a Grécia antiga de dois
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mil e tantos anos antes de Cristo, j& tinhamos matematicos antes de Cristo, j& tinhamos
matematicos aplicando férmulas que a gente usa até hoje e isso da pra juntar Historia com
Matematica com Direito... E.... d& pra juntar com Geografia que ai a gente vé como era por
culturas e por localidades, como é que se aplicava a matemética. A gente sabe que
historicamente da nossa época de descobrimento do Brasil e, torno de 1500, a sociedade
europeia era avangada para alguns detalhes, mas para outros eles eram praticamente
primitivos. E se a gente pegar, as trés grandes americanas: Os incas, 0s maias e 0s astecas,
eles eram avancadissimos na Matematica, na Astronomia. Coisas que 0s europeus nao eram.
Entdo, d& para juntar muita coisa numa aula s6 dentro de trés, quatro, cinco disciplinas. E
essa parte da interdisciplinaridade foi o principal ponto que para mim como professor ajudou
muito esse momento. “Puxa! Saimos de uma aula de Historia para uma aula de Matemética.
Coisas que a gente ndo... novamente... Ciéncias Humanas com Ciéncias Exatas. A gente nédo
vé isso. Nao consegue enxergar tao facilmente algo assim e no dia, nesse dia, se eu tivesse la
no momento, a gente teria ido da historia a matemética numa aula so.

P: Vocé esta disposto a mais adiante experienciar isso no projeto colaborativo? Vocé enxerga
gue agora em junho, julho... possamos €... ndo estar na multidisciplinaridade? Aula la e vocé
no seu espaco dialoga sobre o assunto de histéria, mesmo na aula de matematica e na aula de
historia se dialoga sobre matematica, sobre direito.... Vocé estaria disposto a gente construir
um momento de fato interdisciplinar?

E: Sim.

P: Na sala discutindo, por exemplo, Direitos Humanos, Alienacdo Parental... em uma sala de
aula eu, vocé a professora de Histdria?

E: Sim. A gente reorganizando os horarios para conseguir conciliar nos dois sins. E ai,
podemos ver com a direcdo num dia especifico alterar os horarios meus e da professora de
Histdria para que a gente esteja a0 mesmo tempo na mesma sala.

P: Vocé acha isso interessante para junho ou julho?

E: Acho melhor que seja.... Para mim, acho melhor que seja em junho ainda. Como a gente ja
retorna, tem uma semana de aula e ja vem prova. Essa uma semana os alunos ja vém tudo
louco porque eles ndo vao estudar nessas duas semanas de recesso e eles vao ter dificuldades
para as provas. Entdo, é o0 momento que todo professor sabe que vai ter que fazer uma certa
revisdo. Entdo, & melhor deixar para.... Se fosse 0 caso assim, seria das provas, mas eu acho
que para vocé ndo é interessante. Porque a gente tem a semana de prova e a semana de
recuperacdes. Entdo, sdo duas semanas em que os alunos estdo todos loucos assim... E de

prova para todo mundo. Na recuperagdo muita gente fica em algumas disciplinas. Matematica
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é bicho papdo. Matemética e portugués.... Entdo, sempre tem mais da metade da turma em
recuperacdo. E ai, acaba que fica muito corrido. E ai, até para vocé ndo atrasar muito, acho
melhor a gente tentar fazer isso para junho. Nem que seja assim... A Gltima semana de junho
antes do nosso recesso escolar.
P: Certo. Vamos pensar, né? E vocé tem alguma predilecé@o de tema? O Estatuto da Crianca...
algum tema?
E: N&o. Sem predilecdo. S6 peco que me seja avisado uma semana antes para ja dar uma
olhada no que posso incluir a Matemética.
P: T&. E a gente pode conversar.
E: Porque, por exemplo, no Estatuto da Crianga a gente pode ver as contravengdes penais que
ai a gente ja entra um pouquinho da matematica mais de calculo mesmo de ver questdes das
idades. Quanto &, por exemplo, a punicdo maxima para um menor que cometeu algum delito?
E de tanto tempo de internag&o.... Tanto tempo de prestagao de servicos sociais... ou até quando
ele ta saindo para 0s 18 anos, ja entra na maioridade. E ai, a gente j& pode...
P: Serd que um desafio para vocé ndo seria pensar assim: “Direitos Humanos... Qual o tema
da Declaracao Universal de Direitos Humanos? Como vou trabalhar matematica?

- Ah... isso ai... (risos)

: Eu posso lhe desafiar? (risos)

E

P

E: Pode. (risos)
P: Esta pronto. Agora € pensar se é possivel enxergar o Direito...

E: Dentro da Matematica da para pensar sim. Vai ser dificil. Mas vou tentar. Desafio aceito.
P: J& vi que esta mais facil trabalhar o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Vou falar com a
professora de Historia e ter esse ‘‘feedback”. Se vocés acharem que é um desafio muito grande
para agora, a gente coloca um pouquinho depois. Porque acho que a gente s6 tem mais dois
encontros, ndo € isso? Esse de junho e o de julho...

E: Sim... 0 de junho e o de julho.

P: Tem algum outro ponto que vocé gostaria de acrescentar. Foi quase que um relatério oral
discutindo.

E: N&o. Acho que néo.

P: Aqui foi da aula de matematica. Lembrando que a gente tem agora... de Consumidor.... A
gente tem agora o de Inclusdo. Vocé ja conseguiu ter algum momento para discutir incluséo
sob o olhar do Direito e da Matemética em sala?

E: Fora aquele momento da palestra néo.

P: Tem alguma previsao?
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E: A gente pode aproveitar o momento da proxima quarta para que vocé possa dar uma palavra
sobre isso. Como terca-feira vai ter o teste, a aula que vou ter com eles essa semana é para
eles tirarem duvida. Como € sé uma aula, prefiro deixar s no teste para ndo correr nenhum
perigo.

P: E qual o horério la na quarta?

E: Nesta quarta-feira é as 15h40 porque sdo os dois Gltimos horarios que tenho com eles.
Ent3o, a gente tem das 15h40 até as 17h20. E a minha aula de matematica. Fica & disposi¢do
para a gente conversar com o que precisar la com eles.

P: Pronto. Estou a disposi¢ao para vocé tirar qualquer divida em relagdo a isso. No caso, 0
gue vocé quiser que eu passe para vocé de material sobre Incluséo, posso passar porgue no
caso vocé vai trabalhar agora a Inclusdo sob o olhar da Matematica. Estarei a disposicao e
talvez ja chegue la com o desafio de pensar o outro tema. Até 14, a gente conversa. Embora
nao esteja tao distante. Hoje ja é quinta-feira.

E: O que vocé puder me passar sobre inclusdo, nem que seja uma coisa basica por e-mail pode
me enviar porque vai me ajudar bastante.

P: Passo. Tenho o nimero da populacdo. A gente fale em Matematica em nimero... Mas 0s
nlmeros sao rostos. Vocé pode trabalhar com essa possibilidade porque € o universo de uma
pessoa a cada quatro, que possui deficiéncia....

E: A gente pode fazer inclusive com a propria turma. E uma turma que inclusive tem dez alunos
laudados com deficiéncia, algum tipo de deficiéncia. Algumas sdo mais severas, outras sao...
Vocé olha para a pessoa e diz: “Nao! Esse menino ndo tem nada ndo! ” E a gente pode fazer
essa matematica na propria sala. “Quantos alunos a gente tém nessa turma? Quantos sdo
especiais? Isso ai da uma média de quantos? ” Isso ai foi trabalhado com eles, inclusive no
primeiro bimestre, proporcionalidade e racionalidade. Entao, eles tém ‘‘feedback” ai,
deveriam ter ‘‘feedback’ para fazer essa conta.

P: Ai, vocé pode pensar a vontade. Vocé assistiu a palestra. Pode pensar do que foi falado,

como voceé pode trabalhar na perspectiva do Direito e da Matematica. Eu estarei a disposicao.

Senti que o professor Anténio e eu ja haviamos avancado de modo satisfatdrio sobre nossas
experiéncias vividas até ali na experiéncia colaborativa, convido-o para retomarmos nossas

reflexdes sobre a entrevista base.

P: Como a gente esta nesse momento de reflexdo sobre a entrevista, estou retomando as minhas

perguntas e as suas respostas para ver aquilo que vocé gostaria de acrescentar, complementar
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ou retirar do que foi dito aqui. As reflexdes que vocé faz. Entdo, com relagdo a esta pergunta:
(pesquisadora faz a leitura da pergunta). Vocé respondeu que (pesquisadora faz a leitura da
resposta do entrevistado). Tem algum ponto que vocé quer acrescentar ou esta...

E: N&o. Por enquanto acho que nao

Convocamos o leitor a perceber que nesse momento das reflexdes, o professor Anténio e
eu ao olharmos para dentro de n6s mesmos nos demos conta que a percepcao dele sobre a
insercdo da educacdo juridica para uma educacdo para cidadania na disciplina de matematica

ndo era a mesma.

E: E até... acho que meio até vocé percebeu que tem até algumas perguntas mais para o final
gue as minhas respostas ficaram um pouco mais tendenciosas porque nao conseguia linkar tdo
bem com a matematica. Mas teve uma coisa desses nossos primeiros encontros que sempre
ficou na minha cabeca € que a questdo da cidadania, ela ndo tem disciplina. Ela é uma questao
comportamental. Sim. Eu saber que como cidadao, individuo dentro de uma sociedade, tenho
que saber me portar em algumas situacdes. Acho que isso € uma das coisas que mais a gente
precisa dentro das escolas. Existe uma certa diferenca que os profissionais de Educacao
percebem com relacéo as escolas de centro e escolas de periferia. Entdo, o comportamento dos
alunos ele diferencia muito. Entéo, a escola que a gente ta... nossa escola alvo que ela é uma
de regido de periferia, vejo que os alunos tém uma tendéncia a ser muito intolerantes. Tem
horas que a gente diz assim: “Esquece a matemadatica. Vamos tratar so de cidadania. “Porque
€ um ponto que eu noto que para eles precisa de mais mesmo. Eles tém muito aquela viséo que
se sou igual a vocé, por que vocé ta tentando me dizer o que fazer? E alguns néo.... Que nem
mesmo com relacdo a uma pessoa mais velha ou que tenha um cargo de mais autoridade, nem
s6 um professor, mas um supervisor ou a diretora, eles ainda tém aquela... aquela ansia de
desafio. E vai para a supervisdo. Ele prefere ir para a supervisao s6 para ndo dizer que aceitou
que o professor queria que ele fosse pra sala.

P: Vocé atribui isso a que?

E: Tanto a sociedade onde eles vivem e... as vezes o proprio historico familiar. Eu ndo tenho
s6 um aluno que é criado pelo tio ou pela avo porque os pais ou ja faleceram ou tinham
envolvimento com crime e estdo presos ou simplesmente ndo quiseram elas. Rejeitaram a
crianca. E ai séo os familiares que tomam conta deles, criam eles. E embora tenham todo amor,

dentro da criacdo deles... vocé dificilmente vai ver uma avé deixando um neto passando algum
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tipo de necessidade. E por mais que se ame, ele ainda tem alguma parte dele de sentimento que
ainda diz assim: “Por que eu sou rejeitado pelos meus pais? Por que eu ndo tenho meus pais?
E eu acho que isso acaba atraindo esse comportamento to ruim, essa intolerancia tao ruim.
Outras vezes é o proprio exemplo. Com certeza a gente tem aluno que tem pai que bate na mée
e até o contrario, a mae que bate no pai ou até em uma irma mais velha, em um irmdo mais
velho, pais que sdo usuarios de drogas ou alcoodlatras. Entdo, € o espelho do que eles vivem.
Tem horas que a gente diz: “Meu Deus! Aquele aluno... ele é muito mal-educado. Ele é muito
ruim”. Ai, quando a gente vai ver o historico da familia. Diz: “Ta explicado o porqué ele é tao
ruim”. E porque ele realmente néo tem uma referéncia de estabilidade. E tudo um caos.

P: E a Educacéo Juridica poderia contribuir com essa situagdo?

E: Eu sinceramente acho que sim porque justamente pelo fato dele ndo saber o que é o
juridicamente falando... Ele ndo sabe que ¢ errado o pai bater na mae, por exemplo. Entéo, no
momento que ele sabe ele tem um contra-argumento para aquela situa¢édo. Quando ele passa
a pensar que aquilo ali é tudo normal. O estranho sdo 0s outros que ndo tém violéncia, ele
passa a ndo entender bem essa parte da sociedade. Quando ele diz assim.: “Entdo, espere ai!
O certo € que essa pratica nao seja feita. Inclusive tem aqui um documento oficial do governo
brasileiro que diz que isso aqui é errado, ele passa a ter uma argumentacao para tentar lutar
contra essa realidade em que ele est4d. Como sdo criangas muito jovens, a maioria ali é de onze,
doze anos, acaba que é uma batalha que ele ndo pode fazer sozinho. A gente também tem que
saber como lidar e para os que ja estdo ficando mais velhos que estdo chegando aos catorze,
quinze e até aos dezesseis anos.... Para aqueles que ja sdo repetentes, eles sim passam a ter
uma visdo um pouco melhor de como € que o mundo funciona e de que aquilo ali ndo é algo
que ele tem que desejar para ele. Ele tem que rumar para a outra ponta do espectro. Aquilo é
ruim e ndo importa se os outros acham que é normal. Continua sendo ruim.

P: E como vocé como professor de matematica trabalhando uma educacéo juridica poderia
fazer parte dessa situagéo?

E: Olha... como matemético eu até fico sem saber como responder. Como professor,
independentemente de disciplina, sempre tento me portar de uma forma que eles vejam gue isso
aqui é correto. Existe uma diferenca muito grande quando eu peco, por exemplo, um aluno da
turma... a turma esta muito barulhenta, estd com muita conversa e tal.... Peco para um aluno
pedir siléncio para os demais. Ele grita dizendo: “Cala a boca, bando de mundi¢a! Num sei o
qué...” Os jargodes que os adolescentes, os pré-adolescente utilizam ou que eles vém os adultos
utilizando também. E.... quando sou eu quem vai fazer isso, nunca disse para um aluno que ele

calasse a boca. Sempre digo: “Gente, siléncio!” Me portar assim... Que eu seja um exemplo
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que eles possam seguir. E muitas vezes ja tive que parar de dar aula mesmo de matemética ....
Parar para gente falar sobre alguma situacdo. No caso do nono ano, nossa turma alvo, ocorreu
uma vez em que um dos alunos especiais, ele estava gritando na sala e no momento que eu
estava explicando, a sala em siléncio, esse aluno deu um grito na sala. Uns oito ou nove alunos
dos chamados normais mandaram ela calar a boca. Com essas palavras: “Cala a boca! Ta
atrapalhando! Num sei o qué...” E ndo adiantou absolutamente nada porque no memento em
que eles disseram “cala a boca”, ela respondeu a eles como se fosse um desafio. Entdo, nesse
momento eu parei completamente a aula de matemética e fui falar somente com eles sobre a
situacdo dos alunos com necessidades especiais e a deles. Foi um momento em que ndo
consegui juntar o conteddo de matematica com juridico. Mas foi uma hora que tive que
trabalhar. Assim: “Ndo, gente! Vocés vao ter que entender uma coisa! Nos temos alunos aqui...
Esse € um aluno que tem um déficit intelectual muito grande. Embora ela tenha 15, 16 anos...
A mente dela é como se fosse de uma crianca de 4 anos ou 3. Entdo, no momento em que VOCés
mandam ela fazer uma coisa, ela toma por desafio. O que é que crianga adora? Responder
desafios! Ela vai responder de volta! Se vocés querem que ela grite... Se vocés gritarem para
ela mandando ela se calar, ela vai gritar de volta mais alto que vocés todos juntos s6 pelo
desafio. Entdo, tem que saber devem ter uma certa paciéncia com ela e uma forma de falar.
Quando a gente, os auxiliares ou professor, vai falar, pedir para ela fazer siléncio, a gente fala
de um jeito mais tranquilo. Ndo d& um grito com ela para dizer que ela faca siléncio. Fala:
“Ndo ¢ assim... Faga siléncio que vocé esta atrapalhando os outros alunos”. “E vocés tém que
fazer a mesma coisa. Vocés tém a capacidade de fazer a mesma coisa. E somente um chegar e
falar por favor faga siléncio que esta atrapalhando a aula”. Ela vai entender. E os alunos todos
comentaram... Foi até um gancho... Os auxiliares que acompanham esses alunos com
deficiéncia aproveitaram para falar também. Disseram: “Olha... realmente € verdade! Quando
a gente fala mais tranquilo, eles tendem a responder tranquilos. Se vocé falar muito agitado,
ai eles se agitam também”. Entdo, é uma coisa que eles como alunos e convivem com esses
outros alunos cinco dias por semana, cinco horas por dia, eles tém que ter essa noc¢éo, esse
jogo de cintura. Tem horas que realmente até a gente estressa que da vontade de dar um grito,
de dar uma reclamada mais séria. Mas ai para, respira um pouquinho e ai a gente vai com
jeito. Até porque se for tentar ir na marra € pior. Se vocé chegar para um aluno que ele ndo ta
querendo fazer as atividades e disser que se ele ndo fizer ele ndo vai entrar na sua aula é muito
provavel que ele ndo faga simplesmente porque ele ndo quer assistir a sua aula. Entéo, a gente

tem que lidar... de caso a caso e ver o que pode ser feito.
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Destacamos que durante esse nosso didlogo percebemos que dificuldades iniciais foram
identificadas e superadas. “E no movimento reflexivo-colaborativo que a atividade docente vem

a tona com potencial de analise, interpretagdo e transformagao das realidades educativas” como

afirma Ibiapina (2017, p. 29; GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA, B. C. M, 2017).

P: Vocé falou em um momento é... “Esquece a matematica e vamos tratar a cidadania”. Em
outro momento vocé falou que parou a aula para trabalhar um contetido sobre incluséo. Ai, eu
Ihe pergunto: Essa ndo é a aula de mateméatica mesmo?

E: A inclusdo fazer parte da matematica?

P: De uma aula de matemética...

E: Sim... Como... N&o exatamente como conteudo da matematica, mas assim como uma aula
mesmo. Isso?

P: A aula de matematica... Vou tentar reformular a pergunta. A aula de matematica é uma
aula. Ponto. Quando vocé falou que parou a aula para tratar a incluséo...

E.: Sim... Entendi...

P: A inclusdo néo faz parte da aula?

E: Faz! Faz! Concordo! Faz parte sim da aula. A gente acaba ficando muito ligado na
disciplina. Sempre presta muita aten¢éo nisso. Eu sou professor de matemética. Entéo, tenho
que passar de... Se tenho aula de uma até as duas, tenho que passar de uma até as duas falando
de matematica.

P: Hunrum...

E: Acho é que todos os professores eles tém esse pensamento na cabeca. Se eu tenho uma certa
disciplina, tenho que passar o tempo falando da disciplina. E acaba fugindo disso de dizer...
P: Que é uma aula...

E: E... Que essa parte, esse tipo de educagéo também faz parte da aula.

: E aaula?

Y

: E a aula. (risos)
- E iss0? (risos)
: Hunrum... (risos) Concordo com o que vocé diz.

: Essa € uma visdo minha que vocé concorda ou é sua?

m T m T m

: N&o... E o tipo da coisa...
P: Vocé ja havia refletido sobre? Isso era consciente ou se tornou consciente agora nessa

conversa?
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E: Se tornou mais consciente agora nesse minuto... Ha uns 30 segundos atras. (risos). Porque
€ muito o que a gente vem. O que é gque toda instituicdo de educacgao traz? Vocé tem que ter um
planejamento de conteddo no qual vocé tem que bater nesse planejamento de contetdo durante
determinado tempo. E ai, se vocé passa de 50 minutos de uma aula, é... 20 minutos falando
sobre os conteudos e 30 minutos falando sobre educagdo em geral, em nivel de instituicao vocé
nao esta fazendo uma boa, ndo esta tendo uma boa aula porgue o contetdo que deveria estar
sendo trabalhado da disciplina ndo esté sendo trabalhado. Porque a gente parte sempre de um
principio que o professor ndo precisa ficar pedindo siléncio aos alunos. Eles ja devem saber
que ndo é para ter conversas durante a aula; e nds temos professores da velha guarda que ja
estdo préximos de se aposentar que sdo extremamente rigidos quanto a uma pedagogia
diferente, uma metodologia diferente. Enquanto que aqui a gente tem na Universidade cursos
que se discute muitas formas diferentes de se dar aula, quando vocé vai para a pratica nao.
Vamos muito para aquele tradicionalismo. Professor é o detentor do conhecimento. Ele vai é...
dizer a vocé o que é que vocé tem que aprender. Se vocé tiver uma boa memoria ou prestar
bem atencdo, vocé vai adquirir esse conhecimento. Vocé é um bom aluno. Enquanto que hoje
a gente ja sabe que isso ndo é... Tem alunos que funcionam assim? Tem! Tem alunos que
preferem que eu escreva uma aula inteira botando contetdo no quadro porgue ele sabe que ele
chegar em casa ele vai ler aquilo ali ele vai aprender. Sim! Tem aluno que se eu fizer isso, ele
ndo vai prestar atencdo em uma virgula que tiver escrito. Ele vai... Ele consegue aprender
muito mais oralmente; e tem aluno que tem dificuldade para os dois. Vocé tem que ter um jogo
de cintura para poder... fazé-los compreender o que esta sendo falado. Nas minhas aulas, gosto
muito de deixar que eles também conversem. Muitas vezes, eles disseram: “Professor,
passamos por essa situagdo aqui. Aconteceu isso, isso, isso, isso...” Na aula de matematica é
um pouco mais raro disso acontecer. Nas aulas de ciéncias, por exemplo, isso ai acontece o
tempo todo. Se a gente falar sobre dinossauros hoje, eles vao comegar: “Professor, assisti a
um documentadrio semana passada sobre isso tal...”. E eu permito muito que seja falado até
porgue o conhecimento € uma via de mao dupla. Tem coisas que eles sabem que eu ndo sei e
eu aprendo com eles. Do mesmo jeito, tem coisas que eu ja sei que eles ainda ndo sabem e eles

aprendem comigo.

O nosso didlogo segue com o sentimento de inquietagdo em nds sobre como nossas
vivéncias estavam repercutindo no sentido das proprias praticas educativas. “Interagdes
questionadoras sobre as praticas educativas que os docentes desenvolvem, tendo o pesquisador

o potencial de escolher, em comum acordo com os docentes, 0s procedimentos de confronto e
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de reelaboragdo destas praticas no decorrer da organizacao formal da investigacao” (IBIAPINA,

2017)

P: O que mudou para voce ter agora é... consciéncia que a aula de matemaética ou enxergar de
forma consciente que a aula de matematica é uma aula? E que vocé ja se via como um professor
que tem é... uma aula dialogada. O que mudou para vocé passar a enxergar agora a aula de
matematica como uma aula embora vocé tenha me falado que sempre foi um professor que fez
uma sala de aula dialogada... construiu aulas dialogadas?

E: E... para a matematica sim... Justamente o fato de n&o ter essa participacdo tio grande dos
alunos com o conteudo trabalhado. A gente quando passa a conversar com alguma coisa
geralmente é uma conversa um pouco mais paralela. O que mudou na minha visdo mais foi a
nossa conversa de agora assim... de uma aula nao tem contetdo. Ela é uma aula. Entdo, o que
esté sendo trabalhado ali est4 sendo em prol da aula e da educacao dos alunos, seja o conteido
de matematica, histdria, o contetdo de portugués, seja trabalhando cidadania, trabalhando a
inclusdo, trabalhando a educacdo, a educacdo ndo até de conteldo, mas a educacdo de
vivéncia em sociedade. Tudo isso faz parte do processo de aprendizagem como um todo. E,
principalmente para as aulas de matematica, eu ndo percebia isso porque embora eu goste de
ter dialogo, eu goste de conversar... eu prefiro do que ficar escrevendo no quadro o tempo todo
e 0s alunos sé recebendo aquilo ali, copiando e perguntando se eu posso apagar ou nédo. Eu
gosto mais que tenha esse “feedback” deles. Na matemdtica acaba que eles ndo tém tanto.
Geralmente é duvida. “Professor, ndo consegui entender isso”. Entdo, vamos tentar trabalhar
de uma outra forma, dar um outro exemplo. A questdo financeira eu ja usava desde 0 ano
passado porque guando a gente engloba nimeros negativos é muito mais facil eu chegar
dizendo: “Gente se vocé tem a conta dois menos nove, vocés tinham RS 2,00 na sua carteira e
fez uma compra de lanche que custava R$9,00. Vocé pagou com esses R$2,00. Quanto é que
ficou devendo? R$7,00. Se vocé ta devendo, a gente ndo pode botar um sinalzinho aqui para
avisar que esta devendo? Pode! E qual é o sinal? Negativo”. Entdo, se eu perguntasse quanto
é dois menos nove, a maioria nao iria conseguir fazer. Agora quando digo em uma situacéo-
problema, todo mundo responde.

P: E 0 que mudou? Eles agora estdo trazendo também situacBes-problema? E que vocé me
falou que eles estdo interagindo mais... E isso? Trazendo para vocés, em vez de vocé trazer.
Eles estdo trazendo?

E: N&o tanto quanto eu gostaria. (risos) Vou ser bem sincero.
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P: Precisa de mais?

E: Precisa de mais. Acho que precisa de mais. Assim... Acho que essa percep¢ao que estou
tendo hoje é uma percepcéo que a gente tem que comecar a tentar trazer para eles. E... de que
eles ndo s6 fazem parte desse processo... Eles ndo séo receptores. Eles sdo ativos também.
Como um conhecimento basico as vezes é extremamente importante e, as vezes, € s6 um aluno
que sabe daquilo ali. Os outros ndo sabem e, na hora que ele comenta, o professor ja pode
utilizar isso ai dentro desse processo todo na sala de aula. Ent&o, eles assim... a primeira coisa
que acho que para o aluno querer fazer isso € ele se sentir a vontade com o professor. E eu
sempre tento deixa-los bem a vontade. Existe um respeito mutuo? Existe! Tem brincadeiras que
ndo vou nunca fazer com eles. Da mesma forma que ndo admito que eles fagam comigo. Tem
brincadeiras mais leves que a gente faz de boa uns com os outros e ndo tem nenhum problema.
E, acho importante que tenha essa relagao assim. E uma relagéo, digamos, um tripé. N&o é so
uma relagdo professor-aluno. E uma relagdo professor-aluno-amizade. Se ficar s6 na
professor-aluno, se eu sou detentor do conhecimento do universo, “vocé tda aqui para escutar
0 que tenho para falar”; e ndo é. Sou um professor que tenho mais conhecimentos simplesmente
porque vive mais do que eles, estudei mais tempo do que eles e passei por mais situacdes do
que eles. Por isso que tenho mais conhecimentos. Mas nado significa que a minha, o que sei, é
a verdade absoluta e o que eles sabem ndo € importante. Mesmo que eles tenham vivido um
terco do que j& vivi. Mas dentro desse um tergo, com certeza eles ja passaram situagdes que eu
nunca passei e que sao importantes para a gente entender. Mesmo que ndo seja dentro da
matematica, mas que seja dentro da vida social. Eu néo tive problema de alcoolismo na minha
familia. N&o tive problema de drogas diretamente na minha familia. Nenhum irm&o ou irmg,
nenhum tio ou tia nunca teve nenhum problema com isso. Teve problema com gente que eu
conhecia? Sim! Mas néo foi diretamente ligado a mim que mudasse a minha rotina de vida. A
gente sabe que tém deles que passam por esse tipo de situacdo. E € importante que eles
compartilhem porque tém outros que estdo passando também. E, as vezes, s6 o fato da gente
conversar ja tira o peso de metade de um mundo das costas desses alunos. E isso, até ajuda
para a aprendizagem de um modo geral. Na hora que ele chega estressado porque viu o pai
bater na mée e desabafa numa aula para as outras aulas ele vai estar muito mais leve para se
concentrar, para querer participar, e até se permitir entender algum contetdo novo.

P: Professor, nessa perspectiva de projeto colaborativo, posso passar para vocé o material de
uma outra disciplina do mestrado la de Ciéncias Sociais que trabalha a possibilidade de éxito
escolar, empoderamento e ascensdo social dos alunos. Ele fala justamente disso... que as

pessoas em geral, elas tém adjuvantes, oponentes. Boa parte dos relatos traz a figura de
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pessoas que inspiram como professor. Aquele professor que parou e foi inspiragcdo em algum
momento da vida. Foi um mentor. Entdo, dentro do que a gente enxerga Educacao Juridica,
sendo que a minha visao talvez ndo seja a sua, se for, € um material que posso lhe passar
porque entra a possibilidade de vocé como professor se enxergar. 1sso € uma questdo também
de cidadania. Como alguém que possa inspirar, isso na minha perspectiva porque a sua esta
aqui no papel, que talvez possa inspirar esses alunos. Esse momento que vocé fala aqui que faz
parte da sua aula é uma possibilidade para esse aluno. Tem Bourdieu, tem Greimas, tem alguns
autores que eles dialogam em relagdo a isso. Ha possibilidade daquele aluno ali ter um éxito
navida, uma ascenséo social. I1sso na vida escolar. N&o necessariamente ascensdo social. Mas
pode ter um éxito em decorréncia disso, de pessoas que nos ajudam, nos inspiram com palavras
assim.

E: Até para eles terem uma certa no¢cdo que nds que convivemos em um mundo capitalista
achamos que o dinheiro traz tudo, inclusive felicidade. E... costumo dizer a eles: “Gente,
algumas das pessoas mais felizes do mundo chegam em casa todo sujo, cansado, ndo tem
dinheiro para comprar uma televisdo grande, um carro do ano, mas eles sdo felizes”.

P: Vocé sabe que isso ai é Direito Constitucional, é Direito Civil, é Direito do Consumidor?
Por que posso lhe dizer que vocé pode dialogar com todos esses direitos? A gente tem um
direito fundamental & dignidade. E o que é ter a dignidade? E ter o minimo para sobrevivéncia.
A gente vai entender o que € isso. O que é a dignidade? O que me torna uma pessoa digna?
Isso é Direito Constitucional... Quais sdo meus direitos fundamentais? Salde, educacéo?
Tenho estes direitos respeitados? E Direito Civil... Direito da Personalidade. Tenho a minha
imagem. Que imagem € essa que construo? Quando essa imagem de alguma forma é ferida?
Entra Civil e entra Penal também em um crime contra a honra? Quando alguém chama alguém
de... Comete uma injdria, uma difamacéo, uma callnia... Diz, por exemplo, que um colega
roubou, ou seja, cometeu determinado crime. Entdo, quando digo que alguém é ladréo... E
Direito tudo isso. Pelo que vocé esta falando, vocé trabalha muito Direito...

E: Sem saber. (risos)

P: E! Entlo, Direito da Personalidade a minha imagem, ter um nome... Direito de Familia,
Direito Civil, principio da afetividade... Vocé trabalha principio da afetividade em sala de
aula enquanto professor. Eu falei que é Consumidor... Vocé esté discutindo Bauman quando
vocé fala para algum aluno: “Olha... o importante é o ser, ndo é o ter”. Vocé estd discutindo
Consumidor. Nas aulas de Consumidor, eu come¢o com Bauman. Falo sobre Sociedade do

Consumo. Discuto tudo isso. Nessa perspectiva, nessa faixa etaria ha necessidade de andar em
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grupo, aceitagdo... Tudo isso entra e tudo isso estd em Direito. Estou vendo vocé professor de
matematica discutindo Direito puro em diversas formas em sala de aula.

E: E sem nem saber!

P: E!

E: Assim... sou um pouco critico em relacéo a isso. Acho que deveria ter aula de matemética
financeira e de Direito desde o Ensino Fundamental. Vocé ndo precisa colocar os alunos para
ler a Constituicdo inteira no 6° ano do Ensino Fundamental 11 ndo. Mas que se tivesse algum
tipo de aula que fosse ou momento que seja para a gente colocar sobre isso mesmo na sala de
aula. Nem que seja uma disciplina especifica de cidadania. E porque a gente acabada tendo...
Pronto! Como vocé estava me falando... Eu trabalho muito do Direito, varios aspectos do
Direito em sala de aula e nunca tive nocao.

P: Varios tipos de Direito... Publico e Privado..

Em um pesquisa colaborativa, “as multiplas competéncias de cada um dos participes se
conectam no desenvolvimento da pesquisa” (IBIAPINA, 2017, p. 29; GAMA, R.P.; SICARDI
NAKAYAMA, B. C. M, 2017). Autorizamo-nos a discutir nossas praticas a partir das nossas

competéncias e vivéncias.

E: Nunca tive nem nogéo disso porque tenho absolutamente nenhuma instrugéo em Direito de
forma académica. Nunca tive uma aula de professor que fosse advogado ou da area de Direito
e que ele fosse me explicar isso de forma juridica ou de que isso faz parte do Direito. Entéo,
para mim simplesmente achava que estava dando um exemplo, mas ndo que estava trabalhando
dessa forma.

P: Educacéo Juridica?

E: E! Eu ndo fazia a menor ideia. Entdo, mesmo dentro da faculdade... Fiz a faculdade de
Biologia aqui dentro da UERN e a Unica disciplina que era relacionada a legislacao ambiental
que € importantissima era uma optativa que nao era ofertada dentro da grade, na época que
estudei pelo menos, ndo era ofertada dentro da grade de Biologia. Se a gente quisesse teria
que ver na faculdade de Direito. Teria essa oferta da disciplina e a gente pagaria. Mas acho
isso um erro absurdo. Se vocé €, se voceé vai se tornar um profissional, vocé tem que saber no
minimo quais séo as leis que vocé tem que seguir como esse profissional. Eu posso... trabalhei
sempre com pesquisa e podia estar tendo uma contravencdo com uma lei especifica, uma lei
de crimes ambientais, sem nem saber. Se o fato, por exemplo, fui para um resgate de um animal

vivo e ndo utilizei luvas para mim era s6 uma quebra de protocolo sanitario que estaria pondo



118

a minha salde em risco. Posso estar cometendo um crime também porque posso estar
colocando um animal em risco de receber uma bactéria que é comum em seres humanos que €
extremamente letal para eles e ta passando para eles sem nem perceber. E seria um crime
juridico ndo apenas ambiental ético dentro da Biologia. E é uma coisa que a gente nao tinha.
N&o sei como esta hoje. Ja tem alguns anos que a gente ndo frequenta o curso de Biologia.

P: Terminou quando?

E: Terminei no ano de 2009. Mas fiquei junto aqui ao pessoal mais ou menos até 2013. Entéo,
nao sei se de 2013 para ca... Sei que esta tendo uma reformulacéo do PPP tanto da licenciatura
como do bacharelado, mas néo sei se foi incluido isso. Por exemplo, uma coisa que depois que
sai que sei que teve foi uma disciplina de ética bioldgica. Etica em Biologia. E ai, ja pode ser
até trabalhado um pouco algumas coisas, mas acho que néo tanto quanto deveria. Deveria ser
até mais aprofundado.

P: A gente vai conversar justamente sobre isso. Aqui proponho a formacdo. A gente esta
fazendo as duas coisas ao mesmo tempo. Pergunto a vocé como poderia se dar essa formacao.
Vocé me falou “por meio de aula expositiva sobre o contetido bdsico e realizagdo de situagoes
problemas nas quais os alunos estariam inseridos em eventos onde deveriam utilizar os
conhecimentos adquiridos em sala de aula”. Vocé gostaria de acrescentar algum ponto?
Porque a gente j& esté fazendo. Tem alguma coisa que vocé gostaria de modificar no que esta
sendo feito? Porque aqui vocé botou aula expositiva sobre o contetdo basico. A gente esta
fazendo. Realizacdo de situacGes-problema, a gente esta fazendo através de mim e de vocés
que estdo fazendo isso em sala de aula. Ai, vocés colocaram que “os alunos estariam inseridos
em eventos onde iriam utilizar os conhecimentos adquiridos em sala”. A gente ainda ndo
promoveu nenhum evento. Tipo uma feira, uma gincana...

E: N&o... Quando falo assim em evento... Até a propria situacdo. Uma simulacdo na verdade.
N&o precisa ta ocorrendo um evento maior. Na Biologia a gente usa muito o evento para o
acontecimento. E um sinénimo de acontecimento.

P: Que significa?

E: Entdo, a propria situacao-problema de exemplificacdo. Seria um exemplo pratico. Entao,
nos ndo precisariamos, por exemplo, retirar os alunos da escola para fazermos uma simulacéo
de ferimento de Direito do Consumidor com uma pratica abusiva. Eu poderia selecionar alguns
alunos que seriam os consumidores, outros alunos que seriam os comerciantes. Diriamos a
eles como isso iria acontecer para ver se eles entenderiam que aquilo ali era realmente uma

pratica abusiva ou se eles ndo entenderiam que para eles estava tudo ok. Eles eram super
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éticos, eles ndo foram lesados de forma alguma nem material nem moral.... Entdo, evento
guando falo é nesse sentido.

P: E a formacéo, esta, para os alunos. E a formacéo para vocés professores, como vocé acha
que poderia passar a trabalhar mais nessa formacéo? Vocé sente necessidade? Por exemplo,
vOocés estdo assistindo... Na verdade, eu iria fazer formagéo com vocés. Iria fazer como se fosse
uma capacitacdo. Trabalhar conteudos, trabalhar textos e a gente precisou rever a
metodologia. Entdo, a formacéo para vocés esta acontecendo simultaneamente a que esta
acontecendo para os alunos. E, por necessidade de vocés, a gente fez o qué? Optou por ndo ter
0 material propriamente dito dessa formac&o. Mas €é algo que vocé quer manter assim ou nao?
Vocé gostaria de ter o material?

E: Para a outra professora, acho que fica muito pesado. Mas para mim, gostaria de ter o
material. Aprendo muito com leitura e conversagdo. Entéo, as vezes é bom ter alguma coisa
palpavel.

P: Além disso, para vocés, como vocé acha que poderia acontecer essa formagdo? No contexto
gue vocés me pediram ou querem modificar novamente? Porque estou fazendo simultaneo aos
alunos. Como vocé acha que poderia ser?

E: Talvez fique mais facil simultaneo aos alunos. Como a gente tem tempo reduzido de horario
meu, horario seu e da outra professora, vai ser muito complicado encontrar um dia que pudesse
sentar nds trés ao mesmo tempo para falarmos sobre isso. Eu até gostaria de ter uma aula
mesmo. Até se fosse o0 caso, de trazer slides, computador, uma coisa assim... com o material é

bom. Gosto desse tipo de situacao.

Ficou claro para nds que uma condi¢ao necessaria para o grupo colaborativo era a gestdo
das necessidades de todos nés participantes. Espontaneamente e de modo voluntario, fraterno,
conversamos sobre nossas possibilidades. O professor Antonio conhecia melhor a realidade da
professora Maria e era quem fazia pontes entre nds, pois tinha um contato maior porque

trabalhavam juntos, eram parceiros na rotina escolar.

P: A gente pode marcar. Estou fazendo colaborativo com vocés. Entdo, se vocé quiser, iSso
pode acontecer sim.

E: Pronto! Posso até ver com a outra professora se teria algum tipo de disponibilidade com
ela, mas acho até um pouco dificil. Como ela esté tendo as aulas do mestrado e esta indo para
a qualificacdo, ela ta na fase que estd deixando de ser gente para ser papel e botar

conhecimento no computador. (risos)
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P: Eu sei bem. (risos)

E: Para ela talvez fique mais pesado. Para mim seria mais tranquilo. Inclusive algum sabado
gue ndo tivesse nada da escola, a gente poderia se reunir alguma manhd, alguma coisa assim,
e discutir.

P: Este sdbado dia nove e no dia dezesseis estarei trabalhando. Posso outro dia.

E: E no dia nove para a gente também nédo da.

P: Eu vou ministrar aula em uma pos em uma cidade fora... Em Pau dos Ferros. Posso em
qualquer outra data porque é como lhe disse. Vocés sdo minha prioridade. Sai de 14 e vim para
ca.

E: No meu caso daria assim... Ndo sei se para a outra professora daria certo... Ou se ela
gostaria. A gente poderia manter dentro de junho as formacdes paralelas junto com os alunos
e quando entrasse no recesso logo nos primeiros dias de recesso. Até na propria segunda, a
gente poderia ter esse momento.

P: Ta certo.

E: Porque ai acaba aliviando para a gente que ndo vai precisar preparar aula daquele dia,
gue ndo vai precisar mexer em nada. E teria uma manha inteira assim. Comecava 7h30, 8h e
iria até meio dia.

P: Vocé tenta articular com a outra professora?

E: Eu posso ver com ela!

P: Estou a disposi¢ao de vocés. Vocés me dizem a data que esta ok.

E: Hoje é quinta. Ela tem aula hoje. Posso ver com ela. Posso ver se ela teria essa
disponibilidade.

P: Vou torcer. Acho que ela esta meio que... Periodo de qualificacdo, né?

E: E! A, agora teria que ser assim... Poderia ser um evento Gnico no qual a gente discutisse
tudo. Uma manha...

P: E. Teria que ser um evento (inico nesse caso. Poderia. Estou & disposi¢do em julho para
esse evento Unico. E, professor, como elaborar um plano de a¢bes? Quinta pergunta... “Como
elaborar um plano de agoes de inclusdo de assuntos juridicos na sua disciplina? ”

E: Essa foi a que eu tive mais dificuldade de fazer.

P: E? Vocé colocou assim: “Junto com os assuntos em afinidade com os professores. Poderiam
interligar os contetdos da matematica as situacdes em atualidade que sejam relevantes ao
Direito. Principalmente, quanto ao Direito da Crianca e do Adolescente, bem como ao direito

de inclusé@o aos alunos especiais o0 que deve ser realizado ao logo de todo ano”. Essa foi sua
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resposta. Vocé acabou de dizer que foi a que teve mais dificuldade. Qual e por que? Quais
foram?

E: Hum... Um plano de acdo, tenho muito na minha cabeca assim.... da gente organizar o
evento que vai acontecer. Entdo, se no meu plano de agéo vou ter dez aulas expositivas e trés
simulagdes, teria que ter dez aulas expositivas e essas trés simulacfes era o que eu tentaria
fazer. Sendo que como € uma coisa um pouco mais subjetiva do que exata assim, foi o que tive
mais dificuldade para pensar. Como essas conversas nossas acabam aumentando mais o leque
na minha cabeca de eventos e do que pode ser feito, é... nessa, a gente poderia ter até esse
momento de termos nas disciplinas, varias disciplinas. Nao s6 a matematica, ndo sé histdria,
até outras que os professores pudessem participar, puderem participar, junto com os alunos
para discutir um conteudo especifico e colocar as diversas situacfes possiveis naquilo ali. E
até gosto, a Unica parte que gostei realmente da minha resposta foi essa parte da atualidade
porque eles acabam se ligando muito nisso assim. Muitas vezes a gente chega e eles dizem:
“Professor, o senhor soube daquele caso? ” E a gente pode trabalhar isso ai de varias formas.
Mesmo que ndo bote uma conta na... dentro da situacdo, a gente pode tentar ver até o que é
gue tem que se aproveite dentro da matematica. Sendo, a propria cidadania como um todo, ela
jéa vai me ajudar muito. Mesmo que a gente néo fale nada sobre conta, nada sobre matematica,
nada de um sinal... Se depois de um momento desse eu sair com os alunos é... Pensando sobre
a situacao deles, o papel deles dentro da sociedade e isso ajuda j& a aula de qualquer professor

independentemente da disciplina.

Conforme nosso dialogo reflexivo proporcionou condi¢fes para trazermos para o
centro de nossas reflexdes questionamentos sobre nossas préaticas favorecendo a produgéo de
novos saberes-fazeres. O que também contribui com a experiéncia colaborativa conforme
Ibiapina (2017; GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA, B. C. M, 2017). .

P: Ajuda a aula ou é a aula?

E: As duas coisas. (risos)

P: Ajuda e é?

E: Nesse momento vai ser uma aula, mas no momento em que a gente sai dessa aula é como se
fosse o conhecimento que ficou dessa aula é... a mudanca de comportamento para as aulas
seguintes. Se no momento em que parei de dar o conteddo de matematica para falar sobre

cidadania fez com que nas aulas seguintes, durante o conteddo de matemética eles se
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comportassem de uma forma diferente que eu ndo precisasse falar de cidadania e me
mantivesse em matematica me ajuda também na aula como um todo.

P: Eu entendi. Aqui para a sua reflexdo. A sexta: “Qual a importancia e que relagdo estabelece
entre o ensino da sua disciplina, matemdtica e cidadania?”. Vocé disse: “Na matematica, por
ser uma disciplina de muito treino, sempre h& alunos com dificuldades, o ensino de cidadania
contribui para uma melhor experiéncia de ensino quanto aos alunos respeitarem as limitacGes
de cada um e se incentivarem a ajudar aos demais em dificuldade”.

E: Esse € um ponto que até.... Essa ndo tive tanta dificuldade. S6 pensei nisso na hora. A gente
até ampliou mais um pouquinho. Mas esse € um ponto que até considero meio que crucial para
a matematica. Justamente porque matematica o que o professor fala na sala, faz na sala, no
momento que passo uma atividade que ele faz sozinho em casa, 0 aluno olha para o papel, olha
para a caneta, olha para a conta e diz: “O que é que eu fago com isso? ~’ Porque ele passa a....
Em vez de estar recebendo uma instrucdo, ele passa a ter que pensar a partir dessa instrugéo
em como resolver. E ai é onde esta a dificuldade da matematica. Entdo, a gente tem alunos de
aprendizagens com tempos diferentes. Eu aprendo num tempo, vocé em outro, a outra
professora em outro. E aquele que aprende mais rapido, geralmente € menos intolerante com
aquele que aprende menos rapido ou mais devagar. Entéo, ele acaba assim. N&o aceitando a
dificuldade do préximo. E uma coisa que tem que ser batida em tecla que sempre falo com eles
é: “Gente, ndo levem duvidas para casa. Tirem as duvidas aqui! Enquanto tiver um aluno
dizendo que ndo entendeu, ndo vou passar adiante”. Ai os outros ficam com raiva porque ja
entenderam e tem alguém que nédo entendeu. Entdo, no momento em que ele tiver assim... Se
aquela pessoa ndo entendeu e diz: “Professor, passe ai que vou tentar explicar”. E uma coisa
que a gente ndo vé. Ou: “Professor, estou estudando com ele a tarde assim e ta melhorando.
Estudando no hordrio inverso e tad melhorando”. E algo assim: Se estou bem, os outros ndo me
interessam e essa é a principal imagem que quero mudar deles. Como professor é uma das
coisas que mais tento. Quando paro de falar de matemética para falar de cidadania € nisso.
Digo: “Olha gente, ndo da para vocé querer ser tdo individualista na sociedade que a gente
vive hoje. Vocé tem que ser individual, tem que se preocupar consigo sim. Mas vocé precisa de
outros para poder ter o seu individual. Entdo, “na hora que um colega esta em dificuldade e
VOCé se recusa a ajuda-lo porque vocé ja entendeu, vocé ndo esta sendo um cidadéo. Vocé esta
sendo egoista”. E isso é algo que ndo vai ajudar ninguém no futuro, muito menos a pessoa que
esta dessa forma porque ela acaba se isolando e os outros acabam isolando ela. Passa a sair
de alguém ativo para alguém retroativo. Essa é a parte principal dessa resposta que dei que €

respeitar esses limites. Ninguém tem que ser igual a ninguém. N&o é porque aprendo rapido
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que todo mundo tem que aprender rapido. Entdo, se aprendo rapido, vamos ajudar isso ai para
ajudar a quem aprende mais devagar.

P: Eu lhe digo que na minha reflexdo néo tinha ficado claro que limites seriam esses. A
importancia é essa. Agora entendi melhor o que vocé quis, 0 que vocé disse na realidade. O
que seriam esses limites e como seria ajudar. Ficou bem claro. Alguma outra coisa que vocé
queria acrescentar?

E: Néo...

P: A sétima é “Qual a importancia e que relagdo estabelece entre o ensino da sua disciplina e
aeducacdo juridica? ”. Vocé me falou que “a importincia da educagao juridica se da para que
0s estudantes compreendam o que sao direitos e deveres, tanto deles quanto do Estado, como
0 acesso a educacado de qualidade, e a disciplina de matematica, além de fazer parte do direito

do individuo, d& ferramentas para o entendimento de varios assuntos referentes ao direito”.

“A pesquisa colaborativa reconcilia duas dimensdes da pesquisa em educagdo, a
constru¢do de conhecimentos académicos e cientificos e a formagdo de professores”
(IBIAPINA, 2017, p. 33; GAMA, R.P.; SICARDI NAKAYAMA, B. C. M, 2017). Nossa
intencdo na propositura pesquisa ndo tinha como ponto central contemplar necessariamente
essas duas dimensdes. Mas acreditamos que mesmo sem intengdo de fazé-lo isso terminou

acontecendo como nos mostra o dialogo reflexivo.

E: Pronto! A minha dificuldade vocé ja notou que era botar Matematica e Direito juntos. Nessa
dai, é aquela tendenciosidade que tinha falado que de botar muito a questdo do cidad&o, das
intolerancias que a gente sabe que existem de tentar diminui-las até onde for possivel. Mas
dentro da matematica mesmo, como a gente até ja discutiu, sdo questdes de direitos de
consumidores, do Direito Penal... do que é que acontece quando tem contravencdo... Ah, tem
as qualificacOes, né? A gente as vezes escuta que foi cometer um crime hediondo duplamente
qualificado. O que é que significa isso? E que cada qualificagéo vai aumentar uma quantidade
X de pena, que diminui algum tipo de privilégio que pudesse ter que se ele teria uma
possibilidade de um regime semiaberto acaba que ele ndo vai ter ou vai demorar mais.... Entéo,
essa parte da matematica € aquela mais basica na verdade. Mas ela té dentro dai. Ela ta dentro
dele. E quando falo sobre a educacdo de qualidade dentro da disciplina de matemética é
justamente, é literalmente isso.... Eles tém direito a educacao. E, a educacdo nao é de qualquer
coisa, ndo é de qualquer forma. E uma educacéo de qualidade. E, isso vai desde a sala estar

com as paredes direitinho, de ter ventilador e ter um professor bem capacitado para dar aula
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quanto o contetido de disciplina mesmo. Entdo, ndo é s6 para matematica. E para todas na
verdade.

P: Entdo, vocé enxerga a importancia da educacéao juridica para todas. Compreendi assim.
Correto?

E: Sim!

P: E a relacdo que vocé agora tem... Meio que a gente j& veio conversando um pouquinho
sobre essa relacdo..., mas de forma mais reflexiva sua. Nao vou interferir na sua fala. Como
vocé estabelece... Me parece que vocé mudou isso aqui ou na verdade ampliou a forma de ver.
Se vocé amplia, vocé muda, né? Vou repetir a resposta que vocé me deu. Perguntei qual a
importancia. Vocé explicou que a importancia era para que eles compreendam os direitos e 0s
deveres tanto deles como do Estado.

E: Da educagao juridica... sim...

P: Ai, em seguida eu pergunto a relacdo que estabelece entre o ensino da sua disciplina e
educacao juridica. Vocé me falou que faz parte do Direito, do individuo em si. Além de fazer
parte do Direito, d4 ferramentas para o entendimento de varios assuntos referentes aos
direitos. Que ferramentas sao essas?

E: Sim... A principal mesmo, tentando exemplificar para a que a gente ja bateu na tecla do
Direito do Consumidor, é que quando vocé tem o entendimento de alguns conhecimentos de
matematica que nao sdo simples. Por exemplo, a parte de juros. Ndo é uma coisa simples. Mas
ela € muito importante porque esta no dia a dia. Entdo, na hora que entendo como é que isso
funciona, posso saber se 0 que estou recebendo é realmente aquilo que deveria estar recebendo,
se estou sendo cobrado naquilo que deveria estar sendo realmente cobrado. Entéo, tenho a
partir dos exemplos que a gente ja citou aqui. Se vou ao supermercado e a conta da mais alta
do que deveria dar e vou fazendo os calculos mesmos de cada coisa e quanto cada quilo de
alimento custa e quanto eu pesei e quanto ta dando de preco, se ndo existe uma pratica ilegal
ali. E uma coisa que a gente ndo tem muito o costume até porque é trabalhoso fazer isso tudo.
Principalmente numa feira maior. Numa familia de quatro pessoas fazer uma feira para o més
é um valor que beira os mil reais. Entdo, vocé fazer mil reais de conta para saber se item por
item esta certo € uma coisa que a gente geralmente ndo tem o costume de fazer. Mas a
matematica deu essa ferramenta, esse entendimento de como € que vou calcular se isso aqui ta
certo e a partir dela, sei se meu direito como consumidor e cidadéo foi lesado ou néo.

P: E se o preco estiver diferente.... Estou dialogando agora com vocé para essa troca. Imagine
gue estou em um supermercado. La na prateleira o produto custava R$1,00 e quando eu chego

para passar no caixa o produto esta a R$1,50 ou o produto tem dois precos.
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E: Entendi.

P: Por exemplo, vou comprar um confeito. Uma balinha é R$1,00. Na prépria balinha tem la
R$1,00 e R$1,50.

E: No mesmo lugar?

P: Na mesma balinha tem dois pregos.

E: Mas no mesmo lugar ou em locais diferentes?

P: Na balinha. Tanto faz atras ou na frente. Ela tem dois precos.

E: N&o... por exemplo: posso comprar a balinha aqui no supermercado...

P: Nao. No mesmo lugar. Ta la. Ai ja é uma outra situacao.

E: Humrum.

P: Fui comprar no supermercado “Felicidade”. La no supermercado “Felicidade”, a balinha,
o confeito, vi que tinha dois precos: R$1,00 e R30,50. Digo: “Meu Deus, qual é o prego
correto?” Ai, a outra situagdo é que fui comprar e tinha R$1,00 o custo na prateleira da
balinha. Quando fui passar no caixa, o caixa passou por R$1,50. E ai? Estou com matematica
pura e estou com Direito do Consumidor, por exemplo.

E: N&o sei bem com a matematica.... Alias, matematica ai estaria sendo aplicada no
reconhecimento de valores. De vocé entender que R$0,50 ndo é R$1,00 e que R$1,00 nédo é
R$1,50. E se é exatamente a mesma coisa, tem que ter o mesmo valor. Passando para o direito
0 que sempre escutei, que também néo sei se € verdade, vocé vai me confirmar agora... é que
se vocé tem um estabelecimento no qual o produto esta ofertado por um valor inferior ao que
esta passando no caixa, seria direito seu receber pelo valor inferior ao que esta sendo...

P: Que é o do menor preco...

E: Que é inclusive o que esta sendo exposto na prateleira.

P: E pelo menor preco que vocé vai levar. Entra questdo de oferta.... Mas tem situacdes e
situacBes. Essa da balinha é o menor preco. E possivel que existam erros de grafia. 1sso é
questdo de jurisprudéncia. Mas ai € se forem absurdos. Um exemplo: Um carro que custa
R$30,000,00 e que por um erro de grafia na oferta custa R$3,00. Entdo, discute-se a boa-fé
gue tem que ser tanto do consumidor como do fornecedor.

E: Que inclusive passamos por uma situacao dessa em Natal em uma loja que até recentemente
tinha uma TV custava sete mil e tanto reais e esqueceram.... Mudaram a virgula de lugar e ela
tava setecentos e pouco e teve gente que correu para tentar comprar a televisdo nesse valor.
P: Eles ndo conseguiram. Eles recorreram da deciséo.

E: Os consumidores ou a loja?
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P: Os consumidores. Em geral, o que a gente vé é que o consumidor leva pelo preco da oferta.
Mas erros de grafia, a jurisprudéncia ja discute que se aquilo ali demonstrar uma méa-fé que é
um principio do direito do consumidor tanto a boa-fé do consumidor como do fornecedor.
Ent&o, digamos que o fornecedor fez isso para induzir os consumidores a erro para irem a loja
e eles foram acreditando que era aquele preco. Era plausivel que um homem médio, um homem
comum acreditasse, ja outros ndo. Vocé vé que o consumidor tem ciéncia disso, foi um erro
justificavel de grafia, esta explicito e o consumidor persiste. Entdo se discute isso. Mas isso

nao ¢ pacificado ndo. E bem discutivel isso.

Com quase duas horas de conversa nos demos conta do avangado da hora e nos sentimos
satisfeitos com nosso dialogo. Encerramos nosso encontro com o combinado que se o professor
desejasse discutir mais algum outro ponto da entrevista base, eu estaria a disposi¢do. Ao que

Antonio disse acreditar que nédo precisaria. O que realmente aconteceu.

Terceiro didlogo reflexivo com Anténio

No dia 7 de setembro de 2018, o professor Ant6nio e eu realizamos nosso ultimo didlogo
reflexivo. A data era um feriado. Nos encontramos em uma confeitaria em um fim de tarde.
Nos dois éramos clientes do espago que € um ambiente tranquilo e acolhedor.

Nesse encontro dialogamos durante cerca de uma hora sobre as contribui¢cdes da
experiéncia e em que medida estas aconteceram. Falamos também sobre as nossas duas Ultimas
vivéncias que foram a palestra sobre Inclusdo e Acessibilidade Atitudinal e a oficina sobre

Direitos Humanos e Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)

P: Por favor, gostaria que refletisse um pouco comigo sobre a maneira que vocé trabalhou os
assuntos das oficinas sobre Inclusdo e Estatuto da Crianca e do Adolescente e Direitos
Humanos. Nossos dois Gltimos encontros na escola. Vocé havia antecipado que fez um trabalho
interdisciplinar... Fez um jogo simples com um grupo de alunos... Poderia falar um
pouquinho?

E: O jogo deles é bem simples mesmo, eles fizeram dois dados com ndmeros sendo que 0s
numeros de zero até nove repetindo o um e o dois, dois dados de seis lados e a numeracéo toda
em braile e um terceiro dado s6 de texturas pra indicar qual seria a operacdo matematica
realizada. E ai vocé jogava o dado pra dar um nimero e depois jogava o dado da operagao e
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podia fazer a conta, duas pessoas, por exemplo, poderiam competir, vamos ver quem acerta
mais ou se realmente esta conseguindo fazer as operacdes direitinho. E ai eles fizeram isso,
Thiago falou com a gente pra irmos até a CADV, e la foi Jodo e outros dois alunos do centro
que fizeram testes, deram as dicas, 0s primeiros dados eram de tamanhos diferentes e era
melhor que fossem de tamanhos iguais.

P: Eles que fizeram toda a pesquisa?

E: Foi, eles falaram sobre alguns pontos do braile.

P: Vocé acompanhou?

E: Acompanhei, falaram alguns pontos do braile que como gente que enxerga nao percebe
essas nuances, pra gente td tudo ok, pra eles quando sentiram olhe: “Olhe esse ponto aqui tem
que ficar mais perto desse porque ele é o sinal disso daquilo”. E no fim os meninos refizeram
os dados, fizeram todos do mesmo tamanho, arrumaram essa distancia.

P: Acataram as sugestoes.

E: Sim, que foram realmente muito boas, 0 pessoal: “Olhe o ponto tal a numeragdo ta ok mas
tem que melhorar s esse pontinho aqui que t& um pouco distante, tem que t4 mais proximo
que a gente consegue sentir e na hora que vocé sente que esta muito...”.

P: Eles jogaram?

E: Jogaram. “Quando vocé sente 0 ponto mais distante, vocé pensa que ele faz parte de outro
sinal e ndo daquele que ele realmente se propoe”. Ai eles fizeram tudo isso, fizeram a
reorganizacao do jogo inteiro, e no dia da feira de ciéncias a TCM foi la especificamente pra
cobrir esse grupo, nao o evento, esse grupo. Eles iriam pra outra escola pra falar sobre a feira
de ciéncias, e iam pra la para ver este trabalho. E alguns dias depois a INTERTV CABUGI
também entrou em contato conosco e ontem nos fizemos com eles a entrevista la no CADV.

P: Vou colocar isso tudo na minha pesquisa.

E: Pode colocar, ai eles fizeram ontem no CADV, a gente foi para o CADV novamente, outros
alunos testaram a brincadeira, gostaram, viram que realmente aprovaram, realmente da pra
sentir o nimero no braile, inclusive da pra estudar no braile, que tinham alunos que néo
sabiam, ainda n&@o tinham o dominio dos nimeros, tinham dominio das letras mas ndo dos
numeros, entdo eles aproveitaram até pra treinar um pouquinho sobre isso...

P: Muito legal.

E: E estavam conseguindo fazer as operaces, todas direito, e 0 pessoal da INTERTV também
achou muito bom a ideia, embora simples.

P: Pode ser reproduzida por outros centros, porgue na pesquisa mesmo Camilo, a minha ideia

nao era entregar algo pronto pra vocés, era um projeto colaborativo, e também vocés tem total
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autonomia enquanto professores para desenvolverem, é tanto que falei que se precisar de
algum material posso repassar mas a criagdo... quando vocé me falava eu dizia “ tenho até
medo de falar alguma coisa e influenciar, o ideal & que vocés criem com base naqueles
contetdos que a gente discute, porque nao tem um modelo de educacgdo. A gente ndo vem com
um modelo de educacéo, pior pra trabalhar educacdo juridica que vocés ndo veem dentro da
sua formacéo, ficam com capacitacGes, mas ai vem a autonomia do professor.

E: E, mas assim, para os alunos esta até surtindo efeito porque esse foi um dos jogos da feira
de ciéncias, mas teve outro grupo que também estava querendo trabalhar com inclusdo,
também com um jogo, que agora esse era um jogo que digamos... de conscientizagdo social.
Era uma espécie de RPG no qual os jogadores eles iriam jogar em vez de ser aquelas racas
misticas que tem nos jogos, seriam deficiéncias diversas...

P: Muito legal.

E: Que se ndo me engano eram: deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, surdes e autismo.
Eles escolheram essas quatro e pegaram as principais caracteristicas e o objetivo era que 0s
jogadores, seriam pessoas ditas normais, percebessem todas as tarefas do dia a dia de uma
pessoa com deficiéncia consegue realizar, mas eles tém dificuldades em algumas, em algumas
coisas eles tém mais dificuldades do que outras. Entéo elas também fizeram uma pesquisa toda
em cima disso, falaram com os professores do AEE, pra poder se embasar teoricamente, entdo
assim, a nivel do direito...

P: Da pessoa com deficiéncia, inclusdo, que foi o tema que a gente trabalhou, um dos.

E: Dentro dos direitos humanos...

P: E direitos humanos, eles juntaram...

E: Eles se inspiraram mesmo com isso ai, porque a feira de ciéncias agora nas escolas elas
tém um formato um pouco diferente, antigamente os professores dividiam os grupos e diziam o
que cada um vai fazer, agora nao, eles dividem os grupos e sdo eles quem tem as ideias e
escolhem o que é que vai ser trabalhado, entdo despertou uma coisa nos alunos de comegarem

«

a pensar assim: “ a gente estd numa escola que tem mais de trinta alunos com deficiéncias
diversas, o que a gente pode fazer aqui pra melhorar um pouco a vida deles ou o estudo deles
ou entdo assim: como é que eu posso fazer com que as pessoas tenham consciéncia de que o
deficiente existe e esta ali e ele faz parte de um todo, uma coisa que a gente...

P: Eles problematizaram, passou a ter esse tipo de construcdo de conhecimento,
problematizadora.

E: Porque antes a gente olhava, vocé olha pra uma pessoa com deficiéncia e pensa logo:

coitada. E eles agora ndo, estdo amadurecendo um pensamento que olha pra pessoa com
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deficiéncia e diz: O que eu posso fazer pra ajudar essa pessoa ou 0 que... ver no mundo deles
gue podemos trazer para 0 nosso, entdo isso despertou um click neles que eles passaram a ver
muito mais isso.

P: Do papel deles, é isso?

E:E

P: Fiquei muito feliz, assim, se vocé olhar a minha felicidade néo é no sentido que trabalhou a
educacdo juridica porque a intervencdo € uma coisa, a pesquisa € outra. E termina por ser
uma espécie de intervencdo porque muda aquela realidade, mudou né pelo que vocé esta
falando...

E: Mudou.

P: Fiquei feliz, e em sala de aula mudou alguma coisa no comportamento?

E: Melhoraram um pouco, mas assim, ainda tem aquelas coisas do adolescente, do pre-
adolescente, entdo tem...

P: Tipicas da faixa etéria.

E: E, mas assim, quando vocé vé o pensamento deles com relacdo aos alunos com deficiéncia
j& mudou muito, outros continuam a mesma coisa e outros estdo naquele periodo de
entendimento, que realmente aquilo ali € uma situacao que é bem especifica e que eles tém que
se moldar junto com essas pessoas pra que tenham um convivio social interessante, ndo é mais
um convivio de exclusdo, é um convivio que esta se tornando realmente de inclusdo desses
alunos. E o interessante € isso, que eles levem pra fora, entdo pelo que estou vendo eles véo
levar pra fora, eles vao sair da escola, a turma vai se desfazer mas a semente foi plantada
agora esta crescendo.

P: Que bom, fiquei feliz assim, porque vim pra ca saber como era que estava a situacéo, o que
podia ser feito pelo que vocé me dizia, a que pé estd minha pesquisa: pedi prorrogacao,
coloquei uma série de documentos pedindo essa prorrogacao, so que quem decide € o colegiado
mas quem defende é o orientador, ele atua como se fosse advogado ele esté ciente de todas as
situacg0es, tipo, desde as mudancas, de tudo. Entéo creio que pelo que ele me explicou, se pra
o0 orientador é plausivel, os colegas acatam. Agora se o orientador acha que isso aconteceu
porque o aluno foi relapso, ou algo nesse sentido, ou mesmo gue seja coerente, mas que nao
tenha condi¢des de terminar, porque também o prazo maximo de prorrogacao € de seis meses,
se vocé néo tiver nada ndo tem como vocé fazer nada, vocé ndo vai... se vocé néo fez durante
esse ano todo vocé ndo vai fazer até o final. Entdo, agora conversei com ele, expliquei tudo,
todo o apanhado da pesquisa e 0 que é a questdo, seu tenho coisas ja pra discutir tipo se a

gente ndo conseguisse ir a diante mas ja tinha dados pra conseguir discutir, faltava fechar o
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que? O “feedback” dessa pessoa com deficiéncia e o “feedback” retorno da ultima que era
estatuto da pessoa, alias, o ECA e direitos humanos, era relacionando os dois, entéo faltava
pegar esses dois ‘“feedbacks” com vocé e saber se vocés tinham feito alguma coisa
interdisciplinar ou alguma coisa nesse tipo.

E: Confesso que assim, o Gltimo més me dediquei acho que 110% a Feira de Ciéncias, porque
como a prefeitura fechou muito em cima ai a gente enlougueceu. Foi Feira de Ciéncias... entdo
uma aula voltada para esse aspecto assim... a gente néo fez.

P: Como vocé trabalhou?

E: Muito com esses dois grupos que eram meus, orientando a turma do nono ano, entdo, com
esses dois grupos a gente trabalhou bastante de forma até sem ser o ponto em si dizendo assim...
P: E eles que escolheram né?

E: Eles que escolheram, entdo quando eles chegavam pra mim e diziam: “Como é que a gente
vai trabalhar isso?” Eu dizia: “Beleza” e a partir do ponto de vista cientifico ia dando as
orientagoes, bom, “Vamos fazer essa pesquisa pra esse lado, a pesquisa pra esse”. Entdo, eles
passaram a ter alguma dimensdo das deficiéncias como um todo e o que cada uma delas
representa e como é que pode ser trabalhado. Isso para os dois grupos, um como foi voltado
mais pra cegueira entao eles foram direto nesse e o outro grupo néo, teve que ver muita coisa
e eles focaram muito no autismo, dos quatro eles escolheram o que esta dentro da escola com
uma presenca muito forte, tem trés alunos autistas com grau alto de autismo, inclusive um deles
ele ndo consegue ter sociabilidade.

P: Eles néo ficaram restritos a turma, eles pegaram a visdo da escola.

E: Isso, entdo um deles ele chega e ndo consegue ficar sentado na sala de aula, incomoda,
entdo ele fica andando nas escolas e tal. E tem outro com o primeiro aspecto do autismo, entéo
ele assiste as aulas, ele faz as provas tudo direitinho. E tem um outro que é um grau mais alto,
ele consegue estar na sala de aula, mas ndo consegue se comunicar, ndo sabe palavras, so
emite sons, mas a gente consegue compreender mais ou menos digamos o que ele esta sentindo.
Entdo a turma foi, o grupo na verdade, foi voltado pra esse cenario que a gente tinha Ia, e a
gente tinha gente com deficiéncia, deficiéncia fisica por exemplo que anda na cadeira de rodas
e a gente olha pra escola e pensa: “essa porta é muito estreita pra uma cadeira de rodas ficar
passando”’, entdo ela passa? Passa, mas ndo é com conforto, tem uma certa dificuldade e
poderia ser diferente.

P: A acessibilidade ndo estava adequada.

E: E, esse ndo foi dos meus, mas teve grupo também falando sobre acessibilidade na escola, e

acho que foi do sétimo ano eles também estavam interessados assim, eles viram a escola, eles
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participaram daquela sua palestra com representantes da OAB, entdo eles viram uma
possibilidade ali, uma problematica que é interessante, esta dentro de uma constituicéo
brasileira que é o direito de ir e vir e de ter acesso para tudo e para todos.

P: Ou seja, direitos fundamentais.

E: E, e teve mais um outro grupo também que essa consciéncia dos alunos esta bem desperta,
a gente teve grupo com consciéncia ecoldgica que fez coleta da agua do ar-condicionado para
reutilizacdo, teve grupo que fez uma horta pra escola inclusive essa semana, a merenda deles,
todo mundo estava elogiando e foi utilizando os legumes da horta deles.

P: Da escola como um todo ne?

E: Da escola como um todo, professor e funcionario estavam elogiando o lanche nesse dia e
foram utilizados os temperos que eles tinham plantado na escola, foram colhidos na escola e
utilizados na escola. Deu uma despertada boa no sentido geral. No nono ano teve bastante
também, acho que 50% da turma pelo menos estd com um olhar um pouco mais diferente pra
0 mundo em si, pra o que esta ao redor deles, ndo s6 da escola mas como fora, mas que dentro
da escola ja mudou bastante.

P: Até porque eles se comunicam com as outras séries tambem.

E: Sim.

P: esta otimo, deixe eu lhe pedir uma coisa, sei que vocé estd virado agora porgue estd na
véspera do seu casamento, entdo quando vocé tiver um tempinho porque vou discutindo o que
ja tenho, o que peguei com vocé hoje, ja vou tendo uma ideia e ja discuto com o orientador.
Tipo do que vem pra ele, o que eu vou fazer: coletar esses dados finais do que vocé ja fez, vocé
relata e se vocé quiser pensar em alguma outra coisa pra fechar ou se vocé achar que isso é
suficiente com vocé, entendeu? Porque pelo que vocé me disse de “‘feedback”, na verdade em
vez de fazer a parte, vocé como se tratou de um evento que era da escola inteira e era, quer
queira ou ndo, multidisciplinar, entdo vocé ja pegou ali aqueles assuntos que foram
trabalhados nas duas ultimas e pela iniciativa até dos proprios alunos terminou trabalhando
também.

E: Sim.

P: E, pedir o “‘feedback” disso, vocé pode explicar como vocé me disse aqui. Aquele relatorio
pra gente poder seguir um padrdo, certo? “Coloquei tal e qual”. Estou analisando o seu

’

conteido, porque eu conversei com o orientador e ele disse: “Priscilla, estou vendo que...”.

FE TS

Ele chama vocé de o “rapaz”. “O rapaz estd muito engajado e o que coletei com vocé, se ndo
der certo pra outra professora se encontrar, tipo nao perco, sigo com vocé, entendeu? Fico

aqui e isso faz parte da pesquisa” porque a gente pensa muito que é daquele jeito e ndo é nem
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como provar uma hipdtese, em relagdo a metodologia quando a gente muda algumas vezes e
guando se da conta que mesmo que vocé ja tenha modificado algumas vezes ainda ndo chegou
no atendimento talvez vocé precise mudar mais, € até conseguir. Dizem que a pessoa tem que
fazer algo até passar, entdo pesquisa € ndo desistir até... fazer as consideracdes finais e ndo
concluir porque ndo tem como. Entdo é mais ou menos por ai, com o que vocé estd me dando
acredito que essa pesquisa ja pode contribuir muito, a minha visao é essa, porque no final das
contas enquanto pesquisadora creio que tudo que esta coletado, pode ser eu mesma ou um novo
pesquisador, vai pegar isso aqui e vai dar continuidade, € ndo parar aqui entdo o que nao foi
conseguido aqui pode ser pensado melhor, lapidado melhor e por mais que a gente tenha ido
por uns caminhos tortuosos, fiquei feliz porque quer queira ou néo ficou bacana e as vezes €
um errado que da certo né.

E: E, e assim, pra mim também foi muito bom e embora tenha sido bem corrido como foi
corrido, mas pra mim foi muito bom porque abre os olhos como educador tem horas que a
gente fica meio vidrado s6 naquela linha de raciocinio e esquece de olhar o todo. E o educador
ele ndo pode parar de olhar o todo, ele tem que ver e olhar em 360, entdo o que eu achava:
“Meu Deus, o que é que vou botar de direito dentro de matematica?”. E acabou que ndo é
direito dentro de matematica € todo o ambito da educacéo dentro da turma passando pra
escola, entdo isso foi uma coisa que eu ndo percebia, passei a perceber. Pra mim como
professor foi excepcional, que seria uma coisa que passaria batido, por exemplo, essa minha
percepcao junto a esses grupos, junto da feira de ciéncia a todos os trabalhos que foram feitos
que a gente olha assim e diz: “a legal, ¢ uma consciéncia ecologica, mas dentro dessa
consciéncia ecoldgica existe uma série de conceitos juridicos e estdo interligados. E coisa que
gente ndo percebe”. Um simples trabalho de reutiliza¢80 da agua do ar-condicionado esta
dentro de um mundo muito vasto e assim, antes eu tinha a visédo muito fechadinha e agora ja
ampliou, entdo pra mim foi 6timo.

P: Achei bonito de ver no dia que vocé se deu conta porque vocé transpareceu isso, a gente
estava discutindo 14 na UERN e vocé: “E....” ficou ligando, despertou.

E: E porque a principio vocé olha e ndo parece e quando para pra pensar: “Mas isso é tudo a
mesma coisa” esta dentro do juridico fazer esse tipo de estudo, quando paro pra dar uma
bronca porque alguém esta desrespeitando outra pessoa, estéa dentro de um ambito juridico e
a gente n&o percebe isso. E tdo comum ao dia a dia que vocé para de perceber essas nuangais,
esses detalhes eles passaram batido, mas...

P: Porgue era a propria visao do direito codificado, s aquilo na lei sem perceber nas relaces,

como o direito esta presente nas relacées.
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E: Isso. De a gente olha e como é que aplico isso que esta no papel para a vida. Nao é facil de,
se vocé pegar o direito nu e cru, na constituicdo vocé olha e diz: “como é que eu aplico esse
aspecto nessa situacdo”’? As vezes vocé ndo faz nem ideia.

P: Numa aula de matemética, numa aula de fisica...

E: Isso passa batido e vocé acha que néo esta fazendo e esté.

P: Vocé ja pensou em vocé mesmo assim, em propagar com colegas seus da area também?

E: As vezes a gente da uma conversada, agora assim, principalmente com o que eu percebo, a
gente tem trés grupos de professores. Aqueles que ja estdo proximos de se aposentar, 0s que
estdo no meio do caminho e 0s que estdo chegando. Aqueles que estdo muito mais proximos de
se aposentar sdo 0s mais antigos. Eles vém daquela disciplina muito classica do ensino. De um
ensino centrado no professor. As vezes para fazer uma pessoa dessa mudar a essa altura do
campeonato é muito dificil. Eles sd0 muito mais... E... Muito mais fechados para essas
mudancas. Ja aqueles que estdo mais ou menos no meio, eles estdo naquela fase de transicao.
Como se fosse assim... Quase perdendo as esperangas, mas “eu vou tentar’. E os que estdo
chegando, os que estdo comegando agora, sdo aqueles mais abertos mesmo. Dizem: “Ndo! Eu
vou tentar isso aqui porque do jeito que eu estou fazendo néo esta dando certo. Entéo, quero
tentar uma coisa diferente”. E ai, a gente acaba indo muito no pensamento... VVai porque minha
formagdo é uma coisa, eu dou aula de outra. “Eu vou ter que dar uma aula ruim”. Ndo! Eu
vou ter que dar o melhor possivel de mim. Porque o que importa nédo é o que estou fazendo
para dar aula, mas sim que os alunos estejam aprendendo alguma coisa ali. E isso vai muito
além do conteudo que esta sendo trabalhado. Uma coisa que percebi da escola publica, que é
um dos grandes problemas da escola publica, é que vocé tem duas educac¢des. Uma que €, como
a gente gosta de falar, uma € a educacao de contetido que é o que ta previsto na escola. Outra
é a educacdo que vem de casa que € o0 proprio respeito. E... essa educacdo que ta vindo de
casa, ela té vindo com muita deficiéncia. Entéo, a gente deve fazer o papel de educador muito
mais do que o que realmente a gente achava que seria. Entdo, tem aquelas famosas
brincadeiras: Professor é professor, é pai, tio... Mae, psicologo, médico, enfermeiro... E tudo
porque realmente a gente tem de todo tipo dentro da sala de aula. De aluno que néo consegue
falar com o pai ou com a mée sobre determinado problema e se abre com o professor.

P: Eu ia até conversar com vocé sobre isso.

Por questdes éticas, optei por interromper e suprimir parte do nosso dialogo. A razdo disso

€ que conversamos sobre a nossa preocupacao com questdes com um(a) aluno(a) da turma. Tais
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questdes sdo de ordem pessoal do(a) discente e ndo se relacionam aos objetivos da pesquisa.

Portanto, segue o didlogo editado a partir daqui.

E: Vocé vai querer ainda fazer algum momento & na turma de... ter alguma coisa com eles?
P: Ai é que esta. Dependo do “‘feedback” de vocés.

E: Pronto! Se vocé quiser... Talvez fique mais facil com a outra professora por causa do meu
casamento e vou tirar licenca.

P: Vocé volta quando?

E: Meu casamento é dia 15 e tenho direito a licenca até o dia 22, entdo dia 24 retorno a escola
e com 0 nono ano vou ter aula no dia 30 j4 com eles, se vocé quiser ir porque vai ser um
momento... vai estar um pouquinho corrido também porque vai estar no final do semestre e vai
ser periodo de prova.

P: N&o, estdo eu deixo pra ir... porque como pedi a prorrogacao, da pra ir... porque tenho até
dezembro pra entregar isso, entdo da pra vocés organizarem direitinho e eu vou pra fechar,
tipo é o tempo de vocés trabalharem, vocé, por exemplo, ja trabalhou, ndo sei a professora
Maria, vou tentar entrar em contato com ela mas nédo tendo esse contato € o tempo de vocé me
dar o “feedback”, tipo...

E: Vocé quer que eu faga um relato daquele?

P: Como vocé fez aquele... ai vocé pode botar é... tempestade cerebral, ndo precisa dizer: “a
isso é importante, isso ndo é”. Deixa que eu analiso certo? Vi colocando tudo. Reflexdes...

E: Embora tenha ficado curtinho tentei botar assim tudo que lembrava...

P: Ficou excelente.

E: Como tenho a memaria boa pra eventos, tudo que eu lembrava, colocava, “opa, aconteceu
isso aqui...” As vezes, eu relocava sé por ordem cronolégica escrevia “isso ai... ndo isso foi
antes...” Mas fora isso...

P: Pronto! E basicamente aquilo ali nos outros dois. E as duas datas... Se vocé quiser envio as
datas em exato. E. a sua vivéncia naquele dia das datas; ai em seguida o que vocé fez...

E: Do dia 18 ao dia 25 séo as provas do terceiro bimestre, a partir do dia 26 ja podia comecar
as recuperacdes entdo vou chegar so no finalzinho das provas e depois a gente tem até o dia 5
de outubro é o fechamento do terceiro bimestre, entédo até o dia 5 a gente vai ter alguma turma
fazendo recuperagdo. Como a gente tem um tempinho um pouquinho maior até que dessa vez
a recuperacgao vai ser menos corrida do que do bimestre passado, entdo assim, livre mesmo
pra 0 momento que vocé quiser chegar seria a partir do dia 6 de outubro, dia que vocé quiser

era so chegar assim: “ei, da certo pra amanha? Eu dizia da pode vir”.
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P: Ta bom.

E: Ou entéo no dia que eu planejasse: “dessa vez cabe eu trabalhar isso”.

P: Vocé vai ter esse tempo todo pra pensar e “Priscilla, achei que ta legal”, ou entdo
“Priscilla, acho que precisa do fechamento com isso”.

E: Quero ter um momento final assim de dizer: “oh gente! Vamos hoje! A gente fecha esse
ciclo de matematica misturado com direito misturado com historia” (risos).

P: Entdo seria um interdisciplinar mesmo né?

E: Posso falar com Maria pra gente tentar de qualquer coisa reorganizar s6 um dia os horarios
dela com 0 meu, com a turma, e a gente ficar os dois em sala de aula e a gente trabalhar uma
coisa sO. Vou até tentar tomar um pouco a frente porque como Maria vai entrar na fase final
do mestrado.... ela ja qualificou...

P: Ela tem um ano pra pesquisa...

E: Daqui a pouco ela enlouquece de vez. Ai, eu vou deixar um pouco menos pra ela e tentar
fazer uma espécie de roteiro e se ela aprovar ai a gente realiza esse momento juntos e ai te
aviso.

P: Pronto e quando vocé consegue enviar esses relatorios?

E: Os relatérios, deixe eu ver, hoje € sexta...me passe as datas que quero ver se até segunda
consigo.

P: Nao, esta tranquilo, se vocé me enviar até o dia 6 de outubro consigo analisar outubro
ainda...em novembro.... Pra redacao final de dezembro, estd entendendo? Porque tenho que
entregar em dezembro.

E: Mas me passe a datas, que prefiro ser até mais rapido porque vai ter tanta coisa na minha
cabega...

P: Estou a disposicao, se vocé quiser enviar hoje ou amanha é so enviar. (risos).

E: S6 preciso lembrar das datas mesmo...

P: Mas se vocé quiser pode fazer o relatério e jogo as datas, nem precisa se prender.

E: As que eu for colocando, ja posso ir digitando uma coisa e quando tiver com as datas
também eu digo: “Ah! Esse aqui foi nesse dia, esse aqui foi nesse dia.” Eu ordeno na
cronologia certa.

P: Eu envio isso hoje pra vocé.

E: Isso facilita muito.

P: Fique a vontade, ndo precisa...se a gente fizer isso em outubro entregando o relatério em
outubro, consigo analisar novembro esses dados. Fazer a redacao final ainda em novembro e

entregar. E outra professora, ndo sei ainda é... Se ela vai ter essa disponibilidade, entende?
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Vou entrar em contato com ela. Até vi que estava viajando, tinha qualificado.... Estava viajando
tinha passado por aquela situacao.

E: Ela passou um tempo em Foz. Foi logo antes da viagem dela, alias, logo antes do problema
do celular dela, da clonagem. Ela tinha ido a Foz. Acho que passou uma semana l& uma coisa
assim, agora néo sei se foi viagem a lazer... de desestressar do mestrado (risos) ou se foi
alguma coisa do mestrado mesmo que ela foi apresentar isso. Nao me toquei de perguntar. Mas
foi, ela passou um tempinho fora.

P: Pronto, passou por tudo isso e ela estava bem sufocada porque ia qualificar. Ndo vou
nem...vou conversar com calma e ter a seguranca que vai dar certo com ele ai vou atras da
outra professora. Mas ja vou respirando, tipo: “O professor de matematica deu certo! (risos)
Agora vou falar com a professora de Historia. Saber o que ela consegue passar, se nao
conseguiu...” Analisar porque ndo deu certo ou até que ponto deu certo. Tudo isso entra, faz
parte da pesquisa. O que deu certo na oficina um. Até porque ela discutiu em sala, lembra?
Mandou algumas fotos e tal, se era realmente uma questédo sé pessoal ou se estava mais dificil
porque a disciplina requer mais contetido, ainda n&o sei. E uma coisa que vou ter que analisar,
pegar isso com ela.

E: Como esse terceiro bimestre ele foi uma série de problemas entre aspas, é pra nos porque:
tive a Feira de Ciéncias, que Feira de Ciéncias é algo bem complicado de se fazer. Nao é facil
e ndo é nem a organizacéo da feira. E a pesquisa dos trabalhos que tem que ser toda realizada
pelos alunos. O professor até indica alguma literatura, mas quem ler, analisa e coloca 0s
trabalhos tém que ser os alunos... é... nds tivemos um concurso a nivel municipal que teve um
momento que a gente teve que parar pra fazer. Teve um concurso de lingua portuguesa e
inclusive é algo que seria interessante pra vocé também porque o tema era Os Direitos
Humanos e a Educacéo.

P: Eles passaram por isso?

E: Passaram.

P: Eles escreveram? Eu quero as cartas (risos).

E: Escreveram, que era o seguinte...

P: Como € 0 nome desse evento?

E: Undime. Ai isso era voltado aos professores de Portugués, da Lingua Portuguesa e o que
era... No ensino fundamental...

P: Isso é a nivel municipal?

E: E... Se ndo me engano, ndo era municipal, era maior, agora td em ddvida se era Federal

ou Estadual...



137

P: A escola participou e eles participaram? Vou procurar saber.

E: E ai, os alunos dos anos iniciais, eles.... competiam na categoria desenho e os alunos dos
anos finais. Competiam em duas categorias. Sexto e sétimo era conto, e oitavo e nono artigo
de opinido. E era sobre direitos, os direitos humanos e a educagao...

P: Interessante como casou. (risos).

E: Pois é! Eu vou até ver, entdo, com a escola, porque assim... 0s primeiros lugares, ndo pode
divulgar até sair oficialmente, que acho que até saiu, e.... que acredito, €, acho que até que foi
(cita 0 nome do aluno), um dos escolhidos da turma. E.... mas os demais, se a escola guardou
uns trechos que talvez seja util, pra vocé ver.

P: Ou pelo menos, junto com o texto, porque é demonstrativo...

E: E porque o texto que.... Os textos que venceram, com certeza, devem ser publicados. Durante
0 evento, ai a gente pode dar uma olhadinha

P: Bem [deixa] pra l& porque o que analiso de prontidao, &, olhe, mesmo quando néo tenha a
intencdo de trabalhar, vem um mundo externo pedindo pra escola trabalhar, mas se a escola
tiver preparada, 6tima, que a qualidade de discussdo do aluno é essa...

E: Hunrun, aumenta, e ai...

P: Essa selecéo, essa avaliac&o deles era dentro das escolas ou era? E isso que eu td querendo
saber. No caso, ganhou ou ganharia....

E: Nao. Eles, é, a gente fazia assim... Dentro da escola tem uma triagem pra mandar pra
Undime mesmo. SO os melhores de cada turma e cada eixo. Ent&o, o0 oitavo e nono teve textos,
tanto do oitavo, quanto do nono ano foram escolhidos e tiveram textos do sexto e sétimo e o
desenho do quinto, se ndo me falhe a meméria....

P: Por que vocés tiravam de cada turma?

E: Foram trés. Foram trés textos de cada eixo. Trés textos de conto, trés textos de artigos de
opinido e o desenho, entao eu vou, posso dar uma procurada porque tenho quase certeza que
o0 de (cita nome de aluno) foi um dos escolhidos do nono ano. Nao lembro se teve mais alguém
do nono.... Esses outros dois foram do oitavo, agora, realmente ndo consigo lembrar, mas
posso dar uma averiguada com a professora... com a professora de Portugués, que isso, com
certeza ela sabe.

P: Vocé tem foto dessas coisas? Que vocés fizeram la... Vocé é igual a mim. Nao costumo
tirar... (risos).

E: N&o costumo muito tirar foto ndo. (risos).

P: E, depois a gente fica atras e ndo tem... (risos).
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E: E, posso até dar uma olhada, porque troquei de celular, mas vou ver no celular antigo se
tem alguma coisa.

P: As vezes, eles mesmo, fazem as fotos e botam nas redes sociais.

: Hunrun.

: E a gente pode até ver se eles néo fizeram foto da feira, essas coisas.

: Tenho um bocado da entrevista deles na Inter TV....

: Vocé ndo pensa que nao printei nao?

: Tenho um bocado.

: Pois entéo envie, eu printei. E sua também! Vocé néo falou ndo?

: Falei.

: Entéo!

: N&o fosse a minha intencéo falar, dar essa entrevista.

: T6 vendo que vou ter muito é trabalho para analisar. (risos).Que bom!
: Compartilhar essas oito, que ja d& pra....

: Vou passar o feriado....

M T M T M T M T M T M T M

: Debrucada né?

P: E, vou pegar essa nossa conversa, ja comegar a transcrever e fiquei feliz porque tem muita
coisa. Acho que vai ser aquela histéria... Vai depender muito pra uma pesquisa boa do que
vou fazer com os dados, pois a gente ja tem muita coisa.

E: E, realmente é, as vezes a gente tem dados pra fazer uma pesquisa maravilhosa e se perde
no meio das coisas e as vezes aquela pessoa que tem dois dados bestinhas, mas faz uma
metodologia, o negocio fica tao bem feito, que vocé diz: “O trabalho ficou tdo bom”!

P: Exatamente.

E: Mas, ndo tinha quase nenhum dado, mesmo assim...

P: Ficou trabalho rico.

E: Ficou um trabalho rico é?

P: E, se a gente olhar hoje, eu vi uma citagdo, uma discussdo, na verdade, um texto falando
justamente isso. Que Einsten tinha muito menos informacdes do que um homem comum tem
hoje e, Einsten é Einsten...

E: E, revolucionou.

P: Entdo revolucionou e a gente porgue nédo revoluciona com muito mais informacdes e mais
acesso? Entdo, é usar esses dados, mas que agora eu respirei mais porque vi que tem muita
coisa e mesmo que a outra professora tenha néo feito ou feito pouco, entra o que ela fez, é a

pesquisa.
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E: Humrum... Vocé me falou isso agora de Einsten, mas lembrei da frase da repdrter, que
achei bem bacana.... Ela fecha a reportagem dizendo: “O dado é feito de EVA e de textura,
uma ideia simples pra nés que conseguimos ver como simples, mas transformadora para eles
que sentem o mundo com as mdos”. Eu achei tdo bonita essa frase... Foi o fechamento dela da
matéria, achei tdo bonito o jeito que ela disse, ai...

P: Porque sensibilizou... Para ela pensar assim, ela ficou sensivel com aquilo que ela viu.

E: E assim... as coisas saem da simplicidade. Nao era algo que eu estava com problema com
esse povo porque quando eles vieram com a ideia adorei a atitude, ou seja, “Professor a gente
quer criar um jogo, ndo sabe como vai ser o jogo, mas quero criar um jogo .

P: Ai queria que vocé que dissesse?

E: Nao, ndo, eles é quem fizeram mesmo. So que ai quando eles disseram: “Professor, a gente
criou”. Eu disse: “Traga pra eu ver”. Eles trouxeram e pegaram um aplicativo de celular e
comegaram a usar com o aplicativo. Eu disse: “(cita o nome do aluno) porque o aplicativo?”
e ele disse “porque o aplicativo vai dizer os numeros. O problema é que o aplicativo so diz de
um até seis”, “por que precisa de um aplicativo pra dizer os numeros? " E ele disse: “Ndo...
porque a gente usou e é um aplicativo gratuito”.

P: Acho que ele conversou com (cita um nome de um convidado colaborador do projeto
colaborativo que palestrou na escola), porque ele criou uns aplicativos que fazem a leitura.
Acho que ele se inspirou.

E: Ai eles pegaram um aplicativo que é quase esquecido da “playstory”. Ai, eu disse: “Mas
(cita 0 nome do aluno) perai. Me dé seu celular!” Eu fechei meus olhos e fiquei, “como fago
pra jogar esse negocio”. Eu sei que hoje ja tem uma sensibilidade assim que eles dizem e tudo.
SO que existem alguns botoes de atalho. “Mas (cita o nome do aluno), como faco pra chegar
nesse negdcio se eu ndo enxergo? Por que ndo faco algo que € palpavel a eles? Muito mais
simples do que depender do celular, se eu esquecer meu celular em casa ferrou, e agora?” Ai,
ele parou, pensou, pensou e disse, “Ta, a gente vai ver!” Ai, foi e voltou com a ideia como
ficou.

P: Eu fiquei querendo ver, como diz vocé, queria ter o contato. Depois queria a foto do préprio
jogo. Vocé deve ter?

E: Eles me mandaram até algumas aqui. Deve estar no e-mail.

P: Pronto!

P: Mas a ideia dele também ndo é ruim, pode pegar essa ideia do jogo e ....
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E: E ndo, temos uma aqui, olhe o dado como &, e eles fizeram, tiveram o cuidado de estudar o
padrdo do braile pra descobrir como é o numero um, como é o dois, como é o trés e fazer as
bolinhas. Nao foi colado, assim, ele ndo comprou aquela meia pérola no centro e colou. Eles
pegaram a cola quente, fizeram a pontinha bem redondinha pra o lugar, j& tirou, deixou....

P: Tudo simples de se fazer?

E: Extremamente simples, que o grande objetivo ndo era confeccionar um dado tdo moderno,
era aplicabilidade, que foi um negdcio dificil pra eles entenderem.

P: Ele pode agora também, pegar essa mesma ideia e convergir com uma nova tecnologia. Ai
ja é uma tecnologia, mas pode colocar em uma nova tecnologia.

E: Que até ontem quando a gente tava saindo da escola, perguntei, “vocés tem interesse em
melhorar esse trabalho de vocés, aperfeicoar” e eles disseram, “temos”.

P: Pois é!

E: Que ai ja € uma coisa que penso pra eles até para o ensino médio.

P: Tem um cara chamado (Cita o nome). Foi meu professor na UEPB e eu apresentei (cita o
nome) a ele. Ele é um dos pesquisadores que faz parte da ONU e tal e € um dos temas que ele
estuda. Ele tem uma rede de contato com muito pesquisador no mundo. E o brasileiro que
estuda... A referéncia em Direito Digital. Posso passar o contato dele e vocé fala que € meu
amigo e ele faz a ponte com varios pesquisadores que podem ajudar nessa ideia de vocés.

E: Bom! Estou tentando ficar incentivando os trés para ndo deixar a ideia morrer porque na
hora que eles me falaram em jogo matematico pensei em uma bem mirabulosa também.
Assim... Um tabuleiro bem grande cheio de texturas e tal... Uma brincadeira mesmo. Eles
foram para um negécio bem, bem, bem simples. Eu fiquei: “Ou meu Deus! E isso que eles
querem fazer? " E eu doido para dizer: “Vamos fazer isso e isso e isso...”. Como a ideia tem
que ser deles. E deles. E a confeccdo tem que ser feita por eles, ndo é uma ideia minha. Tive
gue me segurar. Me aguentar 0 maximo para nao dizer nada que assim... Nado fosse para...
Algo que eles realmente dissessem assim: “Ndo realmente é a gente que td fazendo...” “Eu
estou auxiliando a aperfeicoar o maximo que der aquilo ali”. A partir daquilo, eles podem ir
pensando em outras coisas. Ja pensei muita coisa também a partir daqueles dois, daqueles trés
dados. E... vejo que agora eles ndo estdo percebendo, mas estou tentando assim... Incentiva-
los a ndo deixar, a ndo pensar: “Ah, ndo! Acabou a feira de ciéncias, agora a gente ndo vai
trabalhar mais com isso. Ja acabou. O objetivo era s6 ganhar os pontos da feira aqui, ir para
a FECIRME e acabou”. Nao! Eu quero que eles... “A partir daqui o que ¢ que vocés téem? O
que é que vocés podem pensar? O que pode melhorar? Esse jogo, a gente pode fazer de outras

formas”. Para ver se até... Mesmo que ndo seja mais nem comigo como orientador deles. E
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tem na escola hoje que para onde eles forem que elevem essa ideia junto. Que chegue Ia, vai
ter outro professor que talvez consiga ter uma outra ideia em cima... Que com mais jeito do
que eu, diga: “Vamos tentar fazer isso agora? Ver se da certo! .

P: Que é a visao do professor, né?

E: E!

P: Querer o0 melhor. Que ele desperte da melhor forma...

E: Isso! Exato! E assim... Sou muito contra aquela coisa de quando o professor ja diz ao aluno
o que ele tem que fazer. E tanto que teve um negdcio que esses meninos enlougqueceram. Que
depois fiquei pensando: “Que maldade a minha!” Mas fiz de propasito. O primeiro jogo deles
era so um dado de seis lados, de um a seis, e um dado de texturas. E eu ficava: “Meu Deus do
Céu, eles ndo vao perceber um problema crucial nisso aqui e eles ndo perceberam!” E eu so
disse na véspera da Feira de Ciéncias. A Feira de Ciéncias era na sexta. SO disse na quinta.
Queria que eles desses a explicagdao deles porque era uma coisa que se eu dissesse: “Faca
isso!”. Era eu quem estava dizendo e ndo posso dizer. Eles tém que perceber que se: “Olha...
Tem alguma falha aqui. O que € que vocés acham que é essa falha? " Ai, na véspera foi quando
eu disse. Eles terminaram. Fizeram a apresentagdo todinha para mim. “Ficou otima a
apresenta¢do. Mas tenho uma pergunta que tenho certeza que os avaliadores irdo fazer.” Eles
disseram: “Diga!” “Por que o seu dado s0 vai até de um a seis? E os outros nimeros faco o
qué com eles? Se eu quisesse, por exemplo, trabalhar o nimero dezoito, como é que fago o
numero dezoito?” “Ai, vocé joga o dado duas vezes”. Ai eu: “Certo. Joguei o dado uma vez,
caiu um. Como é que eu faco o oito agora?” Ai eles pararam. Olham para o dado. Olharam
para mim. Olharam para o dado de novo. “E agora?” (risos).

P: Eu iria fazer igual a eles: “E agora”? (risos)

E: (risos) “Eu tenho a resposta que explica isso dai. Agora pensem a de vocés. Eu tenho como
explicar um negécio desses. Mas o projeto n&o é meu. E de vocés. A ideia foi de vocés. Quero
que vocés digam por qué isso aconteceu”. Esses meninos enlouqueceram durante uma hora.
Teve uns professores que vieram me dizer: “Ei, (cita o nome do aluno) t4 ali enlouquecido
perguntando a Deus e o mundo uma explicagdo para isso aqui”. Ai eu disse: “Eu sei porque
eu fiz isso para eles...”. E depois eles vieram com a mesma explicagdo que eu queria dar. “Que
é porque é um jogo inicial. E um prot6tipo. A gente ta querendo ver a viabilidade dele primeiro.
Entdo, se a gente ver que d& certo com ele, a gente tem como aperfeigoar e confeccionar os
demais itens e até tantos dados forem necessarios com outros numeros também”.

P: Ou seja, € uma pesquisa.
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E: E!E ai, eles demoraram uma hora, mas quando chegaram, chegaram com a mesma resposta
que eu teria dado. Eu disse: ‘Ta vendo! Era isso que eu queria! O que vocés precisam é...
Problema toda pesquisa vai ter. Nao existe pesquisa perfeita. Eu tava no meu mestrado. Pra
mim tava perfeita e quando eu mandava para meu orientador, ele me mandava uma série de
correcOes para fazer. Eu corrigia, mandava de novo e ainda tinha outras... Entdo nunca vai
estar 100% perfeita. Vocés ndo podem pensar que o trabalho de vocés acaba aqui. Vocés tém
sempre que tentar melhorar e vai ter horas que vocé ndo vai se tocar que tem alguma coisa ali
e tem. E outra pessoa vai se tocar e vai questionar. SO que a diferenca é que vocés tiveram uma
hora para pensar. Em um evento, por exemplo, se eu fosse o avaliador agora, vocé ia ter dois
segundos para pensar na resposta e isso era algo que faz parte do mundo cientifico realmente”.
Eles depois chega aliviaram quando disse assim: “Essa era a resposta que cheguei e que
imaginava que vocés chegariam”.

P: Talvez eles pensassem que fosse uma coisa mais complicada e que teriam que ter uma

solugdo com base criada nisso aqui e ndo uma solugdo para uma pesquisa.

O professor Antonio segue nosso dialogo contando as narrativas de vida de duas
pesquisadoras que haviam visitado a escola, sendo que uma delas era ex-aluna do colégio. Conta
que as duas estudantes sdo alunas bolsistas em universidades nos Estados Unidos. Ela relata
sua intencdo de explicar para a que uma pesquisa vem de uma problematica que faz parte da
realidade dos sujeitos e que problematizar ndo requer recursos financeiros. Trago trechos desse

dialogo por acreditar que poderemos entender melhor como sentimos uma pesquisa.

E: Os alunos acham que um projeto para ser bom tem que ser agquela coisa bem elaborada,
cheia de elementos e tal... A, perguntei: “Vocé usou algum robé para fazer a sua pesquisa?”.
Ela disse: “Ndao”. “Precisou ir no espag¢o?”. “Nao”. “Precisou comprar equipamento de
ultima gerag¢do?” “Ndo”. “Precisou de algum aplicativo de celular?” “Também ndo”.
“Gente, o que é que ela precisou? Um copo de vidro, uma acetona que toda menina tem em
casa ou se ndo tiver a menina tem a mde, e um pedago de isopor”.

P: Ela precisou antes de tudo da mente.

E: E... ela so precisou dessas trés besteiras para fazer um trabalho relevante & nivel mundial.
Entao, quando vocés tiverem elaborando o trabalho, ndo precisa pensar assim: “‘Vou construir
a armadura do Homem de Ferro para lutar contra o Super Vildo nao! A coisa simples, mais
simples do seu pensamento pode ser um dos trabalhos mais importantes que vocés ja vao fazer.

N3o tentem criar um problema para vocés. E o simples... Porque tudo parte do que é o mais
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facil. Quando o mais facil se tornar todo preenchido é que a gente comeca a dificultar. Por
enguanto, o facil é o principal. Nao interessa fazer algo a nivel mundial se vocé ndo consegue
resolver um problema que vocés ja vdao colocar um...” “E qual foi o problema dela?”. “O
problema da escola”.

P: Ela soube problematizar. Ela levantou uma questéo importante.

Seguimos conversando mais um tempo sobre as narrativas de vida das pesquisadoras.
ApoOs essa troca de experiéncia, de maneira natural agradeci a colaboracdo de Antdnio na
investigacdo. Ele também me agradeceu. Com sorrisos, paramos as gravacGes e nos
despedimos.

Considerando que este foi nosso ultimo dialogo reflexivo, por tudo que havia escutado
de modo “sensivel” de Antonio, eu o percebia outro. A maneira como enxergava inicialmente
suas praticas docentes na disciplina matematica com a insercdo da educacdo juridica foi
transformada no curso da nossa colaboracdo. Sai do encontro com a certeza que a experiéncia
colaborativa nos permitia varios olhares sobre suas contribuices no contexto escolar na
percepcao de professores. Também me percebi outra. Encontramo-nos como sujeitos nao

somente de direitos e deveres, mas de nés mesmos.
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VI CONSIDERACOES FINAIS

Como anotacGes finais, nos propomos a refletir sobre o objetivo desta dissertacéo.
Investigamos as contribui¢fes da educacdo juridica para uma educacdo para cidadania na
perspectiva docente a partir da implementacéo de um projeto colaborativo no contexto de uma
turma de 92 série do Ensino Fundamental Maior de uma escola da rede publica de ensino do
Rio Grande do Norte. Também verificamos as percep¢Oes de professores em quais aspectos e
em que medida a educacdo juridica contribui para uma formacdo cidada, bem como
examinamos fatores que limitam e potencializam a promocédo da educacao juridica, a luz de
uma formacéo cidadd no universo escolar a partir da implementagdo de uma experiéncia
colaborativa na escola investigada.

De saida, partilno que a presente investigacdo contribuiu de modo singular com o0 meu
desenvolvimento como um todo. Assumir uma proposta metodolégica nova, inédita, quando eu
mesma estava vivendo a transi¢do para um paradigma emergente que ndo parece ter encontrado
espaco pacifico no seio académico foi uma oportunidade e um desafio que eu mesma me ofertei
e contei com o apoio de alguns professores.

Destaco o meu orientador, o professor Joaquim que inicialmente se mostrava descrente
na minha proposta, ndo entendia o que estava propondo. Também ndo me reconhecia enquanto
sua orientanda na escrita do trabalho. Achava que havia muito de cartesiano em mim. Com a
formacgdo em Comunicacdo e Direito, eu adotava nogOes de multirreferencialidade que fazem
parte do paradigma emergente em minha prépria vida em varios aspectos académicos, mas nao
aplicava essas compreensdes no meu modo de saber-fazer pesquisa como poderia.

O professor Joaquim ndo me limitava. Durante toda a construgéo da dissertagédo estimulou-
me a (re)pensar, seja a dissertacdo, seja a minha propria existéncia. O que me fazia seguir em
frente tornando claro para mim mesma a importancia da investigacdo de modo coletivo, no
universo do e nos outros, seja com e para mim mesma. Finalmente ao ter aprendido com ele a
me autorizar, assumir-me como autora-cidada na dissertacdo, é que fui reconhecida por ele
como de fato sua orientanda.

Outro destaque na construgéo dessa investigacdo foram os professores Ana Maria e Gilson,
gue assim como eu acreditavam na discussdo do tema cidadania no contexto escolar, mas
haviam me feito perceber no momento de qualificacdo da proposta deste trabalho que eu poderia
melhorar a metodologia da investigacao. Suas relevantes contribuicoes referenciais me fizeram

lapidar a proposta de investigagdo. Com as contribuigdes, eu me orientei na descoberta da
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multirrefencialidade e no paradigma emergente dentro do meu universo até me encontrar de
fato. Considero que tornei-me uma pesquisadora aprendente a partir desta pesquisa.

Considero que o aprendizado foi para todos os envolvidos na pesquisa que aprendemos
juntos um com e sobre o outro. Adotar um outro rigor cientifico na perspectiva do paradigma
emergente e da multirreferencialidade, nos permitiu uma postura metodoldgica propria.
Escolhemos a etnopesquisa-agao colaborativa. Em conjunto com os professores participantes
da investigacdo, desenvolvemos uma experiéncia colaborativa que nos permitiu examinar 0s
aspectos colaborativos e reflexivos da nossa investigagao.

O conteudo e a forma das acbes que executamos na experiéncia foram pensados,
negociados e desenvolvidos por todos os participantes da pesquisa. Democraticamente
tomamos nossas decisdes sobre 0 movimento da proposta. Enquanto pesquisadora autora,
autorizei-me a permitir que a pesquisa passasse por ela mesma por um processo colaborativo e
reflexivo, o que implica na participacdo horizontal de todos nés envolvidos nela.

Autorizamo-nos a respeitar 0 meu proprio e tempo dos professores, as caracteristicas de
cada um. Isso implicou em um processo de angustia e ansiedade em mim. O meu receio ndo era
dos professores desistirem da experiéncia, mas de uma experiéncia como esta nao poder
obedecer o calendario académico de um programa de mestrado e terminar por se perder nos
rigores institucionais académicos.

Mesmo temerosa, segui adiante abragando as carateristicas da proposta assumida: uma
experiéncia colaborativa que seus participantes sao voluntarios espontaneos. Em todas as partes
da pesquisa-acdo, liberei-me da obrigacdo de cobrar a participacdo rigorosa dos professores.
Assimilei que os docentes deveriam estar a vontade para participarem ou ndo das atividades
propostas e que estas poderiam ser a qualquer momento revistas, pois 0 que necessitava existir
era uma lideranca compartilhada na experiéncia colaborativa.

Também dentro de uma caracteristica de respeito apoio e mutuo, reforcei junto ao grupo
as minhas dificuldades na investigacdo que se concentram principalmente na defesa da
dissertacdo de acordo com calendario académico institucional que estabelecia o prazo maximo
para isso até o més de agosto, sem contar com o prazo minimo de antecedéncia de 20 dias para
entrega do trabalho a uma banca examinadora. Compartilhei com os professores que para
atendimento as necessidades da nossa experiéncia e por motivos de ordem pessoal, conversaria
com meu professor-orientador sobre a necessidade de um pedido de prorrogacao para a defesa
desta investigacdo. Com isso, acreditava que também poderia apoié-los nas necessidades deles.

O que de fato aconteceu.
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A nossa investigacdo despontou para n6és como um fazer cientifico que poderia
contribuir com a discussao de politicas publicas para insercao da educacdo juridica a luz de uma
educacdo para cidadania no contexto escolar, consequentemente, o sentimento que cultivei foi
de esperanca que esse trabalho por si s6 seja uma contribuicdo para a cidadania coletiva. Talvez
essa esperanga compartilhada manteve os professores Maria e Anténio como colaboradores na
investigacao.

Assim, destacamos que o desenvolvimento da experiéncia colaborativa sinalizou que a
maior contribuicdo da educacdo juridica para uma formacao na perspectiva de uma educagédo
para cidadania com a implementacdo da nossa experiéncia foi quanto a cidadania coletiva.
Entre as principais contribui¢cbes na percepgdo dos professores, destacamos: mobilizagéo e
transformacéo da realidade em que estavam inseridos os participantes da pesquisa e os alunos,
isto €, uma cidadania ativa/coletiva.

Tais aspectos séo visualizados na mudanca de pensamentos e atitudes dos alunos ao
longo da experiéncia colaborativa, como visto no relato de todos nds participantes da
colaboracgéo. Tais relatos demonstraram que alunos que antes desconheciam ou sabiam pouco
a respeito de seus lugares como cidaddos apropriaram-se de seus lugares como sujeitos de
direitos.

A experiéncia nos permitiu ir aléem do universo proposto, isto é, dos cerca de 30 alunos
da turma da 92 série do Ensino Fundamental Maior. Ultrapassamos as disciplinas e as paredes
da turma envolvida. Contemplamos todo o coletivo escolar e fomos além dos muros da escola.
O que aconteceu mesmo sem a nossa inteng¢do primaria, como foi o caso das discussdes que
realizamos também serem temas de evento de lingua portuguesa promovido pelo municipio em
que os alunos da escola participante ocuparam as trés primeiras posi¢fes no certame.

Outro fator relevante que contribuiu para que a experiéncia fosse positiva foram 0s nossos
didlogos reflexivos com inspiragao em uma “‘escuta sensivel”. A nossa troca de experiéncias ao
longo da investigacdo. Ouvimos desde as situagdes de planejamento, negociacfes de datas,
duvidas e divergéncias. Nos possibilitamos a aquisicdo e aperfeicoamento de novos
conhecimentos e praticas educativas por intermédio de acdes e didlogos reflexivos e o
desenvolvimento de multiplas competéncias entre os professores participantes como também
demonstram nossos relatos.

A interdisciplinaridade despontou como facilitadora para a implementacéo da educagao
juridica para a educacdo para cidadania na perspectiva colaborativa. Apesar de ser um fator
facilitador, o formato também pode ser um fator limitante na medida em que ndo ha como se

regular ou prever o comportamento de seus participantes. O que acontece em qualquer trabalho
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em equipe é potencializado em seus beneficios e maleficios. Com isso, as caracteristicas de
espontaneidade e voluntariedade dos participantes de uma experiéncia como tal devem ser
taxativas, ou seja, imprescindiveis. Na investigacao, esta mostrou-se a mais elementar entre as
carateristicas de uma pesquisa colaborativa.

Acreditamos que além do formato colaborativo da experiéncia, a insercdo no universo
escolar de metodologias pensadas para atendimento das necessidades dos alunos séo destaques
como facilitadores para uma educacéo para cidadania. Em nosso grupo colaborativo, adotamos
praticas contemporaneas de ensino superando modelos fechados de educacdo com a insercdo
da educac&o juridica no seio das disciplinas de Historia e Matematica, o que nos permitiu atingir
a cidadania, potencializar a construcao de novos saberes para a vida e aperfei¢oar os que vinham
sendo construidos.

Ao fim dessas anotacOes finais, sustento que ndo existe uma férmula para uma
experiéncia colaborativa contribuir com uma educacdo para cidadania em algum aspecto ou
medida a partir da inserc¢do da educacéo juridica no contexto escolar. Pelo contréario. Ha que se
pensar, investigar outros formatos, como seria a insercao de uma disciplina em especifico ou a
capacitacao dos professores das redes publicas e privadas em escolas formativas por iniciativas
privadas ou do poder publico como € o caso de universidades. E preciso ampliar essa discussao.
Naquilo que considero a melhor das hipdteses, € preciso sentir, ver, perceber, escutar e
testemunhar tais sugestdes. Por isso, devemos seguir em frente com a capacidade de pensar-
saber-fazer ndo um modelo Unico. Mas com o sentido que um modelo de uma experiéncia como
a nossa, que ndo € um mapa, ja é uma bussola.

O saber-fazer cientifico que nos mostrou que ensinar-pesquisar deve ser o inverso de um
saber-fazer sem humanizagio, sem humanidade e humanos. E colocando o ser humano como

ponto central que conquistamos nossa cidadania. Tenho essa esperanca sem esperar.
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APENDICE A
ENTREVISTA BASE COM PROFESSORA MARIA

Prezado (a) professor (a):

Estamos nos dirigindo a vocé a fim de solicitar sua colabora¢do para uma
pesquisa que estamos desenvolvendo com o tema “Educacio Juridica como Alicerce para
uma Educacio para Cidadania”. Esta pesquisa esta sendo desenvolvida por mim, Priscilla
Tatianne Dutra sob a orientagdo do Prof. Dr. Joaquim Goncalves Barbosa, como base para
minha pesquisa de Mestrado em Educacdo do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo
(POSEDUC) na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Lembramos que
n&o se trata de um teste de avaliagdo. N&o existem respostas certas ou erradas. As respostas séo
subjetivas. As suas respostas serdo utilizadas apenas para investigacdo cientifica e todas as
informacdes fornecidas serdo mantidas no anonimato. Por gentileza, ao terminar verifique se
ndo esqueceu de responder alguma pergunta. Sua colacdo é de maxima importancia para o

desenvolvimento do nosso estudo. Agradecemos sua atengéo e gentileza! Segue:

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Por que se envolveu com a proposta da pesquisa?

O envolvimento partiu da reflexdo sobre como aspectos da educacéo juridica poderiam
contribuir para a formagdo cidadd emancipatoria dos meus alunos.

2. Em que sentido esta formacao juridica contribui com a escola?

Contribui para que o aluno possa perceber determinados aspectos da sociedade na qual
esta inserido estimulando nele o senso critico no que diz respeito aos seus direitos e deveres
como ser integrante e participe desse meio.

3. Acredita que uma educacéo juridica pode contribuir com o ensino da sua
disciplina? Por que?

Leciono a disciplina Histéria e uma das suas finalidades consiste na preparacdo do
individuo para a cidadania. Neste sentido, compreendo que a educacdo juridica vem como um
auxilio para o desenvolvimento de reflexdes e esclarecimentos no tocante aos direitos e deveres,
promogcao ao respeito a diversidade e estimulo a um pensamento critico.

4. Como poderia se dar esta formacédo?
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Exposicdo de algumas leis e a analise dela em casos cotidianos.

5. Como elaborar um plano de acdes de inclusdo de assuntos juridicas no
ensino da sua disciplina?

Primeiramente seria interessante dialogar com os alunos a respeito do tema e questiona-
los sobre quais assuntos eles tinham interesse de discutir. Segundo ponto seria analisar o perfil
da turma e o contexto social o qual a propria escola esta inserida. A partir disso, assuntos
juridicos surgiriam dentro da perspectiva da realidade vivenciada pelo aluno. Apds a escolha
dos temas, seria interessante trazer a discussdo juridica associada a casos concretos da
sociedade, dependendo da faixa etaria das turmas facilitaria a compreensdo. Finalizando essa
discussdo mais pormenorizada a respeito das leis e assuntos juridicos em geral, seria
indispensavel uma roda de conversa com o0s alunos, nesse momento eles seriam estimulados
para expressarem suas colocacfes a respeito das discussdes e se elas trouxeram alguma
mudanca de pensamento ou de atitude para a vida deles.

6. Qual a importancia e que relacdo estabelece entre o ensino da sua disciplina
e cidadania?

Como foi mencionado anteriormente, a cidadania critica € uma das finalidades do ensino
de Histodria, a formagdo do pensamento critico estd diretamente relacionada a compreenséo e
transformacg@o da realidade social vivenciada, o entendimento da expressdo “sentir-se sujeito
historico” que reflete na formacdo da cidadania ativa e emancipacéo social e politica por parte
dos estudantes.

7. Qual a importancia e que relagéo estabelece entre o ensino da sua disciplina
e educacdo juridica?

Para a construcdo de uma cidadania emancipatdria por parte dos alunos, é necessario
que ele compreenda a sociedade na qual esté inserido e sinta-se participe dela, para isso a
educacéo juridica pode contribuir para o esclarecimento dos seus direitos e deveres bem como
para uma anélise da conjuntura social de maneira mais ampla.

8. A insercdo de uma educagdo juridica na escola pode contribuir com a
cidadania dos discentes? De que modo?

Sim. A educacao juridica pode contribuir para o esclarecimento dos direitos e deveres
do aluno bem como para uma analise da conjuntura social vivenciada de maneira mais ampla.

9. O que compreende como educagdo juridica?

A educacdo juridica esta relacionada a inclusdo de no¢es e principios juridicos basicos
para serem trabalhados na educacdo basica. Essa proposta vem como um elo no estimulo a

cidadania emancipatoria.
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10. O gue compreende como cidadania?

Ao longo da Histdria, o termo cidadania passou por muitas mudangas no seu sentido
semantico. A ideia de cidadania a partir da retorica neoliberal, por exemplo, estd vinculada a
economia e ao mercado, tendo em vistas a formagdo de um “cidaddo pleno” de habilidades e
competéncias que saiba resolver problemas diante das mudancas do modelo produtivo vigente.
No entanto, essa cidadania é excludente e adente diretamente aos interesses do capital.
Enquanto educadora compreendo que temos que lutar pela construcdo de uma cidadania
emancipatoria, instigar o aluno para que ele desenvolva reflexdes e anélises sobre os desafios
que permeiam o mundo do trabalho e a sua vivéncia de maneira geral para que possam

desenvolver sua criticidade.
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APENDICE B

ENTREVISTA COM O PROFESSOR ANTONIO

Prezado (a) professor (a):

Estamos nos dirigindo a vocé a fim de solicitar sua colaboragéo para uma pesquisa que
estamos desenvolvendo com o tema “Educac¢ao Juridica como Alicerce para uma Educacéo
para Cidadania”. Esta pesquisa estd sendo desenvolvida por mim, Priscilla Tatianne Dutra
sob a orientacdo do Prof. Dr Joaquim Gongalves Barbosa, como base para minha pesquisa de
Mestrado em Educacdo do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (POSEDUC) na
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Lembramos que néo se trata de um
teste de avaliacdo. N&o existem respostas certas ou erradas. As respostas sao subjetivas. As suas
respostas serdo utilizadas apenas para investigacao cientifica e todas as informacdes fornecidas
serdo mantidas no anonimato. Por gentileza, ao terminar verifique se ndo esqueceu de responder
alguma pergunta. Sua colacdo € de méaxima importancia para o desenvolvimento do nosso

estudo. Agradecemos sua atencdo e gentileza! Segue:

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Por gue se envolveu com a proposta da pesquisa?
Porque o estudo e o entendimento do direito na perspectiva da escola é fermenta
importante na formacdo do carater e individuo, tanto para os alunos quanto 0s
funcionarios, em especial os professores, que estdo participando ativamente do
crescimento como individuo do estudante.

2. Em gue sentido esta formacéo juridica contribui com a escola?
Em especial para formacdo do carater dos alunos, quanto ao respeito a outrem, em
especial aos demais alunos de mesma idade ou inferior.

3. Acredita que uma educacdo juridica pode contribuir com o ensino da sua
disciplina? Por que?
Sim. Apesar da area de matematica aparentar ndo haver uma afinidade com o direito,

alguns conteudos acabam se cruzando indireta ou diretamente, por exemplo o estudo de
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matematica financeira estd diretamente interligada com os direitos de consumo e
servicos quanto a pratica de precos, juros e abusos ao consumidor.

Como poderia se dar esta formacéo?

Por meio de aula expositiva sobre o conteldo basico e realizagdes de situacOes
problemas, nas quais os alunos estariam inseridos em eventos onde deveriam utilizar 0s
conhecimentos adquiridos em sala.

Como elaborar um plano de ac¢des de inclusdo de assuntos juridicas no ensino da
sua disciplina?

Juntamente com os assuntos em afinidade o(s) professor(es) poderiam interligar os
contetdos da matematica as situa¢fes em atualidade que sejam relevantes ao direito,
principalmente quanto ao direito da crianga e do adolescente, bem como ao direito de
inclusdo aos alunos especiais, 0 que deve ser realizado ao longo de todo o ano.

Qual a importancia e que relacéo estabelece entre o ensino da sua disciplina e
cidadania?

Na matematica, por ser uma disciplina de muito treino, sempre ha alunos com
dificuldades, o ensino de cidadania contribui para uma melhor experiéncia de ensino
quanto aos alunos respeitarem as limitacfes de cada um e se incentivarem a ajudar aos
demais em dificuldade.

Qual a importancia e que relacdo estabelece entre o ensino da sua disciplina e
educacdo juridica?

A importancia da educacao juridica se da para que os estudantes compreendam o que
séo direitos e deveres, tanto deles quanto do Estado, como o acesso a educacdo de
qualidade, e a disciplina de matematica, além de fazer parte do direito do individuo, da
ferramentas para o entendimento de varios assuntos referentes ao direito.

A insercdo de uma educacdo juridica na escola pode contribuir com a cidadania
dos discentes? De que modo?

Sim. Quando estes passam a se identificar como sujeitos que possuem atribui¢des e
direitos dentro da sociedade e ambiente escolar.

O que compreende como educacao juridica?

Educacao sobre a aplicacéo do direito como fonte norteadora da sociedade.

O que compreende como cidadania?

Cidadania s&o os conjuntos de atribui¢des do direito voltados ao convivio social.





