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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo politicas no processo de criacdo e atuagdo do
Centro de Educacdo e Jovens e Adultos (CEJA), do Municipio de Aracati/CE, a partir da
seguinte pergunta: como vem se desenvolvendo no contexto da pratica a producao politica na
Educacédo de Jovens e Adultos, em Aracati-CE, a partir da criacdo do Centro de Educacdo de
Jovens e Adultos (CEJA)? Tem como objetivo geral analisar, no contexto da prética,
producdes politicas com e a partir da criacdo do CEJA, como unidade escolar exclusiva para a
oferta de Educacdo de Jovens e Adultos. Sdo seus objetivos especificos: 1) identificar
politicas desenvolvidas pelos sujeitos do CEJA/Aracati-CE; 2) compreender como 0s sujeitos
atuam e se percebem enquanto produtores de politica, em meio as dificuldades, resisténcias
e/ou rupturas na perspectiva de uma nova unidade escolar de EJA; 3) identificar e relacionar a
atuacdo dos sujeitos (professores/gestdo pedagogica) e a producdo politica mediante a
Proposta Curricular e Pedagdgica da instituicdo. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa conforme apontado na perspectiva de Bogdan e Biklen (1994), apresentando o
CEJA Professor José Hercilio Silvério Virginio/Aracati-CE como ambiente social e fonte
direta de construcdo de dados, por meio de entrevista semiestruturada e grupo focal, a partir
dos sujeitos (professores e gestdo pedagdgica) que ali desenvolveram suas atividades;
também, por meio de fontes documentais como o Projeto Politico Pedagogico da instituicao.
Enquanto abordagem tedrico-metodoldgica, dialoga com o ciclo de politicas, de Ball e
colaboradores (1994; 1998) e com a teoria da atuacdo de Ball, Maguire e Braun (2016),
articuladas aos estudos de Mainardes (2006) e de Lopes e Macedo (2006, 2011).
Consideramos que o olhar para esta modalidade de ensino precisa ser ampliado, se faz
necessario construir politicas publicas de oportunidades concretas, influenciando as politicas
publicas ja existentes para os educandos. Acreditamos que a discussdo realizada nesta
pesquisa seja um ponto de referéncia para debates sobre o tema e para 0 avango do processo
educacional no Brasil e que discussdes aqui apresentadas possibilitam construcdes futuras.

Palavras-Chave: Politicas de EJA. CEJA/Aracati CE. Ciclo de Politicas. Teoria da atuacao.



ABSTRACT

The present research has as its object of study policies in the process of creation and
performance of the Center for Education and Youth and Adults (CEJA), in the Municipality
of Aracati/CE, based on the following question: how has production been developing in the
context of practice? policy in Youth and Adult Education, in Aracati-CE, based on the
creation of the Center for Education and Youth and Adults (CEJA)? Its general objective is to
analyze, in the context of practice, political productions with and from the creation of CEJA,
as an exclusive school unit for offering Youth and Adult Education. Its specific objectives are:
1) identify policies developed by the subjects of CEJA/Aracati-CE; 2) understand how
subjects act and perceive themselves as policy producers, amid difficulties, resistance and/or
ruptures from the perspective of a new EJA school unit; 3) identify and relate the actions of
subjects (teachers/pedagogical management) and political production through the institution's
Curricular and Pedagogical Proposal. This is a research with a qualitative approach as pointed
out from the perspective of Bogdan and Biklen (1994), presenting, CEJA Professor José
Hercilio Silvério Virginio/Aracati-CE as a social environment and direct source for data
construction, through semi-structured interviews and focus groups with the subjects (teachers
and pedagogical management) who developed their activities there; also, through
documentary sources such as the institution's Political-Pedagogical Project. As a theoretical-
methodological approach, it dialogues with the policy cycle, by Ball and collaborators (1994;
1998) and with the performance theory of Ball, Maguire and Braun (2016), articulated with
the studies of Mainardes (2006) and Lopes and Macedo (2006, 2011). We consider that the
look at this type of teaching needs to be expanded, it is necessary to build public policies of
concrete opportunities, influencing existing public policies for students. We believe that the
discussion carried out in this research is a reference point for debates on the topic and for the
advancement of the educational process in Brazil and that discussions presented here enable
future constructions.

Keywords: EJA Policies. CEJA/Aracati CE. Policy Cycle. Acting theory.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo esta vinculada a Linha de Pesquisa Politicas e Gestdo da
Educacdo, do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (POSEDUC), da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN). PropGe o estudo de politicas no processo de criagdo
e atuacdo do Centro de Educacéo e Jovens e Adultos (CEJA), como unidade escolar exclusiva
para a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Aracati-Ceara.

A pesquisa é de abordagem qualitativa, conforme apontada na perspectiva de Bogdan
e Biklen (1994), apresentando o CEJA Professor José Hercilio Silvério Virginio/Aracati-CE
como ambiente social e fonte direta de construgdo de dados, os quais foram produzidos
nesta/para esta investigacdo por meio de fontes documentais, da realizacdo de entrevista
semiestruturada e de grupo focal, a partir dos sujeitos que ali desenvolveram suas atividades,
participes da pesquisa.

Ao compreendermos a natureza cientifica da investigacao, reconhecemos a relevancia
do compromisso ético em relacdo as declaracdes dos entrevistados no contexto do estudo
proposto. Este reconhecimento é fundamentado na compreensdo de que a pesquisa
envolvendo seres humanos requer "o consentimento informado e a protecdo dos sujeitos
contra qualquer espécie de danos" (Bodgan; Biklen, 1994, p. 75). Portanto, a participacdo na
pesquisa deve ser voluntaria e livre de quaisquer riscos potenciais para 0s participantes.

Com o objetivo de garantir a integridade ética da pesquisa e cumprir as normativas
estabelecidas pela Resolucdo n° 510, de 7 de abril de 2016, que delineia as diretrizes éticas
especificas para as areas das ciéncias humanas e sociais, submetemos o projeto de pesquisa ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UERN, obtendo aprovacdo conforme o Parecer
Consubstanciado n° 6.244.501 de 16 de agosto de 2023. Como resultado, foram empregados o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizagédo para Uso de
Audio com os participantes das entrevistas e demais documentos necessarios a este processo.

Tendo esta pesquisa enfoque qualitativo, seu desafio se situa na compreensdo da
metodologia como relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito como um vinculo
indissocidvel do mundo objetivo com a subjetividade, que ndo se traduz em numeros
(Minayo, 2007). Desse modo, optamos por trazer alguns métodos e técnicas utilizadas nos
estudos de abordagem qualitativa, dentre eles grupo focal e entrevista semiestruturada, visto

que possibilitam aproximagdo com subjetividades, podendo, dessa maneira, apresentar ou
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aproximar-se de seus sentidos e significados, a0 mesmo tempo em que estabelecem
articulacdes com as bases teoricas.

A definicdo que defendemos de politica e de curriculo nesta pesquisa se aproxima das
concepcdes de Lopes e Macedo (2011) de que o curriculo é uma luta politica por sua propria
significacdo; e, nesse entrelace, nos ancoramos com a abordagem do ciclo de politicas de Ball
(1994) e de Ball e Mainardes (2011) sobre a dindmica de como as politicas sdo criadas,
recriadas, incorporadas e avaliadas, rompendo com a ideia de que as politicas sdo feitas para
as pessoas e estas, simples e meramente, as implementam.

A concepcdo de politicas aqui apresentada parte do pressuposto que estas sdo antes,
objetos de alguma forma de tradugdo ou de leitura ativa; um tipo de “agdo social criativa”.
Entendemos, assim como definido por Ball (2011), que nos processos e atos da politica, é
necessario capturar nao os efeitos abstratos sobre coletividades sociais, mas, antes, a interacéo
complexa de identidades, relacGes, interesses, coalizBes e conflitos (Ball, 2011).

A presente pesquisa dialoga com o ciclo de politicas, de Ball e colaboradores (1994,
1998) e com a teoria da atuacdo de Ball, Maguire e Braun (2016), articuladas aos estudos de
Mainardes (2006) e de Lopes e Macedo (2006, 2011). Partimos da compreensdo de que
investigar ressignificacdes de politicas no contexto escolar é examinar, por exemplo, suas
relagdes, apropriagBes e interdependéncias, e que contextualmente, politicas sdo processos
construidos em estreita relacdo com as vontades e 0s interesses dos sujeitos que atuam
naquele espaco. Assim sendo, as praticas politicas sdo especificas, se contextualizam e
efetivam-se de maneira diversificada, a partir da dindmica de cada contexto escolar (Santos,
2016), aqui entendido como contexto da pratica.

Com base nessa perspectiva de politica, surge entdo a pergunta de partida da pesquisa:
Como vem se desenvolvendo no contexto da pratica a producdo politica na Educacdo de
Jovens e Adultos, em Aracati-CE, a partir da criacdo do Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos (CEJA)?

Buscamos investigar politicas no processo de criacdo e atuacdo desse CEJA, no
municipio de Aracati-Ceara. Para tanto, definimos como objetivo geral analisar, no contexto
da pratica, producdes politicas com e a partir da criagdo do CEJA, como unidade escolar
exclusiva para a oferta de Educacéo de Jovens e Adultos.

Definimos os seguintes objetivos especificos: identificar politicas desenvolvidas pelos
sujeitos do CEJA/Aracati-CE; compreender como 0s sujeitos atuam e se percebem enquanto

produtores de politica, em meio as dificuldades, resisténcias e/ou rupturas na perspectiva de
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uma nova unidade escolar de EJA; identificar e relacionar a atuacdo dos sujeitos
(professores/gestdo pedagdgica) e a producdo politica mediante a Proposta Curricular e
Pedagogica da instituicao.

Entendemos, a partir das contribui¢cbes de Lopes e Macedo (2011), que politica é
disputa contingencial pelo poder de hegemonizar determinadas significagdes, e cultura como
processo de significacdo. Partimos da concepcdo de que as politicas ndo sdo lineares e nem
seguem um Unico sentido, e sim, em constante movimento no tempo e no espago, e ndo
possuem qualquer significado definitivo; sdo produtoras de novos significados,
reinterpretacGes e de novos textos (Lopes, 2008).

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é considerada, do ponto de vista historico,
social e educacional, como uma modalidade de resisténcia, tendo em vista sua trajetoria como
proposta politica reformulada ou renomeada a cada novo cenario governamental na tentativa
de resolucdo de problemas decorrentes das iniUmeras lacunas da educacdo regular que se
arrastam por décadas (Souza; Barbosa, 2024).

Seu cotidiano é entrelacado por inimeros desafios e dificuldades, visto a garantia e
legitimidade de direitos educacionais e sociais, muitas vezes (des) legitimados pelas omissdes
de entes federados em cumprir as politicas publicas educacionais, inclusive aquelas
estabelecidas nas metas 8, 9 e 10 do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024) (Brasil.
2014).

Vale destacar que a Meta 8 do PNE (2014-2024) tem como objetivo ampliar a
escolaridade média da populacdo de jovens e adultos com idade entre 18 e 29 anos. A meta 9
tem como foco elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais para 93,5%
até 2015 e, até o final da vigéncia desse PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em
50% a taxa de analfabetismo funcional. Enquanto a Meta 10, por sua vez, objetiva oferecer,
no minimo, 25% das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a educacéo profissional.

Refletimos aqui sobre as intencionalidades presentes nas Metas 8, 9 e 10 do PNE que
se deparam com um contexto plural, o que nos levar a indagar: Como (e, se) sao consideradas
a(s) diversidade(s) de condi¢Bes que caracterizam o0s grupos etarios? Como (e, se) as metas
incorporam a complexidade desses segmentos ao delimitar objetivos gerais e especificos para
0s jovens e adultos com seus inimeros contextos?

Em meio a esses questionamentos, destacamos de forma breve, a seguir, como a

legislacdo brasileira apresenta essa modalidade de ensino.
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A Constituicdo Federal, no artigo 208 e inciso I, expressa de forma objetiva que a
efetivacdo do dever da oferta obrigatéria pelo Estado com a educagdo se da por meio da
garantia: “I — educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 04 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na
idade propria” (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°9.396/96, reforca as
orientagdes da Constituigdo Federal, estabelecendo, em seu Artigo 37 que “A Educagdo de
Jovens e Adultos serd destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade propria”. Acrescenta ainda que devem ser garantidas
oportunidades educacionais apropriadas, levando em consideracdo as caracteristicas dos
educandos, seus interesses, condic¢des de vida e de trabalho.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos
(Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000), a Educacdo e, consequentemente a
modalidade de EJA, enquanto entidade social e imersa em corpo globalizado, se entrelaca
com uma sociedade da informacdo, comunicacdo e do conhecimento, que apresenta a
necessidade de uma aprendizagem continua. E esperado que, nesses espacos, jovens, adultos e
idosos, devam ser considerados e adquirirem mais informacdo para contextualizar e
(re)conceitualizar suas capacidades, valores e conhecimentos, singularidades, diversidades, as
memodrias e historias de vida trazidas pelos educandos da EJA (Brasil, 2000).

O Parecer n° 11/2000 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por sua vez,
apresenta essa modalidade de ensino a ser realizada na conquista de conhecimentos, vistos 0s
inimeros obstaculos impostos por uma sociedade, na qual o imperativo da sobrevivéncia
comprime o0s espacos da estética, da igualdade e da liberdade (Brasil, 2000). Nesse Parecer, é
considerado que a EJA “representa uma divida social ndo reparada para com os que nao
tiveram acesso a Educacdo [...]” (Brasil, 2000). Reconhecendo ainda o “grande déficit
existente com os mais diversos individuos que tiveram seus direitos a educacao negados pelo
préprio estado e situacOes da vida adversas [...]”. Todavia, o referido Parecer preconiza que a
EJA tem como funcdo ndo apenas de suprir a escolaridade perdida, mas de reparar, qualificar
e equalizar (Brasil, 2000).

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao n° 01/2021 de 28 de maio de 2021 da
Céamara de Educacdo Basica (CEB/CNE), que institui as Diretrizes Operacionais da Educacgéo
de Jovens e Adultos, langado pelo Ministério da Educacdo em 2021, é baseada no modelo do

Distrito Federal, trazendo modelos de organizacdo nada "inovadores". Dentre eles,
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destacamos a organizagdo da EJA Combinada, que permite que 70% da carga horéria escolar
da modalidade seja cumprida fora do ambiente escolar, “com expedientes de trabalho dirigido
ou atividades autoinstrutivas que sejam reconhecidas como ensino presencial” ¢ a EJA
Multietapas, que permite “diferente92s tipos de conhecimentos em uma mesma sala com
variadas séries/etapas” (Brasil, 2021).

Assim, considera-se, legalmente, que a Educacdo de Jovens e Adultos é uma
modalidade estratégica de esforco do Estado em prol de uma igualdade de acesso a educagédo
a todos e todas como bem social, e sob este pressuposto deve ser considerada. Muito embora
ndo seja a Unica solucdo para os inumeros problemas educacionais enfrentados em nossa
sociedade, mesmo assim, essa modalidade de ensino representa uma base fundamental
enquanto politica publica de educacdo para 0 progresso, Visto que garante O acesso e
permanéncia de jovens e adultos na escola, dando-lhes oportunidades educacionais
apropriadas, considerando suas caracteristicas e interesses.

Na perspectiva da modalidade de EJA, Freire (2005) defende que se faz necessaria
uma posicdo politica dos educadores, enquanto intelectuais comprometidos com a
transformacdo social, pelo fato de ela estar situada em um contexto amplo com jovens e
adultos diversos (jovens/adultos, empregados/desempregados, pais/maes/responsaveis, idosos,
dentre outros) e apresentar as contradi¢cGes sociais do nosso pais, em especial quando deixa
evidente uma sociedade excludente, em que o acesso aos bens culturais e materiais é
considerado como privilégio (Freire, 2005).

Com o objetivo de articular as questbes aqui apresentadas enquanto objeto de
investigacdo, vale destacar que o meu interesse pela tematica se d&/deu quando a minha
trajetoria docente iniciou em 2010, com turmas de Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental da rede municipal de Aracati/CE, atuando como professor polivalente
(pedagogo) e de Lingua Portuguesa até o ano de 2015.

No ano de 2016 e inicio de 2017 tive meu primeiro contato com a modalidade de EJA
no Ensino Médio da rede estadual do Ceard, atuando como professor temporério do ensino
médio noturno. Nesse periodo, eu ndo mensurava ou compreendia o contexto especifico da
EJA; com o tempo percebi que, na verdade, muito do que la se fazia era replicado do ensino
regular, a exemplo do planejamento docente e da organizacdo didatica. Até entdo, eu
acreditava ser replicavel e que os estudantes que ali estavam eram apenas adultos, mas o fazer

pedagdgico de certo modo eram 0S mesmos.
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Somente com a vivéncia e a partir de trocas constantes com os educandos é que
compreendi que esse contexto da modalidade EJA requeria da minha atuacdo um olhar
especifico, por exemplo, na pratica pedagogica, nas relagdes humanas, dentre outros aspectos.

Em 2018, em outro momento da trajetoria docente, me reencontro com a modalidade
EJA como entdo coordenador pedagdgico de uma unidade de ensino fundamental da rede
municipal de Aracati/CE, que ofertava EJA de ensino fundamental. Ali, pude observar os
inimeros desafios e contrastes da modalidade, inclusive minhas inquietacbes quanto a
auséncia de formacdo continuada para os professores e ao acompanhamento pedagogico
especificos para atender a essa modalidade de ensino. Também, quanto aos diversos
problemas de estrutura fisica, falta de transporte e de merenda escolar para esse publico
especifico. Dai, houve um maior conflito, questionando-me enquanto coordenador: Quais
seriam minhas contribuicdes diretas para/com essa realidade? Como eu poderia contribuir no
fazer pedagdgicos dos docentes?

Em 2020, no inicio do ano letivo na escola onde atuo como gestor, até a data de defesa
desta dissertacdo, ofertamos turmas de Educacdo de Jovens e Adultos, com uma matricula
inicial de 95 alunos, divididas em turmas de Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental.
Realizada a pré-matricula e a organizacdo para inicio das aulas na modalidade, veio a
pandemia da COVID-19 que provocou inimeras mudancas e contrastes na educacao, €, por
conseguinte na modalidade EJA a nivel municipal, que deixou a cargo das unidades escolares
desenvolver acdes e/ou decidir por ofertar turmas mediante o contexto pandémico.

Naquele contexto pandémico, de muitas restricdes, nossa decisdo enquanto institui¢ao
escolar foi manter as turmas, dialogar com o0s pares a respeito dessa organizacao/oferta,
embora os desafios fossem inimeros, dentre estes 0 acesso e 0 uso da tecnologia, o préprio
isolamento social e a possivel exposicdo dos adultos, muitos destes de risco por suas
condicdes de saude.

Inimeros eram/foram os desafios naquele contexto pandémico, mas iniciamos as aulas
com as turmas em abril de 2020. Inicialmente, ofertando atividades impressas e realizando
visitas diretas aos estudantes, seguindo os protocolos sanitarios para entregas do material;
depois, adotou-se por realizar aulas sincronas por video chamada via Google Meet para 0s
estudantes que tinham acesso a esse tipo de aplicativo. Muitos deles, inclusive, eram
familiares dos alunos que ja estavam inseridos nesse processo na escola regular. Foram

elaboradas atividades especificas e contextualizadas para as turmas e educandos da EJA.
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Nesse periodo também realizamos a entrega de material escolar e alimenta¢do pronta, assim
como Kits alimentares seguindo as normas e decretos municipais.

Em 2021, eu fui convidado, enquanto gestor escolar, para apresentar para a Secretaria
de Educacgdo do municipio de Aracati/CE, a experiéncia vivenciada em 2020 na escola regular
que ofertava modalidade de EJA, que diferente da realidade das iniUmeras escolas da rede
municipal, obtivemos resultados satisfatorios, com uma adesao e participagdo satisfatdria dos
alunos da modalidade, além do baixo indice de evasdo e reprovacdo na modalidade.

No mesmo ano, tivemos a decisdo da Secretaria Municipal de Educacdo do Aracati -
SME em ndo mais ofertar Educacéo de Jovens e Adultos nas escolas regulares, mas de criar
uma unidade escolar que, pedagogicamente, gerisse a EJA. Em 2021, criou-se, a partir de um
decreto do executivo, o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos, CEJA Prof. José Hercilio
Silvério Virginio, e me foi proposto inicialmente assumir a gestdo da referida unidade escolar.

Assim, o CEJA Prof. José Hercilio Silvério Virginio de Aracati/CE foi criado pelo
decreto n°® 041/2021 de 07/04/2021 e regulamentado pela Resolugdo 003/2021 do Conselho
Municipal de Educacdo do Aracati (CME) que dispGe sobre a organizagéo e funcionamento,
normatizando a Educacéo de Jovens e Adultos no municipio. Oferta salas anexas em diversos
distritos do municipio de Aracati, o que também é considerado um diferencial, visto que os
CEJA concentram e s6 ofertam matricula na “escola sede” e os educandos devem buscar o
atendimento onde estes se localizam.

Esse Centro tem buscado intensificar as acfes politicas para a Educacdo de Jovens e
Adultos no municipio, visto que se diferencia por ser o Unico CEJA na regido, e um dos
poucos no estado do Ceard, que oferece exclusivamente ensino fundamental (anos iniciais e
finais), mantido pelo proprio municipio, e se diferencia, pois no estado do Ceara, conforme
informacBes da Secretaria da Educacdo (SEDUC) os CEJA estaduais atendem a partir dos
anos finais do ensino fundamental. Entendemos, com base em discussdes de Oliveira e Santos
(2013), essa unidade escolar como produtora de politica, e ndo apenas implementadora,
compreendendo que suas préaticas sdo capazes de transformar/constituir politica.

Nessa perspectiva, estudos de Ball, Maguire e Braun (2016) abrem caminho para
percebermos a atuacdo de todos os agentes que compdem 0 espago escolar na produgédo das
politicas, contribuindo com criticas a dicotomizacdo entre politica e pratica, que de um lado
concebia a producdo de politicas, versus a implementacdo de outro. Os autores nos
possibilitam entdo, a ideia de romper com este binarismo produgdo/implementacdo da

politica, tdo presente nos estudos e nas pesquisas no campo educacional.
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A partir da teoria da atuacdo, esses autores reforcam o0 questionamento da
implementacdo de politicas, visto que as politicas sdo interpretadas e materializadas de
diferentes formas e os atores envolvidos neste processo tém o controle do procedimento e ndo
sao “apenas implementadores”, indicando que a partir das dimensdes contextuais elas sdo
interpretadas e traduzidas para contextos especificos. Dessa forma, as politicas sdo colocadas
em acdo diante de compromissos existentes, valores e experiéncias com outras atividades ja
realizadas/vivenciadas.

Para dar conta da proposta de pesquisa, esta dissertacdo se organiza em quatro
capitulos, a contar com essa introducdo e com as considera¢bes finais. Inicialmente,
apresentamos o0s contextos histérico-politicos da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil,
pontuando suas trajetorias, além de apontar o que as pesquisas tém falado sobre Politicas
Educacionais e Curriculares de EJA e apresentamos, além da EJA no GT 18 da ANPEd, a
minha participacdo na CONAE 2024. No capitulo seguinte, apresentamos 0s procedimentos
metodoldgicos da pesquisa, entrelagcando-a ao Ciclo de Politicas (Mainardes,2006; Ball e
Mainardes, 2011; Mainardes, 2022) e a teoria da atuacao (Ball, Maguire e Braun, 2016). Além
de tratar da Educacdo de Jovens e Adultos e os sujeitos da pesquisa em acdo, onde
apresentamos a abordagem metodoldgica e expomos a trajetoria empirica tracada dessa/para
essa pesquisa.

No ultimo capitulo, apresentamos a Educacao de Jovens e Adultos em Aracati-Cearé a
partir da Atuacdo do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos em contexto local, passando
pelo processo de constituicdo do CEJA em Aracati, por meio de sentidos e vivéncias dos
sujeitos da pesquisa, trazendo ainda o CEJA Professor José Hercilio Silvério Virginio e 0s
elementos da sua proposta curricular na pratica e concluindo esse capitulo abordamos a
dimensao educativa e pedagdgica do CEJA no Ensino Fundamental de Aracati/CE a partir do
Projeto Politico Pedagogico.

Nas consideragdes finais, retomamos nossos objetivos, entrelacando-os as analises
realizadas a partir dos indicios apresentados, apontando as nossas consideragdes, tendo a

clareza de suas limitacOes e provisoriedade.
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2 CONTEXTOS HISTORICO-POLITICOS DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL

Nesse capitulo fazemos uma abordagem historica e politica de Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, das trajetorias enquanto modalidade de ensino, considerando seus
percursos, principais desafios e perspectivas ao longo da sua constituicdo e contextualizamos
a modalidade destacando pesquisas que tratam sobre EJA no Brasil.

Ao tracar o contexto histdrico e politico da Educacdo de Jovens e Adultos, partimos da
visdo de Freire (2005), de ndo s6 pensar a histéria como sendo simplesmente um tempo
cronoldgico ou um relato de acontecimentos, mas relacionar a transformacéo social como um
processo historico, que dialeticamente se constrdi/constitui em constantes mudancas, Vvisto a

realidade condicionante do mundo, que s6 existe como produto da acdo humana.

2.1 A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

Ao observarmos a trajetéria da educacdo no Brasil, inclusive da modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, percebemos que esses percursos perpassam por Varios
caminhos intercalados entre a centralizacdo e a descentralizacdo de politicas educacionais,
reflexo dos inimeros deslocamentos de prioridades e até mesmo da forma de pensar
diferenciado da sociedade, evidenciando por vezes o que pode ser considerado como um
descompromisso do Estado com a tematica em questdo. Acerca da Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, ainda ndo € possivel mensurar uma compreensdo balizada da realidade
sobre a sua real necessidade e eficacia dentro das estruturas dos sistemas de ensino em todo o
pais como bem apontam as pesquisas desenvolvidas e que tratam da modalidade.

Acreditamos que trazer o contexto histérico da EJA para esta pesquisa, nos permitira
compreender melhor os desafios, avancos e limitacbes enfrentados, além de identificar
possiveis padrBes e tendéncias que podem influenciar as estratégias adotadas nas politicas
educacionais atuais e futura na modalidade e nos possibilita refletir sobre o papel da educacéo
na promogdo da equidade, incluséo e desenvolvimento social.

Deste modo, apresentamos a partir dos estudos de Becker e Keller (2020), um breve
resumo do histdrico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, a partir da Constituicdo de
1934 (que foi especifica na garantia da extensdo do ensino aos adultos) até o fim do Mobral

em 1985, considerando para sua elaboragao os marcos historicos brasileiros.
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A constituicdo brasileira de 1934 através da criacdo do Plano Nacional de Educagéo
passa a assegurar um ensino primario integral gratuito e frequéncia obrigatoria extensiva aos
adultos. Essa garantia foi expandida com a criacdo do Fundo Nacional de Ensino Primario,
em 1942, que tinha como objetivo realizar programas que ampliassem o ensino supletivo para
adolescentes e adultos.

Esse Fundo Nacional de Ensino Primario passou a ser regulamentado a partir do ano
de 1945, estabelecendo que 25% dos recursos fossem empregados na educagdo de
adolescentes e adultos, gerando em 1946 a Lei Organica do Ensino Primario que previa o
ensino supletivo. No ano de 1947 houve a criacdo do Servico de Educacdo de Adultos,
programa nacional com finalidade de reorientar e coordenar, no geral, os trabalhos dos planos
anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos e em 1952, foi criada a
Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), para atender as populacfes que viviam no
meio rural.

No ano de 1958, o Il Congresso Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos, com a
participacdo do educador Paulo Freire, apontou para o importante olhar da educagdo como
uma garantia por direito e para a preocupacdo com a responsabilidade social e politica da
educacdo. Em 1960 a Educacdo Popular e a alfabetizacdo de jovens e adultos caminham
juntas e formam a um grande movimento de participacdo popular no Brasil, culminando, em
1964, na criacdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos e do Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), o qual teve fim em 1985, abrindo espagos para o
surgimento de novos programas de alfabetizacdo, tendo como 6rgdo orientador de politicas
pedagogicas, dentre eles a Fundacdo Educar, vinculado ao Ministério da Educacao.

Esse breve mapeamento nos possibilitou compreender que, apesar de estar presente em
distintos momentos da histéria do Brasil, a Educacdo de Jovens e Adultos enquanto
modalidade educativa cumpriu diferentes papéis sociais no Brasil, sendo marcada pela
descontinuidade e por ténues politicas publicas, insuficientes para dar conta da demanda
potencial e do cumprimento do direito, nos termos estabelecidos pela Constituicdo Federal de
1988. Ficando evidente que essas politicas sdo, muitas vezes, resultantes de iniciativas
individuais ou de grupos isolados, especialmente no &mbito da alfabetizacdo, que se somam as
iniciativas do Estado (Brasil, 1996).

De acordo com grande parte das pesquisas que lemos para a construcdo do estado da
arte que compde esta dissertacdo, apresentadas no topico 2.2 deste texto, as discussdes sobre a

EJA perpassam sobre meros objetivos de escolarizacdo e alfabetizagdo de Jovens e Adultos,
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mas depreendem sobre a necessidade de remodelar, de reestruturar uma sociedade construida
sob as investidas autoritirias de ordem econdmica-capitalista, neoliberal e globalizadas
constantes na historia do pais.

Para Cury (2016), a EJA sempre foi evidenciada por um processo de perpetuacdo das
classes dominantes sobre as dominadas. E como se a educagdo proposta para as classes
populares fosse uma espécie de assisténcia, e ndo um direito institucional.

Estudos de Arroyo (2018) corroboram com essa discusséo, ao afirmar que

A escolarizacdo teve menos peso do que imaginamos nesses processos
historicos. Passaram-se quase trés décadas defendendo educacdo para a
cidadania, cresceu a escolarizagdo dos pobres, negros, indigenas, do campo e
das periferias e seu reconhecimento como cidaddos plenos, de direitos esta
longe. Mais escolarizados, porém subcidaddos. As regras de
reconhecimento-negacdo do jogo cidaddo sdo muito mais complexas, exigem
analises mais complexas (Arroyo, 2018, p. 364).

E possivel considerar, a partir da reflexdo de Arroyo (2018), que o valor da
alfabetizacdo de jovens e adultos, inclusive da prépria educacdo no Brasil, s6 serd pleno
guando se analisar o seu papel na afirmacédo da identidade dos sujeitos que se inserem em seu
contexto escolar, em especial nessa modalidade, além do seu papel na construgdo da
cidadania.

Ainda com base em texto desse autor (Arroyo, 2001), o legado da Educacéo de Jovens
e Adultos é uma heranca construida pelas experiéncias da modalidade e na relagdo com o
movimento de educacdo popular, em que os principios e as concepcdes, continuam tao atuais,
seja pela miséria, pelo desemprego, pela luta pela vida, porque a realidade vivida pelos jovens
e adultos continua evidentemente excludente.

Apresentamos ainda a partir de estudos de Becker e Keller (2020), um breve resumo
com as trajetdrias da EJA, enquanto modalidade do ensino brasileiro, a partir da Constituicdo
de 1988, considerando para sua elaboragdo os marcos histéricos brasileiros e seus impactos na
modalidade.

Em 1988, a aprovacdo da Constituicdo Federal referendou os anseios de mudanca da
populacdo brasileira em direcdo a consolidacdo de uma sociedade de direitos, defendidos
amplamente no periodo de redemocratizacdo do pais, possibilitando a garantia de oferta da
educacdo basica obrigatoria e gratuita também para jovens e adultos, conforme consta no Art. 208 da
Constituicéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), aprovada em 1996, por
sua vez, assegurou gratuitamente aos jovens e aos adultos o acesso e a permanéncia do

trabalhador na escola, e a articulagio com a Educacdo Profissional, dentre outros,
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promovendo oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho. Como direito do cidaddo e dever do
Estado, a educacdo escolar pablica deve ser garantida mediante acesso publico e gratuito aos
ensinos fundamental e médio para todos os que ndo os concluiram na considerada idade
propria.

No ano de 2000, o Parecer CEB n° 11/2000 do Conselho Nacional de Educagéo —
CNE, firmou as diretrizes curriculares nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos.
Apresentando o quadro socioeducacional brasileiro que continuava a reproduzir excluidos, ou
seja, jovens e adultos com atrasos ou sem a escolaridade obrigatéria. O referido parecer
destaca que a EJA deve ter um modelo pedagdgico préprio que atenda as necessidades de
aprendizagem de jovens e adultos (Brasil, 2000).

Em 2000, a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho do Conselho Nacional de
Educacdo — CNE, estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens
e Adultos — EJA. A resolucdo destaca a necessidade de um modelo pedagdgico proprio para a
modalidade, em observancia a identidade inerente da EJA, considerando os perfis dos
estudantes.

Ja em 2001, a Lei N° 10.172 — Plano Nacional de Educacdo — PNE, determinou as
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional. Foram definidas e aprovadas 26
metas para a modalidade, contemplando erradica¢do do analfabetismo, ampliacéo e garantias
da oferta e acesso a modalidade, promocéo de provas e exames para certificacdo, producdo de
material didatico-pedagogico adequado a clientela, financiamento e integracdo dos programas
de educacéo de jovens e adultos com a educacéo profissional.

Em 2004, o Decreto N° 5.159/2004 SECADI, criou a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, onde apresenta politicas voltadas para a EJA. A
partir da criacdo da SECADI foram estabelecidas acBes voltadas dentre varios aspectos, a da
politica de EJA, com acBes, programas e politicas na modalidade.

No ano de 2007 a Lei n°® 11.494/2007 — FUNDEB, substituiu o Fundo de Manutencgéo
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF),
sendo que este ultimo contemplava apenas o financiamento do ensino fundamental regular,
tornando-se FUNDEB e contemplando toda a Educacdo Baésica. A inclusdo da EJA no
financiamento da educacao favoreceu a oferta da modalidade, visto que enquanto modalidade,

esta néo se inseria no perfil para recebimento do financiamento e manutencéo.
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Em 2009, a Lei n°® 11.947 - Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE
dispds sobre o atendimento da merenda escolar para a educagdo basica. Os alunos da EJA
passaram a fazer parte do computo dos beneficiarios do Programa Nacional de Alimentacéo
Escolar — PNAE, tendo destinacdo de recurso para a aquisi¢do de géneros alimenticios para a
modalidade, visto que até entdo aos municipios e estados cabia essa atribuicdo com recurso
proprio.

Ainda no ano de 2009, a Resolugdo CD/FNDE n° 51, de 16 de setembro de 2009 —
Livro Didatico, tratou sobre o Programa Nacional do Livro Didatico para Educacdo de Jovens
e Adultos (PNLD EJA), alterada pela resolucdo n° 22, de 7 de junho de 2013, a qual trata do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a Educacdo Bésica e a Educacdo de
Jovens e Adultos. Além de disponibilizar livros didaticos aos docentes e discentes da EJA,
possibilitou um conjunto de ac¢Ges voltadas a modalidade, alem de apoio a pratica educativa.

Em 2014 a Lei n° 13.005 - Plano Nacional de Educacdo — PNE, prop6s nas metas 8 e
9, elevar a escolaridade média da populacgdo, elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com
quinze anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional. Como
estratégias, citam a oferta gratuita da modalidade, busca da demanda ativa, programas
suplementares de salde e assisténcia social. J& na meta 10, é retomada a integracdo da EJA a
educacao profissional e propde oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacdo de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e meédio, na forma integrada a educacao
profissional.

O levantamento sobre essas questdes normativas nos possibilita compreender que a
institucionalizacdo da Educagdo de Jovens e Adultos proporcionou, comprovadamente, um
maior acesso a educacdo para o publico da modalidade que nao estudou ou sofreu interrupcéao
no seu percurso escolar (Brasil, 1996). No entanto, se evidencia que ainda ha muito para
avancar no atendimento das diferentes necessidades dos educandos e, dessa forma, consolidar
a oferta de uma educacdo de qualidade para esse publico especifico.

Para Freire (2002), a educacdo deveria possibilitar a formacédo plena do ser humano,
preparando-o para a vida, com formacdo de valores, entrelagados a proposta politica de uma
pedagogia libertadora, considerada pelo autor como fundamental e indispensavel para a

construcdo de uma sociedade mais justa e, consequentemente, igualitaria:

N&o é possivel atuar em favor da igualdade, do respeito ao direito a voz, a
participacdo, a reinvencdo do mundo, num regime que negue a liberdade de
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trabalhar, de comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a
liberdade de ser (Freire, 2002, p.193).

Partimos da visao de Freire (2005) de ndo sO pensar a histéria como sendo apenas um
tempo cronoldgico, mas considerar a transformacdo social como um processo histérico, que
dialeticamente se constréi em constantes mudancas, tendo o0 mundo como uma realidade
condicionante e que so existe como produto da acdo humana.

A Educagdo de Jovens e Adultos vista muitas vezes como ndo prioritaria, foi
considerada durante as décadas de 1980 e 1990 do seéculo XX como obsoletas, uma vez que a
expectativa politica, acbes e programas, e seus investimentos, se direcionaram em uma
educacdo primaria eficiente que a longo prazo eliminariam sua necessidade (Nascimento,
2020).

O fato é que, passados 0s anos e chegando aos dias atuais, a desigualdade social e a
auséncia de politicas publicas efetivas que promovam a equidade e uma educacdo de
qualidade se traduzem em numeros ainda preocupantes de analfabetismo entre adultos, evasédo
e abandono escolar, conforme apontam os dados do Censo Escolar de 2022, Ja em 20232 o
Censo Escolar aponta que na EJA, o nimero de adultos matriculados caiu 7% se comparado
ao ano de 2022 (de 2,7 milhdes de estudantes para 2,5 milhdes).

E fundamental destacar que a EJA contribui para a inclusdo educacional e social de
pessoas que sdo excluidas do acesso a educacdo e do mercado de trabalho. Segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, "em 2019, cerca de 11 milhdes de pessoas com
25 anos ou mais ndo haviam concluido a educacdo basica no Brasil, 0 que evidencia a
importancia da EJA na promocdo da inclusdo educacional e na reducdo da desigualdade
social" (IBGE, 2020).

Ao longo de sua gestdo (2003 — 2011), o governo do presidente Luiz Inacio Lula da
Silva implementou uma série de politicas e acGes voltadas para a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), reconhecendo a importancia dessa modalidade educacional como ferramenta
de incluséo social e desenvolvimento humano.

Uma das medidas emblematicas adotadas durante o governo Lula, em 2005, foi a
criagdo do Programa Nacional de Incluséo de Jovens (PROJOVEM), que visava atender

jovens que haviam abandonado a escola, proporcionando-lhes uma segunda chance de

! Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-
escolar/resultados Acesso em outubro de 2022.

2 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-
escolar/resultados Acesso em novembro de 2022.



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
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concluir seus estudos, promovendo a elevacdo da escolaridade no nivel do Ensino
Fundamental, a qualificacdo profissional com certificagdo de formacdo inicial e o
desenvolvimento de acdes comunitarias. Aléem de contribuir para a reinsercao dos jovens na
escola, identificando oportunidades de trabalho e capacitando os jovens para 0 mercado de
trabalho, buscou identificar, elaborar planos e desenvolver experiéncias de acdo comunitéria,
bem como promover a inclusdo digital (Brasil, 2005).

Ainda no ambito das agdes voltadas para a EJA, o Programa Brasil Alfabetizado
(PBA) foi fortalecido e expandido, em 2003, com foco principal em superar o analfabetismo,
abrangendo tanto jovens como adultos, com o intuito de contribuir para a universalizacdo do
ensino fundamental no Brasil.

J& durante o governo da ex-presidente Dilma Rousseff (2011-2016), diversas acoes
foram implementadas visando o fortalecimento dessa modalidade de ensino no Brasil. Essas
iniciativas buscaram promover a inclusdo educacional e social, bem como ampliar as
oportunidades de aprendizagem para essa parcela da populacéo.

Um exemplo importante foi a continuidade e expansdo do Programa Brasil
Alfabetizado. De acordo com Silva (2017, p.55), o governo Dilma Rousseff manteve e
fortaleceu o Programa Brasil Alfabetizado, “intensificando as parcerias com municipios e
estados para a implementacdo de turmas de alfabetizagcdo destinadas aos jovens e adultos que
ndo tiveram acesso a educacdo formal na infancia". Percebemos que esse programa
desempenhou um papel fundamental na luta contra o analfabetismo e na promocdo da
inclusdo educacional.

Outra iniciativa relevante foi o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA). Segundo Santos (2015, p. 78), o Proeja, implementado no governo Dilma
Rousseff, “tinha como objetivo integrar a formacdo geral com a formacdo profissional,
possibilitando aos jovens e adultos a conclusdao do ensino médio aliada a uma formacéo
técnica”. Observamos que, de acordo com Santos, esse programa contribuiu para a
qualificacdo profissional e a insercdo no mercado de trabalho desses estudantes,
possibilitando aos jovens e adultos a conclusdo do ensino médio aliada a uma formacéo
técnica.

Além disso, destaca-se a relevancia do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC) no contexto da EJA. O PRONATEC foi regulamentado

pela Lei Federal n°® 12.513/2011, e teve como objetivo ampliacdo da oferta de cursos de
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Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), por meio de programas, projetos e agdes de
assisténcia técnica e financeira, funcionando através do regime de parceria com as redes
federais, estaduais, distrital e municipais de educacdo profissional e tecnoldgica (Brasil,
2011). Percebemos como tais programas possibilitaram a promocéo da inclusdo social e a
formacdo técnica desses estudantes, contribuindo para a melhoria de suas perspectivas
educacionais e profissionais.

A partir da Emenda Constitucional do Teto dos Gastos Puablicos (PEC 241)
implementada pelo governo de Michel Temer, que limitou o orcamento da educacdo e da
salde, os principais programas de apoio a EJA criados na ultima década passaram a perder
forga a partir de 2016.

Nesse contexto, houve a extingdo da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e, consequentemente, o fechamento dos
programas de EJA. A SECADI mantinha o fluxo de alguns programas da EJA, como o
Programa Brasil Alfabetizado (PBA), Programa Nacional do Livro Didatico para EJA
(PNLDEJA), onde observamos um desmonte na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos.

A SECADI por meio de suas diretorias, tinha como atribuicdo desenvolver atividades
relacionadas ao planejamento, orientacdo e coordenacdo, de maneira integrada com oS
sistemas de ensino dos Estados, Distrito Federal, Municipios e representagdes sociais. 1sso
visava a implementacao de politicas abrangentes em diversas areas, incluindo alfabetizacéo de
jovens e adultos, formacdo de professores (inicial e continuada), elaboracdo de materiais
didaticos, melhoria da infraestrutura fisica e tecnoldgica, bem como iniciativas educativas
para garantir a alfabetizacdo e aumentar o nivel de escolarizacdo da populacdo de jovens e
adultos. Além disso, a SECADI também promovia acGes para acompanhar a frequéncia
escolar de estudantes em situacdo de vulnerabilidade social (MEC, 2021).

O governo de Jair Bolsonaro (2018 - 2022) manteve a extingcdo da SECADI e de seus
programas, o que diretamente afetou 0 acesso ao sistema, inclusive na reducdo nas matriculas
de EJA, que embora ndo seja uma politica nova, se aprofundou neste governo.

Os dados do Censo Escolar® apresentam queda na matricula de EJA no Brasil, seja no

Ensino Médio ou Ensino Fundamental, conforme grafico abaixo.

3 Dados do Censo Escolar 2021 do Ministério da Educagdo / Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira INEP, publicado pela Diretoria de Estatisticas Educacionais, em 31 de janeiro de 2022,
disponivel em: https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2021/apresentacao_coletiva.pdf



https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2021/apresentacao_coletiva.pdf
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Grafico 01: Evolucdo da Matricula na EJA — 2018 a 2021.
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Fonte: Elaborada pelo autor a partir dos Dados do Censo Escolar — INEP 2021.

O gréfico revela uma descontinuidade significativa de estudantes entre o ensino
fundamental e o ensino médio é um dado preocupante que merece atencao, pois reflete
desafios em diversos aspectos da educacao.

O Censo Escolar, tomando como referéncia os anos de 2018 a 2022, apontou que a
EJA recebeu alunos provenientes do ensino regular, aproximadamente 300 mil alunos do
Ensino Fundamental - Anos Finais e 200 mil do ensino médio. Alunos com histdrico de
retencdo e que buscam na modalidade meios para concluirem seus estudos.

Dados do Censo Escolar apontam que o nimero de matriculas da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), no Estado do Ceard em 2022, com um total de 163.125 alunos, superou, em
termos absolutos, a quantidade registrada em 2021, que foi de 162.025 alunos, demonstrando
uma recuperacdo gradual dessa modalidade no periodo pés-pandemia. A analise desses dados
reforca a percepcdo de que, apesar do impacto significativo da crise sanitéria, que elevou os
indices de abandono, a EJA esta retomando seu crescimento, ainda que ndo tenha atingido os
niveis de 2019, quando 170.475 matriculas foram registradas. Esse movimento de
recuperacdo se intensifica quando comparado ao nimero de alunos de 2020, ano em que as
matriculas cairam para 158.632, o ponto mais baixo durante a pandemia.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2020, 20,2% dos jovens de 14 a 29 anos ndo concluiram a Educagdo Basica e, apesar das
taxas de analfabetismo registrarem queda geral desde 2016, o pais ainda possui 11 milhGes de
pessoas que ndo dominam plenamente a leitura e a escrita.

Ao observar a referida série historica, compreendemos que as matriculas da

modalidade vém diminuindo sistematicamente desde 2018, dado que acompanha a sistematica
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queda nos investimentos publicos. Conforme dados do Sistema Integrado de Operacdes
(SIOP), em 2020, a Lei Orcamentéria Anual (LOA) destinou para a Educagdo de Jovens e
Adultos a menor verba dos Gltimos anos, R$ 25 milhdes. Em 2019%, dos R$ 74 milhdes
previstos, foram executados apenas R$ 16,6 milhdes.

Se refletirmos sobre a redugdo dos investimentos publicos na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), apresentada nos dados do Sistema Integrado de Operagdes (SIOP),
perceberemos contradicdo nas politicas publicas voltadas para a inclusdo educacional, visto
que o declinio sistematico de matriculas a partir de 2018, aliado a dréastica reducdo do
orcamento destinado a EJA, expbem a fragilidade do compromisso do Estado com essa
modalidade, que historicamente atende as popula¢Ges mais vulneraveis e excluidas do sistema
regular de ensino.

Essa descontinuidade no financiamento ndo pode ser vista somente como uma questao
de alocacdo de recursos, mas como um reflexo de uma visdo politica que desvaloriza a
educacéo de jovens e adultos, e o potencial de transformacéo social que eles carregam. A falta
de prioridade na execucdo orcamentaria inclusive evidencia um possivel desinteresse de
construcdo de politicas publicas para enfrentar o analfabetismo e promover a reintegracédo
educacional do publico desta modalidade que, por diversas razdes, foram excluidos da
educacéo formal no tempo adequado.

Os dados apresentados no grafico 01 apontam e evidenciam a permanente violacdo do
direto a educacdo nos ultimos anos, visto a queda acentuada na matricula e o nimero de
analfabetos no Brasil, e sua restauracdo se torna ainda vital no atual contexto, frente as crises
sanitaria e econémica do pais.

Consideramos que existe uma necessidade urgente de desenvolvimento de politicas
publicas que atendam aos jovens, adultos e idosos da EJA de forma diferenciada,
compreendendo suas especificidades e diversidades. Os dados/indices educacionais
demonstraram que apenas investir na educacdo primaria ndo é a solugdo; é preciso construir
uma agenda integrada de préaticas e estratégias pedagdgicas efetivas para a modalidade de

Educacao de Jovens e Adultos.

2.2 As pesquisas sobre politicas educacionais e curriculares da EJA

2 Levantamentos do Sistema Integrado de OperagGes (Siop) demonstra que esses sd0 0s menores investimentos
da década, bem aquém dos R$ 1,6 bilhdo investidos em 2012, por exemplo.
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Esse topico refere-se a uma revisao de literatura do tipo estado da arte sobre Educacéao
de Jovens Adultos (EJA), tendo como foco a busca de producdes que abordem a modalidade
como tematica, buscando observar como tem se estruturado esta modalidade de ensino.

Haddad (2000, p. 4) afirma que os estudos do tipo “Estado da Arte” possibilitam
sistematizar e evidenciar um campo de conhecimento, com intuito de apontar os principais
resultados das investigagdes, ampliando os horizontes do pesquisador e dando a este a
possibilidade de “[...] identificar tematicas e abordagens dominantes e emergentes, bem como
lacunas e campos inexplorados abertos a pesquisa futura”.

As pesquisas do tipo “Estado da Arte” além de contribuirem e subsidiarem
significativamente na construcdo da teoria e pratica pedagdgica direcionam para possiveis
restricbes sobre o campo em que a pesquisa permeia, além de apontar as experiéncias
inovadoras como alternativas para solucdo de problemas e apresentam uma “[...] visdo geral
do que vem sendo produzido na area e uma ordenacdo que permite aos interessados
perceberem a evolucdo das pesquisas na area, bem como suas caracteristicas e foco, além de
identificar as lacunas ainda existentes” (Romanowski; Ens, 2006, p. 41).

Realizamos uma pesquisa qualitativa de revisdo de literatura em julho de 2022, tendo
como base de dados a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o portal de
periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O
critério de busca avancada se deu por assunto, mediante articulagdo dos descritores “EJA”,
“Politica” e “CEJA”. Por meio de um levantamento de trabalhos publicados nestes periddicos.

O Periddicos da CAPES foi utilizado por ser um dos maiores portais com acervos
cientificos virtuais do pais, que retne e disponibiliza contetdos produzidos nacionalmente e
outros assinados com editoras internacionais a instituicdes de ensino e pesquisa no Brasil.

Ja a nossa escolha pela BDTD se deu pelo fato dessa base de dados integrar os
sistemas de informacao de teses e dissertacdes existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa
do Brasil; também por estimular o registro e a publicacdo de teses e dissertagdes em meio
eletronico, difundindo as producdes académicas produzidas no Pais e no exterior, dando
maior visibilidade a producéo cientifica nacional.

A busca e a obtencdo dos dados foram realizadas junto ao portal de periodicos da
CAPES e da BDTD utilizando como critério de recorte a presenca da palavra “Educagdo de
Jovens e Adultos — EJA” (usando a sigla), “Politica” e “CEJA” em ambo0s 0s periodicos sem

um recorte temporal previamente definido, conforme Quadro 03.
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A Revisdo de Literatura realizada nos possibilitou conhecer um pouco mais acerca do
tema “EJA”, “Politica e EJA” ¢ “CEJA e Politica”.

A importancia de balangos periddicos do estado de coisas vigente numa area
de pesquisa é multipla. Eles podem detectar teoria e método dominantes;
por em relevo aspectos do objeto de estudo que se esbogam nas entrelinhas
das novas pesquisas; revelar em que medida a pesquisa recente relaciona-se
com a anterior e vai tecendo uma trama que permita avancar na
compreensdo do objeto de estudo pela via do real acréscimo ao que ja se
conhece ou da superacdo de concep¢bes anteriores. (Angelucci; Kalmus;
Paparelli; Patto, 2004, p. 53).

A andlise dos dados foi realizada por aproximacdes entre os textos e de acordo com as
discussdes tratadas nos seguintes segmentos: a) EJA; b) Politica de EJA c) CEJA. A cada
ponto, procuramos destacar as caracteristicas gerais dos textos que possibilitaram a relacéo
entre eles, como o(s) objetivo(s) das producBes, a(s) metodologia(s) adotada(s) e a(s)
perspectiva(s) de analise dos autores.

Por meio da analise dos periddicos observam-se vinte e sete (27) dissertacdes e dez
(10) teses (Quadro 01) com titulos variados temas voltados para a modalidade, usando 0s

filtros apresentados abaixo:

Quadro 01. Trabalhos publicados sobre EJA — Descritor: EJA e Politica.

BASE DISSERTACOES TESES FILTRO DA BUSCA
CAPES 01 02 Qualquer campo
CAPES 00 00 Titulo e assunto
BDTD 142 30 Qualquer campo
BDTD 26 08 Titulo

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

As tematicas apresentadas inicialmente, seguem organizadas (Quadro 02) conforme
titulo, autor, ano de publicacédo e instituicdo, de todas as produgdes encontradas, visto a sua
quantidade. Apds as leituras iniciais, foram consideradas as duas primeiras (12 e 22) teses e a
ultima (3?) dissertacdo no portal de peridédicos da CAPES; as demais, foram desconsideradas
devido as suas teméticas e distanciamento com o objetivo da presente pesquisa. Assim,
ficamos com trés (03) producgdes para a presente revisdo: Santos (2018), Borges (2009) e
Conzatti (2015).
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Quadro 02. Descritor: EJA e Politica — Periodicos da CAPES.

TITULO AUTOR/ANO INSTITUICAO DE
ENSINO SUPERIOR

1. Entre idas e vindas: uma diversidade | SANTOS, Juliana | Pontificia Universidade Catdlica do
de sentidos para a escola de EJA Silva dos Rio Grande do Sul

2018
2. A alfabetizagdo de jovens e adultos BORGES, Pontificia Universidade Cat6lica do
como movimento: um recorte na Liana da Rio Grande do Sul
genealogia do MOVA Silva

2009
3. Sentidos da vivéncia educativa para CONZATTI, Pontificia Universidade Cat6lica do
adultos maduros de uma turma de Fernanda de Rio Grande do Sul
educacdo de jovens e adultos Brito Kulmann

2015

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

No quadro 02, percebe-se que nos Periddicos da CAPES apenas trés (03) producdes
continham EJA e/ou politica quando filtrado em “qualquer campo”. Cabe destacar que ao se
fazer a pesquisa usando os mesmos descritores, especificamente no titulo ndo se apresenta
qualquer producdo. Outro ponto relevante é que as duas produgdes encontradas sdo da mesma
instituicdo de ensino superior e do mesmo programa com 0 mesmo orientador.

Ainda sobre as tematicas apresentadas, segue organizado o Quadro 03, conforme
titulo, autor, ano de publicacdo e instituicdo, que no total foram filtradas 34 producgdes (08
teses e 26 dissertacdes) e destas foram consideradas seis (06) no total, sendo uma (01) tese e
seis (05) dissertacdes. Nos critérios de exclusdo, descartamos producBes que ndo trouxessem
a discussdo de EJA e politica no sentido de produgdo. Com isso, foram desconsideradas
tematicas sobre pratica pedagdgica, formacdo docente, questdes de género e racial,
componente curricular, dentre outras. Ficamos com sete (06) producdes para a presente
revisdo: Vieira (2018), Carli (2004), Torres (2011), Bignarde (2013), Vieira (2011), Faria
(2014) e Peletti (2016).

Quadro 03. Descritor: EJA e Politica— BDTD.

INSTITUICAO
TITULO AUTOR/ANO DE ENSINO
SUPERIOR
1. E o0 povo com a EJA? Estudo de caso sobre a VIEIRA, Rosilene Universidade de Sé&o
perspectiva da populacdo pouco escolarizada Silva Paulo — USP
sobre as politicas educacionais no Municipio de
Séo Paulo 2018
2. Politicas Publicas para a EJA (Educacédo de CARLLI, Solange Pontificia
Jovens e Adultos) no sistema de ensino de Belo Auxiliadora Souza Universidade Catolica
Horizonte no periodo de 1990/2000: de Minas Gerais
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ordenamentos legais e efetivacgdo institucional 2004

3. Politicas de curriculo em Educacdo de Jovens TORRES, Wagner Universidade do

e Adultos (EJA) Nobrega Estado do Rio de

Janeiro — UERJ

2011

4. As relaces federativas e as politicas de EJA VIEIRA, Universidade de Sao

no Estado de Sdo Paulo no periodo de 2003- Rosilene Silva Paulo — USP

2009 2011

5. A trajetéria do projeto CIEJA entre as
politicas publicas de EJA na cidade de Séao

FARIA, Vanessa
Elsas Porfirio de

Universidade de Séo
Paulo — USP

Paulo 2014

6. A politica educacional para EJA — educagdo PELETTI, José Universidade Estadual
de jovens e adultos: o CEEBJA - centro Armando do Oeste do Parana
estadual de educacdo bésica para jovens e 2016 Cascavel —
adultos — professora Joaquina Mattos Branco — UNIOESTE

Cascavel — Parana

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Analisando o Quadro 03, percebe-se que na BDTD embora houvesse 34 producdes,

apenas sete (07) traziam EJA e/ou Politica no titulo. E importante realizar duas observagoes:

uma, que as duas primeiras producoes deveriam ser teses, conforme a classificacdo da BDTD,

mas ao baixar os arquivos para analise percebeu-se que a segunda producdo apresentada na

tabela é uma dissertacdo, embora estive classificada como tese. A segunda observacéo se faz

necessaria pelo fato da producdo um (1) e cinco (5) serem da mesma autora, sendo uma

dissertacdo e uma tese trazendo a discussdo da EJA e andlise de politicas.

O Quadro 04 apresenta a sintese dissertacdes e teses dispostas nas tabelas anteriores

(tabela 02 e 03) nos Periddicos da CAPES e na BDTD de acordo com os anos de publicacéo,

desconsiderando os anos em que ndo houve produc@es filtradas pelos critérios apontados

anteriormente.

Quadro 04. Producbes Stricto Sensu por temporalidade.

ANO TESE TESE DISSERTACAO DISSERTACAO
BDTD CAPES BDTD CAPES

2004 - - 01 -

2009 - 01 - .

2011 - - 02 -

2013 - - 01 -

2014 - - 01 -
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2015

01

2016

01

2018

01

01

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Analisando o quadro podemos observar que na BDTD houve mais producdo de

dissertagdes, com um total de seis (06) producdes entre os anos de 2004 e 2016, enquanto nos

Periddicos da CAPES apenas uma (01) producdo no ano de 2015. J& em relagcdo a producéo

de teses, os Periodicos da CAPES apresentaram duas (2) producfes (2019 e 2018), enquanto

a BDTD apenas uma (1) tese (2018). Sendo que nos anos anteriores, grande parte das

producdes tratava especificamente sobre aspectos pedagogicos da modalidade.

O ultimo quadro (Quadro 05) apresenta o filtro usando os descritores CEJA e EJA,

sendo CEJA no titulo e EJA no assunto, tanto nos Periddicos da CAPES como da BDTD,
priorizando-se as producdes que apresentassem a discussédo de CEJA e EJA na perspectiva de

politica. Aqui ficaram para a presente revisdo 02 producGes do mesmo autor, sendo: Bignarde

(2013) conforme tabela abaixo.

Quadro 05. Descritor: CEJA e EJA- BDTD e CAPES.

TiTULO AUTOR ANO DE | INSTITUICA DE
PUBLICACA | ENSINO SUPERIOR
O E BASE
1. A produgdo da Politica de BIGNARDE, 2013 — CAPES | Universidade Federal de
Curriculo da EJA a partir da | Kleber Mato Grosso — UFMT
Constituicdo dos CEJAS Goncalves
2. A organizagdo curricular na BIGNARDE, 2013 —-BDTD | Universidade Federal de
politica de curriculo da EJA Kleber Mato Grosso — UFMT
para 0s CEJAS em Mato Grosso Goncalves
de 2008 a 2011

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Ressalta-se que o quadro acima apresenta o filtro de duas (02) producdes sendo um

artigo e uma dissertacdo, embora na pesquisa tenha sido encontrado um total de 22

producdes, sendo sete (07) artigos nos Periodicos da CAPES e na BDTD foram encontradas

15 dissertagOes e nenhuma tese.

Apols a leitura inicial das producdes, foram consideradas as duas produgdes
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apresentadas no quadro 05, visto que fazem a discusséo de Politica na Educacao de Jovens e
Adultos, inclusive em uma unidade de Centro de Educacdo de Jovens e Adultos — CEJA.
Embora o quadro apresente duas producGes do mesmo autor e instituicdo de ensino superior,
estas foram escolhidas pelos critérios pré-estabelecidos enquanto as demais, embora
tratassem de EJA e CEJA, se detinham a discussdo sobre praxis pedagodgica, educacao
especial, acessibilidade, produgdes de escrita, narrativa de educando, ensino da matematica e
literatura.

Das producoes filtradas e apresentadas nos quadros 02, 03 e 05, apenas a producéo
da dissertacdo do quadro 05 (Bignarde, 2013), traz a abordagem do Ciclo de Politicas de
Stephen Ball como referencial teérico-metodoldgico, pelo qual é evidenciada a importancia
da inter-relacdo dos contextos (de influéncia, de producdo do texto e da pratica) e sdo
valorizadas as relacdes global/local, demonstrando que a politica esta sujeita a reinterpretacao
e recriagéo, isso no aspecto do CEJA estudado.

A presente pesquisa apresenta o ciclo de politicas como possibilidade para entender
as politicas de curriculo, apresentando-a como um ciclo que envolve negociagdes,
articulacGes e reinterpretacoes, explicando e analisando os discursos e textos que as escolas
(re)contextualizam, a inter-relagdo da producdo dos discursos, a construgdo dos textos
politicos e a recriacdo e reinterpretacdo que ocorre na pratica, como fica claro com a pesquisa
apresentada.

Pdde-se notar que a presenca de teses e dissertacfes na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos ainda é timida quando comparada a outras etapas e modalidades de ensino.
Porém, essas producfes permeiam uma diversidade de titulos e trazem contribuicfes
relevantes para as discussfes promovidas por pesquisadores e estudantes.

Apresentamos a seguir uma breve analise das pesquisas, organizadas por
objetivo/categoria.

2.2.1 Sentidos da vivéncia/e para escola de EJA

A tese “Entre idas e vindas: uma diversidade de sentidos para a escola de EJA”
(Santos, 2018), buscou problematizar a diversidade de sentidos para a escola de EJA, na visdo
de sujeitos jovens e adultos que frequentam uma escola de Ensino Médio. Tendo como
objetivo central analisar os sentidos atribuidos a escola de EJA, no que concerne a
continuidade dos estudos. Os principais referenciais da pesquisa sdo Freire (1987), Bourdieu
(1989), Haddad e Di Pierro (2000), Favero e Paiva (2009), dentre outros.
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Dentre as suas consideracfes, Santos (2018) destaca que 0s sujeitos que retornam
para EJA sinalizam necessidades diferentes, seja a busca do conhecimento para seguir o
caminho académico ou conhecimentos muito basicos de cidadania, ou apenas conhecimentos
para suprir habilidades muito simples que alcancem as necessidades nos seus trabalhos. A
autora destaca que 0s sujeitos pesquisados trazem pontos a refletir sobre a forma que a escola
de EJA encontra-se e o distanciamento que h& entre as realidades: municipio, estado e
federacdo. As escolas municipais, nesse contexto geografico, atendem apenas a demanda do
Ensino Fundamental e, vivenciam na atualidade o sucateamento do servigo publico, conforme
dados da sua pesquisa.

A dissertacdo “Sentidos da vivéncia educativa para adultos maduros de uma turma
de educacdo de jovens e adultos” (Conzatti, 2015), objetivou compreender os sentidos que 0s
educandos adultos maduros da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
atribuiram a retomada da Educacédo formal, bem como as suas percep¢des sobre as mudancas
decorridas a partir desse percurso educativo. A pesquisa teve como referenciais os autores
Freire (1987, 1989, 2011), Di Pierro (2010), Minayo (2008), Haddad (2000, 2011) e Jarvis
(2012, 2013, 2015).

Conforme Conzatti (2015) os resultados da pesquisa apontaram para a emergéncia de
duas categorias: Vivéncias educativas na EJA e Afetamentos provocados pelo percurso
educativo na modalidade, e que segundo ela sdo reveladoras do universo dos sentidos
experienciados pelos sujeitos na Educacdo formal e que reverberaram nas diferentes esferas e
contextos das suas vidas.

A tese “E o povo com a EJA? Estudo de caso sobre a perspectiva da populagédo
pouco escolarizada sobre as politicas educacionais no Municipio de Sdo Paulo” (Vieira,
2018), buscou identificar alguns aspectos da perspectiva da populacdo pouco escolarizada na
analise sobre as politicas atuais de educacédo de jovens e adultos no Brasil, em relacdo com as
dimensdes de experiéncia, informacdo e interpretacdo. Dentre os inimeros referenciais a
autora “categoriza” alguns, sendo estes: No campo das politicas de EJA: Freire (1991, 1996),
Beisiegel (1965, 2010) e Di Pierro (2017). No campo das politicas educacionais,
especificamente no que tange a democratizacdo do ensino e as potencialidades da instituicdo
escolar: Azanha (2004, 2010) e Freire (1991, 1996). No campo das discussdes sobre
territorio: Santos (1996, 2005). E sobre a relacdo entre Estado estrito e sociedade civil:
Gramsci (1999-2003, 2004).

Em suas consideragOes Vieira (2018) aponta o ndo reconhecimento da populacéo
pouco escolarizada e a forte influéncia do senso comum, informado pela explicacédo folclorica
da falta de interesse dos educandos da EJA; a auséncia de comunicagéo institucional entre
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governos e a populacdo sobre a oferta de cursos da modalidade como uma das manifestagdes
da marginalidade da modalidade nas agendas governamentais e a preméncia da garantia de
sobrevivéncia como principais fatores que incidem sobre a baixa procura pelos cursos da
modalidade.

A autora aponta em relacdo a atuacdo da instituicdo escolar mediante esse contexto,
limitada em relag&o a atratividade de seus cursos, relacionada a fatores internos a instituicéo,
como proposta curricular, organizacdo dos tempos escolares e organizacao escolar, pouco
sensivel as condicdes de vida e expectativas dessa populacao.

2.2.2 Alfabetizacdo de Jovens e Adultos

A tese “A alfabetiza¢do de jovens e adultos COmMO movimento: um recorte na
genealogia do MOVA” (Borges, 2009), reflete o percurso da alfabetizagdo de jovens e adultos
a partir do recorte temporal que abrange o final da década de 1950 até o ano de 2002.
Caracterizado pela complexidade de experiéncias de alfabetizacdo de jovens e adultos,
estudando causas e consequéncias apoiadas em contextos sécio-histéricos relativos as
estratégias que o pais vinha encontrando para atingir os niveis de alfabetismo e de
escolarizacdo pretendidos. A pesquisa teve como referenciais os autores Branddo (2008),
Freire (1981, 1985, 1999), Gadotti (1997, 2007), Haddad (1991, 1992, 1999) e Pontual
(1996).

A autora considera que apenas ao compreendermos plenamente a natureza politica e
epistemoldgica desses movimentos, bem como de outros programas de Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos (EJA), poderemos estabelecer bases sélidas para o desenvolvimento de
Politicas Publicas de Estado consistentes e eficazes. Essa condicdo, segundo ela é
fundamental para que possamos alcancar uma realidade de alfabetizacdo no Brasil que
perdure ao longo do tempo.

2.2.3 Politica de Curriculo e Organizac¢do Curricular

A dissertacdo “Politicas de curriculo em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)”
(Torres, 2011), analisou os projetos em disputas na producdo de politicas de curriculo em
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Investigando as producbes de dois espacos em que
circulam diferentes textos que enunciam demandas de diversos grupos, a saber, 0s ENEJAS
(Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos) e o GT 18 da ANPEd (Associacao
Nacional de P6s-graduacdo e Pesquisa em Educacdo). Os principais referenciais da pesquisa
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sdo: Ball (1994, 1998, 2001, 2002, 2004), Foucault (2005, 2009), Haddad (2000, 2002, 2009),
Laclau (1987, 1993, 2005), Lopes (2005, 2006, 2008, 2010) e Macedo (2004, 2007, 2008,
2010).

Em suas consideracbes, Torres (2011) reforca a relevancia na investigacdo da
atuacdo das comunidades epistémicas no processo de producdo de politicas voltadas para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Que a pesquisa se situa em um terreno do provisorio,
contingente e conflituoso, espaco da politica e na politica curricular da EJA, onde outras
perspectivas, analises, compreensdo e conclusdes podem ser realizada da parte do material
coletado e da agregacgéo de outros materiais.

A dissertacdo “A organizac¢do curricular na politica de curriculo da EJA para os
CEJAS em Mato Grosso de 2008 a 2011~ (Bignarde, 2013), objetivou analisar as
reinterpretaces na Organizagdo Curricular da Politica de Curriculo da Educagdo de Jovens e
Adultos para os Centros de Educacdo de Jovens e Adultos em Mato Grosso no periodo de
2008 a 2011.

O estudo evidencia que a organizacdo curricular proposta para os CEJAs é marcada
por um artefato cultural, demonstrada pelos processos de reinterpretacdo presentes na
producdo curricular. Além disso, destaca-se que a producdo curricular € um processo
marcado por disputas contingenciais e momentaneas.

A andlise dos dados também revela que a organizacdo curricular adota diferentes
enfoques, transitando entre tendéncias de curriculo integrado centrado nas disciplinas de
referéncia e no curriculo integrado centrado nas disciplinas ou matérias escolares.

2.2.4 Centros de Educacgéo de Jovens e Adultos

A tese “A trajetdria do projeto CIEJA entre as politicas publicas de EJA na cidade
de Sdo Paulo” (Faria, 2014), sistematizou e analisou a trajetoria do Projeto Centro Integrado
de Educacdo de Jovens e Adultos (CIEJA), tendo como objetivo compreender como foi
constituido o modelo de organizacao escolar do CIEJA entre diferentes governos municipais
e politicas publicas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de 2001 a 2009 na cidade de Sao
Paulo. Principais referenciais adotados pela autora foram: Arroyo (2005, 2007, 2008),
Beisiegel (1974, 1982, 1997), Di Pierro (2001, 2005, 2007, 2008, 2011), Haddad (2002,
2007, 2012) e Lima (2005, 2007).

Em sua tese, Faria (2014) conclui que a participacdo ativa dos gestores e professores
dos CIEJAs foi decisiva para defender ou bloguear diferentes concepgdes de EJA e propostas
politicas para modalidade ao longo do tempo, inclusive nos momentos de transicdo entre 0s
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governos. Ressaltando em suas consideracgdes que foi a participacdo e apropriacdo do modelo
escolar dos Centros por esses profissionais que garantiram a sobrevivéncia dos CIEJAS e
conduziram & sua regulamentacdo em lei.

A dissertacdo “A politica educacional para EJA — educacgdo de jovens e adultos: o
CEEBJA — centro estadual de educacéo basica para jovens e adultos — professora Joaquina
Mattos Branco — Cascavel — Parana” (Peletti, 2016), buscou compreender a histéria e
objetivos da criacdo desta escola. Analisaram-se livros de matriculas, PPP — Projeto Politico
Pedagogico — da escola, legislacdo pertinente, relatérios da CONAE, dos ENEJAS dos
FORUNS de EJA, e das CONFINTEA e, também, relatdrios produzidos pelo proprio MEC e
SEED/PR sobre a tematica da EJA. Principais referenciais do autor: Alencar (1985, 2016),
Ipardes (2008, 2016) e Xavier (1994, 2008).

Peletti (2016) considera que houve poucos incentivos, se considerado o exame dos
relatorios emitidos por 6rgdos publicos e entidades da sociedade civil dedicadas a discussao
educacional, especialmente no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), desde os
primérdios desta proposta pedagdgica destinada a atender aqueles que ndo tém acesso a
escola convencional. Ressalta também que ainda que tenham ocorrido melhorias em alguns
aspectos, é notdvel que muitas pessoas permanecem fora do sistema educacional,
encontrando-se em idades mais avangadas, com niveis educacionais reduzidos ou até mesmo
sem habilidades bésicas de alfabetizacéo.

O artigo “A producao da Politica de Curriculo da EJA a partir da Constituicao dos
CEJAS” (Bignarde, 2013) discutiu a politica curricular, focando os fins, interesses e
prioridades que orientam a atuacdo do Estado e as interacBes construidas, ou ndo, com a
sociedade, no processo de constituicdo dos Centros de Educacédo de Jovens e Adultos (CEJA),
Decreto N° 1.123 de 28/01/2008. Discute também a oferta das formas diferenciadas de
atendimento que compreendam a educacdo formal e informal integrada ao mundo do trabalho
e ao longo da vida. O autor utiliza como referenciais teéricos e metodoldgicos, autores como
Arroyo (2016), Freire (1980, 1996), Haddad (2000), Haddad e Di Pierro (2000) e Sacristan
(2000).

Bignarde (2013) destaca que a politica curricular, dentro do contexto de sua
elaboracdo, visa a superar uma abordagem formalista e cientificista do curriculo, buscando
compreendé-lo como resultado da contribuicdo de diversos sujeitos com experiéncias
singulares. Isso ressalta a necessidade de uma andlise mais aprofundada, permeada por
reflexbes que considerem as inter-relagcbes entre os contextos de influéncia e as praticas
educacionais.
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2.2.5 EJA e sistemas de ensino

A dissertacdo “Politicas Publicas para a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) no
sistema de ensino de Belo Horizonte no periodo de 1990/2000: ordenamentos legais e
efetivacéo institucional ” (Carli, 2004), investigou e analisou as politicas publicas para a EJA
— Educacdo de Jovens e Adultos no Sistema Municipal de Ensino de Belo Horizonte, no
periodo de 1990/2000, atendo-se a todo um universo de producdo tedrica de progressdo dos
direitos e suas respectivas classificacfes. Referenciais adotados pela autora foram: Bobbio
(1986, 2002, 2003), Cury (1985, 1989, 1992, 1994, 1997, 2000, 2002), Haddad (1991, 1997,
2000), Paiva (1986, 1993, 2004) e Saviani (1978, 1980, 1996, 2001).

A pesquisa de Carli (2004) evidencia que, entre avancos e retrocessos, a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) se consolidou como parte integrante das politicas educacionais do
municipio de Belo Horizonte. Contudo, a autora aponta que € importante ressaltar que a
vontade politica, por si s6, ndo é suficiente. Conclui sua pesquisa destacando que a efetiva
implementacdo e implantacdo dessas politicas requerem previsGes orcamentérias que
garantam o seu financiamento.

A dissertacdo “As relacGes federativas e as politicas de EJA no Estado de Sédo Paulo
no periodo de 2003-2009” (Vieira, 2011), analisou as politicas de EJA desenvolvidas pela
Unido e pelo Estado de Sao Paulo, no periodo 2003-2009, sob a oética do regime de
colaboracdo em um Estado federativo. Os principais referenciais adotados pela autora foram:
Abrucio (2005, 2007, 2010), Beisiegel (1972, 1974, 1997), Di Pierro (1974, 2001, 2009,
2010, 2011), Oliveira (1999, 2007) e Pinto (2002, 2007, 2009).

Em suas consideracOes Vieira (2011) reflete que as responsabilidades estabelecidas
pela legislacdo, que determina a obrigatoriedade da oferta de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), ndo tém sido adequadamente cumpridas pela Unido e pelo Estado de S&o Paulo.
Apontando que um dos principais motivos desse descumprimento legal é a falta de uma
colaboracdo efetiva entre esses dois entes federativos no que diz respeito a EJA durante o
periodo analisado.

Observamos ao longo desta pesquisa que os temas mais frequentes nas produgdes
académicas foram sentidos dos educandos da EJA, Curriculo, alfabetizacdo de jovens e
adultos, sendo que dentro destas categorias maiores, algumas tematicas sdo recorrentes,
dentre elas, pratica pedagogica, formacdo docente, perfil dos discentes, questdes de género,
aspectos sociais, dentre outros.

A partir da analise dos dados apresentados percebemos uma “timidez” no debate

acerca da producéo politica nesta modalidade, se levado em consideracéo outras modalidades
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de ensino.

Quanto as implicacBes a partir das leituras das producgdes foi possivel constatar que
as pesquisas apontam incidéncias relacionadas as politicas publicas em seus aspectos
historicos, a formacéo de professores, ao material didatico, aos componentes curriculares e as
metodologias adequadas ao perfil dos educandos da Educacgéo de Jovens e Adultos.

Quanto aos autores recorrentes no campo da EJA nas produgdes, destacam-se autores
(as) como Arroyo (2006); Freire (1996, 2001); Maria Clara Di Pierro (2005), entre outros.

De acordo com a nossa revisdo de literatura sobre o tema em pauta, todas as
pesquisas aqui destacadas indicam nos resumos, que utilizam a abordagem qualitativa. Em
relacdo as técnicas mais utilizadas, as pesquisas sdo compostas por uma diversidade de
instrumentos, dentre eles se destacam a analise documental e a entrevista. Nas demais, em
ndmeros bem menos expressivos, 0s instrumentos adotados sao analise de registros de alunos,
relato de historias de vida e grupo focal.

Todavia, essas dissertacdes e teses permeiam uma diversidade de titulos/tematicas,
autores e apresentam inimeras contribuicfes relevantes para as discussdes promovidas por
pesquisadores e estudantes, e estas questbes sdo proeminentes na EJA, todavia se faz
necessario avangarmos em seu campo pedagogico, epistémico, mas também politico, como
busca apontar este tdpico.

2.3 AEJA no GT 18 da ANPED

De acordo com o site® da Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED), o Grupo de Trabalho 18 (GT-18) - Educacdo de Pessoas Jovens e
Adultas originou-se na 23?2 reunido anual da ANPEd, em 2000, apds dois anos de atuacao
(1998-1999) como Grupo de Estudos - GE.

O Grupo de Trabalho foi criado tendo como principio unificar as produ¢des oriundas
da Educacédo Popular e dos Movimentos Sociais, promovendo um ambiente de acolhimento e
incentivo para que pesquisadores ndo vinculados a ANPEd fossem estimulados a participar,
ao se identificarem com a nova organizagdo tematica proposta. Além disso, 0 GT18 mantém o
didlogo constante com outros Grupos de Trabalho da ANPEd por meio de iniciativas

conjuntas, como a realizagao de trabalhos encomendados, minicursos e sessfes especiais.

> Site da ANPED, disponivel em: https://anped.org.br/gt/gt18-educacao-de-pessoas-jovens-e-adultas/



https://anped.org.br/gt/gt18-educacao-de-pessoas-jovens-e-adultas/
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O GT-18 tem como principais focos de interesse duas questdes fundamentais: 1) o
contexto da alfabetizacdo e/ou analfabetismo; 2) tematicas relacionadas a educacdo de jovens
e adultos dentro do ambiente escolar. Seus membros fundadores provém, principalmente, do
GT de Educacdo Popular e do GT Movimentos Sociais e Educacdo, mantendo um didlogo
continuo com eles.

Esse esforgo colaborativo reforga a importancia do GT18 no fortalecimento do campo
da EJA, promovendo o desenvolvimento de discussdes e producgdes académicas que
respondam aos desafios e demandas contemporaneas da educacdo de jovens e adultos no
Brasil.

Em relacdo as metodologias e aos procedimentos adotados nas pesquisas presentes no
GT 18, observa-se que a maioria dos estudos analisados possui carater empirico, sendo
predominantes abordagens como estudos de caso, analise discursiva e pesquisa participante.
No que tange aos procedimentos utilizados, destacam-se o levantamento de dados estatisticos
oficiais, a aplicagdo de questionarios, além da realizagdo de entrevistas semiabertas com
alunos, professores e gestores publicos, etc.

Refletimos aqui sobre a producéo de conhecimento acerca das politicas voltadas para a
Educacdo de Jovens e Adultos dentro do GT 18, além de entendemos que as pesquisas
apresentadas nesse GT, preocupam-se em contribuir para a construcdo da EJA como politica
publica de educacdo, todavia, apontamos para a necessidade de estudos que ampliem a
discussdo sobre 0s conceitos e as categorias analiticas presentes na producdo académica da
educacdo de jovens e adultos, inclusive os aspectos da producdo politica por parte dos seus

sujeitos.

2.4 Participacdo na Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE 2024

Como parte de minhas implicacdes com a EJA, eu destaco aqui, elementos de minha
participacdo na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), realizada em 2024, no periodo
de 28 a 30 de janeiro, contexto em que busquei participar dos coloquios de discussdes que
envolviam a tematica EJA. Esse momento foi impar em minha trajetéria como aluno e como
pesquisador da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Envolto aos coloquios tematicos
dedicados a EJA no Plano Nacional de Educagdo (PNE), destaco o “Coloquio 12 - Por uma

Politica Nacional de Educagao de Jovens e Adultos”, em que tive a oportunidade de vivenciar
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um espaco de debate rico e plural, onde diferentes perspectivas se entrelagaram para tracar o
futuro dessa modalidade educacional tdo importante para 0 nosso pais.

As mesas redondas, os debates e os grupos de trabalhno da CONAE revelaram a
diversidade de realidades da EJA no Brasil, desde as iniciativas inovadoras em diferentes
regides do pais até as dificuldades enfrentadas por alunos, professores, gestores, etc.

Na condicgéo de aluno e pesquisador da EJA, pude contribuir ativamente para o debate,
compartilhando minhas vivéncias e reflexdes sobre os desafios e as oportunidades da
modalidade. A CONAE me deu a oportunidade de ser ouvido e de participar da construgdo de
solucdes para os dilemas vivenciados na EJA. Senti-me valorizado como membro da
comunidade educacional e pude perceber o impacto que a pesquisa pode ter na vida das
pessoas.

Mediante tantos dialogos, destaco o Féruns de EJA do Brasil, em que tive a
oportunidade singular de partilhar vivéncias e trajetorias da EJA com esta organizacdo, que
surge enquanto espaco de didlogo e debate entre os diversos setores envolvidos na educacao
de jovens e adultos, visando promover iniciativas que fortalecam a elaboragdo de politicas
publicas para garantir o direito a educacdo, conforme estabelecido na Constituicdo de 1988,
independentemente da idade e condicdes sociais daqueles que procuram a modalidade.

A Participacdo do Forum Nacional da EJA e sua articulagdo nos coloquios tematicos
que envolviam a modalidade de educacdo de jovens e adultos me marcou profundamente pois
pude ver reunidos representantes de movimentos sociais, professores, alunos, sindicatos e
entidades ligadas a EJA em todo o pais, apresentando um panorama abrangente dos desafios e
das perspectivas para a modalidade. Naquele contexto, o representante do FNE destacou a
necessidade de fortalecer a EJA como politica publica de Estado, com investimento adequado
em infraestrutura, formacao de professores e materiais didaticos.

A entidade também defendeu a ampliacdo da oferta de vagas e a flexibilizacdo dos
curriculos, para atender as necessidades dos diferentes perfis de alunos da EJA. Foi dada voz
aos movimentos sociais e as entidades que lutam pela EJA no Brasil, inclusive pela revogacgéo
da Resolucdo CNE/CEB 01/2021 que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educacédo de Jovens e
Adultos a Distéancia.

A experiéncia na CONAE foi marcante e me proporcionou um aprendizado

inestimavel e abrangente sobre a EJA no Brasil. Mais do que um evento, a Conferéncia
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representou um marco na luta por uma educacgéo de qualidade para todos e todas. As ideias, 0S
debates e vivéncias realizadas durante a conferéncia servirdo de base para a construcdo de
politicas publicas mais eficazes e para a consolidacdo da EJA como uma modalidade

educacional de referéncia.
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3 CONSTRUCAO TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

Nesse capitulo, apontamos o caminho metodoldgico e o referencial teérico adotado
para o estudo da construcdo de politica curricular no CEJA em Aracati-Ceard, cuja abordagem
tedrico-metodoldgica se baseia no ciclo de politicas (Ball; Bowe; Gold, 1998) e na teoria da
atuacdo (Ball, Maguire, Braun, 2016), articulada aos estudos de Ball e Mainardes (2011) e
Mainardes (2006). Além da concepcéo de que as politicas ndo séo lineares e que ndo seguem
um Unico sentido (Lopes, 2008).

Consideramos que tais contribui¢fes tedricas e metodoldgicas agregam no estudo de
politicas de criacdo e atuacdo do Centro de Educacdo e Jovens e Adultos (CEJA), como
unidade escolar exclusiva para a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de
Aracati-Ceara.

Optamos por uma abordagem qualitativa e interpretativa do que se constréi no lécus
estudado, possibilitando a explicacdo aprofundada da compreensdo de fenémenos como o do
contexto educacional, confiando na possibilidade de uma interpretacdo mais coerente dos
dados produzidos buscando uma articulacdo entre o referencial tedrico e metodoldgico do
Ciclo de Politicas de Ball e colaboradores (1992) e da teoria da atuacdo (Ball; Maguire;
Braun, 2016).

3.1 Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa, (Bogdan; Biklen, 1994), visto que
apresenta 0 CEJA Professor José Hercilio Silvério Virginio - Aracati/CE como fonte direta e
um ambiente social dessa investigacdo. Quanto a construcdo de dados que envolvem o0s
sujeitos da pesquisa optamos pela realizacdo de grupo focal e entrevistas semiestruturadas,
buscando identificar politicas desenvolvidas pelos sujeitos do CEJA, compreender como 0s
sujeitos atuam e se percebem enquanto produtores de politica, além de relacionar a atuagédo
dos sujeitos (professores/gestdo pedagdgica) e a producdo politica mediante a Proposta
Curricular e Pedagdgica da instituicéo.

Também apresentamos uma anélise documental do Projeto Politico Pedagdgico, do
Curriculo do CEJA/Aracati CE e da Resolugdo 003/2021 do Conselho Municipal de
Educacéo, definidas com base em fontes documentais.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que:
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O procedimento de investigacdo, na pesquisa qualitativa, ao contrario da
guantitativa, ndo se estabelece mediante a operacionalizacdo de variaveis, ou
com o objetivo de responder a questdes prévias ou testar hipdteses. Mas sim,
na pesquisa qualitativa formulam-se questdes com a intengdo de investigar o
proposto, em toda sua complexidade e em contexto natural, possibilitando ao
pesquisador compreender o significado que os outros ddo aos seus préprios
fazeres- (Bogdan; Biklen, 1994, p. 21).

De acordo com Minayo (2016), a pesquisa de cunho qualitativo ¢ um trabalho
artesanal que se realiza fundamentalmente por um labor intelectual baseado em conceitos,
proposicOes, hipdteses, métodos e técnicas, que se constroem com um ritmo proprio e
particular.

Ainda segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 49), a investigacdo qualitativa requer
compreensdo, para que “[...] o mundo seja examinado com a ideia de que nada ¢ trivial, que
tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreenséo
mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”.

A entrevista semiestruturada foi realizada a partir de um roteiro previamente definido
conforme apéndice, com perguntas subjetivas, dialogadas com a Coordenadora Pedagdgica e
a uma profissional de apoio/suporte da gestdo pedagdgica. Essa técnica permite, a0 mesmo
tempo, a liberdade de expressédo do entrevistado e a manutencdo do foco pelo entrevistador
(Gil, 2010, p. 137), que se justifica pela necessidade de se obter uma visdo aprofundada do
contexto e do entrevistado, por meio de um roteiro semiestruturado, permitindo ao
pesquisador a liberdade de utilizacdo e de inclusdo de novos questionamentos caso seja
identificada esta necessidade a partir das questBes pré-estabelecidas e do dialogo com os
entrevistados.

Delimitamos como objeto deste estudo a politica no processo de criagcdo e atuacdo do
Centro de Educacdo e Jovens e Adultos (CEJA). Conforme decreto municipal n® 041/2021 de
07/04/2021 de criacdo da unidade escolar e gestdo da Secretaria de Educacéo do Aracati/CE,
tivemos a criacdo de uma unidade escolar especifica para a modalidade, sendo considerado
um marco para a educacdo, ndo apenas municipal, mas para a regido circunvizinha e para o
Estado do Ceara.

Tal relevancia se da pelo fato de que os CEJA no estado do Ceara sdo todos geridos
pelo governo estadual e ofertam exclusivamente os anos finais do ensino fundamental e
ensino médio, enquanto o CEJA de Aracati/CE oferta os anos iniciais e finais do ensino
fundamental. Vale destacar que, até 0 momento de realizacdo desta pesquisa, de acordo com

informacdes da Secretaria da Educagdo (SEDUC), o CEJA de Aracati é o Unico de Centro de



50

Educacdo de Jovens e Adultos da regido que foi criado e mantido exclusivamente por um
municipio no estado do Ceara.

Para andlise do objeto de estudo, utilizamos como fonte inicial a Orientacdo Curricular
da Educacéo de Jovens e Adultos do CEJA, o Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar
e a Resolugdo 003/2021 do Conselho Municipal de Educacdo do Aracati (CME) que tratam
especificamente da modalidade neste novo contexto.

Quadro 06. Bases da analise documental.

Descricao Ano de Publicacdo | Abrangéncia
Resolucdo do Conselho Municipal de Educacao 2021 Municipal
Projeto Politico Pedagdgico 2021 Escolar
Orientacdo Curricular da EJA 2022/2023 Municipal

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Realizamos o grupo focal com os docentes do CEJA em pauta, um estudo
bibliografico e documental numa perspectiva exploratéria da literatura nacional e local, com a
finalidade de analisar as contribui¢cdes e implicagdes diretas no CEJA de Aracati/CE.

Nesse sentido, consideramos produtivo compreender as relagbes entre o que
demandam as politicas orientadas no @mbito nacional e municipal, enquanto espacos da
macropolitica, e o que é (re)produzido e/ou (re)interpretado pelos sujeitos do CEJA em
Aracati/CE, enquanto espago micro, buscamos compreender como 0s sujeitos atuam e se
percebem enquanto produtores de politica, em meio as dificuldades, resisténcias e/ou rupturas
na perspectiva de uma nova unidade escolar de EJA, além de identificar e relacionar a atuacéo
dos sujeitos (professores/gestdo pedagdgica) e a producdo politica mediante a Proposta
Curricular e Pedag6gica da instituicéo.

A pesquisa com grupos focais, segundo Morgan e Krueger (1993) apud Gatti (2005, p.
9) "tem como objetivo captar, a partir das trocas realizadas em grupo, conceitos, sentimentos,
atitudes e crencas, experiéncias e reacdes, [...]". Acreditamos que esta composi¢do (grupo
focal com docentes que ja atuavam na modalidade e outro grupo com os novos docentes), cuja
homogeneidade ¢ garantida pela condigé@o de pertencimento.

A técnica de grupo focal nos permitiu a verbalizacdo de uma multiplicidade de pontos
de vista, pelo contexto de interagdo formado, favorecendo ao objetivo de identificar
convergéncias ou contradicdes nas opinides expressas pelos diversos docentes em relacéo aos

topicos discutidos, o que em outras técnicas haveria dificuldades de se alcancar, visto ndo ser
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possivel captar atitudes/reacfes a partir das trocas realizadas entre os docentes, conforme
pressupostos dos referenciais citados.

Meksenas (2011) aponta que o0 ser pesquisador exige a consciéncia de que sua
pesquisa pode servir e contribuir enquanto intervencdo social, capaz de cooperar para
transformar ou reproduzir algo na sociedade. Neste aspecto, encontro minha inquietude e o
desejo de reafirmar a EJA como territdrio marcado na educacgdo basica brasileira e, também,
faz necesséario que outros profissionais da educacdo tenham acesso ao que estd sendo
pesquisado no gue tange a essa modalidade de ensino.

Destacamos que o projeto da dissertacao foi submetido e aprovado pelo Conselho de
Etica e Pesquisa (CEP) da UERN com objetivo de delinear os contornos da investigagio e
assegurar a observancia dos principios éticos fundamentais. “A pesquisa sem um
direcionamento ético pode ser comparada a uma roda que gira cada vez mais veloz, sem
rumo, sem direcdo, a esmo” (Nosella, 2008. p. 265). Essa etapa, longe de ser mero
formalismo, funciona como uma bussola que norteia a trajetéria do estudo, garantindo o
respeito aos direitos dos participantes, a transparéncia nos pressupostos metodoldgicos
adotados e a construcdo de um conhecimento solido e responsavel.

Acreditamos ainda, que conforme afirma Nosella (2008), a submissdo da dissertacdo
ao Conselho de Etica e Pesquisa, portanto, ndo se resume a uma mera formalidade
burocratica. E um marco crucial na trajetria da pesquisa que traduz o compromisso do
pesquisador com a eticidade, a transparéncia e o rigor cientifico, onde assumimos a
responsabilidade de construir um conhecimento que contribua para o bem-estar da sociedade,

sem comprometer a dignidade humana e os principios éticos que fundamentam a ciéncia.

3.2 O Ciclo de Politicas como referencial tedrico

Este tdpico tem como objetivo principal compreender a abordagem do Ciclo de
Politica, formulada por Ball e Bowe (1998) e Ball e Mainardes (2011), como o referencial
analitico do estudo de politicas no processo de criacdo e atuacdo do Centro de Educacéo e
Jovens e Adultos (CEJA). Compreendemos que o ciclo de politicas nos possibilita conhecer e
debater questdes norteadoras na andlise das trajetorias de politicas, como a vivenciada pelo
referido Centro.

O Ciclo de Politicas formulado por Stephen Ball e colaboradores (Bowe; Ball; Gold,

1992; Ball, 1994), é utilizado por pesquisadores, para analisar o campo das politicas sociais e
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educacionais. E um método de anélise de politicas a fim de compreender como elas s&o
formuladas e implementadas em diferentes contextos, inclusive por ser um processo
multifacetado e dialético (Mainardes, 2006).

Ball (2006) aponta para esse multifacetismo ao afirmar que

As politicas normalmente ndo nos dizem o que fazer, elas criam
circunstancias nas quais o espectro de opcdes disponiveis sobre o que fazer é
reduzido ou modificado ou nas quais metas particulares ou efeitos sdo
estabelecidos. [...] Tanto as pessoas que ‘fazem’ as politicas quanto aquelas
confrontadas com elas sdo deslocadas (Ball, 2006, p. 26).

A abordagem do Ciclo de Politicas foi inicialmente formulada por Stephen Ball e
Richard Bowe em 1992 (Mainardes, 2006) e, posteriormente, em 1994, com mais estudos e
reflexGes realizados por Stephen Ball, apresentando uma estrutura mais didatica:

Os autores propuseram um ciclo continuo constituido por trés contextos
principais: o contexto de influéncia, o contexto da producéo de texto e o
contexto da préatica. Esses contextos estdo inter-relacionados, ndo tém uma
dimens&o temporal ou sequencial e ndo séo etapas lineares. Cada um desses
contextos apresenta arenas, lugares e grupos de interesse e cada um deles
envolve disputas e embates (Bowe et al., 1992). Em 1994, no livro
Education reform: a critical and post-structural approach, Ball (1994a)
expandiu o Ciclo de Politicas acrescentando outros dois contextos ao
referencial original: o contexto dos resultados (efeitos) e o contexto da
estratégia politica. (Mainardes, 2006, p. 8).

Para os autores, as politicas ndo sdo simplesmente “implementadas” dentro dessa
arena (contexto da pratica), mas estdo sujeitas a interpretacdo e, entdo, a serem
“recriadas/reformuladas”.

Mainardes (2006) destaca que a abordagem do ciclo de politicas

[...] permite a andlise da trajetoria completa de uma politica, desde a sua
emergéncia no cenario internacional, nacional e local até o contexto da
pratica. E ainda até o contexto dos resultados/efeitos e delineamento de
possibilidades de intervengdo para reduzir ou eliminar desigualdades
reproduzidas pela politica, sem estabelecer hierarquias entre esses contextos.
De variadas formas, o pesquisador é estimulado a refletir sobre a totalidade
da politica (Mainardes, 2006, p. 100)

Nessa perspectiva politica, os profissionais que atuam no contexto da pratica ndo
enfrentam os textos politicos simplesmente como leitores “ingénuos”, mas eles o veem a
partir das suas experiéncias, e os entrelagam com seus valores e propositos. Para 0s autores

Ball e Bowe (1992), as politicas ndo sdo simplesmente “implementadas” dentro dessa arena



53

(contexto da pratica), mas estdo sujeitas a interpretacdo e, entdo, a serem
“recriadas/reformuladas”.

Mainardes (2006) destaca ainda que

A abordagem do ciclo das politicas permite a analise da trajetéria completa
de uma politica, desde a sua emergéncia no cendrio internacional, nacional e
local até o contexto da prética. E ainda até o contexto dos resultados/efeitos
e delineamento de possibilidades de intervencdo para reduzir ou eliminar
desigualdades reproduzidas pela politica, sem estabelecer hierarquias entre
esses contextos. De variadas formas, o pesquisador € estimulado a refletir
sobre a totalidade da politica (Mainardes, 2006, p. 100)

Para o referido autor, o contexto da pratica € o espaco em que a politica esta sujeita a
interpretacdo e recriacdo, e neste contexto o professor tem a possibilidade de reinterpretar,
reinventar e recriar-se de diferentes formas, ja que suas experiéncias, concep¢oes e interesses
sdo variados.

Dai a escolha da Proposta Curricular do CEJA ser considerada nesta investigacao,
visto que foi produzida inicialmente pelo corpo docente e pedagdgico da instituicdo escolar e
que seja pertinente refletir e analisar se essa interpretacdo e recriagdo tém ocorrido, mediante
0 pressuposto que ndo possuem um significado definitivo.

H& uma contraposicdo entre os discursos e a pratica, conforme Mainardes salienta a

partir das reflexdes de Bowe e Ball:

[...] A politica ndo é feita e finalizada no momento legislativo e os textos
precisam ser lidos em relagdo ao tempo e o local especifico de sua producéo.
Os textos politicos sdo o resultado de disputas e acordos, pois 0s grupos que
atuam dentro dos diferentes lugares da producdo de textos competem para
controlar as representaces da politica (Bowe, 1992). Assim, politicas sdo
intervencgdes textuais, mas elas também carregam limitagbes materiais e
possibilidades. As respostas a estes textos tém consequéncias reais. Estas
consequéncias sdo vivenciadas dentro do terceiro contexto, o contexto da
pratica. E importante destacar a distingdo feita por Ball (1993a) entre
“politica como texto” e “politica como discurso”. Os textos das politicas
terdo uma pluralidade de leituras devido a pluralidade de leitores. [...] Os
textos politicos sdo o resultado de disputas e compromissos. A politica
enquanto discurso enfatiza os limites do proprio discurso- [...] (Mainardes,
2006, p. 97)

Percebemos que Mainardes (2006) faz uma relagdo com a conceituacdo de politica de
Ball (1994); ambas estdo em processo de vir a ser, por seu carater contingente e provisorio e
por seus sentidos ndo serem fixos, assim sendo, a politica ndo €, esta sendo, por meio de
interpretagdes e reinterpretacdes de atores em seus maltiplos contextos.

Neste contexto, Matheus (2009) acrescenta:
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As politicas como texto adentram o contexto da prética de tal forma que,
embora ndo tenham o poder de ditar o que deve ser feito, criam uma esfera
discursiva a partir da qual decisbes podem ser tomadas. Os textos, nesse
sentido, ndo fixam respostas, porque as respostas as politicas devem ser
construidas no coletivo e no contexto da pratica envolvendo “uma agio
social criativa, ndo uma reagdo robotica”. (Ball, apud Matheus, 2009, p. 31).

Na logica do ciclo de politicas, compreendemos que a base do contexto de producéo
de texto, influéncia da politica de curriculo do CEJA se encontra nas seguintes bases
normativas: Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, que assegurou aos
jovens e adultos o direito a Educacdo; o Parecer n° 11/2000, a Resolugdo 01/2021 e o
Documento Referencial para Implementacdo das Diretrizes Operacionais de EJA nos Estados,
Municipios e Distrito Federal — ambos do Conselho Nacional de Educacdo, como
instrumentos que apresentam novos paradigma para Educacéo de Jovens e Adultos.

Em contexto local, essa politica reverbera no municipio de Aracati, por meio da
homologacdo da Resolucdo n° 003/2021 do Conselho Municipal de Educacdo.
Compreendemos que este documento orienta, assim, a politica de EJA para que o CEJA
Professor José Hercilio Silvério Virginio se constitua enquanto parte dessa politica, no
contexto da pratica para/no municipio de Aracati/CE.

Nessa perspectiva destacamos o pensamento de Ball, em entrevista a Mainardes e

Marcondes (2009), quando afirmou:

[...] quero rejeitar completamente a idéia [sic] de que as politicas sdo
implementadas. Eu ndo acredito que politicas sejam implementadas, pois
isso sugere [sic] um processo linear pelo qual elas se movimentam em
direcdo a pratica de maneira direta. Este € um uso descuidado e impensado
do verbo. O processo de traduzir politicas em praticas € extremamente
complexo; é uma alternacdo entre modalidades. A modalidade priméria é
textual, pois as politicas sdo escritas, enquanto que a préatica é acéo, inclui o
fazer coisas. Assim, a pessoa que pde em pratica as politicas tém que
converter/transformar essas duas modalidades, entre a modalidade da palavra
escrita e a da acdo, e isto é algo dificil e desafiador de se fazer. E 0 que isto
envolve é um processo de atuagdo, a efetivacdo da politica na prética e
atraves da prética- (Mainardes; Marcondes, 2009, p. 305).

Partindo dessa abordagem, portanto, os docentes e demais profissionais da instituicao
exercem um papel ativo no processo de interpretacdo e reinterpretacdo das politicas
educacionais e, deste modo, o que eles pensam, acreditam e como agem tem implicacoes
diretas para o processo de desenvolvimento das politicas, principalmente em uma nova

unidade escolar que é especifica para a modalidade de jovens e adultos.
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Conforme Mainardes (2006), a perspectiva da abordagem do ciclo de politicas adota
uma visdo pos-estruturalista que envolve a desconstrucdo de conceitos e certezas presentes,
um engajamento critico, a busca por novas perspectivas e principios explicativos, a
focalizacdo em praticas cotidianas (micropoliticas), a valorizacdo da heterogeneidade e do
pluralismo, além da articulacdo entre macro e micro contextos. Para Lopes (2005, p.53), o
pos-estruturalismo “questiona o cientificismo nas ciéncias humanas, sua pretensdo de
construir fundamentos epistemologicos e identificar estruturas universais comuns a todas as
culturas e a mente humana em geral”.

A escolha do Ciclo de Politica como referencial tedrico-analitico dessa pesquisa se da
pela possibilidade de compreendermos através dele a dindmica de como as politicas s&o
criadas, incorporadas e avaliadas. E a escola, nesse contexto, deixa de ser pensada apenas
como espacgo que executa a politica, tornando-se esta e seus profissionais como aqueles que
atuam, ressignificam a politica; reescrita em diversos contextos, a partir das significacdes dos

seus sujeitos

[...] pode-se afirmar que a abordagem do ciclo de politicas oferece
instrumentos para uma analise critica da trajetoria de politicas e programas
educacionais. Uma das vantagens dessa abordagem € a sua flexibilidade, uma
vez que é apresentada como uma proposta de natureza aberta e como um
instrumento heuristico- (Mainardes, 2006, p. 58)

Na ldgica do ciclo de politicas, compreendemos que a base do contexto de influéncia
da politica de curriculo do CEJA se encontra nas seguintes bases normativas: Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, de 1988, que assegurou aos jovens e adultos o direito a
Educacdo; o Parecer n° 11/2000, a Resolucdo 01/2021 e o Documento Referencial para
Implementagdo das Diretrizes Operacionais de EJA nos Estados, Municipios e Distrito
Federal — ambos do Conselho Nacional de Educagdo, como instrumentos que apresentam
novos paradigma para Educacao de Jovens e Adultos.

Assim, na construcdo da reflexdo acerca das politicas em torno da Educacédo de Jovens
e Adultos do CEJA em Aracati-Ceard, propomos uma relacdo entre a abordagem do Ciclo de
Politicas a partir de procedimentos metodoldgicos como entrevistas semiestruturadas, grupo
focal e um estudo documental da legislacdo especifica para EJA em nivel federal e municipal,
que esteja inter-relacionada com a constituicdo do CEJA entre 2021 e 2022. Destacamos,
ainda, o Curriculo da Educacao de Jovens e Adultos do CEJA que foi inicialmente elaborado
pela instituicdo e que atualmente esta em tramitagdo no Conselho Municipal de Educagéo do
Aracati — CME.
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Dessa maneira, a proposta dessa abordagem ¢ que “o foco da andlise de politicas
deveria incidir sobre a formacg&o do discurso da politica e sobre a interpretacdo ativa que 0s
profissionais que atuam no contexto da pratica fazem para relacionar os textos da politica a
pratica” (Mainardes, 2006, p. 50).

3.3 O Centro de Educacgéo de Jovens e Adultos e os sujeitos da pesquisa

O Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) Professor José Hercilio Silvério
Virginio, aqui definido como contexto da pratica, instituicdo locus desta pesquisa, esta
localizada no municipio de Aracati, litoral leste do estado do Ceara, o qual possui populacéo
estimada de 75.392 habitantes, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), conforme dados de 2021. Aracati € um municipio considerado bem
desenvolvido e economicamente estavel, com forte potencial turistico, quando comparado aos
demais municipios que compdem a regido do litoral leste do estado.

O referido CEJA foi criado em 2021 no contexto de pandemia, cabe destacar, 0 que
diferente de muitos municipios e estados que ndo ofertaram a modalidade neste periodo
devido os inumeros contextos e desafios enfrentados.

Fazemos aqui referéncia a obra Como as escolas fazem a politica, dos autores Stephen
J. Ball, Meg Maguire e Anette Braun, que propde para as pesquisas em educacao, com énfase
nas politicas educacionais, a erradicacdo do binario politica-pratica, contribuindo com as
Teorias da Educagdo quebrando com a ideia de “implementagdo” nas pesquisas
educacionais, por entender que tal forma de perceber o processo da politica em acdo torna
0S sujeitos agentes na atuacdo dessa politica no contexto escolar como meros operarios,
bem como desconsidera o processo de (re)interpretacdo, traducdo, (re)criacdo que essas
politicas passam.

O objetivo dos autores é desenvolver e ampliar a teoria da atuacdo das politicas (policy
enactment), baseando-se na premissa de que “As politicas ndo costumam dizer o que fazer,
elas criam circunstancias em que as opcOes disponiveis para decidir o que fazer sdo reduzidas
ou alteradas” (Ball, 1994, p. 19, traducdo nossa). Assim, a obra contribui para as teorias
educacionais ao desenraizar o termo/ideia de “implementagdo” nas pesquisas educacionais.
Tal percepcdo do processo da politica em agdo transforma os sujeitos responsaveis pela
atuacdo dessa politica no contexto escolar em meros operarios/reprodutores e desconsidera 0
processo de interpretacao/reinterpretacédo, traducdo, criacao/recriacdo pelo qual essas politicas

passam no contexto escolar.
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Relacionando a obra Como as escolas fazem a politica e os objetivos especificos da
pesquisa, teremos a possibilidade de identificar como/quais as politicas desenvolvidas pelos
sujeitos do CEJA/Aracati-CE, aléem de compreender como 0s sujeitos atuam e se percebem
enquanto produtores de politica, em meio as dificuldades, resisténcias e/ou rupturas na
perspectiva de uma nova unidade escolar de EJA.

Nos interessa, assim, compreender processos de criagdo/constituicdo do CEJA,
didlogos, possiveis conflitos e negociaces por eles constituidos para atuacdo da politica ao
longo do processo de criacdo de uma unidade especifica para Educacdo de Jovens e Adultos.

Conforme Ball (2016) destaca, ao analisar qualquer politica, € crucial examinar as
origens do discurso politico e as interpretacdes que os profissionais fazem dos textos que
fundamentam tais politicas no contexto da pratica. Para o autor, 0s textos politicos sdo
concebidos para ambientes escolares ideais, 0 que implica a necessidade imperativa de
traduzi-los do texto para a acgdo (pratica), literalmente “atuar” sobre a politica em seus
diversos contextos do mundo real.

O CEJA ¢é a unidade escolar que oferta exclusivamente Educacao de Jovens e Adultos,
tanto na sede do municipio como nos distritos, com salas anexas em varias comunidades, com
turmas de Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental. Atualmente (até a realizacdo desta
investigacdo) as turmas sédo todas no noturno, com perspectiva de oferta e formagéo de turmas
matutinas e vespertinas em 2024.

Quadro 07. Turmas e Matriculas - EJA — Periodo 2021-2023.

Ano letivo Modalidade Turmas ofertadas ANos N° de discentes

2021 EJA — Fundamental 20 In!cw}ls 73
Finais 352

TOTAL 425

2022 EJA — Fundamental 15 Iniciais 50
Finais 385

TOTAL 475

2023 EJA — Fundamental 16 In!cw}ls 107
Finais 272

TOTAL 379

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados do CEJA, 2023.

O CEJA, enquanto instituicdo escolar voltada para a educacdo de jovens e adultos,

seguindo a compreensdo de Oliveira (1999, p. 14), serd um local de confrontagdo de culturas
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e, como qualquer situagdo de interagdo social, um local de encontro de singularidades e
especificidades.

Em conformidade com Ball, Maguire e Braun (2016), a partir de uma andlise do
contexto escolar, convidamos os docentes e a gestdo pedagogica do CEJA para colaborarem
com este estudo, visto que estes sujeitos promoveram encontros, realizaram estudos e criacdo
dos instrumentos de gestdo (PPP/Curriculo), alinharam politicas j& existentes na rede
municipal a politica de EJA, debateram e construiram essa nova proposta pedagodgica e
curricular com a comunidade, dentre outros aspectos, que Sdo cruciais e pertinentes a esta
pesquisa.

Aderiram a esta investigacéo, sete profissionais; o primeiro contato foi com a gestdo
pedagogica do CEJA, através de dialogo presencial, que prontamente aceitou participar da
pesquisa e em seguida com os professores, onde explicitamos o0s objetivos da pesquisa e sua
relevancia para promover reflexdes e debates acerca do objeto de estudo.

Ap6s a arguicdo dos objetivos da pesquisa, a coordenadora pedagdgica, duas
profissionais de apoio pedagdgico e dois professores aceitaram participar, os demais
professores mesmo afirmando estar interessados, decidiram analisar um pouco mais, se
participariam ou ndo da pesquisa. Convidamos além destes, duas professoras que atuaram no
CEJA de Aracati, inclusive no ano de criacdo desta unidade escolar, e estas aceitaram
participar da pesquisa.

Abaixo apresentamos uma caracterizacao dos sujeitos da pesquisa.

Quadro 08. Sujeitos da Pesquisa e suas caracteristicas.

SUJEITO QUANTIDADE CARACTERISTICAS
Coordenacdo 01 A coordenadora atua desde a criacdo do CEJA.
Pedagdgica
Profissionais de 02 S8 duas profissionais de apoio a coordenacao
Apoio pedagdgica que atuam na modalidade antes e apos a
Pedagogico criacdo do CEJA.
Professores 02 S&@o dois docentes que atuam no CEJA desde a sua
criacdo até o presente momento.
Professores 02 Duas docentes que atuaram desde a criacdo no CEJA
(2021/2022).

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
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Estabelecemos como critérios para participar da pesquisa: atuar ou ter atuado no CEJA
e ter participado da construcdo da proposta Pedagdgica e Curricular da instituicdo. Visando
atender os objetivos elencados, desenvolvemos a pesquisa no CEJA - Aracati/CE, utilizando a
entrevista semiestruturada com roteiro de perguntas e desenvolvendo a técnica do grupo focal.
Além disso, efetuamos também a analise documental da Proposta Pedagdgica e do Curriculo
da Educacéo de Jovens e Adultos do CEJA.

O processo de submissdo do projeto da dissertacio ao Conselho de Etica e Pesquisa
(CEP) iniciou-se no dia 05 de julho de 2023. Nesta data, foi enviada a proposta de texto do
projeto, juntamente com todos os documentos necessarios para a avaliacdo ética. Esses
documentos incluiram: 1) Carta de Anuéncia: Documento formal que evidencia o
consentimento da instituicdo onde a pesquisa sera realizada, autorizando a conducdo do
estudo em suas dependéncias; 2) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE):
Formulario destinado aos participantes da pesquisa, detalhando os objetivos, procedimentos,
riscos e beneficios do estudo, garantindo que os participantes estejam plenamente informados
antes de consentirem com sua participacdo; 3) Termo de Uso de Audio e Imagem: Documento
que especifica as condi¢des sob as quais as gravagdes de audio e/ou imagens dos participantes
serdo utilizadas, assegurando a protecdo de sua privacidade e direitos de imagem; 4)
Declaracdo de Inicio da Pesquisa: Declaracdo formal indicando a data prevista para o inicio
da coleta de dados, confirmando o cumprimento dos requisitos éticos e operacionais antes do
inicio efetivo das atividades de campo.

A submissdo ao CEP foi uma etapa fundamental para assegurar que a pesquisa
atendesse aos padrdes éticos estabelecidos, garantindo a protecdo dos direitos e o bem-estar
dos participantes. ApOs a submissdo, 0 projeto passou por uma avaliacdo detalhada pelo
comité, que verificou a conformidade com as diretrizes éticas e emitindo o parecer de
aprovacdo em 16 de agosto de 2023, sob o nimero 6.244.501, sem nenhuma ressalva ou
modificagdo dos documentos apresentados.

Para andlise e compreensdo dos dados deste objeto de estudo, e interacdo tedrico-
metodoldgica, desenvolvemos 0s seguintes questionamentos abaixo apresentados,
organizados em dois eixos: um, que trata da constituicdo do CEJA/Aracati/CE e outro que
aborda processos de elaboracéo e de atuagdo dos sujeitos em torno do Curriculo do CEJA -

Aracati/CE, apresentados nos tdpicos a seguir.
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Para entendermos como se deu o0 processo de constituicdo do CEJA - ARACATI/CE,
questionamos aos sujeitos participes: Como se deu/constituiu a sua trajetéria no Centro de
Educacao de Jovens e Adultos — CEJA - Aracati/CE? Quais os principais desafios e conflitos
desse/nesse processo de constituicdo do CEJA - Aracati/CE? Quais foram e como se deram as
negociagbes no processo de instituichio do CEJA - Aracati/CE? Enquanto sujeito
ativo/participativo, como vocé se vé na construgdo/constituicdo do CEJA - Aracati/CE? Como
vocé V& a sua atuacao neste novo contexto educacional que esta sendo construido?

Quanto ao processo de elaboracdo do curriculo e do PPP do CEJA - Aracati/CE e da
atuacdo dos sujeitos, questionamos: Qual a sua compreensdo sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos? Como foi a sua participacdo na criacdo do Curriculo da Educacdo de Jovens e
Adultos do CEJA? Como vocé compreende e significa Curriculo? / 2.4. Como tem se
desenvolvido o Curriculo da Educacéo de Jovens e Adultos no CEJA? Quais as perspectivas
de mudanca ou de permanéncia que ocorreram na sua pratica pedagdgica, com a organizacao
curricular proposta pelo CEJA? Como o Projeto Politico Pedagdgico do CEJA - Aracati/CE
trata das especificidades da EJA? Como vocé avalia/analisa a proposta pedagogica
apresentada no PPP do CEJA - Aracati/CE?
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4 ATUACAO DO CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM
CONTEXTO LOCAL

Neste capitulo apresentamos o CEJA Professor José Hercilio Silvério Virginio do
municipio de Aracati/CE a partir da atuacdo de seus sujeitos, onde apresentamos como
ocorreram as articulagdes/vivéncias para a constituicdo do CEJA Aracati/CE e quais sentidos
atribuidos pelos sujeitos sobre o(s) processo(s) de sua criagdo/constituicdo, didlogos, possiveis
conflitos e negociacgdes por eles constituidos para atuacéo da politica.

Dialogamos com os referencias tedricos do ciclo de politicas, de Ball e colaboradores
(1994; 1998) e com a teoria da atuacdo de Ball, Maguire e Braun (2016), articuladas aos
estudos de Mainardes (2006) e de Lopes e Macedo (2006, 2011) que embasam a nossa
pesquisa. Para isso, as informacOes serdo percebidas nas entrevistas realizadas com o0s

profissionais de apoio pedagdgico e o grupo focal com os docentes da nossa pesquisa.

4.1 O processo de constituicdo do CEJA em Aracati: sentidos e vivéncias dos sujeitos da

pesquisa

As perguntas apresentadas para nortear essa investigacdo do grupo focal e da
entrevista, que tratam sobre a constituicdo do CEJA em Aracati-CE, foram: Como se
deu/constituiu a sua trajetéria no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos — CEJA -
Aracati/CE? Quais os principais desafios e conflitos desse/nesse processo de constitui¢cdo do
CEJA - Aracati/CE? Quais foram e como se deram as negocia¢des no processo de instituicao
do CEJA - Aracati/CE? Enquanto sujeito ativo/participativo, como vocé se V€ na
construcdo/constituicdo do CEJA - Aracati/CE? Como vocé vé a sua atuagdo neste novo
contexto educacional que esta sendo construido?

Ressaltamos que os investigados serdo citados neste texto pelas siglas iniciais que
representam a gestdo pedagdgica, profissionais de apoio pedagdgico ou docentes, seguido da

fungéo que exercem/exerceram, e do ano de realizagdo da entrevista ou do grupo focal (2023).

Quadro 09. Sujeitos da Pesquisa e suas siglas
Sujeitos da entrevista semiestruturada

Coordenacdo Pedagogica - Coordenadora Escolar (CPCE, 2023);

Profissional de Apoio Pedagdgico - Projetos e Programas (PAPPP, 2023);
Profissional de Apoio Pedagdgico - Busca Ativa Escolar (PAPBAE, 2023).
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Sujeitos do Grupo Focal
Professor(a) de Matematica e Ciéncias da Natureza (PMCN, 2023);
Professor(a) de Educacao Fisica e Empreendedorismo (PEFE, 2023);
Professor(a) de Ciéncias Humanas (PCH, 2023);
Professor(a) Polivalente dos Anos Iniciais (PPAI, 2023).

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

O encontro com a coordenacdo pedagdgica e com os profissionais de apoio
pedagdgico para a entrevista semiestruturada se deu no dia 29/09/2023, as 13h via Google
Meet, visto que duas profissionais estavam impossibilitadas de participar do momento, uma
delas por questdo de saude e a outra por se encontrar de licenca maternidade. A organizago
desse encontro em formato digital/remoto foi proposta, inclusive, por umas das profissionais e
foi acatado pelos demais.

A entrevista semiestruturada teve duracdo de 70min (uma hora e dez minutos), cujos
dialogos geraram 13 laudas digitadas em fonte Times New Roman, tamanho doze e com
espacamento simples. Metodologicamente, optamos por registrar as informag6es construidas
neste processo através da gravacdo de audios, conforme previsto no TCLE assinado pelos
participantes por entendermos que esse recurso deixaria os participantes mais a vontade em
suas colocacdes.

J& o encontro com os professores para realizagdo do grupo focal se deu no dia
15/09/2023, as 19h no prédio do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos — CEJA, visto que
essa data foi a UOnica que conseguimos reunir todos os professores e gestores que
atuam/atuaram na instituicdo. Neste dia fomos recebidos pela atual diretora que havia
separado uma sala. O local era bastante reservado e receptivo para 0 momento.

Inicialmente, além de socializar aspectos referidos anteriormente da pesquisa,
explicamos a composicdo do grupo focal e a sua importancia para as intencdes da pesquisa.
De forma geral, tratamos dos principais pontos da Resolucdo N° 510, de 07 de abril de 2016,
que aborda as questbes éticas da pesquisa que envolve seres humanos, para que 0S
participantes tivessem clareza das garantias que essa resolucdo os assegura 0 anonimato,
liberdade de participagdo, sigilo e confidencialidade, além da garantia de ressarcimento e
indenizagdo, caso ocorra algum dano material ou imaterial aos mesmos. Mediante esse
primeiro momento, todos reafirmaram a concordancia voluntaria em participar desse

momento.
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O grupo focal realizado com os docentes teve duracdo de 90min (uma hora e trinta
minutos). Os didlogos geraram dezenove laudas digitadas em fonte Times New Roman,
tamanho doze e com espacamento simples.

Embora previsto no TCLE assinado pelos participantes, optamos por registrar as
informagdes construidas neste processo através da gravacdo de dudios e reforgamos com o0s
docentes que estariamos usando essa estratégia, o que foi aceito por todos os presentes, afinal
entendemos que esse recurso deixaria 0s participantes mais a vontade em suas colocacgdes e
facilitaria o processo de transcri¢do desse momento.

A partir da analise dos dados, observamos que todos os participantes da pesquisa sao
docentes formados em pedagogia (atuam nos anos iniciais) e em areas especificas (atuam nos
anos finais), com vasta experiéncia na educacdo em geral e, em sua maioria, na Educacgéo de
Jovens e Adultos. Isso reforca a afirmacdo de Ball, Maguire e Braun (2016) de que a atuagéo
dos professores abrange todo o processo de producdo das politicas, sendo estas elaboradas por
eles e para eles.

Quando questionados, inicialmente, sobre como se deu/constituiu a trajetoria no

Centro de Educacéo de Jovens e Adultos — CEJA - Aracati/CE, as participantes responderam

CPCE (2023): A minha trajetéria no CEJA iniciou em junho de 2021
guando recebi o convite para compor a equipe na fungdo de coordenadora
pedagdgica, e 14 permaneci por um ano e meio, concluindo essa minha
atuacdo no grupo em dezembro de 2022. Foi um processo muito desafiador e
de muito aprendizado, onde conseguimos implantar algumas ideias,
consolidar a proposta curricular da instituicdo que junto a toda equipe
conseguimos fazer.

PAPPP (2023): Meu primeiro contato que tive com a modalidade de
educacdo de jovens e adultos foi assim que ingressei no municipio de
Aracati como professora, onde recebi o convite desafiador no ano de 2000
para estar a frente de uma turma de EJA da zona rural de 40 alunos no
sistema de tele-ensino, sem nenhuma experiéncia, mas com vontade de
conhecer a modalidade, e nesta primeira turma me apaixonei pela EJA; de 1a
para cé tenho trabalhado na modalidade.

PAPBAE (2023): Eu trabalhava no Colégio Municipal e a noite atuava na
educacéo de jovens e adultos, e fui convidada para trabalhar na Secretaria de
Educacdo, onde fui trabalhar com a coordenadora que gerenciava a
modalidade na rede municipal de ensino e naguele momento as a¢des eram
ligadas a programas da modalidade, dentre eles o Brasil Alfabetizado.
Viamos e acompanhavamos algumas escolas com a modalidade, percebendo
as inimeras dificuldades e desafios. Com o passar dos anos a nossa EJA foi
melhorando, criando forma, e as escolas comegaram a ter uma aceitacdo
melhor para ofertar a modalidade, mas sentiamos ainda essa necessidade de
melhoria, inclusive dos indices de evasao.
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Percebemos que, embora tenham vivéncias distintas na Educacdo de Jovens e Adultos,
as profissionais demonstram positivamente sua atuacdo na modalidade, mesmo trazendo em
suas falas o termo desafios/desafiador sobre suas vivéncias docentes e que se entrelagcam as
suas trajetorias na criagdo do CEJA.

Nas respostas das participes da investigacdo, conseguimos extrair elementos que nos
possibilitam compreender partes do processo de criacdo do CEJA Aracati CE e como a EJA
era vista pelos sujeitos. A Coordenagdo Pedagdgica - Coordenadora Escolar (CPCE, 2023)
afirma que “Foi um processo que me deixa muito orgulhosa ao ver hoje como o CEJA
continua existindo, vendo que esse primeiro passo foi dado por esta equipe”. Ja a Profissional

de Apoio Pedagdgico - Projetos e Programas (PAPPP, 2023), por sua vez, destaca

O CEJA apareceu para mim, como um processo novo, porque a EJA
acontecia anteriormente ligada as escolas, ndo tinhamos um Centro que
observasse a modalidade com um olhar mais diferente, com um olhar tao
atento, porque a EJA era feita a partir da escola regular e ai 0 CEJA veio
fazer com que esse olhar se expandisse. Foi a partir de um encontro com o
professor que se tornaria diretor, que verbalizou ali comigo que buscaria
estudar mais, para ver uma forma de agregar a realidade ali vivida por nos
que ndo era facil, ndo sabiamos ndés, que a ideia de criar um Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos nascia naquele dialogo. E ai nasce o CEJA
anos depois, com um olhar diferenciado, com uma metodologia pensada para
0 publico, com uma Proposta Pedagdgica voltada a realidade destes (PAPPP,
2023).

Percebemos nesse primeiro momento vivéncias diferentes dentro da modalidade,
conforme relatam as profissionais de apoio pedagégico, a inclusdo de novos professores que
nunca tinham atuado na modalidade, conforme relata o Professor Polivalente dos Anos

Iniciais (PPAI, 2023), quando acrescenta que seu ingresso se deu

Participando da idealizagdo/concepcdo de uma Instituicdo Escolar voltada
para o principio da aprendizagem ao longo da vida, de todos aqueles e
aquelas que ndo puderam acessar a escola na idade apropriada. Inicialmente
participei de forma indireta, seja no Conselho de Educagdo, quando I4 foi
regulamentada a resolucéo da modalidade e posteriormente quando fui fazer
parte da equipe de docentes da instituicdo. Antes desse momento nunca
havia trabalhado com modalidade (PPALI, 2023).

Ainda do processo de criagdo do CEJA em Aracati-CE e sobre como a EJA era vista
pelos sujeitos, a Profissional de Apoio Pedagogico - Busca Ativa Escolar (PAPBAE, 2023)

aponta

Nos dialogos com os professores o discurso da EJA ter sua cara, uma
identidade na educagdo do Aracati, era muito frequente. O ex-diretor, que
antes dessa trajetoria, foi lotado como professor, vivenciou isso muito forte
no contexto de pandemia em 2020. Na comunidade que foi atuar, que
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inclusive as turmas ndo concluiam a trajetoria, e na articulacdo dele com a
equipe da escola, gerou em nds da secretaria um alerta positivo, afinal ndo
estava sendo facil fazer educagdo também no ensino regular na pandemia; na
EJA essa dificuldade se expandia, mas & estava acontecendo e isso motivou
aos demais docentes nas formacdes que faziamos (PAPBAE, 2023).

A Profissional de Apoio Pedagogico - Busca Ativa Escolar (PAPBAE, 2023) ainda
destaca

A nés cabia fazer a nossa parte, para que de fato a EJA acontecesse.
Mediante tudo isso nasce o0 CEJA, 0 nosso espaco, pensado e criado para a
nossa modalidade, e 14 passamos a idealizar e criar a nossa referéncia, nossa
identidade, seja no nosso curriculo, seja nas acdes pedagogicas, para que
nossos alunos se sintam parte desse processo (PAPBAE, 2023).

Ao serem questionados na entrevista sobre quais os principais desafios e conflitos
desse/nesse processo de constituicdo do CEJA - Aracati/CE, a Coordenacdo Pedagogica -
Coordenadora Escolar (CPCE, 2023) afirma: “Quando eu entrei para fazer parte da equipe do
CEJA, muitas coisas ja tinham acontecido e percebi uma ousadia muito grande do municipio e
da equipe gestora que estava a frente da escola de no contexto da pandemia criar um CEJA”.

A Coordenacdo Pedagdgica - Coordenadora Escolar (CPCE, 2023) enfatiza que a

Secretaria de Educacdo do Municipio de Aracati agiu com

Ousadia em tirar essas turmas de dentro das escolas que funcionavam
durante o dia e fazer isso foi o primeiro desafio, porque esses alunos estavam
nos censos das escolas e isso gerou o primeiro desafio, visto que essas
turmas ligadas as escolas a época, impactava por exemplo em recursos e 0s
gestores no caso tinham essa empolgacdo em trazer, criar e fazer porque
sabiam que isso iria contribuir de alguma forma na escola [...] contexto de
pandemia e de aulas pelo google meet, de tudo ser online, eram grupos, € nas
correrias, além dos recursos que nao tinhamos visto que era uma nova escola
(CPCE, 2023).

Ela destaca ainda que

O processo de busca ativa escolar foi outro grande desafio, pois tivemos que
desbravar essas comunidades, em busca dos alunos e da entrega de materiais
pedagogicos, fosse durante o dia ou a noite, além de ligar, mandar
mensagens, gravar videos e conquistar esses alunos e suas comunidades.
Claro que ndo fomos 100% e estamos longe de sermos perfeitos, mais o que
pudemos fazer e estava ao nosso alcance buscamos realizar. E nesse
contexto percebemos a sensibilizagdo dos nossos gestores maiores e
principalmente da equipe do CEJA, ja que alguns naquele periodo buscavam
ampliar suas cargas horarias no periodo noturno, dai precisamos sensibilizar
e conquistar estes para compreenderem que o CEJA era uma escola como as
demais, que os alunos tinham e tém direito a uma educacdo de qualidade, e
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este processo de constante didlogo foi desafiador, todavia mesmo tendo
divergéncias em concepgOes, ideologias, quando nos reuniamos sempre
vinha o discurso de se ofertar o melhor para nossos alunos, e o gestor do
periodo sempre buscava mediar apresentando que era possivel, que nds
podiamos e o que se fazia ali era uma diferencial dentro da organizagdo da
educacdo do municipio, dai nos sentiamos motivados e essa a¢do era o
grande diferencial. (CPCE, 2023)

A Profissional de Apoio Pedagogico - Projetos e Programas (PAPPP, 2023), destaca

sobre os desafios enfrentados

Eu acredito que um dos maiores desafios nessa perspectiva de formar e de
constituir o CEJA, foi se debrucar nesse olhar mais didatico-pedagogico para
que aquilo que fosse realizado, que fosse projeto a nivel de documento,
tivesse uma base com uma caraterizacdo da modalidade. Acredito que este
foi um dos desafios que ndés do municipio de Aracati, fomos felizes, pois
tivemos aqueles professores que estavam ali na base e acreditaram nesse
novo olhar, nés tivemos apoio do ex-diretores e do diretor do CEJA que
estava no periodo, que estava ali vivenciando o0 momento, além da secretaria
de educacdo Ana Mello que juntamente com o ex-diretor tiveram esse olhar
de uma forma positiva e o prefeito Bismarck Maia que teve uma grande
contribui¢do porque enquanto muitos municipios estavam fechando as portas
para a EJA, o municipio de Aracati estava buscando transformar aquilo que
ele ja tinha na modalidade, desde a questdo estrutural, da propria
organizagdo do curriculo que acredito que foram desafios para encontrar a
perspectiva centrada na caracteristica da modalidade desse olhar mais
avancado (PAPPP, 2023).

A Professora de Matematica e Ciéncias da Natureza (PMCN, 2023), por sua vez

destaca

O desafio, eu acredito que maior, foi em relacdo a organizagdo do curriculo
porque foi uma coisa nova; entdo, eu acredito que nds tivemos muitas
dificuldades em saber o que e como fazer, em quem eu devo pensar, porque
ndo tinha nada posto a nivel municipal. Entdo tivemos que construir e
acredito que esse foi um dos maiores desafios. Outra coisa em relagdo ao
material didatico foi um desafio, mas foi uma coisa valorosa porque nds
tivemos a oportunidade de criar o material adequado aos nossos alunos. Foi
cansativo, demorado, mas como ja estava tudo pronto foi muito gratificante
(PMCN, 2023).

Constatamos nas falas dos profissionais que esse processo foi novo e nunca vivenciado

por elas, tanto na criacdo de uma instituicdo escolar, como na criagdo de um CEJA no

contexto de pandemia. Fazem referéncias a formacdo e a atuacdo delas enquanto docentes no

contexto da prética. Nele, como no caso do CEJA, e fazendo ligacdo com as concepcdes de

Lopes (2003), ocorrem (re)leituras dos textos das politicas, acompanhadas de reinterpretagédo

e de criacdo de novos discursos que permeiam 0s diversos contextos, em uma circulagdo
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continua. Constatamos, ainda, nas falas dos docentes no que trata dos desafios e conflitos
desse/nesse processo de constituicdo do CEJA, especificidades e pensamentos diferentes por
partes dos sujeitos.

Segundo a perspectiva do Ciclo de Politicas, resisténcias e conflitos que emergem na
préatica propiciam a recontextualizacdo das politicas, pois um novo discurso surge e novos
significados sdo atribuidos a essas politicas, dai cada sujeito, mesmo que inseridos no mesmo
contexto como no caso do CEJA, tém concepgdes diferenciadas dos conflitos/desafios. No
modelo de ciclo de politicas proposto por Ball (Lopes, 2005), a recontextualizacdo
desempenha um papel central, uma vez que os discursos e textos que circulam entre o0s
distintos contextos séo adaptados para atender aos interesses dos diversos grupos envolvidos
nesse processo.

Nesse contexto de (re)leituras, a Profissional de Apoio Pedagdgico - Busca Ativa
Escolar (PAPBAE, 2023), enuncia

Foi um desafio criarmos inicialmente uma proposta curricular, seguindo o
gue tinhamos a nivel nacional e adaptamos ao contexto dos nossos alunos
nessa nova instituicao; afinal, eles ja vinham com impressdes das suas

andangas anteriores na escola regular e tinhamos que mostrar algo pensado e
idealizado para eles (PAPBAE, 2023).

Nesse sentido, a pratica deve ser concebida como parte integrante da politica,
reconhecendo que os significados da préatica estdo intrinsecamente entrelacados nas politicas,
destacando a continua producdo de politicas no contexto da pratica, com trocas constantes
entre propostas e praticas: “[...] os sentidos das propostas perpassam a pratica, assim como 0s
sentidos da pratica perpassam as propostas” (Busnardo, 2011, p. 35).

Quando questionadas sobre quais foram e como se deram as negocia¢des no processo
de instituicdo do CEJA - Aracati/CE, a Coordenacdo Pedagdgica - Coordenadora Escolar
(CPCE, 2023) responde

Quando cheguei ao CEJA 0 processo ja estava em andamento, mas percebi a
vontade e abertura da gestdo em ajudar e dar apoio na criacdo de uma nova
instituicdo, além do dialogo e sensibilizacdo da necessidade de se ter algo
mais a parte, assim podemos dizer, um Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos na rede municipal, exclusivo do municipio e onde os alunos que ndo
concluiram seus estudos tivessem um espaco, ndo no sentido fisico, mas que
um ambiente escolar em que é possibilitado uma aprendizagem dentro das
suas necessidades e expectativas do publico (CPCE, 2023).

A Profissional de Apoio Pedagdgico - Projetos e Programas (PAPPP, 2023), por sua
vez reflete que
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Eu vejo que essas negociagdes, me remetem a uma linha do tempo na minha
memoria, acredito inclusive que negociar a questdo da mudanca da propria
modalidade como vinha sendo desenvolvida/proposta ao longo do tempo no
municipio, em uma formato em que percebiamos as dificuldades, pois o que
faziamos seguia os moldes da proposta do ensino regular, com propostas
pedagdgicas fechadas, com aulas regulares todos os dias e com a dificuldade
do horério noturno e que a partir do olhar dos educadores, da equipe gestora
que se propds a junto de toda a equipe repensar e refazer a proposta para
atender a todos e em todos 0s contextos que sdo diversos na EJA.

Sua fala aponta para a necessidade de “[...] levar isso aos alunos, um novo formato de
aulas, com vérios professores, novas disciplinas, material proprio, didatica focada no aluno e
em suas necessidades e expectativas”, na perspectiva de que” tudo isso proporcionaria uma
aprendizagem com mais qualidade; foi algo que noés precisamos dialogar, formatar as ideias
em acdes para levar em seguida aos alunos”. (PAPPP, 2023).

A Profissional de Apoio Pedagdgico - Busca Ativa Escolar (PAPBAE, 2023)
acrescenta, ainda

Nos dialogos que faziamos ja falavamos da necessidade de mudanca na
modalidade, e neste contexto o diretor do CEJA que até entdo atuava como
professor na modalidade, mediava muito essas conversas, tratando das
vivéncias, de certo modo positivas, relatadas por alguns professores e
buscando mostrar que poderiamos, sim, fazer uma Educacdo de Jovens e
Adultos com exceléncia. Conversdvamos muito sobre as dificuldades e
como dribléa-las para atender ao nosso publico, que era diverso (Grifo nosso)
(PAPBAE, 2023).

Refletimos também sobre o termo “exceléncia”, usado por (PAPBAE, 2023), que nos
remete aos principios de qualidade e equidade que ganharam centralidade nas reformas
educacionais a partir da segunda metade do século XX, especialmente entre as décadas de
1980 e 1990. Durante esse periodo, o conceito de "qualidade™ foi ressignificado nas politicas
educacionais, passando a ser associado a exceléncia e competitividade a partir do final dos
anos 1970 e, nos anos 1990, vinculando-se aos critérios de eficiéncia e produtividade. A
nocao de “exceléncia” passou a estar atrelada ndo apenas ao desempenho escolar, mas
também a eficiéncia e produtividade dos servicos educacionais, refletindo um modelo
gerencial focado em resultados e competitividade no contexto das reformas educacionais
(Cavalcanti, 2013).

Percebemos em ambas as falas que as negociacdes em torno da criacdo do CEJA se
deram através de constante dialogo; embora, percebamos nas falas dos sujeitos o receio sobre
0 que faziam/desenvolviam anteriormente na modalidade e o que estavam se propondo a

construir com a criagdo dessa nova instituicao.



69

Aqui fazemos referéncia ao que Ball e Bowe (Bowe et al., 1992) apontam quando
descrevem que o contexto da pratica € o local em que a politica é passivel de interpretacdo e
recriacdo, dando origem a efeitos e consequéncias que podem resultar em mudancas e
transformac6es significativas na politica original, no caso, a modalidade como era
desenvolvida anteriormente pelo municipio.

Para esses autores como ja discutido, as politicas ndo sdo meramente “implementadas”
nesse cenario (contexto da préatica), mas estdo sujeitas a interpretacfes e, consequentemente, a
serem “recriadas”, movimento este realizado e descrito pelos sujeitos em seus relatos. Assim
sendo, as politicas sdo postas em préatica diante de compromissos preexistentes, valores e
experiéncias vivenciadas em outras atividades j& realizadas, como bem descreveram 0s
sujeitos.

Nesse contexto de (re)interpretacdo e (re)criacdo, a Profissional de Apoio Pedagdgico
- Busca Ativa Escolar (PAPBAE, 2023) acrescenta

Obviamente nessas conversas haviam discordancias, relatos sobre o
tratamento diferenciado com a modalidade em relacdo ao ensino regular, do
processo de formacdo, da auséncia de material pedagdgico, como por
exemplo, livro didatico, etc, mas percebiamos que mesmo com tantas
dificuldades, conseguiamos fazer acontecer, dai quando se cogitou dar uma
atencdo, ter um local, pensar em uma proposta; houve, pelos que ali ja
atuavam na modalidade, receio. Afinal, ndo sabiamos se era legal [a criacdo
do CEJA] de certo modo, ja que ndo existia em nenhum municipio da regido
um local préprio para termos uma referéncia. Mas a gestdo do CEJA estava
ali dialogando conosco, fazendo essa ponte com o0 governo municipal,
levando nossos anseios e juntos nos possibilitamos fazer e refazer
diariamente nossa identidade para essa nova etapa da modalidade (PAPBAE,
2023).

Ao serem questionados sobre serem sujeitos ativos/participativos e como se veem na
construcdo/constituicdo do CEJA - Aracati/CE, a Coordenacdo Pedagdgica - Coordenadora
Escolar (CPCE, 2023) aponta

Contribuimos de todas as maneiras, ndo tinha ninguém que fazia s6 o seu
papel, nés faziamos todos os papéis que tinha necessidade de serem feito.
Entdo, desde a questdo de limpar, de fazer uma merenda, assumindo uma
sala de aula quando um professor ndo poderia as vezes, além de contribuir na
parte das orientacGes pedagdgicas com a equipe. Estdvamos ali enquanto
grupo, sempre pensando e buscando, conversando sobre novos meios para
ajudar esse processo a ficar mais atraente tanto para os alunos como para nds
professores e gestores de uma nova escola (CPCE, 2023).

A Professora de Educacéo Fisica e Empreendedorismo (PEFE, 2023), ressalta
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Com relagdo a essa atuacdo na constituicdo do CEJA, como a gente estd
desde o inicio nessa construcdo, eu me senti privilegiada de poder dar 0 meu
toque, de poder dizer o que o aluno poderia estudar, de montar esse
curriculo. Foi muito gratificante, nos momentos das aulas, ver o aluno
interessado nos conteidos que eu tinha passado, de colocar um assunto e no
meio da aula adaptar aquele assunto ao que o aluno ja sabia, a ter trocas de
informacgdes, foi muito gratificante e realizador. Para mim, que nunca tinha
ensinado adultos, foi muito desafiador, mas também muito gratificante
(PEFE, 2023).

A partir da teoria da atuacdo (theory of policy enactment), apresentada no livio Como
as escolas fazem as politicas (Ball; Maguire; Braun, 2016), fica evidente que as politicas ndo
sdo simplesmente implementadas, mas sim postas em pratica com diversas adaptacdes; em
outras palavras, sdo interpretadas e traduzidas de maneiras diversas, influenciadas por
diferentes dimensdes contextuais.

Isso se torna possivel devido a presenca de certo grau de autonomia no contexto
escolar, como percebemos nos relatos dos docentes do CEJA, quando afirmam por exemplo
“[...] eu me senti privilegiada de poder da o meu toque, de poder dizer o que o aluno poderia
estudar, de montar esse curriculo [...] inclusive de rever aquilo que estdvamos construindo”
(PEFE, 2023).

Discurso reforcado pela Profissional de Apoio Pedagodgico - Projetos e Programas
(PAPPP, 2023), quando reflete

Acredito que a minha participacdo foi importante, como eu ja estava no
contexto da modalidade como professora, apesar de que quando se deu esse
processo de construcdo do CEJA, eu j& ndo estava mais dentro do contexto
de sala de aula por conta da readaptacdo, mas eu estava num contexto
extrassala, no apoio pedagogico. E essa construcdo se deu a partir desse
debate que foi continuo, nas participacbes das reunifes e encontros de
estudos que faziamos regulamente; participei desse olhar construtivo, onde
muitas vezes apresentei minha opinido relatando sobre a minha experiéncia,
buscando agregar na construcdo para que a Educacdo de Jovens e Adultos
pudesse continuar naquilo que pra gente era fundamental permanecer e
também se renovasse nesse novo olhar, no seu novo curriculo, agregando e
trazendo mais contribuicdes. Acredito que a minha participagdo enquanto
professora foi mais nessa logistica de debate, discutindo a proposta, trazendo
ideias e agregando com o meu pensamento, afinal eu estava ali (PAPPP,
2023).

Quanto a sua participacao nesse processo a Profissional de Apoio Pedagogico - Busca
Ativa Escolar (PAPBAE, 2023) destaca

Posso dizer que participei ativamente desses caminhos da EJA e na
estruturacdo do CEJA e, de forma direta, enquanto professora, mesmo que
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no suporte, sempre me senti e via meus colegas agindo diretamente na
construcdo de uma instituicdo. Busquei sempre me engajar diretamente das
questdes pedagdgicas, seja na elaboragdo do PPP, Regimento ou da Proposta
Curricular onde me envolvi diretamente nos estudos e discussdes. Hoje
mesmo ausente, por questdes de salde, vejo todo um trabalho que foi feito
coletivamente sendo continuado e isso muito me fortalece nesse momento
gue estou passando (PAPBAE, 2023).

A partir da maneira como a instituicdo discute sua organizacao interna e suas acoes,

esse contexto assume diversas formas, vinculando-se & discussdo no processo de construcao

da cultura escolar. Essa abordagem pressupde que os professores e demais profissionais da

escola desempenham um papel ativo na interpretacdo das politicas educacionais, e suas

crencas e pensamentos impactam diretamente o processo de implementacdo dessas politicas

(Mainardes, 2006).

Quando questionados sobre como vocé vé a sua atuacdo nesse novo contexto

educacional que estd sendo construido, a Professora de Matematica e Ciéncias da Natureza

(PMCN, 2023) afirma

Nesse novo contexto, foi desafiador para gente criar essa base do que
ministrar, 0 que repassar, 0 que era interessante para esse grupo ou para esse
aluno; entdo, nos tivemos esses desafios nesse novo contexto e esta
acontecendo ainda muitas mudangas que a gente ainda vai ter outras
adaptacOes que vao ser necessarias. Dai a nossa atuagcdo € sempre ativa;
estamos sempre pensando e repensando. N&o vai ser somente onde ja parou,
entdo [a criacdo do CEJA] foi o pontapé inicial, e foi bem desafiador. Foi
algo novo, algo que nos surpreendeu, mas nos apaixonou em termo de
recriar, criar, mudar. N&do foi sé algo que deixou pontinhos, ndo! A gente foi
mudando, foi refazendo, foi reformulando de acordo com adaptacbes ao
grupo de sempre, junto aos alunos, eu considero inclusive que com todas as
dificuldades, com todos os desafios nés fizemos uma maneira diferente de
EJA (PMCN, 2023).

A Coordenacdo Pedagdgica - Coordenadora Escolar (CPCE, 2023) afirma

[...] vejo minha atuacdo como direta. Afinal, participei do processo e sempre
nos foi possibilitada essa voz para construcdo. Seja na construcdo do
Curriculo, dos projetos, dos demais instrumentos de gestdo pedagdgica, ja
que estes eram diretamente ligados & minha atuagdo enquanto coordenadora
pedagogica. O que vivenciamos na constru¢do do CEJA foi algo nunca
vivenciado por mim enquanto professora, ja que no ensino regular
geralmente vem tudo pronto, tudo j& pensado e a nds cabe apenas executar
em grande parte nossa atuacdo, e no CEJA nos que fomos pensando, criando,
a nos, obviamente que com apoio da Secretaria e do Conselho de Educac&o,
foi dada uma autonomia que ndo vivi até hoje em nenhum outro momento
(CPCE, 2023).
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Ja a Profissional de Apoio Pedagdgico - Busca Ativa Escolar (PAPBAE, 2023)
enfatiza

Na atualidade, ainda readaptada, busco contribuir na modalidade [EJA] de
uma forma direta, seja na construgdo de projetos, na participagdo, também
ainda das discussbes daquilo que a gente constréi de forma pedagdgica e na
ajuda dada aos professores no acompanhamento pedagoégico. Além da minha
atuacdo direta na Busca Ativa Escolar que é uma agdo constante na EJA. Me
vejo como um ser participativo, que embora afastada diretamente da sala de
aula, ndo deixei de atuar na educacdo, principalmente nas inimeras agdes
realizadas. Me sinto uma peca fundamental desde o inicio da construcdo do
CEJA (PAPBAE, 2023).
Ao analisarmos os discursos dos sujeitos sobre sua(s) atuacdo(bes) percebemos que
sua constituicdo, neste contexto apresentado se da a partir do movimento de transformacéo e
traducdo da politica texto em politica na pratica, como bem relatam as profissionais de apoio.
Nesse contexto, sobre a atuacdo/préatica, cabe destacar o que Mainardes e Marcondes (2009)

ressaltam:

O processo de traduzir politicas em praticas é extremamente complexo; é
uma alternagdo entre modalidades. A modalidade priméria é a textual, pois
as politicas sdo escritas, enquanto a pratica é acdo, inclui o fazer coisas.
Assim, a pessoa que pbe em pratica as politicas tém que converter/
transformar essas duas modalidades, entre a modalidade da palavra escrita e
da acdo, e isto é algo dificil e desafiador de se fazer. E o que isto envolve é
um processo de atuagdo, a efetivacdo da politica na pratica e através da
pratica. E este € um processo de interpretacdo e criatividade e as politicas
s&o assim. E quase como uma pega teatral. (Mainardes; Marcondes,, 2009, p.
305).

No que se refere a atuacdo, Ball e colaboradores afirmam que “a politica ¢ feita pelos e
para os professores; eles sdo atores e sujeitos, sujeitos e objetos da politica. A politica é
inscrita nos corpos e produz posicdes especificas dos sujeitos” (Ball; Maguire; Braun, 2016,
p. 13).

Assim, 0s autores adotam o0 conceito de atuacdo, no qual as politicas sdo
transformadas em acdo por meio de processos de interpretacdo e traducdo. Embora distintos,
os processos de interpretacdo e tradugdo sao interdependentes. A interpretacdo “¢ uma leitura
inicial, um fazer sentido da politica — 0 que este texto significa para ndés? O que nds temos de
fazer? Noés temos de fazer alguma coisa?” (Ball; Maguire; Braun, 2016, p. 68). As
interpretacdes sdo formuladas durante reunides institucionais como bem relataram ser uma
pratica da instituicdo, onde séo criadas formas de apresentacdo com objetivos da politica,

elaboradas com o proposito de orientar a pratica.
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Compartilhamos da visdo dos autores em relacdo ao carater dindmico dos processos
das politicas publicas. Uma politica publica, para além da mera execu¢do de uma ordem
formal, constitui-se por textos que abrangem diversas necessidades, passando por um
intricado processo de atuacao e ressignificacdo por parte dos individuos que a implementam.

Dessa forma, os agentes envolvidos iniciam um movimento de interpretacdo, ancorado
nos contextos culturais, sociais e historicos, considerando também os elementos que esses
sujeitos carregam consigo e em suas vivéncias pedagdgicas, como bem relataram. 1sso
possibilita, ou ndo, mudancas secundarias que se manifestam na esfera pratica, a medida que

0s atores sociais desempenham um papel na concretizacdo da politica.

4.2 O CEJA Professor José Hercilio Silvério Virginio e os elementos da sua proposta

curricular na pratica

Quanto as perguntas apresentadas para nortear essa investigacdo do grupo focal
e da entrevista, que tratam sobre a elaboracdo do Curriculo do CEJA em Aracati-CE e da
atuacdo dos sujeitos, questionamos: Qual a sua compreensao sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos? Como foi a sua participacdo na criacdo do Curriculo da Educacdo de Jovens e
Adultos do CEJA? Como vocé compreende e significa Curriculo? Como tem se desenvolvido
0 Curriculo da Educacéo de Jovens e Adultos no CEJA? Quais as perspectivas de mudanca ou
de permanéncia que ocorreram na sua pratica pedagdgica, com a organizacdo curricular
proposta pelo CEJA?

Ball (1998) afirma que o referencial tedrico-analitico é dinamico, flexivel, tornando-se
um ciclo continuo. Para experienciar esses movimentos ciclicos, buscamos compreender
relacdes intrinsecas de nivel macro e micropolitico no contexto de influéncia da politica de
curriculo em estudo.

A partir dessas relacBes, embora ndo seja o foco principal desta pesquisa, buscamos
fazer a analise de documentos oficiais e textos politicos que compdem o contexto de producédo
de texto deste objeto e entdo evidenciar as reinterpretacdes construidas no contexto da pratica
pelos professores e equipe pedagdgica, no desenvolvimento da organizagdo curricular do
Centro de Educacéo de Jovens e Adultos - CEJA.

Indmeras séo as definigdes e os entendimentos sobre o que seria “curriculo” e tais
definigcOes se atrelam a diferentes discursos. Silva (2004, p. 12) aponta que a teoria/discurso
apresenta um papel essencial e ativo na concepcdo daquilo que inicialmente seria apenas

descrito e reflete que: “Um discurso sobre o curriculo mesmo que pretenda apenas descreveé-lo
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‘tal como ele realmente €’, o que efetivamente faz é produzir uma nogdo particular de
curriculo. A suposta descricao é, efetivamente, uma criagdo”.

As concepcdes sdo variadas e uma distingdo bem necesséria a se fazer sobre curriculo
¢ a sua concepcdo sobre poder. Sejam elas as teorias tradicionais que buscam ser apenas
teorias, sem aspiracdo cientifica, ou sejam as neutras. Ou sejam teorias criticas e pos-criticas,
que argumentam e apresentam que nenhuma teoria € neutra, mas que esta sempre envolvida
em relagdes de poder.

Nesse contexto, Freire (1993) afirma que o curriculo € a “cara da escola”, o que nos
leva a refletir: Qual é essa cara? Como 0s sujeitos se percebem? Como o curriculo é
“experienciado” pelos sujeitos? Para quem e a favor de quem o curriculo esta a servigo?

Lopes (2008) nos traz uma abordagem de politicas curriculares ndo lineares e que nao
possuem um dnico sentido, mas um constante movimento no tempo e no espaco, Vvisto que
ndo possuem qualquer significado definitivo. Tal abordagem nos possibilita refletir que a
producdo da organizacdo curricular do CEJA de Aracati/CE, por exemplo, ndo é isolada.
Dessa forma, tal producdo é dindmica, em que se entrecruzam e se produzem novas
reinterpretacGes por relacdes de poder, evidenciando inclusive que as unidades escolares ndo
sdo espacos exclusivos de mera implantacdo da politica, conforme prescrevem os textos
preconcebidos fora dela. Estas também sdo produtoras de novos significados, reinterpretagdes
e de novos textos.

Freire (1993) apresenta o curriculo como uma politica, uma teoria, um processo ensino
e aprendizagem e como pratica pedagogica, que acontecem tanto no espaco escolar como fora
deste espago. As politicas sdo construidas, adquirem significados em diversos ciclos e sdo
ressignificadas/reinterpretadas através da acdo dos agentes com diversas condic¢Ges histérico-
culturais e que atuam na escola. Nessa perspectiva, a pratica em si também assume carater
politico, “[...] abrindo as portas a teorizagdo que compreende como pouco produtiva a
separagao entre curriculo em agado e curriculo formal” (Lopes, 2014, p. 2).

Na perspectiva das teorias criticas e pds-criticas, o curriculo ndo pode ser esgotado
num objeto estatico, ndo se reduz a um programa de contetdos a serem seguidos, como tem
sido interpretado no ambito das teorias tradicionais. Ao contréario, o curriculo é préaxis, é
relacdo, € experiéncia. Entendemos, assim, o curriculo como um campo amplo de
idealizagdes, concepcOes e experiéncias, que se entrecruzam e inter-relacionam num
movimento fomentador, motivador e formador de novas e multiplas vivéncias.

Nessa perspectiva, Sacristan (2000) acrescenta
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De alguma maneira, pois, estdo implicados com o curriculo todos os temas
gue tém alguma importdncia para compreender o funcionamento da
realidade e da pratica escolar no nivel de sala de aula, de escola e de sistema
educativo. Atrever-me-ia a afirmar que sdo poucos os fatos da realidade
escolar e educativa que ndo tém ‘contaminacdes’ por alguma caracteristica
do curriculo das instituicdes escolares (Sacristan, 2000, p. 28).

Partindo dessa perspectiva, apresentamos aqui a definicdo de curriculo como um
organismo vivo, dindmico, ou seja, como tudo o que se pensa sobre escola e tudo o que se
concretiza em pratica pedagoégica. Toda pratica pedagdgica se desenvolve com base em
opcdes politicas, culturais e sociais que o curriculo expressa e produz.

Compreende-se, entdo, que o estudo das politicas de curriculo e seus documentos, em
especial a politica de curriculo da EJA a partir da constituicdo do CEJA em Aracati, deve,
conforme Mainardes (2007), ser capaz de apontar ideologias, pressupostos, interesses,
conceitos empregados, possiveis embates envolvidos e as vozes presentes e ausentes dos
sujeitos que participaram do processo, entre outros aspectos.

Quando questionados sobre qual a sua compreensdo sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos e como foi a sua participacdo na criacdo do Curriculo da Educacdo de Jovens e
Adultos do CEJA, a Coordenacéo Pedagogica - Coordenadora Escolar (CPCE, 2023) afirma

Em um conceito geral, a EJA é uma modalidade de ensino que foi criada
para jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de estudar e concluir os
estudos no periodo idade/série, por diversos fatores, seja por questdo da falta
de oportunidade, questdo familiar, do trabalho, enfim diversos fatores e que
ndo deram oportunidade para esses alunos conseguirem concluir 0s seus
estudos na idade/série correta (CPCE, 2023).

A Profissional de Apoio Pedagdgico - Projetos e Programas (PAPPP, 2023), destaca

Penso que a EJA é uma modalidade de ensino que vem para dar uma
resposta educativa para um publico que tem a necessidade de trabalhar esse
conceito construtivo da sua prépria histéria. Muitos deles é um publico que
ndo teve a oportunidade de estudar quando era mais jovem, mas também
hoje ja estd com um pensamento novo, ja que as vezes é aquele jovem que
esta ali com a necessidade de estar dentro da modalidade, por “N” situa¢des,
sejam judiciais, pessoais. Existe um publico que ndo teve acesso porgue na
época as condigdes sociais, econdmicas afetaram e impediram a garantia
deste direito. A modalidade de educagdo de jovens e adultos possibilita esse
olhar atento a essa educagédo e faz com essas pessoas tenham esse direito de
fato garantidos (PAPPP, 2023).

Ja a Profissional de Apoio Pedagdgico - Busca Ativa Escolar (PAPBAE, 2023)
enfatiza

Sobre a minha compreensdo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos vejo-a
como uma politica publica de educagdo que visa garantir de fato o acesso,
permanéncia e a conclusdo escolar para aqueles que por algum motivo
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perderam esse direito, seja pelo trabalho, situacGes familiares e até mesmo a
ndo adequacdo ao ensino regular. A EJA para estes é uma nova oportunidade
de sonhar, de acreditar nas inumeras possibilidades que a educagdo
possibilita aos sujeitos (PAPBAE, 2023).

A Educacdo de Jovens e Adultos surgiu com trés finalidades bem definidas e que fica
contemplada em todas as falas dos sujeitos quando definem a EJA com tais funcdes, sdo elas:
funcdo reparadora, a funcdo equalizadora e a funcéo qualificadora. Segundo Soares (2002), a
funcédo reparadora busca dar oportunidade a todos os sujeitos que foram impedidos de gozar
da cidadania plena e que ndo tiveram acesso e nem dominio da leitura e da escrita como bens
sociais, seja no ensino formal ou informal. J& a funcdo equalizadora esta relacionada a
igualdade justa de oportunidades e busca oportunizar a reentrada no sistema educacional de
trabalhadores e dos diversos segmentos sociais que ndo tiveram acesso a oportunidades iguais
ou ainda interrupcédo dos estudos por condigdes adversas como repeténcia ou evasdo no ensino
regular. E, a funcdo qualificadora objetiva a atualiza¢do de conhecimentos longo da vida e 0s
educandos podem mostrar suas potencialidades, habilidades diversas, trocar experiéncias,
dentre outros.

No que diz respeito a segunda parte desta pergunta inicial, trazemos aqui as
afirmacdes dos docentes, onde afirmam

(PEFE, 2023): Minha participagdo na criagcdo do Curriculo foi ativa, afinal
estive nesse processo de estudos, discussdes, criagdo e na execucgdo,
inclusive nas mudancas que faziamos a partir da pratica e das vivéncias no
CEJA.

(PPAI, 2023): Minha participagdo no Curriculo do CEJA envolveu nas
contribui¢des para adaptar o ensino as necessidades especificas dessa faixa
etaria, principalmente em relacdo ao mundo do trabalho, e a flexibilidade
gue essa modalidade exige.

Aqui, fazemos alusdo aos estudos de Ball (1994) que ja se preocupava com a
organizacao e a institucionalizacdo da "escola" e com o significado e a pratica do "professor",
abordando os contextos locais, as implementacdes e as transformacdes/deslocamentos das
politicas.

Claramente, dentro da escola e na prética de sala de aula, sdo os gestores da
escola e professores que devem colocar os pedagos juntos - construir sua
prépria sujeicdo se quiser. Individualmente e coletivamente, eles devem dar
sentido & reforma e préticas que se comprometem seriamente com as

mudancas e suas consequéncias para as relacdes de trabalho e para o ensino
e aprendizagem (Ball, 1994, p. 12).

Quando questionadas sobre como estas compreendem e significam Curriculo, a

Profissional de Apoio Pedagdgico - Projetos e Programas (PAPPP, 2023), afirma
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[...] curriculo é um documento base. E uma proposta que esta trabalhada
dentro de uma documentacdo com principio norteador e que traz
possibilidades desse caminhar. Sendo norteador, ela aponta possiveis
dire¢des, movimentos da instituicdo em relacdo as acdes pedagdgicas e a
formagc&o dos seus educandos. E necessario, sim, termos essa base. Todavia,
precisamos entender e dinamizar esse curriculo na pratica e em nossas
vivéncias escolares como temos buscado diariamente no CEJA (PAPPP,
2023).

Tal afirmacdo se assemelha as defini¢cdes apresentadas pela Professora de Educacéo
Fisica e Empreendedorismo (PEFE, 2023) e a Professora de Ciéncias Humanas (PCH, 2023)

quando refletem

Eu o0 vejo como um norte a ser seguido; porém, ndo é fixo, é maleavel. Pode
e deve ser adaptado ao que estd acontecendo no momento. O curriculo
escolar pode ser alterado anualmente ou semestralmente como faziamos no
CEJA; mesmo que exista uma Proposta Curricular, isso ndo significa que
ndo possamos adaptar, ajustar na acao pedagdgica, dependendo da realidade
e do publico a que se destina (PEFE, 2023).

Ja falamos indiretamente sobre curriculo, mas na minha compreensdo ele
deve ser sindnimo de dinamismo, tem que ser dindmico, porque noés
encontramos uma realidade, um publico e temos que saber adaptar o
curriculo a essa vivéncia, a esse contexto de acordo com a aprendizagem
daqueles alunos “Quais objetivos que pretendemos alcangar?” “O que eles
pretendem aprender?” “Qual serd o objetivo deles ao entrar na EJA?” A
gente pode e tem que estar sempre repensando essas nuances. Eu acredito
muito mais quando a gente trabalha coletivamente; a gente alcanga melhor o
que foi colocado no papel e s6 vai vivenciar e ver se realmente conseguimos
tirar do papel, quando estamos esta 1a, em sala de aula ou em outro ambiente
vendo o aluno falando, atendendo, acolhendo, se expressando, falando do
objetivo que a gente colocou ali (PCH, 2023).

Percebemos nas falas das profissionais esse olhar para um curriculo voltado ao

contexto/realidade do educando, mesmo que com selecdo do que ensinar e quais habilidades

desenvolver. Nesse sentido, Lopes e Macedo (2011, p. 93) propdem que o curriculo deva ser

pensado de outra perspectiva: “[...] ndo mais como selecao de conteudo [...]”, mas “[...] como

producdo cultural, com significados”. O que fica claro quando a Coordenacdo Pedagdgica -
Coordenadora Escolar (CPCE, 2023) afirma

O curriculo é um documento norteador. Falando do curriculo documento, é
um documento norteador que é a base da pratica pedag6gica. Porém, esse
curriculo, enquanto documento, principalmente dentro da EJA, ndo pode ser
algo engessado. Ele precisa ser algo funcional, movel, digamos assim,
itinerante, podemos chamar de curriculo contextual. Vejo o curriculo como
um documento norteador, mas que também serve para essa constante
reflexdo e ajuste das préaticas dentro da modalidade (CPCE, 2023).
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E, mesmo que haja por parte dos docentes e profissionais da gestdo pedagdgica a
associagdo de curriculo enquanto documento que apresente o que ensinar, “[...] abrangendo
objetivos, conteudos e métodos [...]” (PPAI, 2023), e que Lopes (2017, p. 116) reflete que
“[...] essa politica acaba por tentar regular as possibilidades de ser dos sujeitos, 0s processos
de identificagdo, sedimentando certas identidades”, percebemos nas falas dos docentes termos
expressdes como “flexivel”, “adaptavel”, “dinamico”, “contextual”, dentre outros que nos
mostram que, mesmo que a instituicdo tenha um documento norteador, inclusive criado por
ela, este documento é ajustavel a realidade pedagogica da instituicdo e de seus sujeitos.

As concepcdes dos docentes sobre curriculo revelam, conforme Gatti (2019), seus
pontos de acordo e desacordo, assim como seus compromissos e adaptagdes no contexto da
pratica. No que diz respeito aos consensos e desacordos apresentados, fica evidente que os
participantes percebem o curriculo como um norte para as acGes dos professores, uma base
para a acdo pedagogica.

Quando questionadas sobre como tem se desenvolvido o Curriculo da Educacdo de
Jovens e Adultos no CEJA, os sujeitos trouxeram as seguintes afirmagdes

CPCE (2023): O que nos elaboramos de fato vem sendo utilizado, ele vem
sofrendo as reflexdes, os ajustes, as melhorias... seus ajustes, mas ele esta
servindo muito como um documento norteador para que ele fosse de fato
utilizado e vivenciado na sua realidade escolar.

PAPBAE (2023): Observo que o curriculo que foi criado e implantado,
colocado como norte, como base curricular esta sendo vivenciado. Mesmo
sendo um documento flexivel e tudo, mas é o “norte” para dar continuidade
ao que pode ser melhorado, o que tem que fazer para melhorar cada dia. Mas
eu observo que o que nos trabalhamos, que nés fizemos a partir da sua
construcdo, hoje esta permanecendo... Esse envolvimento dos professores,
gestores, alunos e demais membros do CEJA fazem com que esse curriculo
se molde a atinja positivamente e pedagogicamente seus objetivos, suas
metas.

PAPPP (2023): A vivéncia curricular na sua aplicabilidade, est4 tida como
proposta implementada, dentro do conceito da dimensdo ldgica, ja que se
tem as disciplinas definidas, as cargas horarias, objetivos etc. E essa, vamos
dizer que uma obediéncia, mas uma obediéncia organizada no sentido da
dimensdo pedagogica, ndo uma obediéncia fechada e estatica, mas de uma
validacdo do tempo pedagégico, entdo, tudo que foi implantado na questdo
curricular, hoje estd nessa dimensao de trabalhar, avaliar e refletir em grupo.
Sempre buscando tornar aquilo que idealizamos nesse documento, uma
realidade pratica para os educandos da EJA.

Os docentes, falando sobre como tem se desenvolvido o Curriculo da Educacéo de

Jovens e Adultos no CEJA, afirmam
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PMCN (2023): Essas novas perspectivas que levaram a trabalhar e moldar o
Curriculo na Educacdo de Jovens e Adultos foi sempre pensando no nosso
grupo, no grupo que a gente atende; entéo, é desenvolvido de acordo com as
necessidades que eles nos apresentam e que estdo sempre mudando, porque a
gente percebe gque 0 mundo antes da pandemia era um e agora é outro.

PCH (2023): Eu acredito que o que nds pensamos quando construimos o
Curriculo do CEJA, ndo conseguimos alcancar todos 0s objetivos que
elencamos, mas nos conseguimos atingir uma boa meta e eu acredito que 0s
alunos que fizeram parte do processo com esse curriculo criado
especificamente naquele momento para eles, puderam tirar bom proveito de
tudo que foi visto e abordado, que nds conseguimos atingir alguns
objetivos... LAgico que nunca vai ser um documento completo, mas que ele
ficou completo para aquele momento, um referencial para os proximos
momentos da EJA.

PEFE (2023): Concordo com o que a colega anterior falou, para a época que
nos criamos esse documento, 0 que estava sendo necessario, era o que eles
queriam, o que eles precisavam, esbocavam nas falas em querer aprender.
N&o sei como esta sendo desenvolvido agora, mas eu espero que esteja na
mesma linha, porque construimos um Curriculo com todos que faziam o
CEJA para ser continuamente pensado e repensado, a gente espera que esteja
sendo vivenciado e revivenciado enquanto documento norteador.

PPAI (2023): O Curriculo da EJA, no CEJA, tem evoluido para uma
abordagem mais flexivel, mesmo que, de certo modo, tenhamos dificuldades
de implementac&o, mas temos buscado incorporar métodos que facilitam a
aprendizagem de adultos. Temos sempre dialogado sobre a nossa atuagdo
docente e como podemos fazer desse curriculo algo pratico e que atenda as
necessidades dos nossos educandos na modalidade.

Os docentes compartilham a compreensdo de que o curriculo ndo se restringe ao
documento formal, indo muito além disso. Ele é dindmico, flexivel, estd em constante
movimento, sendo construido no cotidiano e na préatica. Deve respeitar as particularidades,
representando uma constru¢do continua de conhecimento que precisa ser dinamizada e
articulada, alinhada a realidade e incorporando todas as acfes do dia a dia da crianca,
conectando experiéncias e saberes.

Lopes e Macedo (2011) afirmam que definir o que é curriculo ndo é uma tarefa
simples, visto que se trata de um conceito em constante discussdo. Nesse sentido, as autoras
afirmam que, embora responder a pergunta “o que € curriculo” possa parecer simples, essa
tarefa tem se mostrado desafiadora, pois

[...] os estudos curriculares tém definido curriculo de formas muito diversas
e varias dessas definicdes permeiam o que tem sido denominado curriculo no
cotidiano das escolas, indo dos guias curriculares propostos pelas redes de
ensino aquilo que acontece em sala de aula, curriculo tem significado, entre
outros, a grade curricular com disciplinas /atividades e cargas horérias, 0
conjunto de ementas e os programas das disciplinas/atividades, os planos de
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ensino dos professores, as experiéncias propostas e vividas pelos alunos
(Lopes; Macedo, 2011, p. 19).

Essas perspectivas sobre curriculo confirmam, de acordo com Lopes e Macedo (2011),
que o conceito de curriculo emerge dos significados que sdo construidos por meio dos
contextos e das posicOes que o0s sujeitos ocupam, de maneira descentrada e com a participacao
de atores que contribuem para sua significacao.

Ao refletirem sobre quais as perspectivas de mudanca ou de permanéncia que
ocorreram na sua pratica pedagdgica, com a organizacdo curricular proposta pelo CEJA, a
Profissional de Apoio Pedagdgico - Busca Ativa Escolar (PAPBAE, 2023), reitera

Embora ja atuasse na EJA em outro momento da modalidade, com as
construcgdes que vivi no CEJA, pude repensar o fazer pedag6gico e como eu
posso diretamente fazer acontecer. Dai nds construirmos um Curriculo,
ouvindo todos os docentes, dentre de suas areas, ouvindo os alunos e suas
expectativas, me fez pensar o quanto esse documento pode deixar de ser um
papel e ser nosso ponto de partida e a partir desses constantes dialogos fui
me ressignificando, afinal ouvir a todos, encaixar o que acreditava dentro
desse universo tdo amplo, fez com que me moldasse enquanto sujeito agente.
Sempre me perguntava: “O que estava ali era palpavel?” “Os alunos vinham
significado nas agdes e propostas desenvolvidas?” Essa sdo perguntas que
passamos a sempre nos fazer e refazer a partir do CEJA. Ja fazia antes, mas
no CEJA se fez necessaria e constante, afinal nos estdvamos ali na frente,
noés que estavamos construindo coletivamente essa perspectiva para a
modalidade (PAPBAE, 2023).

Os docentes acrescentam que

PMCN (2023): No CEJA os desafios ainda sdo permanentes, porque
percebemos que as mudangas as vezes assustam, temos colegas que também
se assustaram com essas mudancas e que muitos também, a gente pensa que
a gente tem a questdo da coragem de mudar, mas outros ndo. Entdo vemos
que ha contradi¢Bes entre os proprios colegas professores, quando a gente
pensa em mudar, as vezes 0 novo assusta, as vezes a questdo de criar, de ter
o0 trabalho de se desafiar as novas mudancas ocasionam essas situagdes de
ndo aceitacdo. Mas a questdo do curriculo tem que ser mudada, a gente sabe
disso. A gente enquanto CEJA ja comegou fazendo essas mudangas e
adaptagdes e que foi um desafio... Quando a gente planeja uma aula e que
aquela aula ndo surte efeito, porque o curriculo que eu pensei ndo é o que 0
aluno estava no momento desejando ou esperando, a gente tem que mudar, e
isso vai mudando também a nossa forma de metodologia, 0 nosso trabalho, a
nossa forma de pensar em termos daquele conteldo, se ele esta adaptado, se
ndo. Entdo isso vai mudar, € como a nossa colega falou, a gente vai mudando
sempre, a gente tem que moldar sempre porque 0 nosso publico sempre traz
uma bagagem e isso é muito desafiador.

PPAI (2023): A organizacgdo curricular proposta pelo CEJA permitiu uma
abordagem mais contextualizada, pratica e flexivel, promovendo maior
relevancia para os alunos adultos no processo e o grande objetivo é a
aprendizagem ao longo da vida. Antes, ndo pensava diretamente sobre o
fazer pedagogico, afinal estava tudo posto ali nos planejamentos que
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tinhamos, mas no CEJA e com as vivéncias que tivemos ao longo da sua
criacdo, sempre buscamos refletir sobre o que faziamos e como faziamos, e
isso levo para o ensino regular onde trabalho com parte da minha carga
horéria.

Os profissionais de apoio a gestdo e os docentes abordaram os conflitos, as resisténcias
e as negociacfes ocorridos na discussdo dessa politica de curriculo. E, mesmo que este
documento tenha sido constituido diretamente pela equipe pedagdgica do CEJA, os
professores apontaram os diversos questionamentos feitos em relagdo ao documento, desde:
“Como vamos fazer isso?” “Como vamos mudar aquilo?”. “Mas ndo ¢ assim, a EJA sempre
foi assim” (PCH, 2023).

A Teoria da Atuacd,o de Ball, Maguire e Braun (2016), nos permite entender como as
escolas lidam com demandas mdltiplas e contraditorias, visto que se baseia na premissa de
que o0s agentes nas escolas sdo simultaneamente sujeitos e atores das politicas. Assim,
consideramos a escola como um campo de possibilidades onde os contextos devem ser vistos
COmo espagos que iniciam e ativam 0s processos associados as politicas. 1sso ocorre porque
“colocar as politicas em pratica é um processo criativo, sofisticado e complexo” (Ball;
Maguire; Braun, 2016, p. 21), e essa subjetividade requer um olhar atento sobre a
reinterpretacao que esta sendo construida da politica atuada.

Fazemos ainda uma relacdo com o que afirma Lopes (2004), quando diz que € no
contexto da pratica que as defini¢cBes curriculares séo recriadas e reinterpretadas. Assim, as
escolas, como contextos de praticas politicas influenciadas pelos outros dois contextos,

reinterpretam e recriam novas politicas curriculares.

4.3 A dimensao educativa e pedagégica do CEJA no Ensino Fundamental de Aracati/CE
a partir do Projeto Politico Pedagdgico

As perguntas que norteiam essa Ultima sec¢do da investigacdo do grupo focal e da
entrevista semiestruturada tratam sobre os aspectos educativo e pedagdgico do CEJA em
Avracati-CE e da atuacdo dos sujeitos a partir do Projeto Politico Pedagogico, séo estas: Como
0 Projeto Politico Pedagdgico do CEJA - Aracati/CE trata das especificidades da EJA? Como
vocé avalia/analisa a proposta pedagdgica apresentada no PPP do CEJA - Aracati/CE?

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo de Jovens e Adultos apresentam o
Projeto Pedagogico como um instrumento que assume uma funcdo autdbnoma na modalidade

de ensino e que deve considerar a heterogeneidade dos alunos, a realidade em que estdo
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inseridos, assim como a histdria dos que compdem a EJA. Nesse contexto, apontam uma
educacéo de qualidade, que visa estabelecer a relagdo entre a educagdo fundamental e a vida
cidada (Brasil, 1996).

Hahn e Machado (2014) afirmam que, frequentemente, o PPP vem sendo utilizado
como objeto de estudos dos educadores, pesquisadores e instituigdes educacionais, buscando,
mediante as pesquisas de campo e estudos biogréaficos, as possiveis a¢cdes para a melhoria da
qualidade do ensino.

Deste modo, o ato de analisar o Projeto Politico Pedagdgico do CEJA nos permitira
refletir sobre as suas singularidades, sobre a sua identidade enquanto escola que oferta
exclusivamente a modalidade de EJA no municipio de Aracati-Ceara.

A construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de uma escola é fundamental e
serve como instrumento norteador de todas as suas acOes pedagdgicas institucionais e
demonstra 0 que a escola idealiza, sua identidade, perspectiva, referencial pedagdgico, suas
metas e objetivos (Schultz, 2015).

Para Veiga (1995, p. 13), “o projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma acéo
intencional, com um sentido explicito [...]”, assim sendo, todo projeto pedagdgico escolar
deve ser considerado também como um projeto politico devido estar diretamente articulado ao
compromisso social e politico, atrelando-se diretamente aos interesses reais e coletivos da sua
comunidade escolar.

Veiga (2004, p.13) ainda destaca

O Projeto Politico Pedag6gico vai além de um simples agrupamento de
planos de ensino e de atividades diversas. O Projeto busca um rumo, uma
direcdo. E uma acdo intencional [...]. Por isso, todo projeto pedagdgico da
escola, é também, um projeto politico. (Grifo nosso).

O PPP tem como fung&o principal nortear as a¢des da escola, com base na realidade da
comunidade escolar, tendo como parametro os aspectos politicos, sociais e econdmicos.
Contudo, toda escola tem sua missao, visdo e valores que devem ser viabilizadas atraves desse
projeto pedagdgico, se fazendo necessario ser vivenciado por toda a comunidade educativa e
que tem como atribui¢des identificar, solucionar possiveis problemas e dificuldades de forma
participativa (Fonseca, 2016).

Ainda Fonseca (2016) reforga

A construcdo do Projeto Politico Pedagdgico requer continuidade das acdes,

descentralizagdo, democratizacdo do processo e tomada de decisdes e, ainda
implementagdo de um processo coletivo de avaliagdo emancipatéria. E
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indispensavel expandir as possibilidades de promover as mudangas que se
fazem necessarias dentro e fora dos muros da escola (Fonseca, 2016, p. 44).

O documento em anélise apresenta a Educacdo de Jovens e Adultos como uma
modalidade ligada diretamente a cultura e a realidade vivencial dos alunos, inclusive para
nortear curriculo e a pratica educativa, ampliando-se, deste modo, as situa¢des educativas que
Ihes possibilitam instrumentalizar seu processo de aprendizagem, possibilitando a ampliacédo
dos sujeitos sobre a sua visdo de mundo. A constru¢do do conhecimento neste contexto dar-
se-4 através do didlogo continuo entre professor e aluno, problematizando a realidade, numa
perspectiva critica e criativa, permitindo a todos participarem ativamente do processo
educacional.

Segundo Gadotti (1994, p.579) todo projeto supde rupturas com 0 presente e
promessas para futuro, o ato de idealizar e arquitetar significa tentar quebrar um estado
confortavel para ariscar-se.

José Neto (1988), dialogando sobre sociedade e cidadania acrescenta ainda que:

A educacao é um processo social de natureza cultural e a realizagdo de um
projeto pedagdgico é uma decisdo politica. A escolarizagdo como dominio
dos instrumentos basicos, como dominio de capacidade laborativa e como
dominio do saber cientifico e do fazer tecnoldgico € a condicéo de cidadania.
E a cidadania e a capacidade de dirigir e/ou participar (ativamente) da

direcdo da sociedade. A sociedade que queremos é aquela em que todos sdo
cidaddos e ndo uma pequena elite (Neto, 1988, p.55).

Um projeto politico pedagdgico pode ser concebido como promessa frente a
determinadas mudancas necessarias e cruciais na organizacao do ambiente escolar, como é o
caso da referida instituicdo, que foi criada para atender especificamente a modalidade de EJA,
até entdo ofertada nas institui¢cfes de educacao regular da rede municipal.

O Projeto Politico Pedagdgio do CEJA contempla uma metodologia direcionada a
formacdo e autoformacdo dos sujeitos, sistematizando a individualidade e o contexto dos
educandos, pautado na reelabora¢do do conhecimento através da construcdo de hipdteses
sobre a realidade e a experiéncia, partindo do pressuposto que a visdo do aluno, é fundamental
e indispensavel para o processo pedagogico da instituicdo e a partir desta se constroéi uma
educacéo para todos e todas.

A avaliacdo é outro aspecto elencado no contexto do Projeto Pedagdgico, sendo
considerada como parte integrante e inerente do processo ensino e aprendizagem e, como tal,
acompanha continuamente a evolucdo e a transformacdo dos conceitos por todos o0s

envolvidos no processo. Percebe-se um leque de formas para avaliar o aluno e suas
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especifidades visto seu cardter emancipatorio, participativo, interativo, dindmico, continuo e
politico. A forma de expressdao dos resultados do processo avaliativo fica evidente na
autoavaliacdo discente, constituido pela equipe de trabalho, em que também séo consideradas
essas percepcdes dos alunos no processo pedagdgico.

Destacamos aqui a autonomia escolar, visto que conforme descrito no documento, o
Projeto Politico Pedagogico foi criado pelo proprio colegiado, atentando-se obviamente as
legislacBes vigentes. Todavia, de forma concreta e préatica, o documento foi idealizado sob a
Optica da realidade local e de seus educandos. Desse modo, € que se desenvolvem nos sujeitos
inseridos em comunidade escolar, a identidade da participacdo nas tomadas de decisdo e na
cultura da organizacéo institucional.

Os docentes integrantes da pesquisa, quando indagados sobre como o Projeto Politico

Pedagogico do CEJA - Aracati/CE trata das especificidades da EJA, relatam

PPAI (2023): Bem, quando a gente coloca EJA, a gente pensa logo em um
publico mais adulto e quando no6s fizemos 0 nosso PPP, n6s pensamos em
trés tipos de publico, de faixa etéarias: os adolescentes, que se tornaram
evadidos de alguma escola ou pararam os estudos em algum lugar. Nés
temos os adultos que trabalham, que pretendiam a volta aos estudos e uma
melhoria no trabalho e os idosos, muitos deles tinham essa vontade de
aprender a ler e a escrever, ou também déa continuidade aos seus estudos. O
nosso PPP contempla o pensamento voltado de agGes para esses publicos.
Tudo o que a gente ia fazer, a organizagdo do PPP, a organizagdo do
Curriculo, das atividades, dos projetos que foram realizados na escola,
pensavamos na sua vivéncia para que todos eles pudessem participar. Néo é
um processo simples. E um processo continuo, I6gico que tem que partir um
de um ponto, nés temos que ter um ponto, mas nao existe nada
completamente “desenhadinho”, com todas as caracteristicas ndo, todos 0s
processos eles vdo ser analisados e ai por isso que € necessario a necessidade
de modificacdo desse documento também, porque n6s vamos entender o que
gue funcionou, o que que faltou, o que que esta contemplando, o que que ndo
contemplou, o que foi importante para o aluno, o que foi importante para o
professor porque o PPP ndo estd s6 pensando no aluno, ele pensa no
professor, ele pensa no nucleo gestor, ele pensa na instituicdo, € o
documento geral, na comunidade, entdo tudo isso tem que ser analisado.

PMCN (2023): Em referéncia aos projetos que foram de grande importancia,
projetos do meio ambiente, projetos da salde em si, de convidar outros
profissionais referéncia na salde para trabalhar conosco e nos momentos
com os alunos, esses projetos que foram adotados pelo CEJA, politico
pedagdgico em si, eles trouxeram uma nova Vvisao, visibilidade, entdo é mais
uma especificidade do CEJA, que a gente ndo pensava em projeto em si que
era determinado tipo um projeto de uma data comemorativa, eram projetos
gue acontecem na escola regular, ndo, a gente pensava no projeto de acordo
com 0 nosso publico, que estavam naquele momento social, a parte da sadude
mental que a gente teve que fazer esse projeto. Entdo, isso sdo
especificidades, além do horario, da carga horaria em termo de aulas que
deixavam eles com aulas presenciais e ainda tinha o trabalho domiciliar, das
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atividades domiciliares que eles abordavam, nos abordavam até pelo
WhatsApp, pela questdo de compreensdo, tirar divida, que a gente também
contribuia nessa na questdo de auxilid-los, além dos atendimentos
especificos e individualizados no prédio do CEJA.

A Professora de Educacéo Fisica e Empreendedorismo (PEFE, 2023) e o Professor

Polivalente dos Anos Iniciais (PPAI, 2023), acrescentam ainda

O PPP do CEJA, que inclusive tivemos que criar, repensando o que ja se
fazia na modalidade e aquilo que esperdvamos alcancar pedagogicamente
falando. E um documento que norteia o pensar pedagégico da instituicéo,
gue desenha de certo modo a EJA e que nos direciona ao fazer pedagdgico,
dai tivemos que construir uma proposta ouvindo os alunos, nossos colegas
docentes, os demais profissionais e gestdo do CEJA. O PPP traz o jovem, o
adulto e o idoso como sujeitos da modalidade e buscar nessa diversidade
atender as suas necessidades e seus objetivos (PEFE, 2023).

O Projeto Politico Pedagégico do CEJA - Aracati/CE aborda as
especificidades da EJA ao reconhecer as diversidades de aprendizado e
experiéncias dos alunos adultos, promovendo inclusdo e respeito a
individualidade, e as caracteristicas proprias da modalidade em relagdo ao
mundo do trabalho (PPAI, 2023).

Nas discussfes sobre o Projeto Politico Pedagogico do CEJA e as especificidades da

EJA, percebemos nas falas dos sujeitos que o documento sofreu varias modificacdes ao longo

das acdes da instituicdo e discussdes entre os docentes. Neste contexto, percebemos a partir de

Lopes (2017) que os textos ndo apresentam sentidos rigidamente determinados ou definitivos,

e ao serem lidos, novos significados serdo constantemente atribuidos a eles.

J& as profissionais de apoio a gestdo quando tratam sobre como o Projeto Politico

Pedagdgico do CEJA - Aracati/CE aborda as especificidades da EJA, estas trouxeram as

seguintes afirmativas

CPCE (2023): O projeto politico pedagégico do CEJA considera suas
especificidades quando faz suas adaptacdes pedagdgicas e sempre vem
trazendo dentro dos contetidos algo que faca parte do cotidiano do aluno,
respeitando a realidade e o contexto em que cada um estd inserido,
valorizando e destacando as vivéncias, as bagagens e experiéncias de cada
um. Tornar esse aluno agente do processo essa é a grande sacada, tornar esse
aluno protagonista do processo é de suma importancia para que ele se sinta
essencial, e isso combate de certa forma a evasdo que antes tinhamos na
modalidade. A proposta considera a diversidade de alunos e realidades e
busca nas suas ag¢Oes/préaticas tornar o que se propGe como algo palpével,
real, interligado ao contexto do aluno, dai sempre estamos em didlogo para
analisar a proposta pedag6gica e ajusta-la quando necessario.

PAPPP (2023): O PPP considera todos os sujeitos e suas especificidades, e
através da sua proposta busca dar visibilidade a estes que compdem a
modalidade. E flexivel ja que permite que os estudantes da EJA tenham
horérios flexiveis de aulas, j& que muitos deles trabalham durante o dia ou
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tém outras responsabilidades familiares. Apresenta conteudos relevantes
relacionados com as experiéncias de vida dos estudantes. Apresenta uma
metodologia diferenciada com métodos de ensino e aprendizagem e que
sejam adaptados ao publico da EJA, incluindo abordagens mais
participativas, praticas e contextualizadas, voltada a cultura popular, a
exemplo as aulas de campo, trabalho com projetos e com a realidade dos
alunos. Vejo também um olhar para a valorizacdo da experiéncia de vida ja
gue reconhece e valoriza as experiéncias de vida dos estudantes da EJA,
incorporando essas experiéncias ao processo de aprendizagem.

PAPBAE (2023): O PPP do CEJA busca atender as necessidades especificas
desse publico, reconhecendo suas caracteristicas, desafios e potencialidades,
para proporcionar uma educacdo de qualidade para os seus estudantes. Ele
reconhece a diversidade do seu publico, sejam elas culturais, étnicas, sociais
e econdmicas. Vejo um projeto voltado para a promocao e valorizacdo da
diversidade e a inclusdo de perspectivas diversas no processo educacional,
guando apresenta a pedagogia de projetos, a frequente troca de experiéncias
entre o0 seu publico, uma avaliagdo diversa e que dar aos sujeitos autonomia
e atuacdo direta no processo de ensino e aprendizagem, por isso sempre
tivemos autonomia para adaptd-lo sempre, ajustando 0s seus
objetivos/pressupostos a realidade do que nos propomos a fazer.

Nesse contexto das especificidades da modalidade, observamos uma expresséo de uma
educacao como pratica discursiva e emancipatoria, influenciada pelas teorias e acdes de Paulo
Freire em relacdo a cultura popular.

Lopes e Macedo (2011, p. 85), ao tratarem sobre o trabalho de Paulo Freire, destacam
que ele proporcionou a educacdo uma compreensdo mais ampla acerca da “[...] producdo de
significados do curriculo. Com isso também abre espaco para uma linguagem da
possibilidade, para além da 16gica da reprodugao”.

Percebemos, a partir dos relatos das profissionais, que os educadores orientam a acao
pedagogica a partir da realidade, colaborando com seus educandos na transformacdo dessa
realidade. Dessa forma, a educacdo se concretiza em conjunto com o outro, ndo sendo algo
exclusivamente controlado pelo educador, tampouco limitado a um contetdo programatico
externo as vivéncias reais, buscando "[...] conhecer, ndo apenas a objetividade em que estdo
inseridos, mas a consciéncia que possuem dessa objetividade; os diferentes niveis de
percepcao de si mesmos e do mundo em que vivem e com o qual interagem™ (Freire, 2013, p.
49).

Nessa Ultima pergunta da entrevista, sobre como as entrevistadas avaliam/analisam a
proposta pedagogica apresentada no PPP do CEJA - Aracati/CE, a Coordenacdo Pedagdgica -
Coordenadora Escolar (CPCE, 2023) afirma
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Diria que é uma proposta atual e funcional, totalmente aplicavel, O CEJA
de Aracati tem muito a colher e ter uma vida longa dentro da educacdo do
nosso municipio. Entdo ali, realmente é um norte, é algo assim muito atual.
Se formos pensar nds ndo temos isso nas outras escolas, entdo a gente tem ali
um pontapé inicial para que o CEJA propague a sua histdria por anos e anos.
Temos ciéncia que a nossa parte fizemos, em um formato de exceléncia
dentro das nossas possibilidades (Grifo nosso).

Essas nogdes de “exceléncia”, "geréncia" e "aplicacdo" tdo presentes nas colocacdes de
alguns dos entrevistados reflete fortemente um modelo neoliberal de educagdo, no qual a
eficiéncia, produtividade e competitividade sdo centrais. Na analise discursiva, percebe-se que
essas expressbes sdo caracteristicas de uma abordagem gerencialista, que transforma a
educacdo em um servico a ser gerido de acordo com principios de mercado.

No entanto, cabe refletir aqui, sem nenhuma perspectiva de afirmacéo absoluta, que
uma critica importante parece estar ausente nesse discurso dos sujeitos: a auséncia de
guestionamentos sobre as implicacdes dessa perspectiva para a educacdo publica, como a
possivel marginalizacdo de aspectos essenciais da formacdo humana e social, além da
priorizacdo de resultados quantitativos em detrimento da qualidade equitativa da educacao.

A Profissional de Apoio Pedago6gico - Projetos e Programas (PAPPP, 2023) e a
Profissional de Apoio Pedagégico - Busca Ativa Escolar (PAPBAE, 2023) enfatizam e

acrescentam

Avalio como uma proposta valida, atual e reformulada para o protagonismo
e que prepara para o que se propde. E uma proposta que foi vivenciada
naquela construcdo 14 na base do estudo em Majorlandia pelo nosso ex-
diretor, que foi l& buscar, ndo foi facil trazer esse contexto, de tantas etapas
de estudo, discussdes e reformulacdes em que todos participamos, todavia é
um legado, um estudo, uma determinacdo que iniciou nele e se estendeu a
todos n6s que compomos 0 CEJA, dai avalio sua proposta pedagdgica como
uma proposta atual e inovadora (PAPPP, 2023).

Ao analisar a proposta pedagogica do CEJA percebo que essa instituicdo tem
se esforcado para atender as necessidades especificas desse publico, que
muitas vezes busca a educacdao formal apds longos periodos afastados do
ambiente escolar. Existe um comprometimento continuo em sua proposta
pedagdgica em compreender a diversidade desse grupo de estudantes e
reconhecer que os alunos da EJA variam em idade, experiéncia de vida e
niveis de conhecimento prévio. Isso é crucial para um ambiente de
aprendizado que respeita as particularidades de cada aluno. A proposta
pedagogica estabelece seus objetivos e dar énfase a aprendizagem prética e
na contextualizacdo do conteido é notavel conforme ja citei anteriormente
(PAPPP, 2023).
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J& os docentes, nessa ultima indagacdo do grupo focal que busca refletir sobre como
estes avaliam/analisam a proposta pedagdgica apresentada no PPP do CEJA - Aracati/CE, a

Professora de Ciéncias Humanas (PCH, 2023), afirma

Devido a vérias discussdes para a criagdo do documento e a aplicagdo,
porque as discussdes continuaram a partir do momento que aplicamos o
curriculo, aplicamos o que esta no PPP, entdo as discussdes ndo pararam,
entdo acredito que nos podemos aplicar de uma forma proveitosa. Logico
que sempre trazendo para as discussoes: “O que funcionou?” “O porqué que
ndo funcionou?” “O que precisa mudar?” Sempre tendo essas discussdes,
ndo era chegar, isso aqui aconteceu, ok, passa para o0 prdéximo, ou entdo,
sempre balancar a cabega, nés sempre tivemos varios momentos de
encontros, conversas, discussdes para que a proposta pedagdgica realmente
fosse seguida e que ela alcangasse para o que realmente foi ela foi pensada
(PCH, 2023).

A Professora de Educacao Fisica e Empreendedorismo (PEFE, 2023), acrescenta

Quando foi feita, quando foi sendo aplicada, eu acho que ela atingiu o
objetivo que era proposto, foi tudo se encaminhado, foi se alterando, foi se
adaptando a partir dos dialogos que faziamos. Diretamente, eu ndo sei como
esta se fazendo no aspecto pedagdgico, ja que ndo atuo mais na modalidade,
mas para a época que foi formulada e reformulada por nés a partir das agdes,
acredito na minha visao que a proposta pedagogica atingiu 0s objetivos que a
proposta se propunha (PEFE, 2023).

A Professora de Matematica e Ciéncias da Natureza (PMCN, 2023) e o Professor

Polivalente dos Anos Iniciais (PPAI, 2023), destacam que

Ainda continuo dentro da modalidade do CEJA, da EJA em si, avalio que
todas propostas que foram langadas, foram bem-sucedidas, como as colegas
ja falaram, diante muita discussdo, diante de experimentos, de experiéncias
gue a gente fez e que acredito que va continuar sendo um modelo a ser
pensado, ndo paramos. Estamos todo dia repensando, reformulando, seja no
discurso pedagdgico, na metodologia, na questdo da infraestrutura que
também tem que ser repensada, da questdo do objetivo principal que tem que
ser 0 PPP, que é atender! A quem atender? Como atender? Por que atender?
Sabemos que sdo perguntas que vdo sendo sempre moldadas de acordo com
a realidade, e a realidade vai mudando, entdo nés temos hoje um processo
gue estad em andamento (PMCN, 2023).

A proposta pedagdgica apresentada no PPP do CEJA é bem avaliada por sua
abordagem inclusiva e flexivel, alinhada as caracteristicas da EJA. No
entanto, sempre ha espaco para avaliacdo continua e ajustes em busca de
melhorias, dai buscamos nos momentos de estudos e alinhamentos
institucionais refletir sobre esse fazer pedagdgico da instituicdo e sua relacdo
enquanto proposta que se alinha ao curriculo (PPALI, 2023).

Nesse ponto da discussao, os professores também deixaram as suas impressdes sobre a

proposta pedagdgica do CEJA, refletindo sobre a sua aplicabilidade e ajustes nestas para
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atender a realidade de seus educandos. Trazendo indagacfes bem necessérias, dentre estas: A
quem atender? Por que atender? Como atender? (PMCN, 2023).

Entendemos que esses discursos apontam para ideias de como a escola influencia a
politica, inclusive as criadas por ela, como no caso do CEJA e as mudancas inevitaveis que
ocorrem no dia a dia da instituicdo. O enfoque ndo recai no texto, no documento escrito;
portanto, os significados sdo construidos na prética, 0 que amplia a probabilidade de novos
sentidos serem atribuidos a politica. Isso corrobora com a perspectiva ja abordada por Lopes

(2011) de que o controle da politica curricular € uma tarefa impossivel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Falar da Educacdo de Jovens e Adultos enquanto politica é necessario e pertinente,
visto os inimeros desafios presentes nesta modalidade de ensino. Inclusive falar da criacdo de
um CEJA por parte da rede municipal é inovador; assim, pode-se dizer, afinal, que a politica
de criacdo de tal escola era até entdo exclusiva da rede estadual do Ceara, o que evidencia um
olhar por parte do municipio em reorganizar a EJA de sua rede de ensino.

Esta dissertacdo investigou as politicas no processo de cria¢do e atuagdo do Centro de
Educacdo e Jovens e Adultos (CEJA), no municipio de Aracati-Ceara. Utilizamos como
referencial teérico-metodologico o Ciclo de politicas de Ball e Bowe (1992) e a Teoria de
atuacdo de Ball, Maguire e Braun (2016) para que pudéssemos perceber no contexto da
prética, producbes politicas com e a partir da criagdo do CEJA, como unidade escolar
exclusiva na regido para a oferta de Educacgéo de Jovens e Adultos.

A pesquisa teve como objetivos identificar politicas desenvolvidas pelos sujeitos do
CEJA/Aracati-CE; compreender como 0s sujeitos atuam e se percebem enquanto produtores
de politica, em meio as dificuldades, resisténcias e/ou rupturas na perspectiva de uma nova
unidade escolar de EJA,; identificar e relacionar a atuagdo dos sujeitos (professores/gestéo
pedagdgica) e a producdo politica mediante a Proposta Curricular e Pedagdgica da instituicéo.

Os dados da pesquisa foram obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas com a
gestdo pedagogica e de grupos focais com os professores, realizadas no Centro de Educacéo
de Jovens e Adultos (CEJA) em Aracati-CE. E importante destacar que a pesquisa empirica
foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte (UERN), que emitiu parecer de aprovacdo conforme documento anexo.

Compreendemos que o olhar para esta modalidade de ensino precisa ser ampliado; se
faz necessario construir politicas publicas de oportunidades concretas, influenciando as
politicas publicas ja existentes para os educandos, assim como repensa-las visto os inimeros
contextos presentes desta modalidade de ensino.

Acreditamos ndo ser errado afirmar que a Educacédo de Jovens e Adultos apresenta-se
como uma modalidade de educacéo posta em diversos momentos da histéria da Educagéo a
margem, principalmente quanto a atencdo politica que necessita, tornando-se, contudo, um
campo com diversos praticas e saberes, com multiplas possibilidades de investigacdo que
excedem as formas convencionais de educacdo, como vestem no seu campo de execucgao
além da sala de aula, em englobar a um publico diverso, em origens, contextos sociais e
experiéncias de vida, inclusive como espaco de construgdo de politica.
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Percebemos, a partir da leitura do Projeto Pedagogico que o CEJA tem buscado
construir a identidade institucional enquanto espaco escolar, social e politico. Entendemos
que o Projeto Politico Pedagogico é uma ferramenta e instrumento que propicia a mudanga
inicial na organizacdo do trabalho pedagdgico institucional, define de forma objetiva a
intencionalidade das acOes junto ao processo de ensino e aprendizagem, considerando as
peculiaridades de uma escola voltada especificamente a Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA, e somente com este comprometimento politico, social e pedagogico, as mudangas no
cenario escolar dos educandos desta modalidade podem se concretizar.

O CEJA do municipio de Aracati/CE abre um leque para os diversos olhares do fazer
pedagogico adotado e a discussdo realizada nesta pesquisa seja um ponto de referéncia para
a discussao do tema e para o avango do processo educacional da modalidade. Em especial,
por ser a Unica instituicdo escolar que oferta atendimento exclusivo para a modalidade de
EJA a nivel municipal, inclusive na regido.

Percebemos com as leituras e reflexdes dos sujeitos participantes da pesquisa o
carater dinamico dos processos das politicas publicas. Uma politica publica vai além de uma
mera execucdo formal, envolve a elaboracdo de textos que abarcam diversas necessidades,
passando por um processo complexo de implementacdo, atuagdo e ressignificacdo dessas
politicas em sua forma textual por parte dos sujeitos que as aplicam. Nesse contexto, 0s
sujeitos engajam-se em um movimento interpretativo, considerando os contextos culturais,
historicos e sociais, bem como os elementos que carregam consigo através de suas vivéncias
e atuacdes educacionais, o que possibilita ou ndo mudancas secundérias na esfera prética, a
medida que os atores sociais participam na concretizacdo da politica.

Compreendemos, com Lopes (2017), que o curriculo deve adquirir significado e ser
construido contextualmente, atendendo a demandas e necessidades que ndo sdo uniformes.
Nessa abordagem, concebemos aqui a nossa perspectiva de politica de curriculo, que como
um instrumento deve considerar as singularidades dos contextos educacionais, contribuindo
para a valorizacdo da identidade individual das pessoas, reconhecendo-as como seres Unicos
com interesses e aspiracdes diversos.

Assim, destacamos que, para o estudo de politicas de curriculo, tais constructos sao
indispensaveis, pois denotam que o processo de producéo das politicas curriculares envolve
uma dimensé@o ampla e multifacetada de contextos, trazendo possibilidades para avangar em
relacdo ao enfoque analitico estadocéntrico, na medida em que permitem operar com uma
nova perspectiva de analise que deixa de conceber apenas o Estado como agente produtor da
politica curricular e valoriza as agdes exercidas pelos profissionais que atuam nas escolas.

Consideramos pertinente reafirmar que a utilizacdo da abordagem do Ciclo de
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Politicas nos possibilitou uma compreensdo ampliada do fenémeno em analise - Criacéo e
atuacdo do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA)/Aracati-CE: politicas e
contextos. Essa abordagem ndo limitou a analise a uma simples verificacdo da criacdo do
CEJA enquanto escola, mas, ao contrario, revelou os caminhos dindmicos de sua construcéo.

Entre as formulacdes delineadas por Ball e colaboradores, explicitadas ao longo
desta dissertacdo, destacamos: a) a compreensdo de que as politicas sdo intervencGes
textuais; b) a nog¢ao de que os textos “representam” a politica, mas “ndo sdo” a politica, pois
acomodam formacdes discursivas comedidas; c¢) a afirmacdo de que as politicas (textos)
passam por constantes processos de (re)contextualizacdo e (re)criagdo em meio a lutas,
resisténcias, negociacBes, acordos e aliangas que refletem o proprio contexto; d) e o
reconhecimento de que os profissionais que atuam na escola ndo sdo meros
implementadores das politicas, mas as interpretam variadas/mdltiplas formas, dentro das
condicOes historicas, sociais, estruturais e relacionais disponiveis, assim como no CEJA
I6cus desta pesquisa, que mesmo tendo uma politica curricular e pedagogica criada pela
instituicdo, continua nessa constante reinterpretacéo e recontextualizagéo.

Além disso, é importante destacar a insercdo desta tematica da linha de pesquisa
Politicas e Gestdo da Educacdo do Mestrado em Educacdo da UERN, que fundamenta a
construcdo deste estudo, a partir da dinamica de analise proposta pela abordagem do Ciclo
de Politicas. Essa perspectiva rompe com 0s canones classicos da epistemologia, tanto no
que diz respeito a0 modo de fazer quanto aos sujeitos responsaveis pela producdo do
conhecimento, permitindo uma configuracao de trabalho académico que valoriza a producéo
realizada pelo orientando e suas vivéncias educacionais.

Todas as consideracdes apresentadas ao logo desta pesquisa, servem para enfatizar a
natureza provisoria dos achados, visto que abordamos as politicas de curriculo a partir de
uma perspectiva descentrada, ndo almejamos generalizar essas conclusdes, reconhecendo,
portanto, a importancia de futuras pesquisas para aprofundar as questdes aqui iniciadas.

Acreditamos que a discussao realizada nesta pesquisa seja um ponto de referéncia
para debates sobre o tema e para o avan¢co do processo educacional no Brasil e que
discuss@es aqui apresentadas possibilitam construcdes futuras.
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APENDICE 01: Roteiro do Grupo Focal — Professores/Ex-Professores

DADOS INICIAIS:

Colaborador (a):

Instituicao:

Tempo que atua/atuou na instituicao:

Formacdo académica:

Tipo de vinculo: () Concursado (a) () Temporario (a) () Comissionado (a)

1. DO PROCESSO DE CONSTITUIQAO DO CEJA - ARACATI/CE:

e Como se deu/constituiu a sua trajetoria no Centro de Educacdo de Jovens e Adultos —
CEJA - Aracati/CE?

e Quais os principais desafios e conflitos desse/nesse processo de constituicdo do CEJA
- Aracati/CE?

e Quais foram e como se deram as negociacdes no processo de instituicdo do CEJA -
Aracati/CE?

e Enquanto sujeito ativo/participativo, como vocé se V& na construcdo/constituicdo do
CEJA - Aracati/CE?

e Como vocé vé a sua atuacdo neste novo contexto educacional que estd sendo

construido?

2. DA ELABORACAO DO CURRICULO DO CEJA - ARACATI/ICE E DA
ATUACAO DOS SUJEITOS

e Qual a sua compreensdo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos? Como foi a sua
participacdo na criacdo do Curriculo da Educacédo de Jovens e Adultos do CEJA?

e Como vocé compreende e significa Curriculo?

e Como tem se desenvolvido o Curriculo da Educacao de Jovens e Adultos no CEJA?

e Quais as perspectivas de mudanca ou de permanéncia que ocorreram na sua pratica
pedagdgica, com a organizacéo curricular proposta pelo CEJA?

e Como o Projeto Politico Pedagdgico do CEJA - Aracati/CE trata das especificidades
da EJA?

e Como vocé avalia/analisa a proposta pedagdgica apresentada no PPP do CEJA -
Aracati/CE?
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APENDICE 02: Entrevista Semiestruturada — Gestdo Pedagégica/Apoio Pedagogico

DADOS INICIAIS:

Colaborador (a):
Instituicao:
Tempo que atua/atuou na instituicao:

Formacdo académica:

Tipo de vinculo: () Concursado (a) () Temporario (a) () Comissionado (a)

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)
9)

Como se deu/constituiu a sua trajetdria no Centro de Educacéo de Jovens e Adultos —
CEJA - Aracati/CE?

Enquanto gestora pedagdgica quais os principais desafios e conflitos desse/nesse
processo de constituicdo do CEJA - Aracati/CE?

Quais foram e como se deram as negociagdes no processo de instituicdo do CEJA -
Aracati/CE?

Enquanto sujeito ativo/participativo, como vocé se vé na construcdo/constituicdo do
CEJA - Aracati/CE?

Como vocé vé a sua atuacdo neste novo contexto educacional que estd sendo
construido?

Qual a sua compreensdo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos? Como foi a sua
participacdo na criacdo do Curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos do CEJA?
Como vocé compreende e significa Curriculo?

Como tem se desenvolvido o Curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos no CEJA?
Quais as perspectivas de mudanca ou de permanéncia que ocorreram na sua pratica

pedagdgica, com a organizacgdo curricular proposta pelo CEJA?

10) Como o Projeto Politico Pedagdgico do CEJA - Aracati/CE trata das especificidades

da EJA?

11)Como vocé avalia/analisa a proposta pedagdgica apresentada no PPP do CEJA -

Aracati/CE?



101

APENDICE 03: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa “CRIACAO E ATUACAO DO
CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (CEJA)/ARACATI-CE: POLITICAS E
CONTEXTOS” coordenada por Pedro Henrique de Lima e que segue as recomendacfes das
resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Salde e suas complementares. Sua participacao
¢ voluntaria, o que significa que vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu

consentimento sem que isso Ihe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Caso decida aceitar o convite, as informacdes coletadas serdo organizadas em banco de dados

e analisadas a partir de técnicas descritivas e inferenciais.

Essa pesquisa tem como Objetivo Geral: Analisar, no contexto da préatica, produgdes politicas
com e a partir da criagdo do CEJA, como unidade escolar exclusiva para a oferta de Educacdo de
Jovens e Adultos. E como Objetivos Especificos: 1) Identificar politicas desenvolvidas pelos sujeitos
do CEJA/Aracati-CE; 2) Compreender como 0s sujeitos atuam e se percebem enquanto produtores de
politica, em meio as dificuldades, resisténcias e/ou rupturas na perspectiva de uma nova unidade
escolar de EJA; 3) Identificar e relacionar a atuacdo dos sujeitos (professores/gestdo pedagdgica) e a
producdo politica mediante a Proposta Curricular e Pedagdgica da instituicdo.

O beneficio desta pesquisa é a possibilidade de a partir do didlogo estabelecido com gestores e
professores para entendermos como vem se desenvolvendo a producéo politica na Educacéo de Jovens
e Adultos a partir da criacdo do CEJA em Aracati-CE no contexto da pratica, além de identificar

possiveis processos de ressignificagdo da politica.

Os participantes nao terdo beneficios financeiros. Os riscos minimos que o participante da
pesquisa estard exposto sdo de publicizacdo das respostas, uma vez que a pesquisa serd apresentada
publicamente; além do contato na coleta de dados que serd presencial seguindo todos o0s
protocolos sanitarios de prevencao a contaminacao pelo Covid-19 ou doengas virais. Esses riscos
serdo minimizados mediante: Garantia do anonimato/privacidade do participante na pesquisa, no qual
o0 participante sera identificado por letras ou nimeros aleatérios; Para manter o sigilo e o respeito
ao participante da pesquisa, apenas a discente, Pedro Henrique de Lima, aplicara o questionario e
somente o pesquisador responsavel, Pedro Henrique de Lima e a professora orientadora responsavel
manuseardo e guardardo os questionarios; Garantimos o sigilo das informacBes por ocasido da

publicacdo dos resultados, visto que ndo seré divulgado dado que identifique o participante; Assim,
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garantimos também que o participante se sinta a vontade para responder aos questionarios e conceda
anuéncia das Instituicdes de ensino para a realizagéo da pesquisa.

Os dados coletados serdo, ao final da pesquisa, armazenados em CD-ROM e caixa
arquivo, guardada por no minimo cinco anos sob a responsabilidade do pesquisador
responsavel (orientador) no Departamento de Educacdo/UERN, a fim de garantir a
confidencialidade, a privacidade e a seguranca das informacoes coletadas, e a divulgacdo dos
resultados seréa feita de forma a ndo identificar os participantes e o responsavel.

Vocé ficarda com uma via original deste TCLE e toda a ddvida que vocé tiver a
respeito desta pesquisa, poderd perguntar diretamente para o pesquisador Ménica Barbosa
Canuto, Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte/RN,
Campus Mossoro, no endereco Av. Professor Antdnio Campos, s/n, CEP 59610-210 ou pelo
e-mail pedroumj_17@hotmail.com.

Duvidas a respeito da ética desta pesquisa poderdo ser questionadas ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP-UERN) — Faculdade de Medicina da UERN - Rua Miguel Antonio
da Silva Neto s/n - Aeroporto. Home page: http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br — CEP:
59607-360 - Mossord —RN Tel: (84) 3312-7032.

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua
participacdo nesse estudo, € garantido o direito a indenizacdo (Res. 466/12 11.7) — cobertura
material para reparar dano — e/ou ressarcimento (Res. 466/12 11.21) — compensacdo material,
exclusivamente de despesas do participante e seus acompanhantes, quando necessario, tais
como transporte e alimentacdo — sob a responsabilidade do (a)pesquisador(a) Monica Barbosa
Canuto.

N&o sera efetuada nenhuma forma de gratificagdo por sua participagdo. Os dados coletados
fardo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos cientificos e publicados em revistas
nacionais ou internacionais. O pesquisador estard a disposicao para qualquer esclarecimento durante

todo o processo de desenvolvimento deste estudo. ApoOs todas essas informacgdes, agradego

antecipadamente sua atencéo e colaboracao.

Consentimento Livre

Concordo em participar desta pesquisa “CRIACAO E ATUACAO DO CENTRO DE EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS (CEJA)/ARACATI-CE: POLITICAS E CONTEXTOS”. Declarando,

para os devidos fins, que fui devidamente esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa.

Foram garantidos a mim esclarecimentos que venham a solicitar durante a pesquisa e o direito de

desistir da participagdo em qualquer momento, sem que minha desisténcia implique em qualquer



103

prejuizo a minha pessoa ou a minha familia. Autorizo assim, a publicacdo dos dados da pesquisa, a

qual me garante o anonimato e o sigilo dos dados referentes a minha identificacao.

Mossoro, / /

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante

Pedro Henrique de Lima (Pesquisador Responsavel) - Aluno do Programa de Pds-Graduagdo em
educagdo (POSEDUC), Mestrado em Educacéo, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —
UERN, Campus Mossord, no endereco Av. Professor Anténio Campos, s/n, CEP 59610-210 — Cidade
Mossor6 — RN.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de Medicina da UERN - Rua Miguel
Antonio da Silva Neto s/n — Aeroporto. Home page: http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br — CEP:
59607-360 - Mossor6 —RN Tel: (84) 3312-7032.
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ANEXO 01: Resultado do Parecer / Conselho de Etica e Pesquisa — CEP

CEP UERN - UNIVERSIDADE DO
comité de éics ESTADO DO RIO GRANDE DO W“‘“

em Pesguisa

ueRN NORTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CRIACAO E ATUAGAO DO CENTRO DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
(CEJA)/ARACATI-CE: POLITICAS E CONTEXTOS.

Pesquisador: PEDRO HENRIQUE DE LIMA
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 72626923.4.0000.5294

Instituicao Proponente: UERN

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.244.501

Apresentacgao do Projeto:

Trata-se de pesquisa de abordagem qualitativa, no ambito do Programa de Pés-Graduagdao em Educacao —
POSEDUC da Faculdade de Educacdo — FE UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
— UERN. A instituicdo l6cus desta pesquisa é o Centro de Educacéo de Jovens e Adultos em Aracati-Ceara.
Os participantes compdem o quadro de servidores efetivos da rede municipal do Aracati. Ao todo 07 (sete)
participaréo desta pesquisa: 01 Coordenadora Pedagdgica; 02 Profissionais de Apoio Pedagdgico e 04
professores. A coleta dos dados sera feita com a realizacdo de grupo(s) focal(is) e entrevista(s)
semiestruturada(s), buscando identificar politicas desenvolvidas pelo CEJA, relacionando a atuacdo dos
professores/gestdo pedagdgica e a producao politica mediante a Proposta Curricular e Pedagdgica da
instituicdo. A entrevista semiestruturada sera realizada a partir de roteiro previamente definido aplicadas a
Gestao Escolar e duas profissionais de apoio/suporte a gestéo pedagdgica. Os professores participarao dos
grupos focais. Apds realizagdo dessas etapas, os dados coletados serdo ouvidos/assistidos, para posterior
transcricdo e analise. Os resultados da pesquisa serdo organizados no texto da dissertacdo para defesa e

avaliacdo da Banca.
Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar, no contexto da pratica, produgdes politicas com e a partir da criagédo do CEJA, como

Endereco: Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

Bairro: Aeroporto CEP: 59.607-360
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3315-2094 E-mail: cep@uern.br

Pagina 01 de 03
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CEP  UERN - UNIVERSIDADE DO
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em Pesguisa

o NORTE

Continuagéo do Parecer: 6.244.501
unidade escolar exclusiva para a oferta de Educacao de Jovens e Adultos.

Secundario:

Identificar politicas desenvolvidas pelos sujeitos do CEJA/Aracati-CE;

+ Compreender como os sujeitos atuam e se percebem enquanto produtores de politica, em meio as
dificuldades, resisténcias e/ou rupturas na perspectiva de uma nova unidade escolar de EJA;

+ |dentificar e relacionar a atuagado dos sujeitos (professores/gestao pedagogica) e a produgao politica
mediante a Proposta Curricular e Pedagdgica da instituicao

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos serdo de quebra do anonimato dos sujeitos e/ou escolas, bem como de

Constrangimento durante o desenvolvimento do grupo focal e da entrevista semiestruturada. Contudo, o
pesquisador se compromete em garantir que o ambiente as questdes favoregcam o dialogo confortavel entre

os participes (conforme descrito no TCLE).
Beneficios:

E importante esclarecer que os participantes deste estudo n3o serdo beneficiados com nenhum valor
financeiro, brinde, ou compensacao que configure pagamento para participacao.

O beneficio sera o agradecimento pela contribuicao para o entendimento do objeto de estudo proposto e a
garantia de que ndo arcara com nenhuma despesa que venha ser necessaria para sua participacao

(conforme descrito no TCLE).

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa aborda tema relevante

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Todos os Termos obrigatérios foram apresentados.

Recomendacoes:
Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

O Projeto ndo apresenta dbices éticos e pode ser executado.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Endereco: Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

Bairro: Aeroporto CEP: 59.607-360
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (84)3315-2094 E-mail: cep@uern.br
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2174554.pdf 17:00:27
QOutros CARTA_DE_ANUENCIA_ASSINADA.pd| 05/07/2023 |PEDRO HENRIQUE | Aceito

f 16:59:23 |DE LIMA
TCLE / Termos de | TCLE.docx 05/07/2023 | PEDRO HENRIQUE | Aceito
Assentimento / 16:57:11 DE LIMA
Justificativa de
Auséncia
Outros TERMO_DE_USO_AUDIO.doc 05/07/2023 | PEDRO HENRIQUE | Aceito
16:50:43 | DE LIMA
Outros TERMO_DE_USO_IMAGEM.doc 05/07/2023 | PEDRO HENRIQUE | Aceito
16:50:14 | DE LIMA
Outros DECLARACAOQO_INICIO_DA_PESQUISA| 05/07/2023 |PEDRO HENRIQUE | Aceito
.pdf 16:43:43 | DE LIMA
Projeto Detalhado / |PROJETO_CEP.doc 05/07/2023 | PEDRO HENRIQUE | Aceito
Brochura 16:38:37 |DE LIMA
|Investigador
Folha de Rosto FOLHA_ROSTO_ASSINADA pdf 05/07/2023 | PEDRO HENRIQUE | Aceito
16:35:20 |DE LIMA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Aeroporto
UF: RN

Telefone:

Municipio:
(84)3315-2094

MOSSORO, 16 de Agosto de 2023

Assinado por:
Ana Clara Soares Paiva Torres
(Coordenador(a))

Rua Miguel Antonio da Silva Neto, s/n

CEP: 59.607-360
MOSSORO

E-mail: cep@uern.br
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