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RESUMO

A partir da experiéncia profissional na area da comunicacdo e do trabalho com criangas e
adolescentes do ensino fundamental, identificamos que a atuagdo em sala de aula com a
utilizacdo do jornal impresso como recurso pedagégico apresentou resultados positivos e
reveladores no tocante a producédo de conhecimento. Esta pesquisa aborda a leitura do jornal
impresso em sala de aula a partir do Projeto Ler para saber mais, braco municipal de um
programa que acontece em nivel nacional, coordenado pela Associagdo Nacional de Jornais
(ANJ). Nosso objetivo é identificar como a leitura a partir do Projeto Ler Para Saber Mais
pode gerar reflexdo de maneira a contribuir com a formacdo humana do aluno. Perceber as
transformacdes sociais, intelectuais e morais nos alunos que sao apresentados as discussdes
em sala de aula trazidas pelas noticias publicadas nos jornais. Nossa metodologia é centrada
em uma pesquisa qualitativa descritiva, com abordagem no campo da complexidade.
Utilizamos como recursos entrevistas semi-estruturadas, questionarios e a observacédo
participante. Nossa populacdo amostral é formada por alunos da Escola Municipal Antonio da
Graga Machado, que participam do programa em Mossor6. A pesquisa encontra
fundamentagdo tedrica na obra de autores como Edgar Morin, Jiddu Krishnamurti, Italo
Calvino, Antonio Ndévoa, Maria da Graca Setton, entre outros que trazem discussoes acerca de
uma educacdo complexa, humanista e interdisciplinar. Constatamos que o jornal impresso
pode ser utilizado ndo apenas como um recurso didatico para aprimoramento do vocabulario
ou da gramaética, mas como um meio para se chegar ao conhecimento, este na compreensao
apresentada por Morin (2011). A informacdo associada ao habito de ler gerou nesses
estudantes o desejo de desbravar um universo que outrora ndo era explorado em sala de aula,
simplesmente por falta de oportunidade. A leitura do jornal funcionou como um instrumento
estimulador do pensamento. Da reflexdo. Com essa perspectiva, acreditamos que a leitura do
jornal impresso em sala de aula pode ser utilizada como um importante aliado na construcao,
mesmo que em pequena escala, de uma educacdo mais humanista e voltada para o respeito as

diferencas e formacéo de valores.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo. Jornal. Conhecimento. Aprendizagem.



ABSTRACT

From the experience in the field of communication and working with children and adolescents
from secondary schools identified that performance in the classroom with the use of the
printed newspaper as a teaching resource showed positive results and revealing with regard to
the production of knowledge. This research addresses the reading of the printed newspaper in
the classroom from Project Read to know more, municipal arm of a program that happens
nationally coordinated by the National Newspaper Association (ANJ). Our goal is to identify
how to read from the project 'Read To Know More' can generate reflection in order to
contribute to the human development of the student. Understand the social, intellectual and
moral in students who are presented with the discussions in the classroom brought the news
published in the newspapers. Our methodology is focused on a qualitative descriptive study,
in the field of complexity. We use resources as semi-structured interviews, questionnaires and
participant observation. Our sample population is comprised of students from the School of
Grace Hall Antonio Machado, who participate in the program in Mossley. The research is
theoretical in the work of authors such as Edgar Morin, Jiddu Krishnamurti, Italo Calvino,
Antonio NoOvoa, Maria da Graca Setton and others who bring discussions about a complex
education, humanistic and interdisciplinary. We note that the printed newspaper can be used
not only as a teaching tool to improve vocabulary or grammar, but as a means to get to know
this in understanding made by Morin (2011). The information associated with the habit of
reading these students generated the desire of exploring a universe that was not previously
explored in the classroom, simply for lack of opportunity. Reading the newspaper functioned
as an instrument of thought stimulator. Reflection. With this perspective, we believe that
reading the printed newspaper in the classroom can be used as an important ally in the
construction, even on a small scale, a more humanistic and education focused on respect for

differences and values formation.

KEYWORDS: Education. Journal. Knowledge. Learning.
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CAPITULO 1

Cantares

Tudo passa e tudo fica
porém o nosso é passar,
passar fazendo caminhos

caminhos sobre o mar

Nunca persegui a gldria
nem deixar na memoria
dos homens minha cangéo
eu amo 0s mundos sutis
leves e gentis,

como bolhas de sabdo

Gosto de ver-los pintar-se
de sol e grana voar
abaixo o céu azul, tremer

subitamente e quebrar-se...

Nunca persegui a gloria

Caminhante, sdo tuas pegadas
0 caminho e nada mais;
caminhante, ndo ha caminho,

se faz caminho ao andar

Ao andar se faz caminho
e ao voltar a vista atras
se Vé a senda gque nunca

se h& de voltar a pisar

Caminhante ndo ha caminho

sendo ha marcas no mar...

Faz algum tempo neste lugar
onde hoje os bosques
se vestem de espinhos

se ouviu a voz de um poeta gritar
"Caminhante ndo ha caminho,

se faz caminho ao andar"...

Golpe a golpe, verso a verso...

Morreu o poeta longe do lar
cobre-lhe o p6 de um pais vizinho.
Ao afastar-se Ihe vieram chorar
"Caminhante ndo ha caminho,

se faz caminho ao andar..."

Golpe a golpe, verso a verso...

Antonio Machado.

12
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1. DESCOBRINDO CAMINHOS

O poeta espanhol Antonio Machado apresentou-se a mim como um alento para
tantas inquietac@es, nas aulas de Educacéo e Literatura, no Programa de Pos-Graduacéo
em Educacdo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Estava em
um momento de descobertas e ddvidas acerca de muitas questdes académicas e
particulares. Perguntas que ndo tinham respostas porque o caminho ainda estava em
construcdo. E assim continua. Nessa construcdo didria, ndo é facil encontrar a
simplicidade no caminhar. Isso porque o simples ndo aceita enfeites. A simplicidade
ndo esta nas vitrines das lojas ou nas bancas de jornal. A simplicidade mora em nos,
mas esta em um lugar que € invisivel aos olhos. Muitas vezes ndo sabemos onde
procurar. Ela se mostra no instante em que o humano assume seu lugar dentro de si
mesmo. Essa foi uma das descobertas que este caminho inacabado me mostrou. Um
caminho em que os mundos sutis, leves e gentis, de Machado, desenharam trilhas que
ficaram para tras e se apagavam em cada novo passo. “Nédo ha caminho. O caminho se
faz ao caminhar”.

Até bem pouco tempo ndo compreendia muito bem o destino que daria a tantas
ideias que inundavam minha mente quando discutia a utilizagdo do jornal impresso
como ferramenta pedagogica nas escolas. Atuando profissionalmente no ambiente das
redacdes de jornais, em sala de aula da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN) e ainda com pequenos leitores (por meio de oficinas de jornalismo em escolas
e organizacOes ndo-governamentais), percebia que o jornal tinha muito mais a dizer do
que apenas aquilo que estava posto nas palavras impressas nas paginas de papel; e nos
tinhamos muito mais a fazer do que simplesmente ler.

As fotografias, as historias em formato de noticia, as charges, o hordscopo, até
mesmo o caderno de fofocas e novelas diziam, para mim e para os alunos, mais do que
0 que simplesmente se propunham a dizer. Inquietante esse entendimento. Mas era essa
compreensdo — sobre o qué ndo estava escrito — que eu buscava quando observava 0s
leitores. Ndo uma busca analitica (como analisar o discurso ndo dito, ou coisas do tipo),
mas uma busca pela subjetividade humana e as transformagdes a que ela submetia-se ao
se deparar com uma folha de jornal. Ou seja: como o jornal impresso era apreendido ou
“lido” pela subjetividade do leitor. Dependendo do leitor, a manchete do dia poderia se

tornar um cartdo de embarque para outros destinos que ndo estavam descritos no
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caderno Viagem, mas que estavam escondidos dentro dos préprios leitores. Como se 0
jornal impresso fornecesse as senhas para o leitor fazer suas viagens, aventuras e
descobertas. Percebia, com isso, uma relacdo dialdgica entre o leitor e o jornal impresso,
uma relacdo muitas vezes nao compreensivel, cheia de mistérios e questionamentos.

Devo confessar que, por muitas vezes, eu mesmo apossei-me desse bilhete, useli
meu “direito de sonhar”, nas palavras de Gaston Bachelard, e perambulei por um
labirinto que estava, simultaneamente, dentro e fora de mim o tempo todo, mas que era
pouco explorado e vivenciado por mim. O jornal impresso foi o catalisador desse
processo. Sempre que eu me permitia, as reportagens me levavam para novos lugares
dentro e fora de mim. Revelavam-me paisagens, sujeitos, cenas, caminhos possiveis,
saidas inesperadas que estavam mascaradas pelas préprias noticias. Forneciam-me
informacdes, ideias, imagens pensantes, compreensdes diversas e novas aprendizagens.
Por vezes, me perguntava se era mesmo a leitura do jornal a responsavel por tudo isso,
mas ndo obtinha respostas racionais para tanto. Uma coisa é fato: sem a leitura do jornal
impresso eu ndo teria passado por essas experiéncias.

Coloquei em xeque minhas predilecdes enquanto jornalista. Questionei a mim
mesmo se 0 sujeito que caminhava ao lado dessas descobertas era o ‘eu’
professor/pesquisador/jornalista ou o ‘eu’ jovem universitario que no final dos anos 90
acreditava que o jornalista era um ser capaz de mudar o0 mundo e que o jornal era esse
veiculo de transformacéo.

Lembrei-me de quando era estudante do segundo grau e me debrucava sobre as
paginas do jornal O Povo, na cidade de Fortaleza (CE). Entre uma manchete e outra,
viajava pelo tempo e me transportava para o futuro imaginando-me desvendando as
mais inescrupulosas falcatruas politicas, denunciando os criminosos do colarinho
branco ou cobrindo jogos da Copa do Mundo da FIFA. O jornal fazia emergir minha
imaginacdo, me fazia sonhar com o futuro, vislumbrar uma profissdo e 0 humano que eu
queria ser. Terminados os devaneios, avaliei minhas experiéncias pessoais, profissionais
e algumas outras apreendidas com colegas e com os livros.

Aos poucos fui percebendo que sim. As experiéncias contidas nas linhas
apertadas, muitas vezes borradas pela tinta preta em excesso, me conduziam a um
percurso de autodescoberta ao passo que me apresentava as narrativas nas quais eu me
encontrava engquanto ser humano. Tudo me levou a pensar que as historias, as noticias,

as imagens, os textos diversos nas paginas do jornal, além de ser fonte de informacéo e
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conhecimento da realidade, podem também possibilitar esse reencontro com uma parte
de nos que ndo deixamos muito & mostra.

Antes das criticas, a ressalva: o jornal pode nos conduzir por esse trajeto, mas
ndo é o tnico meio. Longe de afirmarmos isso. Esse caminho talvez seja mais espinhoso
para nos adultos, pois precisamos romper com 0s proprios (pré)conceitos construidos e
arraigados ao longo da nossa formacéo. A experiéncia de ser um leitor livre de qualquer
predefinicdo adquirida com o tempo € algo que pode ser mais bem apreendido com os
jovens alunos. Como eles, permitir a nés mesmos que a leitura abra outras portas —
enquanto possibilidades reais de conhecimento — ou a0 menos nos aponte janelas, que
nos facam ver, do alto, caminhos, paisagens que possamos conhecer, caminhos que
poderiamos construir, transitar.

Ao pesquisarmos 0s jovens estudantes que leem o jornal impresso na escola,
identificamos essa liberdade na leitura e principalmente na compreenséo. E instigante
perceber nos alunos o seu primeiro contato com novas leituras, esse universo que, por
meio das letras impressas no jornal, nos faz ir além do que esta escrito. E como se eles,
no contato com o jornal impresso em sala de aula, fossem apresentados a um novo
mundo, e desse novo mundo comegassem a construir suas compreensdes e fazer suas
proprias criticas. Sem precisar copiar o discurso de ninguém. Poderiamos dizer, como
ftalo Calvino, que essa “escrita” funcionaria “como modelo de todo processo do real... e
mesmo como a Unica realidade cognoscivel” (1990, p. 39).

Nessa caminhada, percebi que sou capaz de me emocionar com as historias dos
outros. Descobri que posso reviver conquistas através da alegria estampada nas
fotografias de capa. Compreendi que as narrativas factuais nem sempre descartam o
sentimento e podem, sim, nos apresentar uma realidade carregada de prosa e, a0 mesmo
tempo, de poesia e possibilidades. Em pequenos paragrafos podem existir grandes
historias, assim como uma unica frase pode conter uma grande narrativa. Era isso que
Calvino defendia e desejava: “quero aqui propugnar pela riqueza das formas breves,
com tudo aquilo que elas pressupdem como estilo e como densidade de contetido”
(1990, p. 62). Por meio de suas manchetes, chamadas, frases curtas, o jornal ensaia
essas formas breves da qual Calvino tanto falava, autor que imaginava imensas
cosmologias, sagas e epopeias encerradas nas dimensodes de um epigrama: “Gostaria de
organizar uma colecdo de historias de uma sé frase, ou de uma linha apenas, se
possivel”, dizia Calvino (1990, p. 64).
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E a partir dessa compreensdo que podemos transcender a informagéo e atirarmo-
nos rumo a novas descobertas que servirdo de sementes para “a arvore do
conhecimento”, nos termos de Humberto Maturana (2001) e do autoconhecimento.
Como afirmou o autor nessa obra que por muitos foi considerada controversa é
marginal, “a vida é um processo continuo de conhecimento”. Conhecer a si mesmo é um
risco que precisamos correr, principalmente nos dias de hoje em que ha tendéncias
educacionais investindo esforgos praticos e cognitivos na investigacdo e analise de uma
educacdo voltada para a autoformacdo do sujeito nessa sociedade das tecnologias
inteligentes.

Uma dessas tendéncias é o programa Ler para saber mais, desenvolvido pelo
jornal Gazeta do Oeste, que estimula a leitura e discusséo do jornal impresso em sala de
aula. Tomo esse programa como objeto de investigacdo e, dentro dele, objetivo
compreender de que maneira o jornal possibilita a construcdo de novos conhecimentos,
experiéncias e saberes no caminho da condi¢do humana e (trans) formacéao de valores. O
programa integra um projeto nacional da Associacdo Nacional de Jornais e sera

apresentado em detalhes nos proximos capitulos.

1.1 Retalhos da pesquisa

No corpo desta dissertacdo alguns autores estardo mais evidenciados. Todos,
naturalmente, tém uma importancia singular para a constru¢do, o aprendizado e a
organizacdo das ideias aqui propostas. Mas a luz do pensamento complexo — guia da
minha compreensao para o alinhavamento deste texto — destaco a relevancia das obras
de Edgar Morin e Jiddu Krishnamurti, autores fundamentais para a compreensdo da
minha pesquisa, autores que me tocaram de uma maneira particular, assim como a
poesia de Manoel de Barros e Adélia Prado. Estes Gltimos, nos instantes de incerteza e
desalinho, trouxeram-me a calma necessaria para perceber que o vazio é infinito e € 1a
onde cabem mais coisas. Adélia ofereceu a luz da simplicidade para as frases mais
dificeis de acontecer.

Antes de descrever nosso percurso metodoldgico, € importante fazer uma
panoramica acerca do método na perspectiva da complexidade, ja que € essa perspectiva

que nos orienta nesta pesquisa. E pertinente destacar que a complexidade ndo se
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apresenta como uma metodologia, mas sim como uma forma de interpretar a realidade
com a qual nos deparamos na pesquisa.

Complexo vem do latim Complexus: “o que envolve, que rodeia”. Participio
passado de COMPLECTI, “abragar”, “rodear”. Formado por COM, que quer dizer
“junto”, mais PLECTERE, “tecer”, “entrelacar”. A partir desse entendimento, seria
arriscado perceber o método enquanto algo programatico e previamente definido. O
método esta sujeito a todos os elementos que se entrelacam na tessitura do pensamento
complexo quando este esta diante do desafio de compreender a complexidade das
coisas. Portanto, método se diferencia de metodologia. Como afirma Morin, a
metodologia é a guia que, a priori, programa as pesquisas; enquanto que 0 método,
derivado de nosso percurso, se torna uma ajuda ou estratégia para a pesquisa (2008, p.
35 e 36). Portanto, 0 método se torna as estratégias que o pesquisador elabora para
alcancar seus objetivos.

Enquanto estratégia da pesquisa, do pensamento e da interpretacdo, € pertinente
pontuar trés principios do pensamento complexo que nos nortearam nesta pesquisa. S&o
eles: o principio hologramico (ou hologramatico), o recursivo e o dialégico. O principio
hologramico, segundo Morin, destaca a compreensdo de que “ndo apenas a parte esta No
todo, como o todo esté inscrito na parte” (2000, p. 94). Esse entendimento, a partir do
principio hologramico, esteve presente no caminho desta pesquisa. Ndo poderiamos em
instante algum desmembrar, ou tentar compreender separadamente cada momento deste
estudo.

O principio recursivo nos orientou no sentido de que ndés, enquanto sujeitos,
somos produtos e produtores. Efeitos e causadores. Nas palavras de Morin, trata-se de
“um circuito gerador em que os produtos e os efeitos sdo, eles mesmos, produtores €
causadores daquilo que os produz” (2000, p. 95). Foi importante nesse trajeto, porque
nos deu a dimenséo de cada ator envolvido nas atividades com o jornal impresso em
sala de aula. Em alguns momentos me fez lembrar Paulo Freire, quando afirmou que
“quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender” (1996).

O principio dialégico “permite assumir racionalmente a inseparabilidade de
nogdes contraditorias para conceber um mesmo fendmeno complexo” (MORIN, 2000,
p. 96). A nocdo de dialdgica nos aproxima de compreensdes de ideias que deveriam
anular-se mutuamente, mas na verdade s@o inseparaveis. No percurso assinalado na
construcdo deste trabalho estes trés principios mostraram-se indissocidveis e a todo

instante encontravam-se uns nos outros.
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O desafio do método é ajudar a pensar por si mesmo para responder ao desafio
da complexidade dos problemas (MORIN, 1991, p. 39). Conceber o método como
programa €, portanto, um equivoco. O pesquisador precisa conviver com estas
possibilidades. O método nédo exclui as metodologias, ao contrario, ele recorre e adota
as metodologias desde que elas sejam estratégias eficazes para se perceber a
complexidade dos problemas. Dessa forma, é possivel outra concep¢do do método: o
método como caminho, ensaio gerativo e estratégia ‘para’ e ‘do’ pensamento. O método
como atividade pensante do sujeito vivente ndo-abstrato (MORIN; CIURANA;
MOTTA, 2003, p. 18).

Abro um paréntese para relatar uma experiéncia particular. Impressées minhas
no caminho. Todos os atores dessa pesquisa sao sujeitos viventes. Compreendo que para
a pesquisa todos devem comportar-se como tal. Foi importante nesse percurso a Vvisdo
distanciada do “eu” pesquisador. Em alguns momentos, precisei me afastar do meu
objeto e olhar para ele pelo meu préprio olhar. Naturalmente que, para mim, essa foi
uma tarefa de risco. Esse distanciamento ndo me dissociava enguanto
pesquisador/observador/sujeito, como também ndo me afastava do meu objeto. Dava-
me a possibilidade de lancar uma nova luz sobre a pesquisa e sobre mim enquanto
sujeito pesquisador.

Num primeiro momento, foi desafiador olhar para 0 meu préprio olhar sobre o
objeto pesquisado. Mas, nas fundamentacGes tedricas, nas leituras, conversas e durante
a qualificacdo desta pesquisa, me agarrei a algumas consideracdes que me fizeram
seguir em busca de esclarecimentos sobre esse novo olhar.

Cito aqui, nesse percurso metodoldgico, o livro Autores-cidaddos: a sala de aula
na perspectiva multirreferencial, do professor Joaquim Goncalves Barbosa (2000). A
obra reverbera, na minha compreensdo, pensamentos de Morin (0s principios
hologramatico, recursivo e dialégico) e forneceu-me seguranga para caminhar em
terrenos em que ainda sentia-me pouco a vontade para pisar.

Barbosa (2000) afirma que o envolvimento e o distanciamento sdo “nucleo

condutor da reflexdo”. E acrescenta:

E nesse jogo necessario, de se ver envolvido (implicado) e a0 mesmo
tempo distanciado por meio da reflexdo, que o pesquisador buscard
sentido para o seu “objeto”. O sentido criado pelo observador
proporcionard autonomia e vida para ambos: observado e observador
(BARBOSA, 2000, p.14).
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Foi significativa esta compreensdo, principalmente porque, em muitos
momentos, eu — enquanto sujeito pesquisador ainda em construcao (continuo até hoje) —
me via diante de momentos complicados, desafiadores, em que o0 que mais queria era
uma solucdo rapida. Foi reconfortante descobrir nas leituras que em outros lugares,

outras pesquisas, pesquisadores também passavam por dilemas e conflitos semelhantes.

Ao defrontarmo-nos com a realidade, nosso objeto de pesquisa,
desencadeia-se no sujeito observador um longo e denso processo de
angustia e tensdo diante do proposito de decifra-la. Para sair
rapidamente desse processo angustiante, € comum aos alunos e a todos
gue realizam pesquisa fugirem dessa tensdo buscando, alucinados,
solucdes rapidas e prontas (BARBOSA, 2000, p. 19).

Barbosa (2000) explica que esse processo tem uma relacdo muito proxima com a
nossa vida em familia e em sociedade, quando recebemos uma formacéo voltada muito
mais para atender as demandas dos outros que a autonomia do pensamento. Percebi que
ndo apenas poderia, mas deveria identificar, reconhecer e refletir sobre o que aconteceu
e acontece comigo enquanto sujeito pesquisador. Foi uma experiéncia positiva no
caminho metodolégico desta pesquisa.

Fechado o paréntese, voltemos ao método que, como estratégia, busca outros
recursos para atingir seu objetivo. Essa perspectiva nao esta distante do entendimento de
Roberto Richardson, em Pesquisa social: métodos e técnicas, para quem o método em
pesquisa significa a escolha de procedimentos sistematicos para a descricdo e
explicacdo de fenémenos (2010). A pesquisa social serve como amparo no percurso que
vamos percorrer, mas ndo serd o centro gravitacional de nossa pesquisa. Como o
pensamento complexo ndo descarta o que foi construido, ele tenta rejuntar muito mais
do que rejeitar as perspectivas divergentes, durante essa pesquisa Outros recursos
metodoldgicos serdo inseridos ou substituidos tendo em vista a necessidade do objeto
investigado.

Podemos dizer que essa pesquisa, fundamentada no pensamento complexo,
tomou como referéncia, e complementaridade, o meétodo qualitativo que busca
compreender a natureza de um fendmeno social. No entanto, na perspectiva da
complexidade ndo podemos estabelecer os procedimentos e executa-los simplesmente.

E preciso estar pronto para lidar com o imprevisivel. Receber o que as transformacdes
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dos sujeitos nos oferecem e utilizar essas mudancas na tessitura de um novo método. Ou
seja, inserir no tear metodoldgico os retalhos que vamos encontrando pelo caminho.

Ao estudarmos de que maneira a leitura do jornal impresso em sala de aula tem
contribuido para a formacdo humana dos estudantes, encontramos abrigo na
investigacdo qualitativa. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa
em educacdo tem um caréter flexivel e permite aos sujeitos responderem de acordo com
suas experiéncias pessoais em vez de terem de se moldar a questdes previamente
elaboradas. Bogdan e Biklen (1994) afirmam ainda que a investigacdo qualitativa
assume muitas formas e € conduzida em multiplos contextos. De acordo com os autores,
os investigadores que primam por pesquisas qualitativas frequentam os locais de estudo
porque se preocupam com o0 contexto. Nesse prisma, as acdes podem ser melhor
compreendidas porque sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia. E
importante estabelecer estratégias e procedimentos que permitam levar em conta as
experiéncias do ponto de vista do informador. O processo de conducdo de investigagdo
qualitativa reflete uma espécie de didlogo entre os investigadores e 0s sujeitos de sua
investigacao.

Richardson (2010) define a pesquisa qualitativa como a tentativa de uma
compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos
entrevistados, em vez de voltar o foco para a producdo de medidas quantitativas de
caracteristicas ou comportamentos. E com esse olhar de compreensdo que entramos no
universo dos estudantes que participam do programa objeto de nossa pesquisa. Com
essa perspectiva, nossa metodologia é centrada em uma pesquisa qualitativa descritiva.
Utilizamos como estratégias complementares entrevistas semi-estruturadas, oficinas e a
observacao participante.

De acordo com Edgar Morin, a investigacdo deve favorecer a emergéncia dos
dados concretos e, a este titulo, deve ser suficientemente flexivel para recolher
documentos na forma bruta — anotagbes de acontecimentos, registro de discussoes,
entrevistas — e transforméa-los em produtos da pesquisa. A investigacdo deve permitir ao
investigador aprender as diversas dimensfes do fendmeno estudado e recorrer a
diferentes tipos de abordagem (MORIN, 1984).

Entendemos que a entrevista € uma estratégia enriquecedora para a pesquisa,
pois ela permite uma espécie de libertacdo do sujeito. Para o percurso metodologico,
essa libertacdo foi de importancia significativa para identificarmos os resultados da

leitura do jornal impresso em sala de aula. Morin (1984), em Sociologia, traz
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orientacdes a respeito da utilizacdo dessa ferramenta. Segundo ele, a entrevista €
conseguida a partir do momento em que a palavra do entrevistado se liberta das
inibices e dos constrangimentos e se torna uma comunicacdo. Essa liberdade é
combustivel que abastece o pesquisador e conduz ao apanhado de dados mais reais e
cruciais para os resultados do estudo. A entrevista, se bem conduzida, permite a imerséo

no mundo dos entrevistados.

Estes mergulhos com os gravadores a fazer de caixotes e os microfones
a fazer de arpdes, arrastaram-nos para a dimensdo oculta de existéncias
gue, a primeira vista, aparecem sempre bidimensionais. E de todas as
vezes, apds um certo ponto de imersdo, a misteriosa terceira dimensao
manifestava-se por mudanca das perspectivas, aparecimento de temas
obsessivos, emergéncia das aspiragdes e das insatisfagdes. A entrevista
levou-nos ao Gltimo continente inexplorado do mundo moderno: o outro
(MORIN, 1984, p. 136).

Depois de algumas reunides com a coordenacdo do programa Ler para saber
mais e de questionarios aplicados aos professores que integram o programa, a Escola
Municipal Antonio da Graga Machado foi escolhida como l6cus da pesquisa’, que foi
realizada no segundo semestre letivo de 2012 no turno matutino, com dez estudantes do
quinto ano, com idades entre 10 e 11 anos, com duas professoras que utilizam o jornal
como ferramenta pedagdgica e com a supervisora da unidade escolar. Estabelecemos
como parédmetro a observacao, a realizacéo de entrevistas com as professoras escolhidas
e entrevistas com os estudantes. Todas as entrevistas, bem como as observacfes foram
feitas com a utilizacdo de recurso audiovisual. Antes do inicio das aulas em que o jornal
impresso era utilizado instalamos uma camera de video e captacdo de audio — com o
consentimento das professoras e alunos, para o registro da rotina de atividades e todas
as manifestacdes individuais no decorrer dos trabalhos.

Como pesquisamos individuos ainda no inicio da adolescéncia, optamos por
apresenta-los com pseudénimos, com nomes de flores, como pode ser percebido nos
proximos capitulos. A mesma abordagem também foi utilizada para os professores.
Cada flor carrega um significado e representa caracteristicas apreendidas na convivéncia

com os jovens estudantes.

! Os critérios e 0 método utilizados para a escolha da Escola Municipal Antonio da Graga Machado esto
listados no capitulo quatro desta dissertagao.



21

A pesquisa foi dividida em trés fases. A primeira consistiu em um estudo com
carater exploratdrio sobre a interface Jornal e Educacdo no Brasil e em Mossoro. A
segunda fase foi marcada pelo acompanhamento e analise dos programas em curso nas
escolas mossoroenses, bem como entrevistas com alguns professores que passariam
para a proxima fase. Essa etapa também foi determinante para que fosse eleita a unidade
que contemplaria o apice e o final da pesquisa.

Por fim, na terceira — com a definicdo da escola em que atuariamos,
acompanhamos durante o segundo semestre letivo do ano de 2012, a rotina de alunos e
professores que protagonizam o programa. A analise dos dados teve como base
referenciais do pensamento complexo.

Esta dissertacdo apresenta-se dividida em cinco capitulos: 1 — Descobrindo
caminhos; 2 — Jornal e educacdo; 3 — Educacdo, cidadania e a condicdo humana; 4 — O
caminho se faz caminhando, e 5 — Consideracdes e proposi¢oes.

Neste primeiro capitulo, minha trajetéria enquanto sujeito. O qué me levou aos
caminhos da educagdo e da comunicacdo. Como e por que a identificacdo e escolha
deste objeto. Uma sutil apresentacdo do caminho que percorremos e onde fomos buscar
fundamentacdo para os meandros dessa pesquisa.

No segundo capitulo, registro um percurso histérico da interface “Jornal e
Educacdo”. Um panorama do surgimento dos programas que utilizam o jornal em sala
de aula e estabelecem a ligacdo entre o veiculo de comunicacdo e a escola. Quando e
onde surgiram, quando foram implantados no Brasil, quando chegaram a Mossord, no
Rio Grande do Norte. Abordamos ainda a formatagdo dos programas e como Sao
desenvolvidos nas escolas. Revelado esse caminho, apresento em detalhes 0 nosso
objeto de estudo, o Programa Ler para saber mais, desenvolvido pelo Jornal Gazeta do
Oeste, em Mossoro.

No terceiro, exponho uma abordagem sobre a educacgéo para a condi¢do humana.
Nesse entendimento, percorro alguns conceitos de cidadania e como o educar para a
condicdo humana pode contribuir para a construcdo de uma cidadania mais humanizada
e menos conceitual nas raizes politicas. Um capitulo que traz visdes mais tradicionais da
educacdo e da cidadania, mas que mostra como a condicdo humana pode ser um
caminho rico e positivo. Nessa discussdo, percebemos o jornal impresso como uma
alternativa para se vivenciar a cidadania e a condi¢cdo humana. A cidadania por meio da

interacdo com as informagdes e noticias sobre a cidade e tudo o que a envolve. A
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condicdo humana por meio das vivéncias e aprendizagens que a utilizacdo do jornal
impresso em sala de aula pode proporcionar.

No quarto capitulo, trago a analise dos dados encontrados no campo a luz do
pensamento complexo. Este capitulo nos revela a riqueza dos depoimentos dos
estudantes e professores. Apresenta-nos experiéncias sensoriais e humanas de como a
leitura do jornal impresso em sala de aula atinge os sujeitos.

No quinto e ultimo capitulo, que tradicionalmente contém as consideracoes
finais, fujo um pouco desse modelo protocolar e apresento proposi¢cfes que podem
servir de base para professores, pesquisadores, comunicadores e estudantes que
identificam no jornal um instrumento util no caminho de uma educagdo humanistica,
transdisciplinar, voltada para o respeito as diferencas e formacéao de valores.

Ao final, o detalhamento dos caminhos bibliograficos percorridos para a

fundamentacéo deste trabalho.
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CAPITULO 2

“Temos uma imagem de nos mesmos que é muito menor
do que aquilo que verdadeiramente somos.

Fazemos as coisas que s6 cabem no tamanho

da forma que nos projetamos”. Joseph Campbell

“Conhecer o humano é, antes de tudo,
situa-lo no universo, e ndo separa-lo dele”. Edgar Morin
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2. JORNAL E EDUCACAO

“Nos, seres humanos, perdemos a vida buscando coisas que ja encontramos”.
Quando o escritor e jornalista argentino, Tomas Eloy Martinez, afirma isto (2004, p.
223) ele estd considerando o universo e as inquietacbes dos editores de jornais
impressos que todas as manhads, em qualquer latitude, chegam a seus escritorios
perguntando-se com que palavras e como seduzir o leitor para um universo de
informacdes diariamente veiculado pelas radios e TVs de todos os lugares, quase que ao
mesmo tempo. As inquietacdes desses editores dos quais fala Martinez, ndo sdo muito
diferentes daquelas que os educadores tém com relacdo aos conteudos que devem
trabalhar em sala de aula: com quais palavras seduzir os alunos para a reflexdo, para o
aprendizado e o conhecimento? Esse é um dos exemplos que nos faz perceber a relagédo
entre o editor de jornal impresso e o educador que estd preocupado com o entendimento
do aluno em sala de aula.

A relacdo entre o jornal impresso e a educacdo ndo € um didlogo recente, bem
como a pesquisa dessa interface. Apesar de recente no Brasil, a iniciativa dos jornais
impressos em estabelecer relagdes com os jovens leitores comegou ha 80 anos. Mais
precisamente em 1932, com o jornal New York Times. O periddico norte-americano foi
pioneiro na interface jornal/educacdo. No final dos anos 90 e inicio desse século,
segundo reportagem do suplemento Folha Educagdo?, do jornal Folha de S&o Paulo,
foram registrados nos Estados Unidos oitocentos programas desse tipo, que submetem
suas iniciativas a um instituto denominado Newspaper in Education (NIE).

De acordo com o professor e pesquisador Péricles Diniz, da Universidade
Federal do Reconcavo Baiano (UFBR), no artigo “O jornal em sala de aula” (2004), em
varias partes do mundo surgiram entidades e organizacOes destinadas a estimular e
coordenar esse tipo de programa. Como exemplo no mundo, além do Newspaper in
Education (NIE), podemos citar 0 Centre de Liasion de I’Enseignement ET dés Médias
d’Information (CLEMI)), na Franca.

No Brasil, a Associagdo Nacional de Jornais (ANJ) € a responsavel pela
coordenacao dos projetos no pais a partir de um programa nacional denominado Jornal

e Educacgéo. O Programa consiste em iniciativas, de autoria de associados da ANJ, que

? Folha Educagdo, edicéo niimero 21, maio/junho de 2003, p.8.
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se constituam em ac¢des em prol da leitura, voltada para alunos de quaisquer niveis ou
para outro tipo de publico que participe de alguma acgdo educativa, de atuacdo junto a
mediadores de leitura, com o objetivo de formar leitores criticos, numa perspectiva
efetiva de cidadania e participacéo social. Ja sdo dezessete anos de realizagcdo no Brasil.

O precursor dessa iniciativa foi o Jornal Zero Hora, do Rio Grande do Sul.
Atualmente, existem jornais associados desenvolvendo o programa em todos os estados
da federacéo e no Distrito Federal, de Norte a Sul do pais.

De acordo com Associacdo Nacional de Jornais (ANJ), dentre os associados,
muitos ja criaram programas que levam jornais as escolas, bibliotecas e outras
instituicOes educativas com o intuito de formar novos leitores, contribuindo para que se
revertam os baixos indices de leitura entre os brasileiros.

Dados de 2012 mostram que a ANJ possui 50 programas em todas as regides
brasileiras (alguns em reformulacdo), sendo que as regifes Sudeste e Sul possuem o
maior nimero de iniciativas. Ha4 também programas de jornais ndo-associados, mas que
sdo desenvolvidos. Embora compactuem do mesmo objetivo, sdo programas variados
que se moldam a realidade das empresas que os desenvolvem e as particularidades de
cada cidade. Durante 15 anos, até 2009, todos 0s anos um novo programa era lancado.

Quanto ao tipo de publico a que atendem, a realidade constatada é bastante
diferenciada e demonstra que cada associado vem encontrando formas originais e
criativas de promover suas acdes na formacéo do leitor/cidaddo do futuro.

O ultimo levantamento feito pela Associacdo Nacional de Jornais mostra o
alcance do programa. Desde sua criagdo em 1996, seis mil e oitocentas escolas j& foram
contempladas. Dentro desse universo, um milhdo e oitocentos mil estudantes foram
atendidos e quase 68 mil professores atuaram como facilitadores.

Em Jornal na Educacdo: consideracdes pedagoOgicas e operacionais, a
professora e pesquisadora Silvia Costa descreve o funcionamento do programa nas
escolas brasileiras:

Através do Programa Jornal e Educacdo, convénio entre empresa
jornalistica e escola (ou professores), quotas de jornais sdo destinadas
ao uso escolar sem 6nus para os beneficiarios. Além dos exemplares,
cada jornal atuante dispfe de um coordenador para orientar e
acompanhar o trabalho dos professores. Séo realizadas atividades de

% Os dados citados pela Associagdo Nacional de Jornais encontram-se apresentados no site da Associagao,
no icone ‘Jornal e Educag@o’. A pesquisa completa realizada com as empresas de comunicagao associadas
estd no enderego eletronico www.anj.org.br/jornaleeducacao. Data da dltima pesquisa 15.05.2013.
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intercdmbio entre o0s estudantes, docentes e o0 meio jornalistico
(COSTA, 1997, p. 13).

Em 2012 a distribuicdo de programas em andamento no Brasil era a seguinte:
Regido Norte - 1 programa/jornal, Regido Nordeste - 8 programas/jornais, Regido
Centro-Oeste - 5 programas/jornais, Regido Sudeste - 23 programas/jornais e Regido
Sul - 16 programas/jornais.

A cidade de Mossoro integra o grupo da Regido Nordeste que teve como
pioneiro o Jornal A Tarde, de Salvador (BA), que implantou o programa A Tarde
Educacéo, no ano de 1996. No Nordeste, destacam-se ainda o0s jornais cearenses Diario
do Nordeste (Projeto Jornal na Sala de Aula) e O Povo (O POVO na Educacgéo); os
diarios maranhenses O Imparcial (Leitor do Futuro) e O Estado do Maranhdo (O
Estado presente na escola), e o Jornal do Comércio, em Recife, com o programa JC na
Escola.

Em Mossord, o Jornal Gazeta do Oeste foi o primeiro veiculo impresso a se
integrar ao projeto na ANJ. O programa Ler para saber mais foi criado em 2005. Mais
tarde, em 2007, o Jornal De Fato (programa: Formando Novos Leitores), também
passou a integrar o grupo de jornais com projetos em desenvolvimento.

Uma pesquisa realizada pela ANJ junto as empresas associadas revelou que,
mesmo entre aquelas que ainda ndo criaram seus préprios programas de leitura e
educacdo, ha uma preocupacdo na aproximacdo com as escolas, seus alunos e
professores. Isso se da por meio de cadernos, suplementos e publica¢cbes voltadas para o
publico composto de estudantes e docentes. Com tematicas sobre educacéo, vestibular e
leitura, 0s jornais estabelecem uma ligacdo com o cenario escolar, o que nos faz pensar
que o interesse dos editores de jornais vai além de criar somente novos leitores

consumidores de jornais impressos.

2.1 O Programa Ler para saber mais

Em Mossord, o Programa Ler para saber mais, objeto de estudo desta pesquisa,
nasceu em maio do ano de 2005. O professor Marcos Antonio de Oliveira foi o

responsavel por trazer a iniciativa para Mossord. Marcos era o editor do Caderno


http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/programas/jornais-com-programa/regiao-nordeste
http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/programas/jornais-com-programa/regiao-centro-oeste
http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/programas/jornais-com-programa/regiao-centro-oeste
http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/programas/jornais-com-programa/regiao-sudeste
http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/programas/jornais-com-programa/regiao-sul
http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/programas/jornais-com-programa/regiao-sul
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Escola, suplemento do Jornal Gazeta do Oeste. O professor entrou em contato com a
coordenacdo do programa nacional da ANJ e informou do interesse em implantar o
projeto nas escolas de Mossoro e cidades vizinhas. A coordenadora nacional do projeto,
Cristiane Parente, veio a Mossord e participou das primeiras reunides com o0s
professores das escolas que manifestaram interesse em se juntar ao Ler para saber mais.
As escolas enxergaram no programa uma possibilidade de levar aos alunos uma fonte de
informagdes atuais e cotidianas, e a partir disso melhorar o nivel de leitura e de
atualidades. O jornal, assim como todos os que integram o Projeto Jornal e Educacao,
pretendia formar novos leitores e estreitar os lacos com a rede de educacéo da cidade.

O programa ganhou corpo e destaque a partir dos resultados que eram
compartilhados pelos professores de Mossoro e de cidades como Baratna e Governador
Dix-sept Rosado. Em cada ano, novas atividades foram surgindo para que os frutos do
programa fossem apresentados a comunidade escolar e também aos leitores do Jornal
Gazeta do Oeste. Uma delas é o Seminério Ler Para Saber Mais. O evento re(ine cerca
de 300 professores das redes publica e particular de ensino de Mossor6-RN. Palestrantes
de diferentes estados brasileiros ja participaram do seminario, trazendo a mesa
discussbes importantes para o cenario educacional tais como “Educacdo, leitura e
cidadania: a busca pelo reencantamento”, “Educomunicagdo: didlogo criativo no
espaco educacional” e “A leitura e a formacgdo do professor: caminhos para o sucesso
da escola”. Discussbes que enfocaram tematicas sobre como o jornal, a leitura e a

literatura podem contribuir para melhorias no ensino brasileiro.

Além dos seminarios, 0s quais comecamos a realizar ha quatro anos,
outras atividades sdo desenvolvidas para professores e alunos, como
oficinas, palestras, amostras de trabalhos das escolas, atividades com o
jornal nas escolas, como a leitura critica por parte dos alunos,
desenvolvidas pelos professores. Também participamos das edi¢des da
Feira do Livro de Mossord, com um estande expondo 0 nosso trabalho
de formacéo do leitor. As escolas séo incentivadas também a criar o
seu jornal escolar, com a participagdo dos alunos, evidenciando assim
o protagonismo dos jovens estudantes *.

S&o oito anos de atividades. Nesse periodo, mais de 40 mil estudantes do ensino

fundamental de 117 escolas publicas e privadas de Mossord participaram do programa.

* Marcos Antonio Oliveira é professor licenciado em Letras e coordena o Programa Ler para Saber Mais,
do Jornal Gazeta do Oeste. O professor foi entrevistado em trés oportunidades para a confec¢do desta
dissertacdo. Nos dias 19/05/2013, 30/10/2012 e 25/07/2012.
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No ano de 2013, trinta escolas estdo ativas no programa. Trezentos exemplares do
Jornal Gazeta do Oeste sdo distribuidos diariamente para o trabalho em sala de aula.

O programa desenvolvido em Mossoro funciona durante oito meses por ano e
atende alunos do 4° ano ao 9° ano do ensino fundamental nos dois semestres letivos. No
primeiro de marco a junho, e no segundo de agosto a novembro. S&o distribuidos no
minimo dois exemplares do jornal, por sala integrada ao programa. A distribuicdo
ocorre em todos os dias letivos da semana. Em 2013, o programa teve inicio no més de
marc¢o e tem previsdo de atividades até o més de novembro, com a avaliacéo final dos
trabalhos nas escolas.

A cada ano, o nimero de escolas participantes aumenta de maneira significativa.
No primeiro ano do programa foram seis escolas. De 2005 a 2013 este numero cresceu
quinhentos por cento, registrando inclusive o interesse de escolas e professores da rede
publica de outras cidades da regido Oeste do Rio Grande do Norte.

A avaliacdo das escolas se da com a producdo de textos decorrentes das
atividades com o jornal na sala de aula, aliando o contetido do jornal ao contetdo da
disciplina e estudando o objeto jornal, levando-se em conta as questdes ideoldgicas e
sociais que envolvem a publicacdo das matérias. Todo o material produzido pelas
instituicdes escolares € publicado no caderno Escola, suplemento que é publicado todas
as quartas-feiras no Jornal Gazeta do Oeste, abordando, por meio de artigos, textos e
notas, a tematica da educacdo e questdes voltadas para o cotidiano escolar. Se é
possivel dizer que “todo texto ¢ uma maquina preguigosa pedindo ao leitor que faca
uma parte de seu trabalho” (Lopes; Mendonga, 1998, p. 34), poderiamos afirmar que o
jornal impresso ¢ também essa “maquina preguigcosa” que pede aos alunos e professores
(leitores) para ser lido, pede para que eles facam sua parte e que facam a parte de seu
trabalho.

2.2 Metodologias em sala de aula

Segundo a professora Silvia Costa, no livro Jornal na Educacgéo: consideracdes
pedagogicas e operacionais (1997), esse modelo de programa possui trés fungdes muito
bem delineadas. A primeira é a funcdo empresarial. Naturalmente, o objetivo primitivo

dos jornais € o de formar novos leitores para ndo perder mercado. A segunda e a terceira
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funcbes, em minha compreensdo, sdo as mais relevantes do ponto de vista humanistico e
pedagogico. A segunda é a funcdo educativa, quando contribui para o enriquecimento
do processo pedagdgico. A terceira é a funcdo social, ao passo que permite os alunos de
uma camada social menos favorecida o acesso ao jornal.

A metodologia de trabalho é simples e ndo exige muitos recursos além dos
exemplares dos jornais e a criatividade dos professores. Todos passam por uma
capacitacdo com foco na utilizacdo dos jornais em sala de aula. Uma espécie de
treinamento para sugerir atividades e esclarecer dividas de como cada contetudo pode
ser trabalhado junto aos alunos.

Anualmente, a coordenacéo do programa estipula um periodo para inscrigdes das
escolas interessadas em participar. Dependendo do porte do jornal e da cidade em que
ha a circulacdo, é estabelecido o niumero de colégios que serdo atendidos. Encerrado o
prazo para inscricdes, cada escola designa dois professores e, em alguns casos, alunos
que ficardo responsaveis pelo programa naquela unidade de ensino.

O grupo de professores selecionados é convocado para participar de oficinas
com profissionais da area da comunicacdo e pedagogia. Nas oficinas, todos sdo
apresentados ao funcionamento de um jornal impresso. Conhecem a estrutura,
profissionais que atuam nessa area, tipos de texto, estrutura das redacbes e todo o
processo de producdo das noticias. Esse momento aproxima os professores do universo
jornalistico e contribui para que os docentes desenvolvam mais aptidées para uma
analise critica das noticias desde 0 momento da apuracdo até a publicacdo. Com isso, 0s
professores se sentem mais proximos da realidade de um jornal e o jornal se torna mais
préximo do professor, da sua realidade cotidiana que, muitas vezes, o préprio professor
desconhece; os professores se apropriam da confeccdo das informac6es e o jornal se
torna uma estratégia pedagogica de aprendizagens.

De acordo com a jornalista e professora Cristiane Parente, coordenadora
executiva do Programa Jornal e Educacdo, da Associacdo Nacional de Jornais, é
importante a integracdo entre o jornal e a escola. Cristiane afirma que “o jornal, assim
como a escola, faz parte da vida de milhares de pessoas. S&0 espagos que permitem a
aprendizagem de alunos e professores leitores. Essa integracdo abre novas
possibilidades para o aprendizado”.

Essa simbiose se apresenta como uma estratégia vantajosa para todas as

disciplinas porque possibilita a relacdo entre os conteldos didaticos, as noticias
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apresentadas pelos jornais e a realidade de cada estudante que manuseia o veiculo de

comunicagdo impressa.

O jornal enquanto apoio as disciplinas é o bésico. A utilizacdo para
atualizacdo dos contetidos é o0 minimo que se pode fazer com o jornal.
O jornal é muito mais rico, porque ele é um meio de comunicacao. Ele
veicula uma representacdo do mundo®.

Nessa perspectiva, alunos e professores quebram alguns paradigmas que
acabavam por afastar o processo de ensino e aprendizagem da condi¢cdo humana. O
modelo conservador e antiquado de que os docentes detém o saber e 0s estudantes sao
apenas receptores de informacdes é desconstruido. Com a utilizacdo de recursos como o
jornal em sala, o foco das aulas deixa de ser a figura do professor e volta-se para o
conteddo.

O professor deixa de ser um mero transmissor do conhecimento e se torna um
construtor do conhecimento, um formador que também se forma no mesmo exercicio.
De maneira ainda timida, acontece aquilo que dizia Paulo Freire: o formador/professor e
o formando/aluno vdo ‘“se conscientizando de que ensinar ndo € transmitir
conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua produ¢do ou a sua constru¢ao”
(FREIRE, 1996, p. 24 e 25, destaque do autor).

Por meio do programa Ler para saber mais, por meio da criatividade do
professor e do interesse dos alunos, o jornal impresso em sala de aula tem se mostrado
uma dessas possibilidades de construcdo e/ou ampliacdo do conhecimento. Essa
experiéncia com o jornal impresso em sala de aula tem mostrado também que “quem
ensina aprende ao ensinar e que quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, 25).
A questdo deixa de ser o ensinar e se torna 0 que € importante aprender e como
aprender.

As informacdes trazidas pelo jornal passam a ser vistas e trabalhadas como
ferramentas de como aprender. Uma ferramenta pedagdgica. “O processo de
aprendizagem, o ‘como aprender’ ¢ mais importante que o armazenamento de
contetdos. Com isso se cria condi¢Bes para a aprendizagem continua, apo6s o aluno ter
deixado a escola” (COSTA, 1997, p.15).

5 A professora e jornalista Cristiane Parente é a coordenadora executiva do Programa Jornal e Educago,
da Associacdo Nacional de Jornais (ANJ). A professora foi entrevistada no dia 07 de outubro de 2011.
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As atividades propostas em sala estimulam o processo imaginativo e criativo ndo
apenas dos alunos, mas dos proprios professores. Professores e alunos sdo inseridos na
mesma aventura: transformam, juntos, informagdes em aprendizagens, leituras em
descobertas, imagens e manchetes em viagens imaginarias, mentais. Todos estdo, ao
mesmo tempo, aprendendo, ensinando, compartilnando: construindo conhecimento.
Exercicios que encorajam novos pensamentos e geram mais respeito as divergéncias
que surgem a partir das discussdes tedricas acrescidas das experiéncias e vivéncias
retratadas nas paginas dos jornais impressos.

Ao perceber isso, uma pergunta me inquietou: como a leitura do jornal em sala
de aula pode gerar reflexdao, de maneira a contribuir com a formagao humana do aluno?
Esse é o questionamento que tento responder com essa pesquisa e foi ele que norteou

nosso caminho.

2.3 A escola e os meios de comunicacao

A utilizacdo do jornal impresso em sala de aula tem sido objeto de pesquisas ha
mais de 15 anos. Depois do surgimento dos projetos estimulados pelo Programa Jornal
e Educacdo, da ANJ, resultados relevantes foram, gradativamente, percebidos nas
escolas participantes, como o melhor desempenho dos estudantes nas leituras, aumento
do vocabulario e da capacidade de articulacdo e melhor compreensdo dos contetdos. A
tematica despertou o interesse da academia, visto que 0s rumos da educagdo ganhavam
novas nuances e, aos poucos, abandonavam modelos conservadores onde professores
detinham o saber e os alunos eram apenas personagens passivos do processo
ensino/aprendizagem.

Um dos principais tedricos da comunicacdo e cultura da atualidade traz
discussBes pertinentes acerca da relacdo escola/meios de comunicacdo. Jesus Martin-
Barbero externa uma visdo um tanto quanto passional voltada para a defesa dos meios
de comunicagdo. Martin-Barbero, em Dos Meios as Mediac¢Ges. Comunicagéo, cultura e
hegemonia (2001), traca um paralelo entre a midia e a educagdo oferecida nas escolas.
Segundo ele, a midia (e destaca a televisdo) exple as criancas a0 mundo que,
teoricamente, pertenceria apenas aos adultos. Estaria ai, na Otica do autor, uma das

razbes da resisténcia dos educadores aos produtos da midia. Para ele, a escola
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compreende novas formas de circulacao do saber como um “atentado a sua autoridade”
(MARTIN-BARBERO, 2001, p.59).

Compreendo a contribuicdo importante do tedrico espanhol para a discussao
educacdo/comunicacdo. Confesso que antes de abracar também a carreira de docente e
me lancar sobre a aurora da Pedagogia compartilhava desse entendimento. Percebia
(equivocamente, no meu ponto de vista) a escola como uma preconceituosa mée que
ndo permite que seus filhos experimentem novas perspectivas.

Mas, diante dos estudos que desenvolvemos em Mossoré com o programa Ler
para saber mais, as experiéncias colecionadas ha mais de quinze anos pelo Projeto
Jornal e Educacdo, da ANJ, somadas as vivéncias e aprendizados no Programa de P0s-
graduacdo em Educacdo (POSEDUC/UERN), revi alguns posicionamentos e ideias.
Penso, hoje, a escola em um patamar muito diferente. Ndo falamos aqui da importancia
secular e fundamental da escola na formacdo humana e profissional do sujeito. Refiro-
me ao fato de enxergar a escola, hoje, com mais abertura (e até mesmo interesse) em
fazer da comunicacdo — e dos meios de comunicagédo, em particular o jornal impresso —
aliada de primeira hora para a construcdo de humanos mais conscientes do seu papel
enguanto sujeitos da propria vida, da vida de sua familia e da sociedade em que esta
inserido.

A escola a qual Martin-Barbero (2001) se refere talvez esteja ainda em meados
do século passado (e ainda existem escolas assim), mas na contemporaneidade ja
identificamos o avanco em questes como a atuacdo interdisciplinar. As proprias
escolas e uma corrente de pesquisadores ja caminham para a aceitagdo de que a
aprendizagem ndo esta restrita ao ambiente escolar, como afirma a sociéloga Maria da

Graca Setton:

A educacdo contemporanea estda vivendo um conjunto de
transformacdes que influenciam a natureza das nossas relagfes pessoais
e sensibilidade e, consequentemente, passam a condicionar as
instituicbes que regulam nosso aprendizado, nossa formacéo cognitiva,
afetiva, psicoldgica, portanto, nossas percep¢des sobre o mundo
(SETTON, 2010, p. 24).

Atualmente, a escola demonstra compreensdo desse entendimento proposto por
Setton (2010). Um entendimento que sugere a midia como um espaco Util e necessario
para a producdo de valores, idéias, concepcdes. O discurso fatalista de que a imprensa

sO mostra desgraca, s6 explora o sensacionalismo e a espetaculariza¢do das noticias néo
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deve dominar a mente dos formadores/educadores. E verdade que, muitas vezes, o
modo como os jornais ddo a noticia € pouco atrativo. Também ndo é falso afirmar que
alguns dados nos assombram, mas existem outros que nos comovem. Quero dizer que 0
discurso sobre dos veiculos de comunicacdo — e no caso desta dissertacdo, do jornal
impresso — ndo é unilateral e fatalista. Muitas escolas ja perceberam isso e podemos
afirmar que os programas do projeto Jornal e Educagio — como o Ler para saber mais
— deram sua contribui¢do. Penso como Martinez que “A grande resposta do jornalismo
escrito contemporaneo ao desafio dos meios audiovisuais € descobrir, onde antes havia
s6 um fato, o ser humano que esta detras desse fato, a pessoa de carne e 0sso afetada
pelos ventos da realidade” (MARTINEZ, 2004, p. 226).

Os professores que passaram pelas capacitacdes, as escolas que se integraram ao
programa deram um passo a frente nessa compreensdo. Ao invés de excluir, censurar a
midia, trouxeram os jornais para sala de aula como um instrumento de discussao, de
reflexdo sobre o ser humano e de producdo de conhecimento. E isso ndo pode ser

desconsiderado na atual conjuntura cultural e educacional do nosso pais.

As maneiras pelas quais interagimos e nos adaptamos ao mundo, as
maneiras pelas quais orientamos nossas préaticas cotidianas, as formas
de perceber o outro e a n6s mesmos mudaram a partir da presenca
constante das midias em nossas vidas (SETTON, 2010, p. 23).

A autora traz uma colocacdo pertinente e realista: os mais jovens refletem hoje
uma visdo de mundo em que muitas decisfes, escolhas, condutas sdo formuladas e
adotadas com base em conceitos e modelos fornecidos pela midia. Setton afirma que
“para o bem ou para o mal as midias transmitem mensagens contribuindo para a
formagao de identidade de todos™ (2010, p. 15). E é importante que os professores e 0s
pais tenha conhecimento e interajam com as informacg6es fornecidas pela publicidade,
pelos jornais, revistas, redes sociais, etc.

Compreendo que cabe aos educadores essa intermediacdo das mensagens
oferecidas pela midia. A contextualizacdo dessas mensagens com os valores produzidos
em sala de aula, em familia, em sociedade. Dessa maneira, é possivel utilizar a midia,
No Nosso caso, o jornal impresso, como uma ponte entre as informacdes publicadas nas
paginas do impresso, 0s contetdos programaticos e os valores comportamentais. Setton

destaca o seguinte pensamento:
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O aprendizado das geracOes atuais se realiza pela articulagdo dos
ensinamentos das institui¢des tradicionais da educacdo — familia e
escola (entre outras) — com 0s ensinamentos das mensagens, recursos
e linguagens midiaticos (SETTON, 2010, p. 24).

O educador/professor ndo pode desconsiderar essa nova realidade. A educacgéo
ndo presencial faz parte do contexto atual, e ndo acontece mais nos moldes antigos
quando o0 mestre sentava-se com o discipulo e ali acontecia 0 processo

ensino/aprendizagem.

2.4 O jornal impresso como estimulador do pensamento

H& muitos autores e correntes de estudiosos da comunicacdo que pregam ja ha
alguns anos o fim do jornal impresso por conta do surgimento de novas plataformas
(como a internet) e pela modernizacgdo de outras (radio e televisdo). A possibilidade de
interagdo em tempo real com essas midias ¢ um diferencial que o jornal ndo tem como
forma de atrair leitores. H& os que rotulam esse importante e histérico veiculo como
algo ultrapassado, talvez porque a rapidez das informac@es ndo construa mais o leitor
que se debruca sobre o texto como quem se deita numa cama para sonhar. Vejo com
cautela e preocupacdo o que preconizam esses estudiosos. Nessa polémica midiatica,

penso como Martinéz, que afirma:

E preciso desfazer a concepgdo de que as pessoas ndo tém mais tempo
para ler jornais, pois as pessoas sempre encontram tempo para fazer as
leituras que, para elas, sdo instrutivas, elas sempre tém tempo para
alimentar sua curiosidade, algo que a educacdo pedagogicamente
poderia melhor trabalhar (MARTINEZ, 2004, p.231).

O livro O catador de pensamentos, mostra-nos algo semelhante a esta
compreensdo. O livro nos transporta para uma dimensdo onde os pensamentos tém vida
propria. A narrativa traz a historia do “senhor Rabuja”, um velho homem de cabelos
finos e brancos, expressao surrada pelas décadas de historia, corcunda, de andar lento e

firme sempre apoiado por sua bengala. Com sua fala mansa e compassada, ele
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cumprimenta todas as pessoas que encontra enquanto trabalha, diariamente, recolhendo
pensamentos nas ruas e becos de uma pequena cidade. Com uma mochila nas costas e
um vagaroso caminhar, ele assobia e lentamente todos 0s pensamentos seguem para
dentro da bolsa surrada, alguns soltos, outros velhos, uns sem usos, mas todos
relevantes para o senhor Rabuja. Nenhum lhe escapava. “Pensamentos bonitos ¢ feios,
alegres e tristes. Pensamentos inteligentes e bobos, barulhentos e silenciosos, compridos
e curtos. No fundo, todos sdo importantes para ele, mesmo tendo, é claro, os seus
preferidos” (FETH, 1996, p. 06).

Com sensibilidade e paciéncia, ele organizava numa caixa cada tipo de
pensamento. Depois de deixar todos descansarem, ele os levava para 0s canteiros onde
os plantava e no amanhecer seguinte contemplava o desabrochar das flores do
pensamento. O vento do alvorecer levava os pensamentos pelo ar para que mais tarde
fossem novamente recolhidos, como novos, pelo catador de pensamentos. Diante desta
narrativa, podemos compreender que cada novo pensamento pode ser associado a uma
nova historia. Historias e pensamentos que ganham vida todos os dias e que trazem
novas representacfes para quem as ouve e para quem as Ié e para quem as conta e para
guem as escuta. S8o as historias, 0s pensamentos e as ideias que mantém vivos 0S
leitores, as pessoas e o conhecimento.

O que sdo os jornais sendo um amontoado de historias que sdo, muitas vezes,
descartadas diariamente? Naturalmente, umas melhor contadas que outras. Mas sdo
historias. E as histérias tém a forca de mudar pensamentos, de construir pontes
imaginarias que ligam um ser humano a outro, uma realidade a outra, um mundo a
outro. O jornal se mostra como um meio de semear, de divulgar, de gerar novos
pensamentos.

Um jornalista trabalha semelhante ao senhor Rabuja, que tem a missdo diaria de
recolher e semear pensamentos. Missdo de levar, por meio do jornal impresso, novas
ideias, pensamentos e fazé-los desabrochar na mente do leitor. Essa pode ser a maneira
do senhor Rabuja, de um jornalista ou de um professor fazer brotar na mente e no
coracdo das pessoas uma nova maneira de ver a realidade, de se relacionar e reconstruir
0 universo que cabe em um dia. Compreendo (guardadas as devidas proporcdes) que,
por meio do jornal, o jornalista recolhe e langa todos os dias novas sementes. N&o
apenas sementes boas — é verdade, mas sementes que podem gerar bons frutos a partir
da reflex&o, da compreenséo da realidade e da percepcdo do outro. Se, por um lado, o

jornal impresso traz alguns dados que nos assombram, por outro lado, também traz
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muitos outros que nos comovem, que nos sensibilizam, que nos fazem perceber a
realidade para melhor nos situar nela. As historias de um jornal sdo capazes promover
essas transformacoes.

Penso que o jornalista é também um catador de pensamentos: recolhe todos os
dias os pensamentos, insere-0s no tear das narrativas e transforma-os em historias reais.
E, como no livro, semeia em cada novo amanhecer por meio das paginas dos jornais
impressos. E, como o senhor Rabuja, o jornalista volta as ruas e colhe novos
pensamentos, conhece novas pessoas e semeia novas historias. Historias que vao chegar
a diferentes leitores e tocar coracGes e mentes distintas em cada nova edi¢do. Em cada
novo dia, iniciando e reiniciando o ciclo da construgdo do conhecimento por meio dos
estudantes que sdo como as pessoas que recebiam os novos pensamentos do senhor
Rabuja.

Assim como um jornalista e como o senhor Rabuja, um professor, escolhendo
bem os pensamentos, pode usar a sala de aula como um canteiro no qual serdo
cultivados novos pensamentos e fazé-los transformarem-se nas flores do amanh&, num
novo conhecimento, conhecimento poético da realidade, entendendo, aqui, poesia no
sentido etimoldgico: poesis, que quer dizer criacdo. Sendo bem utilizado em sala de
aula, o jornal impresso pode se tornar esse estimulador de novos pensamentos e
reflexdes.

Essas mudancas e transformacdes ndo se restringem ao universo das fabulas,
contos e ficgbes da literatura. Elas também estdo na prosa do mundo real que € retratada
pelo cinema. Por exemplo, o filme Os fantésticos livros voadores do senhor Morris
Lessmore (2011) — vencedor do Oscar de melhor curta-metragem de animagdo, com
roteiro de William Joyce, direcdo de William Joyce e Brandon Oldenburg — nos leva a
uma viagem surpreendente. O filme ndo tem didlogos. Conta a histéria de uma cidade
destruida por um furacdo, mas que tem nos livros a possibilidade de resgate. O curta
traz a trajetoria do Senhor Morris, que sobrevive ao desastre natural e € levado, por um
livro voador, a uma casa antiga, colorida e com uma farta biblioteca. Os livros ganham
vida na medida em que sdo lidos. A vivacidade e a cor das histdrias se espalham e
fazem renascer a cidade outrora destruida. Uma licdo de amor, de memoria e de como a
leitura pode dar vida as coisas, transformar e resgatar pessoas.

Esse ‘curta’ ndo deixa de ser uma critica a nossa sociedade das “tecnologias
inteligentes” que afasta o ser humano da leitura e reflexdo das grandes obras; critica a

sociedade que nédo estimula as pessoas a serem leitoras, a ver na leitura a possibilidade
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de viagens imaginarias necessarias a aprendizagem e ao conhecimento. N&o deixa de ser
também uma critica a essa realidade que se abastece de muitas informagdes, mas que
ndo sabe transforma-las em conhecimentos, uma sociedade que colhe informagdes e
perde os conhecimentos que delas poderiam vir. Era essa a preocupacdo do poeta e
escritor Eliot quando dizia “onde esta o conhecimento que perdemos na informagao?”
(apud MORIN, 2000, p. 16). Como Edgar Morin esclarece, as informagdes constituem
parcelas dispersas de saber. O conhecimento sé é conhecimento enquanto organizacéo,
relacionado com as informacdes e inserido no contexto delas (MORIN, 2000, p. 16).
Penso que nao apenas os livros e o cinema podem fazer isso, mas o jornal também pode
ser usado para esse fim. As experiéncias que nos tocam intimamente nos estimulam a
reflexdo e a formacéo de valores.

Apesar de apresentar um formato antiquado para os modelos de comunicacgéo
com foco nas novas tecnologias e virtualizacdo do conhecimento, minhas experiéncias
com o jornal impresso, aliadas as observagdes sobre as praticas de leituras do jornal me
incitaram a pensar que o jornal pode atuar como uma fonte geradora de discussoes,
como um meio de estimular a imaginacdo, a curiosidade cognitiva do aluno e a
capacidade de reflexdo e conhecimento.

Entendo que, a semelhanga do “senhor Rabuja”, que cata pensamentos e 0S
transforma em novas idéias, sabedoria e poesia, 0 jornal impresso — se trabalhado
adequadamente em sala de aula — pode se transformar em um meio de transmitir ndo
somente informacGes, mas também um caminho para gerar conhecimento sobre a
realidade, sobre a vida, sobre o prdprio ser.

Como ja dissemos, cada jornal desenvolve sua propria metodologia de trabalho
de acordo com as particularidades de cada cidade. Mas, de maneira geral, respeitando 0s
principios norteadores do Programa Jornal e Educacéo, que sdo a formacdo de novos
leitores e cidaddos mais criticos, democratizando o acesso as informacdes do cotidiano,
para que cada um possa se posicionar sobre elas e fazer suas escolhas em prol de uma
sociedade melhor. Ancorado nas reflexdes de Toméas Eloy Martinez, poderiamos dizer
que o jornal ndo é um circo para exibicdo de imagens, ideias e informagdes, mas um
instrumento para pensar, para criar, para ajudar o homem no seu eterno combate por
uma vida digna e menos injusta (MARTINEZ, 2004, p. 228). Um jornal ndo deve servir
apenas para distrair o leitor e sim como um meio de levar informacGes precisas e
preciosas e, se pedagogicamente bem usado, um meio de elevar a capacidade reflexiva e

critica do leitor, do aluno.
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Os jornais trazem uma diversidade de temas, discursos, imagens e narrativas
que, muitas vezes, seduzem os alunos mais do que muitos livros didaticos e cientificos.
Durante essa pesquisa, percebi ndo somente o interesse, mas o envolvimento e a
dedicacdo dos alunos contemplados nesse Programa. Muitas vezes, vi alunos trocarem a
leitura do livro pela leitura do jornal impresso, alunos que deixavam de brincar na hora
do recreio para fixarem seu olhar na imobilidade das palavras e imagens impressas no
jornal. A leitura do jornal era mais importante do que a diversdo. Ou a diversao nao
proporcionava as descobertas, aventuras imaginarias e envolvimento com a realidade
como as letras fixas nas paginas do jornal. Uma coisa € notoria: o jornal impresso estava
funcionando como o estimulador da curiosidade, do pensamento, um despertador da
Imaginacao.

As manchetes, as informacdes, fotografias do jornal impresso podem ser um
meio de fazer o aluno “pensar por imagens”, como diria Italo Calvino. Pode ser um
meio pedagdgico de se exercitar uma pedagogia da imaginacao, como queria Calvino,
ou seja, algo que “habitue a controlar a propria visdo interior sem sufocé-la e sem, por
outro lado, deixa-la cair num confuso e passageiro fantasiar, mas permitindo que as
imagens se cristalizem numa forma bem definida, memoravel, auto-suficiente,
‘icastica’” (CALVINO apud SALTO PARA O FUTURO, 1998, p. 23).

E nesse contexto educacional que Calvino nos chama a atencdo para o fato de
que a imaginacdo estad presente em todas as épocas e culturas, destinada a produzir
encantamento, por um lado, e fazer surgir o objeto do desejo para assim possui-lo
(IVAS; FELDMAN, 1998, p. 25). No entendimento desse pensador, a imaginagdo
confere & alma possibilidades variadas, pois a alma nunca pensa sem uma imagem. A
imaginacdo seria, assim, um fenébmeno da condi¢do humana e uma ponte indispensavel
entre a sensibilidade e o entendimento. Mais do que isso: “A imagina¢do faz parte dos
nossos atos de consciéncia” (IVAS; FELDMAN, 1998 p. 26).

Uma pedagogia da imaginacgdo trabalharia, assim, com a criatividade, com as
projecGes imaginarias, exercitaria as imagens mentais dos alunos como espagos
transicionais, onde tudo € possivel, mas onde sé algumas coisas sdo viaveis (idem, p.
27).

A imaginacéo e a fantasia estimuladas e presentes no espago escolar poderia ser
proporcionadora de grandes mudangas, pois, como afirma Rodari, “para mudar a

sociedade sdo necessarios homens criativos que saibam usar sua imaginagdo (...)
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desenvolvam a criatividade de todos para mudar o mundo” (apud DELORME, 1998,
p.45).

Ao usar o jornal impresso em sala de aula, um professor bem preparado pode
fazer do espaco de sala de aula um ambiente real onde o aluno pode encontrar uma
educacdo ou uma ciéncia que trata da vida como ela €, cotidianamente.

E bom ressaltar que sdo sempre ambiguas as possibilidades do leitor diante das
paginas impressas do jornal em sala de aula, porque, como disse Delorme (1998, p. 42),
“a vida cotidiana nem sempre ¢ generosa em metaforas nem, tampouco, esbanja
suavidade”. Se, por um lado, o aluno pode se identificar com o que 1€ e vé no jornal e,
com isso, ficar acomodado, desencantado com o mundo, por outro lado, ele pode
perceber nas paginas do jornal um destino que ndo quer para seu futuro e buscar as
metaforas e a suavidade necessarias para fazer da prosa do mundo uma poesia para sua
vida diaria. E isso ndo deixa de ser um despertar cognitivo, subjetivo e existencial para
0 mundo e para o conhecimento.

A leitura e compreensdo adequada (seja dos livros ou do jornal) podem fazer o
sujeito renascer para a importancia da aprendizagem e da descoberta de valores
humanos e, com isso, uma nova sociedade acordar para o conhecimento, como acontece
no curta Os fantésticos livros voadores do senhor Morris Lessmore. Naturalmente, ndo
podemos pensar numa mudanga catastrofica como a narrada no curta-metragem, mas é
possivel acreditar em uma transformacao gradativa a partir de experiéncias como a que
pesquisamos.

Em um mundo cada vez mais competitivo, rapido, técnico e multiplo, onde as
escolas preparam seus alunos para o mercado de trabalho, o foco da educacéo se volta
para as profissionalizaces e para as especialidades fragmentadas. Um ensino
predominantemente tecnicista e fragmentado que atende as necessidades das empresas,
dos concursos e do ingresso nas universidades. O educador Krishnamurti (1993) tem
razdo ao criticar esse modelo de educagéo dizendo que,

Quando educamos nossos filhos de acordo com um sistema de
pensamento ou uma determinada disciplina, quando 0s ensinamos a
pensar ‘especializadamente’, impedimos que eles se tornem homens e
mulheres integrados, e por isso s80 incapazes de pensar
inteligentemente, isto é, de encarar a vida de modo global
(KRISHNAMURTI, 1993, p. 23).
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E enfatiza: “Enquanto a educag¢do se fundar em principios rigidos, podera
produzir homens e mulheres proficientes, mas nunca formara entes humanos criadores”
(KRISHNAMURTI, 1993, p. 22).

A realidade cotidiana nos mostra exemplos do que falou Krishnamurti.
Percebemos facilmente escolas que formam profissionais altamente qualificados no
campo técnico, no entanto, ndo discutem nem ensinam o conhecimento da condigéo e da
vida humana, como iremos discutir posteriormente. Morin (2006) faz uma critica a esse

modelo. Citando Durkheim, Morin afirma:

O objetivo da educacdo ndo é o de transmitir conhecimentos sempre
mais numerosos ao aluno, mas o de criar nele um estado interior e
profundo, uma espécie de polaridade de espirito que o oriente em um
sentido definido, ndo apenas durante a infancia, mas por toda a vida
(MORIN, 20086, p. 47).

E perceptivel na educagio um distanciamento dessas questdes. Muitas vezes, 0s
livros sdo trabalhados como fontes de consultas ou de informagdes mais elaboradas e
ndo como fonte de conhecimento profundo e reflexdo, como acontece com o senhor
Morris Lessmore e seus livros voadores. Percebemos alunos que passam horas
dedicados a aprender formulas matematicas; que descrevem com habilidade o
funcionamento de circuitos eletrdnicos avancados; que discorrem sobre a trajetoria de
sucesso de grandes empreendedores, mas que sdo incapazes de enxergar o outro que
estd a seu lado. Nao percebem a si mesmos e ndo conseguem ver 0 ser humano ao seu

lado. N&o enxergam o proximo. Como disse Fonseca e Enéas (2011, p.11):

faltam-nos (na escola) conhecimentos sobre quem nds somos e, com
isso, 0 exercicio de aprender a viver com 0 outro se torna quase uma
utopia. Nao se discute a vida, os valores, as paixdes, as crencas, a
esperanca, 0s prazeres e a alegria de se estar com o outro. As questdes
dessa fragil e fugaz existéncia humana sdo relegadas ao siléncio.

N&o estou aqui sendo cirurgico na minha afirmacdo. Nem generalizando a
formacdo dos sujeitos no campo escolar. A realidade descrita acima é facilmente
constatada em uma parte representativa dos jovens estudantes, com 0s quais convivi

durante esta pesquisa. Criancas e adolescentes cada vez mais conectados e menos
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integrados. Jovens que compartilham sentimentos virtuais e se afastam da natureza
fisica da subjetividade que move os coracdes e alinhava as pessoas no mundo real.
Diante dessas impressdes, ao observar o programa Ler para saber mais,
desenvolvido pelo Jornal Gazeta do Oeste, de Mossor6-RN, percebi que o uso adequado
do jornal impresso pode ser uma alternativa a essa cultura pedagdgica fragmentada,
programatica e especialista e que poderiamos, por meio dele, refletir sobre a cidadania e

a condicdo humana.
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CAPITULO TRES

“Cada vida é uma enciclopédia, uma biblioteca,

um inventario de objetos, uma amostragem de estilos,
onde tudo pode ser continuamente remexido e reordenado
de todas as maneiras possiveis . italo Calvino
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3. EDUCACAO, CIDADANIA E CONDICAO HUMANA

Fala-se muito sobre educacdo nos dias atuais. Levanta-se bandeiras por um
ensino de qualidade que forme cidadaos e prepare as pessoas para 0 mundo competitivo
do trabalho. Governos, pesquisadores, professores e a propria populacdo enfatizam que
a educacdo escolar € umas das principais fontes para o avanco social. Siglas como LDB,
IDEB, ENEM, ENADE, SISU, PARFOR, entre tantas outras, sdo utilizadas por gestores
e estatisticos para medir a qualidade da educacdo ou o desempenho dos estudantes, aqui
no Brasil. O acesso a educacdo tem sido visto como um meio de constru¢do ou
exercicio da cidadania.

Compreendo que essas medigdes quantitativas — que sugerem uma avaliagédo
qualitativa — ndo se aproximam de um entendimento real do que é hoje a educagdo no
Brasil e em particular no Rio Grande do Norte. A ideia de qualidade na educacéo €
muito volatil. Embora muito se discuta esse conceito e se utilize programas, formulas e
calculos, em diferentes esferas dos sistemas de ensino publico e privado, para aferir 0s
resultados do ensino, ndo penso que todas as siglas desse universo comportem a
subjetividade e as particularidades da educacdo em sua totalidade.

Desde muito cedo, os estudantes sdo avaliados. Aos sete anos, muitos sem saber
sequer ler e escrever adequadamente, ja sdo submetidos a Provinha Brasil. E assim (de
exame em exame) acontece durante toda a vida académica, até o ensino superior. Mas
sera que a partir de analises tdo protocolares e cartesianas é possivel medir a qualidade
do ensino e da aprendizagem e se caminhar para uma educacdo ideal?

E importante fazer um registro conceitual e histérico da cidadania. Segundo
Rezende Filho e Cadmara Neto, no artigo A evolugéo do conceito de cidadania, o termo
cidadania tem origem entre os séculos VIII e VII antes de Cristo. A expressdo esta
relacionada ao desenvolvimento das antigas cidades gregas e carrega no significado o
sentido de vida em sociedade. Em um breve resgate historico, 0s autores percorrem
diferentes épocas e apontam transformacdes e, por que nédo dizer, evolugdes no conceito
e na pratica da cidadania. Esse resgate nos guia até a modernidade e a percepcdo

contemporanea desta cidadania — que remete a condicao de igualdade civil e politica.
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De acordo com Rezende Filho e Camara Neto (2001), € uma dificil misséo
precisar datas para o surgimento do conceito. No entanto, é simples associar cidadania a
ideia de participacdo politica. A expressdo politica, em sua etimologia, ja traz
referéncias a esta compreensdo de cidadania, que ¢ uma expressao de origem grega e
representa tudo o que diz respeito a cidade. Quer dizer pélis, que € igual a cidade, vida
em comum. A partir desta explicacdo etimoldgica, podemos compreender que politica e
cidadania tém uma relacdo préxima e de alguma maneira se complementam e vem se
complementando desde a primeira nogdo do conceito até aos tempos atuais.

O fato de se complementarem nao quer dizer que sempre andaram em sintonia.
Cardoso (apud Rezende Filho e Camara Neto, 2001), afirma que a evolugdo das pdlis
gregas contribuiu para a distor¢do do conceito de cidadania. Aquela época, a cidadania
passou a ser confundida com o conceito de naturalidade. Era considerado ‘cidaddo’ todo
aquele que tivesse nascido em terras gregas. Assim o fosse, este cidaddo poderia
usufruir todos os direitos politicos. Essa perspectiva acabava por segmentar os sujeitos e
distancia-los de acordo com sua naturalidade. Os estrangeiros, lembram os autores,
eram proibidos de ocuparem-se da politica e podiam apenas dedicar-se a atividades
comerciais.

Segundo Rezende Filho e Camara Neto, “com o passar do tempo, operou-Se uma
redistribuicdo do poder politico. Aceitou-se o ingresso de estrangeiros na categoria de
cidaddao” (2001). Durante séculos, o exercicio da cidadania foi associado a participagdo
politica dos individuos, ou mesmo ao direito de participar. Esta compreensdo s6 veio
apresentar as primeiras mudangas no periodo do Iluminismo, que representou uma
espécie de época de transicdo. Revolugdes sociais, religiosas, avanco da ciéncia,
ebulicdo no mundo das artes e o crescimento do ideal de liberdade ditaram o ritmo da
tentativa de construcdo de uma sociedade com mais justica e igualdade.

No atual cenéario social e politico, o conceito de cidadania ainda encontra abrigo
l& nas antigas cidades gregas, mas se reveste de uma nova condi¢do. A ideia de
cidadania situa-se no relacionamento entre uma sociedade politica e seus membros.
Para Rezende Filho e Camara Neto, um cidaddo deve atuar em beneficio da sociedade,
bem como esta Ultima deve garantir-lhe os direitos basicos a vida, como moradia,
alimentacdo, educacdo, saude, entre outros (2001). Nessa conjuntura é que pensamos
que a educacdo que se propde educar para a cidadania deve compreender o humano que

vem antes do cidaddo.
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Por vezes, resumimos o saber e a aprendizagem ao espaco ainda fechado que séo
a escola e a sala de aula. Mas nossa pesquisa e experiéncias tém mostrado que a
educacao acontece em muitos lugares. A escola é apenas um espago em que o saber é
organizado pragmaticamente para facilitar a aquisicdo de conhecimentos de uma
comunidade. A escola é apenas um dos inimeros espagos onde a educacéo acontece.

Em seu livro O que é educacdo, Branddo (2002) traz discussdes interessantes
sobre os lugares onde a educagdo acontece, sobre o ensino escolar e sobre as pessoas
que praticam a educacdo. Nas palavras de Branddo, “ninguém escapa da educa¢ao”
(2002). O autor afirma que a educacdo é uma pratica social — como a saude publica, a
comunicagdo social, o servico militar — cujo fim é o desenvolvimento do que, na pessoa
humana, pode ser aprendido entre os tipos de saber existentes em uma cultura, para a
formacdo de tipos de sujeitos, de acordo com as necessidades e exigéncias de sua
sociedade, em um momento da historia de seu proprio desenvolvimento.

Quanto a pesquisa, destacamos que a experiéncia nos permitiu acompanhar o
envolvimento dos estudantes com o jornal em diferentes atividades. Os primeiros passos
no processo de leitura do jornal impresso em sala de aula foram timidos. As descobertas
levaram os alunos a novos horizontes. Conduziram-lhes por caminhos que ndo sao
apresentados nos conteldos programaticos das aulas convencionais.

De que falamos quando mencionamos o termo educac¢do? Podemos falar em um
modelo de educacdo ideal? Em que consiste a importancia da educacdo? Segundo
Carlos Rodrigues Branddo (2002), ndo ha uma forma unica nem um Unico modelo de

educacdo. Em suas palavras,

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola,
de um modo ou de muitos todos nés envolvemos pedacos da vida com
ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber,
para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida
com a educagdo. Com uma ou com varias: educacdo? Educacdes. E ja
gue pelo menos por isso sempre achamos que temos alguma coisa a
dizer sobre a educagéo que nos invade a vida (BRANDAO, 2002, p.
7).

Brandéo afirma que quando sdo necessarios guerreiros ou burocratas, a educagdo
€ um dos meios de que os homens lancam mé&o para criar o que necessita. Ela ajuda a
pensar tipos de pessoas e a construi-los também. Mais do que isso, ela ajuda a cria-los,

uns passam para 0S outros os saberes que os constituem e legitimam. Mais ainda, a
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educacdo participa do processo de producdo de crencas e ideias, envolve trocas
simbdlicas, bens e poderes que, em conjunto, constroem tipos de sociedades, relacdes
politicas, culturais e tipos humanos. E esta é a sua forca.

De acordo com o autor, a educacdo existe no imaginario das pessoas e na
ideologia dos grupos sociais e, ali, sempre se espera ou sempre se diz que a sua misséo é
transformar sujeitos ¢ mundos em alguma coisa melhor. “Mas, na pratica, a mesma
educacao que ensina pode deseducar, e pode correr o risco de fazer o contrario do que
pensa que faz” (BRANDAO, 2002, p. 20).

A educacdo ndo esta confinada aos muros da escola ou as paredes de salas de
aulas tradicionais. Branddo (2002) afirma que a educacdo existe onde ndo ha escola e
por toda parte pode haver redes e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma
geracdo a outra, onde ainda nédo foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino
formal e centralizado. Nesse sentido, o autor reitera que 0s gregos ensinam o que hoje

esquecemaos.

A educacdo do homem existe por toda parte e, muito mais do que a
escola, é o resultado da acdo de todo o meio sociocultural sobre o0s
seus participantes. E o exercicio de viver e conviver o que educa. E a
escola de qualquer tipo é apenas um lugar e um momento provisorios
onde isto pode acontecer (BRANDAO, 2002, p. 21).

Brand&o (2002) lembra que o ensino formal é 0 momento em que a educagéo se
sujeita a pedagogia, ou seja, a teoria da educacdo cria situacdes proprias para o0 seu
exercicio, produz os seus métodos, estabelece suas regras e tempos, e constitui
executores especializados. E quando aparecem a escola, o aluno e o professor. A ideia
de que a educacdo ndo serve apenas a sociedade, ou a pessoa na sociedade, mas a
mudanca social e a formacdo consequente de sujeitos e agentes na/da mudanca social,
pode ndo estar escrita de maneira direta nas "leis do ensino". Mas as suas consequéncias
podem aparecer indiretamente.

Se a educacdo é determinada fora do poder de controle comunitario dos seus
praticantes, educandos e educadores diretos, por que participar dela, da educacdo que
existe no sistema escolar criado e controlado por um sistema politico dominante? A
resposta mais simples é: porque a educacdo € inevitavel. Uma outra, melhor seria:
porque a educacdo sobrevive aos sistemas. Uma outra ainda poderia ser: porgque a

educacdo existe de mais modos do que se pensa e, aqui mesmo, alguns deles podem
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servir ao trabalho de construir um outro tipo de mundo. E necessario entdo reinventar a
educacgéo?

"Reinventar a educacdo” € uma expressdo que foi muito usada por Paulo Freire.
Penso que 0 mais importante nesta palavra, "reinventar”, é a ideia de que a educacéo é
uma invencdo humana e, se em algum lugar foi feita um dia de um modo, pode ser,
mais adiante, refeita de outro, diferente, diverso, até oposto. Freire desmistifica algumas
ideias reinantes no cotidiano, tais como ‘a realidade ¢ assim mesmo, que podemos
fazer’ ou ‘o desemprego no mundo ¢ uma fatalidade do fim do século’, ideias que
expressam a imobilidade do sujeito e um certo determinismo social. Freire reconhecia
que somos seres condicionados, mas ndo determinados, que a Historia é tempo e
possibilidade, que o futuro é problemético, mas ndo inexoréavel (1996, p. 21). O homem
e a realidade se constroem e se reconstroem, recursivamente. Muitas vezes, um dos
esforcos mais persistentes em Paulo Freire € um dos menos lembrados.

Ao fazer a critica da educagdo capitalista, que ora chamou também de "educacéo
bancaria", Freire (1996) sempre quis desarma-la da ideia de que ela — a educacdo — é
maior do que o homem. Esse pensador e educador traz duas grandes contribuicdes.
Uma: mostra que educacdo € um processo que ocorre para além dos muros. Duas: que a
educacédo deve levar em consideracdo as condicdes do meio e a condicdo humana do
sujeito. Nesse aspecto, Freire esta muito préximo de Edgar Morin.

Morin (2006) ratifica a necessidade de se repensar a reforma e reformar o
pensamento. Em momentos distintos, os dois autores apontaram uma mesma
necessidade para se pensar a educagdo. Reinventar, repensar, reformar. Expressdes que
se complementam.

A perspectiva da educacdo capitalista, tecnicista, especializada, bancéaria
contribui para o aprendizado ao passo que dinamiza as informacdes e tornam mais
atrativos os contetdos. No entanto, por si s, conteldos ndo sdo capazes de formar
cidaddos, de construir o carater, nem tampouco de despertar nos estudantes a capacidade
de refletir e produzir conhecimento, de fazé-los pensar em sua condi¢cdo humana. Freire
coaduna ainda o pensamento de Edgar Morin quando destaca a condigdo humana como
um caminho necessario a ser percorrido pela Educacdo. Segundo ele, “a educagdo do
futuro devera ser também o ensino primeiro e universal, centrado na condigdo humana”.

Brand&o, que traz o termo recriar, também dialoga com os dois autores. Ele
discute e corrige a visdo estreita de que a educacdo se confunde com a escolarizacao e

se encontra so no que é "formal”, "oficial”, "programado”, “técnico", "tecnocréatico". “Se
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em algumas paginas falei dela como um entre outros instrumentos de desigualdade e
alienacdo, em outras imaginei-a como uma aventura humana” (2002, p. 50). O autor

conclui:

Mas, assim como a vida é maior que a forma, a educacgdo é maior que
0 controle formal sobre a educacdo. Por toda parte as classes
subalternas aprenderam a criar e recriar uma cultura de classe também
formas préprias de educacdo do povo. O que existe na verdade nas
comunidades de subalternos é a preservacgdo de tipos de saber comu-
nitarios e de meios comunitérios de sua transferéncia de uma geracao
para outra (BRANDAO, 2002, p. 50).

Segundo Paulo Freire, essa é a esperanga da educacdo: acreditar que o ato
humano de educar existe tanto no trabalho pedagdgico que ensina na escola, quanto no
ato politico que luta na rua por um outro tipo de escola, para um outro tipo de mundo. E
preciso despertar da ilusdo de que todos os seus avancos e melhoras dependem apenas
de seu desenvolvimento tecnologico.

Essa visdo abraca a idéia contemporanea de Cidadania. Cidadaos conscientes na
perspectiva politica. Cidaddos na busca pela consciéncia da condi¢do humana. E
estimulador — enquanto pesquisador que busca compreensdes partindo da perspectiva
complexa — perceber que autores como Morin, Freire, Krishnamurt, Maturana defendem

que a reforma na educacéo passa por uma compreensdo da condi¢do humana.

3.1 Compreendendo a condi¢cdo humana

Na tentativa de compreender a condicdo humana, encontramos apoio nha
perspectiva complexa de Morin. Complexidade no entendimento de algo que € tecido
junto. Construido na reunido de diferentes elementos. O pensamento de educar para a
condi¢do humana ndo pode se compartimentalizar. Requer dos educadores, como diz
Morin, um remembramento dos conhecimentos. Para a educacdo do futuro, é necessario
promover um grande remembramento dos conhecimentos oriundos das ciéncias naturais
e dos conhecimentos derivados das ciéncias humanas.

No caminho em busca dessa compreensdo da qual falei acima, deparamo-nos

com percursos escorregadios. Os autores com os quais dialogamos ndo trazem conceitos
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e nos apresentam trilhas que abrem um universo complexo sobre essa tematica. Muitos
autores j& tematizaram essa questdo, mas aqui irei dialogar com Morin e Krishnamurti,
autores que trazem essa discussdao da condi¢do humana como um desafio para a
educacdo desse novo milénio. Essa percepcdo, de certo modo, nos traz um maior
conforto cognitivo porque ndo vai de encontro aos posicionamentos dos dois autores.

Morin (2006), em A cabeca bem-feita, afirma que o estudo da condi¢cdo humana
ndo depende apenas do ponto de vista das ciéncias humanas. N&o depende apenas da
reflexdo bioldgica e das descri¢Bes literarias. Depende também das ciéncias naturais.
Essa afirmacéo nos coloca diante das questdes que envolvem a subjetividade, tendo em
vista que a subjetividade integra em grande parte 0 que nGs somos e constréi o
entendimento sobre o que é a condi¢do humana.

A origem etimolodgica da palavra “humano” ndo consegue traduzir a dimensao
do que € realmente ser humano. A palavra tem origem do latim humanus e faz
referéncia a tudo o que relativo ao homem enquanto espécie. Ora, a definigdo por si s6
ja limita. O que é definido ndo tem extensdo. Nao pode ser maior, nem menor. Esta
posto. O humano ndo é assim. A condicdo do humano ndo é uma sé para todos 0s
exemplares dessa espécie. Morin traz consideraces que nos apresentam a uma
dimensdo bem superlativa do que pode ser, tradicionalmente, compreendido da

condigdo humana:

O ser humano, a0 mesmo tempo natural e supranatural, deve ser
pesquisado na natureza vica e fisica, mas emerge e distingue-se dela
pela cultura, pensamento e consciéncia. Tudo isso nos coloca diante
do carater duplo e complexo do que é o humano: a humanidade néo se
reduz absolutamente & animalidade, mas, sem animalidade, ndo ha
humanidade (MORIN, 2006. p.40).

O pensamento de educar para a condicdo humana ndo pode se
compartimentalizar. Mais do que isso: parece impossivel ensinar a condicdo humana a
partir de uma mente escolarizada e curricularizada que vé, unicamente, disciplinas e
créditos em todos os lugares (BATALLOSO, 2012, p. 151). Requer dos educadores,

como diz Morin, um remembramento dos conhecimentos.

Para a educacdo do futuro é necessario promover um grande
remembramento dos conhecimentos oriundos das ciéncias naturais, a
fim de situar a condicdo humana no mundo; dos conhecimentos
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derivados das Ciéncias Humanas, para colocar em evidéncia a
multidimensionalidade e a complexidade humanas (MORIN, 2011. p.
44).

E comum ver nas escolas estudantes que recorrem aos livros (quando n&o ao
Google®) apenas para encontrar respostas pontuais acerca de questdes que n&o
conseguem responder imediatamente. Informacdes efémeras que ndo se transformam
em conhecimento porque ndo ha tempo para ruminar as descobertas, contextualizar com
diferentes realidades e permitir que as informagbes produzam reflexdes acerca da
sociedade em que vivemos, acerca do outro e de nés mesmaos.

Questionamos se podemos falar em uma educacdo ideal. Discutimos seus fins,
validade e contribuicdes para a formacdo humana em um sentido amplo, inclusive no
contexto da cidadania. O jornal impresso € uma ferramenta que permite que isso
aconteca. O jornal traz aspectos que integram os conceitos de cidadania que
apresentamos anteriormente. E o jornal pode contrubuir para didlogos que saiam dos
padrdes cartesianos e estimular uma cidadania desenvolvida com raizes na condicao
humana.

Krishnamurti (1993), em seu livro A educacéo e o significado da vida afirma: a
educacdo convencional dificulta o pensar independente e a padronizagdo do homem

conduz a mediocridade. O autor reflete:

Se a vida tem um significado mais alto e amplo, que valor tem nossa
educacdo se nunca descobrimos esse significado? Podemos ser
superiormente cultos; se nos falta, porém, a profunda integracdo do
pensamento e do sentimento, nossas vidas sdo incompletas,
contraditdrias e cheias de temores torturantes; e, enquanto a educacéo
ndo abranger o sentido integral da vida, bem pouco significara.
(KRISHNAMURTI, 1993, p. 09).

Para Krishnamurti, a educacdo ndo significa, apenas, adquirir conhecimentos,
coligir e correlacionar fatos; “¢ compreender o significado da vida como um todo. Mas
0 todo ndo pode ser alcancado pela parte — como estdo tentando fazer os governos, as
religibes organizadas ¢ os partidos autoritarios” (1993, p. 12). Assim, segundo o autor, a

educacdo, no sentido genuino, é a compreensdo de si mesmo, pelo individuo, porque é

® Empresa multinacional norte-americana que surgiu em 1996 a partir de um projeto de pesquisa dos
engenheiros de computagdo Larry Page e Sergey Brin, quando ambos eram estudantes de doutorado na
Universidade Stanford, na Califérnia, Estados Unidos. Atualmente, a empresa detém o maior site de
buscas do mundo.
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de dentro de cada um que se concentra a totalidade da existéncia. “O que atualmente
chamamos educacdo €& um processo consistente em acumular informacbes e
conhecimentos, tirados dos livros, e isso qualquer um que saiba ler pode conseguir”
(KRISHINAMURTI, p.15).

Para o autor, a mais alta funcdo da educacéo consiste em produzir um individuo
integrado, capaz de entrar em relagdo com a vida como um todo. Outra finalidade da
educacdo ¢ a de criar novos valores. “Inculcar, simplesmente na mente da crianga os
valores prevalecentes, fazé-la ajustar-se a ideais, € condiciona-la, sem despertar-lhe a
inteligéncia” (KRISHNAMURTI, 1993, p. 23).

Segundo Krishnamurti (1993), o que atualmente chamamos de educagdo é um
processo consistente em acumular conhecimentos tirados dos livros. E isso qualquer um
pode fazer. Essa busca por estratégias pedagdgicas com o olhar voltado para a
subjetividade vai de encontro as praticas tradicionalistas e cartesianas que limitam a
percepcao do individuo enquanto humano e a aprendizagem dos sentidos.

Dentro da perspectiva da “educacdo e cidadania”, entendemos que educar para a
condicdo humana é um caminho para o conhecimento, a consciéncia do sujeito e a
construcdo da cidadania. Esta, ndo no sentido singular de um cidaddo legitimado pelo
carater politico e institucional da cidade, mas no sentido plural de um cidaddo que é,
antes de um integrante de um sistema, um ser humano formado, e em formagé&o, por
processos culturais, sociais, sensoriais e humanisticos. E papel da educacdo contribuir
para a construcdo do sujeito enquanto cidaddo. Na conjuntura atual da formacdo — onde
o foco esta mais voltado para o tecnicismo, para a profissionalizacdo, para 0 mercado -
educar para a condi¢cdo humana é uma alternativa para formar cidaddos mais conscientes
da sua propria condicdo de humano e, por isso, mais capazes de viver com o0 outro.

E uma possibilidade que se apresenta como caminho para que estes cidadaos
sejam humanos conscientes e para que estes humanos sejam cidaddos conscientes.
Diante disso, a ideia de educar para a condi¢cdo humana e buscar estratégias em sala de
aula para isso se mostra como uma via de construcdo da cidadania.

Essa compreenséo de cidadania e condi¢gdo humana, muitas vezes, se perde nesse
caminho virtual da internet, informagbes compartimentalizadas, tecnicizagdo e
profissionalizacdo do ser humano, de pouca reflexdo e autoentendimento. Como disse
Batalloso, ja ndo nos bastam inversdes, melhores recursos, reformas mais ajustadas e
adequadas ao mercado de trabalho ou formas mais eficazes de ensinar e aprender. Os

problemas atuais da educacgdo ja ndo sdo de natureza quantitativa e programética, mas
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de natureza qualitativa e paradigmatica. Portanto, para esse autor, ensinar a condi¢édo
humana nédo é possivel por meio do processo de transmissdo, nem sequer por meio de
condutas testemunhais, mas, sim, por meio de um processo de autoaprendizagem, de
compromisso e de experiéncia vitais em relacdo a tudo aquilo que forma parte de nossa
complexa e contraditdria natureza. Nao podemos entender o ensino/aprendizagem sem o
reconhecimento do outro em seu legitimo outro, sem o surgimento e o desenvolvimento
de processos afetivos e amorosos que sdo, ao mesmo tempo, dialégico, interativo e
auto-eco-organizador (BATALLOSO, 2012, p. 152).

Para conseguirmos isso, é preciso desenvolver estratégias em sala de aula para
ensinar satisfatoriamente a condicdo humana que requer exercicios que desenvolvam
novas aprendizagens, autoconsciéncia, consciéncia, sensibilidade e criatividade. E um
processo permanente de construcdo/desconstrucdo/reconstrucdo, de criacdo/recriacao
constante de nossa propria humanidade. Talvez uma via de construcdo seja, como
sugere Martinez, pér-nos a pensar juntos, pér-nos a narrar juntos mais uma narrativa de
vida e de conhecimento, pdér-nos a renovar também as utopias que agora estdo se

apagando no cansado coracdo dos homens (MARTINEZ, 2012, p. 234).
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CAPITULO QUATRO

“(...) que a importancia de uma coisa ndo se mede com
fita métrica nem com balancas nem barémetros.

Que a importancia de uma coisa ha que ser medida
pelo encantamento que a coisa produza em nos .
Manoel de Barros

“O amor é algo unico, como uma tapegaria com
fios extremamente diversos, de origens diferentes.
Por tras de um unico e evidente ‘eu te amo’

ha uma multiplicidade de componentes.

E é justamente a associacdo desses componentes
que faz a coeréncia do ‘eu te amo’”

Edgar Morin
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4. O CAMINHO SE FAZ CAMINHANDO

Era uma manha de quarta-feira do més de margo de 2012. Cheguei ainda timido
para o primeiro contato — enquanto pesquisador — com o0s alunos e professores que
integram o programa Ler Para Saber mais, em Mossor0 e regido. A Biblioteca
Municipal Ney Pontes Duarte foi o cenario deste encontro inicial. Anteriormente, ja
havia conversado com o coordenador do programa, professor Marcos Antonio, e ele
mostrara-se receptivo a ideia da pesquisa. Reunidos no auditorio da biblioteca, estavam
dez professoras e vinte e cinco alunos, além da coordenacdo do programa Ler para
saber mais.

A presenca de todos foi possivel porque, como parte da metodologia da
pesquisa, desenvolvi uma oficina de jornalismo impresso. O objetivo da oficina era
capacitar os docentes e discentes para a producdo de um jornal impresso nas escolas
(duas escolas ja& produziam seus exemplares). Durante a oficina, pude observar o
desempenho dos alunos nas leituras, vocabulario, interacdo com o0s colegas e
familiaridade no trato com o jornal impresso. Foram dois dias de trabalhos no auditério
da biblioteca. A oficina, com oito horas/aula, contemplou aspectos da histéria da
imprensa escrita, historia da fotografia, estrutura de um jornal impresso, etapas e
profissionais que atuam na producao de um jornal, projeto grafico e, por fim, discussdes
de carater editorial.

Outra etapa embrionéria deste trabalho ocorreu em um momento especifico com
os professores. Em consonancia com a coordenacgédo do programa Ler para saber mais,
realizamos uma nova oficina sobre o jornalismo impresso, desta vez voltada somente
para 0s docentes que atuam nas vinte escolas que desenvolveram o programa no ano de
2012. Foram 25 professores e uma dezena de supervisores de escolas publicas da rede
municipal de Mossoré e municipios vizinhos, como Baraina e Governador Dix-sept
Rosado, no estado do Rio Grande do Norte.

As oficinas proporcionaram a aproximagdo com professores e estudantes, e
forneceram elementos importantes para a definicdo dos sujeitos a serem pesquisados,
bem como a escola que seria locus do estudo desta dissertacdo. Com base no tempo de
realizacdo do programa na escola, no envolvimento do corpo docente, discente e da
coordenacdo da escola, o Colégio Municipal Antonio da Graga Machado, em Mossoro,

foi escolhido. Na referida escola, no ano de 2012, quatorze turmas, totalizando 350
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alunos, trabalhavam o jornal impresso em sala de aula. A partir da definicéo, estabeleci
um cronograma de pesquisa e as estratégias metodoldgicas a serem utilizadas, sempre
fundamentadas na perspectiva do pensamento complexo.

-

PR

Imagem 1: Atividades em sala de aula, do 5° ano, na Escola Municipal Antonio da Gragca Machado,
em Mossord. Ao fundo no tripé, a cdmera de video registra todos os momentos vivenciados em sala
de aula. Fonte: Arquivo do autor.



Imagem 2: Atividades em sala, do 5° ano, da Escola Municipal Antonio da Gragca Machado.
Alunos observam explicagdo da professora acerca da atividade com edic¢do do Jornal Gazeta do
Oeste. Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Imagem 3: Registro de observacao realizado na Escola Municipal Antonio da Graga Machado.
Alunos do 5° ano em atividade que tinha como foco o caderno de classificados.
Fonte: Arquivo do autor.
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Imagem 4: Registro de observacéo realizado na Escola Municipal Antonio da Graga Machado.
Alunos do 5° ano em atividade de perguntas e respostas sobre a discussdo acerca da edigdo do dia.
Fonte: Arquivo do autor.

Imagem 5: Estudante faz a leitura em sala de aula da edicdo do dia do Jornal Gazeta do Oeste.
Fonte: Arquivo do autor.
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Imagem 6: Oficina ministrada aos professores que atuam com o jornal impresso em sala de aula.
Fonte: Arquivo do autor.

Nas entrevistas e observacdes constatei que a utilizacdo do jornal impresso
durante as aulas tem proporcionado o aprimoramento do vocabulério, da escrita, da
interpretacdo de textos e de conhecimentos gerais. Os professores usam essa estratégia
pedagdgica com essa finalidade e sdo capacitados para isso nos treinamentos oferecidos
pela coordenagdo do programa Ler para saber mais. No entanto, logo nas primeiras
observacoOes, percebi que o trabalho com o jornal em sala de aula alcangava objetivos
que ndo estavam propostos inicialmente no plano de aula dos docentes como, por
exemplo, a aproximacéo e integracdo dos alunos que compdem a classe. A partir do uso
didatico do jornal em sala de aula, surgem comentarios, discussdes, ideias trocadas
dentro e fora da sala de aula, relacdes que sdo construidas a partir de novos interesses,
trabalhos escolares etc. Essa percepcéo inicial foi comprovada em outros momentos das
entrevistas individuais.

Como destacamos no inicio desta dissertacdo, vamos apresentar os sujeitos desta
pesquisa utilizando nome de flores. Cada uma carrega um significado’. Escolhemos
doze espécies para identificar nossos personagens. Flor de Liz (honra e poder), Alecrim

" Para escolher os nomes das flores que representam cada sujeito pesquisado, entrevistamos a professora
Francisca Simdes Cavalcanti, no dia 6 de marco de 2013. Mestre em Botanica pela Universidade Federal
do Ceara (UFC), ela nos auxiliou na construgdo de uma relagdo entre os personagens e os significados das
flores.
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(coragem), Tulipa (requinte), Girassol (felicidade), Violeta (prosperidade e nobreza),
Amarilis (graca e elegancia), Gardénia (dogura), Camomila (iniciativa), Flor de Létus
(pureza e espiritualidade), Cravo (talento), Lirio (inocéncia) e Dalia (delicadeza).

As atividades que envolvem o jornal sdo realizadas em duplas ou em grupos de
quatro alunos. Cada dois estudantes trabalham com um exemplar do jornal impresso. A
diviséo da edicdo do dia estimulou nos estudantes um sentido de partilha e de percepcéo
do outro, como revelou a estudante Flor de Liz, de 10 anos, em depoimento registrado

durante entrevista:

Como a gente 1€ em duplas, a gente se apegou mais aos colegas. A
turma ficou muito mais amiga. A gente fica junto para ler e um acaba
sempre ajudando o outro nas palavras que ndo sabe, espera para poder
passar a pagina. Fica conhecendo mais o outro, sabe.

Percebemos, nesse depoimento, que é na relacdo com o outro que reconstruimos
a nés mesmos, € com 0 outro que repensamos sobre nos e estruturamos nossa
compreensdo sobre o eu e o outro. Como diria Paulo Freire, € nesses momentos que o
aluno se reconhece mais do que um ser no mundo. Ele se torna uma Presenga no
mundo, com o mundo e com 0s outros. Presenca que, reconhecendo a outra presencga
como um ‘ndo-eu’, se reconhece como ‘si propria’ (FREIRE, 1996, p. 20). Essa leitura
compartilhada, coletiva, gera compreenséo, respeito matuo e cria lagos sociais.

A percepcdo do outro e a identificacdo das proprias limitacGes também foi
reforcada por outros depoimentos em entrevistas. A estudante Tulipa, 11 anos,
comentou as atividades. Ela afirmou: “a leitura em duplas ¢ melhor. A gente fica sempre
com um colega. Acaba mudando, conhecendo mais quem ndo falava com a gente.
Respeita mais o proximo, né?”. O aluno Alecrim, 11 anos, ratifica esse entendimento ao
afirmar que “lendo com o colega eu posso ajuda-lo e ele me ajuda”. O jornal se torna
um meio facilitador da relacdo com o outro, um meio de se estabelecer dialogos entre
grupos de alunos e destes com o professor. O jornal termina sendo um meio de religar
saberes e sujeitos, fortalecendo relacdes, dialogos e a escuta do outro. Isso sugere, para
nos educadores, que a leitura individual pode ndo ser a melhor forma de aprender em
sala de aula. Sendo o espaco da coletividade, a sala de aula poderia se tornar o espago
da construcdo coletiva de relacoes, de aprendizagens e vivéncias diversas.

A relacdo de companheirismo que se estabelece permanece mesmo apos o

término das atividades, como complementou Alecrim. Segundo ele, “quando termina a
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atividade, a gente devolve o jornal, a gente conversa mais, fica mais amigo. Comeca a
entender mais sobre as coisas e a conversar mais com os colegas”.

As afirmagdes dos estudantes durante as entrevistas corroboram com as
percepcOes extraidas das observacbes das quais falei anteriormente. A relagdo com o
outro aproxima cada um dos estudantes de uma relacdo consigo mesmo. O outro nos da
a dimensdo de quem nds somos. Segundo Campbell (2011), ndo existe um ‘eu’ sem o
‘outro’. O autor sugere que ndo é possivel ir ao encontro do outro sem antes ter um
encontro consigo mesmo. Essa dimensdo sensorial contida na subjetividade de uma
atividade aparentemente pratica (a leitura do jornal impresso em sala de aula) se
mostrou uma viavel alternativa complementar para fornecer elementos significativos
para 0s jovens estudantes na construcdo de valores humanisticos como a amizade, o
respeito, a solidariedade e a compreenséao.

O estudante Girassol, 10 anos, afirmou que depois do inicio das atividades com
o jornal em sala de aula “a turma ficou mais amiga e mais inteligente”. A professora
Violeta, supervisora escolar, revela pontos positivos no comportamento dos estudantes.
“Percebemos mais integracdo entre os alunos. Respeito, companheirismo. Uns fazem a
leitura para os outros. Eles acabam se respeitando mais, compreendendo o tempo e as
particularidades do colega”, disse. A amizade e 0 respeito sdo valores presentes nos
depoimentos de alunos e professores. Talvez porque a caréncia individual e social desse
elo afetivo (amizade) e desse valor (respeito) seja uma constante nos dias de hoje. E
possivel afirmar que esses alunos estejam falando ou tentando construir/viver o que
tanto lhes falta.

Uma das observagbes da supervisora vai ao encontro do pensamento de
Krishnamurti. Este educador destaca a integracdo como uma espécie de caminho para
uma educacdo humanista. A integracdo é palavra chave do autor. Integracdo de saberes,
de experiéncias, de pensamentos, de sentimentos. Enquanto isso ndo ocorre, produzimos
grandes profissionais, mas pequenos seres humanos, diz ele. De forma mais enfética ele
afirma: “a mais alta funcdo da educacdo é criar entes humanos integrados e, por
conseguinte, inteligentes” (KRISHNAMURTI, 1993, p.25).

Os depoimentos de alunos e professores nas entrevistas demonstraram que 0
jornal impresso em sala de aula permite o contato e a integracdo dos saberes de vida e a
afetividade entre os sujeitos. Essa integracdo ultrapassa os muros da escola. Chega a

comunidade, a familia, aos amigos extraclasse. E assim, novas relagdes séo criadas.
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A professora Amarilis, hd 23 anos atuando como docente e atualmente vice-
diretora da Escola Antonio da Graga Machado, ratifica a compreensdo da integracédo
sugerida por Krishnamurti. Ela afirmou: “tem um reflexo fora daqui (escola). Eles
comentam em casa com a familia sobre as noticias que leram. Alguns pais — ndo todos —
comecam a se interessar também pela leitura porque percebem que podem se informar
sobre os acontecimentos”. Segundo a vice-diretora declarou na entrevista, “no final da
tarde, ao final dos trabalhos, alguns pais vém aqui e pedem os jornais para levar para
casa. N6s sempre arquivamos um exemplar e disponibilizamos os outros para os pais e
alunos que querem levar para casa”. As informacdes, as narrativas, as imagens e 0S
fatos trazidos pelo jornal impresso tém aproximado os pais da escola e dos alunos,
acontecimento nédo previsto pelo programa inicialmente.

Durante a pesquisa, solicitei que os alunos escrevessem um texto sobre o jornal
em sala de aula. A estudante Gardénia, 11 anos, escreveu “o jornal ndo é importante s6
para mim, mas para todos”. Mais a frente no texto ela destacou: “minha familia também
gosta do jornal. Eu levo o jornal para casa e leio com a minha familia toda tarde e toda
noite”. Os dois depoimentos em questdo nesse paragrafo foram colhidos em dias
diferentes e com recursos diferentes, mas revelam a dimenséo subjetiva que a atividade
aparentemente simples alcanca. Mudou habitos na escola e na comunidade, segundo a
visdo de uma professora com mais de 20 anos de atuacdo e de uma estudante do 5° ano
no meio do caminho de sua vida escolar. Como num tear, as entrevistas e observacoes
foram revelando fios que vinham de origens distintas, mas que se entrelacavam na
tessitura do conhecimento.

Flor de Liz, 10 anos, teve um olhar ainda mais agucado sobre essa caracteristica
agregadora e integradora que a utilizacdo do jornal na escola demonstrou ter. Segundo a
estudante, o jornal ndo ¢ bom apenas para os alunos, professores e familiares. “O jornal
€ muito bom para os outros funcionarios da escola também, para saber mais sobre algo
que ¢ importante para eles”, disse referindo-se a informacdes sobre o bairro, salide e
politica. A primeira vista é um fenémeno qualitativo, mas que revela uma imensa
quantidade de interac@es, de interferéncias entre um numero elevado de individuos. As
informac0es, narrativas e acontecimentos contidos no jornal que chamam a atencdo dos
alunos véo se entrelagcando como acontece na construcdo de um tapete capaz de voar e
os transportar para lugares dentro e fora de si mesmos. Sozinhos ou acompanhados, mas

sempre revelando caracteristicas humanas e integradoras.
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As observacOes e entrevistas apontaram, ainda, caminhos que levaram a uma
espécie de catalisador dos aspectos da condi¢cdo humana. Uma ferramenta de auxilio na
didatica em sala de aula, mas que se mostrou um elemento significativo na construcéo
de novas relacOes, reflexdes sobre a condicdo humana dos alunos e no resgate de
valores que sequer estavam sendo trabalhados. Criancas demonstrando mais respeito
pelos colegas e professores. Professores mais interessados em dividir e produzir
conhecimento, funcionérios mais conscientes do que acontece no cotidiano da cidade.
Familiares que tiveram oportunidade de receber informac6es em momentos de partilha e
interacdo com os filhos. O mais curioso disso tudo é que o objetivo principal do
trabalho com o jornal em sala de aula ndo era esse. Mas, sem ser notado dessa maneira,
o veiculo impresso fez nascer exemplos de humanidade e integracao.

Além dos aspectos subjetivos que se destacam nas caracteristicas da condi¢do
humana, a leitura do jornal impresso em sala de aula me apontou outras funcdes que
fogem a ferramenta pedagdgica que ajuda na melhora da escrita e do vocabulario. A
leitura das reportagens que traduzem o cotidiano da cidade estabelece para os jovens
alunos parametros de comportamento social.

A escola pesquisada esta localizada em um bairro onde os indices de violéncia
sdo elevados. Essa realidade ¢ vivenciada de perto pelos estudantes. E uma nova voz
que pode surgir na escola e fazer os alunos repensarem o préprio pensamento e verem
com um novo olhar coisas que eles julgavam ja conhecidas. Martinéz (2004, p. 232) nos

fala sobre essa nova voz ao afirmar que,

Em sala de aula, o jornal impresso tem sido usado como uma outra
voz por meio da qual a realidade chega até o aluno, um meio didatico
de fazer o aluno (re)pensar sua propria realidade, “de reconhecer as
emocdes ¢ as tensOes secretas da realidade, entender o ‘porqué’ e o
‘para que’ e 0 ‘como’ das coisas com o deslumbramento de quem as
esta vendo pela primeira vez”.

O jornal ratifica essa condicdo a partir de suas manchetes e fotografias, e
desperta a curiosidade dos pequenos leitores. A curiosidade por sua vez, como ja
destacamos, gera interesse, e do interesse surgem 0s questionamentos, combustivel para

produzir conhecimento.
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A observacdo em sala de aula apontou que a discussdao em torno de assuntos
como assassinatos, prisdes, alcoolismo e tréfico de drogas estd muito presente. “Nao
podemos fugir desses assuntos, pois essas informac6es muitas vezes eles trazem da rua
em que moram ou, em alguns casos, convivem com elas”, destacou em entrevista a
professora Camomila. Aqui, o jornal serve mais do que um livro didatico para se fazer
um diélogo entre teoria e pratica, entre vida cotidiana e ideias e, sobretudo, serve para
mostrar que nem sempre a escola estd proxima da vida dos alunos. Se bem explorada
pela escola essa dimensdo, o jornal poderia se tornar, ainda, um meio de estimular o
exercicio de reflexdo critica do educador e do educando, tendo em vista que ele nos faz
questionar as diferencas e distancias entre a vida que é vivida pelos alunos e as ideias
que estdo contidas nos livro didaticos, obrigatoriamente usados em sala de aula.

Nesse contexto, é pertinente o questionamento de Freire:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluicdo dos riachos e dos cdrregos e 0s baixos niveis de
bem-estar das populacdes, os lixdes e os riscos que oferecem a salde
das gentes. Por que ndo h& lix6es no cora¢do dos bairros ricos e
mesmo puramente remediados dos centros urbanos?... Por que néo
discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a
violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com
a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria
‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos? (1996, p.33-34).

As mazelas sociais também preocupam os estudantes. Todos os que foram
entrevistados na pesquisa demonstraram conhecimento sobre a realidade da violéncia e
afirmaram que o jornal contribui para que eles queiram cada vez mais distancia de
situacbes que coloquem em risco a vida deles e das familias. E de certa forma chocante
ver uma crian¢a de dez anos falar com naturalidade sobre a morte por tréfico de drogas.
Mas é confortante saber que, por meio do jornal impresso, eles passam a criar um senso
critico sobre as condutas que precisam ter enquanto cidaddos e seres humanos
integrados. Faz-nos questionar e ponderar sobre as afirmacgdes de que o ser humano é
um produto do meio.

O estudante Girassol, 10 anos, foi um dos mais diretos quando falou sobre a
realidade mostrada nas paginas dos jornais e as discussdes que elas suscitavam. “O

jornal mostra algumas coisas que a gente ndo deve fazer. Se envolver com coisas
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erradas como as drogas, por exemplo, ndo € legal. Eu ndo quero isso para mim. Eu nédo
quero morrer cedo”, disse de maneira assertiva. Questionado sobre a resposta, Girassol
foi taxativo. “Eu ja vi menino um pouco mais velho do que eu, que j& morreu por causa
disso ai. Entdo, ndo quero sair nas paginas do jornal por coisas assim”. Nesses casos, as
manchetes e informacdes do jornal impresso ndo geram identificacdo sem reflexao,
autocritica, discernimento e projecédo de vida.

O alcoolismo também foi citado durante as entrevistas. Segundo as informacoes
dos estudantes, a partir da leitura de uma reportagem sobre o tema, os alunos
desenvolveram uma atividade que envolveu toda a classe. “A reportagem no jornal
sobre alcoolismo fez a gente preparar um trabalho com a turma toda. Ninguém gosta de
ver 0 pessoal de casa com esse negdcio de bebida. Nao é legal. Todo mundo da classe
participou e mostrou que bebida ndo ¢ legal”, observou Cravo, 11 anos, que ja faz parte
de atividades com o jornal ha dois anos. Segundo ele, o jornal traz discussdes de
problemas que estdo proximos a eles, mas que acabam fazendo parte da rotina. “O
jornal mostra que as coisas que acontecem na nossa rua, no bairro e até na familia,
acontecem em muitos outros lugares. E importante a gente falar sobre isso e saber que
ndo ¢ legal”.

No percurso da pesquisa, percebi que as atividades com o jornal iam
gradativamente dialogando com os pensamentos dos autores que fundamentam as
discussbes de uma educacdo humanista, plural, diversa e integrada. As declaracdes dos
estudantes mostram, por exemplo, que, a partir das leituras das reportagens com a
tematica da violéncia, eles proprios criaram seus argumentos e tiraram suas conclusoes.
A estudante Flor de Létus, 11 anos, analisou a seu modo as noticias publicadas no
jornal. “As noticias ruins sdo de pessoas que ndo tém coracdo. Que gostam de fazer o
mal, que gostam de roubar, matar. Mas ndo € s0 isso, 0 jornal também tem noticias boas
e engracadas”, ponderou. E é disso que falam os autores com 0s quais tentamos
dialogar. A capacidade de avaliar e chegar a conclusoes.

Imagino que alguns autores ou leitores possam dizer que seria muita pretensdo a
minha, enquanto pesquisador que ainda da os primeiros passos no campo das Ciéncias
Humanas, atribuir ao jornal a funcdo de estimular ou despertar, como diz Morin, a
faculdade mais expandida durante a infancia e a adolescéncia. N&o se trata de
estabelecer o jornal como um salvador. Uma ideia inovadora e redentora. De maneira

alguma. Mas a pesquisa nos aponta uma via para esse caminho. E é importante que seja
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possivel identificar nos alunos esse despertar por meio da leitura do jornal em sala de
aula. Nao como “a” saida, mas como “uma” possibilidade.

Krishnamurti (1993) complementa o entendimento de Morin quando afirma que
“nunca se deve entregar formulas e conclusoes. Isso limita a capacidade de criagcao”. A
educacdo deve se propor a favorecer o exercicio da reflexdo e da producdo do
conhecimento. Esse caminho individual e, ao mesmo tempo, compartilhado ndo é
percorrido por imposicéo, por métodos e por todo o protocolo que ainda predomina nas
escolas. “Os valores corretos ndo se descobrem por influéncia da sociedade, da
autoridade ou da tradicdo. S0 a reflexd@o individual pode revela-los” (KRISINAMURTI,
1993). Penso que o jornal impresso pode ser 0 meio pelo qual a sociedade e a reflexdo
individual podem se entrelacar.

A atividade de leitura do jornal impresso em sala de aula pode levar a essa
reflexdo justamente porque ndo traz férmulas prontas. As discussdes surgem a cada dia
sobre uma noticia diferente. Segundo Silvia Costa, “o conhecimento tedrico ¢ acrescido
pela experiéncia e vivéncia”. Segundo a autora, “com a utilizagdo do jornal, o foco se
desloca do contetdo abstrato para a realidade palpavel, nos seus maltiplos aspectos
sociais, politicos, econdmicos ¢ ambientais” (1997, p. 16).

As experiéncias em sala de aula se aliam a este pensamento. Os alunos, de uma
maneira particular, apresentaram comportamentos e depoimentos que reforcam a ideia
de que a partir da leitura do jornal ha mais interesse e participacdo. O estudante Cravo,
11 anos, fez uma analise da utilizagdo de diferentes leituras em sala. “A leitura do livro
é muito importante. Mas o livro é sempre a mesma coisa. Todos 0s dias a gente abre € ja
sabe 0 que tem 14. O jornal cada dia ¢ diferente. E algo novo, atual”, observou. Costa ja
descrevia esse entendimento bem antes do nascimento de Cravo. De acordo com a
autora, “o jornal traz hoje o que os livros didaticos sO védo registrar mais tarde”
(COSTA, 1997, p.20).

Embora apresente o jornal como uma ferramenta importante, Costa ndo tira a
fundamental utilizacdo dos livros didaticos. Ela estabelece territdrios de atuacdo de cada

uma das leituras.

O jornal tem a funcédo de informar, dia apés dia. O livro didatico tem a
funcdo de sistematizar o conhecimento, facilitando a compreenséo do
aluno sobre conteidos considerados basicos. Assim, um ndo exclui o
outro, pois cada um tem sua funcdo e sua natureza propria. S&o
complementares (COSTA, 1997, p. 20).
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A pequena Flor de Liz, 10 anos, também fez consideracbes sobre o formato
diferente que o jornal imprime em sala. “O jornal ¢ um meio de comunica¢do muito
importante porque ajuda no nosso desenvolvimento intelectual. E muito interessante, o
jornal parece que ¢ irmao do estudo”, definiu. Essa compreensdo da estudante sugere
um amadurecimento intelectual ao passo que ela estabelece uma relagéo entre o jornal e
0 estudo. Uma definicdo simples, mas que carrega consigo uma bagagem repleta de
novidades, descobertas, questionamentos e curiosidades geradas pela leitura do jornal
impresso na classe.

A pesquisa mostrou que as atividades desenvolvidas com o jornal geram nas
criancas um sentimento de maior autoestima. Eles sentem-se parte de um universo que
julgavam ser apenas dos adultos. E adultos que nao faziam parte de seu ciclo familiar e
de amizades. Segundo a professora Silvia Costa, que é pesquisadora da programacéo
neurolinguistica, “psicologicamente a crianca se sente importante usando um
instrumento do mundo adulto” (COSTA, 1997, p. 23).

A compreensdo da autora encontra aporte nos depoimentos da professora
Amarilis, que foi entrevistada durante a pesquisa. Sobre a percep¢do do comportamento
dos alunos depois da implantagcdo do programa na escola ela respondeu: “acho muito
positivo o trabalho com o jornal. A gente vé a mudanga neles. Os alunos se acham
importantes por estarem acompanhando o dia-a-dia da cidade, as noticias”. As
observacBes mostraram que 0s estudantes sentem-se mais integrados com os demais
colegas e com a sociedade de uma maneira geral.

Durante a campanha eleitoral de 2012, os estudantes viveram um momento
inédito para eles dentro da escola. Acompanharam pelos jornais as propostas dos
candidatos, desempenho dos prefeitaveis e pretensos vereadores; e todo o universo que
envolve uma campanha politica. Foi uma experiéncia que apresentou, segundo a
supervisora da escola, professora Violeta, o nivel de compreensdo e de argumentacdo
dos jovens estudantes. “No periodo da campanha, foram gerados muitos debates em
torno das pesquisas publicadas, propostas e atuacdo dos candidatos. Foi um momento de
divergéncias, mas que prevaleceu a discussdo saudavel onde todos respeitaram a
preferéncia do outro. Nesse periodo houve também uma leitura mais critica, analitica.
Um tipo de exercicio que eles ndo faziam anteriormente”, comparou.

Os jovens estudantes sentiram-se mais parte ainda da vida da cidade em que

moram. Passaram a buscar informag0es sobre os candidatos, procuraram saber sobre o
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que cada politico j& realizou enquanto gestor, quais as propostas para renovar ou
conquistar um primeiro mandato. O exercicio da cidadania, em seu conceito original, de
tudo aquilo que tem a ver com a cidade. Participar, sentir-se participante, sentir-se um
jovem cidadéo.

Segundo declaragdes em entrevista, para a professora Violeta,

o jornal possibilita a vivéncia do momento atual. Estimula a percepcéao
do contexto social. Quando saem noticias da escola, ou do bairro onde
moram, eles sentem-se parte da noticia. Como fossem atores daquele
processo que estd estampado nas péginas do jornal.

A professora acrescenta que quando as noticias tém um carater negativo, elas
sempre levam a reflexdo, porque os jovens estudantes sdo confrontados com a realidade,
com valores éticos e morais. “Se alguém fez algo errado e esta no jornal por isso, eles
passam a avaliar aquelas atitudes e ponderam sobre quéo correta ela foi ou ndo, e como
eles agiriam na mesma situagdo”, observou a professora.

Segundo o aluno Lirio, 11 anos, “o jornal é 0 meio de comunicacao entre nos e a
sociedade”. Eles, os estudantes, identificam no veiculo impresso uma maneira de fazer
parte da vida em sociedade. Isso ¢ motivo de orgulho para os jovens alunos. “Ler jornal
¢ ficar mais inteligente”, concluiu Lirio. A aluna Flor de Lotus, 11 anos, acrescentou
com um tom de entusiasmo com a propria conduta: “gosto de ler jornal, sou informada”.

As atividades em sala de aula tiveram reflexo inclusive na rotina da escola. De
acordo com o depoimento da vice-diretora Amarilis, algumas criancas mudaram 0s
habitos nos momentos de intervalo e até na hora do recreio. “Muitos deles, no horario
do intervalo e no recreio vém até a Secretaria da escola e perguntam: tia, o jornal ja
chegou? Eles querem aproveitar o tempo livre para ler”, revelou.

Alecrim, 11 anos, € um dos alunos que faz a troca da bola no campinho da
escola pela leitura do jornal. Ele explica que tem mais oportunidade de jogar bola com
os amigos do que de ler o exemplar do dia. “Quando volto para casa, la na minha rua
sempre tem 0s amigo pra jogar bola. Mas o jornal tem é aqui na escola. La em casa ja é
mais dificil de pegar para ler. Entdo aproveito”, detalhou.

E ndo sdo somente os habitos dos alunos que mudaram. O dos professores
tambem. Segundo a supervisora Violeta, “o jornal deu mais motivacao aos professores.

Eles notam que os alunos se envolvem com as atividades e tomam mais gosto pela sala
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de aula. Sempre estdo encontrando maneiras de contextualizar. Ja levaram as turmas
para visitar a redacdo de um jornal impresso e até de uma emissora de TV”, relembrou.
Testemunhando essas mudancas, a direcdo da Escola Antdnio da Graga
Machado resolveu apostar ainda mais na utilizacdo do jornal impresso em sala de aula.
De acordo com a supervisora, a atividade comecou em apenas uma sala, mas em um ano

houve uma intensa evolucéo.

Quando comecamos com o jornal era apenas uma sala. Percebemos
como foi importante essa atividade para o desempenho de alunos e
professores. Hoje, aqui na escola, trabalhamos o jornal em todas as
salas. Da educacdo infantil ao ensino fundamental. Sdo 14 turmas e
350 alunos que lidam com o jornal a partir das imagens, palavras e
reportagens.

A experiéncia no campo de pesquisa testemunhando a evolugdo, o aumento do
nimero de leitores e a vivéncia transformadora proposta pelas atividades em sala
remeteram-me ao conto Um general na biblioteca, de italo Calvino (2001), que aqui
pode ser usado como uma metafora do sujeito que, sem querer, se sente seduzido pela
leitura, percebe-se descobrindo o improvavel e se apaixona pelo conhecimento.

Assim como o exeército de Panduria, nacdo criada pelo autor, os alunos das
escolas que desenvolvem o programa Ler para saber mais, sédo apresentados a um novo
mundo a partir da leitura do jornal. As informaces, as histérias, os personagens da
historia do cotidiano real estimulam descobertas particulares. Ajudam nas
transformac6es individuais e coletivas, assim como no conto de Calvino quando ele

descreve a rotina dos oficiais e soldados do exército panduriano:

(...) por um lado, iam descobrindo, a cada momento, novas
curiosidades para satisfazer, estavam a ganhar um gosto por aquelas
leituras e aqueles estudos de que nunca antes teriam suspeitado; por
outro, ndo viam a hora de regressar ao convivio das pessoas, de
retomar contacto com a vida que lhes surgia agora muito mais
complexa, quase renovada a seus olhos; e por outro lado, ainda, a
aproximacdo do dia em que deviam deixar a biblioteca enchia-os de
apreensdo, porque era necessario dar conta da sua missao e, com todas
as ideias que Ihes iam brotando nas cabecas, ja ndo sabiam como sair
daquele embaraco (CALVINO, 2001, p.78).
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A narrativa de Calvino nos aproxima das vivéncias promovidas pela leitura. Seja
em sala de aula, seja numa biblioteca, num banco de praca ou até mesmo em um
quartel. A leitura e o entendimento s&o transformadores. Muitas vezes nos vemos diante
de experiéncias literarias que nos conduzem por um percurso de transformacao, mesmo
se todos 0s nossos preconceitos andem de encontro com o poder modificador das
historias e ameacem nossas convicgoes.

Assim como aconteceu com o0 general Fedino, personagem de Calvino, que
ingressou na biblioteca com a missédo de identificar o que tinham de tdo secreto os livros
gue mudavam a maneira de ser das pessoas, para o Estado-maior da Panduria, era
necessaria uma missao robusta para detectar que mistério era esse que se escondia por
tras das prateleiras de livros. General Fedino comandou a tropa de oficiais e soldados. O
general dividiu tarefas e cada oficial comandou um grupo de subalternos na

“investigacdo” sobre cada ramo do saber e determinados séculos da historia.

Os militares tomaram posse da biblioteca numa chuvosa manha de
novembro. O general desceu do cavalo, baixo e gorducho,
empertigado com a larga espada nunca raspada, o cenho franzido em
cima do pincené; de um automével desceram quatro tenentes, uns
varapaus, de queixo levantado e palpebras abaixadas, cada um com
sua pasta na mdo. Depois chegou um batalhdo de soldados que
acampou no antigo prédio, com mulas, bolas de feno, barracas,
cozinha, radios de campanha e faixas coloridas de sinalizacdo
(CALVINO, 2001, p.74).

E possivel uma analogia desse conto com a atividade em sala de aula. Em
alguns dias de trabalho, os professores dividem grupos de alunos e cada um deles fica
responsavel por uma parte do jornal. Os cadernos de Cotidiano, Economia, Esportes,
Cultura e Politica sdo investigados pelos jovens estudantes. E como aconteceu no conto
de Calvino, os leitores descobrem novas histdrias. Reconhecem ou desconstroem a
historia. Vivenciam atualidades. E a leitura desbravando caminhos. E os alunos se
envolvendo com outros conhecimentos.

Ainda no nosso pensamento metaférico entre o programa Ler para saber mais e
o conto Um general na biblioteca, é pertinente destacar personagens fundamentais no
processo de transformacdo pela leitura na obra de Calvino e nas salas de aulas
contemporaneas: senhor Crispino (bibliotecario da Panduria) e os professores.

Embora em espacos diferentes, ambos desempenham a mesma fungéo. Na

biblioteca imaginéria, senhor Crispino conduzia sutilmente os oficiais e demais
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militares ao caminho da descoberta. Ele ndo adiantava as histdrias, nem tampouco
explicava do que se tratava. Apenas sugeria, encaminhava e o aprendizado vinha bater a
porta de cada leitor.

Se pararmos para imaginar a descricdo do senhor Crispino facilmente
poderiamos encontrar o esteredtipo de um professor: “era um sujeito baixotinho, com a
cabeca careca parecendo um ovo, e olhos como cabecas de alfinete atras de dculos de
hastes” (CALVINO, 2001). Talvez no conto ele n&o tivesse essa fungédo definida, mas
certamente foi o responsavel por muitos ensinamentos ao exército de Panduria.

Trazendo o raciocinio para a sala de aula das escolas mossoroenses que
trabalham a leitura do jornal impresso em sala de aula, temos dezenas de “Crispinos”
espalhados nas escolas. Ndo falo aqui do bibliotecario, mas dos professores que
deveriam conduzir os alunos pelos caminhos da reflexdo, da autocritica, da descoberta,

do interesse e da producdo do conhecimento.

Mas fatos de alcance bem maior iam amadurecendo, dos quais o radio
de campanha néo transmitia noticias. A floresta dos livros, em vez de
ser desbastada, parecia ficar cada vez mais emaranhada e insidiosa. Os
oficiais teriam se perdido se ndo fosse a ajuda do senhor Crispino.
(CALVINO, 2001, p.76).

Assim como o senhor Crispino na biblioteca, os professores na sala de aula tém
a missdo de semear o conhecimento. Direcionar os alunos. Sugerir por onde seguir. A
escolha é deles, mas os professores podem ajudar. E assim acontece com o Ler para
saber mais. Os professores indicam o0s cadernos, os temas, as fotos a serem observadas
em sala de aula durante as atividades, mesmo que, sozinhos, os alunos descubram
outros atrativos no jornal. A partir dai, com alguma dose de orientacdo, os estudantes
iniciam a jornada em busca do novo, ou simplesmente do reencontro consigo ou com
valores importantes na formagéo moral e intelectual.

O papel do professor € orientar, é apresentar essa nova possibilidade a partir da
leitura. O caminho de cada um sera feito de maneira personalizada. Ndo ha uma férmula
a ser oferecida pelos professores. Assim como senhor Crispino ndo entregou receitas
prontas. Cada integrante do exército de Panduria tragou seu percurso de descobertas.
Cada aluno integrante do programa Ler para saber mais navegou no préprio oceano.

omo afirmou o poeta espanhol Antonio Machado, “o caminho se faz ao caminhar”.
C fi t hol Ant Machado, “ h f: har”. E
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assim aconteceu nas salas de aula da Escola Municipal Antonio da Graca Machado,
cada um se comportou como “o caminhante” do poeta.

Para ndo esquecer o conto de Calvino, a tropa do general Fedina rendeu-se as
descobertas da leitura. O oficial foi capaz de redescobrir a historia e dar novos
significados a tantos fatos tidos como irretocaveis. O encontro, ou reencontro, consigo
pode custar caro. No caso de Fedina, seu relatério da biblioteca de Panduria custou-lhe a
patente.

Finalmente, numa bela manhd a comissdo saiu da biblioteca e foi
entregar o relatério ao comando supremo; e, diante do Estado-maior
reunido, Fedina expbs os resultados da investigacdo. Seu discurso era
uma espécie de compéndio da histéria da humanidade, das origens aos
nossos dias, no qual todas as idéias mais indiscutiveis para os bem-
pensantes da Panduria eram criticadas, as classes dirigentes denunciadas
como responsaveis pelas desventuras da patria, 0 povo exaltado como
vitima herdica de guerras e politicas equivocadas (CALVINO, 2001,
p.79).

Como Fedina, que trocou a farda de militar e as estrelas de general por trajes
simples e pelo prazer de ler, os alunos que séo tocados pela leitura também fazem suas
permutas. Como vimos nos relatos dos nossos entrevistados, 0s pequenos estudantes
trocaram o recreio pela viagem nas paginas do jornal, trocaram a bola no campo de areia

pelo exercicio da aprendizagem cognitiva.

4.1 A formacdo de leitores criticos

Nas observacGes em sala de aula, nas conversas com os alunos e professores
integrantes do Ler para saber mais, identificamos que a construcdo de conhecimento e a
formacdo de valores a partir da leitura do jornal impresso também possibilitaram outros
avancos além dos que ja sdo propostas do programa (formacdo de novos leitores de
jornal, melhoria do vocabuléario e escrita).

As discussdes fomentadas em cima dos temas explorados pelos jornais também
foram catalisadoras de uma visao analitica mais aprofundada sobre o que é produzido
pelo jornal e por outros meios de comunicagdo de massa, como a televiséo e a internet,

por exemplo. Essa compreensdo se apresentou de maneira muito natural. Embora néo
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fosse esse o foco principal em sala de aula, os professores e os alunos tornaram-se
pessoas mais conscientes sobre como funciona e quais 0s objetivos dos meios de
comunicagéo.

Como ja vimos anteriormente, professores e estudantes passaram por momentos
de aprendizagem acerca do funcionamento da estrutura de jornais, revistas e programas
noticiosos de televisdo. Dentro desse percurso, cada um, a seu tempo, desenvolveu uma
visdo mais ampla sobre como € produzido e qual o tratamento que é dado as noticias. J&
colocamos isso, mas é importante ratificar que os jornais e 0s demais meios de
comunicacdo ndo sdo detentores ilibados da verdade. Ha o interesse particular ou
institucional por tras de algumas noticias. E essa percepg¢do ainda é para poucos.

No entanto, os alunos e professores que fazem parte do Programa Jornal e
Educacdo em todo o Brasil, e 0s que integram o programa em Mossoro, ja comecaram a
caminhada para uma leitura mais critica e analitica.

Isso acontece de maneira esponténea no desenvolver das atividades relacionadas

ao programa em sala de aula. Segundo Costa:

Criticos das areas de jornalismo e educacdo mobilizam-se em trabalho
de esclarecimento para alertar as pessoas sobre a necessidade de
formagdo de uma consciéncia critica e torna-las aptas a ‘nao engolir

sem mastigar’ os produtos da comunica¢do de massa (COSTA, 1997, p.
31).

Essa discussdo acaba permeando os trabalhos em sala de aula. N&o porque seja
este o foco principal, mas, assim como a producdo do conhecimento, a percep¢do do
outro e a visdo humanistica da educacéo, a andlise critica acontece. O leitor critico situa-
se melhor ao receber uma noticia que vem da televisdo ou das emissoras de radio. “Eles
ndo se conformam apenas em receber a informacdo. Quando ouvem no radio querem
logo saber como aquele fato foi contado no jornal”, destacou a professora Amarilis.

Quando o fato narrado pelos jornais acontece na comunidade em que a escola
estd situada a andlise ¢ ainda mais detalhada e precisa. “Quando acontece uma morte
aqui no nosso bairro vem jornalista de jornal, de radio e televisdo. Eles contam no jornal
a histdéria como se as Barrocas (bairro onde a escola esté instalada) fosse um lugar onde
sO tem crime e drogas. Mas ndo, aqui também tem muita coisa boa”, ponderou a

estudante Flor de L6tus, 11 anos.
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E importante destacar que as empresas de comunicagdo conhecem esse “risco” e
sabem que precisam estar ainda mais vigilantes para ndo oferecer uma informagéo

viciada.

Os jornais, ao criarem seus programas educativos, estdo cientes de que
seus leitores se tornardo mais exigentes e participativos. E terdo de se
esforcar para fazer frente as criticas e expectativas dos novos leitores
treinados para ‘ndo engolir gato por lebre’ e nem se contentar com
‘meias-verdades’ (COSTA, 1997, p. 31).

Essa compreensdo da autora € pertinente principalmente nos dias de hoje, em
que 0s meios de comunicacdo estdo cada vez mais proximos dos receptores. Refiro-me
aqui a interatividade presente em todas as midias. Cartas, mensagens por email, videos,
redes sociais. Os veiculos (e o jornal estd nesse meio) mudaram a postura antes fechada
e monocratica no que se refere a apuracao e ao tratamento da noticia.

H& quinze anos, os meios de comunicacdo ndo tinham uma politica de
participacdo do receptor. Hoje, jornais, portais, radios e canais de televisdo mantém
espacos exclusivos para que os leitores, ouvintes e telespectadores participem sugerindo
pautas, fazendo criticas e enviando fotos e videos.

Essa nova conduta possibilitou mudancas importantes no cenario da educacao.
No tocante ao nosso universo de pesquisa percebemos uma presenga cada vez maior do

jornal na educacéo e da educacéo no jornal. Sobre isso, Costa afirma:

Os jornais abrem espago para o intercdmbio com a Educago.
Educadores passam a integrar a equipe profissional das empresas
jornalisticas atuando como coordenadores de projetos de J.E.
Jornalistas e editores se tornam cada vez mais proximos dos
estudantes e professores de todos os niveis, debatendo e ouvindo
guestionamentos, desfigurando cada vez mais 0 processo de
verticalizagdo da informagdo (COSTA, 1997, p. 32).

E relevante frisar que os jornais modificam condutas e os professores modificam
a forma de ver e trabalhar o jornal em sala de aula, sendo mais participes no contexto
comunicagdo/educacdo. A pesquisadora Elaine Cristina Anhussi estudou o uso do jornal

em sala de aula e afirmou em sua dissertacdo de mestrado:
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Os educadores ndo podem simplesmente reproduzir ou aceitar o que é
divulgado pela midia. E indispenséavel questionar, debater e incentivar
a criticidade dos alunos em relacdo aos apelos de consumo de
produtos, reproducdes de comportamentos e padrdes de beleza ditados
pelas midias. Essa criticidade do professor pode possibilitar a escolha
daquilo que realmente é relevante para o desenvolvimento dos alunos
como leitores-cidaddos, conscientes de que fazem parte de uma
sociedade que é influenciada por esses meios (ANHUSSI, 2009, p.
19).

Embora a pesquisa de Anhussi (2009) tenha uma abordagem mais técnica, a
autora caminha rumo ao conhecimento pertinente e sugere que essa mudanga sO sera
possivel quando a Educacao deixar de ser conservadora em suas praticas e se voltar para
a contemporaneidade, 0 que exige, cada vez mais, leitores dos meios de comunicagéo
mais criticos e participativos, que saibam discernir a grande quantidade de informacao
e, assim, criar condig¢des de construir um conhecimento significativo.

E conveniente pontuar a participacido dos professores nesse processo. O
exercicio da leitura analitica, do debate, da critica, da divergéncia de ideias. Os
professores fazem parte de maneira determinante do percurso da constru¢do do

conhecimento a partir da utilizagdo do jornal impresso em sala da aula.
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CAPITULO 5

“Tudo quanto a ciéncia descobre,
a natureza ja ensinou ha muito tempo”.
Chico Lucas

“Minha made achava estudo a coisa mais fina do mundo.
N&o é. A coisa mais fina do mundo é o sentimento.

Aquele dia de noite, o pai fazendo seréo, ela falou comigo:
"Coitado, até essa hora no servico pesado™.

Arrumou péo e café, deixou tacho no fogo com agua quente.
N&o me falou em amor. Essa palavra de luxo”.

Adélia Prado
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5. CONSIDERACOES E PROPOSICOES

“Saber ¢ uma experiéncia de vida. Sabedoria ndo exige titulacdo”. Ouvi essa
frase e rapidamente rabisquei no meu bloco de anotagdes. Ela permaneceu I4 por alguns
meses e sempre que eu me via diante do computador para tentar escrever fitava os olhos
por ela nas paginas cheias de outras anotacdes. Mas ela sempre fazia questdo de dizer
que estava la me inquietando as ideias. Durante todo o percurso desta pesquisa, com
minha organizacao desalinhada anotei centenas de frases. Umas no caderno, outras em
bloquinhos, algumas em folhas soltas. Sempre que conseguia registrava junto o autor da
frase e o livro em questdo para que eu fosse buscar a leitura no intuito de abastecer-me
de fundamentacdo teorica — termo que ouvi muito nesses dois ultimos anos.

Quando ndo encontrava 0 autor, aguardava 0s encontros com meu orientador
para questionar-lhe sobre a nova frase, ou sobre um autor desconhecido para mim. L&
no escritorio dele, rodeado de livros por todos os lados, eu sempre sabia que ia
encontrar a resposta, quando ndo uma nova pergunta. O importante é que eu sempre
encontrava alguma coisa. Na pior das hipoteses saia de la com uma adverténcia pela
minha maneira particular de organizar minhas ideias em folhas desconexas.

Era o final de tarde de um domingo. Diante da minha insisténcia por alguns
minutos de conversa (que sempre me renderam boas linhas de escrita), ele concordou
em me receber. Cheguei poucos minutos antes do combinado. O professor Ailton
conversava com um casal de amigos e educadamente encerrou o0 papo para destilar um
pouco de ‘sabedoria’ para o incauto discipulo.

Tirei o bloguinho do bolso e antes mesmo de sentar-me diante da escrivaninha
disse que tinha uma frase muito boa que talvez servisse para minha dissertagao. “Ailton,
anotei essa frase em algum momento da minha recente trajetéria: saber € uma
experiéncia de vida. Sabedoria nédo exige titulagdo”, disse-lhe. Como néo sabia o autor
perguntei: de quem é essa frase? Muito boa para o0 meu trabalho!

Ele sorriu descansando sobre a confortavel cadeira presidente e tomou um gole
de uma edicéo especial da cerveja Baden — Red Alen, produzida em Campos do Jordao.
Sorriu de novo e disse em tom de gozacdo: “ndo sei onde fui arranjar esses meus
orientandos. Ora, Moisés Albuquerque, essa frase € minha. Disse isso numa aula de
Educagao e Literatura”. Imediatamente, voltei no tempo imaginario e me transportei

para aquela aula na Faculdade de Educacdo da UERN.
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Transitdvamos sobre as experiéncias de Chico Lucas, personagem da vida real,
nascido na Lagoa do Piatd, municipio de Assu, Rio Grande do Norte. Homem do
campo, sem qualquer titulagcdo, mas inundado pelo saber da natureza. Um intelectual do
sertdo, um pescador dos caminhos de terra, um mestre com a liberdade das aguas que
correm entre as pedras, como diz Manoel de Barros. Este personagem foi inspiracdo
para a obra A natureza me disse organizada pela professora Maria da Conceicdo de
Almeida (2007). A frase — que questionei a0 meu orientador — representa bem a
compreensdo que passei a buscar sobre a sabedoria e 0 conhecimento na visao simples,
porém profunda, de Chico Lucas.

Sai daquela tarde de conversas para minha orientacdo com a clara nogdo do que
eu buscava compreender sobre um conhecimento transdisciplinar. Pensei alto enquanto
dirigia o carro de volta para casa: “se existe uma traducdo em pessoa para os conceitos
da transdisciplinaridade, esse alguém é o Chico Lucas”. Aquilo ndo saiu da minha
cabeca.

Na segunda-feira, retomei as leituras do livro Educacéo e transdisciplinaridade
I1 (2002), que redne artigos produzidos durante o “Encontro Catalisador do Projeto a
Evolucdo Transdisciplinar na Educacdo”, realizado no ano 2000, em Guaruja, Sao
Paulo. A obra, organizada pelo Centro de Educacdo Transdisciplinar da Escola do
Futuro da USP (CETRANS), apresenta uma compreensdo aprofundada sobre a
transdisciplinaridade e traz como um dos pilares de sustentacdo da teoria
transdisciplinar a complexidade, pano de fundo desta dissertacao.

Questionei-me durante muitas semanas se poderia ou conseguiria estabelecer
uma relagdo entre Chico Lucas e a transdisciplinaridade. Mas entendi que sim. O saber
ndo estd concentrado nas bibliotecas, nem esta registrado apenas nos diplomas e graus
obtidos. Como pensa Martinez, nossos estudos e certificacbes ndo nos tém oferecido um
conhecimento sobre n6s mesmos e sobre nossa vinculacdo e conexdo com a sociedade,
com a natureza e com o0 outro (2012, p. 150). Em Retrato do artista quando coisa,
Barros (1998), ja perto de encerrar o ultimo capitulo, diz: “sabedoria pode ser que seja
mais estudado em gente do que em livros”. Barros faz isso. Chico Lucas faz isso. E por
que ndo dizer que o jornal impresso poderia ser um meio de se estimular a
transdisciplinaridade? Por que ndo defender os saberes de vida dos alunos como algo
fundamental para a educacdo que investe em algo que va além da informagdo, da

formatacdo, das disciplinas e dos curriculos? Por que ndo pensar que o jornal pode ser
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um meio complementar aos livros no papel de juntar vida e teoria na construcdo de

saberes, um meio de inserir as ideias na vida e a vida nas ideias?

5.1 Um breve relato sobre a transdisciplinaridade

Antes de tecer consideracOes sobre isso, € conveniente apresentar as
conceituacGes do Centro de Educacdo Transdisciplinar da Escola do Futuro da USP

acerca desse modelo educacional tdo inovador e visionario.

A transdisciplinaridade é uma teoria do conhecimento, é uma
compreensao de processos, ¢ um didlogo entre as diferentes areas do
saber e uma aventura do espirito. A transdisciplinaridade é uma nova
atitude, é a assimilacdo de uma cultura, é uma arte, no sentido da
capacidade de articular a  multirreferencialidade e a
multidimensionalidade do ser humano e do mundo (CETRANS, 2002,
p. 9-10).

E arriscado apresentar definigdes sobre esta teoria nova e até marginal no campo
da Educacdo. Mas se apresenta como possivel, ao menos para mim, perceber essa
proposta como algo que pode — em longo prazo, é verdade — apresentar novos
horizontes para a formacdo humana. Isso se os educadores, gestores e a propria
sociedade perceber essa alternativa. Hoje, a transdisciplinaridade é uma teoria que ainda
“voa fora da asa”. A expressdo do poeta Manoel de Barros representa tudo aquilo que
foge aos padrBes. Remete as coisas que nasceram em movimentos marginais e longe do
epicentro da academia.

Numa avaliacdo cronoldgica, as discussdes acerca da transdisciplinaridade sdo
recentes. De acordo com a publicacdo dos pesquisadores do CETRANS, o primeiro
congresso internacional da transdisciplinaridade aconteceu ha quase de vinte anos, mais
precisamente em 1994, organizado pela UNESCO, em Arrabida - Portugal. Em se
tratando de ciéncia, vinte anos ndo representam muito tempo. No entanto, 0 novo seculo
trouxe mais pesquisadores para esta corrente.

Os escritos e citages desse conceito surgiram um pouco antes, em 1986. Nesse

ano “foi elaborado o primeiro documento internacional que faz referéncias explicitas a
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transdisciplinaridade: A Declaracdo de Veneza, comunicado final do Coloquio ‘A
Ciéncia Diante das Fronteiras do Conhecimento’, organizado pela UNESCO” (2002).

O relato dos autores de Educacdo e transdisciplinaridade 11 (2002) detalha o
caminho percorrido pelos pesquisadores que identificaram nessa teoria um passo
importante para uma educacdo mais integrada, humanista e que desde a década de 1990
ja pensava na educacdo do século 21. A Organizagdo Educacional Cientifica e Cultural
das Nacdes Unidas (UNESCO®) criou uma comissdo para discutir as perspectivas e
compreensdes da Educacdo para o novo século que se aproximava.

Jacques Delors, um socialista francés, que estudou economia na universidade de
Sorbone e foi presidente da Comissdo Europeia entre 1985 e 1986, foi 0 responsavel
pela elaboracdo do relatério com os quatro pilares da educacdo que em sua esséncia
traziam e apresentavam compreensdes proximas a teoria da transdisciplinaridade. O
relatorio tinha como discussao central a democratizacdo do acesso ao conhecimento e

serviu como fundamentacdo para politicas educacionais de dezenas de nacGes.

Em 1996 foi publicado o Relatério® para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, elaborado por
Jacques Delors, com a definicdo dos 4 pilares para a educagdo do
século XXI (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
juntos, aprender a ser) que, acrescidos dos dois pilares
complementares (aprender a participar e aprender a antecipar)
formulados em documento elaborado por um grupo de participantes
da conferéncia internacional de transdisciplinaridade: Joint Problem
Solving among Science, Technology and Society, Zurique — 2000
(anexo 4), também se constituem em elementos norteadores para o0
exercicio efetivo da Transdisciplinaridade (CETRANS, 2002, p.11).

Em 1996, a UNESCO e algumas dezenas de pesquisadores ja manifestavam uma
preocupacdo com o0s rumos que a educacdo parecia tomar. Passadas quase duas décadas,
0S questionamentos permanecem e muitas vezes parecemos estar trilhando um caminho

onde os pilares para a educacdo do século 21 estdo cada vez mais esquecidos.

8 A Organizacéo Educacional Cientifica e Cultural das Nacdes Unidas (UNESCO) foi criada na primeira
sessdo das OrganizacOes das Nagdes Unidas (ONU), em 4 de novembro de 1946, em Paris-Franca.
° A integra do relatério para o século 21 encontra-se no livro “Educagdo: um tesouro a descobrir” (1998),

de autoria de Jacques Delors.
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5.2 Possibilidades para 0 novo milénio

Como vimos, no percurso que apresentamos nesta pesquisa, as contestacdes aos
modelos contemporaneos partem de diferentes pensadores. E importante provocar
reflexdes sobre os modelos que se encontram em difusdo na nossa sociedade que se
distanciam cada vez mais da condigdo humana.

No livro A condicdo humana, Adauto Novaes (2008) traz consideragdes
relevantes e sugere criticas convincentes acerca dos processos formadores da atualidade
no questionamento que lanca: “A pergunta do nosso tempo é: o que é feito da condigdo
humana em um mundo que dedica uma reveréncia religiosa a mercadoria, como se ela
exercesse uma poténcia sobrenatural sobre 0 homem?” (2008, p. 15 e 16).

Mais a frente ele cita o escritor alemdo Heiner Muller e afirma:

O verdadeiro problema deste século da tecnologia é a desrealizagao da
realidade. A fuga da realidade na imaginacdo. As coisas ndo sdo como
estdo. Tudo é cada vez mais em sentido figurado (NOVAES, 2008, p.
32).

Ao considerar o contexto dessa realidade (tecnicista, mercadoldgica, competitiva
e tecnoldgica) que ja se apresentava no século passado, o pensador cubano com raizes
italianas italo Calvino se propds a refletir sobre propostas a serem pensadas e vividas
nesse milénio. Leveza, beleza, rapidez, exatiddo, multiplicidade compdem sua Seis
propostas para 0 proximo milénio™®, mesmo que a Gltima ele ndo tenha conseguido
escrever.

Nessa obra, ele nos apresenta a rapidez como uma das marcas e propostas para
esse milénio. A rapidez enquanto estratégia do escritor para, por meio da escrita,
alcancar e seduzir o leitor. No mundo da leitura, atracdo e sedugdo devem acontecer de
forma rapida, para ndo deixar o leitor se desconcentrar ou se afastar do texto. Mas, para

isso, Calvino destaca que o éxito do escritor esta na felicidade da expressao verbal que,

19 Com o intuito de contribuir com o debate sobre a Educagdo nacional, principalmente ap6s a divulgagéo,
pelo MEC/SEF, dos PCNs, o Ministério da Educacéo e do Desporto, em 1998, usou como referéncia as
propostas desse livro (Leveza, Rapidez, Exatiddo, Visibilidade, Multiplicidade), para tentar fomentar no
professor uma postura perspicaz, investigadora e criativa diante de seus alunos, dos colegas e diante do
préprio conhecimento e das praticas pedagdgicas com as quais trabalha (SALTO PARA O FUTURO,
1998, p. 9). Essas propostas sdo vistas, na verdade, como valores norteadores fundamentais para a
educacdo desse novo milénio.
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em alguns casos, pode realizar-se por meio de um clardo repentino que implica na
paciente procura da frase em que todos os elementos séo insubstituiveis, do encontro de
sons e conceitos que sejam os mais eficazes e mais densos de significados (CALVINO,
1990, p. 61).

As frases, mesmo curtas, podem vir carregadas de historias, de memdrias que,
por sua vez, podem dialogar com as historias e memarias dos leitores. E nesse momento
que a reflexdo e a auto-reflexdo podem acontecer e uma nova aprendizagem surgir. A
leitura do jornal, quando estimulada e trabalhada em sala de aula, pode nos fornecer
essa alternativa. Um dialogo transdisciplinar que acontece dentro dos préprios sujeitos.
As memorias dialogam com as vivéncias atuais, que dialogam com as histdrias e
memorias de outros sujeitos.

Para Calvino, os livros e a literatura tém um papel fundamental no limiar desse

novo milénio:

O valor que hoje quero recomendar é precisamente este: numa época
em que outros media triunfam, dotados de uma velocidade espantosa e
de um raio de acdo extremamente extenso, arriscando reduzir toda
comunicacdo a uma crosta uniforme e homogénea, a funcdo da
literatura € a comunicacao entre o que é diverso pelo fato de ser diverso,
ndo embotando, mas antes exaltando a diferenca, segundo a vocacao da
propria linguagem (CALVINO, 1990, p. 58).

O que Calvino percebe de positivo na leitura dos livros e na literatura ndo esta
distante daquilo que, positivamente, o programa Ler para saber mais vem
desenvolvendo ao longo de sua existéncia nas escolas de Mossord, Rio Grande do
Norte. E por meio dos livros, da literatura e também da leitura do jornal impresso em
sala de aula que os alunos podem ficar em sintonia com seu mundo circundante e
redescobrir o outro por meio da experiéncia de compartilhar informacdes, dialogar
coletivamente sobre as descobertas feitas, perceber a realidade do outro e a sua propria
realidade com outro olhar.

Destacamos nesse percurso a ‘rapidez’ enquanto proposta porque de maneira
mais recorrente ela esta nas paginas dos impressos. Como afirma Calvino (1990), “a
principal caracteristica do conto popular € a economia de expressdo: as peripécias mais
extraordinarias sdo relatadas levando em conta apenas o essencial” p. 50.

Assim como na afirmacdo do autor, compreendo que a capa de um jornal

impresso retne as principais noticias do dia detalhadas em frases curtas e rapidas (as
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manchetes). O jornal se propde a prender o leitor a partir das experiéncias contidas no
interior do calhamago de folhas de papel. E como sugere Calvino, levando em conta
apenas o essencial. ldentificamos nas manchetes e chamadas do jornal a ‘rapidez’
enguanto estratégia para capturar o leitor.

Penso que podemos aproximar ainda mais o jornal das compreensbes de
Calvino. Quando ele fala em conto popular, trago o jornal para esse conceito. Um
produto que € feito para as massas. Uma escrita que foge a linguagem formal e
protocolar. Traz linhas com noticias plurais e que podem ser alcancadas pelos pequenos

e grandes leitores.

5.3 Dialogo entre os saberes: jornal impresso e a transdisciplinaridade

Como vimos no caminhar dessa dissertacdo, ha alternativas para o modelo
tecnicista, profissionalizante e competitivo predominante na educacdo contemporanea.
A leitura do jornal em sala de aula com foco na producdo do conhecimento pertinente
(como apresentamos nos capitulos anteriores) é uma delas.

Mas a proposicdo que apresentamos é a interface  jornal
impresso/transdisciplinaridade como mais um caminho para consolidacdo e fomento dos
pilares da educacdo propostos por Delors, principalmente “aprender a conhecer”,
“aprender a viver juntos” e “aprender a ser”. A partir da pesquisa realizada para esta
dissertacdo, percebi que o “aprender a fazer” estd sufocando pilares fundamentais para a
construcdo de humanos educados para a vida e ndo apenas para 0 mercado.

A utilizacdo do jornal impresso em sala de aula pode ser um facilitador, um meio
estratégico de desenvolver uma leitura transdisciplinar na educacdo. Tivemos uma
experiéncia em sala de aula que nos mostra um pequeno feixe de luz nesse sentido. A
narracdo a seguir ocorreu na Escola Municipal Paulo Cavalcanti, em Mossoro. A
professora utilizava o jornal em sala de aula numa atividade com os alunos do 5° ano.

Naquele dia (uma quarta-feira a tarde, 4 de julho de 2012), a professora Dalia
iniciou a atividade do dia com o jornal impresso. A edicdo da Gazeta do Oeste que
estava sendo estudada em sala de aula trazia a seguinte manchete: CAMARA
HOMENAGEIA O REI DO BAIAO. A partir dessa frase, a turma fez um passeio por

diferentes disciplinas e compartilhou experiéncias pessoais.
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A professora iniciou uma serie de perguntas que tinham como finalidade
perceber a intimidade dos alunos com a capa do jornal. Data, nimero de péginas da
edicdo e a chamada principal. Déalia perguntou aos estudantes, que em grupos
manuseavam os exemplares do jornal, qual era a manchete do dia. Eles prontamente
responderam: Camara homenageia o ‘Rei do Baido’. Eu, enquanto observador, iniciei
junto com eles um passeio que se poderia chamar transdisciplinar.

“Quem ¢ o Rei do Baido?”, questionou a professora. Um aluno respondeu: Luiz
Gonzaga. “O que ¢ baido?”, indagou ela. Dois deles disseram: “é uma musica tipo um
forrd, professora”. E as perguntas continuaram. “Alguém sabe onde nasceu o Rei do
Baiao?”. Depois de alguns segundos de busca nas paginas do jornal, eles acertaram a
resposta. “Em Pernambuco, professora!”. Exclamou um dos estudantes.

“Pernambuco fica em qual regido do Brasil? Regido Nordeste!” Responderam
quase em coro. “Qual a caracteristica do Nordeste, pessoal?” Os pequenos aos poucos
foram enumerando particularidades da nossa regido. “E quente; tem praia; tem sert&o, o
gado tem vezes que morre de sede; tem forr6”. Essas foram algumas das respostas.

Em seguida, a professora perguntou se alguém sabia dizer o que era “Camara”,
nome que aparecia abrindo a manchete do jornal. Alguns segundos de siléncio. Depois
de uma leitura um pouco mais detalhada, as respostas surgiram. “Camara é onde
trabalha o vereador”, respondeu um dos alunos. Logo cada um falou que conhecia um
vereador, que a mae ou o pai iria votar em vereador A ou B.

As perguntas ndo cessaram. A professora Dalia perguntou se alguém saberia
dizer o que faz um vereador. As respostas foram curiosas e divertidas. “Anda na rua
pedindo voto”. “Fica 14 no escritério dele e tem vez que arruma emprego para o povo”.
A professora concordou que os vereadores fazem isso, mas explicou que uma das
principais funcdes do vereador é criar leis para organizar a cidade e fiscalizar a atuacao
do prefeito e sua equipe administrativa.

Em pouco tempo, a turma ja havia feito um percurso histérico, musical,
geografico, cultural, social e politico pelo Nordeste brasileiro e na cidade de Mossoro.
Naturalmente, nenhuma dessas questdes foram aprofundadas naquele instante, mas ali
tinhamos muito claro um exemplo da teoria transdisciplinar, como descrevemos mais
acima. “Um dialogo entre as diferentes areas do saber. Uma aventura do espirito”

(CETRANS, 2002).
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E dessa aventura que falo ao propor uma aproximacdo entre o jornal e a
transdisciplinaridade. E desse dialogo que nasce sem uma formatacio protocolar e que
oferece diferentes possibilidades de vivéncias.

Na Transdisciplinaridade ndo existe um piloto automatico, pois ndo ha
algoritmos, modelos prontos, nem um conhecimento dogmatico. Os
modelos estdo numa remodelacdo permanente diante de cada campo
de reflexdo e de cada campo de aplicacdo (CETRANS, 2002, p. 13).

Compreendo que essa discusséo pode produzir novas reflexdes e retomar outras
tantas j& apresentadas como alternativas para uma educacdo onde o aprender a viver
junto e o aprender a conhecer, sejam mais ensinados do que o aprender a fazer. E disso

que fala a obra Educacao e transdisciplinaridade Il quando cita o relatério de Delors:

Se os lideres e os educadores das Ultimas geracOes tivessem se
norteado por parametros semelhantes aos expressos nesses
documentos, o cenario presente do mundo provavelmente ndo seria
tdo ameacador. A transdisciplinaridade sera uma expressao robusta e
consistente na medida em que desenvolva continuamente a reflexao
tedrica, crie pontes entre a teoria e a pratica, implemente-as nos mais
diversos campos e as avalie, pois sO assim podera corrigir
continuamente sua direcdo e seus pardmetros, enriquecendo-se e
encurtando os caminhos para a resolugdo de problemas que digam
respeito a sustentabilidade da sociedade e do ser humano (CETRANS,
2002, p. 12).

A educacdo ndo € a salvacdo do mundo. Os professores ndo sdo os salvadores. O
jornal ndo é o caminho. A comunicacdo ndo € a saida. Enquanto nossa compreensao for
particularizada, ndo teremos chances de imaginar mudancas reais na formacdo humana.
N&o quero deixar aqui proposi¢Ges ou sugerir um discurso politico de demagogo de
mudancas. A mudanca estd em nés. Esta no todo e estd nas partes. A mudanca esta em
cada educador — professor ou ndo — que perceber o que ndo esta nos manuais. Em cada
um que ler por trds das linhas impressas. Esta na subjetividade das emocdes e na

realidade das acoes.
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APENDICE - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

1 — Nome completo e idade

2 — Formacéo académica

3 — Quanto tempo atua como docente?

4 — L€ jornais com que frequéncia?

5 — Utiliza o jornal impresso em sala de aula?

6 — Caso afirmativo, de que maneira? / Caso negativo, por qual razdo néo utiliza?

7 — Qual sua opinido sobre a utilizacdo de jornais em sala de aula?

8- Identifica no jornal um instrumento de auxilio pedagogico?

9 — Acredita que o jornal pode ser um instrumento de transformacéo de valores?

10 — Em qual disciplina vocé entende que o jornal impresso pode ser trabalhado?

11 — E capaz de citar algum exemplo de trabalho exitoso com o jornal em sala de aula?

12 — Na escola em que leciona, a leitura em sala de aula é trabalhada ha quanto tempo?

13 — A partir de que idade vocé acha que as criangas estdo preparadas para compreender
as noticias de jornais?

14 — Escola em que trabalha como docente?




