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RESUMO

Mobilizados pelas discussfes atuais, vivéncias de estudo com alunos surdos na graduacgéo,
cresce o0 desejo de problematizar a inclusdo no Ensino Superior publico, na perspectiva de
possibilitar a esses estudantes melhores condicdes de ensino e atendimento. Este trabalho trata
da dissertacdo intitulada A Relacdo Pedagogica Professor, Intérprete de LIBRAS e Aluno
Surdo do Curso de Pedagogia da UERN, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo-
POSEDUC, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN. O estudo objetiva
analisar a relagdo pedagogica professor, intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e discente
surdo do Curso de Pedagogia, na perspectiva de um processo de ensino e de aprendizagem
pautado na inclusdo. Algumas questdes da discussdo objetivam averiguar como ocorre a
relacdo pedagdgica professor, intérprete de LIBRAS e discente surdo. Ha4 mobilizacdo de
saberes, investidas na formacdo continua do professor e do intérprete de LIBRAS? Na
metodologia apresentada no trabalho com o método (auto) biografico, os sujeitos narraram
suas experiéncias de vida, refletem sobre essas trajetorias e encontram outros caminhos a
percorrer, no processo continuo de (auto)formacéo. Os sujeitos, na medida em que narram ou
relatam suas mdltiplas vivéncias no campo educacional, refletem acerca destas e vislumbram
outras possibilidades e saidas para superar suas angustias, medos, fracassos ou reafirmar o
éxito de sua pratica de ensino. Os sujeitos da pesquisa sdo trés: uma professora do Curso de
Pedagogia, Campus Central da UERN, uma intérprete de LIBRAS e um discente surdo
egresso do Curso de Pedagogia, Campus Central da UERN. Foram realizadas sessdes (auto)
biograficas com os sujeitos narradores e relatadores de sua historia de vida, anotacdes,
gravagOes. A fundamentacéo tedrica esta ancorada em Brasil (2004), Imbernén (2000), Freire
(2008), Josso (2010), Mantoan (2006), N6voa e Finger (2010), Passeggi (2010), Sassaki
(1997), Skliar (2005). Pretende-se com este escrito repensar a formacdo e transformacéo
desses sujeitos na experiéncia do narrar, ouvir narrando acerca de si, perceber os
aprendizados, as pistas deixadas por essa vivéncia em suas trajetdrias pessoais, profissionais e
sociais de olhar para as diferencas, vislumbrar uma relacdo pedagdgica professor, intérprete
de LIBRAS e discente surdo atenta para a inclusdo, viabilizar reflexdes pertinentes quanto a
formacdo continua, a préatica pedagdgica do docente e do intérprete de LIBRAS. Esta pesquisa
perspectiva contribui com o ingresso e a permanéncia do discente surdo e de um novo olhar
sobre o trabalho do profissional intérprete em todos os niveis de ensino: Educacao Infantil,
Anos Iniciais, Anos Finais, Ensino Médio, Ensino Superior e P6s-graduacgdo. Problematizar a
relagdo pedagogica, a formacéo inicial, continuada dos educadores. Buscar olhar o middo,
desenvolver uma escuta e uma pratica sensivel atenta as diferencas, a singularidade de todos.

Palavras-Chave: Ensino superior. Relagdo Pedagdgica. Incluséo. Surdo



ABSTRACT

Based on current discussions and on experiences of studies with deaf students in
undergraduate courses, there is a growing desire of focusing on issues of inclusion in state
higher education in the perspective of enabling them better conditions of education and care.
This study, a dissertation with the title The Pedagogical Relationship Teacher, Interpreter
of LIBRAS-Lingua Brasileira de Sinais (Brazilian languague of Signs) and Deaf Student of
Curso de Pedagogia of UERN, of POSEDUC-Programa de Po6s-Graduacdo em Educacao
(Graduate Program in Education) of Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-UERN
(State University of Rio Grande do Norte), aims at analyzing the pedagogical relationship
between teacher, interpreter of LIBRAS and a deaf student of Curso de Pedagogia in the
perspective of a process of teaching and learning grounded on inclusion. Some issues of the
discussion aim at investigating how the pedagogical relationship between teacher, interpreter
of LIBRAS and the deaf students takes place. There is knowledge mobilization invested in
continuing education of both teacher and interpreter LIBRAS? In the methodology presented
in the work with the self biographical method, the subjects narrate their life experiences,
reflect on these trajectories and find other ways to go, in the continuous process of self-
formation. When they are narrating their multiple experiences, do the subjects reflect on
them and see other possibilities and ways to overcome their anxieties, fear, failures or
reaffirm the success of their teaching practice? The subjects are three: a teacher of Curso de
Pedagogia from UERN Central Campus, and an interpreter rof LIBRAS and a deaf student
who completed his undergraduate studies at UERN College of Education, in its Central
Campus. Self biographical sessions with subjects narrators of their life stories, notes,
recordings and photographic records were conducted. The theoretical foundation is anchored
on Brazil (2004); Imbernon (2000), Freire (2008); Josso (2010); Mantoan (2006); N6voa and
Finger (2010); Passeggi (2010); Sassaki (1997); Skliar (2005). The purpose of this study is to
reflect on the formation and transformation of these subjects concerning their experience of
narrating, hearing narrating about themselves, perceiving their learning, the clues left by
these experiences in their personal, professional and social history and looking at the
differences, searching for a pedagogical relationship teacher, interpreter of LIBRAS and a
deaf student that focuses on inclusion and promotes relevant reflections on continuing
education, pedagogical practice of teachers and interpreters of LIBRAS. Therefore, this
research study contributes to the entry and staying of deaf students, with a new look at the
work of the professional interpreter ,in all levels of education: Early Childhood Education,
Early Years, Final Years, Secondary Education, Higher Education and Graduate Studies. In
addition, it problematizes pedagogical relationship, initial education, continuing education
and searches to develop listening practices that are sensitive to differences and uniqueness
of all those involved in the educational context.

KEYWORDS: Higher education. Pedagogical Relationship. Inclusion. Deaf Sudent.
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INTRODUCAO

No decorrer de minha trajetoria pessoal e profissional segui caminhos e descaminhos,
tive forcas para lutar e resistir, enfrentei percalgos e conquistas, alimentei sonhos e esperancas
e, sobretudo, persisti sempre. No meu trajeto de vida, muitas vivéncias conduziram-me ao
interesse de estudar e pesquisar o tema diversidade, inclusdo de pessoas com deficiéncia e

educacéo de surdos no Ensino Superior.

Na turma de graduagdo em Pedagogia- 2008.1, Campus Central, Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte-UERN, havia na turma um surdo. Esse fato despertou 0 meu
interesse em pesquisar a relacdo pedagdgica professor, intérprete de LIBRAS e aluno surdo
no ensino superior. Apo6s o ingresso desse aluno, um intérprete de LIBRAS, profissional
designado pela propria universidade, comegou a atendé-lo, diariamente, na nossa sala de aula.
O encontro com esse novo sujeito me permitiu agregar muitos aprendizados, embora, ao
longo da jornada académica, algumas inquietagdes ja suscitaram o0 meu interesse em averiguar

como acontece essa relacdo pedagogica, entre elas:

e Como é para 0 docente compartilhar a sua sala de aula com outro profissional,
o intérprete de LIBRAS?

O professor confia na interpretacdo do intérprete de LIBRAS?

Ha dificuldades/possibilidades no contato entre professor, intérprete de
LIBRAS e aluno surdo?

Essa relacdo é direta ou indireta?

O professor tem mobilizado sua formacao para uma pratica mais inclusiva?

Como estdo a formacdo e a pratica do intérprete de LIBRAS?

O aluno surdo estd apreendendo o conteudo ministrado pelo professor e

interpretado pelo profissional da interpretacdo em LIBRAS?

No primeiro periodo do Curso de Pedagogia, no Campus Central da UERN, tive a
oportunidade de participar do Curso de Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS, disponibilizado
pelo Departamento de Apoio & Inclusdo® (DAIN). No decorrer do Curso de Pedagogia, 0
DAIN realizou o Curso de LIBRAS IlI, com o objetivo de aprofundar as discussoes acerca do

tema. [Esses cursos me permitiram conhecer a cultura surda, alguns sinais basicos e

1 A DAIN, oficialmente, foi criada pela Resolugdo n° 2/2008 do Conselho Universitario - CONSUNI, de 18 de
abril de 2008 e, em 2010, passa a Diretoria, através da Resolugdo N° 31/2010-CD.
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expressdoes de LIBRAS para estabelecer comunicagdo com o aluno com surdez,

possibilitando, assim, a interagdo mais adequada entre surdo e ouvintes.

No Curso de Pedagogia da UERN, a grade curricular contempla as seguintes
disciplinas relacionadas ao tema: LIBRAS, Educacéo para Diversidade, Educacdo Especial e
Inclusiva, Educagdo e Multiculturalismo e Procedimentos de Intervencdo nas Praticas
Educativas. Essas disciplinas alargaram o meu olhar quanto a inclusdo e me permitiram
desenvolver reflexdes, alcancar niveis de compreensdo e criar materiais para trabalhar com
alunos com deficiéncia na sala de aula regular. Certamente, as problematizacdes durante as

aulas do Curso enriqueceram minha formagéo inicial de docente.

Minha participagdo na pesquisa do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
Cientifica (PIBIC), dois anos (2009 a 2011) no projeto intitulado Politica de educacdo
inclusiva, formacéo e pratica: a relacdo entre o0 modelo de educacéo inclusiva e as praticas
educativas desenvolvidas nas escolas publicas de Mossor6/RN, tornou-se um fator decisivo
na escolha deste tema de pesquisa. O projeto discutia a relacdo entre a Politica de Educacédo
Inclusiva para alunos com Deficiéncias e Necessidades Educacionais Especiais, a formacéo e
pratica de professores quanto as metodologias de ensino, pois a quantidade de criangas com
deficiéncia na escola regular era diminuta. Verifiquei que os professores efetivos buscam uma
prética inclusiva, fortalecem sua formagao continuada, com Curso de Especializacdo e demais

formagdes.

A oportunidade de planejar e ministrar aulas, com o colega surdo do Curso de
Pedagogia, em turmas heterogéneas com alunos surdos enriqueceu minha vida pessoal e
profissional. Isso foi possibilitado durante o periodo de observacdo e pratica no Estagio
Supervisionado |, na Educagdo Infantil, e no Estagio Supervisionado Ill, no Espaco Néo-
Escolar, atividades obrigatérias do Curso de Pedagogia da UERN. Na primeira instituicao,
havia uma aluna com surdez, que estava no processo de aprendizagem de LIBRAS. No
Espaco N&o-Escolar, a discente j& dominava a Lingua de Sinais. Essas experiéncias
permitiram maior aproximagdo com o0s estudos acerca da inclusdo e com as estratégias
metodoldgicas usadas para ensinar alunos com Necessidades Especiais nas instituicoes

escolares regulares, contribuindo, também, para definir meu objeto de estudo.

Em 2011 e 2012, participei do Projeto PIBIC, intitulado A Perspectiva
(Auto)biogréafica: um retrato dos saberes e experiéncias da inclusdo de alunos surdos da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Esse projeto tinha, como objetivo

norteador, conhecer as experiéncias académicas e o processo de inclusdo dos alunos com
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surdez na universidade, a partir de suas narrativas. Alguns resultados obtidos: o aluno surdo
ndo esta inserido em pesquisas e projetos de extensdo; a demanda da universidade é muito
grande para as intérpretes de LIBRAS; os surdos afirmam que a barreira comunicacional é
ainda o grande empecilho entre a cultura surda e a ouvinte. Todas essas afirmacdes me
inquietaram e me conduziram a pesquisar a relacdo pedagogica entre os sujeitos professor,
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e aluno surdo, com o intuito de verificar se havia
sintonia e equilibrio entre esses trés sujeitos envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem.

Acompanhado o processo de um surdo na elaboragdo de sua monografia, momento de
maior contato com o discente, a intérprete e a professora-orientadora, pude perceber algumas
limitacGes nessa relacdo, pois o estudante, muitas vezes, tinha dificuldade de abstrair o que
deveria relatar acerca da sua experiéncia de estagio. A professora, a intérprete e eu sentimos
dificuldade de explicar alguns passos da monografia a serem desenvolvidos, de maneira,
compreensivel ao educando surdo. O esforco, dedicacdo e parceria exigidas por esse trabalho

trouxeram um resultado final satisfatorio.

No dia 06 de dezembro de 2012, iniciei um Curso de Intérprete de LIBRAS I,
desenvolvido em trés mddulos, promovido pelo DAIN, ministrado pelas intérpretes de
LIBRAS da UERN e concluido em 04 de abril de 2013. O intuito era aprender as estratégias
de interpretacdo para a pratica em diversos espacos sociais, do ponto de vista da presenca de
aluno com deficiéncia auditiva. Foi trabalhado no curso formas de interpretacdo, a saber:

linear e com classificadores.

O curso permitiu-me conhecer a profissdo intérprete de LIBRAS e aprofundar
questBes relacionadas a préatica da traducdo e da interpretacdo. Além da discussao tedrica,
percebi as exigéncias e habilidades necessarias ao intérprete e, também, a relacdo estabelecida
desse profissional com o professor e o aluno surdo do ensino superior. A partir dessa
vivéncia, fui construindo conhecimentos e surgiram novas indagagdes relativas ao meu

interesse de pesquisa, notadamente, no que se refere as sessdes (auto)biograficas.

Nesse investigar inicial, a relacdo pedagogica entre professor, intérprete de LIBRAS e
aluno surdo me inquietou. Cabe ao professor ensinar e ao intérprete o papel de traduzir,
interpretar e transmitir o conteddo escrito e falado, na Lingua Portuguesa, para a Lingua
Brasileira de Sinais-LIBRAS e desta para o Portugués. O discente surdo tem o direito de estar

Nno mesmo espaco educativo, juntamente, com 0S outros.
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Nesse processo, surgiram 0s questionamentos: como ocorre a relacdo pedagogica
professor, intérprete de LIBRAS e discente surdo? Ha mobilizacdo de saberes, na formagéo
continua do professor e do intérprete de LIBRAS? Por conseguinte, nesta pesquisa, delimitei
como o objeto de estudo a relagcdo pedagdgica entre professor, intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais e aluno surdo do Curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do

Norte, na perspectiva de um processo de ensino e aprendizagem, pautado na incluséo.

No decorrer deste texto dissertativo, apresento o relato de vida de professora,
intérprete de LIBRAS e estudante surdo. Tais relatos me possibilitaram a um (trans)formar do
meu eu. Apresento uma proposta de discussdo tedrica acerca da relagdo professor, intérprete
de LIBRAS, educacdo de surdo no processo ensino/aprendizagem e incluséo, relacionar essa
fundamentacdo com as narrativas dos sujeitos. E, por fim, exponho e discuto diversas
constatacGes de fatos que ocorreram na relacdo pedagdgica entre professor, intérprete de
LIBRAS e aluno surdo do Curso de Pedagogia da UERN, tendo em vista o processo inclusivo

de ensino e aprendizagem.

No trilhar tedrico e na producdo académica, constatei a existéncia de dissertacdes e
teses, no banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), acerca de intérprete de Lingua Brasileira de Sinais. Encontrei diversos trabalhos:
dois de mestrados profissionalizantes, sessenta e cinco dissertacbes e oito teses. Das
dissertac@es, seis discutem a inclusdo do aluno surdo no ensino superior e sua trajetoria

escolar.

Dentre as producdes mais relevantes, ha duas dissertacbes que focalizam meu objeto
de estudo e outras referentes & formagdo e ao trabalho dos intérpretes de LIBRAS, quatro
dissertagdes contemplam o surdo no ensino superior (inclusdo, acesso e permanéncia) e uma
enfoca a relacdo pedagogica professor, aluno surdo e intérprete de LIBRAS. A decisdo de

detalhar os trabalhos decorre da conexao com o objeto de estudo.

A dissertacdo Trajetorias de formacdo e condi¢bes de trabalho do interprete de
LIBRAS em instituicBes de ensino superior? propds-se a investigar a trajetéria de formagcéo,
condi¢Bes de trabalho e realidade socioeconémica do intérprete de LIBRAS do Ensino

Superior, tendo sido organizadas quarenta e uma questdes, dirigidas a vinte e nove intérpretes.

2 MARTINS, Diléia Aparecida. Trajetorias de formacao e condiges de trabalho do intérprete de LIBRAS em
instituicdes de ensino superior. Dissertagcdo de mestrado apresentada em 01/02/2009, na Pontificia Universidade
Catolica de Campinas (PUCCAMP).
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Um dos resultados apontados pela pesquisa é a formagdo desse profissional em interacdo com

a comunidade surda.

Outra dissertacdo, O intérprete de LIBRAS no Ensino Superior: sua atuacdo como
mediador entre Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais®, teve como intento conhecer e
analisar a insercdo do intérprete de LIBRAS no Ensino Superior. A entrevista realizada com
dez intérpretes concluiu que todos tinham ensino superior, participaram das comunidades
surdas, eram contratados, interpretaram todas as disciplinas cursadas pelos surdos e tinham

dificuldades de interpretar conceitos especificos.

A tese intitulada Praticas e Formacédo de tradutores- intérpretes de Lingua Brasileira
de Sinais no Ensino Superior* teve como por objetivo investigar a formacdo e a pratica de
tradutores- intérpretes de Lingua de Sinais de Instituicdes do Ensino Superior- IES. A
entrevista foi realizada com trinta e sete tradutores-intérpretes de diferentes cursos e
instituicdes de ensino superior. Foi percebido que o processo histérico do sujeito na escolha
da profissdo entre os entrevistados era bastante variada.

O trabalho Inclusé@o do aluno surdo no Ensino Superior: um estudo do uso de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) como um meio de acesso ao conhecimento® propds-se a
investigar se o processo de tradugdo da Lingua Portuguesa para Lingua Brasileira de Sinais

favorece o0 acesso do aprendente surdo aos conteudos cientificos de cursos de nivel superior.

A dissertacdo A trajetéria escolar de alunos surdos e a relacdo com a inclusdo no
Ensino superior® apresenta as trajetorias de vida académica de discentes com surdez, utiliza a
entrevista para colher informac6es quanto ao ingresso, a permanéncia e as dificuldades nesse
processo. Outro trabalho de mestrado, intitulado Politicas Publicas e os sentidos e
significados atribuidos pelo educandos surdos ao intérprete de Lingua Brasileira de Sinais’,

tem como alvo analisar os sentidos e significados do intérprete nas relacbes de poder, no

3 CONSTANCIO, Rosana de Fatima Janes. O intérprete de LIBRAS no Ensino Superior: sua atuagéo

como mediador entre Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais. Dissertagdo de mestrado defendida em
01/10/2010 no Universitario Maura Lacerda.Centro

4 GURGEL, Tais Margutti do Amaral. Praticas e Formagdo de tradutores- intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais no Ensino Superior. Tese de doutorado defendida em 01/02/2010, na Universidade
Metodista de Piracicaba.

> CECHNEL, Lenita Cessone. Incluséo do aluno surdo no Ensino Superior: um estudo do uso de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) como um meio de acesso ao conhecimento. Dissertacdo de mestrado defendida
em 01/10/2005. Universidade do Vale do Itajai- Educacao.

6 ANSAY, Noemi Nascimento. A trajetoria escolar de alunos surdos e a relagdo com a inclusdo no
Ensino superior. Dissertagdo defendida em 01/08/2009, Universidade Federal do Parana- Educacao.

! SCHUBERT, Silvana Elisa Moraes. Politicas Publicas e os sentidos e significados atribuidos pelo
educandos surdos ao intérprete de Lingua Brasileira de Sinais. Dissertagdo defendida em 01/02/2012,
Universidade Tuiuti do Parana- Educacao.
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espaco escolar. A dissertacdo As Politicas Publicas de Inclusdo de Surdos no Ensino
Superior: especificidades do processo® investiga as politicas plblicas com propostas

inclusivas para um aluno surdo numa Universidade de Curitiba.

A dissertacdo Professor Ouvinte e Aluno Surdo: possibilidades de relacédo pedagogica
na sala de aula com intérprete de LIBRAS — Lingua Portuguesa’ atenta para a relacéo do
docente com um aluno surdo, mediada pelo intérprete. Foram propostas entrevistas para 0s

sujeitos da investigacdo em duas salas de aula.

Em ambito local, realizei uma pesquisa das producdes da UERN, na graduacédo e na
especializacdo da Faculdade de Educacdo. Detectei cinquenta e nove produgdes, em nivel de
graduacdo e de especializacdo, acerca da inclusdo. Constatei auséncia de trabalhos com
enfoque na relacdo pedagdgica professor, intérprete de LIBRAS e aluno surdo do ensino
superior em ambito nacional e local. Dentre o0s trabalhos monograficos, selecionei duas
producbes de especializacdo e duas monografias da graduacdo proximas do problema

proposto neste estudo.

A monografia de especializacdo em educacdo, intitulada A proposta de educacao
inclusiva e a escola regular: concepgdes e praticas pedagégicas'®, buscou compreender como
a educacdo inclusiva, na perspectiva das praticas pedagogicas, foi trabalhada em uma

determinada escola regular.

O trabalho monografico da especializacdo em Educagdo O processo de inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais no Curso de Pedagogia da UERN (1990-
2010)" traz, em seu arcabouco, o debate acerca da educacdo inclusiva dos educandos com
necessidades educacionais especiais no Curso de Pedagogia da UERN, de 1990- 2010.
Verificou-se que os discentes ndo eram excluidos, mas eram tratados de forma equivalente,
por causa de suas necessidades especificas (surdez, deficiéncia fisica, albino, baixa viséo,

doenca mental, dificuldade acentuada de aprendizagem).

8 PATRICIO, Leandro. As Politicas Publicas de Inclusio de surdos no Ensino Superior: especificidades

do processo. Dissertacdo defendida em 01/12/2011, Universidade Tuiuti do Parana- Educaco.

’ ZAMPIERI, Marinés Amalia. Professor Ouvinte e Aluno Surdo: Possibilidades de Relagéo
Pedagogica na Sala de Aula com Intérprete de LIBRAS — Lingua Portuguesa. Dissertagdo defendida em
01/08/2006, Universidade Metodista de Piracicaba.

10 PEREIRA, Josiane Patricia da Fonseca. A proposta de educagdo inclusiva e a escola regular:
concepgOes e praticas pedagégicas. Monografia de Especializagdo em Educacéo, 2009, Mossor6/RN.

1 LINS, Sénia Alves Bezerra. O processo de inclusdo dos alunos com necessidades especiais no curso de
Pedagogia da UERN (1990- 2010). Monografia de Especializacdo em Educacéo 2010, Mossor6-RN.
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O estudo em nivel de especializacdo, intitulado Educagdo Inclusiva: um estudo de
caso do desempenho de uma crianca com surdez na classe regular de ensino* preocupou-se
em verificar os atendimentos a discentes surdos da rede publica e as estratégias de ensino. Por
meio da pesquisa, realizaram-se: entrevistas semiestruturadas, questionario, observagdes em
sala de aula, andlise de relatérios e avaliagdes. O trabalho tinha como proposito entender
como a escola pode favorecer o melhor desenvolvimento da crianga surda ao longo de sua
vida. A monografia de graduacdo em Pedagogia Um estudo sobre deficiéncia auditiva na

|13

Otica da inclusdo social ~° aborda discussfes acerca dos aspectos relacionados as pessoas com

deficiéncia auditiva, inclusdo, legislacdo e orienta¢des pedagdgicas.

O trabalho monografico Uma linguagem que ndo quer calar: reflexdes sobre a Lingua
Brasileira de Sinais- LIBRAS™ buscou compreender a Lingua Brasileira de Sinais, por meio
de pesquisa realizada em Patu/RN, interessada em saber como LIBRAS foi aceita na escola, e
qual sua contribuicdo para o processo de ensino-aprendizagem das criangas. A investigacdo
constatou a necessidade do uso de LIBRAS na instituicdo educativa, a perceptivel fragilidade
da formacéo dos professores para lidar com os educandos surdos e a necessidade de promover

atitudes inclusivas.

A monografia Uma abordagem histérica da educacdo de surdos na cidade de
Mossoré/RN* organizou uma retrospectiva da histéria da educacdo dos surdos com a
fundamentacéo tedrica e, na pesquisa de campo realizada em Mossordé/RN, contou com as
falas de algumas pessoas do Centro de Capacitacdo de Professores e Atendimento ao Surdo
(CAYS), autores e atores dessa histéria na cidade. Alguns resultados apontaram auséncia de

registros documentais, mas muitas contribui¢des foram dadas pelos entrevistados.

A pesquisa O Estagio Supervisionado: contribuicdes da experiéncia de um aluno
surdo®® apresentou a experiéncia de Estagio Supervisionado I (uma atividade obrigatéria do
Curso de Pedagogia- UERN), realizada no Centro de Formacao de Profissionais da Educacao

e Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), ensinando LIBRAS as criangas com surdez. O

12 ROCHA, Francinele Brasil da. Educacéo Inclusiva: um estudo de caso do desempenho de uma crianca

com surdez na classe regular de ensino. Monografia de especializacdo em Educacéo, 2012, Mossoré/RN.

13 NASCIMENTO, Leidimar Batista. Um estudo sobre deficiéncia auditiva na o6tica da inclusdo social.
Monografia defendida em 2010, Pedagogia, Patu/RN.

14 SOUZA, Francisca Zélia Maia. Uma linguagem que ndo quer calar: reflexfes sobre a Lingua Brasileira
de Sinais- LIBRAS. Monografia do Curso de Pedagogia, Patu/ RN, 2010.

1 TAVARES, Elaine Cristina Gonzaga. Uma abordagem historica da educacdo de surdos na cidade de
Mossoré/ RN. Monografia do Curso de Pedagogia, Mossoré/RN, 2011.

16 QUEIROZ, Wagner Alves da Silva. O Estagio Supervisionado: contribuicBes da experiéncia de um
aluno surdo. Monografia do Curso de Pedagogia, Mossord/ RN, 2012.
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estudo tece reflexbes relacionadas aos tedricos, as leis, a pratica e a acdo da professora

ouvinte titular.

Constatei que nenhuma monografia (graduacdo e especializacdo da UERN),
dissertacdo ou tese (Banco de Teses do CNPQ), buscou averiguar a relacdo pedagdgica do
professor-intérprete de LIBRAS-aluno surdo no ensino superior, tendo como base a pesquisa
(auto)biografica, cuja proposta permite que o sujeito, ao narrar, obtenha autoformacao,

como propde Pineau (2010).

Além disso, realizei uma visita ao DAIN, com o intuito de obter informacdes relativas
a exequibilidade da pesquisa na UERN. As entrevistas realizadas com a psicopedagoga e com
uma das intérpretes da instituicdo revelaram que quatro alunos surdos concluiram o Curso de
Pedagogia, mas, naquele periodo, havia apenas um aluno, no Curso de Matematica do Nucleo

Avancado de Apodi.

Quando indagada sobre o processo de inclusdo de surdos na UERN, a psicopedagoga

do DAIN afirmou que:

Esse processo inicia com o Processo Seletivo VVocacionado (PSV), no qual o
candidato se identifica como pessoa com surdez. Este, no momento da
realizacdo da prova do vestibular, tem todo amparo do Departamento,
contando com o auxilio de tradutor-intérpretes e uma hora adicional,
lembrando que a prova é a mesma. Apenas a redacdo, que atualmente na
universidade ndo se tem um especialista para corrigir as provas na estrutura
de LIBRAS. Esse ano, o PSV contou com um video trazendo um resumo do
edital em LIBRAS e proximo ano tem-se a pretensdo de trazer todo edital
interpretado em LIBRAS, através do video e &udio para os deficientes
visuais. Quando o candidato é aprovado, 0 DAIN procura o aluno e é feita
uma apresentacdo. O atendimento do DAIN acontece no contra turno,
dispondo do apoio das intérpretes, em que 0s alunos trazem os textos e sdo
estudados aqui. E confesso, por fim, que o processo é lento, mas é
importante.

A entrevistada informou que existem na UERN, duas intérpretes de LIBRAS. Uma das
intérpretes, no momento da visita ao DAIN, afirmou que as duas foram aprovadas e
convocadas no Concurso da UERN, no ano de 2010, cujo edital destinava duas vagas para
esse oficio. Tiveram como exigéncia a conclusdo do Ensino Médio e o Programa Nacional
para a Certificacdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais

(PROLIBRAS). Houve uma prova escrita com trés questdes dissertativas da area de
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interpretacdo e surdez. Depois, houve a avaliacdo prética, iniciado com uma apresentacdo
individual, interpretacdo do Portugués para LIBRAS e de LIBRAS para a Lingua Portuguesa.

Quanto as mudancas percebidas apds o ingresso e o trabalho das intérpretes de

LIBRAS, a psicopedagoga afirmou:

Que as pessoas pensavam que 0s surdos ndo aprendiam e ndao iam chegar a
UERN. Com a atuacdo, do intérprete tudo mudou, embora ainda haja muita
falta de comunicacéo entre surdos e ouvintes. Nos dias presentes, vé-se a
discussdo sobre a profissdo do intérprete. As pessoas questionam se as
intérpretes interpretam do mesmo jeito a mensagem, mas sabe-se que elas
tém um cddigo de ética. O relacionamento das intérpretes com os alunos é
muito bom. Os alunos participam mais no momento dos seminarios, na aula.
A questdo politica e 0 senso critico foram instigados com a chegada das
intérpretes, mas percebe-se que o0s surdos sdo muito dependentes das
intérpretes.

Na fala da psicopedagoga, fica perceptivel a relevancia do acompanhamento e do
trabalho desenvolvido pelas intérpretes da UERN, mas pretendo problematizar varias questdes
acerca desse profissional, discussdes de &mbito nacional e aspectos de experiéncia pessoal da
relacdo professor- intérprete de LIBRAS-aluno surdo. Tal debate foi problematizado, nesta

investigagdo, sempre com a pretenséo de contribuir para a inclusdo dos surdos na academia.

Este estudo me possibilitou repensar a relagdo pedagogica professor-intérprete de
LIBRAS-aluno surdo de uma determinada realidade, apontar questdes relevantes para o0 novo
olhar desses profissionais, a sua atuacao e o ampliar da discussdo acerca do processo inclusivo
de ensino-aprendizagem do surdo no Ensino Superior. Com a sistematizacao dessas reflexdes,
pretendi contribuir, inicialmente, com minha formacdo como professora da rede publica de
ensino, considerando a possibilidade de ter um aluno surdo, em sala de aula, e contatos mais
diretos com o trabalho de alguma intérprete de LIBRAS. Este estudo tem o intuito, ainda, de
promover formacéo continuada de professor; despertar nos docentes o interesse de contornar
0s obstaculos da comunicacéo ineficiente entre surdos e ouvintes; aquecer discussdes quanto a
inclusdo e a surdez, encontrar outros caminhos e possibilidades, que garantam ao surdo o

direito ao conhecimento e sua intera¢cdo com 0s ouvintes.

Ressalto os aspectos positivos da iniciativa da comunidade surda prestar vestibular
para universidades publicas, de maneira especifica na UERN, o que Ihe assegura acesso ao
mundo académico de qualidade e respeito as suas necessidades especificas (cultura surda,
Lingua de Sinais, escrita da Lingua Portuguesa). Dessa forma, o professor e o intérprete de

LIBRAS poderao ter uma melhor formacdo inicial, com énfase em uma proposta inclusiva.
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As universidades e os departamentos que atendem as pessoas com deficiéncia devem
continuar sua incumbéncia de possibilitar a incluso desses alunos, mas sempre precisam estar
atentos para novas reflexdes e aperfeicoamento das praticas de seus servidores. E necessario
provocar a formacdo continuada focada na inclusdo, numa interacdo mais intensa entre
surdos, professores e intérpretes de LIBRAS, a fim de promover aprendizagem significativa,
direcionada para a formacdo inicial da graduagdo, abrir caminhos para pos-graduacgdo e,

também, garantir melhores condi¢cdes de emprego para a comunidade surda.

Com os argumentos aqui apresentados, a proposta visa alimentar esse debate na
sociedade, redimensionar os olhares e atitudes, para que possa aflorar no ambito da escola,
nas ruas, nas pragas e nas igrejas. Impde-se que a instituicdo de ensino desconstrua a ideia de
gue o sujeito surdo é incapaz de aprender e comece a enxergar o surdo como ser de
competéncias e possibilidades e, sobretudo, ofereca-lhe condigcdes ser, estar na sociedade.

Dessa forma, nds devemos promover o respeito a diversidade.

Almejo, portanto, obter contribui¢fes nos diversos ambitos: pessoal, académico e de
relevancia social, pois os resultados da pesquisa pretendem inquietar/ mover o estatico quanto
a inclusdo de sujeitos surdos, formacao, praticas de professores e das intérpretes de Lingua

Brasileira de Sinais.

No Processo Seletivo Vocacionado (PSV) da UERN, em 2012, nenhum dos oito
surdos inscritos conseguiram ingressar na universidade, de acordo, com a lista de candidatos
com deficiéncia. No ano seguinte, da mesma forma, quatro surdos realizaram o exame para
cursos no Campus Central, mas nenhum aprovado. Em contrapartida, na pos-graduacéo,
obtiveram, recentemente, resultados satisfatorios: dois surdos foram aprovados no Mestrado
em Educacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo- POSEDUC, na selecdo de 2013.
Essa situacdo demonstra a relevancia desse trabalho para fortalecer a discussdo da relacao

pedagdgica em qualquer nivel de ensino.

A perspectiva deste estudo € contribuir com a linha de pesquisa Forma¢ao Humana e
Desenvolvimento Profissional Docente, investigar a relacdo pedagogica professor, intérprete

de LIBRAS e aluno surdo do Curso de Pedagogia da UERN, em um processo inclusivo de
ensino e aprendizagem. Além disso, o estudo permite uma reflexdo académica acerca da
relacdo pedagdgica, preocupada com o processo de ensino-aprendizagem inclusivo, o éxito na
aprendizagem do aluno surdo e um repensar da formacdo do educador e do intérprete de
LIBRAS.
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Sua realizacdo é pertinente, pois os surdos reclamam da existéncia da barreira
comunicacional e revelam a necessidade da presenca de intérprete em sala de aula. Os
docentes apontam para a dificuldade dos intérpretes de LIBRAS, no momento da traducéo e
da interpretacdo, quanto aos termos especificos de cada area, o que revela os desafios e

expectativas de professores e intérpretes durante os encontros, seminarios e congressos.

O projeto de pesquisa do mestrado foi apresentado a equipe da DAIN, a fim de
socializar o problema a ser investigado durante a pesquisa, receber sugestdes e convidar a
intérprete de LIBRAS para compor 0 grupo dos nossos sujeitos da pesquisa (professor-aluno-
intérprete). Foi um momento de amadurecimento do projeto, que possibilitou o inicio da
pesquisa, pois trouxe contribuicdes e questionamentos pertinentes a relacdo pedagogica do
intérprete de LIBRAS com o professor da academia e atendimento/ensino de qualidade para o
surdo. E valido projetar uma educacdo e uma pratica movidas pela sintonia entre discente,
docente e intérprete de LIBRAS, a fim de juntos construirem aprendizagem significativa.
Com tal motivacao, almejo descobertas e possibilidades instigadoras na pesquisa.

Na perspectiva de nortear este estudo, apresento um panorama geral dos trés capitulos
constituintes da dissertacdo, a fim de tracar pontos relevantes e caminhantes para o problema
central: a relacdo pedagogica estabelecida entre professor, intérprete de LIBRAS e aluno
surdo na UERN. No momento inicial, realizarei breve preAmbulo de algumas motivacdes e
aproximagdes, que me conduziram ao encontro do objeto de pesquisa, 0 interesse de estudar a
inclusdo, o fortalecimento desse percurso no primeiro periodo da graduacdo em Pedagogia,
2008.1, quando foram aprovados, por meio do Processo Seletivo Vocacionado (PSV), trinta

alunos, entre eles, um surdo.

A experiéncia de conviver em sala de aula com um surdo foi marcada por muitos
entraves, pois, no inicio, pois muitas pessoas nao sabiam lidar com ele. Os obstaculos
contribuiram para o crescimento dele, que demostrou a todos sua capacidade de aprender com
esforco e dedicacdo. Assim, cumpriu todas as atividades solicitadas pelos professores. Como
conquistas, apresentou trabalhos, utilizou slides escritos na forma de LIBRAS. Durante 0s

seminarios e debates o discente sinalizava.

Também se criaram lagos de amizade, pois ele fazia parte do nosso grupo de estudo e
fiquei muito amiga do surdo. Aprendi a pratica de LIBRAS com o colega surdo, presencie
momentos diarios da sua dindmica interacdo com a intérprete e com o0s professores das

diferentes disciplinas, ao longo da graduagdo. Nesse caminhar, alguns questionamentos
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nasceram e permitiram o desenvolvimento do desejo de investigar a relacdo pedagdgica entre

educador, intérprete de LIBRAS e aluno surdo.

As contribuicOes desta dissertacdo serdo elencadas a partir de trés dimensdes: pessoal,
na perspectiva de uma formacéo docente pautada no olhar para a diversidade; académica, no
intuito de provocar muitas discussdes e reflexfes acerca da relacdo professor, intérprete de
LIBRAS e aluno surdo; e social, atender também a coletividade, a comunidade de surdos,
associacfes de pessoas com surdez. Além disso, repensar os cursos de formacdo de
professores e intérpretes de LIBRAS, favorecer outras discussdes e possibilidades para a

concretizacdo da inclusdo social das pessoas com surdez.

A disposicdo dos capitulos seguira a seguinte sequéncia: no primeiro capitulo, O
Despertar Investigativo sobre a Relacdo Pedagogica no Ensino Superior: um Ensaio
(Auto)biogréfico, refiro-me ao meu desvelar, a partir das narrativas de contar as experiéncias
de vida com enfoque na formacdo e no relato dos lagos estreitos construidos entre minha
historia de vida e o despertar para a inclusdo das pessoas com deficiéncia. Apresento como

aconteceu 0 meu encontro com a inclusdo é o pretendido neste capitulo.

No primeiro topico, o Encontro com a diversidade: um resgate de lembrancas na
infancia, retratei alguns caminhos percorridos durante a infancia, o0 meu encontro com as
praticas inclusivas e, como a partir das memorias de crianca, aprendi a ver com outras lentes

as pessoas com deficiéncia. Iniciei, assim, 0s meus primeiros passos rumo a incluséo.

No segundo tdépico, dando continuidade a narracdo da minha histéria de vida,
apresentarei os Momentos e lembrancas da adolescéncia: pistas para a inclusdo. Nesse
topico, revelei alguns contatos, aproximacdes e situacdes vividas com pessoas com
necessidades especiais, que foram determinantes para minha formagéo com esséncia inclusiva

e com o olhar sensivel ao outro.

O ingresso no Ensino Superior: semente do despertar investigativo acerca da relagio
pedagogica € o terceiro topico, no qual demarquei 0 momento determinante de convivio na
sala de aula do Curso de Pedagogia da UERN com um colega surdo. Os holofotes das
discussBes cairam sobre 0s seguintes aspectos: primeiro dia de aula, rotina de sala de aula;
trabalhos; avaliagOes; relacdo professor-aluno; discente surdo e a turma; contato com a

intérprete de LIBRAS, dificuldades, possibilidades, sonhos e conquistas desse aluno.

Em A vivéncia com professores, surdos e intérpretes de LIBRAS um (trans)formar do

meu “eu”, apresentarei essa experiéncia com acontecimentos contribuintes para uma
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formag&o humanizadora, preocupada com a diversidade, com a inclusdo e com o acesso das
pessoas com deficiéncia em diversos espagos sociais. Enfocarei a universidade, a relagdo com

professores, intérpretes de LIBRAS e o colega surdo de sala de aula.

Sera relatado o eu, por meio da (auto)biografia, destacando a aproximacdo com o
tema inclusdo e surdez, o narrar da experiéncia, o ter um colega surdo na turma do Curso de
Pedagogia, da Faculdade de Educacdo da UERN, e como essa vivéncia inquieta a minha
formacédo. Uma reflexdo da formacéo do eu docente, na formacdo inicial, foi despertada para
outros olhares, o enxergar para o outro, uma formacéo e pratica inserida na diversidade e

inclusao.

Na perspectiva de relacionar este ensaio de minha vida, sua aproximacgdo com o objeto
de estudo e com as pesquisas suscitadas pelos teoricos, o segundo capitulo vem com a
proposta de passear Na Trilha Tedrica da Profissdo Professor, Intérprete de LIBRAS,
Educacao Inclusiva de Surdos e (Auto)biografia. Este capitulo foi conduzido pelo desejo
de fomentar a discussdo tedrica acerca do professor, da inclusdo, surdez, intérprete de
LIBRAS e (auto)biografia. Alem disso, procurei identificar os debates, que estdo sendo
travados na luta pelos direitos da inclusdo e relacionarei essas ideias com a realidade da

universidade.

Pretendo discutir, no primeiro tépico O Percurso Caminhado pela Educacdo e
Profisséo Professor, a defini¢do da profissdo de professor, enfatizar os desafios na sua funcéo
e a formacdo continuada voltada para a educacdo inclusiva de pessoas com surdez. No
segundo momento, abordarei a Trajetoria do paradigma inclusdo, que propde a sociedade as
mudancas (estruturais, metodoldgicas, atitudinais e etc.) para receber as pessoas com
deficiéncia. Neste tdépico, discutirei as fases do paradigma inclusdo, a diferenca entre
integracdo e inclusdo, alguns requisitos necessarios a inclusdo e ao atendimento das

necessidades dos sujeitos com deficiéncia.

No terceiro topico referente a Passagem Historica pela Educacdo de Pessoas Surdas,
desde a Idade Antiga como a sociedade reconhecia o surdo, destacarei 0s seguintes aspectos:
alguns nomes conceituados para a educagdo dos surdos ao longo da histéria; Leis e Decretos
brasileiros voltados para a Lingua de Sinais; as condigdes para o surdo desenvolver-se na

instituicdo escolar e na sociedade, de modo geral.

No quarto tépico, enfocarei as Estradas Percorridas e Construcdo da Profissdo:

Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais. E relevante, inicialmente, conhecer o trabalho do
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intérprete de LIBRAS ao longo da historia; identificar dificuldades e possibilidades na

formagéo deste profissional no Brasil.

Com o intuito de construir essa discusséao e realizar as devidas pontes entre teoria e as
narrativas/relatos dos sujeitos da pesquisa, tecerei o topico Passos, Marcas e Contribui¢fes
do Aporte (Auto)biogréafico, com base nos autores e estudiosos da (auto)biografia. O método

utilizado nesta dissertacdo e as contribui¢fes da metodologia encontram-se no quinto topico.

No terceiro capitulo Historia, Vida e (Auto)biografia do Ser Professor, Intérprete
de LIBRAS e Aluno Surdo do Curso de Pedagogia, apresentarei as narrativas
(auto)biografias das intérpretes relacionadas com as ideias defendidas pelos teéricos. Este
capitulo tem como primeiro tépico Na vida, na profissdo ha encantos e desencantos:
narrativas (auto)biograficas de uma docente, no qual narrarei sua trajetoria de vida com
enfoque nos seguintes aspectos: discussdo da educacdo inclusiva, ensino, estratégias
metodoldgicas adotadas, relacdo estabelecida entre o intérprete de LIBRAS e aluno surdo,
no Curso de Pedagogia, Campus Central da UERN.

O topico segundo, Minha Histdria, Minha (Auto)biografia de Formacéo e Pratica de
Intérprete de LIBRAS, é o momento de apresentar como a intérprete de LIBRAS ira delinear
sua aproximacdo com a inclusdo, surdez e a decisdo de tornar-se intérprete. Pretendo
identificar os obstaculos e as possibilidades nesse percurso e mostrar suas praticas na UERN,
no momento de ingresso, a relagdo com os docentes e discentes surdos, as dificuldades na

interpretacdo e a carga de trabalho.

No terceiro momento, Caminhos, Descaminhos e (Auto)biografia: Experiéncias
Académicas de um Discente com Surdez, apresentarei e analisarei sua trajetdria de vida, com
énfase nos elementos atrelados a relacdo com o professor e intérprete de LIBRAS, no
contexto da academia, e como essa relacdo contribuiu positiva ou negativamente para o seu
éxito escolar. No quarto topico propde Reflexdes e (In)conclusGes sobre a Relacéo
Pedagogica entre Professor, Intérprete de LIBRAS e Aluno Surdo: Limites e Possibilidades
no Processo de Ensino e Aprendizagem na perspectiva inclusiva, problematizarei a formacao
e as praticas do professor, intérprete de LIBRAS, com base nos tedricos e nas narrativas

desses profissionais.

Nas consideracdes finais, farei reflexdes panoramicas acerca da presente situacdo da
relagdo professor/intérprete/aluno surdo, e enfocarei alguns aspectos da experiéncia do uso do

método (auto)biografico e suas repercussdes na formacao do sujeito. Além disso, irei ressaltar
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0 pensar e o redesenhar a sua formacdo, suas praticas marcadas pelo doce e 0 amargo

advindos do ensinar (professor) e interpretar (intérprete de LIBRAS).

Esta dissertagdo anseia gerar novos pensares quanto a inclusao e, a partir do método
(auto)biografico, possibilitar autoformacdo para os envolvidos nesta pesquisa: professor,
intérprete de LIBRAS, aluno surdo e pesquisadoras. Desejamos propor, portanto, aos
profissionais o exercicio de olhar para si e, assim, encontrar outros caminhos para sua pratica

formativa.
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CAPITULO 1
O DESPERTAR INVESTIGATIVO ACERCA DA RELAGCAO PEDAGOGICA NO
ENSINO SUPERIOR: UM ENSAIO (AUTO) BIOGRAFICO

Em minha trajetoria de vida, percorri caminhos, encontrei pessoas com deficiéncia.
Ocorreram mudangas no meu olhar relativas a inclusdo, que fizeram brotar em mim o
interesse em discutir o tema. Trajetoria que serd narrada desde minha infancia até a fase atual,
incluindo os sabores, encontros, amizades, emocOes, aprendizagens, dificuldades e

possibilidades na convivéncia com pessoas com deficiéncia.

Percebo que todas essas vivéncias me formaram e me formam e, sobretudo, causam
constantes (re)formas no seu ser. Consegui sair do casulo, enfrentei processos de
transformacéo e, assim, houve uma metamorfose existencial relativa a vida, a necessidade de
entendimento e de respeito ao outro. Nesse processo formativo, alcancei a compreensao desse
outro ser eu e esse eu de repente ser o outro. Tal processo me faz atingir um nivel de
consciéncia, que me permite contemplar o coletivo, a alteridade e, assim, sair da crisalida e
me tornar uma borboleta colorida, diferente e liberta para voar. Dessa forma, pretendo

trabalhar por um mundo diverso e melhor.

1.1 Encontro com a Diversidade: um Resgate de Lembrancgas na Infancia

Narrarei minha experiéncia na fase inicial da vida: meus primeiros contatos com o
mundo e com as pessoas, como percebia a diversidade, as diferencas entre os sujeitos. Minha

compreensdo de outro mudou minha maneira de viver e de refletir acerca da inclusao.

Nasci em Mossoro, no Estado do Rio Grande do Norte (RN), em uma familia pequena,
de quatro pessoas; meu pai, minha mae, meu irméo e eu. Algumas recordagdes construidas em
minha infancia: ingressei em uma escola do bairro, que oferecia apenas o Jardim de Infancia e
o Curso Primario. Esse contato com o mundo escolar foi um encanto. Isso foi bom para mim,
pois agreguei experiéncias novas, construi minha identidade, olhando, ndo apenas para mim,
mas também para 0 meu proximo. No Ensino Primario, lembro-me das Feiras de Ciéncias. Eu
gostava daqueles momentos, pois era outra maneira de aprender. A sala ficava diferente,

pesquisei acerca de um tema e fiz apresentagcbes embora, muitas vezes, fosse um assunto
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decorado, ou seja, memorizado. Era muito interessante aquele momento de relagdes e de troca

de saberes.

A escola sempre convidava outras instituicGes para participar e uma delas era bastante
reconhecida na cidade por oferecer atendimento especial as pessoas com deficiéncia
intelectual, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Portanto, foi em uma
dessa Feira de Ciéncias que aconteceu meu primeiro contato com criangas com deficiéncias:
Sindrome de DOWN, Deficiéncia Intelectual e Paralisia Cerebral. No primeiro momento,
confesso ter ficado com medo. Agi com estranhamento, pois ndo entendia nada de deficiéncia
nem de inclusdo. Eu me perguntava o que era ser deficiente? Quem eram aquelas pessoas
diferentes de mim? Por que elas eram daquele jeito? O que havia acontecido? Muitos
guestionamentos permearam minha cabeca de crianca, diante do desconhecido.

Lembro-me ndo ter chorado, dito ou feito nada com eles. Fiquei apenas olhando, um
pouco retraida e com medo. Minha méde acompanhava a Feira de Ciéncias e percebeu um
pouco de receio em mim para com aquelas criangas. Ela disse: “nao ¢ para ter medo”. Quando
cheguei em minha casa, tirei algumas duvidas, comecei a compreender as pessoas com
deficiéncia, como eles se comportavam e aprendi a licdo de trata-los com respeito.

Vale ressaltar 0 meu estranhamento maior: elas eram criangas e ndo estavam nas
escolas regulares, frequentando as mesmas salas como as outras criangas. Naquele periodo,
recordo-me a sociedade fazer uso intenso das nomenclaturas ‘“pessoas especiais”,
“excepcionais”, “doidinhas”, “loucas”, “doentes”, “dementes”, “mongoldides”, “mudinhas”,
“ceguinhas”, “aleijadas”, para se referir as pessoas com deficiéncia. Esses termos pejorativos
sustentam o estigma oprimente e obscurecedor de vidas, rostos, sonhos e historias.

Para Goffman (2012, p.13), “[...] o termo estigma, portanto, sera usado em referéncia a
um atributo profundamente depreciativo, mas o que é preciso, na realidade, € uma linguagem
de relagdes e ndo de atributos.” 1sso nos conduz a uma investida mais densa nas relagdes
humanas, nos valores. O estigma acontece quando as pessoas desconhecem o sentimento de
respeito a diversidade. Esta ultrapassado o olhar homogeneizante e homogenizador das
pessoas e das coisas, ndo cabe mais uma sociedade de atributos.

Na época, as pessoas com deficiéncia ndo tinham acesso a escola comum. O
conhecimento acerca da inclusdo era muito incipiente, sendo a pessoa com deficiéncia vista
como um ser para frequentar uma escola especial, em que se relacionava apenas com outras
pessoas deficientes e obtinha um acompanhamento com uma equipe multidisciplinar. Acerca

das instituicGes de ensino regular e especial, Mantoan (2006, p. 16) afirma:
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Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento
gue recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normais e
deficientes, as modalidades de ensino em regular e especial, os professores
em especialistas nesta e naquela manifestacdo das diferencas. A logica dessa
organizagdo € marcada por uma visdo determinista, mecanicista, formalista,
reducionista, propria do pensamento cientifico moderno, que ignora o
subjetivo, o afetivo, o criador, sem 0s quais ndo conseguimos romper com o
velho modelo escolar para produzir a reviravolta que a inclusdo impde.

A familia, os professores da escola regular e a sociedade tinham a concepcdo de que
seria melhor para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas com deficiéncia, que elas
ficassem em lugar préprio para elas, pois acreditavam nos espacos especiais. Tal concepg¢ao
defendia a escola especial com a justificativa da instituicdo educativa regular ndo estava
preparada para receber os alunos com deficiéncia. Assim, se reforca a concepcdo de
segregacdo e de aprendizagem em espacos separados, em mundos diferentes. Eu me
questionava: naquela época como poderiamos interagir bem com a diversidade, se as pessoas
com deficiéncia ndo frequentavam 0s espagos comuns? Essas pessoas participavam, apenas,
de eventos sociais esporadicos.

Se desde cedo as criancas convivessem com o diferente, ndo haveria ou, pelo menos,
seria minimizado o estranhamento e o receio de conviver com sujeitos com deficiéncia;
aprenderiamos juntas, pessoas com e sem deficiéncia, desde a Educacdo Infantil. E o afeto
auxiliaria na maneira de enxergar o outro, tratando-o bem e ajudando-o quando necessario.
Dessa forma, certamente, a discriminacdo ndo teria espago para nascer e se dissipar.

A familia precisa estar atenta para as primeiras reacdes das criangas perante o outro.
Os pais devem esclarecer certas coisas, ndo compreendidas pelas criancas, ensinando-lhes
como é bom conviver com colegas diferentes. Assim, a crianga comeca a respeitar as
diferencas e agir com naturalidade. Nos anos seguintes, apos a intervencdo de minha mae,
lembro-me que, quando via pessoas com deficiéncia, durante as Feiras de Ciéncias ou na
Missa para criancas, na semana do dia das criancas, falava e gostava de estar perto delas, pois
ja ndo sentia mais medo.

Mantoan (2006, p. 20) apresenta-nos “[...] a met&fora da incluséo é o caleidoscopio.
Essa imagem foi bem descrita por Marsha Forest, que assim se refere ao caleidoscopio
educacional.” A autora apresenta uma analogia ao processo de educacdo inclusiva, que
relaciona os pedacinhos de um caleidoscopio com a unido dos diversos sujeitos, as diferencas

de cada um. Se um daqueles pedacinhos faltar, o colorido do caleidoscdpio perde encanto e
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beleza. Quando a sociedade e a escola privam os individuos de conviver e aprender juntos na
diversidade, tudo fica mais sem cor e sem dinamica.

Posteriormente, houve um processo de ingresso das pessoas com deficiéncia na escola
regular. Embora o educandario nao dispusesse de estrutura fisica adequada nem capacitacao
de professores, a aprendizagem desencadeou-se com a interagdo com as pessoas com
deficiéncia, na pratica. Na terceira série, havia um colega surdo, usuario de aparelho auditivo.
Lembro-me que ele era oralizado, tinha a idade um pouco diferente das demais criancas: era
mais velho. Recordo-me que algumas pessoas sabiam se comunicar com ele. Entre elas,
estava a professora, pois ja conseguia entender algumas mensagens sinalizadas pelo educando
surdo. Em relagéo a educacéo e a escola de surdos, Skliar (2005, p. 112) afirma:

Pensando na perspectiva dos ‘diferentes na diferenca’, o surdo passa a ser
um sujeito cultural produtor e produto de subjetividades conjugadas, e a
escola, como em qualquer situacdo, independente de ser para surdos ou nao,
pode ser vista como um meio disciplinador de corpos, linguas e mentes.
Através de mecanismos de controle como: sirenes, disposic¢do das classes em
sala de aula, da caréncia de recursos visuais para auxiliar a aprendizagem, do
distanciamento tecnologico dos alunos, da ‘incapacitagdo’ de professores
para o uso da LIBRAS, da auséncia de professores surdos em sala de aula,
da exigéncia da oralizacdo e da escrita do portugués, da presenca do médico
otorrinolaringologista, fonoaudiélogo e psicologo dentro da escola, etc, os
sujeitos surdos passam a ser controlados e disciplinados pela escola que, por
sua vez, vem se orientando sobre discursos patologizantes (Grifos do autor).

E pertinente vislumbrar uma relacdo pedagogica mais plausivel entre aluno, professor
e turma. Para ensinar aos discentes surdos, os docentes necessitam explorar a pratica de
mobilizar sua formacdo e seus saberes prévios. Investigar e buscar adentrar na cultura surda
deve ser tarefa constante para compreender o sujeito surdo, sua maneira de escrever, sua
necessidade de recursos visuais e expressivos. Ndo se pode mais construir uma escola
seguidora de uma concepcdo de educacdo estatica, repressora do corpo e da mente, dos
movimentos, das emocdes e das expressoes.

A experiéncia de ter esse colega deficiente auditivo no Ensino Primario foi um
momento relevante embora, na época, me encontrasse no estado de inconsciéncia como se
estivesse adormecida para a incluséo e para a diversidade. Entretanto, atualmente, identifico a
cooperacao desse fato para 0 meu acordar e crescer da minha motivagdo para investigar a
relacdo pedagdgica com alunos surdos.

Muitas vezes, esse aluno ficava irritado pela comunicacdo entre os ouvintes ndo ser

eficiente. Eu notava a vontade dele em se comunicar, mas 0s ouvintes ndo dominavam a
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LIBRAS, portando, ndo entendiam suas mensagens. Algumas pessoas 0 chamavam
“mudinho” ou “surdo-mudo”. Na época, as pessoas ndo estavam tdo instruidas quanto a
proposta da inclusdo e usavam termos pejorativos, ratificando a exclusdo e a discriminacao.
Na infancia, recordo-me de gostar de ver num livro didatico de Portugués um alfabeto um
pouco diferente da Lingua Portuguesa, pois utilizava as maos para formar as palavras e iniciar
0 processo de comunicacdo. Era o alfabeto em LIBRAS, semelhante ao Portugués, pois as
letras eram as mesmas, mas divergente por representar as letras com as méos.

Tentava fazer as letras em LIBRAS, treinava, buscava memorizar os sinais, mas
achava muito dificil. Passei de ano e minha mée deu o livro para outra crianga. Algum tempo
depois, pedi a minha mae aquele livro, pois tinha curiosidade de aprender a Lingua de Sinais
dos surdos. Lembro-me de té-la feito pedir o livro emprestado ao menino para tirar uma copia
da pagina do alfabeto em LIBRAS, pois queria guarda-lo e estudar em casa. Tinha dificuldade
em fazer um sinal em LIBRAS, mas gostava de ver e treinar. Sentia vontade de me comunicar
com uma pessoa surda, mas havia alguns empecilhos: eu ndo sabia LIBRAS, ndo havia
nenhum surdo préximo de minha casa e tinha vergonha de me comunicar por ndo ter
propriedade da lingua deles.

Resgatando pessoas e fatos da minha vivéncia, rememoro, de maneira indireta, porém
contribuintes para meu caminhar rumo as leituras e as investigacdes, preocupadas com a
inclusdo. Assim, destaco: o contato de duas amigas da minha mae, que tinham filhas com
deficiéncia intelectual. Eu as vi e ficava curiosa em entender sobre as deficiéncias. Recordo,
ainda, de ter presenciado, na infancia, a minha prima com mais idade do que eu, ser amiga de
uma surda. Elas tinham comunicacdo por meio de gestos e de leitura labial, pois minha prima
ndo sabia LIBRAS. A garota surda sabia um pouco. Eu gostava de ficar observando elas
conversando, pois isso me chamava atencdo. Queria me comunicar com elas, mas ndo sabia.
Por isso, tinha temor de ndo me expressar adequadamente.

Por meio dessas vivéncias da minha mais tenra idade, comecei a entender “o mundo
ndo ser todo igual”, mas diverso, como as diferentes cores de uma colecao de lapis de cor, que
devem estar unidos, juntos, lado a lado numa caixinha, o nosso “mundo”. Todas essas
situagdes de vida foram salutares para me alertar, desde pequena, quanto a necessidade de ver
0 outro com respeito e conscientes de ndo sermos iguais, mas a diferenca instrui e constroi o
ser humano.

Segundo Josso (2010, p. 35,) “[...] formar-se é integrar numa préatica o saber-fazer e 0s
conhecimentos, na pluralidade de registros a que acabo de aludir. Aprender designa, entéo,

mais especificamente, o proprio processo de integracao”. Essas vivéncias relatadas me
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consentiram passar pelo estagio da metamorfose, como revelei no inicio deste escrito, pois
elas me transformaram, aperfeicoaram o meu ser, me impulsionaram a fazer um voo
diferenciado pessoal, profissional e social. Dai a preméncia sine qua non da iniciativa, do
primeiro passo, vontade incessante de mudar e abertura para enxergar a singularidade do

outro.

1.2  Momentos e Lembrancas da Adolescéncia: Pistas para a Inclusao

Este narrar (auto)biografico aguca a minha memoria, resgata recordacbes de fatos
edificantes, divisores de aguas, com marcas de dificuldades e aprendizados vivenciados na
minha juventude. Essa pratica me admite organizar e delinear minha historia, conforme
afirma Momberger (2008, p. 26): “pensar o ‘biografico’ como uma das formas privilegiadas
da atividade mental e reflexiva, segundo a qual o ser humano se representa e compreende a Si
mesmo no seio do seu ambiente social e historico.” Neste topico, destacarei minhas
experiéncias escolares e o contato com pessoas com deficiéncia durante a adolescéncia,

ressaltando as vivéncias contribuintes para a formagéo do meu eu.

Descortinando a minha vida juvenil da sexta série do Ensino Fundamental menor até o
Ensino Médio, experiéncia de estudo durante varios anos com uma amiga com Sindrome de
DOWN. Rememoro o ano de 2001, com 12 anos de idade, portadora de grande expectativa de
iniciar o ano, feliz por encontrar novos amigos, vi uma colega calada e muito timida. A
diretora, posteriormente, avisou que havia uma colega com Sindrome de DOWN. Disse,

ainda, ser interessante fazer amizade com ela, ajudando quando ela precisasse.

Durante o ano, percebi a familia dela muito presente, principalmente, sua mée. As
vezes, a irma também ia saber como a aluna estava nas aulas. Aos poucos, alguns outros
amigos e eu comegamos a conversar com ela, que respondia de forma timida. Seu
comportamento variava: as vezes, estava muito contente e carinhosa. Em outros momentos,
estava zangada e ndo queria conversar, mas me lembro dela como uma aluna, cuja limitagéo

nao foi obstaculo no seu bom relacionamento com todos da escola.

A maioria dos professores esforcava-se para lidar bem com a educanda. Eles se
preocupavam sempre em saber se ela estava entendendo o conteddo ministrado, mas outros

expunham suas aulas e depois lembravam ter uma aluna com deficiéncia em sala. Quando os
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docentes perguntavam se ela tinha duvida, balangava a cabeca dizendo “nao”. Constatei que a
aluna ficava muito timida ao falar. Lembro-me de que poucas atividades eram adaptadas as
suas necessidades, portanto, ela fazia as mesmas e contando com a ajuda dos colegas da

turma.

Tardif (2012) reconhece a profissdo docente como um oficio imbuido pelas interages
humanas, em que esta intrinseco ao seu fazer o contato com o humano. O educador é um ser
de relacdo e interacOes diferentes das outras profissdes. O foco da educacéo sdo 0s sujeitos,
seres possuidores e criadores de historias e concepgdes peculiares, enquanto que em outros
oficios, a finalidade é apenas a producdo de objetos inativos. Os docentes estavam convivendo
com uma turma heterégena e tinham uma aluna com Sindrome de DOWN, por conseguinte, 0

olhar humano era essencial. Neste caso, a sensibilidade e a humanizacéo precediam o ensino.

Considero que essa vivéncia tenha alavancado o desejo presente de estudar acerca da
relagdo pedagdgica, pois, antes me intrigavam o ensino e a relacdo pedagodgica dos
professores e dos alunos da turma com a colega com Sindrome de DOWN. Em cada aula,
percebia que os professores precisavam inovar suas metodologias e praticas pedagogicas para
ensinar essa aluna, em uma turma diversa. Mas, a minha tomada de consciéncia e motivacéo

para pesquisar essa problematica se concretizou, apenas, quando iniciei o Curso de Pedagogia.

Inicialmente, a turma ndo sabia como lidar com uma colega com Sindrome de
DOWN: era necessario explicar um assunto varias vezes e devagar. Ela precisava entender e
memorizar para poder responder a atividade. Os valores de paciéncia, compreensao,
persisténcia e tranquilidade sdo consideraveis no processo de confianca e de amizade e,
também, para 0 momento de ensino e aprendizagem. Ela era acostumada apenas a copiar, sem
compreender o lido. A principio, pensei que era uma estratégia para ela fixar melhor o

contetdo, mas, entendi ndo ser uma boa préatica ter respostas prontas.

Nas atividades seguintes fiz diferente: ela devia pensar e encontrar a resposta. No
inicio foi dificil, pois ela tinha o costume de copiar, mas com o tempo aprendeu e assimilou o
conteudo estudado. Da mesma forma, durante as apresentacdes em grupo, com medo dela ndo
conseguir apresentar, as vezes, lhes davamos uma pequena parte reservada para 0s momentos
finais da apresentacdo. Aos poucos, comecei a questionar com o pessoal e propor mudancas,
colocando-a em primeiro lugar e, assim, ela deveria falar o que havia entendido acerca do

tema.
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A aluna progrediu em nivel de interacdo com a turma e em aprendizagem, apesar das
dificuldades nesse processo. Lembro-me que ela falava baixo, na hora da apresentacédo, pois
ficava nervosa. Algumas coisas foram adaptadas, a fim de ajuda-la a superar suas
dificuldades. Mesmo assim, era delicado fazé-la participar plenamente, mas isso era
necessario. Era nosso desejo, mas o processo foi lento. Porém, tentar sem cessar foi

determinante.

Recordo-me de que, em todas as acdes educativas propostas pela escola (reunides de
pais e mestres, Amostras Culturais, Comemora¢6es do Dia do Estudante, Festas Juninas), a
aluna estava presente com o apoio primordial da sua familia. Percebia algo estranho: a aluna
ndo tinha muitos amigos e, na hora do intervalo, quando a chamava para conversar, ela nao
queria e gostava de ficar na biblioteca conversando com a bibliotecaria. A inclusdo

educacional de criangcas com Sindrome de DOWN, segundo Nascimento (2008, p.242):

Evidenciando mais ainda o contexto da inclusdo, mostra-se aqui o porqué do
conceito tedrico de que ‘a inclusdo educativa- social nas escolas regulares
favorece o desenvolvimento cognitivo e adaptativo-social das criangas com
Sindrome de DOWN?”, isto com a intencd0 de comprovar que as criancas,
quando acolhidas numa escola regular em que é feito um diagnéstico de seu
perfil de desenvolvimento e, em seguida, utiliza-se um programa de
intervencdo especifico, adaptado ao curriculo com o apoio, o conhecimento e
a dedicacdo do professor, além da estruturacdo da escola, é possivel fazer
com que essas criangas com Sindrome de DOWN e deficientes mentais
desenvolvam suas capacidades e habilidades funcionais em condi¢Bes de
conviver com criangas normais de sua idade tanto escola, como na
comunidade.

A escola precisa estar subsidiada pelo conjunto de elementos relevantes para a
inclusdo do discente com Sindrome de DOWN. Precisa conhecer e entender a necessidade do
outro para criar estratégias metodoldgicas, que desenvolvam as potencialidades do educando,
pois ele aprende de forma mais lenta, mas ha possibilidade de aprendizagem, conforme seu

ritmo e seu tempo de maturagao.

Eu ficava triste quando via que a maioria das notas das avalia¢Ges escritas de minha
amiga era baixa e percebia uma queda em sua autoestima. Ela ficava nervosa nas provas, pois
ndo sabia responder. Os professores se preocupavam com isso e buscavam estratégias para
melhorar a situacdo. Proponham que os colegas colaborassem para enfrentar as fragilidades

dessa aluna, davam auxilio sempre quando necessario.
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Ela era bastante assidua, pois faltava, apenas, quando estava doente. Ela ndo gostava
muito de conversar, respeitava as regras de sala, ouvia com atencgdo o professor falar. Assim
foi até o terceiro ano do Ensino Médio. A escola buscou sempre outras maneiras de fazé-la
participar. Havia momentos, realmente, em que ela era capaz e apresentava um trabalho com
éxito.

Mesmo ndo conhecendo as discussfes acerca da inclusdo, naquele periodo, alguns
colegas procuravam incluir a aluna com Sindrome de DOWN na turma, fazer os demais
colegas e alguns professores enxergad-la com respeito. Todos estavam em uma escola para
aprender, tinham graus de dificuldades na trajetoria escolar, mas o objetivo era tentar supera-
las. Depois, ao concluir o Ensino Médio, vi o resultado desse esfor¢co: essa minha amiga

comecou a trabalhar em um supermercado da cidade, o que significava uma conquista.

Na escola, existiam outros alunos com deficiéncia. Entre eles um surdo, que cursou o
ginasio, mas tinha dificuldade devido & barreira comunicacional com os ouvintes. O professor
falava e o surdo nada entendia do assunto explicado. Dessa forma, ele se prejudicava nas
disciplinas. Era dificil para todos, pois 0s ouvintes ndo sabiam LIBRAS e o educando fazia

pouca leitura labial.

Na mesma instituicdo de ensino, estudou um aluno com deficiéncia visual, que
interagia com todos da escola. Lembro néo ter amizade com ele, pois estava no Ensino Médio
e, no periodo, eu cursava o Ensino Fundamental. Seu esforgo e assiduidade eram visiveis e 0s
colegas e professores buscavam ampara-lo e, de alguma forma, inclui-lo. Outro estudante
tinha deficiéncia intelectual. Mesmo com as dificuldades da fala e de deslocamento, ele
participava das aulas, realizava as atividades, participava de grupos e obteve desempenho

escolar notavel.

Estavam matriculados também na escola, huma turma posterior a minha, outros dois
surdos: um aluno e uma aluna, mas nao sabia me comunicar com eles. A aluna era sempre
sorridente, educada e cumprimentava a todos da escola. Alguns da turma dela sabiam
LIBRAS, mas eu s0 sabia fazer o gesto de legal para perguntar se estava tudo bem e acenar

para cumprimentar e dizer tchau. Nao tinha dominio de LIBRAS para conversar com eles.

Apresento, também, os relatos de minha vivéncia na igreja, que contribuiram para a
minha formacdo mais humana. Na missa aos domingos, lembro-me de ver pessoas com
Sindrome de DOWN, além de pessoas com deficiéncia auditiva, fisica e intelectual. Conviver

com elas ja estava sendo uma pratica frequente. Na turma de preparacdo para a Crisma, havia
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um deficiente fisico, que usava cadeira de rodas. Ele era bastante assiduo, participava dos
encontros e, mesmo sem falar, entendiamos, por meio de gestos, que ele gostava daquele
momento de encontro com Cristo e amigos da Crisma. Os contatos com pessoas deficientes
levaram-me a enveredar por um caminho, no qual posso discutir e lutar pela inclusdo desses
sujeitos em todos 0s espacos sociais. Assim, procurei um curso superior voltado para a

abordagem educativa.

Ferrarotti (2010, p. 46) afirma que “[...] toda a narrativa de um acontecimento ou de
uma vida &, por sua vez, um ato, a totalizacdo sintética de experiéncias vividas e de uma
interacdo social.” Os momentos vividos sdo constituidos por pessoas, nos quais hd uma
interacdo do eu com o0 outro, pois as historias de vida, que se entrelacam, se tocam e se
formam. O convivio com uma colega de classe com Sindrome de DOWN me autorizou a me
colocar no lugar do outro, aprender com as situacGes de dificuldades, obstaculos, luta e com

suas licbes de vida.

1.3 O Ingresso no Ensino Superior: Semente do Despertar Investigativo sobre a Relacdo

Pedagdgica

O processo formativo da (auto)biografia, sob a o6tica de Pineau (2010), levou-me ao
conceito de autoformacdo, como um processo constituido de acdo dindmica e de reflexdo
continua, que tem me permitido assumir a posicdo de sujeito de minha vida. Nesta
perspectiva, narrei meu percurso académico, a estrada percorrida rumo a inclusdao e a
convivéncia de quatro anos, em que estudei com um colega surdo no Curso de Pedagogia.
Serd um momento de autoconhecimento, no qual mostrarei as dificuldades no inicio do curso
e as possibilidades encontradas nesse caminhar.

Em 2007, ao saber da abertura do edital do Processo Seletivo Vocacionado (PSV) da
UERN, inscrevi-me para prestar vestibular e, ainda, na divida sobre qual curso pretendia
Pedagogia, Direito, Letras, Histéria ou Biologia, decidi tentar Direito. Entretanto, ndo obtive
éxito naquele ano. Assim, fiquei um ano, matriculada em um cursinho preparatorio para o
vestibular, quando, em um dos ciclos, estudei com uma colega com deficiéncia fisica, com

quem aprendi vérias licdes de superacdo. Era uma companheira nos estudos, que desejava
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prestar vestibular para Histdria, também ndo obteve éxito nesse ano. E em outra tentativa

passou, posteriormente, para o Curso de Filosofia da UERN.

Em 2008, submeti-me novamente a prova do vestibular da UERN. Dessa vez, tentei
para Pedagogia e foi aprovada. A expectativa e 0 anseio pelo inicio das aulas eram muito
intensos. Queria conhecer um novo mundo, estudar, conhecer os professores e 0s amigos de
classe. Tudo era motivo de aprendizado. No primeiro dia de aula, recordo ter chegado muito
cedo, nao sabia a localizacdo da sala do primeiro periodo. Enfim, cheguei a minha sala.
Entrei, olhei e disse “Bom dia” para duas ou trés alunas que ali estavam. Iniciava-se, assim, 0
semestre 2008.1. No decorrer da aula, chegavam mais alunos, entre eles um bem diferente:

falava com as méos. Ele cumprimentou a todos e n6s, do nosso jeito, retribuimos a atencao.

A partir dessa atitude, me mobilizei e me interessei para saber me comunicar com 0s
surdos e entender sua cultura, pois, estando em um curso de formacao inicial de professores,
teria, certamente, alunos surdos em minhas futuras salas de aula. Por isso, precisava saber
falar em LIBRAS. Por que, entdo, ndo aprender desde a formacéo inicial essa lingua gesto-
visual? Com esse episddio, algumas colegas da turma e eu fomos ao DAIN da UERN solicitar
um Curso de LIBRAS, em nivel basico. Apds nosso apelo ser atendido, inscrevemo-nos no

curso ofertado.

O DAIN comecou a funcionar em 2005, porém sua institucionalizacdo ocorreu,
apenas, em 2008, com aprovacdo do Conselho Universitario (CONSUNI), a partir da
Resolucdo N° 02/2008 de 18/04/2008. Esse departamento desenvolve um amplo atendimento
as pessoas com deficiéncias, transtornos e déficits. Tem uma equipe multidisciplinar,
constituida pelos seguintes profissionais: pedagogas, assistente social, secretaria, psicélogo,
ledor, instrutor de LIBRAS, intérpretes de LIBRAS e instrutor de Orientacdo e Mobilidade

para cegos.

Do Curso de LIBRAS, com carga horaria 60h, participou a maioria das alunas da
turma de Pedagogia 2008.1 - algumas no turno vespertino e outras no noturno. Todas estavam
muito contentes, com grande expectativa de aprender LIBRAS e com o desejo de incluir o
aluno surdo em nossa convivéncia. As aulas do Curso de LIBRAS despertavam meu interesse
de participar e ser assidua, pois eram interativas. Os contetdos trabalhados no nivel | foram os
seguintes: alfabeto manual, nome e sinal de cada participante, como se comunicar com 0
surdo de maneira adequada, diferenca entre surdo e deficiente auditivo, cumprimentos,

familia, nimeros, dias da semana, meses do ano, verbos, objetos escolares, animais e cores.
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Na trajetoria do curso, atentei para a cultura surda, que usa a Lingua Portuguesa e se
expressando de uma maneira peculiar: com o corpo e expressdes. Aprendi um pouco mais
acerca do surgimento da Lingua de Sinais e, logo apds, iniciei minhas primeiras tentativas de
fazer os sinais em LIBRAS. As dificuldades foram muitas, pois eu ndo memorizava sinais e
minhas m&os eram muito duras para fazé-los corretamente. No inicio, minhas méos doiam

muito.

Com o transcorrer das aulas, pude ir melhorando e me apaixonando por LIBRAS.
Dessa forma, me empenhei em fazer os sinais e trenei a comunicacdo com os surdos. Nas
aulas do Curso de Pedagogia, na auséncia da intérprete de LIBRAS, sempre realizei a
“interpretacdo”, com o propdsito de auxiliar o colega surdo, que precisava entender as

explicacdo dos professores e, também, estabelecer comunicacdo com 0s outros alunos.

Na perspectiva de aprofundar os conhecimentos na Lingua de Sinais, participei do
Curso de LIBRAS II, oferecido pelo DAIN, e realizado no turno vespertino, com carga
horéria de 60h. Os contetidos estudados foram: cumprimentos, familia, dias da semana, frutas,
animais, meses do ano, a estrutura da frase escrita pelo surdo, verbos, didlogo e dramatizacdes
em LIBRAS. Nessa turma, a assimilacdo dos contetdos foi bem melhor, pois havia muita
pratica em LIBRAS. Em todas as aulas, os alunos apresentavam suas atividades, criavam
didlogos ou entrevistavam em LIBRAS. Esses cursos instigaram a nossa interacdo com o
educando surdo em sala de aula, e também, nos fizeram aprender novas questdes sobre
inclusdo de surdos. O contato com professores surdos na UERN contribuiu de igual modo,

para 0 nosso treino e aperfeicoamento em LIBRAS.

Com o conhecimento de LIBRAS, mesmo de maneira incipiente, ajudava o aluno
surdo, que precisava se comunicar com seus amigos e professores e, também, queria aprender
a lingua materna. Participei com ele das aulas, apresentacdes dos trabalhos e, ainda, das
conversas nos corredores, na hora do intervalo. Particularmente, vi pelos corredores da
Faculdade de Educagdo outras pessoas com deficiéncia, de periodos posteriores ao nosso.
Refiro-me a uma deficiente fisica com cadeira de roda e uma albina de baixa-visdo. Soube

gue havia, também, um surdo em um periodo anterior ao nosso.

Um dia, no momento do intervalo, auxiliei essa aluna com deficiéncia fisica até a
copiadora, mas foi um longo e dificil caminho até ultrapassar toda a areia, que existe nos
patios entre os diversos blocos das salas de aula da universidade. Senti “na pele” as
dificuldades enfrentadas pelos deficientes fisicos diariamente, pois as inUmeras barreiras

arquitetonicas impossibilitam a passagem das cadeiras de rodas. Sassaki (1997) considera que
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€ necessaria a quebra de barreiras fisicas, que impedem o acesso de Vvérias pessoas as salas de
aula, a praca de alimentacdo, a biblioteca, ao auditorio, a copiadora e aos demais espacos

fisicos da sociedade, neste caso da universidade.

As relacOes dos professores da turma com o aluno surdo eram pautadas no respeito,
que procuravam fazé-lo entender o conteudo de ensino exposto durante as aulas. Alguns
professores colocavam o aluno deficiente na primeira cadeira da fila, proximo a eles, e
usavam expressdes corporais na tentativa de comunicacdo. Naquela ocasido, realizei cursos de
LIBRAS, percebi a relevancia do uso de recursos visuais e legendas para as aulas no Curso de
Pedagogia, a fim de favorecer a todos(as) os(as) graduandos(as), j& que na turma além do
surdo também tinha uma colega com deficiéncia auditiva (perca auditiva), a qual estava

iniciando o descobrimento de si nesse mundo visual e de lingua de sinais.

As dificuldades e possibilidades do aluno surdo estavam relacionadas a néo
compreensdo plena da Lingua Portuguesa. Muitas vezes, esse aluno ndo entendia as apostilas
e livros lidos no momento de fazer trabalhos e provas escritas em Portugués. A academia é
exigente quanto ao uso adequado da lingua materna dos ouvintes. Alguns professores tinham
certa abertura para adentrar no mundo dos surdos e compreendé-los, portanto, faziam a
correcédo dos trabalhos e das avaliagdes, considerando toda a estrutura de escrita de LIBRAS.
No entanto, outros ndo demonstravam tal compreensao e, muitas vezes, o aluno recebia nota

inferior.

No momento de obter uma informacdo junto aos funcionarios da instituicdo, esse
aluno se comunicava por meio de bilhetinhos, quando a intérprete de LIBRAS néo estava
disponivel. Constantemente esse colega, me pedia para acompanhé-lo ha alguns lugares, a fim

de estabelecer comunicacdo com os ouvintes para esclarecer algumas davidas.

Sa (2010, p. 317) critica o fato de muitos educadores priorizarem a Lingua Portuguesa,
pois considera que “[...] € uma forma de negar o conhecimento, de colonizar o surdo com
aquilo que se supde ser bom para ele. Na verdade, é desconsiderar sua histdria, sua cultura,
sua lingua e até seus anseios”. Tal concepcdo tolhe e apaga as lutas e a cultura da
comunidade surda. Dessa forma, se nega o sujeito surdo como possuidor de histéria, sonhos e

perspectivas.

Mais tarde, juntamente com uma colega do DAIN, conheci o Centro Estadual de
Capacitacdo de Educadores e Atendimento ao Surdo (CAS). O lugar oferece cursos de

LIBRAS para os surdos, suas familias, professores e comunidade em geral. Visitei as salas de
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aula, o laboratério de informatica, a secretaria e a direcdo. Nesses ambientes, criangas e
jovens surdos circulavam livremente. Encontrei vérias pessoas, que desejava boa tarde em
LIBRAS. A equipe foi muito acolhedora e gostei de conhecer uma instituicdo educativa de

encontro e aprendizagem continuos de surdos.

Na universidade, por meio do DAIN, existia um trabalho de atendimento ao aluno
surdo, desde o primeiro periodo. Esse aluno estudava pela manha e, no turno contrério, fazia
os trabalhos e atividades, com auxilio de professoras conhecedoras de LIBRAS, que lhe
davam suporte em alguns momentos importantes: apresentacdo de seminarios, debates, mas
ndo podiam estar, diariamente, na sala de aula, pois tinham outras fun¢des. E mesmo o DAIN
se preocupando em realizar selecdo de contratacdo de intérpretes de LIBRAS para suprir essa
necessidade, ndo havia aprovados com competéncia necessaria para atuar no Ensino Superior.
Apds outras tentativas algumas intérpretes foram selecionadas e comecaram a atuar quando
estdvamos no final do terceiro para o quarto periodo do Curso, ano de 2009. A principio, era
estranho para todos a presenca de uma intérprete em sala de aula. O aluno surdo sentava-se no
lado esquerdo da sala e o intérprete de LIBRAS localizava-se na frente da sala, em um lugar

visivel para ele e a turma.

Com a contratacdo de profissionais especializados, aprovados em concurso publico,
realizado em 2010, foi iniciado o trabalho de intérprete de LIBRAS na UERN. Naquele
momento, o surdo e a turma receberam com alegria mais esse apoio, 0 que aumentou suas

probabilidades de acesso a informacédo e ao conhecimento.

Eu prestava muita atencdo no oficio das intérpretes e aprendia novos sinais. No inicio,
alguns professores ficavam incomodados, pois ndo sabiam como lidar com a nova situagao.
Perguntavam se era necessario falar devagar para ela interpretar. Todos da turma ficavam
impressionados como a intérprete conseguia, em segundos, ouvir a fala do docente ouvinte na
Lingua Portuguesa e interpretar em Lingua de Sinais. Naquelas ocasifes, eu me gquestionava

se 0 surdo compreendia tudo o que era interpretado.

Passei, assim, a verificar as relacbes professor/aluno surdo/intérprete de LIBRAS.
Tais relacdes eram pacificas e/ou conflituosas, pois dependiam de varios fatores, tais como:
concepcdo de inclusdo dos professores; grau de envolvimento com o aluno e com sua
aprendizagem; e entendimento do trabalho do intérprete de LIBRAS. Essas relagoes
promoviam aprendizagens significativas para todos aqueles que estavam na sala de aula,
principalmente, para o aluno surdo. Durante essa vivéncia, comecei a pensar em pesquisar a

relacdo pedagdgica existente entre professor, intérprete de LIBRAS e aluno surdo.
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No decorrer do Curso de Pedagogia, desenvolvi atividades curriculares tais como:
estagios obrigatdrios na Educacdo Infantil (quinto periodo, ano de 2010); nos Anos Iniciais
(sexto periodo, ano de 2010) e nos Espacos N&ao- Escolares (sétimo periodo, ano de 2011).
Nos estagios na Educacédo Infantil e nos Espagcos Nao-Escolares, tive a experiéncia de ensinar
em uma turma heterogénea, na qual havia uma aluna surda. O primeiro estadgio ocorreu em
uma Unidade de Educacdo Infantil de Mossor6/RN. O colega surdo da minha turma de
Faculdade e eu fomos fazer um estagio em uma sala de aula do Infantil Il, com alunos entre
quatro e cinco anos de idade. Na primeira semana, observava a professora e, nas duas
semanas seguintes, exercia a docéncia. Essa sala era bastante diversificada: havia alunos com

deficiéncia intelectual, deficiente auditiva, dificuldade visual e hiperatividade.

Essa primeira iniciativa, como docente, foi um desafio, mas, felizmente, a professora
regente era comprometida com o seu trabalho e com sua formacéo continuada, pois ja havia
feito o Curso de LIBRAS e estava concluindo uma especializagdo em Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Realizei aulas diferentes, com uso de fantoches, mdsicas,
rodas de conversas, imagens e brincadeiras. Os alunos gostavam e interagiam bastante. Em
um momento da aula, ensinava aos alunos alguns sinais em LIBRAS. Eles aprendiam
rapidamente os sinais de bom dia, boa tarde e boa noite. Em uma parede da classe, estava
afixado o alfabeto em Portugués e, com autorizacao da professora efetiva, colocamos junto as
letras do alfabeto e niUmeros em LIBRAS.

Aderimos a formacdo continuada, sob a 6tica dos seguintes tedricos: Imbernén (2011),
fala de relevancia de investirmos na formacdo permanente; N6voa (1999) afirma como as
mudancas ocorridas na sociedade influenciam o papel atribuido ao docente, o qual ndo esta
preparado para tais mutacdes; e Tardif (2002) considera haver necessidade de mobilizar

nossos varios saberes curriculares, disciplinares e experienciais.

Ainda durante esse estagio, os alunos comecaram a se comunicar com o professor
surdo e uma menina surda, que estava ampliando seu vocabulario de LIBRAS e Portugués,
ficou muito feliz, porque alguém conseguia compreendé-la, na sua maneira de se comunicar,
0 que lhe possibilitou maior participagcdo. Como professora em processo de formacao inicial,
esse estdgio me permitiu vivenciar estratégias metodologicas e a¢fes inclusivas, que fizeram
as criancas aprender em interacdo. A realizacdo de planos de aula e a elaboracdo de um
projeto de ensino sobre S&o Jodo e Copa do Mundo, direcionados para alunos diferentes, ndo

foi tarefa facil, mas foi gratificante ver cada um aprendendo no seu ritmo.
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O Estagio em um Espago-Nao Escolar também foi outra experiéncia significante para
minha formagédo. A instituicdo escolhida fazia atendimento multidisciplinar a criangas e
adolescentes com cancer e acompanhei o trabalho de quatro pessoas. Fiquei com 0 apoio
pedagdgico e exerci essa funcdo apds observar, durante trés semanas, a acdo das trés
pedagogas, que atendiam aquela instituicdo. As atividades eram desenvolvidas na

brinquedoteca e na sala de apoio pedagogico.

Na brinquedoteca, eram desenvolvidas atividades ladicas por meio de jogos,
brincadeiras, dancas e musicas. No apoio pedagdgico, eram realizadas atividades da escola
regular, pois funcionava como uma espécie de reforco escolar. Ministrei, ainda, aulas de
LIBRAS. Apds as aulas, constatamos nessa instituicdo, haver uma aluna surda, que era
sempre muito quieta e ndo interagia muito com os demais alunos. Com o professor surdo,
meu colega de turma, ela estava animada e comecgou a interagir com o grupo, o qual treinava
LIBRAS com ela. Os funcionérios e demais alunos ficaram contentes com as aulas de
LIBRAS, pois gostaram e acharam diferentes. Alguns j& sabiam usar determinados sinais, uns

tinham amigos e parentes surdos, mas ndo conseguiam se comunicar.

Na grade curricular do Curso de Pedagogia, havia disciplinas, que me fizeram penetrar
mais profundamente na discusséao de diversidade, inclusdo e surdez. A disciplina de Educagdo
para diversidade, do quinto periodo do curso com sessenta horas-aula, enfatiza aspectos
tedricas referentes as fases da inclusdo e algumas barreiras afastam/segregam as pessoas que
apresentam deficiéncia e algum transtorno. Portanto, retiram do convivio social. Essa

disciplina teceu um panorama geral da situacdo da inclusdo na atualidade.

No sexto periodo, fui aluna da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
com sessenta horas-aula, na qual entrei em contato com a estrutura de LIBRAS e aprendi
alguns outros sinais de cumprimentos, familia, animais, frutas e verbos. Nessa disciplina, tive
a oportunidade de sistematizar determinados conhecimentos e saberes adquiridos em outros
cursos e, tambem, na vivéncia com o colega surdo. Ressalto que aprendi muito com ele. As
aulas serem divertidas, pois a professora surda era muito atenciosa e trazia, sempre, temas
diversificados, usava multimidia como recurso didatico e desenvolvia as seguintes atividades:
ditado para trabalhar a datilologia, didlogos e apresentacfes. As avaliacbes eram escritas, a

professora fazia o sinal em lingua de sinais e n0s escreviamos na prova.

No oitavo periodo, cursei uma disciplina de aprofundamento em Educacdo Especial,
subdividia em Educacao Especial e Inclusdo; e Procedimentos de Intervencdo nas Praticas

Educativas. Cada disciplina com sessenta horas-aula e com professores distintos. A disciplina
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Educacdo Especial e Inclusdo provocava discussdes voltadas para o aprofundamento das
deficiéncias e buscava entender o componente bioldgico do ser humano, considerado como
base para desenvolvimento o social, principalmente, no espaco escolar. Nessa disciplina,

foram propostos seminarios, textos diversos e debates.

A proposta da disciplina Procedimentos de Intervengdo nas Préticas Educativas tinha
como foco central a acdo pedagdgica, portanto, foram construidos materiais didaticos
destinados ao trabalhar com os alunos com deficiéncia. Na fase inicial da disciplina, houve
apresentacdo e discussdo da teoria e, principalmente, da proposta do Ministério da Educacéo e
da Cultura (MEC) quanto ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) de cada tipo de

deficiéncia (visual, surdez, deficiéncia fisica e mental).

No segundo momento, a turma foi divida em grupos, que construiram materiais
pedagdgicos, reutilizando materiais reciclaveis (tampinhas de garrafa, caixa de ovos, garrafas,
livros e revistas). Cada grupo ficou responsavel por um tipo de deficiéncia. No terceiro e
ultimo momento, esse trabalho foi apresentado, em forma de seminario, para professores e
gestores em uma escola pablica da cidade de Frutuoso Gomes/RN. Durante 0 seminario, 0s
grupos demonstraram o modo de construir cada tipo de material e de trabalhar com o aluno
com deficiéncia. No final, essa producdo pedagdgica foi doada a escola. Ha, ainda, um fato
que merece destaque: dois alunos surdos frequentam essa escola e um deles participou do
seminério. As professoras e ele ficaram encantados com os materiais didaticos e 0s aspectos

visuais atrairam o aluno, que, ainda, ndo dominava LIBRAS.

A disciplina optativa Educacdo e Multiculturalismo, no oitavo periodo do curso, com
sessenta horas-aula, foi um espaco de discussao geral acerca da diversidade étnica, religiosa,
cultural, género e de pessoas com deficiéncia. Nessa disciplina, os alunos realizaram uma

prova escrita, apresentacdo de seminarios e elaboracdo de um artigo cientifico.

Apo0s a explanacdo das disciplinas cursadas e dos estagios realizados, destaco que, no
periodo de graduacao, fui bolsista do PIBIC, no periodo de 2009 a 2010, tendo participado do
projeto Politica de Educacéo Inclusiva, Formacdo e Pratica: a relacdo entre o modelo de
educacao inclusiva e as praticas educativas desenvolvidas nas escolas publicas da cidade de
Mossor6/RN, orientada pela Profa. Dra. Ana Lucia Aguiar Lopes Leandro. Esse projeto teve,
como objetivo geral, investigar as relacdes existentes entre a Politica de Educacgédo Inclusiva
para alunos com deficiéncias e com necessidades educacionais especiais, a formacéo e pratica
de professores. As pesquisadoras observaram as metodologias de ensino, a partir do olhar

atento e da leitura dos alunos do Curso de Pedagogia da UERN em suas atividades do Estagio
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Supervisionado. Na execucdo do projeto, realizaram-se as seguintes atividades: rodas de
conversas com professoras de alunos com Necessidades Especiais e entrevistas com as

graduadas, que trabalharam com alunos deficientes, no decorrer do Estagio Supervisionado.

O projeto teve carater de uma pesquisa qualitativa, tendo sido desenvolvidos os
seguintes passos: apresentacdo do projeto nas salas de aula do Curso de Pedagogia (quinto e
sexto periodos), com a participacdo de dez voluntarios para narrarem suas experiéncias de
vida no Estagio Supervisionado com alunos com Necessidades Especiais; e visita a quatro
escolas publicas, assim distribuidas: duas Unidades de Educacdo Infantil e duas escolas de

Anos Iniciais.

No andamento do projeto, os pesquisadores socializaram diversas etapas do processo
investigativo com a construcdo de artigos e resumos expandidos. Tendo em vista meu objeto
de estudo, considero relevante informar minha producao nessa area de conhecimento: artigo
para 0 Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biogréafica- CIPA, em Sao Paulo, 2010,
esse abordou o relato de uma das professoras da pesquisa referente a sua experiéncia com as
histérias de vida dos alunos; resumo expandido apresentado no Encontro de Pesquisa e
Extensdo (ENCOPE) e na reunido anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC) em Mossor6/RN, 2010; resumo expandido, aprovado pela Associacdo Francofone
Internacional de Pesquisa em Educacéo, seccdo Portuguesa, em Lisboa, (AFIRSE), 2010; e
artigo enviado ao | Congresso Internacional da Cétedra da Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA),
em Jodo Pessoa, Paraiba (PB), 2010.

Com o intuito de dar continuidade ao relato de minha trajetdria académica, cito minha
participacdo no projeto de pesquisa intitulado: Politica de Educacgdo Inclusiva, Formacao e
Pratica: a relacdo entre o modelo de educacdo inclusiva e as praticas educativas
desenvolvidas nas escolas publicas da cidade de Mossor6/RN de 2010- 2011. Houve uma
continuidade do problema investigado no periodo de 2009 a 2010. Os pesquisadores tiveram
a pretensdo de levantar e de fortalecer as discussdes em torno das metodologias, que séo
utilizadas pelas docentes no ensino fundamental junto aos alunos com deficiéncia. Como
fundamentacédo bésica, fez-se opcdo pelos tedricos voltados para o tema da inclusdo: Diniz e
Vasconcelos (2004); Mantoan (2006), Sassaki (2005), Ramos (2005) e, também, os
posicionamentos apresentados pela Revista de Inclusdo do Ministério de Educacgédo e Cultura
(2008).
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Nas escolas, o trabalho investigativo desenvolveu-se a partir de didlogos informais,
entrevistas, aplicacdo de questionarios, anotacGes e registros fotograficos com as diretoras e
professoras. Os pesquisadores trabalharam, também, com Histéria Oral e Memoria, que
valorizam as experiéncias de vida dos sujeitos. Durante a pesquisa apareceram dificuldades,
tais como: as docentes estavam envolvidas em diversos projetos em execucdo. Por isso, foi

necessario remarcar os dias e horarios das entrevistas.

Em 2010, participei da monitoria da disciplina de Antropologia e Educacéo. Ressalto
que essa contribuiu para minha formacdo académica de profissional, pois me permitiu
acompanhar a ministragdo de aulas e das discussdes provocadas por essa disciplina, durante
quatro meses, no primeiro periodo do Curso de Pedagogia noturno/UERN, na Faculdade de

Educacao, Campus Central, no semestre 2010.2.

Quando atuei como monitora, estava cursando o sexto periodo do Curso de Pedagogia.
Participei da selecdo de monitoria, pois desejava ter experiéncia como professora universitaria
e, naquela ocasido, alimentava as seguintes expectativas: conhecer diretamente a rotina de um
docente da universidade; desenvolver tarefas caracteristicas da docéncia; enriquecer meus
conhecimentos com as leituras; construir debates pertinentes ao conteudo da disciplina;
preparar material didatico, participar da ministracdo de aulas; e saber lidar com situacdes
inusitadas. Refirmo que, durante a monitoria, obtive diversas aprendizagens significativas,
tais como: fundamentacéo tedrica em decorréncia das discussdes dos textos; estabelecimento
de relacOes de respeito, confianca, humildade e de troca de experiéncias, a partir da interacdo

com os alunos dessa turma.

Além do que ja esta exposto, quero especificar as atividades desenvolvidas, durante a
monitoria: leituras e releituras de textos; fichamentos de textos: planejamento e regéncia de
aulas, juntamente com a professora-orientadora; elaboracao de slides; participacdo nas aulas
de campo e nos eventos. Procurei, também, apreender os elementos formativos, que estdo
imbricados e/ou s@o decorrentes das relaces, que se estabelecem entre monitor/alunos e

professor/monitor.

Essa experiéncia me permitiu aprofundar e sistematizar conhecimentos acerca do
conceito de cultura, proposto por Laraia (1997), que afirma ndo haver uma cultura superior ou
inferior a outra, considerando serem diferentes. Em paralelo a tal percepc¢ao, compreendi mais
uma vez, ser preciso enxergar o0 outro como um humano em sua totalidade. Essa vivéncia me
possibilitou sonhar e galgar um mestrado académico, no qual poderia ter oportunidade de

ampliar minhas discussdes quanto & inclusdo, cultura do surdo e cultura do ouvinte, e
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estabelecer didlogos entre essas culturas. Durante as aulas, comecei a pensar no meu projeto
de pesquisa para 0 mestrado, por conseguinte, tentei transpor os resultados das observacoes
para meu objeto de estudo e incrementa-lo com informacGes novas, atuais, criticas e

exequiveis.

Em 2011-2012, participei de mais uma projeto de PIBIC, intitulado: A Perspectiva
Auto biogréafica: Um Retrato dos Saberes e Experiéncias da Inclusdo de Alunos Surdos da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, orientado pela Prof®. Dr2. Ana Lucia Aguiar
Lopes Leandro. Esse projeto tinha como objetivo central investigar a experiéncia académica
dos alunos surdos. Os pesquisadores optaram por uma investigacdo de carater qualitativo e,
para executd-lo, usaram a pesquisa (auto)biografica, tendo como base a metodologia da
historia oral. Os alunos surdos do Curso de Pedagogia da UERN constituiram sujeitos dessa
pesquisa. As atividades investigativas desenvolveram-se a partir de rodas de conversas e
entrevistas semiabertas, que enfocaram dificuldades e possibilidades enfrentadas pelos alunos
surdos. Os pesquisadores contaram com o apoio das intérpretes da DAIN.

No intuito de apresentar os resultados a comunidade académica, foi enviada uma
proposta de artigo para o Seminario Nacional de Ensino Médio: historia, mobilizacao,
perspectivas- SENACEM, ocorrido no Campus Central da UERN, em Mossor6/RN, em 2011.
O titulo do trabalho enviado e aprovado para a comunicacao oral foi Narrativas de formacao,

(auto)biografia e inclusdo: experiéncias de professores e alunos no Ensino Médio.

Participei, também, do Il Simpoésio de Pdés-Graduacdo em Educacdo
(SIMPOEDUC) da UERN, em Mossord/ RN, em dezembro de 2011. O trabalho apresentado,
na categoria de comunicacdo oral, recebeu o titulo: Diversidade, inclusdo e educacgdo: a
diferenca evidenciada em diversos espacos sociais. Ainda em dezembro de 2011, participei
do 1° Seminario Potiguar sobre Inclusdo e Diversidade, promovido pela DAIN, realizado no
auditorio da Igreja de Jesus Cristo dos Ultimos Dias, em Mossord/ RN. Apresentei, em forma
de comunicacao oral, um recorte da pesquisa PIBIC/ CNPQ 2011-2012, que, naquela ocasido
estava em andamento. Esse trabalho estava intitulado: Inclusdo, surdez e ensino superior:

uma experiéncia de pesquisa sobre a (auto)biografia dos discentes surdos da UERN.

Posteriormente, esse projeto foi apresentado aos membros da DAIN, visando a mostrar
0s objetivos da pesquisa e a contribuicdo deles para essa Diretoria. Naquele periodo, tiveram
inicio as rodas de conversa com alunos surdos e intérpretes de forma individual, na sala do

grupo de pesquisa, localizada no Campus Central da UERN.
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Para o 1X Congresso Luso-Brasileiro da Histdria da Educacéo em Lisboa-Portugal, em
julho de 2012, foi enviada uma proposta de trabalho intitulado: Percepcéo, falas pelas méos e
vivéncias: relato da pesquisa (auto)biogréafica dos discentes surdos da UERN. Esse trabalho

enfocou o caminhar do projeto de pesquisa, avangos e dificuldades.

Na reunido quinzenal do Grupo de Estudos e Pesquisas em Psicologia e Educacéo
Inclusiva (GEPPEI), no dia 19 de janeiro de 2012, apresentei, juntamente com outros
pesquisadores, 0 projeto de pesquisa PIBIC/CNPQ 2011-2012, com o titulo: A perspectiva
(auto)biogréafica: um retrato dos saberes e experiéncias da incluséo de alunos surdos na

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

Depois, em junho de 2012, em Parnaiba/ PI, apresentei o trabalho: Saberes e
experiéncias de inclusdo de alunos surdos no ensino superior, no IV Férum Internacional de
Pedagogia (FIPED).

Diante dos dados de pesquisa do PIBIC, constatei que, muitas vezes, o aluno surdo
estd inserido apenas no ensino, ndo participando de atividades de pesquisa e projetos de
extensdo. Os surdos afirmam a barreira comunicacional €, ainda, um empecilho entre a cultura

surda e a ouvinte.

Dando continuidade a minha jornada académica, em 2011, fui monitora da disciplina
de Concepcoes e Praticas da Educacdo Infantil, ministrada pela Profa. Giovana Carla Cardoso
Amorim. Essa vaga foi divulgada no final do semestre de 2010.2, por meio do edital do
Programa Institucional de Monitoria (PIM), quando decidi concorrer. Um dos objetivos para
participar como monitora dessa disciplina era enriquecer minhas leituras acerca de Educacéo
Infantil e de seu respectivo Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI).

Dentre as atividades executadas no periodo de monitoria, destaco: reunides para a
orientacdo e planejamento das aulas; indicacdo de leituras; selecdo de material e momento das
aulas; participacdo na ministracdo de aulas; orientacdo dos trabalhos em grupos. Além disso,
participei das seguintes tarefas: elaboracédo de provas, avaliagdo dos seminarios, correcdo dos
trabalhos, e organizacdo do diério de classe. No final da disciplina, tive a oportunidade de

organizar o relatério de monitoria.

Ser monitora dessa disciplina permitiu o aprimoramento de meus conhecimentos
acerca da Educacdo Infantil e do Referencial Curricular Nacional. No entanto, quero ressaltar

que, juntamente com a professora efetiva e os alunos dessa disciplina, refletimos sobre a
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inclusdo das criancas com Necessidades Especiais, desde a Educacdo Infantil, pois as criancas

precisam aprender a conviver com a diferenca.

Na minha trajetéria académica, participei também de outros eventos académicos, que
enfocaram temas da atualidade educacional. Tais participacGes contribuiram para melhor

delineamento de meus estudos relativos a inclusdo.

Na minha monografia de graduagdo, intitulada: Refletindo sobre Estratégias
Metodoldgicas das Professoras de Alunos com Necessidades Especiais de duas Unidades de
Educacdo Infantil em Mossor6/RN, enfoquei o tema inclusdo, tendo como base estudos e
reflexGes decorrentes do primeiro projeto de iniciacdo cientifica. Estabeleci, como objetivo
central, identificar as estratégias metodoldgicas, que eram adotadas pelas professoras de duas
Unidades de Educacdo Infantil de Mossor6/RN, junto as criancas com Necessidades

Especiais, na perspectiva de uma educacéo inclusiva.

No IV Seminério Nacional sobre Educacdo e Inclusdo Social de Pessoas com
Necessidades Especiais, realizado na Universidade Federal do Rio Grande do Norte-UFRN,
em Natal, realizado em setembro de 2010, apresentei um trabalho intitulado: Uma escuta,
uma escrita, o sentido de aprender com o outro: praticas de inclusdo na voz de professoras
das escolas publicas de Mossor6/RN. O trabalho analisa a voz das professoras das escolas
publicas de alunos com deficiéncia, essas relatavam suas dificuldades, medos, anseios,
superacOes e reconstrucdo da sua formacdo, a partir de préaticas inclusivas. Durante esse
evento, as mesas-redondas, as apresentacfes culturais feitas por pessoas com necessidades
especiais, os trabalhos apresentados e o contato com as pessoas com deficiéncia contribuiram

para aprimorar meu olhar sobre uma acgdo inclusiva nos diversos espagos da sociedade.

Para irmos a esse evento contamos com um grupo que Vviajou N0 mesmo transporte,
uma aluna com deficiéncia fisica, outra com baixa visdo, um cego e mais quatro pessoas sem
deficiéncia, porém com estudos sobre a temaética inclusdo. O contato direto com essas
pessoas, tendo ouvido suas experiéncias e historias, tornou-se mais um aprendizado. Além
disso, tentamos ajuda-los(as) a enfrentar inimeras barreiras, principalmente, arquiteténicas da

universidade visitada.

No | Encontro de Mulheres com Deficiéncia de Mossor6 e Regido, com o tema:
Mulheres com deficiéncia: ocupando espagos, que foi promovido pelo Forum das Mulheres
com Deficiéncia e passeata de luta pelo dia das pessoas com deficiéncia, em maio de 2011,

conheci as politicas que garantem os direitos das pessoas com deficiéncia e, principalmente,
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das mulheres deficientes. O evento mostrou a voz e a agarra dessas mulheres (namoradas,

esposas, mées e profissionais) do cotidiano, na luta por inclusdo nessa sociedade.

Ainda pensando na minha formacdo académica e profissional, quero enfatizar o
seguinte fato: tive a oportunidade de acompanhar o processo de constru¢do do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), no oitavo periodo do Curso de Pedagogia, do meu colega surdo.
Esse trabalho desenvolveu-se durante sessenta horas-aula, distribuidas em quinze encontros.
O aluno dispunha do apoio da intérprete de LIBRAS e da orientadora, tendo sido utilizada a
seguinte metodologia: por meio da fala da intérprete de LIBRAS, o aluno narrava sua
experiéncia do estagio, que era escrita de acordo com as sinalizacGes feitas por ele. Teve-se 0
cuidado de respeitar sua construgdo em LIBRAS.

Essa experiéncia foi relevante, pois pude constatar, detalhadamente, a capacidade do
aluno, sua persisténcia, esforco e desejo de superacdo, considerando o rigor académico.
Mesmo com a intérprete, em alguns momentos, surgiu a seguinte interrogacao: serad que ele
estava compreendo o que estava sendo solicitado? No inicio desse trabalho, a leitura de livros
em Portugués tornou-se mais um empecilho, que foi superado pela sensibilidade e

participacdo da equipe.

O aluno narrou sua experiéncia de Estagio Supervisionado Il, tendo expressado sua
pratica de sala de aula, em uma turma de criangas surdas no CAS. Ele trabalhou com
dedicacéo, responsabilidade e zelo, tendo atendido a todas as recomendacdes da orientadora,
que respeitou as vivéncias do aluno no estagio. Com base nesse estagio, o aluno elaborou sua
monografia de conclusdo de curso, na qual relatou e analisou a sua préatica de sala de aula, o

que, certamente, contribuiu para a construcdo de sua identidade docente.

Esse aluno apresentou sua monografia, no dia 07 de marco de 2012, na sala de
multimidia | da UERN. Esse fato inusitado despertou interesse de muitos alunos da
universidade, que ficaram emocionados durante apresentacdo de sua monografia. O aluno,
com tranquilidade e seguranca, apresentou o seu trabalho. Ele foi o primeiro surdo a concluir

Curso de Pedagogia em uma Universidade Publica no Rio Grande do Norte.

A conclusdo e defesa de uma monografia por um aluno surdo, dentro dos rigores
académicos, significam quebra de paradigmas e superacdo de preconceitos. O aluno em foco é
referéncia para a comunidade surda de Mossor6/RN, essa comeca a perceber que tem o direito

de ingressar e concluir também um curso superior.
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Passado esse momento, retomei minhas participacbes no Ciclo de Debates, que é
promovido, mensalmente, pela DAIN sobre os seguintes temas: direito das pessoas com
deficiéncia; eliminacéo de preconceito para potencializar a diversidade; e historia dos povos

surdos.

Os temas e assuntos discutidos nos Ciclo de Debates/DAIN s&o voltados para a
inclusdo em toda sua abrangéncia, por conseguinte, interessam aos pesquisadores dessa area
de conhecimento. O Gltimo debate merece destaque, pois os temas foram apresentados por
dois profissionais da educacdo e por um aluno surdo da graduacdo em Pedagogia da UERN.
Os debatedores enfocaram os seguintes temas: historia de vida de surdos; possibilidades de
uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) pelas pessoas surdas. Durante os
debates surgiram o0s seguintes assuntos: relato da vida académica de um surdo; difusdo de
conhecimento acerca da inclusdo; e direitos das pessoas com deficiéncia com objetivo de
minimizar discriminagdes e preconceitos. A exposi¢ao desses temas se tornou um momento
de encontros, acolhimentos, aprendizados e emogéo. Informo, ainda, haver muitos surdos na

plateia, que vieram prestigiar os colegas da mesma comunidade.

Considerando o meu objeto de estudo, procurei assistir eventos de carater cientifico e
artistico, voltados para o tema da inclusdo, dentre os quais destaco: | Workshop: DAIN
socializa seu Saber e Fazer e Espetaculo de Danca IN- Cia. Artes sem Limites.

O evento | Workshop: DAIN socializa seu Saber e Fazer, realizado no ano de 2010,
apresentou a comunidade académica os atendimentos realizados pelos profissionais, tais
como: pedagoga, assistente social, ledor, tradutoras-intérpretes de LIBRAS, secretario e

psicéloga.

O Espetaculo de Danca IN- Cia. Artes sem Limites, promovido pelo Férum de
Mulheres com Deficiéncia de Mossor6, no Teatro Dix-Huit Rosado, apresenta a seguinte
caracteristica: o elenco de atores estava constituido por bailarinas com deficiéncia fisica, com
Sindrome de DOWN, além de bailarinos surdos e dancarinos sem deficiéncia. Ha um detalhe
que precisa ser enfatizado: a particula, de origem latina, In significa inclusdo de movimentos
nos limites corporais, por conseguinte, conduz a luta e a superacdo de pessoas com
deficiéncia.

O espetaculo é composto por dois atos e nove movimentos, conforme o que se segue:

Primeiro Ato: Forca, luta e conquistas é constituido por seis movimentos:
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Primeiro movimento INATO - demonstra as barreiras arquitetdnicas. A coreografia
evidencia corpos em pé lado a lado, médos sob os ombros e as cadeirantes
ultrapassaram as barreiras, muitas vezes, fisicas e outras vezes atitudinais. O

preconceito é uma barreira social, construida pelo homem.

Segundo movimento INATO - revela as dificuldades de locomogéo e os empecilhos
existentes, porém enfatiza que ndo se pode desistir de principio. E preciso lutar para
superar as pedras do caminho. Nessa cena, a coreografia retrata o esfor¢o das pessoas

com deficiéncia fisica para ultrapassar obstaculos.

Terceiro movimento INATO - quebra dos mitos criados pela sociedade que as pessoas

com deficiéncia sdo incapazes.

Quarto movimento INALAR - denominado a Flor de Lo6tus, espalha o amor, amizade,

carinho e a fraternidade na arte de dancar.

Quinto movimento INALAR - entra em cena um casal, que retrata um rosa e um

beija-flor. Esse casal representa o0 amor e o afeto.

Sexto movimento INDOLE - demonstra siléncio, necessidade de lutar e, as vezes,

silenciar na busca de espacos e de oportunidades para ter vez e voz.

No intervalo, entre o primeiro e segundo ato, houve a participacdo de um cantor com
paralisia cerebral, que usou voz e violdo para animar a plateia. Ele encantou a todos, cantando
mausica popular brasileira. Nos aplausos, percebi a emocdo e o reconhecimento da plateia pelo

talento e capacidade de superacdo daquele jovem cantor.
Segundo Ato Cores, sensualidade e emocéo € constituido por trés movimentos:
e Sétimo movimento INCLINAR - destaca brincadeiras de crianca, alegria da fase da
infancia.
e Oitavo movimento INCENDIAR - representa o amor da familia, amigos e/ou de um

casal apaixonado.

e Nono movimento INCENDIAR - transmite emocdo, alegria e paixao de fazer o que se

gosta. Além disso, a danca alegra e traz sentimentos bons para todos(as).
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Esse espetaculo me emocionou pela dedicacédo, esforco e competéncia de toda equipe,
reafirmou minhas concepc¢des relativas a capacidade da pessoa com deficiéncia. O bailarino
quer sentir o publico, por isso se envolve com o espetaculo, demostrando que sua deficiéncia

nédo o impede de ser cidadéo.

Em relagdo a arte, Sassaki (1996), quando escreve sobre a necessidade de inclusdo das
pessoas com deficiéncia nas atividades artisticas, afirma que a sociedade deve respeitar o
direito e a diversidade humana. Esses sujeitos possuem talentos, que enriquecem a producéo

dessa area, portanto, podem trabalhar junto a individuos com ou sem deficiéncia.

O espetaculo pde em foco, o posicionamento desse tedrico que se concretiza na
apresentacdo dos deficientes e ndo deficientes, pois todos tém um mesmo proposito. A
unidade esta no respeito ao outro, no esforco, na dedicacdo e na vontade de mostrar a

sociedade a capacidade da pessoa com deficiéncia de desenvolver eventos na area da arte.

Em busca de fortalecer conhecimentos e experiéncias relativas ao meu objeto de
estudo, participei e/ou acompanhei diversas manifestacdes populares (passeatas, caminhadas e

festivais), que envolvem pessoas com algum tipo de deficiéncia.

No Dia Nacional do Surdo, comemorado no dia 26 de setembro de 2012, houve uma
passeata no centro da cidade, que levou a sociedade as vozes silenciadas, através da Lingua
de Sinais que envolve corpo, méos e expressdes. A caminhada saiu do CAS e chegou a uma
praca do centro da cidade de Mossor6/RN. Participaram alunos surdos, funcionarios do CAS,
familias e amigos, os quais conduziram faixas e cartazes com mados coloridas, que

representam a maneira como o surdo se comunica.

Quando a passeata chegou a pracga, uma pessoa surda se apresentou, com auxilio da
intérprete, cantando masicas em LIBRAS e os demais surdos acompanharam com 0s gestos.
As pessoas passavam admiradas, olhavam, achavam bonito e tiravam até fotos. No final,

todos cantaram parabéns em LIBRAS e houve um abrago fraterno.

Em 2013, no dia 25 de setembro, houve o Festival de Interpretacdo de Mdusica em
LIBRAS, organizado pelos pais, alunos e professores do CAS. Esse belo espetaculo foi
composto por duas apresentagdes: no primeiro momento, alguns jovens surdos cantaram
masicas em LIBRAS e, em seguida, criangas surdas, juntamente, com suas professoras se
expressaram da mesma forma. Nesse momento impar, os surdos com suas limitacdes
demonstraram para a sociedade, que entendem e interpretam masica. Eles tém um jeito

proprio de expressar sentimentos, dancar e sinalizar.
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Em comemoracgdo ao Dia do Surdo (26 de setembro de 2013) foi organizada uma
caminhada, saiu do CAS chegou a Praca do PAX. Nessa caminhada, 0os participantes
reivindicaram uma Escola Bilingue para a cidade de Mossor6/RN; levaram faixas e camisetas
com mensagens relativas ao assunto que, também, foi exposto por um carro de som.
Durante o percurso, os manifestantes fizeram uma parada em frente a Prefeitura Municipal e
solicitaram que a prefeita 0s recebesse, pois pretendiam expor 0s seguintes pontos:
insatisfacdo com o Edital do Concurso Municipal 2013, que ndo oferecia nenhuma vaga para
professor surdo; diminutas vagas para intérprete de LIBRAS; quantidade insuficiente de

intérpretes, o que impede um atendimento satisfatorio as necessidades das escolas.

Essa experiéncia me fez perceber a relevancia da interagéo ativa da cultura surda, das
associacdes e dos movimentos dos surdos. Nessa perspectiva, Skliar (2005, p. 69) afirma “[...]
0 movimento surdo é responsavel direto pelo novo impasse na vida do surdo contra a coesdo
ouvinte, pelo sentir-se surdo: em resumo, é o local de gestacdo da politica da identidade
surda.” Os surdos unidos na luta pelo mesmo ideal poderdo encontrar soluges para seus
problemas e, sobretudo, estdo mais resistentes para enfrentar as agdes ouvintistas repressoras.
Da necessidade de luta decorre a relevancia da organizacdo de caminhadas, eventos, protestos

e foruns para aquecer 0 movimento de luta incessante das pessoas com surdez.

Informo ainda, participacdo no evento intitulado Il Domingo Especial na Praia de
Tibau/RN, 2013, organizado pelo Férum de Mulheres com Deficiéncia. Dois 6nibus com
pessoas com deficiéncia, familiares e amigos sairam de Mossord, na manhd daquele domingo,
com destino a praia. Os participantes desenvolveram diversas atividades, tais como: banho de
mar com cadeiras adaptadas; jogo de vOlei adaptado as pessoas com deficiéncia; e passeios de
caiaque. Ressalto que diversos profissionais de Educacéo Fisica da UERN orientaram todas as
atividades. Além disso, houve muita alegria e divertimento, pois as pessoas com deficiéncia e
sem deficiéncia ouviram musicas, dangaram e cantaram. No decorrer desse evento, havia

agua e picolé distribuidos, gratuitamente, aos participantes.

De tudo o que foi narrado, aqui, dois fatos chamaram minha atencdo. Uma
adolescente com deficiéncia fisica usava uma cadeira de rodas, morava em um sitio localizado
nas imediacdes de uma cidade proxima a Mossor6/RN, mas ndo conhecia o mar. Essa
adolescente, que estava acompanhada de sua irmd mais velha, teve a oportunidade de interagir
com as pessoas e, também, ter o seu primeiro contato com a praia, tomar banho de mar e

dancar.
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O segundo fato: um surdo adulto encontrou amigos surdos e decidiu ir almogar com
eles. E, para evitar que sua irmé ficasse preocupada, pediu a alguns ouvintes que informassem
sua decisdo a ela. Houve muita dificuldade, pois os ouvintes tentavam entende-lo, mas nédo
conseguiram. Ele se esforcava, sinalizava e repetia, porém aquelas pessoas nao
compreenderam a mensagem. Ele ja estava inquieto e ndo havia um intérprete de LIBRAS
proximo. Finalmente, uma ouvinte, que sabia um pouco de LIBRAS, compreendeu e revelou
sua mensagem. Tal episodio ressalta a necessidade de superacdo de barreiras fisicas e

comunicacionais, que estdo presentes na sociedade, tendo em vista acessibilidade de todos.

Apos concluir as descrigdes analiticas de inimeros eventos, retorno ao tema Curso de
Intérprete de LIBRAS e suas contribui¢fes para a minha formacéo profissional. Fiz o Curso
de Intérprete de LIBRAS 1, 60 horas, promovido pela DAIN, que esta dividido em trés
maodulos e, no final de cada mddulo, é realizada uma avaliacdo. Para ingressar nesse curso, 0
candidato precisava preencher os seguintes requisitos: ter cursado LIBRAS | e ser aprovado
em uma selecdo. Ressalto que, no processo seletivo, me submeti a um teste de aptidéo,
constituido de trés fases: a primeira exigia uma apresentacdo pessoal em LIBRAS; na segunda
houve um sorteio de um trecho em Portugués, que deveria ser interpretado em LIBRAS; e, na
terceira, houve uma apresentacdo de um video em LIBRAS, que o candidato precisaria fazer a

versdo voz para a Lingua Portuguesa.

O contetido programatico do curso esta constituido dos seguintes topicos: conceito de
LIBRAS; nomenclatura especifica da area da surdez; Laboratério de Traducdo | Lingua
Portuguesa/Lingua de Sinais; introducdo aos estudos da traducao; e relevancia da traducdo no
mundo globalizado. Além disso, ha uma forte presenca de conteldos gramaticais e sintaticos,
assim, distribuidos: Estrutura Gramatical das LIBRAS I; Pronominalizagdo; Estrutura

Gramatical de LIBRAS l1; tipos de verbos; sintaxe espacial; e formacéo da frase com foco.

Recordo-me que, no primeiro dia de aula, todos estavam empolgados, mas tinham as
seguintes interrogacgdes: ap0s o curso, todos estardo habilitados a interpretar? Qual a duragéo
do curso? Quais sdo as estratégias necessarias ha uma boa e eficiente interpretacdo? No
primeiro encontro, houve uma breve apresentagdo, com base em uma dindmica dos crachas e
uma aula expositiva, enfocou o conceito de LIBRAS e o papel do intérprete de LIBRAS. O
planejamento das aulas teve como pressuposto a necessidade de unir teoria e pratica. Por
conseguinte, esse 0 curso me possibilita vivenciar a préatica, perceber as dificuldades e,
sobretudo, compreender que o intérprete deve ter cautela e agilidade no seu trabalho. Alguns

surdos assistem as aulas e observam o desempenho da turma. Seus olhares e expressfes
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revelam que estdo satisfeitos com a possibilidade de surgimento de outros profissionais da
interpretagdo em LIBRAS.

Com o intuito de dar continuidade as minhas vivéncias académicas, participei de
diversas atividades, tais como: apresentacdo do projeto de mestrado; ministracdo de
minicurso; apresentacdo da pesquisa de mestrado; evento relativo a traducdo/ interpretacdo de
LIBRAS; outros eventos cientificos e elaboracdo de artigos cientificos.

No dia 02 de julho de 2013, apresentei meu projeto de mestrado intitulado: Relacdo
Professor, Intérprete de LIBRAS e Aluno Surdo do Curso de Pedagogia da UERN no Nucleo
de Caraubas (NAESC)/UERN, em uma turma do 4° periodo do Curso de Pedagogia. Houve
muita interacdo e debate acerca do papel do intérprete em sala de aula e da necessidade de

cada professor ser o intérprete.

Participei do minicurso O método (auto)biografico, Historia Oral e Pesquisa em
Educacdo, nos dias 03, 04 e 05 de julho de 2013. Os mestrandos(as) do POSEDUC,
orientandos da Prof2. Ana Ldcia Oliveira Aguiar estavam responsaveis pela apresentagdo oral
e organizacdo desse evento. Os participantes tinham como objetivos conhecer a Metodologia
da Pesquisa (Auto)Biografica e da Histéria Oral como instrumento para a pesquisa
educacional; refletir sobre a fundamentagdo tedrica-metodoldgica da pesquisa
(Auto)Biografica e da Histéria Oral. Além disso, o Mestrado em Educagdo procurou
socializar a aplicacdo da metodologia proposta, a partir das pesquisas do Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo (POSEDUC/UERN). Durante esse evento, apresentei meu projeto de

mestrado, mais uma vez.

Tive a oportunidade de expor minha pesquisa de mestrado em uma aula da disciplina
de Estudos Académicos Introdutérios I1l, Curso de Pedagogia, Campus Central, UERN. No
momento inicial, apresentei o projeto e o desenvolvimento das atividades investigativas.
Houve um debate muito instigante, pois os alunos estavam interessados pelo estudo da
incluséo; conhecem a DAIN e, também, tém contato com as pessoas com deficiéncia. Alguns

alunos narraram suas experiéncias relativas ao assunto e cessaram suas duvidas.

Estive presente no 1° Encontro de Tradutores-Intérpretes de LIBRAS, aconteceu em
agosto de 2013, no CAS, Mossoro/RN. Esse discutiu 0s seguintes temas: criacdo da
Associacdo do Intérprete de LIBRAS em Mossor6/RN; necessidade de unido entre os
profissionais da interpretacdo; maiores oportunidade de formacdo em LIBRAS; e

aperfeicoamento das atividades de interpretacéo.
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Na perspectiva de socializar os resultados de minha pesquisa e, sobretudo, agregar
novas contribuicdes ao projeto de mestrado, fui ao CAS, no dia 05 de agosto de 2013, para
mais uma exposicdo oral. O publico alvo eram gestores, professores e alunos surdos. Nessa
vivéncia, houve um didlogo entre as pesquisas desenvolvidas pela universidade e o trabalho

realizado pela institui¢éo educativa.

Enviei artigos para o VII Coléquio da AFIRSE/Seccdo Brasileira na UERN, em
Mossor6/RN, realizado em setembro de 2013. Os titulos dos artigos sdo: Um Pensar Inicial
sobre a Relagdo Pedagdgica Professor, Intérprete de Libras e Aluno Surdo do Curso de
Pedagogia da UERN, o que esboca o caminhar do projeto de mestrado e o outro trabalho
Experiéncias de Alunos Surdos do Ensino Superior: um Projeto de Iniciacdo Cientifica-
PIBIC/CNPQ, que apresenta as narrativas de vida académica dos discentes surdos do Curso

de Pedagogia, Campus Central, UERN.

Remeti dois trabalhos para Il Congresso Internacional Educagdo Inclusiva e
Equidade. Um trabalho, na categoria de poster, apresenta o corpo do projeto de mestrado e
estd intitulado: Discutindo a Relacdo Pedagdgica Professor, Intérprete de Libras e Aluno
Surdo no Ensino Superior. E o outro, na categoria de comunica¢do oral, Memoria da
Dimenséo Autoformativa na Esteira da Construcéo de um Trabalho de Conclusédo de Curso
com Surdo. Essa comunicacgdo oral é mais abrangente e enfoca os seguintes topicos: narrativas
da professora-orientadora; aluna de classe; intérprete de LIBRAS durante o percurso da
monografia do discente surdo; e repercussdes dessa experiéncia em cada um dos sujeitos

envolvidos no processo.

Sob tal perspectiva, Passeggi (2003, p.02) afirma “[...] admite-se como hipdtese que a
narrativa (auto)biogréfica (...) beneficiaria o narrador, no sentido em que o exercicio de
analise e interpretacdo dos fatos modificaria suas representacdes e a forma como elas incidem
sobre sua vida”. Considero que todas as experiéncias apresentadas sdo necessarias ao meu
processo permanente de constru¢do como pessoa humana e como profissional. Tais vivéncias
me possibilitaram investigar e analisar a relacdo pedagogica professor, intérprete de LIBRAS

e aluno surdo do Curso de Pedagogia, Campus Central, UERN.
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1.4 A Vivéncia com Professores, Surdos e Intérpretes de LIBRAS: um (Trans)formar do

meu eu

A relacdo da minha trajetoria de vida com os autores estudados e defensores da
(auto)biografia como um método viabilizador da construcdo e reconstrucdo da formagéo dos
sujeitos contribuiu muito para meu desenvolvimento. Enaltece a histéria de vida de homens e
mulheres, colocando-os como atores e autores da sua propria histéria. Como aconteceu a
minha aproximagdo com esse método? O que ele possibilitou em mim e no meu olhar para
com o outro? Este método serd usado com os sujeitos da pesquisa (professor- intérprete de
LIBRAS- aluno surdo). Desejei antes passear por esse trajeto de narrar a minha propria
historia de vida, colocando-me no lugar desses sujeitos e relembrar as pessoas, 0S momentos,

o0s cheiros, sentindo-os mais proximo de mim, das minhas vivéncias.

Bueno (2002, p. 17), citando Ferrarotti (1988), afirma “o método biografico apresenta-
se como opcao e alternativa para fazer a mediacgdo entre as acGes e a estrutura, ou seja, entre a
historia individual e a histéria social.” A pesquisa (auto)biografica possibilitou encontrar-me
como sujeito individual com experiéncias préprias, mas também social, na construcdo da

minha identidade, a partir da interacdo com pessoas com deficiéncia, desde a minha infancia.

Para NOvoa (1988), a histéria de vida e a (auto)biografia como instrumentos sdo

viaveis para reflexdes acerca da vida e da formacéo dos sujeitos. O autor afirma:

As histdrias de vida e 0 método (auto)biografico integram-se no movimento
atual que procura repensar as questdes da formag&o, acentuando a ideia que

‘ninguém forma ninguém’ e que ‘ formagdo € inevitdvel num trabalho de
reflexdo sobre os percursos de vida. (NOVOA,1988, p.166 e 167)

A partir das minhas vivéncias, principalmente, com o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) sobre surdez em 2011-2012, o qual tinha como objetivo
conhecer as narrativas dos académicos surdos do Curso de Pedagogia da UERN, pude
conhecer e aproximar-me do método (auto)biografico, ja que foi o usado na pesquisa.
Lembro, ao ler a literatura (auto)biografica, encontrava-me com os autores a cada paragrafo
lido, pois a humanidade imbuida nessa metodologia fez-me ter a certeza de desejar utilizar
esse método de autoformacéo, pois nele cada sujeito autoforma-se em um processo singular

de encontro consigo mesmo.
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Aproximei-me de Dominicé (1988) nas leituras do PIBIC e pude perceber seus estudos
evocadores da vida como espaco de formacdo. As vivéncias s6 tém sentido porque partem de
uma vida, de um sujeito histérico, que se reconhece como sujeito e, no seu percurso de vida,

reflete acerca de suas acdes e as modifica.

Assim, foi para mim uma experiéncia construtiva perpassar pelo ato da recordagéo e
lembranca das minhas vivéncias desde a infancia até os dias atuais. Esse percurso exige muita
concentracdo, resgate da memoria individual e coletiva. Segundo Halbwachs (1990), elas sdo
pessoal e social, respectivamente. E um exercicio cognitivo muito grande, mas muito
prazeroso por encontrar na lembrancga fatos e pessoas, as quais contribuiram para a minha

formagé&o com marcas do tempo e de lugar.

O encontro com Josso (2008, p. 78) aconteceu por meio da aprovacdo no mestrado. Li
toda a obra da autora e foi um momento de crescimento humano, intelectual, pessoal e
profissional. Ela nos ensina “o ser em formagéo sé se torna sujeito no momento em que a sua
intencionalidade é explicitada no ato de aprender e em que é capaz de intervir no seu processo

de aprendizagem e de formacéo para favorecé-lo e para reorienta-lo”.

Repensar sua pratica € uma maneira de conhecer-se como sujeito e encontrar outras
possibilidades de aperfeicoar sua acdo pessoal e profissional. A vida de cada pessoa traz
imbuida uma carga de pertenca, de significados, ou seja, nenhuma vivéncia esta solta,
descontextualizada, sem uma razdo de ser. O método (auto)biografico mostra todos os fatos

da nossa vida em sintonia, pois eles tém uma razdo de ser.

Na construcdo da minha vida, a partir do relato escrito, 0 método (auto)biografico
possibilitou minha tomada de consciéncia de que as experiéncias de ter estudado com uma
aluna com Sindrome de DOWN no Ensino Fundamental, um aluno surdo na universidade e o
contato com o DAIN foram primordiais para despertarem-me para a inclusédo. Enxerguei o
potencial dessas pessoas com deficiéncia e a luta continua delas pela garantia dos seus
direitos. Essas vivéncias, principalmente, com o estudante surdo, sensibilizaram-me para a
educacéo das pessoas com deficiéncia, enveredando para a Pos-graduacédo e também o desejo
de utilizar, na pesquisa, 0 método (auto)biogréafico, pois ele permite refletir acerca do vivido e

propor vivéncias/ caminhos novos.

O metodo (auto)biografico no processo de voltar, olhar para mim. Nesse enveredar
também devo olhar para o outro, buscar outras possibilidades, mudar minha maneira de ser,

viver. Com ele, compreendi ser a vida um constante aprender e, certamente, aprendi,
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modifiquei minha maneira de ver o outro. Digo isso porque antes ndo percebia a questéo das
calcadas muito altas, lugares com batentes altos, escadas, pecas de teatro, apenas com

recursos auditivos ou visuais.

Comecei, pois, a atentar para as seguintes questdes: os surdos precisam do apoio de
um intérprete de LIBRAS e sinais visuais, os deficientes fisicos necessitam de rampas e
lugares acessiveis; e 0 cego de um audio-descricdo e sinais sonoros. Antes considerava tudo
natural. Porém, agora enxergo detalhes importantes para quem tem deficiéncia e penso ser

importante a sensibilidade de ver o outro e ajuda-lo a questionar, reivindicar por seus direitos.

Acerquei-me das discussdes de Momberger (2008, p.37), as quais ressaltam a relagéo
entre narrativa e histéria de vida e a relevancia desse processo para a nossa formacéo,

enguanto sujeito historico. A autora afirma:

E a narrativa que faz de n6s o proprio personagem de nossa vida, € ela,
enfim, que da uma historia a nossa vida: ndo fazemos a narrativa de nossa
vida porque temos uma histéria; temos uma historia porque fazemos a
narrativa de nossa vida.

Nesta perspectiva, é colocada em evidéncia, no processo formativo, a narracdo. A
partir do momento em que o sujeito narrador se descobre enquanto sujeito, ele descobre a sua
historia, pensa e reflete sobre ela. Contando a minha vida, eu me reconheci como atora e
autora da minha historia e pude enxergar com outros olhos meu percurso de vida. Nesse
trajeto formativo, o sujeito é considerado como um ser de emogdes, de sofrimento, de
esperancga, sonhador, possuidor de saberes e relagdes diversas. Essa narrativa deve ser

oralizada, expressa e, principalmente, ouvida.

Ao me deleitar com os estudos de Pineau (2010), descobri que a (auto)biografia pode
possibilitar a heteroformacéo (formacdo do outro sujeito, ouvinte da narrativa apresentada por
outrem), ecoformacdo (forma e transforma o meio, espaco dos sujeitos participantes e
coparticipantes do processo (auto)biografico) e a autoformacdo (auto-forma o sujeito-
narrador). Essa leitura possibilitou-me entender a formacdo e autoformacgéo dos sujeitos de

modo abrangente.

Aproximo-me de Momberger (2008, p. 58) quando afirma o que “cada momento
biografico, apesar de possuir existéncia propria, esta ligado a um passado e a um futuro, dos

quais retira sua forma e sua significacao particulares”. No momento da construcdo da minha
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narrativa, todos os fatos narrados correspondiam a um passado, os quais justificam o hoje com
direcionamentos condutores para as discussoes acerca da inclusdo, permitindo-me vislumbrar
o futuro, ndo com afirmativas, certezas, mas possibilidades de aperfeicoar minha experiéncia

e meu estudo sobre incluséo, surdez, formacéo de educadores e intérpretes de LIBRAS.

Meu objetivo € viabilizar os sujeitos da pesquisa (uma professor, uma intérprete de
LIBRAS e um aluno surdo egresso do Curso de Pedagogia, Campus Central da UERN)
também construir seu curso de vida, a partir das narrativas tecidas na fase da infancia,
adolescéncia e adulta, destacarem questBes pessoais e profissionais como experiéncias
formativas. Momberger (2008, p. 58) “o sentido que ao percurso de nossa vida ndo se
cristaliza em formas definitivamente fixas”. Com isso, ele me possibilitou entrar no método e
cada vez mais me encontrar e encontrar-me com o outro. Conclui, assim o sujeito esta em um
continuo vivenciar, novas experiéncias, pensando, elaborando, reelaborando, interpretando

situacdes vividas e reinterpretando-as. A vida é, entdo, dindmica, mutavel.

Esse processo de amadurecimento e apropriacdo do ser, como ser Unico, permite um
melhor fortalecimento e/ou redimensionamento do meu eu. No ato ou ap0s o ato da narracéo/
relato escrito eu posso perceber algumas questdes, inquietacbes, vou me conhecendo mais,
enxergando um melhor para mim, para dentro, facilitando uma intervengéo interna e externa
na relacdo comigo mesma, com 0s outros e com 0 entorno. Enxergo o meu eu como um ser
em formacéo, transformacdo, precisando a cada tempo mudar, aprender, inovar. Tudo se
movimenta em forma de espiral, devendo eu olhar para o passado, entender e planejar

intervencdes, modificacbes para a minha acdo vindoura.

Preciso a cada dia refletir sobre as minhas préaticas, buscando tempo para, sentir e
ouvir o outro, estar com ele, principalmente nessa sociedade pds-moderna. Como nos diz
Bauman (2008), essa sociedade é valorizadora do individualismo, consumismo, 0s quais
reforcam o preconceito, discriminacdo e promovem um corddo de isolamento entre as
pessoas. Necessito me inteirar e acompanhar a luta dos surdos e da sociedade em geral. Para
1SS0, pretendo participar do Curso de LIBRAS IIl, fazer um Curso de BRAILLE e um Curso
de Ledor e Escriba, ou seja, necessito constantemente me aprofundar e atualizar sobre a
perspectiva de educagdo inclusiva; buscar novos cursos para aprimorar minha acédo

pedagdgica.

Cheia de sentimentos, cancdes, emocdes e considerando assim como Paulo Freire

(2005), sermos seres inacabados, incompletos, buscamos e fazemos da vida um constante
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aprender, aprender com erros, acertos e, principalmente, aprender com o outro, em conjunto.

Tentando fortalecer lagos, construir momentos e alimentar nossa memoria, nossa vida.

Ha duas cancdes que retratam essa busca incessante de se conhecer e reconhecer como
sujeito e, sabendo que a narrativa produzida no momento do atelié (auto)biografico possibilita
0 encontro e reencontro com o eu, destaco duas musicas. A primeira é da cantora Sandy,

intitulada Quem eu sou:

A vida me mostrou

Que é pouco o que eu sei
Eu abro a porta

Pro que eu ndo perguntei
E assim eu vou

Procurando

Nos meus sonhos
Descobrindo quem
Realmente eu sou
Inventando um caminho
Libertando quem
Realmente eu sou

A vida é assim

N&o vem com manual

E s6 perde quem ndo corre atras
Quem néo joga o jogo

Por ter medo de errar

Mas quem se sente pronto pra viver
Deixo o sol guiar o meu olhar

E assim eu vou

Procurando

Nos meus sonhos
Descobrindo quem
Realmente eu sou
Inventando um caminho
Libertando quem
Realmente eu sou

Quem realmente eu sou
E 0 meu caminho vai
Sem medo de chegar
S6 vou olhar pra trés
Pra ver o sol se por

Procurando

Nos meus sonhos
Descobrindo quem
Realmente eu sou
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Inventando um caminho
Libertando quem
Realmente eu sou

Quem realmente eu sou.

Essa cancdo eu ouvi quando estava em casa. Mergulhei na letra e me vi dentro dela, a
masica retrata a busca de se descobrir, a necessidade de se inventar e reinventar, na procura
incessante de se conhecer a cada dia, saber quem realmente eu sou, porque somos sempre
diferentes, com identidade em construcdo. O método (auto)biografico nos auxilia nesse

processo.

Para esse momento de reconhecimento de si apresento também a cancdo de Milton

Nascimento Cacador de mim:

Por tanto amor

Por tanta emocéo

A vida me fez assim
Doce ou atroz
Manso ou feroz

Eu cagador de mim

Preso a cancdes
Entregue a paixdes
Que nunca tiveram fim
Vou me encontrar
Longe do meu lugar
Eu, cacador de mim

Nada a temer sendo o correr da luta
Nada a fazer sendo esquecer o medo
Abrir o peito a forga, numa procura
Fugir as armadilhas da mata escura

Longe se vai

Sonhando demais

Mas onde se chega assim
Vou descobrir

O que me faz sentir

Eu, cacador de mim

O primeiro contato obtido com essa musica foi numa aula do Mestrado em Educacao,
num seminario da disciplina Memoria, formacao e pesquisa (auto)biografica. Um grupo, ao

iniciar sua apresentacdo, colocou essa cangdo para a turma ouvir e pude me encontrar nela
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pelo fato de ser um sujeito de emocdes, revelando a necessidade de se descobrir. E, nessa

procura incansavel, me torno, cagadora de mim.

Esse capitulo objetivou apresentar as narrativas, as vivéncias desenhadas por mim
durante toda a vida e as reflexdes sobre o meu eu, enquanto sujeito em constante
aprendizagem e aproximagdo com o método (auto)biografico. Todas essas experiéncias me
formam e transformam o meu ser, preocupada e motivada para intensificar e aprofundar meus
estudos sobre inclusdo, utilizando nas pesquisas a (auto)biografia. Todas as vivéncias foram
importantes para engrandecer meu desejo de analisar a relacdo pedagogica professor-

intérprete de LIBRAS- aluno surdo do Curso de Pedagogia, Campus Central/ UERN.

Outros objetivos sdo: relatar a minha trajetdria de vida, a fim de repensar a minha
formacédo e a préatica pedagdgica, na perspectiva da educacdo inclusiva; conhecer a discussdo
tedrica sobre professor, intérprete de LIBRAS e educacdo de surdo, processo de
ensino/aprendizagem e inclusdo, na perspectiva de relacionar essa fundamentagdo com as
narrativas dos sujeitos; verificar como se estabelece a relacdo professor, intérprete de
LIBRAS e aluno surdo da UERN, perceber se essa esteve pautada num processo inclusivo de

ensino e aprendizagem.

O l6cus da pesquisa é a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
onde obtive contato com educando surdo durante quatro anos, cursamos Pedagogia e nos
formamos no mesmo periodo; onde obtive contato com o Departamento de Apoio a Incluséo-
DAIN; e, por fim, onde realizei Cursos de LIBRAS. A pesquisa é de carater qualitativo,
utiliza-se o método (auto)biografico, com sessbes (auto)biogréaficas, registros fotograficos e
anotacdes. A partir dessa metodologia e instrumentos metodolégicos, o professor, a intérprete
e 0 aluno surdo narrardo suas experiéncias de vida e formacdo, desde a infancia até fase

adulta, inserindo sua vivéncia no campo da incluséo.

A fundamentagdo tedrica é composta por autores, estudiosos e pesquisadores da
incluséo, surdez, o professor, o trabalho do intérprete de LIBRAS e (auto)biografia, dos quais
destaco: Brasil (2004); Josso (2010); Mantoan (2006); Novoa e Finger (2010); Passeggi
(2010); Sassaki (1997); Skliar (2005).

Todo esse resgate historico, a partir do método (auto)biografico foi importante para
me reencontrar com as minhas lembrangas, vivéncias, redescobrindo outros momentos
vividos, os quais cooperaram para minha formagéo pessoal/ profissional e para meu encontrar

com a inclusdo. E por ter consciéncia da minha incompletude, busco melhorar a minha préatica
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docente, almejo, com esse trabalho, possibilitar um olhar mais atento e reflexivo para as
praticas dos educadores e intérpretes, atraves de suas formacdes e contribuicdes para o ensino

e atendimento dos surdos no ensino superior, respectivamente.
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CAPITULO 2

NA TRILHA TEORICA DA PROFISSAO PROFESSOR, INTERPRETE DE LIBRAS,
EDUCACAO INCLUSIVA DE SURDOS E (AUTO)BIOGRAFIA

Este segundo capitulo versara acerca de discussdes teoricas da educacdo, profissdo
professor, historico da inclusdo, trajetoria de luta dos povos surdos e formacdo do intérprete
de LIBRAS no Brasil. Na perspectiva de compreender, ter respaldo tedrico para fundamentar
e alimentar nossas ideias, olhar critico, reflexdes, inquietacdes e vislumbrar possibilidades de
ingresso/permanéncia de surdos na academia, bem como estimular ainda a aprendizagem de

LIBRAS, inquietar a formag&o e a préatica de educadores e intérpretes de LIBRAS.

Apresentaremos um trilhar tedrico das discussdes teoricas, presentes no Brasil e no
mundo, em torno do contexto da inclusdo, os debates, as conquistas inclusivas e o que
necessita ser repensado, mas sem o desejo de esgotar essas discussdes. No intuito de agregar
conhecimentos relevantes e imprescindiveis para aquecer a discussao acerca da relacao
pedagogica professor- intérprete de LIBRAS- aluno surdo no ensino superior. Assim, é
necessario um debate prévio acerca da educacdo e da profissao professor, entender o percurso
da inclusdo, somada a historia dos povos com surdez, a profissdo de intérprete de LIBRAS no

Brasil para, logo ap6s, aprofundar as ideias defendidas pelo método (auto)biogréfico.

2.1 O Percurso Caminhado pela Educacéo e Profissdo Professor

Trilha, caminho, estrada, certezas e incertezas. Assim aconteceu a Historia. Assim
acontece a nossa historia. Nessa perspectiva de descobrir, chegar a uma reflexdo tedrica,
sigamos para um passeio pela profissdo professor. Porém, € pertinente antes enveredarmos
pela rota de um contexto mais abrangente, o qual traz em seu bojo uma historizacdo sucinta da
Educacdo. Necessitamos brevemente compreender como a arte de educar foi circunscrita,
criada e recriada no fazer da Histdria do mundo e, precisamente, no Brasil. Atentar para saber
como o caminho da profissdo professor foi se delineando, como foi/esta sendo construida a

relacdo pedagdgica e a aprendizagem dos discentes com o transcorrer dos tempos.
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Nesse percurso, iremos passar por Véarias épocas, sociedades, espacos para, assim,
compreender como se organizavam a educacao, o ensino, a aprendizagem e, principalmente, a
profissdo docente. A maquina do tempo ira nos remeter de maneira superficial as principais
marcas, vestigios deixados pelos fatos histdricos, pelas pessoas que fizeram a educacéo

acontecer.

Sabemos que a figura de o professor existe ha muitos séculos. Desse modo, nosso
primeiro destino vem la da ldade Antiga, quando a maioria das pessoas ndo era alfabetizada,
com vistas ao saber da academia. Naquele periodo, existiu Sdcrates, mestre apreciador e
questionador dos seus alunos, um desses discentes era Platdo, o qual buscava respostas para
questBes inexplicaveis da vida. Na época, a aula acontecia em ambiente aberto, em uma praca

por ndo existir ainda o espacgo da sala de aula e uma escola.

Constatamos essa maneira de ensino ser eficiente, pois a aula acontecia em qualquer
espaco, lugar aberto, ao ar livre. Na relagdo pedagdgica, havia o contato direto, 0s
questionamentos eram realizados e aquecidos em conjunto, havia um nascer do dialogo entre
mestre e aluno ndo existiam verdades absolutas. Portanto, o saber era construido.
Questionamos sera que hoje a educacdo do século XXI considera ainda alguns aspectos dessa

proposta ou a concebe ultrapassada?

Sigamos nessa viagem historica rumo a ldade Média, quando a Igreja era a detentora
de bens materiais e intelectuais. Dentro dos grandes templos religiosos, existiam bibliotecas.
Os sacerdotes eram letrados, sabios, diferente da maior parcela da populacéo, pois as pessoas
de condicBes menos favorecidas desconheciam o latim, o mundo da leitura, aritmética e
escrita. Nem todos tinham acesso a educacgdo, predominava um ensino com o auxilio do tutor,
preceptor, em que, na, maioria das vezes, 0s professores ensinavam pessoas do sexo
masculino da alta sociedade. Mulheres, escravos e demais minorias eram excluidos do

conhecimento académico.

Fica explicita, no periodo, a discriminacdo de varias pessoas da sociedade quanto ao
ensino. No caso, a maioria dos sujeitos tinha apenas o letramento, a partir da educagéo
informal, apreendida na praca, na igreja, em casa. No caso das mulheres, aprendiam a
costurar, bordar, cuidar da casa, dos filhos. Percebemos a exclusdo nao ter sido apenas com
pessoas com deficiéncia, mas com individuos também sem deficiéncia (mulheres e negros).
Apenas um grupo seleto, alimentado pelos critérios econémicos, social, religioso e de género

fazia parte da elite intelectual.
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Chegando e revivendo episddios na Idade Moderna e Contemporanea, recordamos
movimentos, revolugdes, dentre elas a Revolugdo Francesa, para que a educagdo chegasse a
todas as pessoas. Estas defendiam que todos tinham o direito de frequentar a escola
gratuitamente e sem diferenciacdo. Dai iniciou-se o processo de massificacdo do ensino. Para
Cordeiro (2011, p. 70), “a grande expansdo do acesso a escola e a sua extensdo as massas, que
tem inicio na segunda metade do seculo XI1X e que se acelera e concretiza em praticamente

em todo 0 mundo durante o século XX (...)".

A instituicdo escolar ocupava um espaco primordial na sociedade para formar
inimeras geracOes, sem distin¢do. Portanto, a escola esta aberta a todos(as). Todavia, olhamos
para a situacdo atual do pais e questionamo-nos de que forma estamos de fato possibilitando a
inclusdo de todos na escola? Pois sabemos ndo bastar apenas garantir a vaga, mas dar
condicdes necessarias para que cada um, conforme sua capacidade, desenvolva e todos

sintam-se pertencentes ao recinto educativo e incluidos nele.

Segundo Cordeiro (2011), o espaco da sala de aula foi criado e sua caracterizacgao se
perdura basicamente até hoje da mesma forma: alunos enfileirados, voltados para o professor
e quadro negro, horério determinado e ensino simultaneo para atender um grande nimero de
pessoas. E como se essa mesma decoracio e organizacio da escola tivessem congeladas ao
longo do tempo e ultrapassassem décadas e décadas. Portanto, a instituicdo educativa
permanece imdvel. Indagamo-nos de que forma isso tem contribuido para a formagdo dos
sujeitos historicos para uma nova sociedade? Dessa forma, a escola esta acessivel a todos?
Como sera estabelecida a relacdo pedagdgica? O professor vai perceber e respeitar a

diversidade existente em sala de aula?

A viagem pelo tempo ir& se deter ao espago do Brasil, quando serdo destacadas as
trilhas, caminhos pisados, marcados pelo povo, um roteiro que vai da Educacdo Colonial até
aos dias contemporaneos. Todos n6s somos convidados a embarcar nesse percurso historico e
descobrir aventuras, lutas, fatos decisivos que deixaram vestigios para a educacdo, modelos,
concepcdes e metodologias de ensino que influenciam a profissdo docente, a relacdo

pedagdgica e, consequentemente, o processo de aprendizagem dos discentes.

Assim como a viagem feita pelos portugueses em 1500, os quais se langaram ao mar
em barcos a velas, sem destino, em um mar tenebroso, em busca de “terras desconhecidas”,
nos também revisitamos os fatos vividos pelo povo, pelos povos, os quais sdo e fazem as
cores do Brasil. Sabemos que a educagdo informal j& existia no Brasil com a presenca dos

indios. Estes eram seres letrados, que possuiam seus saberes, suas crengas, seus fazeres, seu
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modo peculiar de pescar, cacar e de se organizar. As meninas, desde cedo, aprendiam o0s
afazeres domésticos com a mae e 0s meninos aprendiam, com seus pais, 0s saberes sociais,
culturais, religiosos. Ambos saberes eram transmitidos hereditariamente. Foi nessa
perspectiva que, desde o Brasil Colbnia, ja existia educacdo e concordamos com Brandao
(2008), pois ele denota ndo existir educagdo, mas sim educaces, e essas estdo nos diversos

espacos sociais. Ela ndo esté restrita a sala de aula.

Outro tipo de educacao predominante no Brasil foi a educacdo formal. Com a chegada
dos jesuitas de Portugal, principalmente, dos padres Manoel da Nobrega e José de Anchieta,
teve inicio a “educacdo” e “catequizagdo” dos indios nativos. No periodo, a principio nio
existia escola, uma sala de aula reservada para esse fim, mas era em espagos abertos ou casa
de alguém que se desenvolvia a educacdo. Havia o radium studium, um livro, o qual continha
0 que deveria ser estudado e por meio das apresentacdes teatrais, os padres ensinavam Varios
indios. Foram fundadas algumas escolas dentre elas: o Colégio de Sdo Paulo (1554) e o
Colégio da Bahia (1563). No periodo, época, era dificil estabelecer a relagdo pedagbgica, e 0
desrespeito as questdes culturais e religiosas dos sujeitos envolvidos nesse processo travava,

assim, essa relacéo.

Acreditamos que a educacdo formal e informal perpassam ao longo da vida do sujeito.
Essas duas educacOes sdo relevantes para a formacdo da pessoa. Nenhuma é superior a outra.
Aprendemos com elas e construimos nossa cultura, religiosidade, politica, estilo de vida e
relacBes sociais. Porém, questionamos se a educacdo informal com os seus saberes simples,
do senso comum, o0s quais partem da experiéncia de vida é reconhecida, respeitada e

valorizada nas escolas e nas universidades?

O ensino tinha como finalidade catequizar os indios nos principios da fé Catolica. Para
Paiva Bello afirma (2001, p. 03), “este modelo funcionou absoluto durante 210 anos, de 1549
a 1759, quando uma nova ruptura marca a Historia da Educacdo no Brasil: a expulsdo dos
jesuitas por Marqués de Pombal. Se existia algo muito bem estruturado, em termos de
educagdo, o que se viu a seguir foi 0 mais absoluto caos”. Verificamos que 0 ensino jesuitico
deu inicio a uma dindmica de ensino e aprendizagem aos indios, embora fosse um ensino
fechado para a cultura do outro, com fins lucrativos, de interesse. Mas existia uma educagéo

estruturada dentro das possibilidades da época.

Percorrendo as estradas do periodo pombalino no Brasil, vimos que a educagdo nao
prosperou. As aulas régias ndo apresentaram nenhum avanco significativo, pois Pombal

desconsiderou toda a estrutura organizacional dos jesuitas e criou as aulas régias com ensino
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isolado, desarticulado, e apenas com um Unico regente. Houve muitas dificuldades de estudo
naquele momento historico. Averiguamos que para a educacdo de qualidade acontecer é
imprescindivel haver uma organizacdo, metodologias, profissionais competentes e articulacéo
entre as equipes. O Brasil teve em 1808 uma nova organizacao espacial, a familia real investiu
para que essa Coldnia fosse a nova corte de Portugal. Nesse intento, Dom Jodo VI criou o
Banco do Brasil, escolas, Universidades no Rio de Janeiro. Passado algum tempo, em 07 de
setembro de 1822, Dom Pedro I, as margens do Riacho do Ipiranga, em S&o Paulo, proclama

a Independéncia do Brasil.

Saimos em direcdo ao inicio do Brasil Monarquico. Ainda naquele ano, no Rio de
Janeiro, em 12 de outubro, Dom Pedro | é aclamado imperador do Brasil. A Constituicdo
outorgada em 1824 garante “a instrucdo primdria ¢ gratuita a todos os cidaddos” (art. 179).
Incorporando as reais condi¢des da época, regime politico e sociedade, interpelamos: sera se
as pessoas de fato tinham acesso a escola de forma gratuita? Quem era considerado cidaddo?
E que tipo de cidaddo a instituicdo de ensino desejava formar, ja que estamos falando de um
periodo monarquico no pais? Atualmente, conquistamos essa instrucdo gratuita para todos 0s

cidadaos?

De acordo com Piletti (2000), as primeiras escolas normais foram criadas nas
provincias da Bahia e Rio de Janeiro- 1830. A formacao do professor era escassa. Os docentes
eram selecionados em: maioridade, moralidade e capacidade. Fica perceptivel ndo haver
muito investimento para a formacao inicial e continuada. Assim, o professor que desejasse
obter formacdo deveria custear cursos nas grandes capitais do pais ou no exterior. Algumas
realidades do educador ndo se alteraram muito, pois, em pleno século XXI, as vezes, o
docente tem que pagar seus cursos para garantir formacdo continuada de qualidade.
Percebemos essa concepcao e pratica ter partido de outras épocas, em outras curvas da estrada

da educacéo brasileira.

As escolas normais eram espacos, 0s quais as criancas frequentavam para estudar, mas
a estrutura delas era muito precaria. O ensino era de forma tradicional e os discentes
aprendiam pela transmissdo dos saberes realizada pelos docentes. Os professores eram
pessoas leigas, ndo passavam por nenhuma formacéo, apenas quando ja sabiam ler, escrever e
contar ja estavam aptos a ensinar. Muitas professoras iam sem gostar de lecionar, mas com o

tempo aprendiam com a prética e tornavam-se excelentes docentes, de prestigio social.

Antigamente ser professor era ter um forte status na sociedade. Ainda é muito

corriqueiro esse fato: de principio, as educadoras ndo optarem na carreira docente. 1sso
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aconteceu comigo quando revelo na minha (auto)biografia haver uma admiracdo pela
docéncia, brincava de escolinha e no momento do vestibular fiquei em duvida em escolher
Pedagogia. Na primeira tentativa, prestei vestibular para Direito, e apenas, na segunda vez,

busquei a docéncia.

Isso também ocorreu com a professora entrevistada. Ela j& ensinava em casa, dava
aulas particulares quando ainda cursava o Ensino Medio. De inicio, fez vestibular para o
Curso de Ciéncias Biologicas. Revela ter sido uma escolha impensada, sem entendimento e
desejo nenhum pela profissdo, consequentemente ela ndo passou. No outro ano, ndo prestou
mais o exame, resolveu trabalhar no comércio. Posteriormente, deu aulas em uma escola
particular, e 1& realmente ela decidiu se tornar professora e cursar Pedagogia. E atualmente

sente-se realizada com a profissao.

Seguindo a trilha histérica, damos uma parada na Primeira Republica (1889-1930), em
que predominava a Politica do Café com Leite, com suas caracteristicas de coronelismo, voto
de cabresto e apadrinhamento. Na esfera da educacédo, segundo Piletti (2000) “se construiu um
sistema educacional brasileiro que havia alguns principios: gratuidade e obrigatoriedade do

ensino; liberdade do ensino e obrigacdo do Estado e da familia a educag&o e ensino religioso”.

Embora isso tivesse sido determinado, mas pouco se foi realizado e o ensino continuou
muito precario; exigia mudancas urgentes. Era recorrente o fato de o docente ser aquele
sujeito detentor do conhecimento, fechado para o didlogo com o discente, reforcador da
obediéncia, da repeticdo, humilhacbGes e castigos. A aprendizagem acontecia baseada na
memorizacdo, de modo descontextualizado e fundamentada no medo, temor, castigo, caso o
discente ndo aprendesse a licdo explicada pelo mestre. Nesse periodo, também a relacdo
pedagdgica era dificil de ser construida, pois havia a predominancia do poder exacerbado do

professor perante os alunos. Assim, a relacdo era distante e sem a cria¢do de vinculos afetivos.

O préximo momento histérico a ser rememorado é da Segunda Republica (1930 —
1936), quando foi criado o Ministério da Educacgéo e da Saude pelo Decreto 19.402. Houve o
Manifesto da Escola Nova, organizado por Paulo Freire, Anisio Teixeira e Fernando de
Azevedo, com ideias revoluciondrias para a educacdo brasileira, na perspectiva de evidenciar

0 contexto do aluno, propor um ensino livre da memorizagéao, autoritarismo e coercéo.

No periodo contemporéneo, muitas ideias de Anisio Teixeira e, principalmente, de
Paulo Freire sdo valorizadas, estudadas e concretizadas. Todavia alguns sonhos de liberdade,

humanizagdo, esperanga ainda necessitem ser vencidos, conquistados. Os marcos herdados



69

pela educacdo tradicional foi grandioso. Por isso, é tdo dificil entender, assimilar e praticar o
defendido por Freire, o qual requer toda uma mudanca de rota, de organizacgdo fisica, politica,

curricular, pedagdgica e humana na instituicdo educativa.

Nesse trilhar pedagogico, visitamos o Periodo do Estado Novo (1937-1945), no qual a
educacdo se baseou no tecnicismo. No mandato de Getulio Dornelles Vargas, foram
inauguradas escolas técnicas, como por exemplo: Servi¢o Social da Industria (SESI), Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI). Nesse formato, o professor era aquele ser tecnicista, o qual seguia uma
série de manuais, agia de forma mecénica nas aulas. Enfatizavam-se nesse método de ensino

a explanacéo oral, 0 experimento e a repeticdo da acao.

Com vistas ao trabalho no comércio ou inddstria, apds a conclusdo do Ensino Medio,
os filhos das classes mais humildes iriam ser a mdo de obra. Dai, a necessidade da
qualificacdo e, por isso, a relevancia urgente de ingressarem nos cursos técnicos. Os discentes
nédo tinham muitas perspectivas de ingressarem em uma universidade, porque, na maioria das

vezes, 0 ensino superior estava restrito a elite, cursado, as vezes, até no exterior.

Seguindo a diante nessa trilha, comparecemos ao Periodo da Nova Republica (1946 -
1963). Bello (2001, p.09) afirma que “esta nova Constituicdo, na area da Educacao, determina
a obrigatoriedade de se cumprir o ensino primario e d& competéncia a Unido para legislar
sobre diretrizes e bases da educacdo nacional. Além disso, a nova Constituicdo fez voltar o
preceito de que a educagdo é direito de todos”. A educacdo brasileira perpassou um
momento, o qual era obrigatdrio o ingresso de pessoas na escola publica, mas ndo eram dadas
condig@es. O analfabetismo se intensificava. A educagéo continuava apenas para uma minoria
da populagdo. Percebemos, durante todo o percurso da histéria da educacdo brasileira, a
preocupacdo de se ter uma escola gratuita e para todos, mas essa ideia sempre foi dificil de

sair da teoria e ser praticada.

Chegamos ao caminho marcado pelos espinhos, curvas e pedras da nossa trilha
historica, o Periodo da Ditadura Militar (1964-1985), quando o pais viveu momentos de
repressdo, tortura e silenciamento. As escolas eram vigiadas, os professores ndo podiam
promover debates, discussbes em sala de aula. Os alunos deviam ser submissos, obedientes
aos professores e demais autoridades. Como ¢ retratado no filme “Batismo de Sangue”, na
época, 0s estudantes marcavam encontros, por meio de codigos para se encontrarem, se

reunirem, para propor estratégias revolucionarias contrarias as ideias dominantes, pois, nas
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salas de aula, havia ouvidores, e os estudantes eram perseguidos, torturados e alguns eram

mortos.

No periodo muitas masicas e livros foram censurados, pessoas ameacadoras a
autoridade regente do Brasil eram exiladas. No campo da educacéo, foi criado o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagcdo (MOBRAL), sobre o qual se afirmava ser baseado nas ideias de
Paulo Freire. Foi um programa frustrado, suas metodologias eram arcaicas, tradicionais,
adeptas as cartilhas. O MOBRAL ndo minimizou o numero do analfabetismo do Brasil no
periodo. Na época, a relacdo pedagdgica também foi impedida, censurada, e ndo era permitido
didlogo entre professor e aluno. A relacdo era aquecida pelo medo, e os discentes apenas
recebiam ordens e imposi¢des do docente.

Posteriormente, caminhamos rumo a Reabertura Politica, quando foi promulgada a
Constituicdo de 1988, a qual garante educacdo para todos, sem distingdo. O pais reiniciou seu
processo de investimento na educacéo, tendo sido criada a LDB 9.394/96 (Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira), a qual rege toda a educacao do pais, considerando no seu bojo
o direito de criancas, jovens e adultos a educacéao de qualidade. Em 1990, foi criado o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), o qual determina o direito a crianca e ao adolescente de

estar matriculado em uma escola e aprenderem juntos.

Desembarcando da viagem pela educacao, sigamos agora pela rota que nos levara ao
nosso destino, demarcado desde o inicio da escrita deste capitulo: o percurso realizado pela
profissdo docente ao longo dos tempos, a fim de melhor compreendé-la e resgatar aspectos
relevantes para a relacdo pedagdgica nos dias atuais. Partamos, entdo, com a expectativa, a
atencdo e a emocdo de uma viagem pelas estradas percorridas pelos teéricos da linha de
formagéo de professor.

Nossos primeiros autores a serem visitados teoricamente sdo Ndévoa (1999) e Freire
(2008), os quais reafirmam a ideia do professor ndo ser um agente passivo, neutro, mas um ser
importante para o processo de ascensdo de muitos sujeitos. O professor transfigura-se como
um ser cultural, politico e historico, que permite, por meio do conhecimento, 0s sujeitos

reconhecerem como tais e transformarem seu meio social.

Enveredados por essa discussdo, durante as aulas na graduagdo em Pedagogia,
podemos perceber que a professora entrevistada € uma profissional que preza pelo aluno
como ser participante em sala de aula, ser dialdgico, criativo, com vez e voz. Em sua

narrativa, ela confessou ter iniciado a docéncia sem a formacéo de nivel superior, dando aulas
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de reforgo em sala e atuando em uma escola particular. Revela a formacéo ser fundamental
para aprimorar sua atuacdo em sala de aula, a didatica, a sistematizacdo do ensino e as

estratégias metodoldgicas.

Luckesi (1999, p. 26) foi nosso proximo teorico. Este embarca na discussdo de o
educador ser “profissional que se dedica a atividade de intencionalidade, cria condi¢des de
desenvolvimento de conduta desejaveis, seja do ponto de vista do individuo seja do ponto de
visa do grupamento humano”. Reflitamos sera se o docente da academia esta preocupado em
construir uma relacdo pedagdgica com o aluno surdo, pensando no seu desenvolvimento
individual e coletivo? O educador é o mediador, o construtor junto com o educando. Ele tem
intengGes, no seu ato de educar, de fazer o discente desenvolver-se como ser pessoal e social,

e estar preparado para as circunstancias adversas da vida.

Nesse trajeto, a professora colaboradora da pesquisa, preocupada com essas questdes,
confessou ter, no seu inicio de carreira, dificuldade em organizar seu plano, sua aula e propor
atividades com intencionalidade, ela revela que nasceram, assim, a indisciplina, a
desmotivacdo e desinteresse por parte dos alunos. Quando ela repensou a sua pratica,
enveredou por uma formacdo continuada, resolveu inovar, nas aulas, o ritmo e desempenho da

turma teve um salto.

Viajantes imbuidos da importancia dessa trilha tedrica, visitamos os escritos de Tardif
(2008), o qual revela que um dos problemas da profissdo professor do século XXI é o mal
estar docente. Isso pode acontecer desde o inicio da carreira quando se tem um choque com a
realidade e este pode perdurar ou aflorar no periodo proximo a aposentadoria. Esse mal estar
docente pode ser gerado pelo estresse, desmotivacdo, ansiedade, sentimento de culpa,
isolamento, impoténcia e angustia no decorrer das suas acOes pedagdgicas, dos problemas
corriqueiros e 0 ndo encontro das respostas, solugdes, causando, muita das vezes, abandono da

carreira, depressao e desencadeamento de outros tipos de doencas.

Conduzidos por essas questdes, percebemos que a docéncia sofre com a falta de
reconhecimento da classe, pois o status social que o professor detinha no tempo do Brasil
Colénia Império, foi-se perdendo com o tempo. Os problemas cresceram e os educadores
reclamam por melhores condicdes de trabalho e aumento salarial, sendo recorrentes greves no
pais, nas escolas e universidades publicas. E pertinente pensarmos como esse mal estar
docente pode interferir na relacdo pedagogica professor, intérprete de LIBRAS e aluno surdo?

O que fazer para superar essa situacao?
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Seguindo os apontamentos e direcionamentos de Garcia (1999, p.50), entendemos que
ele compreende os docentes como “‘sujeitos cuja atividade profissional os leva a implicar-se
em situagdes formais e nao formais de aprendizagem”. Os professores para o século XXI
devem ser profissionais acessiveis a todas as pessoas, e, por isso, devem transitar em todos 0s
espacos sociais. Ndo podem estar apenas habitando a escola regular, mas também os
ambientes ndo-escolares (hospitais, presidios, empresas, organizagdes nao-governamentais e
etc.). O relevante em todo esse processo € a figura do professor promover préaticas educativas

e aprendizagens multiplas.

Enveredando pelas ruas da minha vida de aluna do Curso de Pedagogia, de acordo
com o Projeto Politico Pedag6gico do Curso de Pedagogia (PPPCP), o professor deve ter
estagios obrigatdrios na Educacdo Infantil (5° periodo), Anos Iniciais/EJA (6° periodo) e em
espacos ndo-escolares (7° periodo). Estes permitem ao educador em formacdo obter
experiéncias e praticas primordiais para sua atuacdo na sociedade. A grande demanda prever o
ingresso do professor-pedagogo em diversos espagos, sejam eles escolares ou ndo-escolares.
Questiono sera que o académico surdo do Curso de Pedagogia foi formado na perspectiva de
atuar em todos os espacos (escolar e ndo-escolar)? Sera que esses espacos estdo acessiveis ao

surdo?

Nesse caminho, a maior contribuicdo da educacgdo é viabilizar que os discentes se
desenvolvam, principalmente, nos ambitos fisico e intelectual, pois ao ser dadas as condicdes,
pois, estimuladas as competéncias, as habilidades dos educandos, estes se tornaram pessoas
com moral, valores imprescindiveis para um ser e obter um bom convivio com os demais

sujeitos, diferentes dele.

Prossigamos nessa viagem pelas ideias de Rodrigues (2001, p.249), o qual nos diz que
“educa-se para a emancipagdo, para a autonomia”. As praticas educativas devem ter como
objetivo auxiliar os educandos a conquistarem sua propria autonomia e emancipagdo. O
ensino deve ser pautado na acdo dialdgica, na liberdade, na construcdo do saber de modo
coletivo, respeito a diversidade. Todos esses aspectos fazem o discente enveredar pelo

caminho da independéncia, emancipacdo pessoal e coletiva.

Alguns questionamentos abrem essa trilha investigativa: sera que a educacgéo de nivel
basico e superior estd despertando os discentes com/sem deficiéncia para serem sujeitos
auténomos? O surdo na universidade consegue desenvolver suas capacidades, habilidades,
momentos de autonomia e independéncia? Na sala de aula, na academia, o surdo se sente

cidaddo? A relacdo pedagogica estabelecida com o professor e intérprete possibilitam ao
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surdo ser cidaddo? No espaco da universidade, da sala de aula, as pessoas colaboram para a

inclusédo, para a emancipacao de todos(as)?

Nos pés, nos passos, nos caminhos e no convivio diario no chdo da sala de aula do
Curso de Pedagogia com o discente surdo, pude perceber ele, em alguns momentos,
exercendo a sua autonomia, pois ele superava seus limites e 0s nossos, de muitas vezes, ndo
entendé-lo; participava dos debates, tirava duvidas. Mas, em outros momentos, ele necessitava
do auxilio da intérprete de LIBRAS, dos colegas ouvintes para ajuda-lo a tirar duvidas na

secretaria da faculdade, de alguma atividade e/ou trabalho académico.

Nos demais espacos da universidade ele conseguia ir a gréfica, a cantina, pedir carona
sem o auxilio de ninguém. Considero o discente independente, pois pede ajuda apenas quando
é necessario. Diante desses fatos, direcionava-me para 0 seguinte guestionamento: como a
relacdo pedagdgica professor, intérprete e aluno surdo pode fazer para potencializar a incluséo

e promocao da autonomia, independéncia e emancipacdo do discente?

Nessa viagem, a revisitar lugares, levamos na bagagem a compreensdo de que a
escola, a universidade, deve permitir o acesso de pessoas com/sem deficiéncia, possibilitar o
encontro e interacdo dos diferentes sujeitos, criando conexdes, dialogos entre os diferentes
mundos. As institui¢cOes educativas tém o papel de educar para a vida, de cuidar dos sujeitos,
ensinar valores de respeito ao outro, alteridade, solidariedade e contedos relevantes para o

viver do educando.

Nessa vereda, Novoa (1995, p.18) expressa “os professores sdo 0S protagonistas no da
grande operacdo histérica da escolarizacdo, assumindo a tarefa de promover o valor da
educagdo”. Se pensarmos em toda a historia da educacao do Brasil e do Mundo, visualizamos
a figura do professor como: sacerdote, preceptor, mestre, educador, mediador, facilitador, o

qual tinha/tem como funcdo ensinar/educar criancgas, jovens e adultos.

Acompanhando o trajeto nesse sentido, cabe ao professor promover o “valor da
educagdo”, e entendemos que esse valor ndo pode estar restrito apenas a um grupo social, mas
acessivel a todos (pessoas com deficiéncia, negros, mulheres, pobres, ricos e etc.). Em uma
relacdo pedagogica quando o professor participa intensamente ndo s6, mas também da
aprendizagem do aluno surdo juntamente com a intérprete, ele esta garantindo ao discente

esse valor da educacdo?

Nessa estrada tedrica, o professor deve ser acessivel a diversidade e a incluséo.

Mantoan (2006, p.54) afirma “ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel
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do professor, da escola, da educagdo e de préticas que sdo pedagdgicas, que sdo usuais no
contexto excludente do nosso ensino, em todos os niveis”. Para a inclusdo € relevante mudar a
educacdo e o ensino. A formacdo docente deve ser constante, 0 educador e o intérprete esses
participam do processo de ensino e aprendizagem, precisam estar abertos para repensar e
mobilizar a sua formacdo e prética, procurar enxergar a diversidade presente nos seus

educandos.

Para Imberndn (2000), a trajetdria profissional do professor ndo é estangue, ela so tem
partida (formacdo inicial) nunca tem chegada (um conhecimento pronto, acabado) deve
sempre continuar, devemos trilhar pela formacao permanente. Ele deve dialogar com os seus
pares, dividir as suas angustias, acertos, repensar e reaprender sempre para assim, aperfeicoar

a sua pratica pedagogica e obter resultados satisfatorios no ensino dos diferentes educandos.

Nos trilhos da vida, a experiéncia adquirida durante o periodo em uma sala de aula do
Curso de Pedagogia, com um aluno surdo, percebemos que o ingresso deste ter instigado a
formagé&o daqueles docentes ao longo dos quatro anos do curso, oferecendo a oportunidade de
alguns repensarem a relacdo pedagdgica que eles estavam alicercando e enveredarem pelo
caminho da inclusdo, participarem de Curso de LIBRAS, seminarios. Enfim, fizeram-nos

estar sempre abertos para uma formacao continuada.

Nesse pilotar, precisamos atentar para as relag@es e a interacdes humanas construidas
nos lugares, nos grupos, nas instituicdes sociais. Nesse projetar, Vygotsky (1991) e Paulo
Freire (2008) enfatizam nos seus escritos: 1) a importancia das relagcdes sociais, de estar com
0 outro, de aprender com o outro; 2) sobre a relevancia de no processo de ensino e de
aprendizagem haver interacdo entre 0s sujeitos, troca de saberes, para assim ser construido um

novo conhecimento.

Nessa viagem, acreditamos que a escola, a universidade e mais, precisamente, a sala
de aula sdo recintos apropriados para as interacOes, estabelecer lagos, relagbes. Podemos
afirmar ndo haver escola sem interagdes humanas, afetividade, subjetividade. Partindo desse
principio, vem a tona o problema maior motivador dessa pesquisa: como se estabelece a
relacdo pedagogica professor, intérprete de LIBRAS e aluno surdo do Curso de Pedagogia da

UERN, com vistas ao processo de ensino e aprendizagem?

Para conduzir uma relacdo e pratica pedagogica pautada na inclusdo, Diniz e
Vasconcelos (2004, p. 135) afirmam “para realizar a inclusdo, € preciso uma postura critica

dos educadores e das educadoras em relacdo aos saberes escolares e & forma como eles podem
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ser trabalhados (...)”. Os professores necessitam vislumbrar novas estratégias e incluir os
alunos com suas diferencas, observar as especificidades de cada um e, desejado, potencializar
suas habilidades. Os educadores devem fugir de atalhos e praticas homogeneizadoras, as quais
prezam pelo padréo inatingivel de aluno perfeito e fortalecem a exclusdo. A segregacéo isola
0S sujeitos e a compreendemos como uma agdo impedidora de se constituir e solidificar as

relacfes/interacGes humanas e pedagdgicas edificantes, construtivas.

Na via tedrica de Lira (2007, p. 105), a instituicdo educativa carece embarcar na
historia de vida, na realidade do discente surdo, e criar estratégias, as quais sinalizam acgdes

mais inclusivas, atentas para as necessidades especificas do académico surdo.

A escola regular que inclui pessoas surdas em suas salas de aula devera
estabelecer algumas prioridades, como: solicitar um diagnostico de tais
alunos; adquirir aparelhos auditivos, se for o caso; difundir o uso da
LIBRAS; ter maior cuidado com a Lingua Portuguesa; motivar a total
interacdo desses alunos com toda a comunidade escolar etc.

Nesse percurso, a escola e os educadores, para viabilizar uma relacdo pedagoégica
diferenciada, devem estar dispostos a assimilar novos conhecimentos, frequentar o Curso de
LIBRAS, comunicar-se com os surdos, adentrar na cultura surda, haver uma relacédo
pedagogica entre professor, intérprete, aluno, a fim de todos estarem preocupados em
possibilitar um processo inclusivo de ensino e aprendizagem. E fundamental a interacio

surdo- intérprete de LIBRAS- professor.

Entramos na passagem tedrica de Ferreira (1999), o qual afirma que a palavra relacédo
vem do latim relatione, significando o estabelecimento de vinculo, lago, ligagdo, referéncia.
Pedagogia de origem grega paidagogikos, referindo a profissao, a qual promove o ensino, a

educacéo de sujeitos.

Caminhando na direcdo conceitual de relacdo pedagogica, pista climax para a nosso

estudo, Cordeiro (2011) denota que esta:

E um tipo de atividade que se exerce na presenca dos outros e em funcéo
desses outros, os alunos. Nesse sentido, é necessario desde logo reconhecer o
fato de que o trabalho pedagdgico é uma atividade interacional, isto €, ele se
realiza com base e em face de um conjunto de interagcbes pessoais entre
professor e alunos. (CORDEIRO, 2011, p. 66)
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Nos passos e na compreensdo de Cordeiro (2011), relacdo pedagdgica é a interacéo
entre docente e discente imbuidos pela troca de saberes, conhecimentos. Assim posto, 0
presente trabalho nasce do anseio de analisar a relacdo pedagdgica (professor/ aluno surdo),
incluido nessa atividade, a presenca do intérprete de LIBRAS, presente também em sala de
aula e ele é co-participante desse processo educativo. Neste caso, entendemos, conforme
Martins (2004, p. 37) que “o professor torna-se parceiro neste processo, trazendo 0s

contetudos e mediando o intérprete que, nesta trama, torna-se ‘mediador do mediador”.

Nas veredas, na vida de vivéncia na graduacdo em Pedagogia, percebemos, em alguns
momentos, a ndo aproximacdo entre esses trés sujeitos: aluno, professor e intérprete de
LIBRAS. Essa interacdo por alguns docentes era aquecida, outros entendiam o aluno ser
apenas do intérprete de LIBRAS, como se 0 mero atendimento desse profissional fosse
suficiente para a aprendizagem do aluno, muitas das vezes, desprezando todo o contato
subjetivo, afetivo e dialdgico. Cordeiro (2011) apresenta cinco dimensdes importantes para a
relacdo pedagogica - espacial (espacgo da sala de aula), temporal (a duragcdo do tempo em sala
de aula e durabilidade do curso), comunicacional (didlogo/ comunicacdo), interpessoal

(afetividade/subjetividade) e cognitiva (conhecimento).

Na proeminéncia desses caminhos, reflexdes foram pensadas, pesquisadas e estudos
foram intensificados acerca da Relacdo Pedagdgica Professor, Intérpretes de LIBRAS e Aluno
Surdo do Curso de Pedagogia, e finalizamos parcialmente esta discussdo com Rubem Alves
(2010, p. 55), o qual faz da educacdo uma ponte, entre nds e o outro diferente, o qual diz “a
educacdo pode ser um feitico que nos faz esquecer o que somos, a fim de nos criar a imagem

e semelhanca de um Outro”.

Para isso, devemos pensar e projetar acdes concretas acerca da educacdo inclusiva.
Seguir por outro roteiro, faz necessario resgatar as lutas, movimentos, perspectivas
desenhadas pelo tempo, espacgo, pessoas, cenarios de uma historia para um novo paradigma;
agora nao mais o de integracdo, mas sim de incluséo, aceitacdo e valorizacdo de todos(as).

Embarquemos em outra viagem, sigamos em outra viagem.
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2.2 Trajetdria do Paradigma Inclusédo

No percorrer das discussdes tedricas contemporaneas na area educacional, destacamos
a inclusdo e a necessidade emergente da escola, professores, funcionarios e alunos estarem
capacitados para lidar e conviver com pessoas com deficiéncia. Nesse caminhar, é desejoso

saber a trajetdria, os passos trilhados para se alcancar o paradigma inclusao.

Nos passos dessa longa trajetdria, Sassaki (1997) afirma haver uma evolucdo no
caminhar rumo a inclusdo, algumas etapas foram transcorridas, para enfim alcancar a
inclusdo: exclusdo, segregacdo institucional, integracdo e inclusdo. Para o autor, a primeira
fase, ou seja, o primeiro passo dado pela histéria da humanidade foi o periodo de excluséo,

guando os sujeitos eram excluidos, ignorados, rejeitados pela sociedade.

O segundo passo conquistado nessa estrada histérica constituiu-se pela segregagao
institucional, criadas, neste momento, as classes especiais, quando as pessoas com diferentes
deficiéncias e necessidades eram reunidas em um mesmo espaco de aprendizagem. Um
terceiro passo dado pela sociedade foi a integracdo, na qual, as pessoas com deficiéncia

tinham a oportunidade de ir a escola, mas deveriam adequar-se a ela e a sociedade em geral.

Apo6s muita luta, resisténcia, a Ultima pegada deixada no chdo e tracada ao longo da
histéria foi a conquista do paradigma inclusdo, conhecido, atualmente, pelo lema “toda a
sociedade precisa estar ‘pronta’ para receber com qualidade as pessoas com deficiéncia”.
Portanto, eliminar as barreiras estruturais, atitudinais e metodoldgicas. Um caminho arduo, de
muito sofrimento, discriminacdo e resisténcia foi esta a batalha rumo a inclusdo, mas esses

percalgos foram vencidos pelas pessoas com deficiéncia.

A inclusdo é a maneira mais eficiente de todos terem passagem (acesso) aos diversos
espacos sociais, serem respeitados e valorizados na sua diversidade. Embora, ainda no século
XXI, muitas pessoas acreditem que a educacdo especial, com classes isoladas, ser a melhor
estrada para os individuos com necessidades especiais trilharem. Constatamos que, até os dias
atuais, a sociedade ser fortificada pelos resquicios das ideias e atitudes da fase da exclusdo e

da segregacéo institucional.

As novas rotas, reflexdes acerca da incluséo e praticas das pessoas com deficiéncia
iniciaram nos paises desenvolvidos e depois atingiram um nivel internacional, dentre eles o

Brasil. Algumas das iniciativas brasileiras foram vias para o caminho da inclusdo, quando
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houve “a cria¢ao de duas instituicbes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos- (IBC), em
1854; Instituto dos Surdos Mudos, 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacéo
dos Surdos- INES, ambos do Rio de Janeiro” (Revista Inclusdo, 2008, p.10).

O periodo Imperial, embora tenham sido timidas as iniciativas para atender pessoas
com surdez, possibilitou a esses sujeitos terem 0 acesso ao conhecimento de LIBRAS. Foi
implantado o Instituto Pestalozzi, em 1926, e a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), em 1954. Outras instituicGes iniciaram seu trabalho no intuito de
contribuir para a formacdo das pessoas com deficiéncia. Foram aceitos esses sujeitos e
inseridos em espagos com apoio multidisciplinar. Essas institui¢des funcionam até hoje e

atendem a milhares de pessoas com necessidades especiais.

Um rasto dado no campo do direito das pessoas com deficiéncia foi a implementagédo
da Lei n® 4.024/61, a qual vem promover o direito a educacdo, por parte das pessoas com
deficiéncia, preferencialmente, dentro do sistema geral de ensino. Essa lei garante 0 acesso as
pessoas com deficiéncia a escola, ficam abertas as portas para o conhecimento, embora a lei

ndo seja clara quanto ao acesso ao ensino especial ou regular.

Outro passo importante foi a criacdo da Lei n® 5.692/71, a qual altera a LDBEN de
1961, a qual estabelece “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas,
mentais, 0S quais se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
os superdotados”, de acordo, com informagdes da Inclusdo (2008, p.10). Esta lei afirma que as
Pessoas com Necessidades Especiais (PNE) devem estar na educacdo especial. Assim, foi
impossibilitado, indiretamente, aos discentes com deficiéncia estarem nas escolas regulares,
barrado, ainda o convivio desses com 0s sujeitos sociais. Eles estavam em espacos isolados da
sociedade.

Uma direcdo de caminho decisivo foi a criacdo da Constituicdo Federal do Brasil de

1988, pois a inclusdo foi contemplada no Artigo 206, em seus primeiros incisos:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e 0 saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais.
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A Constituicdo contempla, desde 1988, os direitos imprescindiveis para a pessoa com
deficiéncia serem vistas como cidadaos, desenvolver-se com autonomia e independéncia, mas
desejamos, atualmente, que a lei ser efetivada, tornando-se uma préatica constante em defesa

de todos(as).

Na via dessa estrada rumo ao lugar chamado “Inclusiao”, a sociedade também criou um
programa, o qual veio fortalecer o principio de inclusdo, além de reafirmar a necessidade e o
direito de acesso aos alunos com deficiéncia a escola regular - O Programa Mundial de Agéo
Relativo as Pessoas com Deficiéncia (1983). No periodo, ja se entendia o contato de pessoas
com deficiéncia e sem deficiéncia como algo benévolo. Nesse contexto, fortalece nossa busca
de investigar como, no chdo da sala de aula, sdo travadas as relacGes pedagdgicas entre 0s

sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Houve ainda mais um vestigio pertinente para praticas mais inclusivas no mundo, a
Conferéncia Mundial para a Educacédo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, em 1990, a qual
validou o direito de educacdo a todas as pessoas. No momento, propicio para o debate,
prescreve a educacdo como direito de todos(as), sem distingdo. Essa determinacdo corrobora

com as instituidas pela Constituicdo Federal de 1988.

Um documento com relevancia no ambito social do pais foi o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), implantado em 1990, o qual j& determinava, no seu Capitulo IV, o direito
das pessoas com deficiéncia:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho assegurando-lhes:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Esse Estatuto garante o atendimento especializado dentro das escolares regulares,
lugares onde as Pessoas com Necessidades Especiais devem estar em convivio com pessoas
com/sem deficiéncia, a fim de aprenderem na diferenga. Devemos citar, ainda, como um dos
passos importantes dados pela humanidade a Declaragdo de Salamanca, ocorrida em
Salamanca- Espanha, de 07 a 10 de junho de 1994, em que discutiu questdes pertinentes para
a incluséo escolar, defende-se a ideia das pessoas com deficiéncia ter o direito de frequentar a

escola regular.
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Nas escolas inclusivas, os alunos com necessidades educativas especiais
devem receber o0 apoio suplementar de que precisam para assegurar uma
educacdo eficaz. A pedagogia inclusiva é a melhor forma de promover a
solidariedade entre os alunos com necessidades educativas especiais e 0s
seus colegas. (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 12)

Percebemos, nas instituicfes educativas, a inclusdo ser um beneficio para as pessoas
com/sem deficiéncia, todos convidados a conviver em conjunto e aprender com a diversidade.
As Normas para a Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia, 1996, em
Lisboa, Portugal, defendiam o acesso as pessoas com deficiéncia a educacdo e,
responsabilizavam as autoridades da educagdo por promover ambientes inclusivos. Esses
espacos devem dispor, ainda, de intérpretes e servicos de apoio a pessoa com necessidade

especial.

No campo da educacdo nacional, um vestigio de relevancia social foi implantado com
a promulgacéo das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996: nos
artigos 58, 59 e 60, defende-se, a garantia de direitos de as pessoas com necessidades
especiais estarem frequentando as instituicOes de ensino regular e, que estas tenham estrutura

para atender as necessidades desses alunos:

Art. 58. Que entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

Art. 59. Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotag&o;

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para agqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerédo critérios
de caracterizacdo das instituicGes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educacdo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder publico.

Embora seja usado o termo “portador”, atribuido a objetos, a lei pontua decisGes para
se iniciar o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares, revelando,
ainda, o acompanhamento necessario desses alunos no atendimento especializado, mas

entendido apenas como apoio técnico.
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Na trajetdria de vida do meu colega surdo, por exemplo, tinhamos aula pela manhé e, a
tarde, ele tinha atendimento especializado com uma equipe multidisciplinar (pedagogo,
psicologo, intérprete de LIBRAS, assistente social), disponibilizada pela Universidade,
acompanhamento realizado pelo Departamento de Apoio a Inclusdo (DAIN), atual Diretoria
de Apoio a Inclusdo (DAIN).

Nesse processo de trilha, passo a passo com vigor, esse atendimento buscava suprir as
necessidades, demandas do académico no Curso. Em alguns momentos em que ele ia ao
DAIN, algumas das colegas de turma eram solicitadas pelo intérprete e pedagogo para sanar
as duvidas (as vezes presencialmente, outras por telefone), no que diz respeito a trabalhos,
provas, seminarios, relatdrios de estagios do educando. Consideramos esse apoio essencial, na
dindmica académica do aluno surdo, contribuiu para o bom éxito do discente nas diversas

disciplinas do curso.

Pelos caminhos dessa longa viagem, enveredamos pela Convencdo de Guatemala
(1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n® 3.956/ 2001, a qual afirma que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais como as demais
pessoas. Por sua vez, a Declaracdo Universal da Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), ocorrida em 2001, em Brasilia, traz a proposta
de uma educacédo para a vida, apresentando quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a

fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

Nessa vereda de terra, de forca, de luta, de espinhos, rosas e pedras, consideramos a
que presenca do discente surdo, certamente, proporcionou a todos (professores, alunos,
funcionarios da IES) uma nova direcdo de vida, uma aprendizagem diferenciada, para além do
técnico, do conhecimento dos livros. Pois essa relacdo despertou, desenvolveu e fortaleceu a
incorporacdo de valores humanos e assimilacdo de aprendizagem atendendo os quatro pilares

para a educacao.

Nessa interacdo aprendemos a conhecer o aluno com surdez, ele nos conhece. Assim
ja quebramos os muros dos nossos mundos isolados, ensinou-nos a aprender a fazer o bem,
auxiliar o préximo, aprendemos a conviver com as diferencas, principalmente, a
comunicacional. Buscamos aprender LIBRAS e, por fim, a aprender a ser mais humanos, a
respeitar a diversidade. A viver a aprendizagem com lacunas, tropegos e acertos no caminhar.

Todavia, o saber foi construido por muitas maos, muitas vidas e para a vida.
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Nesse trilhar timido, mas forte da inclusdo, entendemos que conquistamos novos
horizontes, novos caminhos em qualquer instituicdo educativa. Todos devem ter
oportunidade, acesso ao conhecimento, o direito de saber conviver com o outro, de aprender a
construir a pratica de forma significativa, de aprender a ser diferente, um ser mais humano,

solidario e projetar um mundo melhor. Nesse sentido, Paulon (2007, p. 27) afirma:

Educacdo inclusiva implica na implementacdo e politicas publicas, na
compreensdo da inclusdo como processo que ndo se restringe a relacdo
professor-aluno, mas que seja concebido como um principio de educacéo
para todos e valorizagdo das diferencas, que envolve toda a comunidade
escolar.

Para ganhar forca, o processo de inclusdo necessita de politicas pablicas e o
envolvimento de todos os sujeitos (professores, alunos, gestdo, intérpretes de LIBRAS,
funcionérios do atendimento especializado e servidores em geral) com o educar, 0s quais
devem empenhar-se em fazer a inclusdo acontecer. As atitudes comprometidas com essa
proposta visam, em sua esséncia, a valorizar o ser humano e o respeito as diferencas, a
propiciar um convivio harmonico entre os sujeitos, aberto para o didlogo. A universidade deve

ser um ambiente livre e proficuo para essa questéo.

Todos que fazem a universidade precisam estar cientes e preparados conceitual e
instrumentalmente para atender, ensinar e interagir com pessoas com deficiéncia. No caso da
pessoa com surdez, por exemplo, torna-se interessante que os professores, funcionarios e
alunos da turma tenham leituras prévias acerca da cultura surda, de no¢des basicas sobre
LIBRAS e ndo mais fazer uso apenas de papel e caneta (bilhetinhos) para transmitir uma

mensagem.

Nos percursos e estradas caminhadas pelas nossas pesquisas desenvolvidas durante o
PIBIC, os surdos narraram ndo gostar do uso de bilhetinhos, pois ndo é o veiculo mais
eficiente. O ideal seria todos saberem LIBRAS e Lingua Portuguesa, a fim dos sujeitos terem
propriedade suficiente para transitarem entre as duas linguas, culturas sem dificuldade
alguma. O conhecimento do outro permite estreitar os lagos, unir, minimizar a distancia entre
esses dois mundos linguisticos diferentes e comecgar uma empreitada para ambos sujeitos se

incluirem (surdos e ouvintes).

Nessa viagem teérica, seguimos a orientacdo de Eizirik (2008), o qual estimula o

convivio entre os diferentes sujeitos sociais, revelando a oportunidade de troca de saberes, de
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respeito & pessoa com seu estilo diverso, particular. Faz desbravar novas descobertas
aproximando-se do outro e distanciando-se dos sentimentos de superioridade, indiferenca,

rejeicao, isolamento, intolerancia, ignorancia e discriminacéo.

A diferenca faz crescer, é uma oportunidade de sair dos limites, do
conhecido, ultrapassar fronteiras, exercer outros olhares, experimentar,
novas experiéncias, mesmo quando essas possibilidades e esses
impedimentos sdo constituintes de nossa humana natureza. (EIZIRIK, 2008,
p. 22)

Convicto de ser inato de o0 homem agir com estranhamento diante do desconhecido, é
necessario sentirmos convidado para investidas de respeito ao outro, para a diversidade e se
desprender de todos os julgamentos prévios, os quais a natureza humana é capaz de revelar, e

causar tantos atos abominaveis.

Nesse trajeto ha percalgos, simbolos reforcadores do estigma, Goffman (2012) denota
que as tradicdes, costumes, simbolos produzidos pela sociedade, muitas vezes, enaltecem o
estigma, e 0 termo pejorativo, por sua vez, rejuvenesce assim a discriminacao, o preconceito,
a segregacdo entre os sujeitos. Pois, enquanto alguns poucos sdo exaltados, muitos sé@o
humilhados, soterrados nos seus pensamentos, ideais e sonhos. Em qualquer espaco,
principalmente, no educativo, devemos cultivar os valores de respeito, compreensao,
alteridade. Para as diferencas serem percebidas e reafirmadas no convivio social, é cabivel

nesse ambiente que se propicie um lugar de resgate de respeito ao outro.

Nas nossas pesquisas, 0s surdos reprisam ser a barreira comunicacional o grande
entrave entre o dialogo entre as culturas: surda e ouvinte. Necessitamos adentrar na cultura do
outro, desfazer os nossos preconceitos e sentir, dialogar e aprender com o diferente, saber que
existe a LIBRAS, a comunidade surda e, em diversos recintos da sociedade, precisam do
apoio do intérprete de LIBRAS. Nasce, assim, 0 anseio de desbravar novos saberes acerca da

a inclusao do surdo e partiremos para um outro destino, a educacéo de pessoas surdas.

2.3 Passagem Histdrica pela Educacéo de Pessoas Surdas

Conscientes das inimeras lutas realizadas pelos povos surdos ao longo do tempo,

trilharemos por uma passagem historia da educacdo dos surdos. Acreditamos ser
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imprescindivel resgatar a historia de vida das pessoas com surdez, rememorar Seu corpo,
expressoes, pedidos de atencdo, sonhos, esperancas. A comunidade surda brasileira sempre

buscou reivindicar seus direitos e lutar por eles.

Uma maneira de caminhar e rememorar o vivido pelos surdos, de acordo, vale
ressaltar que, de acordo com Veloso e Maia Filho (2010, p. 27), que “na Grécia os surdos
eram considerados incapazes para o raciocinio, insensiveis e um incdmodo para sociedade,
por isto eram condenados a morte”. Naquele periodo, o entendimento de pessoas com surdez
era bastante restrito. Vivia-se 0 momento da exclusdo desses sujeitos, considerados um
estorvo social e, assim, eram logo condenados & morte e 0s salvos dessa pratica eram

impedidos de frequentar escolas.

Mesmo ap6s muitos quilémetros caminhados, essa concep¢do e pratica sdo
presenciadas até hoje. Pessoas da sociedade pensam o surdo ser incapaz de aprender, acham
que, por ndo falar, por ndo usar outra lingua para se comunicar, por escrever o Portugués
ainda com algumas dificuldades, as pessoas os julgam serem incapazes de prosperar. Algumas
acOes, as quais consideramos faceis, mas por usar da comunicacdo para obté-la pensam o
surdo ndo conseguir exercer tal tarefa. Acham que ele é um eterno dependente ou que deveria
estar em outro espago, num atendimento especial. E essa concepgao e agdo que, muitas vezes,
pairam nas cabecas de pessoas de escolas de Educacdo Basica, de universidades, igreja e
diversos espagos sociais. Necessitamos quebrar a barreira atitudinal. Um novo repertério de

caminhos, valores devem ser abertos, explorados, visitados.

Com o transcorrer dos anos, das estradas, foi redimensionada essa maneira de ver o
surdo, e Pedro Ponce de Léon, monge, criou a primeira escola para surdos. Juan Pablo Bonet,
na Espanha, elaborou o alfabeto datiloldgico para as pessoas com surdez. Embora tivesse tido
momentos da historia, o surdo era impedido de se expressar através das linguas de sinais e
obrigado a fazer uso da linguagem oral, como foram propostas no Congresso de Mildo. Em

1880, outras conquistas na historia dos surdos foram alcangadas.

Depois de vencida essa fase, outras vias foram transitadas e os surdos puderam usar a
Lingua de Sinais e desfrutar da liberdade, autonomia, independéncia e estar nos bancos
escolares desde a Educacgéo Infantil até a P6s-Graduagdo. Por fim, a inclusdo propaga-se e 0s
surdos buscam cada vez mais lutar pela garantia de seus direitos, embora a sociedade, vez por
outra, queira burlar esse direito. A unido dos surdos e o desejo de abrir horizontes para nova

geracao de surdos os fazem lutarem pelo seu ideal.
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Passeando pelo ano de 1987, descobrimos que, naquele periodo, foi fundada a
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), no Rio de Janeiro,
segundo Veloso e Maia (2009). Até os dias atuais, essa instituicdo ndo-governamental
defende os direitos dos surdos brasileiros. Veloso e Maia (2009) revelam que, no ano de 1997,
terem sido utilizadas por algumas emissoras brasileiras as legendas nos programas de

televisdo, e foi permitido ao surdo acompanhar em tempo real a fala dos ouvintes.

Depois de muitas léguas percorridas, esses recursos da legenda, por exemplo, chegam
nas escolas, na sala de aula, mas averiguamos que nem sempre esse meio € viavel, pois alguns
surdo tem déficit da Lingua Portuguesa, desconhece a construcdo de algumas frases, girias,
ambiguidade, figuras de linguagem. Outro agravante € a rapidez com que essa legenda
transcorre. Todas essas questdes irdo comprometer o entendimento da mensagem do filme e
video. O relevante seria ter a legenda no video, mas ter por perto um intérprete para sanar as

duvidas quando necessario.

Um passo dado no Brasil rumo a préticas mais inclusivas foi a promulgagdo da Lei n°
10.098, em 19 de dezembro de 2000, que, em seu Capitulo | e IV, defendem para as pessoas

com surdez alguns direitos fundamentais de acesso a todas as vias e espagos publicos:

Capitulo I- Art. 1° Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para
a promocéo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas
vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na construcéo e reforma de
edificios e nos meios de transporte e de comunicagao.

Capitulo IV- Art. 12. Os locais de espetaculos, conferéncias, aulas e outros
de natureza similar deverdo dispor de espagos reservados para pessoas que
utilizam cadeira de rodas, e de lugares especificos para pessoas com
deficiéncia auditiva e visual, inclusive acompanhante, de acordo com a
ABNT, de modo a facilitar-lhes as condigdes de acesso, circulagdo e
comunicacao.

Os ambientes sociais, em especial a universidade, sdo emergentes adaptar ou esta
buscando a adaptacdo para assegurar o direito do surdo 0 acesso a comunicacdo e 0
conhecimento de qualidade. Embora saibamos que, devido ao reduzido namero de intérpretes
de LIBRAS, muitas vezes, torna-se inviavel a contratacdo e o prejuizo no auxilio das
atividades académicas do discente. Qutras conquistas sdo requisitadas pelos surdos. Em
Mossord, a comunidade solicita a fundacdo de uma Escola Bilingue, com a finalidade de ter
professores surdos, o0 contato das criangas surdas com a sua comunidade desde pequenos e 0

desenvolvimento dos mesmos nas duas linguas: LIBRAS e Portugués.
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Outra vereda pautada na acessibilidade aos sistemas de comunicacdo e sinalizacéo
consta no Capitulo VII, nos artigos 17, 18 e 19 da mesma Lei n° 10.098/00, que determinam
as pessoas com necessidades especiais terem acesso a todos 0s espagcos sociais e

possibilidades de comunicacéo entre os sujeitos. Os artigos dizem:

Art. 17. O Poder Pablico promovera a eliminagdo de barreiras na
comunicagdo e estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que tornem
acessiveis 0s sistemas de comunicacdo e sinalizacdo as pessoas portadoras
de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagdo, para garantir-
Ihes o direito de acesso a informacdo, a comunicacdo, ao trabalho, a
educacéo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.

Art. 18. O Poder Publico implementara a formacdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes,
para facilitar qualquer tipo de comunicacdo direta & pessoa portadora de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacéo.

Art. 19. Os servigos de radiodifuséo sonora e de sons e imagens adotaréo
plano de medidas técnicas com o objetivo de permitir o uso da linguagem de
sinais ou outra subtitulag&o, para garantir o direito de acesso a informacéo as
pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, na forma e nos prazos previstos
em regulamento.

Nessas estradas da vida de viajante, é de conhecimento de todos a criagdo de algumas
tecnologias com a finalidade de facilitar a vida da comunidade surda, chamadas de
tecnologias assistivas. Os celulares ja tém alertas vibratdrios, tem o recurso da mensagem.
Atualmente existem o computador, a internet, as redes sociais que facilitam a comunicacéo
dos surdos com seus pares bem como com o0s ouvintes. Existem também as legendas nas
TV’s, Telefone de Discagem a Distancia (TDD). Por meio do Datashow, a turma, inclusive o
educando surdo, visualiza melhor o explicado pelo docente. Por sua vez, o uso de imagens,
videos, filmes com legendas facilitam e auxiliam no processo de compreensdo dos conteidos
estudados em sala. Todos esses recursos sdo relevantes, mas isso ndo substitui a relagdo

pedagdgica entre docente, aluno e intérprete de LIBRAS.

A Lei 10.436/02, decretada em 24 de abril de 2002, no governo de Fenando Henrique
Cardoso, foi outro rastro pertinente para a concretizagdo da inclusdo do surdo. A lei possui
cinco artigos que iniciam sua preocupa¢do com a comunidade surda, mas sabemos muitas
providéncias ser atentadas, executadas para garantir a inclusdo e o respeito as pessoas com

surdez no Brasil.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagéo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
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Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacao e expressao, em que 0 sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacdo objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 3° As instituicdes publicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formac&o de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislagéo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

No percurso legislativo, existe a Lei 10.436/02, a qual reconhece LIBRAS como a
lingua de comunicacdo dos surdos com estrutura propria. Essa lingua deve estar nos Cursos
de graduacdo nas Licenciaturas e no Curso de Fonoaudiologia e os discentes devem
frequentar a escola regular, ter o atendimento de intérpretes de LIBRAS e recursos

necessarios.

Na descoberta, no itinerario de uma vida, a intérprete afirma ter aprendido LIBRAS
“em casa com minha irmd, e aprendi na escola do projeto de educacdo especial. No inicio,
achei facil a Lingua de Sinais”. E sobre como ela analisa a LIBRAS, conclui: “é uma ponte de
conhecimento das pessoas ouvintes e uma ponte de comunicagdo do surdo. A lingua possui
uma estrutura bem organizada”. A intérprete confessa ter aprendido LIBRAS com a irma
surda e na escola, e, com o tempo, ela cada vez mais foi aperfeicoada o conhecimento e a
comunicacdo em LIBRAS. Foram iniciadas pequenas interpretacdes e ela revela essa lingua
de sinais ser uma ponte acessivel entre a cultura ouvinte e surda.

Ainda seguindo no rumo de garantir a inclusao, foi instituido o Decreto n° 5.626, de 22
de dezembro de 2005, regulamentador da Lei 10.436 de 24 de abril de 2002. Esse Decreto no

seu 2° artigo define o que a lei entende por pessoa com surdez e quem e considerado surdo:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.626-2005?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.626-2005?OpenDocument

88

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

E interessante estabelecer uma diferenca entre ser surdo e deficiente auditivo.
Sabemos que o deficiente auditivo ndo usa LIBRAS, utiliza aparelhos auditivos, néo
frequenta associacOes de surdos, tem contato mais proximo de ouvintes, enquanto os surdos
fazem uso de LIBRAS, luta pelos seus direitos de comunidade surda e participam de

associagOes de surdos.

No passear e revisitar as memdrias da turma do Curso de Pedagogia, lembramos o
educando considerar-se surdo, que participava ativamente do movimento surdo, frequentava o
Centro de Capacitacdo de Educadores e Atendimento ao Surdo (CAS), a Associacdo de
Surdos de Mossor6 (ASMO), auxiliava nos Cursos de LIBRAS e em outras atividades

relevantes para a comunidade surda.

A intérprete de LIBRAS entrevistada afirma ser o sujeito surdo aquele que:

E um sujeito carente que necessita de prioridade linguistica. Precisa de
espagos educacionais adequados, € um sujeito que possui relacdes
interpessoais com o tradutor/intérprete, que possui confidéncias, possui uma
lingua propria, que tem um jeito de ser proprio, é um ser que tem um jeito de
viver diferente dos outros.

Ela concebe o surdo como uma pessoa diferente no seu jeito de se comunicar, mas
igual no que diz respeito aos direitos. Nesse processo, estabelecem-se relacdes de amizade,
confianga com o intérprete de LIBRAS. Interpretar € um ato de trocas, e a convivéncia faz o
intérprete e o surdo estabelecerem lagos. A inclusdo vem com o ideal de incluir todos os
sujeitos, sem diferenciacdo, nos diversos espagos sociais e isso faz parte de uma politica

democrética.

Nesse rumo, Felipe (2001) destaca a diferenca entre cultura e comunidade para a
linguistica surda Carol Padden:

Uma cultura € um conjunto de comportamentos aprendidos de um grupo de
pessoas que possui sua propria lingua, valores, regras de comportamentos e
tradicBes. Comunidade é um sistema social geral, no qual pessoas vivem
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juntos, compartilham metas comuns e partilham certas responsabilidades
umas com as outras. (Pardem, 1989, p. 5 apud Felipe, 2001)

Tanto o surdo quanto o ouvinte possuem cultura e comunidade identificadoras dos
seus valores, linguas, comportamentos. Vale enfatizar serem duas linguas de um mesmo pais,
LIBRAS e o Portugués, com estruturas linguisticas diferentes. E interessante haver um
didlogo entre as culturas, como propde Cortina (2005) quando intercede a favor do

interculturalismo.

Sé& (2010, p. 309), quando defende a relevancia da constituicdo da identidade do surdo

e sua cultura, revela:

A identidade € uma construgdo inacabada, que estd ligada a estruturas
discursivas e a sistemas de representacdo; por isso, o que se diz dos surdos, e
para os surdos, contribui para a formagédo de sua (s) identidade(s). Também
por isso se diz que a identidade tem estrita ligagdo com as relagdes de poder,
pois a sociedade traca politicas de identidade.

O surdo e a comunidade surda devem ser responsaveis em formar e possibilitar os
novos surdos a construirem sua identidade: pessoa lutadora, ativa, protagonista, se reconhecer
como surdo, valorizar a sua comunidade, cultura e lingua. No Curso de Pedagogia, durante a
experiéncia de termos um aluno surdo na turma, ficou patente que as pessoas ouvintes ndo
compreendem e, muitas vezes, agem com estranhamento, perante a organizacdo da cultura
surda. Referindo-se, particularmente sobre a lingua materna do surdo, LIBRAS,
questionavam-se a maneira propria desse sujeito escrever um texto, sem o uso de artigos,

preposicoes, utilizando apenas verbos no infinitivo.

Verificamos que o aluno surdo, muitas vezes, desconhecia alguns caminhos tracejados
pela Lingua Portuguesa como: girias, figuras de linguagem e jeito de falar préprio da cultura
dos ouvintes. Ainda estamos no caminho de uma comunicacgdo inteligivel entre as duas
culturas. Essas singularidades entre os sujeitos sociais e proprias das linguas ndo impedem
essas culturas de interagirem e manterem dialogo, mas, para isso, 0s sujeitos envolvidos em

ambas devem dominar LIBRAS e a Lingua Portuguesa.

A cultura ouvinte ndo pode ser majoritaria em relagdo a cultura surda, pois elas sdo
diferentes, possuem estruturas divergentes, sujeitos com perfis diferentes. Devemos respeitar
a peculiaridade de cada cultura. Essa discusséo vai ao encontro com o defendido por Laraia
(1997), o qual diz “todo sistema cultural tem a sua propria logica e ndo passa de um ato

primario de etnocentrismo tentar transferir a l6gica de um sistema para outro”. Nao podemos
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julgar a cultura do outro, ndo atuamos nela e os costumes, regras, valores pertencem a um

povo em particular.

Santos, Leandro e Lopes (2010) tecem uma caracterizacdo, um dos caminhos
caminhados, a partir da observacdo e da prépria experiéncia de ter um discente surdo num

curso do ensino superior, dizendo:

A pessoa com surdez, seus movimentos, seu rosto, seu sorriso, seus gostos,
sua expressao interrogativa, suas duvidas, seu mundo, querendo entender e
penetrar no mundo dos ouvintes exige, a nosso ver, um pertinente esforco de
guestionamento de nossos limites tanto como educadores quanto,
principalmente, seres humanos. (SANTOS, LEANDRO e LOPES, 2010,
p.328)

Muitas vezes, a pessoa com surdez vé-se como o “diferente” no meio dos iguais (que
ndo sdo tdo iguais assim, pois 0s ouvintes também sdo diferentes), sente-se perdida na estrada
da vida e vé-se “obrigada” a migrar, entender e agir como um ouvinte para compreender o
explicado em sala de aula, o dito por um colega de classe ou por um funcionario anunciador
de um aviso. Todos precisam inquietar, mexer, dinamizar a sua formacdo e atentar para a
diversidade dos alunos numa mesma sala de aula. E salutar estar sempre pronto para

recomecar na estrada da vida.

A presenca de um intérprete ajuda no momento da explanacdo do professor, mas o
contexto de sala de aula, o ambiente, a interacdo entre os sujeitos de uma mesma sala, o
sentimento de pertenca, sdo fundamentais para todos os sujeitos: surdos e ouvintes. As vezes,
isso estd distante, pois 0 ouvinte esta direcionado apenas aos costumes, as praticas da sua
cultura. Destacamos, ainda, que, na sala de aula, além da presenca do professor académico, a
entrada de outro profissional: o intérprete de LIBRAS. Quais implica¢fes isso provocou na

academia e nos proprios sujeitos? Como o intérprete enxerga essa relagdo?

Sobre a trajetoria formativa da lingua de comunicacdo dos surdos, Veloso e Maia
(2009, p. 13) afirmam que a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) “teve sua origem na
Lingua de Sinais Francesa. As linguas de sinais sdo universais; cada pais possui sua propria
lingua de sinais que sofre as influéncias da cultura nacional (...)”. A Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) é considerada uma lingua, possui sua estrutura organizacional e, por isso,
deve ser respeitada. De acordo com o lugar em que esta sendo difundidos os sinais de

LIBRAS, estes sofrem alteracéo.
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A inclusdo dos alunos surdos nas instituicOes escolares enfrenta diversos problemas.
Skliar (2005, p. 18) afirma que “em primeiro lugar, esta a atribui¢ao aos surdos do fracasso na
educacdo dos surdos (...). Em segundo lugar, esta a culpabilizacdo dos professores ouvintes
por esse fracasso. E, em terceiro, esta a localizacdo do fracasso nas limitagdes dos métodos de

ensino (...)".

Para sanar a questdo de fracasso escolar, € necessario otimizar a autoestima dos
surdos, e vé-los como sujeitos autbnomos e com capacidade, e ser permitida aos educadores a
aproximacdo a cultura surda e, principalmente, a lingua do surdo, LIBRAS. E, por fim, é
igualmente necessario que escola e universidade inovem nas praticas e estratégias de ensino
para o surdo, supere a oralizacdo e trabalnem com os recursos eficazes. Devem estreitar 0s
caminhos, permitir o encontro entre 0s sujeitos, o que fara, provavelmente, que a
aprendizagem flua. Passemos para outra diretriz da nossa viagem, o conhecer mais da
profissdo intérprete de LIBRAS, na perspectiva de aprofundar o que estudamos acerca da

educacéo de surdos.

2.4  Estradas Percorridas e Construcdo da Profissdo Intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais

No processo de inclusdo dos sujeitos surdos em todos 0s espacos sociais, muitas
estradas ja foram percorridas, mas é necessario avancarmos a discussao acerca da relacao
pedagogica professor, intérprete de LIBRAS e aluno surdo. Nesse pensar, é relevante
conhecer a profissdo do intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, saber como essa ocupacéo
foi-se organizando com o decorrer do tempo, a lei que reconhece essa profissdo e como se
constitui o seu fazer interpretativo. Assim, serdo dialogadas as teorias de estudiosos nessa area

com a narrativa de vida de uma intérprete de LIBRAS da UERN.

Na corrida historica, a tradugdo por ser uma atividade antiga, pois sempre se precisou
traduzir alguma mensagem de uma lingua para outra, principalmente para resolver problemas
relacionados a guerra, ao comeércio, situacdes que necessitam de traducao eficaz que respeite a

mensagem de partida. Assim, Kahmann (2011, p. 65) afirma que:
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A narrativa biblica da ‘Torre de Babel’ ilustra a angustia dos homens em
frente a tantas formas diferentes de comunicar. Para podermos nos relacionar
uns com os outros, tivemos de aprender idiomas e criar estratégias de
traducdo. Ao longo da histéria da humanidade, os tradutores foram figuras
centrais no desenvolvimento das civilizagBGes. A atividade tradut6ria sempre
se fez necessaria na resolucdo de questes militares e comerciais entre povos
de linguas diferentes, além de promover o enriquecimento da cultura e a
integracgdo entre os individuos.

A traducdo é um exercicio do usuario da modalidade escrita, o qual passa uma
mensagem de uma lingua para outra. Kahmann (2011) diz existir trés tipos de traducéo:
interlingual, intralingual e intersemiotica. A primeira refere-se a traducdo de diferentes
linguas, a segunda esta relacionada com a traducdo na mesma lingua e o ultimo tipo é quando

a traducdo acontece dentro de um mesmo idioma ou linguas diferentes com signos diferentes.

O tradutor é um profissional que deve prezar pela responsabilidade e cautela. N&o é
necessario traduzir palavra por palavra, pois 0 importante é o sentido e o respeito a mensagem
de partida. Com o passar dos anos, desejou-se uma intérprete educacional, ja que os surdos
frequentam as escolas, universidade. Na UERN, local no qual se desenvolveu a pesquisa,
existe uma intérprete educacional, que acompanhou o colega surdo da minha turma, uma

professora e o proprio aluno surdo. Dai, iniciamos o0 mobilizar para 0 mote desta pesquisa.

No chdo de lutas e conquistas pela inclusdo, o profissional intérprete veio para
contribuir com a exequibilidade desse processo. Com isso, ele ingressou nas escolas,
universidades, a partir da necessidade dos surdos também terem acesso ao conhecimento e a
vida social, e estarem frequentando as instituicGes educativas. Porém, é preciso sair da zona
de estabilidade, problematizar e atentar para saber se esta sendo garantido com qualidade o
contrato dessas intérpretes. E necessario, também, perceber a contribuicio desde a chegada
desses profissionais para a educacao e a socializacdo dos surdos na academia ou é apenas uma

contratagdo para cumprir uma lei.

Nessa trilha de pensamento, Brasil (2004, p. 60) diz “o intérprete especialista para
atuar na area da educacdo devera ter um perfil para intermediar as relacbes entre 0s
professores e os alunos, bem como entre os colegas surdos e os colegas ouvintes”. Na
convivéncia com o aluno surdo em sala de aula, percebi ser primordial essa relacdo/ sintonia
entre intérprete- professor- aluno surdo- turma, pois a inclusdo e a aprendizagem sO se
efetivam quando existe um ambiente favoravel para isso, porque as pessoas precisam estar

juntas nas angustias, vitorias, e estimular as possibilidades dos educandos surdos.
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Nesse itinerario de andancas, descobertas sobre o profissional da interpretacdo, Lodi e
Lacerda (2010, p. 16) revelam que “assim, embora a inser¢ao do intérprete de lingua de sinais
na sala de aula abra a possibilidade de o aluno surdo receber a informacdo escolar por
intermédio de uma pessoa competente em lingua de sinais, apenas a presenca desta lingua ndo
é garantida de que cle apreenda facilmente os contetidos”. Esses autores, com essa afirmagéo
alimenta o desejo de pesquisarmos sobre esse novo olhar da relagdo pedagdgica professor,
intérprete de LIBRAS e aluno surdo e saber se realmente ocorre uma interacdo entre esses
sujeitos, como isso acontece e como interfere no processo inclusivo de ensino e

aprendizagem.

O despertar, motivar e enveredar para a profissdo de interpretacdo em lingua de sinais
nasceu de caminhos que o conduziram para tal. Sabemos que, no Brasil, o trabalho de
intérpretes de lingua de sinais teve inicio no ambito religioso na década de 1988. O interesse
por essa profissdo esteve e ainda esta pautada, de maneira geral, em centros religiosos e/ou

por ter uma pessoa surda na familia.

O Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) é uma das instituicGes pioneiras
na educacao de surdos. Esse centro oferece o direcionamento para as formacdes e cursos de
LIBRAS para surdos e demais profissionais. Ap6s essa conquista, veio a necessidade de uma
pessoa, que traduza e interprete, transite entre as linguas das culturas: surda e ouvinte. Esse
profissional possibilita o didlogo, a interacdo e o entendimento entre as duas culturas.

Segundo Rosa (2006, p. 77) “o ILS até pouco tempo ndo era considerado como
profissional, ou seja, ndo era remunerado em qualquer situacdo, ndo tinha preocupacdo com
sua formagdo ou treinamento para o exercicio da profissao”. O intérprete de LIBRAS estava
ainda muito arraigado a questdo religiosa e familiar, com desprendimento qualquer sobre sua
formacdo, era uma espécie de voluntario, exercia sua funcdo por apreco a ela, ndo por haver

regulamentacdo, contracéo e salario.

Nessa perspectiva, a intérprete de LIBRAS entrevistada afirma:

Primeiramente foi com a familia, esse amor comecou cedo, com a minha
irméd que € surda, vi a necessidade dela se comunicar, nessa época se usava o
método do oralismo. Em 2004 comecei como voluntaria na minha cidade —
no Ceara, um projeto de educacdo especial. Foi quando a minha irma foi
inserida na escola, ela voltou a escola e eu fui com ela para ela ndo se sentir
s0. O contato com os surdos surgiu no berco, ndo foi de fora para dentro, foi
de dentro para fora.
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A fala da intérprete de LIBRAS reforgou os motivos pelos quais, a maioria dos
intérpretes, ao longo da historia enveredou por esse curso de vida, um dos principais foi ter
alguém na familia. No caso da intérprete, ela tem uma irma surda e desde cedo foi
impulsionada a estudar LIBRAS. Ao desejar ajudar a irma exerceu trabalhos voluntarios até

um despertar decisivamente para a essa profissao.

A lei 12.319/10, de 01 de setembro de 2010, regulamenta a profisséo de tradutor-
intérprete de LIBRAS. Revela a sua compreensdo desse profissional, a formacéo, quanto a sua

postura e ética. No 2° artigo essa lei determina:

Art. 20 O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretacdo
das 2 (duas) linguas de maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em
traducdo e interpretacdo da LIBRAS e da Lingua Portuguesa.

Sabemos que o intérprete tem duas vias (modos) para transitar no ato da interpretacéo:
consecutivo (quando o intérprete escuta a fala do ouvinte e interpreta em LIBRAS e vice-
versa) e o simultaneo (a0 mesmo tempo que o ouvinte fala, o intérprete passa para LIBRAS e
vice-versa). Podemos ressaltar ndo usar o termo: “surdos-mudos”, muitos sujeitos surdos, se

estimulados, conseguem oralizar, eles apenas ndo ouvem ou tem a audicdo reduzida.

Quando questionado o que é ser intérprete de LIBRAS, ela revela:

E amar o que faz, ir atrés dos seus direitos quando é desrespeitado
profissionalmente, ser tradutor- intérprete é profissdo gratificante. Traduzir e
interpretar de forma fiel; auxiliar em atividades pedagogicas fazendo com
gue a mensagem chegue ao aluno surdo de forma compreensiva, de forma
clara. Traduzir textos da lingua de sinais para a Lingua Portuguesa.

Para a intérprete de LIBRAS entrevistada, o profissional da interpretacdo deve
conhecer os direitos da sua profisséo, precisa interpretar de forma fiel e compreensivel ao
discente surdo, possibilitar a comunicagdo entre o ouvinte e o surdo nas interac6es educativas

e sociais.

Analisamos nessa caminhada circunscrita que a formacdo do tradutor-intérprete de
LIBRAS no Brasil, iniciou com o Curso LETRAS-LIBRAS nos anos de 2004/2005, em
algumas capitais do pais. Compreendemos a incipiéncia nas discussdes sobre a formagdo e
pratica desse profissional. Certamente, todas essas questdes respingam na qualidade, na

contratacdo e atuagdo desses profissionais tambeém na &rea educacional.


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/10200498/art-2-da-lei-12319-10
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Nessa trilha e perspectiva de profissional, a intérprete, sujeito da pesquisa, possui
“Curso Basico de LIBRAS; Curso de técnicas; outro de formagao de intérpretes. Todos cursos
foram feitos em Fortaleza/CE. Em fase de conclusdo da graduacdo em LETRAS-LIBRAS
pela UFPB”. Percebemos a intérprete de LIBRAS possuirem varios cursos dentre eles,
capacitacdes relevantes para uma formacdo inicial e continuada para uma eficiente pratica

interpretativa.

O papel do intérprete € interpretar da lingua falada o Portugués para LIBRAS e vice-
versa, 0 qual destaca a necessidade de confianca; imparcialidade; discri¢do; distancia
profissional e fidelidade. Esta pesquisa vislumbra ser pensada, repensada e ensaiada, com 0
proposito da inclusdo de surdos no ensino superior ser debatida sem cessar, e possa abrir

possibilidades de outros surdos se formarem e exercerem uma profissao.

Leite (2005, p.21) nos remete a reflexdo que “é de se imaginar que o
desconhecimento das habilidades necessérias para uma performance adequada do intérprete,
no ensino, possa afetar negativamente a qualidade do processo de ensino e aprendizagem”. E
primordial mover as placas estaveis construidas e alicercadas a respeito da profissdo

intérprete, cada vez mais essa esta solicitada no mercado para atender o surdo.

Mas essa problematizacao, desse fazer, precisa ser enfatizada, devemos analisar o tipo
e a qualidade da interpretacdo, se estd caminhando na concepcdo de uma traducdo pautada
numa formacdo continuada. Esta pesquisa segue a caminho de conhecer se a préatica do
intérprete é fundamentada numa formacao inicial, préatica, reflexiva e continuada. A pratica
necessita ser eficiente, a fim de encurtar e retratar fielmente a mensagem estabelecida na
comunicacdo entre surdos e ouvintes. Sigamos para nosso préoximo destino, 0s passos
constitutivos do método (auto)biogréafico. Neste, caminhos foram entrecruzados com a

professora, intérprete de LIBRAS e aluno surdo.

2.5 Passos, Marcas e Contribuicfes do Aporte (Auto)biografico

Durante a trajetoria circunscrita pela histéria, houveram grandes avancos nas
pesquisas € na maneira de fazer pesquisa. Pensando-a como algo proximo da vida dos

sujeitos, significativo, as quais trouxessem contribuicdes para a sociedade. O ato investigativo
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ndo fosse uma mera acdo mecanica, mas pensada, sentida e analisada sem o espectro do

objetivismo, unilateralidade e da quantidade.

Uma das marcas se deu no inicio dos anos 80, com o ingresso de pesquisas na area da
educacdo, utilizando a metodologia (auto)biografica. Esse método ganhou forca nesse ambito,
permitiu 0s docentes na acdo de narrar e escrever sobre a sua historia de vida, também se
reformar, remodelar, refazer. Melhorou as suas préticas educativas, renovou as decisoes,
posicionamentos e estratégias metodoldgicas diferenciadas. Esse método permite um
profundo olhar para si e perceber ndo sermos sujeitos prontos, precisamos investir numa

intensa formacdo continuada.

Nesse aspecto, Souza (2008, p. 42) e outros autores mergulham na fonte historica, a
qual apresenta todo nascedouro da (auto)biografia como formacao permanente do ser adulto.
Na educacdo, neste caso, destaca-se o professor como ser que se forma, autoforma e se

reforma. Assim, Souza (2008) aludi que:

A utilizacdo, a partir do final dos anos 70, dos métodos biogréficos, das
praticas de formagdo, dos memoriais e escritas de si como perspectiva de
formagdo e, particularmente, das biografias educativas, demarca outras
percepcdes sobre o percurso de formacdo, bem como confronta-se com 0s
métodos dominantes no cenario da pesquisa educacional (...) No contexto
dos anos 80 do século XX, as experiéncias construidas pelo grupo da
Universidade de Genebra, a partir das discussGes sobre (auto)formacgdo na
perspectiva da abordagem das historias de vida por parte do sujeito
aprendente (PINEAU, 1988), marcam um sentido particular para a entrada e
a utilizacdo das biografias educativas como potencializadoras para a
compreensdo do processo de formagdo. As discussdes sobre 0s memoriais e
as pesquisas com a biografia educativa, conforme Pineau (1988), vinculam-
se & Educacdo Permanente do adulto e instauram-se na singularidade da
(auto)formacdo em contexto educativo. E deste lugar e com as implicaces
tedrico-epistemoldgicas que entendo ser a biografia educativa um recurso
fertil e produtivo para compreender a singularidade das narrativas de
formacdo no processo de construgéo da identidade docente.

Neste trajeto epistemoldgico houve algumas resisténcias para a (auto)biografia torna-
se ciéncia, em tempos remotos era considerada pesquisa cientifica aquela baseada na medicéo,
quantificagdo. Como diz Boaventura de Sousa Santos (2007, p. 82) “na Antropologia, a
distancia empirica entre o sujeito € o objeto era enorme”. Nas pesquisas havia um
distanciamento entre pesquisador e pesquisado, tudo era técnico, mecanico. A subjetividade e

a singularidade dos sujeitos ndo podiam fazer parte dessa construcéo.
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Santos (2007, p. 84) argumenta haver dois rumos a seguir nessa trilha: o paradigma
dominante e o paradigma emergente. O autor acredita “o paradigma emergente, o carater
(auto)biografico do conhecimento-emancipacdo é plenamente assumido: um conhecimento

compreensivo e intimo que ndo nos separe e antes nos una pessoalmente ao que estudamos”.

Na direcdo do paradigma dominante prevalece a objetividade, a busca incessante pela
verdade absoluta, a tentativa de resolver problemas. Ja no paradigma emergente defende néo
haver uma verdade, mas verdades, tudo pode ser quantificado, deve haver uma
contextualizacdo, ser observado o todo e as partes e ndo somente as partes, o fragmentado

como no paradigma anterior.

Esta pesquisa buscou enveredar pela proposta apresentada pelo paradigma emergente
de uma investigacdo pautada no sujeito da pesquisa, ser considerada sua histéria de vida
individual e coletiva, aspectos formativos e ndo-formativos no transcorrer da sua trajetoria de
vida. Foi idealizado haver uma aproximacao sujeito e objeto para que os objetivos da pesquisa
obtivessem resultados mais satisfatorios. O paradigma dominante estd ultrapassado, nao
atende a demanda da sociedade contemporanea, foi a partir dessa frustacao, necessidade de
obter respostas para certos problemas sociais que se foi pensado esse paradigma e sustentado

esse método (auto)biogréfico.

Sempre na viagem da vida levamos no seu arcabougo lembrancas, recordagdes. Nesse
passar, Halbwachs (1990) defende a ideia da memodria ser coletiva e individual. E nos
bastidores de toda memoria ha uma vida, momentos experienciados, pessoas significativas,
lugares, tempos, cheiros, sabores, cores, momentos marcantes, dolorosos, edificantes. Todas
as lembrancas fazem parte da memoria, é ela que nos identifica, nos orienta, nos estrutura,

nela esta arquivada nosso histérico de uma vida.

Na vereda delineada por Delory- Momberger (2008) a (auto)biografia, trata-se de uma
hermenéutica pratica para dar sentido a vida (bios), a si mesmo (auto) e a prépria escrita
(grafia). Esse método propde um deleite reflexivo e intervencionista sobre a sua propria vida.
Passeggi (2003, p. 06) o processo (auto)biografico provocar um duelo interno, mas afirma que
“a importancia do conflito sociocognitivo € levar o outro a tomar consciéncia de respostas

alternativas”.

O momento de narracao, as reflexdes vao conduzir o sujeito a conscientizagdo das suas
praticas e obter confianca das mesmas, se elas sdo eficazes ou necessitam ser modificadas,

quando ndo apresentado resultados satisfatorios. A pessoa intervém na sua acdo de forma
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consciente, ela mesma chega & conclusdo de melhorar a sua pratica, o repensar, 0
replanejamento, a formagao continua, isso faz o sujeito se reencontrar, essas sdo importantes e

encaminham para um crescimento pessoal e profissional.

Momberger (2008, p. 10) conceitua biografia e a sua contribuicdo para o sujeito

narrador de sua trajetoria de vida:

Toda biografia é um percurso de formacdo, no sentido em que ela organiza
temporal e estruturalmente os episodios e as experiéncias da vida no quadro
da historia. Toda experiéncia vivida é formativa, na medida em que se
inscreve numa configuracdo biogréfica, na qual encontra sua forma e seu
sentido em relagdo a um conjunto ordenado de experiéncias construidas.

E com o proposito de ouvir, seguir em rumo as (auto)biografias da professora,
intérprete de LIBRAS da UERN e o discente surdo egresso do Curso de Pedagogia que essa
pesquisa se faz, tracar todo o percurso de vida, desde infancia, adolescéncia e fase adulta até

culminarem com a atuacdo como profissionais.

Na busca incessante, de compreender a pratica do intérprete de LIBRAS, professor e
as influéncias (sobre ela positiva ou negativa), é relevante mirar para a formacdo desses
profissionais ao longo da vida, os primeiros contatos com a incluséo, os sujeitos surdos. O
método (auto)biografico possibilitara essa narrativa e atraves das sessdes foi estimulada uma

autoformacao do sujeito, um repensar sobre sua acdo interpretativa.

Nesse fazer caminho, Josso (2010) propde como fio condutor das narrativas e das
(auto)biografias, um caminhar-se para si, ou seja, no ato da narracdo, 0 sujeito se percebe
como tal, reflete a sua historia, ele se encontra e quem ouve essa narrativa, aprende também
nesta interacdo, ambos se formam e se transformam. A pesquisa acdo- formacdo- acao
pretende nos guiar para caminhos, 0s sujeitos entoarem as suas experiéncias, possam ao narrar
ou registrar de forma escrita, refletir sobre a sua pratica e nesse exercicio de falar ou de

escrever sobre a agdo possa modifica-la, tentar lapida-la.

Souza (2006, p. 104) revela “ao narrar-se, a pessoa parte dos sentidos, significados e
representacoes que sdo estabelecidos a experiéncia”. No ato da narracdo, o narrador, ator e
autor da sua historia, tece sua vida com lembrancas, momentos marcantes ou que nao
merecem ser lembrados; situacOes vividas com diferentes pessoas e em diversos lugares; com
recordacOes de cheiros, acOes, expressdes e sentimentos. Ele vai reconstituindo o cenario

marcado pelo tempo, sociedade e espaco, o qual um dia foi protagonista.
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Nos passos pisados e defendidos por Freire (2008, p. 39), ele nos afirma que “é
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.
O autor nos alerta para a necessidade da formacdo continua, para isso é fundamental a
reflexdo diaria da acdo. A metodologia da (auto)biografia permite os sujeitos alcancar essa
competéncia na pratica cotidiana e melhorar como sujeito pessoal e profissional. E pensando
nessa proposicdo que desejamos investigar e analisar a construcdo da relacdo pedagogica
professor, intérprete de LIBRAS e aluno surdo, a partir do método permitir o desvelar de si,

refletir sobre as suas praticas e propor um novo desenhar de si.

A (auto)biografia torna possivel, o sujeito externar a sua subjetividade e
particularidade, todos tém histdrias de vida proprias, diferentes, e por isso, sdo importantes,
trazem consigo uma carga de sabedoria, de costumes, tradi¢des, linhas de pensamento e essas
narrativas oportunizam aos individuos se perceberem como ator e autor da sua historia, tecida

por ele e por todas as demais pessoas do seu convivio.

A intérprete, um dos sujeitos da pesquisa, ao final das sessfes (auto)biografica revelou
ter se sentido bem e tranquila ao narrar varios fatos da sua trajetoria de vida. Alguns dos
momentos formativos e pertinentes para solidificar sua profissdo estavam esquecidos,

adormecidos na sua meméoéria. Ela se mostrou feliz em relembré-los.

Nesse caminhar, Passeggi (2011, p.371) nos direciona a “conhecer, ouvir, ler a vida do
outro ¢ um modo de formagao”. Pretendemos possibilitar a professora, intérprete de LIBRAS
e aluno surdo um momento de aprendizagem mdtua, entre pesquisadores e sujeitos da
pesquisa. Esta pesquisa permita um reencontro dos individuos consigo mesmo, um reencontro
com o0s seus sonhos, as suas perspectivas, 0s seus fracassos, 0S Seus SUCESSOS, as suas

inquietacdes e a sua esperanga.

Num trilhar metodolégico é fundamental conhecer percurso que a pesquisa percorreu
rumo a realizar reflexBes finais sobre as profissdes: professor e intérprete de LIBRAS. A
pesquisa é de cunho qualitativo, segundo Minayo (1995, p.21-22) “ela trabalha com o

universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes”.

Essa investigacdo qualitativa se sustentou pela subjetividade e narrativas dos sujeitos,
ndo podem ser quantificadas os percursos de vida, as vivéncias e as compreensdes neste
trabalho suscitadas. Este projeto trata de uma pesquisa (auto)biografica, a qual Abrah&o
(2006) destaca como fenémeno de autonarrar-se; método investigacdo e processo de

autoformacdo. A (auto)biografia permite 0s sujeitos narrarem suas vivéncias e ao se
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perceberem narrando, atentarem para 0s pontos positivos dessa trajetoria e 0s que necessitam

ser melhorados nesse processo de formagéo constante.

Serdo trabalhadas ainda as narrativas dos sujeitos, através da memoria e da historia
oral. Segundo Meihy (2000, p. 18) a historia oral “se constitui em parte integrante do debate
sobre a funcdo do conhecimento social e atua em uma linha que questiona a tradicdo
historiogréafica centrada em documentos oficiais”. Através da oralidade, o sujeito revela suas
experiéncias de vida e, ndo necessariamente, precisam de documentos, registros escritos para

comprovar a veracidade dos fatos.

Idealizado, compreender a profissdo de intérprete; as delimitacGes dessa ocupacéo; as
contribuicdes desse profissional e do professor para o ensino de alunos surdos na UERN. Os
sujeitos da pesquisa foram uma professora, uma intérprete de LIBRAS e um aluno egresso do
Curso de Pedagogia, Campus Central, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN). A Universidade do Estado do Rio Grande do Norte foi escolhida para esta pesquisa,
porque foi nessa IES que se concluiu a graduacdo em Pedagogia, onde obtivemos o inicio da

vivéncia com o aluno surdo, professora, intérprete de LIBRAS e DAIN.

A UERN estd em 11° lugar entre as universidades publicas do Brasil com maior
namero de matriculas de pessoas com deficiéncia entre os anos de 2007 a 2009, de acordo
com a tese intitulada “Ingresso e permanéncia de alunos com deficiéncia em universidades
publicas brasileiras” de Sabrina Fernandes de Castro da Universidade de Sao Carlos, tese

defendida em 24 de fevereiro de 2012.

A UERN foi a primeira universidade do Rio Grande do Norte a ter um Departamento
de Apoio a Inclusdo e a segunda universidade do Nordeste, segundo o ex-Reitor Milton
Marques em seu discurso durante a colacdo de grau das turmas de 2011.2, 09 de janeiro de
2013 (quarta-feira), no Ginasio Poliesportivo da UERN, Campus Central.

Com todos esses reconhecimentos foi suscitado o desejo de estudar, caminhar na via
da inclusdo, precisamente sobre o docente, o profissional da traducdo e interpretacdo de
LIBRAS e o aluno surdo, tendo como locus de pesquisa essa Instituicdo de Ensino Superior
(IES). Sessdes (auto)biograficas foram utilizadas, a fim de sistematizar a pesquisa e realizar
guestionamentos diretos aos sujeitos da pesquisa. O ambiente da pesquisa sera a Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte- UERN, podendo as sess6es (auto)biogréaficas, entrevistas
foram realizadas na sala da Faculdade de Educacdo e no DAIN, lugares reservados para

manter o sigilo da pesquisa.
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O embasamento tedrico compBe este projeto, e dara sustentacdo tedrica para a
pesquisa, para assim posteriormente ser relacionada com as narrativas dos sujeitos da
pesquisa, podemos destacar: Abramowicz e Silvério (2005); Brasil (2004); Carvalho (2004);
Carvalho (2007); Diniz e Vasconcelos (2004); Feltrin (2007); Josso (2010); Lodi e Lacerda
(2009); Mantoan (2006); Martins, Silva e Pires, José; Pires (2010); Momberger (2008);
Ramos (2005); Sassaki (1997); Severino (2007); Silva (2010).

A (auto)biografia, sessdes (auto)biogréaficas, registros fotograficos, anotacdes, analise
das narrativas da professora, intérprete de LIBRAS e aluno surdo do Curso de Pedagogia da
UERN serdo primordiais para garantir operacionalizacdo e a efetivacdo da pesquisa. A
pesquisa no primeiro momento, no més de setembro de 2012, se sustentou de fontes tedricas
sobre metodo (auto)biografico, inclusdo, educacdo de surdos, intérprete de LIBRAS,

realizadas leituras e fichamentos de conceitos, ideias e discussoes.

Foi seguido para a apresentacdo do projeto de mestrado a intérprete, a qual integra o
corpo de funcionérios do DAIN/ UERN, a fim de convidé-la para participar como um dos
sujeitos da pesquisa, mostrado a contribuicdo que essa pode dar com o amadurecimento da

profissdo, a partir dos seus relatos de vida e dos apontamentos realizados pela pesquisadora.

As sessdes (auto)biograficas, em média oito, com a professora, intérprete e alunos
surdos dependem da dindmica desses encontros e disponibilidades dessas colaboradoras, 0
qual a intérprete de LIBRAS, a professora e o aluno surdo egresso da UERN, narraram de
maneira (auto)biogréafica a sua trajetéria de vida e sua aproximacdo com as discussdes sobre

inclusdo desde a infancia até se constituir como sujeitos historicos.

Posterior ao arquivamento de gravacdo, foi realizada a digitalizacdo e andlise das
narrativas a luz dos tedricos. A metodologia aspira com esses instrumentos metodol6gicos
alcancar os objetivos propostos pela pesquisa, e permitir uma maior aproximacgédo dos sujeitos
da pesquisa sobre o tema abordado. A andlise sobre a relagdo pedagogica sera tecida com o
auxilio desse método, permitiram 0s sujeitos narrarem suas historias de vida, repensarem

sobre as mesmas e projetarem mudangas no percurso da sua vida pessoal e/ou profissional.

Chegamos ao nosso destino e concluimos essa viagem com um trecho da poesia
“Narrativa” de Cecilia Meireles, a qual em versos suavemente recita “Andei buscando esse
dia pelos humildes caminhos onde se escondem as coisas que trazem felicidade: os amuletos
dos grilos e os trevos de quatro folhas... S6 achei flor de saudade”. Nao podemos dizer que

estamos no fim, a viagem sempre continua, aprendemos com as pessoas e lugares visitados. E
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a partir dos varios fatos, percebemos o quanto a educacdo ainda precisa ser melhorada,
aperfeicoada, pensada para atender a diversidade, algumas mudancas, decisdes precisam ser
tomadas rumo a felicidade. Para isso, devemos pensar e investir na formacdo do educador e
do intérprete de LIBRAS.
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CAPITULO 3

HISTORIA, VIDA E (AUTO)BIOGRAFIA DO SER PROFESSOR, INTERPRETE DE
LIBRAS E ALUNO SURDO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Percursos, encontros, cheiros, sabores, dessabores, esperangas, descrencas, emocoes,
lembrangas, relagOes, alteridade, formacdo, acertos, erros. Todas essas palavras sdo
significativas, elas fizeram, fazem e fardo parte das historias de vidas dos nossos sujeitos da
pesquisa. Eles sdo constituidos por veredas recordativas de momentos oscilantes entre a
docura, a cor, o perfume e a beleza das rosas e da aspereza, a dureza e a dor provocada pelos
espinhos. Mas essas marcas contraditdrias sdo edificantes para a construgdo de cada ser.

Neste capitulo iremos com as vozes, as emocgOes e as recordacdes narradas pelos
sujeitos colaboradores da pesquisa unir ao fervor das discussdes provocadas pelos autores
sobre relacdo pedagdgica, inclusdo, formacao de professores, educacéo de surdos e do método
(auto)biografico, a fim de verificar como se estabelece a relacdo pedagdgica professor,
intérprete de LIBRAS e aluno surdo da UERN, percebendo se estd pautada num processo

inclusivo de ensino e aprendizagem.

Entendemos a relacdo ter como pré-requisito a existéncia de seres, de sujeitos em
contato. Ndo fugindo desse pensamento, a relacdo pedagdgica estabelecida nos espacos
escolares, dentre eles a universidade, deve haver a presenca dos sujeitos, e esse fato s6 ocorre
devido a existéncia dos sujeitos e as intera¢fes construidas com/por eles: professor, intérprete
de LIBRAS, aluno surdo. Essa relacdo nasce do encontro sublime desses sujeitos no espaco
da sala de aula. Por esse motivo, optamos apresentar nos primeiros topicos as (auto)biografias
desses protagonistas, saber como as fases da infancia, adolescéncia e adulta foram tecidas e
como essas ofereceram pistas para esses sujeitos se tornarem as pessoas, 0s profissionais que
hoje se formam e se reformam e certamente interferiram, contribuiram para a relagdo

pedagdgica estudada nesse trabalho.

Compreendemos que para entender essa relacdo pedagdgica particular, seria
necessario a priori conhecer os sujeitos, suas vivéncias, encontros, sonhos, desilusdes. Nesse
caso, cada sujeito ird apresentar sua (auto)biografia em um topico. Para sé posteriormente, no
ultimo topico, apresentar como aconteceu a interacdo desses sujeitos e compreender como foi

a tessitura dessa relacdo pedagogica, o que justifica cada sujeito pensar e agir de tal maneira.
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Sempre tentando analisar essa relacdo, aprendizagens e aperfeicoamentos dessa dindmica, dos
sujeitos.

Procederemos com as falas dos nossos autores da pesquisa, esclarecemos que a ordem
das narrativas ndo significa o grau de poder e importancia dos sujeitos, mas o desfecho com as
falas do aluno surdo se deve ao fato de analisar como ocorreu a relagcdo pedagogica e 0
processo de ensino e aprendizagem com a voz do sujeito aprendente. Iremos com
sensibilidade e sabedoria ouvir atentamente como a professora, a intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais e o aluno surdo teceram as suas historias de vida desde a infancia,
adolescéncia até culminar com o encontro dessas historias de vida entre esses sujeitos
historicos e se perceberem como atores da relacdo pedag6gica num contexto de um ensino

superior.

3.1 Na Vida, na Profissdo ha Encantos e Desencantos: Narrativas (Auto)biograficas de
uma Docente

Lembrancas, emocdes, saudades, encontros, formacéo de si e formagéo docente. Todas
essas sensacdes e palavras permearam as sessdes (auto)biograficas com a docente
colaboradora da pesquisa. Durante todos os momentos ela expressou alegria, criticidade ao
olhar para si, espontaneidade ao falar de si e abertura para as aprendizagens que a vida

proporcionou e vem permitindo.

Ao final dos encontros formativos e autoformativos foi solicitado que a professora
escolhesse um nome para ser denominada durante o transcorrer da nossa pesquisa, mas foi
dado como orientagdo um nome ficticio, o qual representasse o0 seu eu, trouxesse uma carga
da sua esséncia e por isso tive um sentido, um significado para si. A educadora desejou ser

denominada de Cendi, um nome de origem indigena, o qual significa luminosidade.

Justifico a escolha, primeiro por trazer minhas raizes indigenas por
parte da familia do meu pai pernambucano (salgueiro) e segundo por
estar sempre buscando ser luminosa no exercicio da profissdo
docente. Busco sempre manter a minha estrela luminosa e radiante,
cuidando assim do meu interior e exterior. (Professora Cendi,
20/02/2014)
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Fica evidente na sua fala que a escolha do pseudénimo da professora teve um rigor, a
opcao nao foi aleatoria, ela buscou atrelar sentido, valor para a sua escolha. Destacamos dois
pontos principais na justificativa feita por escrito pela prépria docente: primeiro enfatizamos o
sentimento de pertenga, de raizes de pertencer a um lugar, de ter uma descendéncia. O fator
cultural ¢ muito forte na sua argumentacdo quando diz “minhas raizes indigenas”, ela afirma

se considerar e, por isso, tem consciéncia que é indigena.

Entdo, durante todo este escrito a docente entrevistada sera tratada de Cendi. E numa
segunda questdo pontuamos o fato de sua identidade, esse significado “luminosidade”. Essa
significacdo abrange os diferentes segmentos: do ser interno, externo, pessoal e profissional.
No ambito do ser interno e externo, percebemos ela ser uma pessoa de luz, ilumina a todos(as)
com sua alegria, descontracdo, solidariedade, persisténcia, sonhos. Beleza e encanto,
qualidades essas que estende até as cores da sua maquiagem, estampas das suas roupas,
acessorios usados para dar aulas. Combinagdes, essas, harmonicas entre a sua maneira de ser

educada e humana ao tratar as pessoas e sua maneira de vestir.

No aspecto pessoal, a docente revela ser uma pessoa persistente, lutadora,
esperangosa, a qual acredita e busca realizar seus sonhos. Profissionalmente, ela se reconhece
em “estar sempre buscando ser luminosa no exercicio da profissdo docente”. Ela deseja ndo
ser uma estrela com luz propria no sentido de se isolar, mas compartilhar os saberes,
aprendizados com todos, com as demais estrelas existentes no campo da prosissdo docente.
Ela pretende radiar seu fazer pedagogico aos seus educandos e nesse processo de ensinar, e

assim como num brilho sem cessar de uma estrela, ela sempre esté aberta ao aprender.

Numa tentativa de tessitura, tecer fios que assim como num delicado entrelagar dos
fios nas maos de um habilidoso artesdo, ensaiamos tecer; o perfil dessa educadora. Cendi
nasceu no ano de 1982, na cidade de Mossoro, pertencente ao Estado do Rio Grande do Norte.
E graduada em Pedagogia, especialista no campo de Curriculo em Educagio e mestranda do
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo- POSEDUC da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte. E ainda professora substituta do Departamento de Educacio, da Faculdade
de Educacdo, da instituicdo de ensino superior publica UERN e conta com quatro anos de

experiéncia na docéncia do Ensino Superior.

Na busca de organizar fatos da nossa vida, ndo de maneira linear e fragmentada, mas,
de acordo, com o ciclo de vida dos seres vivos, decidimos estruturar as falas e analises de

Cendi da fase da infancia, perpassando pela adolescéncia e culminando na fase adulta com o
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momento de experiéncia de construir uma relacdo pedagdgica juntamente com a intérprete de
LIBRAS e o discente surdo. Entretanto, compreendamos nossa vida como uma constante
espiral, de ida e voltas, com uma grande atribuicdo de sentidos e determinantes na nossa

formacéo pessoal e profissional. Assim, damos espaco para a prépria docente se apresentar:

Eu sou daqui mesmo da cidade de Mossoro, agora meus pais ndo sdo daqui.
O meu pai é de Pernambuco e meus irmdos sdo da Bahia. Eu nasci aqui, eu
Sou a Unica daqui, pai pernambucano e irmaos baianos, eu sou uma mistura.
Sou mossoroense. Sempre morei na cidade, sempre morei em um bairro
periférico. (Professora Cendi, 12 Sessdo (Auto)biogréfica, 12/09/2013)

Cendi desvela suas origens, 0 que ela traz na sua constituicdo enquanto ser, na sua
esséncia, sua naturalidade de Mossor6/RN, mas também destaca a “mistura” cultural, pois o
pai nasceu em Pernambuco e os irm&os no estado da Bahia. Ela enquanto norte-rio-grandense
ou Potiguar ja nasce num berco colorido. E isso é uma marca na formacdo de Cendi e € ainda
uma referéncia salutar para iniciarmos nossa discussdo sobre diversidade, inclusédo e relacdo

pedagbgica.

A docente enfatiza no cerne da sua infancia ter tido contato com criangas com
deficiéncia, as quais viviam proximas a sua casa, mas destaca pelo motivo da familia,
vizinhos, amigos e a prépria sociedade da época ndo terem conhecimento e informacéo sobre
inclusdo, as atitudes eram as mais adversas possiveis, muitas vezes, alicercadas por acdes

excludentes. Cendi assim revela:

Me lembro que dois eram cadeirantes e o0s outros dois, eu ndo me lembro
qual era a deficiéncia. 1sso me chamava atencéo, eles eram criangas, tinha
guase a mesma idade que eu, alguns um pouco mais velho do que eu, outros
da mesma idade, mas viviam presos, presos dentro de casa. E, assim, isso me
marcou muito na minha inféncia, eu via aquelas criangas sempre por tras de
algumas grades (...) Ai as vezes eles fugiam, quando o portdo estava aberto
as pessoas tinham medo, porque como eles eram criados presos e a gente ndo
entendia bem, na época o0 que era uma crianga com deficiéncia, o que eles
faziam seus comportamentos as pessoas mais velhos, por exemplo, a minha
avo dizia que aquilo “pegava” (..) (Professora Cendi, 1* Sessdo
(Auto)biogréfica, 12/09/2013)

Cendi muito seriamente na sua narrativa revela, de forma, descontente e até

lamentando o fato de na tenra idade presenciar esse fato de ver criangas com deficiéncia, mas
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“atras das grades”. Grades as quais demonstram a concepgao da €poca, a familia achava que

prendendo a pessoa com deficiéncia era a solugdo para eles ndo fugirem.

Essas grades, essas prisdes estavam na concepcdo dos que assim as praticavam. O
problema ndo eram os sujeitos com deficiéncia, mas a concepc¢do da familia, dos vizinhos,
enfim, todos que permitiram as pessoas com deficiéncia viverem numa subvida. Como diz
Freire (2008) como seres oprimidos com as amarras construidas pelo o maior opressor: a
sociedade. As pessoas com deficiéncia quando fugiam dessa “prisao” buscavam uma

liberdade para conviver e aprender com o outro.

Fica nitido no seu discurso, a questdo cultural passada de avos, pais para filhos. 1sso
faz as novas geracgdes, se ndo quebrar com essas amarras, reproduzir o mito que, por exemplo,
se mantiver contato e brincar com pessoa com deficiéncia isso “pega”. O perigoso e
contagioso de “pegar” ¢ a concepgdo de exclusdo e de segregacdo dos sujeitos, pois se iSO
acontecer 0s sujeitos desprezara a diversidade e propagardo a utdpica e torturante
homogeneizagéo.

Com o processo de amadurecimento de Cendi, da prépria critica a esses
acontecimentos e essas praticas circundantes a rua de sua casa, ela reflete algumas questdes
pertinentes para 0 processo de quebra de paradigmas, reflexdo e processo de abertura para o
outro. Compreende essa pratica de deixar a pessoa com deficiéncia presa estar ultrapassada.
Cendi critica esse ato, dizendo “qualquer pessoa que ficasse presa teria aquele
comportamento”. Concordamos com Cendi, o fato de ser pessoa com deficiéncia ndo é o
problema para ficarem agressivos, sem falar, insocidveis, ou seja, qualquer pessoa criada

isolada fica com essas atitudes.

Um exemplo esta contido no filme “O Enigma de Kaspar Hauser”, o qual narra a vida
de um sujeito, o qual vivia num lugar escuro, preso e as pessoas o tratavam como um animal
irracional. Davam-lhe, apenas de beber e comer. Até que um dia ele conheceu a cidade, mas
ndo sabia andar, falar, expressar seus sentimentos. A interacdo com as pessoas € que faz ele
comegar a aprender a ser um humano, “a ser socializado”. Sem socializagdo qualquer pessoa
deficiente ou ndo fica com atitudes de sede pela liberdade, pela interacdo, de ver, sentir e falar

com pessoas.

E nesse ponto que reafirmamos a necessidade das pessoas com deficiéncia estar nas
escolas regulares, nas universidades pablicas. Elas precisam ter a oportunidade de ingressar e

se relacionar com os demais alunos, professores e novos saberes, é imprescindivel para se
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mudar a concepcdo de deficiéncia e habilidades desses sujeitos. E seguir por uma rota

diferente da exclusdo, estigma, superprotecao e da “prisao”.

Quando solicitado para narrar sobre suas experiéncias “além casa”, ou seja, na escola,
por exemplo. Era interessante narrar sua infancia, e possivelmente, sua identidade
profissional, a partir da vida escolar, pontuando seu comportamento, envolvimento da familia

e despertamentos. Cendi bastante expressiva e com fervor na sua fala realca:

Aquilo ficou muito marcado na minha infancia e relacionando também o
processo escolar, né também durante 0 meu periodo de infancia eu me
lembro que eu sempre fui bem estudiosa, eu vejo pelas fotos, eu e minha
mée sempre comenta e meu pai também. Minha mae era aquele tipo de
pessoa muito pedagébgica, sempre muito exigente, sempre acompanhava as
tarefas escolares, sempre assim querendo saber de tudo, sempre ia na escola.
Ela ndo é professora, ela ndo tem a formacdo de nivel superior, tem o
fundamental, como é... o basico, o Fundamental Menor. Mas ela j& sabia a
importancia, ela ja tinha esse despertamento para a importancia da educacédo
(...) Perguntava o que estava acontecendo, se eu estava me saindo bem e eu
acho que isso é muito positivo para a minha formacao, porque ela conferia
muito importante a educacgao, eu também incorporava esses valores que ela
tinha. Meu pai também, mas dentro das limitagdes dele. (Professora Cendi,
12 Sessdo (Auto)biografica, 12/09/2013)

Ela frisou gostar desde pequena estudar e revela o pai ser mais “intolerante” e a mae,
mesmo sem ter formacdo, mas era bastante pedagogica na maneira de conduzir, orientar 0s
filhos para os estudos. Destaca que o pai por sair cedo para trabalhar e voltar tarde, sempre
guem se dedicou a casa e a educacdo dos filhos foi em maior intensidade a mae. Ela ajudava
nas tarefas de casa, na confecgdo de cartazes, na feitura dos desenhos, afirma que a mée tinha

uma grande habilidade para isso.

Nessa extensdo de acompanhamento escolar, o pai ndo podia na semana. Entdo, no
final de semana, ele sentava debaixo de uma arvore que tinha na casa, com ela e um irméo
trés anos mais velho para estudar Portugués e Matemaética. Cendi, assim como lembrancas
dolorosas e engragadas, recorda o fazer “pedagdgico” do seu pai, quando diz que “ai a gente
ia fazer o ditado de palavras, depois ditado de frases [risos]; ai depois tabuada, ia somar a

tabuada, tinha que acertar, se errasse um bolo na mao era ou se nao ficava de castigo”.

A concepgdo pedagdgica do pai de Cendi era bastante tradicional. Ela confessa por ser
sempre estudiosa, acertava constantemente todas as questbes. Diferente dessa situacgéo,

encontrava-se seu irmdo. Ela ficava triste em ver seu irmd com baixo desempenho e,
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certamente, sendo castigado. E todo final de semana era realizada essa pratica pelo seu pai,

para saber quem realmente estava aprendendo.

Ela e seu irmédo estudavam numa mesma escola publica da cidade e ainda na mesma
sala, mas devido ao historico de reprovacdes, ela acabou ficando a frente do seu irmdo. Cendi
certifica, possivelmente, o seu irméao ter dificuldade de aprendizagem e as docentes da época
ndo sabia como auxilid-lo nesse bloqueio. Para eles era mais fécil apontar o erro, comparar
com a irma. Essa pratica contribuiu positivamente para a identidade de Cendi, pois ela
buscava se superar a cada dia nos seus estudos; e negativamente para seu irmédo que cada vez

mais sua autoestima ficava baixa, ele ndo conseguia aprender e acumulava reprovagoes.

Certamente, todas essas experiéncias do seu lar e da escola contribuiram para a
formacéo pessoal e profissional de Cendi, pois como docente de um aluno surdo, buscava na
sua relacdo pedagdgica compreender as necessidades do discente, ndo fazia comparacdes,
possuia uma tendéncia pedagdgica mais sociointeracionista, entendia o aprender mediado
pelas relagdes entre os sujeitos. Um fato concreto disso é quando Cendi aumentava o prazo da
entrega dos trabalhos do aluno surdo, pois ele levava mais tempo para a intérprete ler com ele
0 texto em Portugués, retirar as ideias centrais e realizar o solicitado pela docente. Ela
procurava agir, de acordo, com o Decreto N° 3298 de 20 de dezembro de 1999 da Lei N°
7853/89, 0 qual garante no seu Artigo 27 o tempo adicional para adaptacGes de provas e

apoios necessarios aos discentes com deficiéncia do Ensino Superior.

Quando questionada sobre a realidade da escola que eles estudavam e se nessa havia
alunos com deficiéncia, Cendi mergulha nas suas recordacdes em busca de alguns fatos
relevantes, embora ndo lembre totalmente do momento, mas considera esse bastante

importante para o seu processo formativo e autoformativo.

Eu me recordo bem de um menino que tinha uma deficiéncia mental que ele
morava |4 no bairro e estudava nessa escola. Ai, assim, as pessoas
chamavam né, o “doidinho”, o “lesado” né. Sempre falava dessa maneira
com palavras desagradaveis. Ele era muito inquieto, ele chamava atencdo na
escola, ele era inquieto ficava andando pelas salas, pelos corredores nédo
queria ficar dentro da sala e ele tinha uma amizade com esse meu irmao.
(Professora Cendi, 12 Sessao (Auto)biografica, 12/09/2013)

Embora a sociedade ainda alimentasse alguns estigmas, rotulagdes quando o aluno
com deficiéncia mental era chamado de “doidinho”, o “lesado”. Nessa argumentagdo fica

latente a questdo da inclusdo ascendente, o ingresso de pessoas com deficiéncia ja existia,
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todavia constatamos a formacdo de professores e a prdpria escola estarem tentando
acompanhar esse processo. O irmdo de Cendi era amigo da crianga com deficiéncia e,
certamente, foi uma aprendizagem para ela e para seu irmdo. Ela comecou a ter ele também
como referéncia de apesar dele ndo ser muito estudioso, mas era um ser com alteridade, o qual

olhava o proximo.

Na vida de Cendi, um dos fatores determinantes para esse seu “olhar de aguia” para a
diversidade, foi o convivio familiar encontrado em casa com a mistura entre culturas, etnias
diversas; e também nesse contato com um primo com deficiéncia visual, o qual hoje trabalha

no Centro de Atendimento ao Deficiente Visual- CADV.

Embora Cendi na sua infancia ndo tivesse um contato mais frequente com esse seu
primo, mas a ocorréncia de saber que tem esse parente, conhecé-lo e o didlogo que a familia
dela estabeleceu com ele, tornou um diferencial na constru¢cdo do seu perfil humano e
inclusivo. O contato com pessoas com deficiéncia desde a mais tenra idade favorece o néo
estranhamento do diferente, e permite pensarmos num mundo heterogéneo e em praticas mais

inclusivas.

A vida religiosa na infancia, segundo Cendi também a auxiliou nesse processo de
sujeito ético, imbuido de valores. Os quais se estendiam aos que eram aprendidos em casa e
até mesmo na escola. Eram saberes do cotidiano, mais transcendentais, espirituais, alguns que
a propria Palavra de Deus traz com os exemplos de Jesus. Assim, Cendi afirma com felicidade

ter dito mais esse espaco formativo na sua vida:

Assim é eu digo que a igreja na minha via contribuiu muito, eu sempre foi
uma pessoa muito religiosa. Logo eu gostava muito de estudar e ai eu ficava
procurando outro lugar para ir estudar também e ai tinha as escolinhas
dominicais na igreja Catolica e ai eu comecei a ir estudava a Biblia, tinha
que fazer as atividades, e eu adora fazer as atividades (...) fazia muitas
atividades, escrevia, eu fica é... orientando as minhas colegas, ajudando a
fazer as atividades e assim eu desenvolvi muito essa questdo da atencdo ao
proximo, acessibilidade, a partir do momento que foi inserida nos grupos (...)
Fui para uma Igreja Evangélica e 1& continuava com o mesmo discurso de
fraternidade, de amor ao proximo. (Professora Cendi, 2% Sessdo
(Auto)biogréfica, 26/09/ 2013)

Para além dos valores assimilados nessa vida cristd de “acessibilidade, amor ao

proximo, essa questdo da igualdade, da fraternidade”, Cendi enriqueceu seu repertorio de
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leitura, disciplina em frequéncia nos encontros e responsabilidade com as atividades
desenvolvidas nas Escolas Dominicais. Caracteristicas imprescindiveis numa docente que
mais tarde se desvelava. E necessario, formar docentes com prética assidua de leitura, a
formacéo deve ser continuada, a disciplina em sala de aula e a responsabilidade para com o

seu oficio.

Algumas experiéncias foram edificantes para o processo formativo e autoformativo de
Cendi: contatos com a leitura, ser monitora e palavras de estimulo por parte dos pais e
professora favoreceram esse processo do lapidar de si. Cendi com empolgacédo e saudade da

época dos primeiros aprendizados revela:

Eu me lembro bem que na escola, eu com 5 anos ja sabia ler, ler assim
decodificar, ndo era ler na forma do letramento como a gente vé hoje, mas
decodificar ja, eu lia livros e isso me dava uma certa autonomia, um certo
poder, eu me achava assim, eu me achava [risos] mais poderosa que as
amiguinhas que ainda ndo sabia ainda e a professora sempre colocava assim
como tinha muitas criangas com dificuldade, ela pedia para que eu ajudasse,
né a professora quando as criangas que ainda ndo sabiam ler, eu era tipo uma
monitora da professora eu gostava que isso me dava um certo “poder”, eu
gostava demais disso. E eu fui me identificando, eu imitava a professora. Eu
percebo, isso eu tinha de 6 anos, 7 anos, e eu percebo que nagquele momento
eu pude ir m identificando com a profissdo docente, porque imitava a
professora e eu fui alimentando aquele desejo ¢ ai minha mae dizia “essa
menina vai ser professora” e o meu pai dizia “essa menina vai ser
professora” e na minha familia tinha outras professoras também por parte do
meu pai, ja por parte da familia da minha mée, ndo. Mas por parte do meu
pai, eu lembro que ele sempre dizia “ah, eu tenho sobrinhas professoras, elas
gostam muito de ensinar”, eu tenho tias professoras por parte de pai e eu
percebo que isso alimentou ainda mais esse meu gosto pela docéncia,
relacionado com esse aspecto que eu sempre gostei de ensinar desde crianca
aos meus colegas. (Professora Cendi, 22 Sessdo (Auto)biografica, 26/09/
2013)

Assim como o significado do seu nome Cendi representa luminosidade, ela ja radiava
0s seus primeiros feixes de luz. Aos cinco anos, Cendi ja lia, ajudava os colegas de turma que
estavam nesse processo e iniciava seu percurso de imitacdo, tinha como referéncia a
professora da época, existia uma admiracao por parte de Cendi pela maneira de “ser docente”
externado por sua professora do Primario. Os pais, de maneira, ndo intencional, ficavam
admirados das habilidades e destrezas apresentadas por Cendi e profetizavam dizendo que ela

seria uma docente quando crescesse.

Seguindo para as narrativas referentes a fase da adolescéncia, Cendi evidencia ter sido

uma transicdo passar da infancia para a adolescéncia. Confessa as suas lembrancas estarem
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muito relacionadas a familia e a escola. Ela afirma ter sido uma adolescente caseira, gostava
mesmo era de estudar. Cendi recebia em sua residéncia grupos escolares e denota “nessa
questdo da inclusdo que eu posso assim fazer uma relagdo, eu sempre tive uma ‘tendéncia’.

Nao sei, se a palavra, ¢ bem essa uma ‘tendéncia’ para ajudar o outro”.

Diferente da menina Cendi obediente, bem comportada, quietinha; Cendi adolescente
era muito “rebelde”. A adolescéncia Cendi diz “eu sempre foi muito assim de justica,
igualdade, né também nas questbes de grupo, de nota eu sempre fui assim brigando pela
igualdade da nota, pelo tratamento igual e ai eu me lembro bem na questdo da rebeldia na
adolescéncia”. Fica visivel na narrativa de Cendi essa ruptura entre a infancia e a
adolescéncia, pois seu comportamento na sala de aula sofreu algumas alteracOes, ela
guestionava mais, comecava a fazer as suas primeiras criticas em diversas situacdes de sala de

aula.

No periodo do Ensino Médio, Cendi prima pelo acontecimento de ter nessa escola
publica alunos com deficiéncia fisica e lembra-se de té-los visto na academia. Rememorou a
sua adolescéncia e ter ficado feliz com o fato de olhar para tras com as dificuldades do tempo
de escola, hoje ele ter superado os obstaculos e ter ingressado numa universidade. Cendi com

alegria nos seus olhos e expressdes afirma que:

Chegando 1a me deparei com vérias pessoas com deficiéncia, né e eu percebi
ali exatamente naquele momento, eu vi ali dificuldade de andar, porque um
tinha uma deficiéncia fisica, dois deles tinham uma deficiéncia fisica. Hoje
eu vejo eles sempre aqui na universidade fazendo faculdade eu nédo sei qual,
mas dois que ficou bem guardado na meméria. (Professora Cendi, 22 Sessao
(Auto)biogréfica, 26/09/ 2013)

Ficou guardada na memoria de Cendi na escola que estudava ter alunos com
deficiéncia. Rememorou toda a trajetoria de luta para esses e ela terem conquistado seu
espaco no Ensino Superior. Essa vivéncia foi salutar para o processo de sua formacao e essa
recordacdo fundamental para sua autoformacao, pois ela analisou o passado, a partir dos seus

arquivos mentais e mobilizou os seus saberes, a sua concepcao.

Cendi continuava com éxito nos seus estudos, era recorrente o recebimento de elogios,
de incentivos, de motivacdes por parte dos professores e da familia. Durante seu Ensino
Médio, embora ndo soubesse qual carreira desejar seguir, ela dava aulas particulares na sua
casa e um dos seus alunos era deficiente fisico. E foi um grande aprendizado para ela, mesmo

sem ter estudos, formacdo nessa &rea, mas foi uma aprendizagem significativa.
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Mas com esse garoto eu tinha o contato diario, eu dava aula com ele de
reforco e eu tinha esse contato diario e a partir daquele momento, ja foi
despertado em mim o desejo pela docéncia, mesmo antes mesmo de fazer o
vestibular, eu ja estava naturalmente ligada a docéncia, né e nessa docéncia
tinha uma pessoa la, uma crianca que tinha uma limitacdo fisica, e eu e a
mae dele era muito preocupada com ele, né é tanto que ele estudava numa
escola regular e ela me procurou para mim dar um reforgo, um
acompanhamento. (Professora Cendi, 22 Sessdo (Auto)biografica, 26/09/
2013)

Destaca-se nessa fala, a questdo dela refletir que esse fato foi um dos decisivos para
ela seguir para a docéncia, embora ainda néo tivesse concluido o Ensino Médio. Despertou
para a inclusdo, viu a capacidade do aluno, organizou melhores estratégias de ensino e tentou
auxilid-lo nesse processo de aprendizagem. Além do esforco e determinacdo da crianga, a

parceria com a familia também foi imprescindivel para o0 bom desempenho do aluno.

Essa vivéncia de ensinar educando com deficiéncia permitiu fortalecer essa apreciacéo
pela diversidade, compreender os seres pelas suas singularidades, possibilidades. Tudo que
ela foi aprendendo no seu ensaio de uma docente, ela agregou quando no ensino superior
ensinava um aluno surdo, incrementando a relacdo pedagdgica que a cada dia era
estabelecida. Agugou o seu olhar intenso e dedicado para com o outro com limite sensorial.
Atentou para a aprendizagem de LIBRAS, intensificou o trabalho com o visual.

Quando concluido o Ensino Médio, Cendi argumentou ter realizado alguns testes
vocacionados, mas no seu eu ndo tinha despertado para nenhum curso. Nao sabia para qual
curso prestar vestibular, mas mesmo assim tentou fazer seu primeiro certame. A respeito
desse acontecimento, Cendi disse “mas ai, eu fiz vestibular para uma coisa que nao tem nada
haver com o que eu gosto. Ciéncias Biologicas, imagina? Quando eu me lembro disso eu rio
sozinha (risos)”. Ela disse que era o curso que ela menos deveria ter optado, pois durante o
Ensino Médio tiveram muitas greves e intensa falta de professores de Matematica, Quimica,

Fisica e Biologia.

Posteriormente, Cendi ficou desapontada com o resultado insatisfatorio e decidiu ndo
tentar novamente o vestibular no ano posterior. Seguiu, entdo, rumo ao comércio. Trabalhou
numa loja, mas sempre ela tinha dificuldades, pois ndo se identificava com esse oficio de
vendas. Entre os anos de 2001 e 2002, partiu, entdo, para o trabalho em escolas privadas,
inicialmente para trabalhar com a limpeza, e depois como professora. E mesmo sem ter a

formacdo necesséria para tal atribuicdo, ela relata a sua primeira experiéncia docente:
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Eu lembro que eu fui trabalhar nessa escola, trabalhar 14, ser professora dar
aula no 4° ano, 4* série. E, ai, eu “Valha me Jesus!” Eu gostava de dar aula,
eu adorei aquele espaco, ter minha sala de aula, meus alunos. Gostava
demais, mas percebia que algo faltava. Eu ja tinha nessa época 19 anos e ai
eu gostava, mas a0 mesmo tempo eu sabia que eu ndo sabia. Eu sabia que
estava fazendo alguma coisa ali que é justamente conhecé-los. Precisava
estudar as teorias. Ali era somente um ativismo, uma préatica que eu estava
atuando, mas sem sentido para mim. Quando eu via que tinha pessoas que ja
tinha formacdo, eu jA comparava com a minha pratica, era totalmente
diferente. Eu percebia... Algo falta e eu acho que a partir dai que eu fui
comegando a me interessar pela Pedagogia. (Professora Cendi, 22 Sessdo
(Auto)biogréfica, 26/09/ 2013)

Percebemos nesse momento dois sentimentos tomarem de conta de Cendi, pois se
sentia feliz e incomodada ao mesmo tempo com a sua a¢do pedagdgica. Ela estava feliz ao
realizar um trabalho com criangas, ter sua propria sala de aula, seus alunos, mas estava
incomodada com sua inexperiéncia, sentia que faltava algo... uma formacdo inicial e

continuada.

Ela hoje reflete “ali era somente um ativismo, uma pratica que eu estava atuando”, e
por esse motivo a acdo pedagdgica ndo tinha sentido para ela. Cendi tinha consciéncia do
poder da relacdo teoria e pratica, por sua curiosidade e inquietacdo comparava sua experiéncia
com as dos seus colegas com formacao e experiéncia em sala de aula. Iniciava seu caminho

rumo a carreira docente. Dai, também, nasceu o seu anseio em cursar Pedagogia.

Na sua experiéncia de sala de aula, Cendi afirma ter uma boa relacdo afetiva com os
alunos, mas também tinha problemas no seu fazer “realmente era o que eu tinha mais
dificuldade nas relacdes de indisciplina que mostrava naquele momento da aula. Eu
imaginava, na minha mente, que eu ia planejar a aula e pronto ia sair tudo perfeito”. Ela
reflete a sua imaturidade docente, pensar que tudo planejado poderia ser executado, como
numa fabrica, a qual lida com produtos, objetos. Lidar com seres humanos é diferente, é

imprevisivel.

Segundo Tardif e Lessard (2012) h& vérios tipos de relagdo. Na sala de aula é peculiar
0s sujeitos sdo diferentes, sdo seres historicos, criticos, subjetivos e, portanto, ha uma
interacdo, ha situacbes inusitadas, o foco esta na aprendizagem; diferente de uma fabrica onde
tudo é premeditado, as pessoas realizam trabalhos repetitivos, sem pensar, a interagdo

basicamente ndo acontece, 0 objetivo é o produto.
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Marcel Postic (1990, p. 68) apresenta a relevancia do docente, entendendo o aluno
como ser historico e participe do processo de ensino e aprendizagem, considerar nessa relagéo
ndo apenas os saberes, 0s conhecimentos, a l6gica, mas também a afetividade construida
nesse caminhar pedagogico, quando nos diz “a passagem da mediacao intelectual a mediagao
afectiva na concepcdo do papel do docente pde em evidéncia que se sentiu a necessidade de
restaurar a via afectiva no dominio escolar, de reencontrar a verdade de uma relagdo humana

que nao separe mais a razao € os sentimentos”.

Numa segunda instituicdo educativa privada ela foi contratada para ser do Apoio,
limpar os diversos espacos da escola. Apds a diretora e professora perceber a habilidade que
Cendi foi demonstrando com a sala de aula, algumas sugestdes dadas a essa, culminou num
convite para compor o quadro de docentes desta instituicdo educativa. Cendi narra

enfaticamente que:

Nessa eu fiquei mais tempo, eu acho que nessa eu fiquei quase um ano,
nessa escola passei mais tempo 1. Ai, eu fiquei bastante tempo eu fui me
aprimorando e fui vendo “Nio! E isso mesmo que eu quero. Eu acho que eu
quero a docéncia mesmo, fui me identificando, eu gostava, mas continuava
com os desafios, os saberes, planejamento como fazer? Eu ndo estava
estudando. (Professora Cendi, 22 Sessdo (Auto)biografica, 26/09/ 2013)

Inferimos, desde cedo, Cendi ter essa caracteristica de parar e refletir sobre a sua
pratica em diversas situacdes no seu percurso de vida. Embora ndo tivesse orientacdo tedrica
para tal ato, mas sua criticidade e desejo de fazer sempre o melhor proporcionava-lhe
momentos de autorreflexdo, como nos propde Freire (2008). Isso era algo positivo, porque
alavancava seu potencial e a arrastava para novos horizontes, ao Pais do Conhecimento. Ela
cada vez mais desejava ir estudar em uma faculdade e fazer um curso de licenciatura, estava
fervilhando a vontade de seguir na carreira docente, mas de modo mais aprimorado, mais

sistematizado, formal.

No proximo exame de vestibular na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-
UERN, Cendi decidiu ir prestar o certame para o Curso de Pedagogia, tinha algumas
experiéncias e estimulo por parte da diretora da ultima escola que lecionou. Entretanto, alguns
entraves e motivagdes ela enfrentou quando revelou aos pais que iria tentar o vestibular para

Pedagogia:
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Ai nessa época, eu acho que eu j& tinha 21 anos era... por ai. Ai houve um
vestibular, eu ndo tive davida, “eu vou fazer para essa Pedagogia da
diretora” ai eu coloquei para Pedagogia, ai vou ai que ela deu maior apoio.
Meu pai apoio, mas nem sempre ele apoio a docéncia, dizia que eu ia morrer
de fome. Ele sempre dizia “minha filha, vocé vai morrer de fome”. Vocé
estuda tanto, va fazer um outro curso. Um curso de Informaética que dar
dinheiro, Engenharia, essas coisas. Ele gostava de curso que dar dinheiro. Ai
eu dizia “Pai, mas eu ndo gosto! Eu n3o gosto dessa area. Eu ndo tenho
dominio. Muitas dificuldades na minha formagdo”. Na area de Exatas e nfo
senti vontade mesmo de atuar nessas areas de exatas. Eu acho que a minha
formagéo sempre foi mais ligada a area de Ciéncias Humanas. Ai ele ndo
entendia isso. Minha mae, néo, ela j& aprovava e tudo, mas ao mesmo tempo
ele dizia “vocé tem outras pessoas professoras tias, primas, aposentadas, tias
aposentadas” por parte do meu pai. Entdo, ele dizia “E... entdo vocé puxou a
elas”. (Professora Cendi, 2* Sessdo (Auto)biografica, 26/09/ 2013)

Alguns elementos sdo relevantes na fala de Cendi: primeiro, a questdo da decisdo de
prestar vestibular para Pedagogia, isso ja era um passo de sua maturidade. Segundo ponto,
refere-se a posicdo da familia perante a preferéncia da filha pela docéncia, o pai defendia a
posi¢ao dela ir “passar fome”. Isso revela a concepgdo dos pais de Cendi e também da queda
no status do ser professor. Ramalho (2004) aponta nos ultimos anos, alguns fatores serem

estimuladores para que isso aconteca e um dos motivos para tal sdo os baixos salarios.

E ainda quando o seu pai quase convencido da filha seguir a docéncia, ele acredita ser
algo hereditario, vocacional, predestinada quando afirma “E... entdo vocé puxou a elas”.
Lourengo Filho (2001) aborda ndo haver vocagdo para a docéncia, “um chamado”, mas que
isso é formado, a partir das praticas sociais, as quais formam competéncias e habilidades para
tal profisséo.

Cendi narra ter prestado o vestibular, ter gostado das provas e ap0s todo esse processo
recebido o resultado de aprovacdo. Iria cursar durante quatro anos o Curso de Pedagogia, no
Campus Central da UERN. Assim, no 3° periodo do Curso, ela fez uma selecdo e passou para
ser bolsista de uma escola do Estado. Ela descreve a conquista e os aprendizados obtidos na

sua nova empreitada:

Ai eu peguei bolsa (...) numa escola bem dificil do meu bairro também, uma
escola CAIC, num tem um escola CAIC aqui em Mossord. Foi um
aprendizado imenso a pesar que eu recebia tudo no fim do ano, servia como
laboratério para mim, eu nem me importava que eu ia receber 1a para o fim
do ano. (...) Ai mas eu preferi no CAIC la era 0 que eu queria, la era um
espaco publico, 14 eu tinha formacédo. Eu ensine tudo que vocé imaginasse, a
gente chega bolsista a gente ensina sempre o Fundamental, Ensino Médio e
EJA. Todas as disciplinas era o que faltasse: Geografia. Menina, eu tinha que
aprender, eu tinha que desenrolar aquilo ali, né. Ai foi muito positiva a
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minha formagdo que eu tive uma nogdo ja da EJA, ja tive uma nocdo do
Ensino Fundamental dos Anos Finais, ja tive uma nocdo de Ensino Médio,
de Geografia, Filosofia, Sociologia. Coisas até que extrapolavam a
Pedagogia, mas era o que estava precisando, entdo eu tive que me adequar.
Assim convivi com a violéncia, tinha tiroteio dentro da escola (...)
(Professora Cendi, 22 Sessdo (Auto)biografica, 26/09/2013)

Cendi expondo suas colocagdes sobre o periodo, a qual foi bolsista, ela atribui muito
aprendizado as experiéncias construidas nesse espago educativo, mesmo com todos o0s
empecilhos fisicos, a qual a escola passava. Os saberes ali adquiridos foram fundamentais
para Cendi relacionar a teoria ensinada pela manha em sala de aula do Curso de Pedagogia
com a pratica construida no turno vespertino na sua propria sala de aula, a qual denominou de
“laboratorio”. Ela explica que chama assim, ndo pelo fato de ser um espaco fechado, isolado,
mas de ser um recinto de experiéncias iniciais, descobertas e aprendizados. Era um constante
exercicio de aprender e refletir sobre a sua acdo pedagdgica mesmo ainda sendo uma

licencianda.

Durante o Curso de Pedagogia, na grade curricular antiga, o estagio acontecia no 7°
periodo, ou seja, ao final do Curso. Muitos que ndo tinham experiéncia se questionavam dessa
estrutura, ndo se identificavam com o Curso no final dele. Situacédo adversa foi a de Cendi, ela
com as experiéncias anteriores ao seu ingresso na academia e de bolsista durante todo o Curso

permitiu um vasto leque de experiéncias, saberes construidos.

Entretanto, algumas discussdes nas diversas disciplinas, como por exemplo, sobre 0s
tipos de deficiéncias, inclusdo, diversidade era defeituosa no seu Curso, era um lacuna que 0s
acompanhava no estagio e ao término do Curso. Desse modo, Cendi com olhar desbravador

relata:

Ah! Mais faltou isso, mas no momento a gente conseguia perceber algumas
dificuldades, por exemplo, a gente via muito pouco sobre a diversidade,
sobre inclusdo e eu me lembro que no meu estagio eu tinha um aluno surdo,
no meu estagio nos Anos Iniciais 14 no CAIC. Menina! E aquilo ali me
incomodou demais, porque a discussdo era muito vaga. Mas tinha até
Verinha que esta aposentada, foi nossa professora. Muito boa! Ela tem uma
vivéncia muito boa! Ela tem um filho, né com Sindrome de DOWN. Entéo,
Verinha, ela foi assim... ela me causou muita inspiracéo pela incluséo, ela foi
uma referéncia para mim. Inclusive na época ela que iniciou o0 processo de
abertura do DAIN, era aqui na Pedagogia, eu era sempre la dentro, ela me
pediu para fazer cartaz, eu participei desse processo de abertura da salinha
ali. Eu me identificava, me relacdo é muito boa com Verinha, mas era muito
pouca, a gente ndo tinha aquele leque de variedade, dentro do curriculo que a
gente tem hoje de discutir essas questfes. No meu estégio isso foi crucial
para lidar com esse aluno surdo, eu ndo sabia nada de LIBRAS, nessa época
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acho que nem existia Curso de LIBRAS como tem hoje com facilidade. E o
aluno ndo sabia, a mée ndo levava para o acompanhamento. Entdo, ele era
agitado por ndo ter compreendido, nem a gente compreender ele. Entdo era
muito dificil, era minha inquietagdo, eu ficava muito inquieta com isso eu
procurava minha orientadora que era Auxiliadora e ela me dizia “A meu
Deus, vamos procurar o alfabeto para vocé mostrar”. Eu me lembro que
mesmo com tempo incipiente eu procurei alguma coisa para incluir esse
aluno, eu e lembro que eu levei o alfabeto, na época a gente tinha dificuldade
de levar multimidia, essas coisas, nem existia nas escolas, mas ai eu levei em
papel mesmo impresso, o alfabeto todo em LIBRAS e fiz uma aula para
todos. Aquela aula que a gente faz e da certo, assim até relatei. E deu certo,
menina, ele ficava muito feliz, eu me lembro que ele ficava bem feliz.
Sorridente e 0s outros adoraram. Porque era um alfabeto lddico, com
desenhos. Todos gostaram daquela aula e inclusive foi o dia que a minha
professora foi, entdo ela gostou muito da minha atencéo que eu tive para esse
aluno ser incluso. (Professora Cendi, 2% Sessdo (Auto)biografica,
26/09/2013)

Nessa narrativa fizemos questao de colocar por inteiro a sua descri¢do do momento do
estagio de Cendi, porque sentimos o0 quanto essa situacdo foi formativa para ela, foi realmente
um divisor de &guas sobre inclusdo. Entdo, enquanto graduanda Cendi realca varios fatos: das
discussdes sobre inclusdo serem “vagas”; experiéncia de ter um discente surdo no estagio; da
sua aproximacao com uma professora do Curso e iniciado o processo de té-la como referéncia

no ambito da inclusdo; sua contribui¢do, embora timida, mas pontual para o DAIN.

Outras questdes referem-se aos seus questionamentos e constantes buscas por
aperfeicoamento e fazer com que o aluno surdo fosse incluido nas suas aulas. Ela teve a
sensibilidade de perceber o fato da agitacdo do surdo, ndo era culpa dele, mas da relacdo
pedagogica que ndo acontecia devido a barreira da comunicacdo, quando diz “ele era agitado
por ndo ter compreendido, nem a gente compreender ele”, a culpa ¢ de todos (professor, aluno
surdo e escola); inquietacdo dela na sua pratica; didlogo com a orientadora e aula com o uso
do Alfabeto em LIBRAS. Esse momento permitiu o encontro de todos(as) e as aprendizagens

foram compartilhadas.

Mencionamos nesse fato os estudos de Marcel Postic (1990) e Cordeiro (2011) sobre a
relacdo pedagogica constituida e fortalecida pelos sujeitos. Seres de atitudes, dindmicos,
pensantes, com conflitos nessa interacdo, porém estdo intrinsecos na relacdo com o saber,
criam vinculos. Essa relacdo se recria, se refaz e permite que os sujeitos envolvidos nessa
também se reformem. Certamente, essa relacdo pedagdgica, a qual Cendi travava antes de ter
a oportunidade de ensinar um discente surdo foi totalmente diferente a partir do momento

desse ocorrido. Essa situacdo revolucionou o planejamento, a dindmica da sala de aula,
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sacudiu a sua formacao inicial. A fez atentar para a diversidade da sala de aula e das relagdes
estabelecidas nessa.

Foi salutar sua iniciativa, pois ela ndo disse “‘eu ndo fui preparada para isso”, ela sabia
que ndo fora, mas buscou, foi atras dos saberes necessarios para fazer o discente surdo de a
Educacgdo Baésica participar das aulas. Isso foi digna de uma autonomia de uma docente que
estava se constituindo ndo apenas por finalizar um Curso a nivel Superior, mas de abertura

para novas aprendizagens.

Em toda a sua graduacdo, Cendi foi bolsista e, portanto, despertou para o desejo de ser
docente do Ensino Superior. Embora considerasse algo impossivel, ela alimentava esse anseio
e no seu entorno algumas pessoas como professores e amigas contribuiam para fazer crescer
esse seu sonho. Assim, ela enfatiza “porque como eu ja tinha essa vivéncia inicial na escola
publica, eu percebia “n” dificuldades, eu sabia que ia ser dificil. Entdo meu sonho nao era

trabalhar 14, era trabalhar no Ensino Superior. Ah, audaciosa, né!”.

Antes de concluir o Curso em 2007, ela ndo se contentava apenas com a formacéo
inicial, ja projetava seu futuro campo de trabalho bem como planejava fazer a selecdo para a
Especializacdo em Educacdo da UERN. Entdo, fiz o certame em nivel de Pds-graduacdo Latu
Sensu e passou na Especializagdo, na linha de Curriculo e Ensino. Essas novas veredas
revelam que esse curso permitiu outras aprendizagens, conhecimentos adquiridos, o qual
preencheu as lacunas da graduacdo. Cendi se lembra das professoras, como a doutora Ana
Lacia Oliveira Aguiar, a qual incentiva as alunas a estudar e ensinava-lhes o amor pelas

estradas da inclusdo, diversidade.

Ela enfatiza o fato de seu projeto de pesquisa ser sobre o livro didatico de Historia “a
transposicao didatica desse livro, dessas imagens, desse conteldo, dos termos pejorativos, as
imagens no livro de Historia”. Nesse momento, embora Cendi ndo tratasse especificadamente
sobre inclusdo, mas estava investigando sobre como o livro didatico de Histdria de uma escola
publica e a transposi¢éo didatica da professora permitia valorizagdo da diversidade, minimizar

apelidos, praticas excludentes aos negros.

Cendi fez varias observagdes na mesma escola no tempo do estagio da graduagéo, no
2° ano e percebeu o aluno surdo ainda frequentar a mesma turma. Como concluséo da sua
pesquisa de Especializagdo expressa “senti uma grande dificuldade por parte da professora,

dessa professora, desse contexto em fazer essa transposicéo didatica somente ler o que esta ali
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e ndo buscava assim outros recursos”. A postura tradicional da docente ¢ o livro didatico

adotado impediam de se ter uma aula com fios que tecessem uma rede firme e multicor.

Posterior a Especializacdo, Cendi idealizou e investiu nos seus estudos para passar
num concurso e ensinar numa escola publica. Alcancou, assim, a aprovacdo em dois
concursos: um em Grossos/RN e outro no Porto do Mangue/RN. Mesmo com todos 0s
desafios de adaptacdo a cidade litorénea, ela se sentia realizada no seu novo trabalho, mas

nunca se esquecendo do seu propdsito maior, o qual era ser docente do Ensino Superior.

Com trés meses lecionando nessa escola em Porto do Mangue foi aberta uma selecéo
para professor substituto da Faculdade de Educacdo na UERN. Cendi mesmo temorosa em
participar da selecdo, resolveu tentar e o resultado foi exitoso. Obtida a aprovacdo, ja
comecara a ensinar na UERN, ministrando a disciplina de Estagio Supervisionado, no 5°
Periodo, o qual acontece na Educacdo Infantil. Cendi revela que ao iniciar a docéncia se via
ainda muito como aluna e ndo como professora, somente de forma gradativa foi assumindo a

postura de uma docente em nivel Superior.

A professora alude a dificuldade de conciliar o trabalho no Curso de Pedagogia pela
manha, as vezes, também a noite, e a tarde ensinar na Educacédo Infantil. Os niveis de ensino,
a realidade e as cidades eram diferentes, tendo que a educadora se adaptar com a nova
dindmica de jornada, a qual lembra ainda: tinha o filho, o marido e a casa para cuidar. Apesar
das adversidades, Cendi com sua capacidade de percepgdo conseguiu obter um bom éxito nas
suas duas jornadas, pois ela buscou um elo que unisse um ao outro e facilitasse o seu trabalho,

0 seu exercicio de reflexdo.

E esse foi justamente ambos oficios perpassarem pela discussdo da Educacao Infantil.
Cendi tinha a prética da sala de aula de uma Educacgdo Infantil da realidade do Porto do
Mangue e os graduandos estavam nesse processo, viam na sua orientadora uma referéncia de
docente, a qual trazia para a sua aula repertorio de questionamentos, situacdes de sala de aula.
Isso contribuiu para o estagio dos alunos, eles necessitavam de teoria e prética. E isso Cendi
demonstrava, pois trabalhava tanto o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
— RCNEI, discussdes sobre o RCNEI para ensinar criangas com Necessidade Educacionais
Especiais- RCNEI/NEE, bem como trazia sugestfes de aulas, exemplos praticos do chdo da

sala de aula.

Nos anos subsequentes teve a oportunidade de ministrar a disciplina de “Educacao

para a Diversidade”, “Educacdo e Multiculturalidade”, “Procedimentos de Interven¢do nas
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Praticas Educativas”, podendo abranger seu campo de estudo mais sobre a incluséo,
diversidade, deficiéncia, propor um pensar para novas praticas, construir estratégias

metodoldgicas e materiais que atendesse a demanda das salas de aula heterogéneas.

Todas as aprendizagens foram enriquecedoras para Cendi, fez refletir sobre as suas
praticas e modifica-las. Tanto a experiéncia na Educacdo Infantil como no Ensino Superior
corroborou para formar a docente Cendi. Todo o leque de saberes, aprendizados, superacdes,
inacabamento faz e refaz essa docente, a qual hoje se apresenta. Cendi revela nédo ter tido
alunos com deficiéncia na sua experiéncia na escola publica de Porto do Mangue, mas teve
essa vivéncia com alunos com dificuldade de aprendizagem e diferentes deficiéncias na
UERN.

Com relacdo aos discentes com deficiéncia, Cendi narra ter ensinado dois alunos
surdos no Curso de Pedagogia. Esse foi o primeiro surdo a ingressar na universidade e no
referido Curso. A docente fala desse encontro com o aluno surdo, a intérprete de LIBRAS e

suas angustias, medos e insegurancas docente.

Foi a primeira vez que eu me deparei, eu ndo sabia nem o que era uma
intérprete, né escutava falar, mas nunca tinha visto uma intérprete, quando
eu vi ela na sala, eu disse “Vocé ¢ aluna?” ela disse “N&o eu sou intérprete.
Esse aluno ¢ surdo” e eu “é,&”. Aquilo ali para mim ja foi um sacolejo, um
choque “Meu Deus e agora eu vou ter que aprender!” ela falou “Nao,
professora eu td aqui para ajudar, eu vou interpretar, mas se quiser pode
fazer a sua comunicacdo com ele!”. E ai eu converso foi bem dificil. Eu
lembro quando eu ia fazer as avaliagdes, eu sem leitura, foi a partir dai que
eu fui buscar mais leitura, buscar me aprofundar mais. E como trabalhar?
Como ter essa relacdo com o aluno surdo? Como trabalhar com ele? Como
me dirigir? Como vé a relacdo dele com os outros alunos? E ai eu fui
percebendo que ele tinha uma relagdo muito boa com a turma, né, ele tinha
essa barreira mesmo com os professores, eu percebia que era os professores
gue tinham mais distanciamento. Entre eles, eles se relacionavam muito
bem, falava do pessoal, o pessoal falava e eu achava aquilo “fantastico”. Eu
dizia “Menino eu ndo sei, os meninos tudinho sabe se comunicar e eu nao
sei” eu decidi fazer LIBRAS, mas o que acontece eu nao tinha tempo.
(Professora Cendi, 32 Sessdo (Auto)biografica, 12/02/2014)

Embora, a professora tivesse uma experiéncia com aluno surdo durante seu estagio na
graduacdo, foi diferente ter um aluno surdo no Ensino Superior, porém ela considerou isso
como uma aprendizagem. O dialogo inicial com a intérprete foi relevante fez Cendi,
realmente, “sacolejar” os seus saberes e praticas. Foi, entdo, que Cendi se interessou em
estudar sobre a surdez, a cultura surda, a estrutura de LIBRAS e o conhecimento da profissao

de intérprete. E essa parceria construida entre professora, intérprete e aluno surdo foi
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importante para o processo de aprendizagem e, certamente, contribuiu para um bom éxito do

educando.

Em situacdes praticas da sala de aula, a professora chegava, cumprimentava os alunos
e dava as suas aulas, todavia procurava saber da realidade da turma, de cada discente. E
relevante esclarecer que todos os docentes da Faculdade de Educacdo possuem 4 horas/aulas
semanais numa determinada turma e turno, ou seja, estdo em contato com os alunos apenas
uma vez por semana. A intérprete de LIBRAS também se apresenta na porta da sala de aula
no maximo de 07h00Omin, dava “bom dia a todos (as)” posicionava a sua cadeira em dire¢ao
ao discente surdo, mas num lugar estratégico que todos que estivessem na sala pudessem

olhar sua interpretagéo.

O aluno surdo sentava-se geralmente em uma das cadeiras da frente, em direcdo ao
intérprete, porém numa posicdo que contemplasse toda a turma. As aulas tinham
metodologias diversificadas: debates, aulas expositivas, seminarios, avaliagdo escrita. As
aulas, com o recurso do multimidia, auxiliavam bastante na compreensdo do educando surdo,

pois o recurso visual é um importante componente para o surdo.

A relacdo pedagogica acontecia de forma fragmentada, a relacdo triplice ndo era dada
continuidade. Por mais que existisse um dialogo entre os sujeitos, esse ainda era muito
restrito. Para haver inclusdo os sujeitos, devem ser pares, necessitam planejar, buscar novas
estratégias e possibilidades de interacdo. Na perspectiva de todos serem e se sentirem

participes desse processo de ensino e aprendizagem.

Cendi teve outra educanda cega no Curso de Geografia. Desse modo, ela pesquisou
sobre a deficiéncia e encontrou mecanismo para dar uma aula, usando apresentacdo em slides,
mas incluindo a aluna. Cendi, nessa perspectiva, relata “quando vocé entrar numa sala vocé
diga onde vocé esta, se vocé esta na frente, na esquerda, direita e assim eu fui fazendo. E ela
mesma ressaltou, né, que eu era uma professora diferente, estava incluindo ela naquelas

atividades e aquilo eu fiquei muito feliz”.

Alunos que nédo possuiam deficiéncia, mas faziam parte da diversidade fizeram parte
da aprendizagem apreendida com a docéncia. Cendi diz ter sido professora de alunos
homossexuais, com situacdo de pobreza extrema, religides diferentes. Todos esses educandos
de realidades diversas fizeram a docente aprimorar seus estudos e melhorar as suas aulas,

postura e acdo pedagogica pautada no respeito ao outro e de cunho inclusivo.
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Com o contato e interagdo com os alunos com deficiéncia, ela denota mobilizar o
saber e despertar nela o desejo de fazer Curso de LIBRAS I e II, fornecidos pela DAIN. Esses
sonhos ja foram realizados, posteriormente, a turma do aluno surdo. Atualmente, deseja fazer
um Curso de Intérprete de LIBRAS e de Braille. Nesse trilhar em busca do conhecimento,
Cendi faz mestrado em Educacdo na UERN, a qual ira organizar a sua (auto)biografia, sua
formagdo, a partir das experiéncias na Educacdo Infantil e na disciplina de Estagio na
Educacao Infantil. Ela j& se prepara para o periodo de qualificacdo, a qual ocorrera logo para

agosto de 2014 e concluséo do curso para 2015.

Durante todas as sessfes (auto)biograficas pudemos perceber que o seu trajeto de vida
enveredou por caminhos inclusivos, de lidar com pessoas com diversidade, com deficiéncia. E
uma caracteristica singular de Cendi, sua consciéncia de inconclusdo, como nos ensinou
Freire (2008), a todo instante ela busca, faz op¢des por essa estrada. Ela trilha com constancia
pela formagdo continuada, mesmo com os encantos e desencantos da docéncia, ja que ela
tinha dupla jornada, tinha familia e casa para dar assisténcia. Faz quatro anos como professora
substituta e nem por ser pro-labore fica estacionada, ao contrario, ela tem um desejo

incessante de aprender cada vez mais.

Foi necessario reconstituir todo esse percurso histérico de vida da docente,
perpassando pela infancia, adolescéncia e fase adulta, através da (auto)biografia, para
entendermos a formacao, pratica de Cendi e como ela estabeleceu a relacdo pedagdgica com a
intérprete de LIBRAS e discente surdo. Essa viagem para dentro de si permitiu conhecermos
um pouco mais de uma das colaboradoras da pesquisa e ampliarmos o nosso olhar sobre o

papel e acdo de Cendi na discussdo central dessa pesquisa que € a relacdo pedagogica.

3.2 Minha Histéria, Minha (Auto)biografia de Formacao e Pratica de Intérprete de
LIBRAS

O tecer, o pintar, o declamar, o interpretar, nesses fazeres do cotidiano (Certeau,
1998), encontramos um lugar comum nesses homens, nesses profissionais todos lidam com a
sensibilidade, com o olhar delicado, atento, criativo e humano. Assim, mais particularmente é
o oficio do intérprete de Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS, com todo o seu olhar sensivel

interpreta o surdo, dar voz e vez para a participacdo desses na sociedade. Ele tece frases ora
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na estrutura do Portugués, ora na de LIBRAS; pinta a sua cara em defesa do direito do surdo;

sai da sua voz a declamac&o de versos das historias de vida de inimeros surdos.

Na realizacdo das sessdes (auto)biograficas com a intérprete de LIBRAS, a qual
acompanhou parte do processo de ensino e de aprendizagem do aluno surdo do Curso de
Pedagogia, Campus Central, UERN, foi solicitado que ela escolhesse um nome ficticio, ja que

desejamos preservar os nomes verdadeiros e a imagem dos nossos sujeitos da pesquisa.

Foi pedido um nome, o qual a identificasse no sentido da pertenca. Dessa forma,
atendendo com o solicitado, ela disse gostar de ser denominada “Clarice”, devido a sua
identificacdo com a poetisa Clarice Lispector. Entdo, durante toda a narrativa da historia de
vida da intérprete de LIBRAS neste escrito iremos tratd-la de “Clarice”.

O motivo da opcdo por esse nome foi devido a autenticidade. A intérprete de LIBRAS
se considera uma pessoa auténtica, de personalidade, a qual expressa a liberdade; de nao ter
medo do amanhd; viver as coisas hoje; gostar do desconhecido, do oculto, do mistério, do que
ndo pode ser visto. Analisamos essa profissional incorporar para 0 seu eu exatamente o que
ela faz e deseja para os outros, através do seu oficio possibilita ao surdo a liberdade de

expressao e de lutar pelos seus direitos.

No transcorrer da vida de Clarice passearemos desde a sua fase da infancia,
adolescéncia até desencadearmos com a fase adulta. Serdo destacadas questdes sobre a sua
origem, sua familia, a escola, amigos, religido, contato com pessoas com deficiéncia, inclusdo,
diversidade, LIBRAS, aprendizagens, empecilhos, decisdo de se tornar intérprete,
experiéncias, acompanhamento de um aluno surdo no Ensino Superior, relacdo pedagdgica

com os professores e 0 aluno surdo.

Um breve perfil de Clarice nesse momento é desenhado... Ela possui Curso Bésico de
LIBRAS; Curso de técnicas; outro de formacdo de intérpretes todos cursos foram feitos em
Fortaleza/CE. Esta ¢ uma intérprete de LIBRAS, com experiéncia nos niveis de ensino:
Educacao Infantil, Anos Finais, Educacdo de Jovens e Adultos- EJA, Ensino Superior e
Mestrado. Possui Proficiéncia em LIBRAS- PROLIBRAS. Atualmente € Intérprete de
LIBRAS concursada da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, a qual compde a
equipe de técnicos da Diretoria de Apoio a Inclusdo- DAIN. Recentemente concluiu o Curso
em LETRAS-LIBRAS pela Universidade Federal da Paraiba- UFPB. Possui 10 anos de

experiéncia como intérprete de LIBRAS.
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Clarice abre a cortina da sua vida, da sua historia de vida narrando momentos
edificantes na fase da infancia. Relata ter tido uma infancia tranquila, numa quebrou um
braco, uma perna. Sua educacao era bastante conservadora, seus pais sdo catdlicos assiduos e
Ministros da Eucaristia. Ela nasceu no interior do Estado do Ceara, Brasil. Os seus pais se
mudaram para essa cidade quando a sua mée ainda estava gravida dela, nasceu nesse lugar e

ha 23 anos seus pais moram no mesmo bairro.

Possuiam sete pessoas morando na casa dela. Sendo a familia constituida pelo pai, a
mée, uma tia que depois acabou indo morar em Fortaleza, dois irmaos, sua irma surda e ela.
Recordando de modo feliz sobre as qualidades que cada um atribuia um ao outro, revela: “eu
era a enjoada, a chata, a perfeccionista; minha irmé era a vaidosa; meu outro irmao era mais
fechado; o outro mais novo € o meu braco direito, me dar forca até hoje; minha mae
conservadora ¢ meu pai calado, calmo”. Clarice afirma que a sua passividade, jeito de falar

manso, ela adquiriu do seu pai e a determinacéo da sua mée.

Revela a igreja ter assumido um papel fundamental na estruturacdo da sua vida, ela
contribui bastante na formacéo e na conduta da pequena Clarice que seus passos primeiros
acabaram de dar nessa longa trajetéria da vida. Ela diz ainda, devido a esse modelo de
educacéo, na escola em alguns momentos enfrentava o hoje chamado Bullying, pois em certas
situacOes na escola os comportamentos de alguns alunos eram diferentes do ensinado na casa

dela e acabava ela ndo sendo aceita nos grupos.

Clarice com convicgdo exprime seu olhar de escola, confessa ser uma “visdo muito
individual”, a maioria dos trabalhos eram realizados individualmente. Ela mesma em alguns
momentos solicitava aos professores a permisséo de fazer sozinha a tarefa. Continua dizendo
ter estudado na escola privada, até o 2° ano do Ensino Médio, seu pai trabalhava numa
empresa ferroviaria e dava-lhe o direito ha bolsas de estudo para os melhores alunos e para
guem tirasse as melhores notas. Assim durante toda a sua vida escolar ela conquistou essas

bolsas, devido seu bom éxito nos estudos.

Constatamos o quanto na vida escolar de Clarice, ela viveu e ficou sozinha. Interagia
pouco com as outras criangas, existia uma violéncia simbolica, as criangas ndo aceitavam
Clarice como ela era. Com isso, ela preferia o isolamento, o afastamento dos grupos. Tiveram
aspectos negativos: a solidao, a auséncia de aprendizagens em conjuntos, mas também pontos

positivos: a superacao e a dedicagédo exclusiva aos estudos.
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Estudava com ela sua irma surda, essa também tinha direito a bolsa. Quando solicitado
para delinear as experiéncias de convivéncia diaria na mesma sala de aula com sua irma.
Como eram as metodologias dos professores? Qual a relacdo travada pelos docentes com a
aluna surda e Clarice? Como sua irma se sentia nesse espaco escolar? Clarice mencionou ser
um método mecénico; sua irm& ndo era uma peca diferente naquele espaco, pois todos sabiam

que Clarice, sua irma estava ali “tudo que acontecia eu repassava para ela”.

Os professores diziam o qué Clarice deveria falar para a sua irma surda, ndo existia
uma relacao direta professor- aluna surda, sempre Clarice fazia as “interpretagdes”. Clarice
revela sua irmé surda se sentir “extremamente excluida”. Nas avaliagdes era suspenso esse
auxilio, entdo cada uma individualmente fazia sua prova. A dificuldade de sua irma era
grande, ela “pescava” a resposta das questdes pela de Clarice, entretanto o professor recolhia
a avaliagdo dela e ela comecava a chorava. Clarice faz criticas ao modelo tradicional “giz,
lousa e apagador” e da postura dos docentes, fala ainda dos erros, de acordo, com a

metodologia de ensinar.

Essas atitudes e referéncias de professores faziam com que os alunos também
pregassem o isolamento, a exclusdo. Os outros diziam a Clarice a sua irma ser a “muda da
sala”, a “mental da sala”. Ela tinha poucos amigos. Clarice destaca os momentos do recreio
para retratar bem esse isolamento. Ela revela as criangas chamarem Clarice e ndo a sua irmé
para brincar, mas para ndo deixar a irma sozinha ela sempre recusava os convites. Com isso
acabou “limitando as minhas amizades™ na escola, mas Clarice com toda forca ¢ determinacao
no timbre da sua voz afirma nédo se arrepender e fazer tudo novamente pela sua irma se fosse

preciso.

Clarice revela com pesar na sua voz, devido sua irma surda ser reprovada na 32 série
perdeu a bolsa de estudos. Clarice diz o quanto foi dificil para ela ver sua irmd ficando na
série anterior, ela diz ter 12 anos de idade, mas esse fato “mudou a minha vida”. Prosseguiu
dizendo a sua irma surda ndo querer continuar os estudos, porque Clarice ndo estava mais

com ela.

Foi muito forte, doloroso para Clarice e sua irma terem que se “separar” de sala e de
escola, pois Clarice diz ela ser a Gnica a se comunicar com a irmd, usava da mimica, porque
ainda ndo dominava a Lingua de Sinais totalmente para se comunicar e “ela me tinha como
intérprete como me tem até hoje”. Clarice ja como intérprete ainda € a unica que sabe se

comunicar com ela. Os pais se comunicam através de gestos, poucos sinais em LIBRAS,
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leitura labial. Entdo, fica nitido o elo existente entre 0s sujeitos e entre as histdrias de vida de

cada uma.

Com narrativas fortes e emocionantes, Clarice continua dizendo “ela me tem como
referéncia”. “Onde eu estou € por causa dela, eu aprendi Lingua de Sinais por causa dela”.
Percebemos ser reciprocos o amor, 0 respeito e o carinho de uma pela outra. O grande
incentivo para Clarice ser intérprete hoje € o fato de sua irma ser surda e ela ter ao longo da
sua vida o despertar para a necessidade da interpretacdo para possibilitar a participacdo e a

interacdo dos surdos.

Na fase escolar, Clarice teve na sua sala de aula pessoas com Deficiéncia Fisica e
Deficiéncia Mental, recorda ter um comportamento natural entre ela e esses colegas. Lembra-
se de ter uma amiga com Deficiéncia Multipla e os professores, colegas de sala estranhavam o
fato de Clarice tratd-la com normalidade. Todos tratavam a discente como “coitadinha”,
reservavam a primeira cadeira para a aluna. Clarice se incomodava com isso e achava que a
educanda tinha direito de escolher onde quisera sentar. Outras observagdes realizadas na sua
infancia foram as atividades, a criancas com Deficiéncia Multipla ndo participava de grupos e,

muitas vezes, passava sem fazer as avaliacdes.

Vendo essa realidade, Clarice muito questionadora ficava se perguntando sobre como
acontecera a educacdo da sua irma surda. Ao acompanhar as aulas da sua irma em outra
escola privada, Clarice presenciava varias cenas de rejeicdo da sua irma surda, esta era
rejeitada pelos colegas, porque ndo escrevia bem o Portugués. Clarice com todo fervor na sua

voz e desabafa “eu adentrei nesse mundo de forma muito dspera”.

Fica muito evidente, na narrativa de Clarice, a maneira como ela foi conhecendo e se
tornando intérprete. Foi de um modo muito profundo, subjetivo, marcado pelo sofrimento e
pela dor de ver a sua irmé nessa situacdo. Ela viu a necessidade dela ajudar a sua irmé. O seu
fazer de intérprete nasce do amor, atencdo e cuidado que ela tem para com a sua irma surda.
Foi para defender uma causa, a causa da sua irmd que ela decidiu ser profissional da

interpretagdo em LIBRAS.

Entre os 10- 12 anos de idade, Clarice afirma pensar que a irma dela estivesse doente.
Entdo, rezava todos os dias pedindo a Deus que sua irma voltasse a falar. A concepgdo da
época predominava o oralismo, todos desejavam que ela falasse. Clarice, ainda pequena nao
entendia 0 quanto estava equivocada. Recorda 0 momento, o qual sua irméa fora para Fortaleza

colocar o aparelho auditivo, Clarice diz que via sua irmd com aquele fio, pensava que era algo
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grave, talvez estivesse em coma. Como se ela estivesse doente, com aquela coisa estranha de
plastico na orelha, com aqueles fios, com niveis diferentes de ruidos. “Eu ficava agoniada, eu
chorava porque ela usava aquilo!”. “Ela ja nasceu com perdas auditivas”. “Ela acabou

abandonando o aparelho”.

A irmd de Clarice passou pelo drama semelhante & de muitos surdos, ter que usar
aparelho auditivo. Muitas dificuldades para ela se acostumar, barulhos, dor de cabeca e,
consequentemente, desisténcia de usar o aparelho. Além da questdo da propria pessoa com
surdez em se acostumar com o uso desse aparelho, tem o dilema da familia, a qual sofre com
a surda. Clarice por ser crianca ndo compreendia bem essa situacdo, acreditava sua irma esta
muito doente. Foi nesse momento acreditamos que a irma de Clarice decidiu ser surda, se
assumir assim e, posteriormente, adotar LIBRAS como sua lingua. Foi um aprendizado para
Clarice entender que sua irmd ndo se sentia confortdvel com aquele aparelho e foi uma
motivacdo que ela tomou para si, para superar tal situacdo e seguir outra rota, um outro

caminho.

A vida escolar de Clarice prosseguiu com bons resultados, mas sua irma tinha
desistido de estudar. Somente depois de oito anos, com a vinda de um projeto para sua cidade
natal que ela resolveu voltar aos estudos. Clarice afirma para convencé-la a ficar, teve que ir,
assistir as aulas com a irmé. Clarice conclui todos esses passos terem feito ela se formar na
area. Ela percebeu vocacédo para a area pedagogica, educacdo e linguistica. Clarice revela que
a Unica brincadeira realizada por ela na infancia era de professora. Entende hoje como um
dom de Deus atuar na educacdo seja como intérprete, professora de LIBRAS, professora de

criancas surdas.

Varios momentos na vida de Clarice foram determinantes para ela ser intérprete. Ela
acompanhou todo o processo escolar da sua irma surda detectou falhas, acertos, medos,
decepcdes, vitorias, porém num chdo coberto por pedras, desenganos nascem flores: Clarice e
sua irma. Elas com forca e coragem enfrentaram os empecilhos da vida. Isso conduziu Clarice

para a area da educacdo e para o desejo de ser intérprete e professora de LIBRAS.

Todos da familia sdo muito orgulhosos de Clarice, por ela ter auxiliado sua irma surda
na conclusdo do Ensino Médio, essa esta prestes a prestar o vestibular, estar se preparando
para o certame. Como contribuicdo na vida da sua irmad foi tornd-la uma mulher surda
autébnoma. Clarice disse que ela vai sozinha para varios cantos, comprar as coisas, as quais ela

deseja. Diz que sua irma superou um pouco a superprotecdo inicial da familia. Sempre fez
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parte do lema de vida de Clarice mostrar para as outras pessoas, enfim para a sociedade que

sua irma podia, era capaz.

Clarice encerra sua narrativa sobre a sua infancia ressaltando um momento marcante
para a vida infantil, marcante tanto para Clarice, como certamente para a sua irma surda. Esse
acontecido esta atrelado a vida religiosa presente na vida das duas irmas, enfim de toda a
familia, entdo foi a 12 Eucaristia. Clarice conta ter feito Catecismo na mesma turma de sua
irma, mas chegado o momento da confissdo ela se preocupou: “mas como que minha irma vai
se expressar, se ela ndo fala?” Entdo no dia ela falou com o padre, porém esse disse que nao

se preocupasse, iria fazer de tudo para entendé-la e se fazer compreendido.

Desde a mais tenra idade, Clarice demonstrava a fibra, a forga de lutar para sua irmé
ter as mesmas oportunidades que todos tinham. O momento da 12 Eucaristia, relatado por
Clarice constata esse fato. Ela ficou preocupada como o padre iria confessar a sua irma.
Percebemos nesse ato, além do amor fraterno de Clarice existente pela sua irma, brotava ai

uma intérprete de LIBRAS iniciante, a qual estava disposta a ajudar e incluir a sua irma surda.

Apreensiva com esse momento Clarice lembra ter ensinado o Ato de Contri¢do a sua
irma, ensinou a ela dizer que bateu nela, que havia beliscado. Clarice fez isso s6 pelo fato de
sua irma ter o que dizer ao padre, para rezar o Ato de Contricdo e dar tudo certo. Ao final da
confissdo perguntou ao padre como se saiu e ele revelou que conseguiu entender o que ela
disse e 0 que ela expressara. Nesse episodio, Clarice comeca a se despertar pela importancia

que ela teve na vida da sua irma e comecou a se interessar a estudar pela area pedagdgica.

Na fase da adolescéncia retratada que foi muito recatada, ndo teve agitacdes. Seu
foco sempre foi mesmo os estudos, adorava a disciplina de Portugués, gostava do professor e
revela que isso facilitou no processo de assimilacdo e aprendizagem dos contetdos. Sempre
tirava boas notas na prova. Nao lembra nesse periodo de ter estudado com pessoas com
deficiéncia.

Somente quando chegou em Iguatu o projeto em 2004, quando Clarice tinha por volta
dos seus 18 anos, teve contato com pessoas surdas e comecou a obter a aquisi¢do da Lingua
de Sinais. Iniciou sua atuacdo na sala de Educagdo Infantil, ensinava LIBRAS a criangas
surdas. Estava vivendo num mundo de ddvidas e incertezas. Nao sabia se ia enveredar por
esse caminho de forma “voluntdria” ou “involuntaria”. Depois de algum tempo a intérprete

comecou a atuar no 7° dos Anos Finais. Clarice narra esse fato:
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No ano seguinte, eu fui para o 7° ano... Foi 0 ano que eu mais me realizei
como intérprete. Até hoje mesmo sendo intérprete do mestrado, o 7° ano foi
o marco da minha profissdao. Porque foi quando eu dei um “estalar” de
dedos, assim (gesto)... Agora sim eu sou formada. Porque eu tinha uma
interpretacdo na época da Educacdo Infantil que ndo era simultanea (...) eu
ndo tinha essa coisa do professor explicar e eu traduzir. Entéo, eu queria esse
nivel. Eu queria uma coisa mais alta. Eu queria saber como era essa questao
da conexdo, eu ter que memorizar o que os professores falavam (...) Eu
também gosto muito da relacdo de sala de aula. Eu sinto muita curiosidade
dessa relagdo professor- intérprete; professor- surdo; surdo- intérprete-
professor. Eu amo isso, essa relagdo. (Sessdo (Auto)biogréfica da Intérprete
de LIBRAS, Clarice, 13/11/2013)

Essa experiéncia de Clarice foi muito salutar ouvirmos diante da relevancia desse
acontecido para a sua formacdo profissional. Vivéncia marcada |4 no passado quando atuava
na sala do 7° ano dos Anos Finais da Educacdo Basica, a qual possibilitou ela ser a intérprete
de LIBRAS. Esse ocorrido despertou Clarice para a interpretacdo de modo consecutivo, com
um nivel mais alto, ela teve certeza que era essa profissao que iria seguir. Ela teve o contato
com os professores de sala de aula, exercia seu fazer técnico de interpretacdo, iniciava seu

olhar mais humano e inclusivo.

Clarice revelou adorar a relacdo de sala de aula. Agrada-lhe o contato com o professor,
aluno surdo. E julga ser muito complexa e curiosa a organizacdo dessa relacdo pedagdgica,
principalmente com professores de disciplinas especificas. A concepc¢do de Clarice é baseada
pela humanizacdo, alteridade e respeito ao outro. Ela gosta do desafio. Isso reafirma todos os
valores mencionados na fase da infancia e adolescéncia, os quais contribuiram e contribuem
para a atuacao dessa profissional. Ela investe no estudo antecipado do conteudo das aulas para

garantir uma boa interpretacéo.

Clarice com alegria “eu nao planejei isso, foi acontecendo naturalmente”. Certamente,
0 acompanhamento diario com a sua irma surda as aulas no projeto alavancou esse desejo e
promoveu sinalizagdes para 0 seu caminhar na estrada da vida como futura intérprete de

LIBRAS, porém até o momento esse sonho estava adormecido dentro dela.

Clarice diz ao terminar o Ensino Médio numa escola publica da cidade foi fazer um
Curso Técnico “Irrigagdo e Drenagem”. Todos j& sabiam que ela conhecia LIBRAS, ja a
conheciam como voluntaria do projeto. Muitos surdos iam até 1a para pedir auxilio, desejavam
a interpretacdo para resolver alguma situacdo. Clarice com seus pensamentos, uma opini&o
formava “eu sou precoce no trabalho técnico. Eu era acostumada a interpretar sentengas

curtas, conversas entre eles, mas nunca uma coisa mais técnica”.



131

Até que um dia apareceu na sala de Clarice um surdo para dar um aviso. O docente
disse no mesmo instante ser da responsabilidade dela interpretar o informe. A intérprete

"’ (13 "’

iniciante relatou “eu fiquei espantada!” “ndo me sentia capaz para isso!”. Revela ter sido um
momento desafiante para ela, mas a fez perceber o quanto era util e foi um estimulo para
querer sempre estudar nessa area. Diz com convicgdo “tenho uma professora em casa que ¢

minha irma”.

Pairou em Clarice a inseguranca e 0 medo numa oportunidade, uma atribuicdo
imprevista que o professor deu a Clarice, todavia essa circunstancia Ihe causou pavor, receio,

"9

quando narra “eu fiquei espantada!”. Hoje reconhece que essa situacdo foi formativa para ela,
para o seu fazer profissional e pessoal. Ela enfrentou o desafio e interpretou o que um surdo
avisard a turma. A determinacdo acompanhou e acompanha Clarice na sua jornada vital.
Admite ter a sua irma surda como a sua educadora e entendemos “essa professora” nao ser

apenas de docente de LIBRAS, mas uma educadora para a vida, a qual humaniza Clarice.

A primeira intepretacdo realizada por Clarice foi ao Instituto Federal, no periodo da
Semana Pedagdgica, para um puablico de 500 professores, num auditério amplo e a palestrante
era a Secretaria da Educacdo da cidade. Lembra nessa primeira interpretacdo ter ouvido
criticas, por ter errado alguns sinais, tinha termos técnicos, os quais ela desconhecia, porém 0s
surdos auxiliavam dizendo os sinais corretamente, outros disseram que ela precisava
melhorar. Isso foi um estimulo para ela se debrucar cada vez mais nos estudos de LIBRAS,

técnicas de interpretacao.

Freire (2008) destaca a necessidade da humildade na carreira profissional. Isso foi
demonstrada pela intérprete de LIBRAS, Clarice, desde o inicio dos seus ensaios de
interpretacdo. A sua primeira interpretacdo foi um momento desafiante, porque interpretou
para uma grande plateia e a fala de uma pessoa publica. Todavia apesar dos erros, lacunas
conseguiu interpretar bem. E apds com a abertura para as criticas aprendeu com os surdos e

cresceu com essas limitagOes principiantes.

Com essa “estreia” de se portar como uma intérprete de LIBRAS foi um acontecido
valioso para Clarice como para a sua irma surda, a qual vibrava com a desenvoltura da futura
profissional da interpretacdo que nascia. Clarice destaca o impacto que esse ato provocou na
vida da sua irma surda, melhorou sua participacdo e desempenho “ela se apegou mais a mim”,

29 ¢

“se tornou mais confiante”, “sabia que podia contar”.
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O passo inicial dado por Clarice, ao comegar sua carreia de intérprete de LIBRAS fez
com que ela aprendesse mais com a sua irmé surda. O sonho e a realizagdo de Clarice
acabaram sendo o de sua irma também. Isso ajudou na desenvoltura e interacdo da irméa surda
dela, pois agora tinha uma irma- intérprete de LIBRAS. Rosa (2006) traz nos seus estudos
esse dado que muitas intérpretes de LIBRAS nascem dos lacos familiares, religiosos, por isso
ndo se tem muitos registros desse oficio. Dai a marca do voluntariado na vida de Clarice e de
muitos intérpretes, embora ela tenha quebrado um pouco com essa realidade, a partir do

momento que foi contratada pela Prefeitura da cidade, a qual residia.

Colocando em miudos o Projeto de Educacdo Bilingue, Clarice nos informa que
tratava de um projeto com alunos surdos, os professores surdos ou ouvintes com propriedade
em LIBRAS, as aulas eram em LIBRAS e com intérprete em sala. Clarice narra que, as vezes,
0 intérprete saia de sala e pedia para ela interpretar. Desde 2006, o Projeto é de Educacdo

Inclusiva até os dias atuais.

Quando questionado sobre o desejo de enveredar por qual caminho profissional diz
com empolgacao “meu sonho sempre foi Nutrigdo”. Interessava-se pela investigacdo na area
de Saude. Revela ter afinidade pela area de Exatas. Ela acredita que ndo foi por acaso ser
intérprete de LIBRAS, mas € sensivel em perceber que desde crianc¢a tinha contato com sua
irma surda, foi sentindo a necessidade de fazer amizade com os surdos, conhecé-los. Conclui

“eu fui so juntando as pecinhas para ser o que sou hoje”.

Percorrendo pelas trilhas da fase adulta, aos 22 anos de idade foi contratada, logo apds
a conclusao de dois cursos de LIBRAS e técnico em menos de 1 ano. Esse emprego foi um
contrato conseguido na Prefeitura. Clarice alfabetizava criangas surdas e pessoas com mais
maturidade no segmento de Educacdo de Jovens e Adultos- EJA. Destaca a sala de aula ser
heterogénea, com idades diferentes. Foi bom esse momento de ganhar seu préprio dinheiro,
teve uma sensacdo de liberdade. Confirma esse ter sido um tempo de muitas aprendizagens.

Clarice com emocé&o afirma ter saudades daquele tempo, das criancas e adultos surdos.

Existiam na sala uma professora bilingue e uma intérprete de LIBRAS. Elas sempre
trabalharam em conjunto, uma dava a ideia, a outra aperfeicoava. Realizavam o0s
planejamentos juntas, a construcdo do material para as aulas, no atendimento mais
individualizado e na tentativa de resolucao de problemas. Era uma relacdo bastante harmdnica

e construtiva para todos os sujeitos envolvidos nesse processo de ensino e aprendizagem.
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Esse contato e vivéncia entre professora- intérprete- aluno surdo permitiu Clarice
perceber o qudo é importante estabelecer o didlogo e aquecé-lo diariamente na dindmica da
sala de aula. Discutir problemas em conjunto, travar projetos, superar 0s obstaculos
conceituais, técnicos e formativos, encontrar solucfes plausiveis para atender a necessidade

do surdo no nivel superior. Possibilitar uma aprendizagem mais significativa para os alunos.

A relagdo com os alunos era muito boa. Clarice afirma os alunos serem bem curiosos,
todo dia levavam para a escola uma palavra nova para saber o sinal em LIBRAS. “A gente
trabalhava muito, muito o contato com o conhecimento”. Denotamos nessa fala a importancia
da contextualizacdo no ensinar, aproximar os contetdos de sala de aula da realidade dos
alunos, nesse caso alunos surdos. Elas trabalhavam com producgdes textuais, usavam sentencas
curtas e realizavam o paralelo Portugués (lingua oral-auditiva) e LIBRAS (lingua viso-
espacial). Essa metodologia facilitava os alunos aprenderem. Preocupac@es, atentamentos que

a profissional ja trazia imbuida no seu eu.

Pensamos a priori a relacdo pedagdgica como constitutiva apenas pela professora-
intérprete- aluno surdo, mas as falas dos sujeitos revelam o papel indireto, porém atuante
também da turma. E a turma que estar diariamente com o surdo e o intérprete. Estabelecem
vinculos afetivos, conversam, trocam experiéncias de partilhar trabalhos, atividades, aulas de
campo, seminarios juntos. O discente se sente incluido nesse espago educativo, € bem
acolhido pelos colegas. Isso também contribui/motiva positivamente para o aluno seguir nos
estudos. A proximidade com a docente € ponderada pelo tempo que esse fica dentro de sala de
aula e a quantidade de aulas por semana. Relacdo ja se estabelece de modo distante, movida

pelo tempo de contato.

Foram a partir dessas vivéncias que Clarice galgou se inserir num grupo de estudos
(ela e mais duas intérpretes), num Curso Técnico em Fortaleza. Essas buscas foram
determinantes para o que Clarice queria para o seu futuro. Seu caminho de vida estava
deixando de ser marcado por curvas, declives, incertezas e, se tornando, um caminho reto,
delineando-a para o seu oficio de interpretacdo em LIBRAS, deixando para traz o sonho de
ser nutricionista. Argumenta ter tido muita a preocupagdo de estar passando a mensagem

corretamente, principalmente, nos seus primeiros ensaios de intérprete.

Clarice critica o fato de se pensar que bilinguismo é conhecer o Portugués e LIBRAS,
mas € ser fluente nas duas linguas. Para trilhar pela interpretacdo obteve como referéncia um

amigo intérprete, o qual foi intérprete da sua irma. Pensava quando via ele sinalizando “como
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¢ lindo sinalizando!”. As vezes, ele se ausentava da sala e solicitava que ela continuasse a

interpretacdo para os surdos presentes na sala de aula do projeto.

Para dar prosseguimento a sua carreira de intérprete, em 2010 se inscreveu no
vestibular de LETRAS-LIBRAS- UFPB/Pombal e ao conseguir passar enfrentou o Curso
sempre com muita garra e vontade de lutar, de acreditar, estudar e conseguir. Ressalta ter sido
outro marco na sua vida, pois saiu de casa, obteve outros habitos, costumes e nova dindmica
de vida. Clarice obteve maior independéncia, desejo dela sempre foi de sair de casa, ir a traz,

buscar. Revela ser muito feliz, realizada na sua profissao.

Em 2010, realizou o Concurso para Intérprete de LIBRAS da UERN passou e foi atuar
como técnica do Departamento de Apoio a Inclusdo- DAIN. Sobre o primeiro contato com
esse espaco e o0 sentimento construido para com essa nova investida no ambito profissional,

Clarice denota que:

Aqui eu me encontro, aqui eu sou amiga, sou intérprete, sou colega de
trabalho. Aqui é uma relagdo muito boa, a equipe um ajuda o outro (...) tem
uma frase de minha autoria que diz assim “eu sou uma gramatica, ndo sou
ponto de interrogacdo, nem ponto final, sou reticéncia. Essa frase é meu
lema de vida. O DAIN para mim é a base, os objetivos, toda a garra, mesmo
com todas as dificuldades financeiras. (Sessdo (Auto)biografica com a
intérprete de LIBRAS, Clarice,13/11/2013)

E nitido o sentimento de afeto construido no ambiente de trabalho. Ela acredita que o
DAIN possibilita a inclusdo do surdo, acredita nos objetivos e luta para concretiza-los.
Percebemos que Clarice ama o que faz, o trabalho em equipe aquece seu desejo pela
oportunidade de todos ao Ensino Superior de qualidade. Quando diz “eu sou reticéncia” deixa
evidente a concepcdo de formacdo continuada, de estar sempre aberta para a aprendizagem.

Em aprender com o educador, com o educando surdo ou em outras formagdes.

Seu primeiro ingresso na sala de aula de nivel Superior foi na sala de Pedagogia “foi
tranquilo. Eu ja sabia o que tinha para fazer, ja sabia qual era meu trabalho. O estranho foi a
turma. A turma... a minha preocupacdo em sala de aula nunca é o surdo, mas 0s ouvintes,
sabe, existe uma resisténcia grande”. O contato com os professores ndo foi diferente, Clarice
confessa ter havido muita resisténcia ¢ diz “foi muito amargo” os primeiros contatos.
Verificamos essa relacdo pedagdgica iniciar de uma maneira bastante indiferente, distante,
mas com o transcorrer dos tempos houve uma interagdo maior entre 0s sujeitos, embora

saibamos que inclusdo é um processo, ndo ha receita pronta.
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Com alegria e satisfacdo a intérprete de LIBRAS, Clarice, narra ter se sentido honrada
com a sua participacdo durante as sessdes (auto)biograficas. Fala ndo ter se sentido cansada,
fatigada “eu me senti muito bem”. Ela assim, diz “olha ¢ muito dificil falar sobre si (...). Eu
confesso que em todas as sessbes eu me segurei para ndo chorar viu? Eu sou muito forte,

porque eu ndo chorei em nenhuma sessao (risos)”. Continua relevando que:

O método (auto)biogréafico, ele é extremamente interessante. Eu percebi que
é muito mais fécil falar do que me envolveu, me instigou a fazer algo do que
vocé e escreveu para descobrir algo. E melhor falar daquilo que jé existe, e
como aconteceu até a contemplagéo da coisa. Eu ndo conhecia 0 método. Eu
entrei em contato agora com participacdo dessa pesquisa e me instigou a
produzir as minhas proprias. Eu produzo contos e cronicas. SO algumas
coisas publiquei em redes sociais. (Intérprete de LIBRAS Clarice, 42 Sessdo
(Auto)biogréfica, 20/11/2013)

A (auto)biografia de Clarice permitiu conhecer a histdria de vida dessa profissional,
saber que acontecidos foram imprescindiveis para a sua formacdo enquanto intérprete de
LIBRAS. Valores e agdes essas que subsidiaram o momento de travar a relagdo pedagdgica,
juntamente com a professora Cendi e o0 aluno surdo Marcio. Entendemos ser primordial, antes
de tratar da relacdo propriamente dita, caracterizar, dar o perfil dos sujeitos. A relevancia de
apresentar o trajeto de vida contribui, segundo Pineau (2010) para quem narrou, ouviu a

narrativa e para o espaco, o qual esses sujeitos sdo protagonistas.

3.3 Caminhos, Descaminhos e (Auto)biografia: Experiéncias Académicas de um Discente
com Surdez

Nas estradas, caminhos e avenidas da vida encontramos muitas historias de vida.
Entretanto, algumas se destacam pela sua carga de resisténcia, bravura e persisténcia. Assim é
0 trajeto de vida do aluno surdo egresso do Curso de Pedagogia do Campus Central da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte- UERN. Seréa descrito cada pisada forte dada
no chdo sedento e o suor derramado ao longo da sua estrada de vida desde sua infancia,
adolescéncia e fase adulta. Nesse processo serd pontuado as alegrias, tristezas, desabafos,

sentimentos, anseios, lutas e conquistas nesse caminhar atento, de aprendente.
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Durante essa (re)construcdo historica, serd preservada a identidade do autor da
narrativa. Por isso, foi requerido ao colaborador da pesquisa que pensasse num nome do seu
agrado, o qual o representasse, tivesse algum valor para si. Apos alguns muitos minutos
pensando, resolveu ser denominado de Marcio. Quando questionado o motivo, esse revelou
por achar bonito e no futuro quando tiver um filho pretende colocar esse nome. Entdo, esse
pseudbnimo serd utilizado nesse escrito. Acordamos que as transcrigdes deste terdo como base
a interpretacdo realizada pela intérprete de LIBRAS da IES.

Como nos demais sujeitos da nossa pesquisa, também, tentaremos tracar o perfil do
jovem Maércio. Atualmente é graduado em Pedagogia pela UERN. Cursa LETRAS- LIBRAS
pela Universidade Federal da Paraiba- UFPB em Pombal/PB. E professor bolsista do Centro

Estadual de Capacitacdo de Educadores e Atendimento ao Surdo- CAS.

Expectativas, anseios, esperas e superacGes. Sentimentos esses circundantes
antecederam e acompanharam o trajeto de vida de Marcio. Partindo da sua infancia, ele é
natural de Mossor6/RN, mora com seu pai, sua mée, irmd e com um sobrinho, seu irmao mora
em Natal/RN. Segue na tessitura da sua narrativa dizendo ndo ter nascido surdo, era ouvinte,
mas devido uma queda de cama aos trés anos, ele ficard surdo. Dai se deu inicio todo o
processo da familia para lidar com a surdez. No comeco do seu processo escolar, ele estudava
no CAS, mas na época tinha outro nome. Nesse espaco educativo comegou a interacdo com
outras pessoas e aprendeu LIBRAS, destaca nas aulas ter atividades de desenho, uso de

imagens, recorte e colagem.

Quando rememora um dos fatos da sua adolescéncia afirma “quando tinha 12 anos de
idade sempre tive vontade de aprender. Os meus amigos ouvintes ndo sabiam lingua de sinais.
A gente sempre praticava futebol. Ia com eles jogar futebol”. Um momento marcante na fase
juvenil foi ainda na idade de 12 anos, o estimulo pela pratica de exercicio fisico, passeava

mais, era solto, jogava videogame e futebol com os amigos. Sente saudade desse periodo.

Posteriormente, ele foi estudar numa escola particular proxima a sua casa, porém la os
professores ouvintes apenas falavam e escreviam no quadro, ndo sabiam LIBRAS. A turma
também ouvinte, ndo havia comunicacdo. Ele confessa ter sido muito dificil as aulas e ter
conseguido aprender nessa condi¢do. Marcio diz “sempre gostei de estudar, desde pequeno”,
“provas faceis”. Apesar dos impedimentos, Marcio ndo desistia de estudar, gostava de fazer

ISSO e prosseguia com essa vontade permeada de determinagéo.
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Lembra-se de ter ficado nessa escola e depois seguiu para o Centro de Educacéo de
Jovens e Adultos Padre Alfredo Simonetti- CEJA, onde concluiu os seus estudos. No CEJA,
o aluno Marcio recorda “fiz o meu 2° Grau, de 1° ao 3° ano no CEJA. No contraturno ia para
uma escola especifica que hoje ¢ o CAS”. Revela nao gostar muito das disciplinas de
Quimica, Matematica e Fisica, reclama “disciplinas dificeis”. Continuava afirmando, quando
se tinha a presenca da intérprete, confessa ter sido raro, era muito melhor as aulas. Quanto a
dinamica das aulas, Marcio revela “ndo gostava das aulas, os professores falavam muito. Eu

ndo conseguia acompanhar a oralidade”.

Essa é uma lamentével realidade, pois a educacdo dos surdos nas escolas regulares em
algumas décadas e ainda perdura até hoje, salvo algumas excec¢des, 0 oralismo prevalece, tem
a triste realidade do professor ndo saber LIBRAS e de muitos casos nao ter o auxilio de
intérprete na sala de aula. Como era capaz o aluno surdo aprender com qualidade? Como era
dada a oportunidade desse intervir nos debates durante as aulas? Isso deixou déficits na
aquisicdo do surdo da Lingua Portuguesa?

Marcio alude haver alunos com outros tipos de deficiéncia nesse Centro, diz ter tido
no 4° ano discentes surdos, mas nao tinha a presenca de um intérprete. Na época, nao existia
intérpretes de LIBRAS no CEJA, mas ele informa que atualmente ja é disponibilizado esse
atendimento aos surdos. Em outras salas dessa mesma instituicdo educativa tinham educandos

com Deficiéncia Visual, Sindrome de DOWN.

Apdbs o término do Ensino Médio, ele sempre alimentou a vontade de cursar uma
faculdade. Marcio relata “eu ndo tinha conhecimento da universidade. Eu pensava em
ingressar no IFRN. la ser dificil por ndo ter o nlcleo e as pessoas falavam muito da UERN”.
Acompanhando esse pensar, decidiu prestar o Processo Seletivo Vocacionado- PSV da
UERN. O motivo pela escolha do curso diz “achei que o Curso de Pedagogia pudesse

favorecer ao surdo. E um curso didatico, pedagogico”.

Recorda sua familia ter dado apoio nessa sua nova empreitada. Nos dias do vestibular
ele compareceu ao exame, gostou das provas e diz que ainda lembra o tema da prova de
redacdo sobre “Violéncia no Brasil”. Entdo ele escreveu na estrutura de LIBRAS e lembra ter
tido direito a uma intérprete de LIBRAS. Marcio afirma “fiquei muito feliz assim que passei
no vestibular”. Ele conquistou essa vitoria em 2008, porém diz ter tentado outras vezes desde

2005 e ndo ter obtido resultado satisfatorio, recorda nesses anos ndo ter o auxilio de intérprete.
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Sobre os dilemas enfrentados no ingresso ao Curso de Pedagogia, Marcio desabafa
ndo conhecer ninguém, ndo ter tido intérprete nos primeiros periodos, mas sempre contou com
0 apoio fornecido pelo Departamento de Apoio a Inclusdo- DAIN, atualmente Diretoria de
Apoio a Inclusdo- DAIN. Ele frisa que algumas colegas da turma se preocuparam com a sua
participacdo, tentavam fazer gestos, escreviam algumas palavras, mas a comunicagdo néo

fluia com naturalidade.

Ressalta 0 primeiro dia de aula chegar a sala de aula do 1° Periodo do Curso de
Pedagogia, as alunas ouvintes olharam para ele. Ele tentava estabelecer a comunicacgéo, as
discentes ficavam sem saber como falar com gestos e usaram mimica. Ele lembra o fato de
uma das colegas ficar com vergonha de falar com ele com mais intensidade, pois nao
dominava LIBRAS. A maior parte da turma de 2008.1 decidiu participar do Curso de
LIBRAS 1, promovido pelo DAIN. A reacdo primeira do surdo ao ver sua turma se

mobilizando para aprender LIBRAS, diz “eu fiquei feliz”.

Ainiciativa da turma e de alguns professores do Curso de Pedagogia fez o aluno surdo
ficar contente. Os surdos gostam de ver alguém se interessando em aprender a sua lingua e se
comunicar com ele. Alguns ouvintes mesmo sem saber muito sobre a cultura surda a priori,

eles tentavam superar a comunicagao estabelecida apenas por gestos e mimicas.

Embora esse Curso de LIBRAS fosse para iniciantes, Marcio revela que favoreceu a
comunicacdo importante para a rotina de sala de aula. Os alunos ja cumprimentavam com
“bom dia”, “boa tarde”, “boa noite”. Nos auxilios dos alunos na sala de aula, avisos, alguma
fala do professor. Marcio afirma “elas me ajudavam no Portugués e eu as ajudava na Lingua

de Sinais™.

Afirma com convicgdo algumas alunas terem aprendido os sinais, praticavam LIBRAS
e aprendiam novos sinais diariamente com ele, ja outras por ndo se comunicar com frequéncia
com ele acabavam esquecendo. Relata que na realizacdo das atividades académicas sejam
elas: seminarios, producédo de artigos, eventos, estagios sempre era 0 mesmo grupo. Recorda

com felicidade que os membros interagiam e se davam muito bem.

Notamos que a interacdo do discente surdo com a turma foi salutar para a sua
formacdo pessoal e académica. Esse convivio, certamente, foi significativo também para os
alunos ouvintes, os quais aprenderam a lidar com uma pessoa com surdez; aprenderam uma
nova lingua: LIBRAS; puseram em prética a alteridade, solidariedade e humanizagdo. Enfim,

aprenderam a respeitar a diversidade existente em VArios espacos sociais, e a universidade é
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um desses lugares.

Na relagdo com os seus professores da academia, Marcio evidencia ter gostado muito
deles, todavia alguns tivessem receio, “¢ me direcionavam para o DAIN”. Continua dizendo
“ndo entendia nada o qué o professor dizia”. A leitura dos textos era outra dificuldade, porque
a estrutura era no Portugués, portanto, Marcio ndo entendia. Alguns docentes utilizavam o
multimidia e perguntava se ele estava entendendo, ele dizia “ndo estou entendendo”, o

educador prosseguia questionando se tinha intérprete.

Provavelmente, essa realidade inicial de sala de aula inquietava a todos. Essa situacdo
era dificil, pois o discente estava sem intérprete devido a auséncia de profissional da area apta
para tal cargo. O aluno nédo estabelecia uma relagdo intensa com todos, havia o
desconhecimento das linguas, os ouvintes de LIBRAS e o surdo da apropriacdo do Portugués.
Esse ocorrido prejudicou Marcio de participar das aulas, saber das informac6es e contetidos
através da sua lingua materna. A relacdo pedagodgica professor- aluno surdo comegou a ser

travada de um modo longinquo. A grande barreira era a comunicacional.

Marcio tinha contato com os docentes, mas essa interacdo sofria modificacGes de
professor para professor. Alguns se preocupavam com a participacdo e, consequente,
aprendizagem do aluno surdo em sala de aula; uns o direcionavam para o DAIN e
perguntavam se tinha intérprete de LIBRAS; outros educadores se interessavam em aprender
LIBRAS, “encontrava sempre a professora Ana nos corredores e ainda querendo aprender

novos sinais”.

Verificamos que a relacdo pedagogica ainda se estabelece, de forma, muito individual
entre o corpo docente. Depende muito da concepcao de incluséo de cada um, e do desejo/acao
de buscar uma formacéo continuada na perspectiva inclusiva. A equipe docente do Curso de
Pedagogia, ainda tem uma visdo muito especifica, alguns destacam praticas inclusivas, outros
ndo se interessam muito. Todos deveriam estar empenhados em mobilizar seus saberes,
praticas e incluir o aluno surdo, pois ele pertence ao Curso e ndo apenas alguns professores

desse e ao DAIN. Em outros momentos esse discente surdo sera seu também.

Marcio conclui dizendo ser uma “troca” com os professores, em que eles o ensinava
Portugués e ele ensinava LIBRAS aos seus mestres. Entretanto, narra o fato de “alguns
professores desejavam fazer Lingua de Sinais, o Curso de LIBRAS, mas o tempo
impossibilitava isso”. Percebemos que alguns docentes mesmo sem ter formagdo na area da

surdez buscavam uma formacdo continuada: cursos, semindrio, aprender novos sinais de



140

LIBRAS com o préprio aluno surdo e outros professores se imobilizavam com o fato de ter

aluno surdo em suas aulas e néo ter formagéo apropriada.

No momento final do curso todos os educandos tinham que construir uma monografia.
Entdo da mesma forma Marcio escreveu a sua, tinha orientadora, contava com o auxilio da
intérprete de LIBRAS e de uma graduanda da mesma turma dele. As orientacGes aconteciam
pela manhd e, as vezes, a tarde. Relembra ter sido uma boa experiéncia, embora dificil.
Porque tinha muitas leituras, livros e a compreensdo era complicada, a escrita em Portugués

dificultava.

A relacdo pedagogica tecida no momento da constru¢do da monografia também foi
relevante para esse processo inclusivo. Esse contou com a participacdo da orientadora,
intérprete, aluno surdo e colega da turma. Foi respeitado o aumento de mais uma hora de
orientacdo. Ao todo foram mais de 60 horas. O aluno sinalizava, a intérprete interpretava
simultaneamente e a orientadora digitava o conteudo apresentado, tecia reflexdes, questdes,
desdobramentos diante do narrado pelo aluno nas suas préaticas pedagdgicas na experiéncia de
Estagio Supervisionado I1. Todos tinham o cuidado, zelo em se certificar se 0 educando estava
compreendendo o solicitado pela orientadora. Percebemos haver uma sintonia, todos estavam

imbuidos em contribuir para o trabalho do discente.

Foi respeitada a experiéncia do aluno o tema abrangido na monografia foi o Estagio
Supervisionado Il desenvolvido no CAS com criangas surdas. Ap6s todos os encontros de
orientacdo e auxilio, esse processo de constru¢do culminou com a sua apresentacdo publica
para amigos e banca constituida por professores com discussdo na area de inclusdo. Esse
momento foi registrado por uma TV local, e houve entrevista com a orientadora, intérprete e
colega da turma. A apresentacéo foi exitosa e o discente obteve nota 9,0 (nove).

Apesar de algumas dificuldades iniciais, muitas pedras foram retiradas da estrada, a
fim de proporcionar ao discente surdo maior confianga, autonomia e independéncia no seu
trilhar académico. Ele conclui esse fato revelando que “foi importante a aprendizagem no

Curso de Pedagogia desde os primeiros periodos”.

Quanto as sessdes coordenadas diz ter gostado desses encontros e de ter lembrado
tantos momentos de sua vida desde a infancia, adolescéncia até hoje. Fatos a ter por ele

esquecido. Foi muito bom esse momento.
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No tracar de si e no seu olhar para com o método (auto)biografico, o aluno surdo,
Marcio, externa a sua colabora¢do na pesquisa, através das sessdes (auto)biogréficas. E,

enfaticamente, ele aludiu:

Ah, foi muito bem lembrar da infancia, da adolescéncia é... do meu processo
de vestibular como se deu os procedimentos. Eu hoje estou trabalhando e
isso foi muito bom para mostrar a identidade do surdo. Que o surdo pode
trabalhar, que o surdo é um profissional, que ele é capaz de lutar, que
futuramente pode ter outras formacoes, diversas formacdes. Sentir o desejo
em realizar, quem sabe entrar num doutorado. Entdo, Deus € quem sabe.
Deus esta aprontando os meus caminhos. E falar sobre a vida é também
conhecer a dos outros. (Aluno surdo Marcio, 3* Sessdo (Auto)biografica,
24/02/2014)

Esse momento de narrar sobre si possibilitou conhecermos Marcio, o aluno surdo,
saber suas perspectivas desde a mais tenra infancia, as lutas travadas e vencidas ao longo do
tempo. Saber como esses esforcos contribuiam para constituir a identidade desse sujeito e
como isso foi decisivo no momento de construcdo da relacdo pedagégica.

3.4 Reflexdes e (In) conclusbes sobre a Relacdo Pedagogica entre Professor, Intérprete
de LIBRAS e Aluno Surdo: Limites e Possibilidades no Processo de Ensino e
Aprendizagem na Perspectiva Inclusiva

A arte da vida, com suas surpresas, imprevistos, avisos, acontecimentos alegres e
tristes, os aprendizados como diz Freire (2008) aprendemos em comunh&o uns com 0s outros.
Percebemos aprender em qualquer fase da vida e a todo o momento, até em situagdes
desastrosas e inusitadas nos aprendemos. Nessa perspectiva, analisamos a vida como um

constante ensinar/aprender.

Nesse topico as narrativas de si serdo relacionadas com o do outro, como numa
estrada, a qual cruza com outras vias. Iremos apresentar o ponto de interseccao, de tocar e
nesse contato, interacdo, expor os aprendizados dos sujeitos, as situagdes adversas. E como se
iniciou esse processo e as intervencOes que esse acontecimento ocasionou na vida da

professora, aluno surdo egresso do Curso de Pedagogia e da intérprete de LIBRAS.
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Ao esculpir como aconteceu o contato da docente com o aluno surdo e a intérprete de
LIBRAS, Cendi fala que teve turmas heterogéneas, a qual tinha discentes com questdes
relacionadas a diferenca sexual, religiosa, econdémica e outros tipos de deficiéncia. No caso do
primeiro aluno surdo do Curso de Pedagogia, ele contou com o atendimento de intérprete de
LIBRAS, todavia nesse trabalho a professora ird deter-se as narrativas apenas do segundo
aluno surdo. Neste caso, estamos nos referindo a Marcio, o qual somos contemporaneos,

fomos da mesma turma. Nessa purgacéo, Cendi recorda:

O segundo aluno surdo que eu tive foi aqui na graduagdo em Pedagogia no
8° Periodo. O nome da disciplina “Educagdo e Multiculturalidade”. A carga
horéria era 60 horas presenciais no turno matutino. Ai, no 8° periodo é...
Entdo ao me deparar com a situacdo a principio, quando eu vi a intérprete, né
eu percebia que tinha um aluno surdo, porque eu ja tinha tido um outro aluno
surdo. Na primeira turma, na anterior, eu posso dizer que meu “choque” foi
maior, eu nunca tinha visto assim uma intérprete “a vivo e a cores”. Eu
dando aula com uma intérprete essa situagdo eu nunca é... Nunca tinha me
visto nessa situa¢do. Quando eu cheguei nessa segunda turma eu j& sabia, eu
ja conhecia, né, “ah! Uma intérprete, tem um aluno surdo!”. Eu s6 néo sabia
qual era o aluno e quando ela se posicionou na frente para ele e ai eu fiquei
sabendo quem era o aluno surdo. (Professora Cendi, 4* sessdo
(Auto)biogréfica, 17 de fevereiro de 2014)

Nessa tessitura de encontro com o segundo aluno surdo e a intérprete de LIBRAS
algumas questbes merecem realce, como: a mudanca na sua formacdo provocada com o
convivio com o primeiro aluno surdo e a presenca da intérprete permitiu essa familiaridade,
superou o estranhamento inicial quando usava a palavra “choque”. Para esse segundo aluno ja
houve alguns melhoramentos, a professora ja tinha nocBes da cultura surda e como era o
trabalho com surdos. Nas aulas quando ia usar videos, filmes buscava trazé-los com legendas
ou em LIBRAS; estava preocupada em saber se o aluno havia entendido o contetdo
explicado; no momento do debate Cendi certificava se o discente queria argumentar ou expor

seu posicionamento.

Algo sutil na sua fala quando, Cendi reclama “ah! Uma intérprete. Tem um aluno
surdo!”. Eu s6 ndo sabia qual era o aluno. Percebemos, ela ndo generalizar os sujeitos, por
mais que eles tenham a mesma deficiéncia, mas ela ja tem um olhar de enxergar a
singularidade dos individuos, ela ficou curiosa em conhecer o aluno. Ela considerava isso

importante no processo educativo.
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Cendi afirma ter tido algumas alteracGes na relacdo com a intérprete de LIBRAS e
com a maneira de lidar com o discente surdo. Na perspectiva, de saberes assimilados,

descobertas, dialogos, Cendi constroi sua narrativa:

Entdo, como eu ja tinha vivido na turma anterior com aluno surdo. Eu j4 tive
uma relacdo melhor com a intérprete, porque eu mais ou menos como era a
avaliacdo, né, como era a escrita do aluno surdo diferenciado daquele aluno
ouvinte, é... Apesar de conhecer pouco sobre o assunto. N&o tinha! A
disciplina anterior ndo tinha me dado suporte para que eu soubesse lidar,
para que eu conhecesse, por exemplo, uma comunidade surda. Até aquele
momento, eu ndo tinha muito entendimento, a partir dali que eu tive mais
compreensdo de entender a comunidade surda, que o aluno surdo tem uma
cultura, de entender que aquele processo de escrita do aluno sem o uso de
conectivo, que eu achava até entdo que nao podia que o aluno tinha que
aprender a escrever. Ao ler documentos, né, legais do MEC eu fui I3, eu ia
lendo e comparando com a realidade eu fui percebendo que aquilo era
natural. N&o era do jeito que eu queria que fosse. E uma realidade que ela
existe e deve ser trabalhada, todos ndo aprendem de uma igual forma.
(Professora Cendi, 42 sessdo (Auto)biografica, 17 de fevereiro de 2014)

Averiguamos ser muito rica essa colocacdo de Cendi, seus pensamentos,

posicionamentos, formacéo e pratica estdo presentes nesse trecho da sua narrativa.

Algumas questBes sdo pertinentes de serem analisadas: fica perceptivel o
conhecimento que lhe foi agregado ao ter um aluno surdo antes e como isso facilitou no
trabalho com Marcio. Vejamos como as experiéncias sao edificantes para a nossa formacéo,

como nos aponta Ferrarotti (2008), N6voa (2008).

Ao reportar-se ao processo-formacdo dos sujeitos, sua maturacdo a partir de novas

vivéncias, Josso (2008) define esse momento como “charneira”:

Revisitar o conhecimento deste ‘si’ por meio do que diz dele a narrativa
considerada no seu movimento geral e nas suas dindmicas, nas suas
periodizagdes, nos seus momentos-charneira ou momentos- chave (processo
de formacdo), a fim de extrair, a partir dai, as caracteristicas identitarias e as
projecdes de si, as valorizagcbes que orientam as opcdes, 0s elementos de
autorretrato que d&o os contornos de uma personalidade.

Outro apontamento é com relacdo a capacidade de compreender o outro, fica explicito
isso quando diz “a partir dali que eu tive mais compreensdo de entender a comunidade surda,
que o aluno surdo tem uma cultura, de entender que aquele processo de escrita do aluno”.
Esse momento citado pela educadora foi um momento charneira como nos ensina Josso

(2008) foi um momento decisivo na sua vida, o qual a auxiliou numa tomada de consciéncia.
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A docente deixou evidente na sua fala o debrusamento nas leituras e o quanto isso
contribuiu para a sua pratica, ela conseguiu fazer a ponte teoria e pratica quando diz “ao ler
documentos, ne, legais do MEC eu fui 14, eu ia lendo e comparando com a realidade eu fui
percebendo que aquilo era natural”. Tudo isso, permitiu para maior compreensido de ampliar
sua sensibilidade de entender o outro. Nesse caso, o aluno surdo, por fim a diversidade
existente dentre sala de aula.

Cendi quando olha para si, para o seu eu profissional diante dessa vivéncia, ela
argumenta “eu ¢ que tinha que buscar junto com a intérprete € o DAIN entender aquela
escrita, dar um maior tempo”. Essa educadora reconhece o aluno surdo nio ser um problema.
Atenta para o fato dela como docente mobilizar seus saberes, conhecimentos prévios,
concepcdes, estudos, formacdo para ensinar um aluno surdo. E consciente da necessaria

parceria professora, intérprete e DAIN e dos resultados positivos desse trabalho conjunto.

Aponta uma caracteristica flexivel e compreensivel, quando diz “dar um maior
tempo” para o aluno surdo concluir seus trabalhos. Isso ¢ importante para solidificar esses
lacos, essa relacdo e contribuir para um exitoso processo de ensino e aprendizagem. E
fugimos assim dessa sociedade, como diz Bauman (2011) de relacdes liquidas, descartavel,
efémero, passageiro, as quais ndo se enxerga o outro. Devemos compreender o surdo. Ele
estar l1a e devem ser dadas as oportunidades de igual modo como é oferecido aos outros
discentes. Fortalecer as relagdes de comunicacado, afetividade entre 0s sujeitos é importante

nesse instigante e gradativo processo inclusivo.

Constatamos no dialogo estabelecido durante as sessdes que a todo tempo, Cendi ndo
olhava apenas para a surdez, mas seu olhar, sua atencéo se fixava no discente. No momento,

ela narra como eram as aulas e a participagdo desse aluno surdo. Ela reconhece:

Esse aluno, ele era muito participativo. Gostava muito de participar sempre
quando tinha as discussdes, os debates sobre inclusdo, tematicas que até
envolvia também a condi¢do dele de surdo. Eu tava falando de “Educacio e
Multiculturalidade”. Entao, envolvia também as tematicas dele, € do que ele
estudava, do que ele vivia e ele sempre estava pedindo a oportunidade de
falar. E a intérprete repassava para a gente as discussdes, as vivéncias dele:
como ficou surdo? Como ele se sentia? Como era quando ele chegou na
universidade? (Professora Cendi, 42 Sessdo (Auto)biogréafica, 17/02/2014)
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Realmente, nas falas é notdria a participacdo de Marcio nas aulas ministradas pela
docente Cendi. Ele interagia com a professora por intermédio da intérprete. Méarcio confirma

essa participacao nas aulas, dizendo que:

Eu sempre gostei das aulas da professora. Muito criativa em relacdo ao uso
dos materiais, muito organizada, sempre deixava os alunos em circulo para
melhorar o debate. E as aulas eram sempre em Datashow. Eu gostava
bastante. E... falava muito das experiéncias dela como professora e cada um
opinava sobre os seus projetos do curso com a disciplina. (Aluno surdo
Marcio, 32 Sessdo (Auto)biografica, 24/02/2014)

O educando demonstrou aprovacao e interesse pelas aulas da professora Cendi. O fato
de ela organizar as cadeiras em circulo e instigar debates, isso anuncia praticas de uma
professora sociointeracionista. Cria situagOes de interacdo e construcdo coletiva do saber.
Préticas defendidas por Freire (2008), Vygotsky (1988). O uso do recurso multimidia aponta
praticas inovadoras, 0 uso de novas tecnologias, as quais auxiliam as aulas, permitem,
principalmente, toda a turma, incluindo Marcio acompanhar os passos da aula e os contetdos

de forma visual.

Cendi com muita percepcao, sinceridade e humildade reconhece algumas fragilidades
na relagdo professor- aluno, pois adverte “com os professores tinha essa dificuldade no
didlogo. Era com os alunos. Ele se comunicava mais com os alunos do que com 0s
professores”. Percebemos nessa fala a relagdo ser direta, Marcio se estabelece e fortifica com

os colegas de sala.

Com os professores a relacdo pedagdgica € indireta, possivelmente, acontece com a
presenca da intérprete de LIBRAS. Quanto a participacdo de Marcio nas aulas, ele adverte ser
como os demais graduandos da turma “uma aula que ele estava mais participativo, outro dia
estava disperso”. Existe na fala da professora uma concepg¢ao ampla de enxergar o aluno
surdo, considerando-o sem diferenciacao. Ele pode e era como o0s demais alunos da turma, ora

desejava participar, em outro momento estava disperso.

A educadora Cendi desabafa a maior dificuldade ser durante as avaliagdes. Todavia
ela sempre perguntava a intérprete, Clarice, para saber como era o desempenho desse aluno
surdo nas demais disciplinas do Curso. Para assim, realizar uma avaliagdo com cautela, a qual
verificasse as potencialidades, os avancos do discente e ndo apenas os erros, as lacunas
linguisticas. Na sua disciplina trouxe avalia¢fes para toda a turma no primeiro momento uma

prova escrita com o0s conteudos abordados incialmente com a disciplina; numa segunda
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situacdo orientou a organizacdo de um seminario, a qual procedeu com a divisao de grupos, 0
discente numa equipe com o tema “Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual” e na terceira
prop0s a escrita e apresentacdo de um artigo referente a disciplina “Educagdo e

Multiculturalismo™.

Na sua narrativa, Cendi colocava, de acordo, com a sua percepcao, alguns fatores
interferentes nessa relagdo pedagdgica mais proxima do docente para com o aluno surdo.
Nesse pensar, ela apresenta alguns motivos, justificativas para tal distanciamento: o fato do
convivio, o contato com os alunos. A turma tinha contato diario com o aluno surdo, diferente

do professor, o qual tinha apenas uma aula por semana.

Outro ponto destacado por Cendi foi a falta do professor “buscar”. Muitos ndo tinham
aquela vontade pelo buscar. O problema da sobrecarga do exercicio docente contribui
negativamente para ativar essa condicdo. E, por ultimo, de muitos professores acreditarem nédo
ser necessario investir na formacgdo, devido s6 ter um aluno surdo e seria somente uma
disciplina, num semestre. Isso logo passaria até mesmo, porque conta com a presenca do

intérprete em sala de aula.

A intérprete de LIBRAS, Clarice, confirma o que a docente Cendi percebeu nas
relagdes professor, intérprete e aluno surdo, revelando “ndo se importam em aprender, pois
sabe que tem alguém para traduzir”. A profissional da interpreta¢do adverte ter situagdes, as
quais os professores dizem “depois vocé passa isso para ele”. Como se ela fosse a professora.
Posteriormente, ela retruca informando a maneira correta de se portar seria o professor
explicar o assunto e a intérprete interpretar aquela explicacdo. Cendi finaliza, revelando todos
esses fatores atrapalharem a relacdo e a comunicacdo entre esses sujeitos na dindmica

educativa.

Uma colocacdo tecida por Cendi foi quando se referiu a sua experiéncia de relagéo,
interacdo com o aluno surdo e a intérprete. Nesse tridngulo pedagodgico, Cendi evidenciou

como era a pratica diaria nas suas aulas, dizendo:

Ele ndo interagia muito comigo e nem eu com ele. Eu me apoiava mais na
intérprete e ele também. Até mesmo pela questdo do olhar, quando eu to
falando, ele ndo tinha como olhar para mim, ele olhava para ela, para ela
repassar 0 que eu estava dizendo e vice-versa, mas que havia essa
comunicacao. (Professora Cendi, 42 Sessdo (Auto)biogréafica, 17/02/2014)
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Durante a sua narrativa, a docente percebe, por estar consciente de que nas suas aulas,
a relacdo pedagogica de via direta ndo acontecia. Esse contato acontecia pela media¢do da
intérprete de LIBRAS, Clarice, a qual interpretava os dialogos estabelecidos por Marcio e a

professora Cendi. Um dos motivos, o qual corroborava com essa relacao distanciada.

Segundo Cendi, é a situacdo do aluno necessitar olhar para acompanhar o que a
intérprete esta sinalizando, isto €, o olhar dele se fita na intérprete e ndo na professora. 1sso, de
acordo, com nossas analises acontece pelo fato da dependéncia que tanto a professora quanto
0 surdo atribuiram ao papel da intérprete de LIBRAS. Assim pode ser representada essa

comunicagéo:

Percebemos essa relacdo e comunicacdo estarem centradas na intérprete de LIBRAS.
Sem a presenca desta, fica claro nas narrativas dos sujeitos o quanto seria dificil esse contato.
Verificamos tanto a professora como o aluno surdo dependerem da intérprete de LIBRAS
para estabelecer um didlogo, haver entendimento do aluno dos contetdos explanados,
realizacdo dos trabalhos, debates e avaliacGes. Nesse caso é cabivel o docente aprender
LIBRAS e ministrar aulas, conversas formais e informais com o discente em LIBRAS.

Por fim, de toda dindmica de uma sala de aula e, principalmente, quando falamos de
uma vida académica. A fim de que o aluno surdo vivencie oportunidades, momentos
disponibilizados a todos da turma. Continua argumentando ser de responsabilidade da
intérprete de LIBRAS estabelecer essa relacdo entre professor, aluno e intérprete e Cendi

confessa “elas conseguem fazer isso muito bem”.
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Em comum acordo com esse pensar a intérprete de LIBRAS, Clarice, admite “o
intérprete ¢ o ponto chave entre o aluno e o professor”. “Eu me sinto gratificada por ser essa
ponte”. Examinamos o quanto essa profissional tem consciéncia da importancia da sua fungao
e se sente feliz por estabelecer, “ser ponte”, nessa relacdo, nessa comunicagdo e, um

consequente, apoio nesse processo de ensino e aprendizagem.

No trabalho cotidiano do espaco da sala de aula, o intérprete diz ndo existir um lugar
especifico de ficar na sala de aula, “o0 que importante ¢ ficar de frente para ele”. Onde o surdo
decida ficar, mas geralmente, é na frente o intérprete fica na frente dele, se tiver em circulo,
também que procurar um lugar que facilite a percepgdo da interpretagcdo. Esclarece ainda “o
intérprete ndo € o intérprete de surdo, € o intérprete da sala de aula”. O intérprete precisa ver
os outros alunos, o professor, para 0s gestos, expressdes que esses fizerem o intérprete

“imitar” para repassar uma mensagem mais fidedigna.

A respeito da funcédo exercita em sala, sabemos que € exclusivamente de interpretar as
vozes dos sujeitos, mas seu fazer no horério contrario também é salutar conhecermos como
esse trabalho se estende para garantir ao surdo os mesmos direitos, oportunidades que o0s

outros. Essa com vigor fala dos atendimentos que fazia ao Marcio no DAIN:

Minha funcdo era de esclarecer as atividades. O que a atividade pedia: era de
ler um texto? Eu fragmentava, ele, de forma, compreensiva, pegava 0s
topicos, circulava palavras e trazia explicagdo dos conceitos depois fazia
para ele explicar o que ele entendeu, a partir dessa compreensdo dele, a gente
fazia a producdo escrita, ele sinalizava e a gente traduzia na escrita.
(Intérprete de LIBRAS, 42 Sessao (Auto)biogréafica, 20/11/2013)

Essa maneira de articular a leitura em Lingua Portuguesa ao repertério linguistico em
LIBRAS do surdo, Clarice afirma que era visivel o resultado de Marcio. Clarice cria
estratégias para o aluno surdo estudar, conseguir realizar as atividades de igual modo aos

outros discentes, de forma bastante pedagogica. E conclui dizendo, como era um aluno ativo

para aprender era ampliado a sua producéo e, consecutivamente, o seu aprendizado.

Para esse trabalho de interpretacdo, Clarice afirma ser relevante considerar a formacéo
continuada, “é¢ necessario que o intérprete de LIBRAS, busque, busque”. Explicita a
importancia das “oficinas de reciclagem”. Porque ela defende a ideia que o intérprete nédo

precisa exercer ato mecéanico, mas saborear outras formas de interpretacéo.

Quanto a relacdo estabelecida com a intérprete de LIBRAS, Clarice, a docente Cendi

nos fala que “o didlogo se restringia mais a sala de aula, porque no momento da minha
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atuacdo com o aluno surdo, eu ndo morava aqui, morava em outra cidade”. Um agravante
considerado também nessa relacdo de didlogo entre essas duas profissionais foi a falta de
tempo da docente. Isso ndo se atribui a falta de interesse da docente, mas devido as suas

circunstancias de trabalho em outra cidade, a qual ela também residia.

Isso impedia um melhor planejamento, a retirada de algumas davidas e melhoramentos
conjunto para o processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo. Essa atividade fica restrita
a sala de aula, antes da aula ou no momento do intervalo, mas ela confessa “os encontros nao
era formais, sistematizados”. Entdo, a falta de tempo para contato maior, conversas, trocas de
ideias, estratégias para melhorar a didatica nas aulas e quem sabe as interpretacdes como
vistas a melhor apreensdo dos contetidos, participacao e inclusdo do aluno surdo.

Um questionamento realizado pela educadora Cendi diz “as intérpretes ndo estdo no
planejamento. As intérpretes deviam estar na semana de planejamento”. Realmente, seria
relevante e edificante para estreitar os lacos entre professora e intérprete, planejarem juntas;
proporem sugestdes, enfim, alicercar o processo de ensino. Certamente, seria uma experiéncia
enriquecedora para Cendi como para a intérprete Clarice, pois uma iria contribuir com o fazer

da outra, as formac0es e as préaticas, saberes iriam se tocar, trocar e construir novos saberes.

Mas apesar dessas questdes, Cendi realga situagcdes pertinentes para esse processo. A
intérprete sempre dava algumas orientagdes “ele acha melhor assim”. Essa profissional da
interpretacdo ligava para ela para retirar ddvidas de alguma atividade académica de Maércio.
Ela sempre tinha contato com os textos antecipadamente as aulas e lia com o aluno na DAIN.
A docente afirma a respeito da intérprete de LIBRAS “ela sempre tinha esse cuidado. Sempre

foi de pegar na pasta. Ele mesmo dizia que ela trabalhava com ele 14 no DAIN os textos”.

Em seguida, Cendi tenta encontrar na sua fala uma justificativa para esse fato, “talvez
seja pela demanda da universidade, mas esse seria 0 momento de ta articulando, planejando
junto”. Cendi prossegue a dizer “com certeza, sdo muitas dificuldades nessa interaciao”.
Averiguamos a sua plena consciéncia de como e dindmica e complexa essa relagdo
pedagdgica pensada nesse tripé professor- intérprete de LIBRAS- aluno surdo. A intérprete
Clarice revela que a professora Cendi ndo interagir muito, ficava um pouco “retraida” nas

aulas, mas sempre nesses momentos trazia a tona o fato de ter um aluno surdo na turma.

Sobre a sua relagdo com o aluno surdo, a intérprete Clarice evidenciou o surdo “ser
muito dependente” e a causa disso € o “pouco vocabulédrio”. Quando questionado como pode

ser estimulada a autonomia do académico surdo, ela nos orienta:
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E fazer com que ele perceba que o intérprete de LIBRAS é um profissional
gue vai estar sempre ali para quando ele precisar, mas existe situacdes que
sdo cabiveis ao surdo fazer sozinho e que ndo € a deficiéncia linguistica que
vai determinar isso e sim a sua propria autonomia como sujeito. Entdo se
eles ndo descobrem isso, ele nunca vai saber, vai sempre depender do
intérprete. Existem situacGes que sdo impossiveis sem o intérprete, mas
existem outras que os surdos podem, é capaz de fazer sozinhos, sem o
auxilio do intérprete. (Intérprete de LIBRAS, 4% Sessdo (Auto)biografica,
20/11/2013)

Embora essa relacdo ndo tivesse tantas marcas de uma interacdo mais sélida, o aluno
surdo acredita ter inquietado os saberes, experiéncias e praticas da professora Cendi. Nessa
perspectiva, ele versa sua narrativa “Sim. A professora sempre referencia essa situagdo de um
aluno surdo em sala de aula. E ela ndo parou, somente quando eu cursava o Curso de
Pedagogia sempre que podia ela me solicita para dar meu exemplo na turma dela e outros

periodos a noite”.

Nessa relacdo pedagdgica, o fato dessa ndo ter sido harmdnica deixou como frutos a
preocupacdo, olhar inquietante para reverter essa realidade. Todos 0s sujeitos envolvidos
nesse processo perceberam o quanto seria relevante ter uma interagdo mais intensa nesse

caminhar educativo.
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Nisso, a professora Cendi redimensionou seu olhar como docente ao ter contato com
esses alunos, o ler e o estudar mais, participou de eventos na UERN, promovidos pelo DAIN.
Ela levou outras turmas para palestras fornecidas por esse Departamento sobre a sexualidade
das pessoas com deficiéncia, outro tema do debate foi “Desvendando a deficiéncia visual”, os

palestrantes deram sugestdes de filmes e ela anotou.

Na Universidade Federal Rural do Semiarido- UFERSA, ela também participou de
alguns outros eventos promovidos por essa instituicdo de ensino Superior, a qual reforcava a
questdo da necessidade da acessibilidade fisica na zona urbana. Conclui afirmando que a sua
pratica melhorou com as sugestdes de filmes e sites como o do Portal do Ministério da
Educagdo- MEC e revela “tive vontade de fazer o Curso de LIBRAS”.

A docente Cendi confessa ter aprendido e incorporado nas suas aulas um novo
repertorio humano, a qual enfatiza que a aprendizagem apreendida com seus mais diversos
alunos foi o de “saber ouvir” e a “paciéncia” e proporcionou a oportunidade de todos os
alunos falarem. Entdo, nessa nova postura agregada a pratica pedagdgica da docente, passou
pelo processo de acao-reflexdo- acdo, discutido por Freire (2008). Ela agiu, refletiu seus atos e

propbs mudancas, aperfeicoamentos.

Imbuidos por essa acdo de refletir sobre a relagdo pedagdgica analisada nesse trabalho
dissertativo. Observamos e constatamos o qudo é essencial & investida do ingrediente:

afetividade. Com isso, Diva Ranghetti (2013) defende que:

Viver uma relacdo pedagogica primando pela afetividade nas inter-relagoes
suscita que o espaco da sala de aula seja um espago de comunicagdo. Requer
do professor conhecimento de si mesmo para conhecer o outro, abertura,
humildade, consideracdo, espera, pois 0 aluno € um ser em processo de
constituicdo de si, e, portanto, parceiro do professor na construcdo e
reconstrucdo do conhecimento. (RANGHETTI, 2013, p. 07)

Dois pontos s&o interessantes de se considerar nessa citagdo: inicialmente, a
afetividade quando entra em cena, permite o aluno se sentir seguro, confiante e apoiado nesse
processo de ensino e aprendizagem. Outra questdo a ser real¢ada é a parceria nessa troca de
saberes e necessidade de ambos se reconhecerem como sujeitos em constituicdo de si, todos

s8o e serdo sempre mestres e aprendizes da escola da vida.

O trabalho com o método (auto)biografico propde vantagens e desvantagens nesse

trilhar investigativo. Portanto, construimos um quadro apontando como o0 uso desse método
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contribui os avancos da pesquisa, mas também as lacunas como qualquer método que este
apresenta. Sabemos independente, de estarmos numa pesquisa qualitativa ou quantitativa os

métodos ndo sdo infaliveis, com fins em si mesmos. Segue abaixo o quadro sintese:

CONTRIBUICOES

LACUNAS

Aproximacao pesquisador- pesquisado

N&o pode generalizar os fatos.

Todos sdo participes da pesquisa.

N&o tem como detectar verdades.

As historias de vidas sdo singulares.

Faz parte de um dado contexto histérico
e temporal.

Os sujeitos sentem-se importantes, por
alguém considerar sua historia de vida

relevante.

Os resultados ndo sdo definidos.

Possibilita o narrar de si, o olhar para si
e para 0 outro. Sempre uma narrativa
interligada

com 0 objetivo da

investigacao.

Requer dos sujeitos o desejo e a
disponibilidade para narrar acerca de sua

vida.

Formagdo e autoformacdo. Em um

processo de agédo- reflexdo-acao.

Os sujeitos constroem e selecionam suas
narrativas, havendo fatos ditos e né&o-
ditos (Michel Pollack, 1989)

Permite uma intervencdo na vida de

todos sujeitos envolvidos nessa pesquisa.

A familiaridade com o tema investigado
e com 0s sujeitos impede o pesquisador

de observar detalhes mais precisos, sendo
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esses Vvistos por outro que esta distante.

O presente trabalho foi impulsionado pela expectativa de mergulhar nas narrativas dos
sujeitos-autores, podendo, em conjunto, construir um conhecimento novo, refletido,
repensado e melhorado, acerca da relacdo professor, intérpretes de LIBRAS e aluno surdo da
UERN. As falas dos sujeitos definiram a esséncia desta investigacdo e, principalmente, a
relevancia desta, pois, apor meio das narrativas, analises e compreensdes dos relatos, deram

consisténcia maior ao problema proposto.
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CONSIDERACOES

O entrelacar das vozes, de expressdes e de histdrias de vida permite um revisitar
desses momentos de encontro das narrativas e, certamente, dos sujeitos desta pesquisa. As
primeiras letras escritas no primeiro Capitulo, “O Despertar Investigativo acerca da Relacdo
Pedagogica no Ensino Superior: um ensaio (Auto)biografico”,  foram referentes a
(auto)biografia da autora. Utilizou o proprio método (auto)biogréfico, posteriormente, usado
com os colaboradores da pesquisa, também autores deste escrito. O objetivo deste estudo foi
relatar como a vivéncia com professores, intérpretes de LIBRAS e alunos surdos no Ensino

Superior ocasionou um (trans) formar do meu eu.

Possibilitou o encontro com as minhas lembrancas, recordagdes. Em sintese, permitiu
o0 olhar no retrovisor da vida, perceber as estradas caminhadas no passado, fazendo ponte com
0 chdo pisado do presente e tracar caminhos, perspectivas para o futuro de uma nova
profissional, uma docente renovada. O método fez-me rememorar situacdes relevantes e
formativas para 0 meu eu, fatos de minha infancia, adolescéncia e fase adulta. Tudo isso me
remeteu a0 modo como fui me constituindo, enquanto sujeito social e como hoje me

autoformo.

Nesse exercicio de rememorar, a nossa construcdo coletiva, o segundo capitulo,
intitulado “Na Trilha Teorica da Profissdo Professor, Intérprete de LIBRAS, Educagdo
Inclusiva de Surdos e (Auto)biografia”, teve como objetivo conhecer a discussdo tedrica
acerca do professor, intérprete de LIBRAS, educacdo de surdo, processo de
ensino/aprendizagem e inclusdo, na perspectiva de relacionar essa fundamentacdo com as
narrativas dos sujeitos. Foi realizada a conexao entre teoria e pratica, tentativas de diadlogos
entre os estudos, pesquisas dos autores e as narrativas dos nossos sujeitos. Um intercambio

entre os saberes foi iniciado.

Nesse enveredar, o terceiro capitulo, “Historia, Vida e (Auto)biografia do Ser
Professor, Intérprete de LIBRAS e Aluno Surdo do Curso de Pedagogia”, tragou como
objetivo verificar como se estabelece a relacdo pedagogica professor, intérprete de LIBRAS e
aluno surdo da UERN, percebendo se estd pautada em um processo inclusivo de ensino e

aprendizagem.
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A relacdo pedagdgica acontece no espaco da sala de aula, local esse que permite o
encontro dos sujeitos sociais (professor- alunos) e um tempo estipulado para que os objetivos
de ensino e aprendizagem sejam alcancados. A tessitura dessa investigacdo consentiu uma
reflexdo e andlise acerca da relacdo pedagogica. Detectamos, nas falas dos sujeitos, linhas que
se entrelacaram sobre a relacdo pedagogica. Ficou nitido haver o encontro entre o0s sujeitos
nas cinco dimensodes, apontadas por Cordeiro (2011).

A primeira dimenséo é a espacial, na qual o lugar neste caso ¢ a sala de aula do Curso
de Pedagogia da UERN. A segunda é a temporal, que se refere aos quatro anos de Curso de
Pedagogia e, propriamente dito, um semestre com a professora colaboradora da pesquisa. A
terceira dimensdo comunicacional apresenta-se pelo didlogo estabelecido entre professor e
aluno surdo; no caso, era mediado pela intérprete de LIBRAS. A quarta fortifica-se pelo
campo interpessoal, no qual enfatizamos o resgate subjetivo, afetivo entre os sujeitos
participes dessa interacdo. E, por fim, a dimensdo cognitiva, apresentacdo de vias de

aprendizagem do aluno surdo.

Verificando essas dimensdes, percebemos que elas estdo presentes nas narrativas da
professora Cendi, da intérprete de LIBRAS, Clarice, e do aluno surdo, Marcio. Todos
comtemplaram essas dimensdes na relacdo pedagdgica. Porém, uma dimensdo ficou aquém
nesse caminhar: a comunicacional. Esta sé foi possivel de ser atingida pela presenca da
intérprete de LIBRAS. A professora Cendi, na época, ndo dominava LIBRAS, ndo se
comunicava diretamente com Marcio. Entendemos quando o professor ndo domina LIBRAS,
é imprescindivel o trabalho da intérprete de LIBRAS. Este ato culmina, de certo modo, com a

necessidade do fazer interpretativo entre os sujeitos.

A relacdo pedagdgica entre educador e educando surdo aconteceu de modo indireto,
intermediado pela intérprete de LIBRAS. Com a turma, a interacdo do surdo com a turma era
de forma direta, mais ativa, dinamica. Contudo, compreendemos a relagdo pedagdgica entre
professor, intérprete de LIBRAS e aluno surdo ser de extrema relevancia, mas detectamos,
também, para complementar essa relacdo e dar esse suporte no processo de aprendizagem, a

interacdo do aluno surdo com a turma, com os colegas ouvintes.

O espaco da academia, da sala de aula, deve ser agradavel para permitir um ambiente
de aprendizagem, em que o discente se sinta incluido, sinta-se participe nesse processo. A
turma, considerando o surdo como um amigo, um ser de capacidade. Essa pode assumir um
papel de interacdo social e facilitar. Assim, a aprendizagem, pois 0 surdo sente-se seguro,

confiante no espaco de aprendizagem.
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Na dimensdo cognitiva, apreendemos que todos os colaboradores, dentre eles a
professora Cendi, a intérprete Clarice e o aluno surdo Méarcio, aprenderem nessa relagdo
pedagdgica, nesse processo de ensino e de aprendizagem. Todos pontuaram nas sessdes
(auto)biograficas o quanto foi formativo e autoformativo a experiéncia de ensinar um discente
surdo, interpretar para um educando surdo no Ensino Superior e de ser professora e intérprete
de LIBRAS no Curso de Pedagogia da UERN. Foi evidente que os saberes, as trocas
realizadas nessa aprendizagem e ensino, como defendia Freire (2008) e por Kister e
Tescarolo (2007), concordam com esse pensar, afirmando que “a relagao pedagogica como

condicgéo da aprendizagem, tanto para quem ensina quanto para quem aprende”.

Ambas profissionais, ou seja, tanto a professora Cendi quanto a intérprete de LIBRAS,
Clarice, galgam uma formacéo continuada com investidas em cursos de LIBRAS, BRAILLE,
Mestrado e a participacdo em eventos locais, nacionais e internacionais acerca da diversidade
e da inclusdo. Essa perspectiva de formacdo continuada vem ao encontro das ideias de Freire
(2008), Imbernon (2000), N6voa (1995) e Tardif (2002).

As contribuicdes das sessfes (auto)biograficas e a vivéncia com o0 método
(auto)biografico, essa acdo de purgar suas emocdes, sensacdes, momentos marcantes de dor,
alegria, imprevisto, medo, lutas, vitdrias, fizeram todos esses sujeitos expor 0 que sentiram ao
terem contato com essa metodologia. A professora descreve, assim, o valor desse momento,
dizendo que as sessdes (auto)biograficas terem sido aulas para ela. Confessa que antes nunca

tinha participado de um momento desses. Conta foi “algo novo™.

Durante as narrativas, a docente Cendi diz “eu gosto de falar, ndo senti em nenhum
momento constrangida (...)”. Conclui, dizendo “me fez rememorar coisas adormecidas na
memoria, eu lembrava”. “Algumas coisas que nem me lembrava que voc€ me fez lembrar”.
“Ter um conhecimento sistematizado de mim mesma”. “Antes eu ndo tinha parado para
refletir sobre isso”. No ouvir da narrativa, sensibilizamo-nos em destacar esses trechos da sua
fala, pois ela revela o quanto se sentiu tranquila e a vontade para narrar sua histéria de vida.
As sessdes (auto)biogréaficas a fizeram revisitar a sua memoria com lembrancas formativas

para o seu eu pessoal e profissional, tecido de modo sistematizado.

Como contribuicdo, percebemos Clarice narrar sobre si, conhecer o método
(auto)biografico, verificar o qudo é relevante estudar e pesquisar acerca de algo que tenha
significado para o pesquisador e ainda a ter instigado a construir sua (auto)biografia, e fazer o
exercicio do pensar sobre si. E nessa dinamica de revelar, desvelar de si, autoformar-se e

formar os sujeitos no seu entorno.
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Os atos de rememorar, de recordar situagdes, imagens guardadas na sua memoria,
fizeram o aluno surdo reviver a sua infancia, adolescéncia e lembrar de fatos marcantes na sua
fase académica. Todos os empecilhos, lutas, conquistas. Ele se vé hoje como pedagogo,
atuando no CAS e com perspectivas de pés-graduacao e outras formacgoes. Contudo, realca o
fato de o interessante da “vida é também conhecer a dos outros”. A interagdo com 0s outros

sujeitos fez e o faz ter consciéncia disso. A relacdo engrandece 0s sujeitos.

Percebemos ser engrandecedor para todos construir suas narrativas, pensar e se
refazer, de modo, espontaneo, com sentido e com sabor. Foi passeado pelos momentos, pelos
tons, cores, aromas, expressdes e emogdes da vida, entendendo-a ndo como o eu individual,
mas 0 eu com o outro. O nds construimos historia, construimos relacdo pedagdgica,

construimos inclusdo e construimos aprendizagem.

Na vida, narrativas, impressdes e expressdes da minha historia, mais uma experiéncia
nova de trabalho investigativo com o método (auto)biografico se faz. Esse me apresentou a
possibilidade de reencontro comigo mesma, a valiosa aprendizagem em ouvir as narrativas e
conhecer a miudo o outro. Dar significacdo a histdria de vida de sujeitos anénimos, os quais

possuem uma vasta aprendizagem tedrica e pratica.

Despertou no educador uma pratica que respeite as necessidades dos sujeitos com
surdez, buscando aperfeicoar a sua formacao e, certamente, aprender com esses educandos,
além de manter uma relacdo pedag6gica mais direta e continua com esse aluno. Contribui para
a intérprete de LIBRAS continuar investindo em formac6es, estudos e busca de poés-
graduacOes, a fim de melhorar a sua atuacdo como intérprete, permitindo, assim, cada vez
mais uma interpretacdo de qualidade para demais universitarios surdos. O aluno surdo egresso
do Curso de Pedagogia aprendeu com 0s outros alunos ouvintes, com o0s professores e a

intérprete de LIBRAS, como, em alguns momentos, este também foi professor daqueles.

Nossa maior aprendizagem foi escutar as narrativas dos sujeitos, dar voz a essas
mulheres e homens comuns, os quais tinham as vozes silenciadas, histdrias de vida
conhecidas e guardadas apenas para si. Nesse entrelacar entre historia de vida e pesquisa,
encontramos a vida na pesquisa € a pesquisa na vida. Percebemos as diferentes historias, ora
tendo algo em comum, ora se distanciando, mas sendo respeitadas as suas particularidades, a

identidade, a concepc¢éo, o tempo e 0 espago do outro.

Provavelmente, nesse encontro e reencontro de sujeitos, historias de vida, a minha

também foi modelada, melhorada. Todos 0s sujeitos tém saberes, conhecimentos,
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experiéncias, as sessdes mostraram isso. Pode sentir o quanto foi saboroso eles narrarem seus
momentos formativos ao longo da vida, como para escutar cada histéria. O dialogo
pesquisadora- pesquisado possibilitou a tessitura dessa rede, de contatos, de elos. Houve meu

encontro dentro da histdria de vida, da narrativa do outro e do outro na minha vida.

No ambito pessoal, foi de crescimento humano, de olhar e de respeito ao outro, as
pequenas coisas, a perceber o quanto € importante viver e o valor de todos os momentos da
nossa vida desde a mais tenra idade. No profissional amadurecimento, em tomar como, 0
exemplo de Cendi, de levar essa luz para a sala de aula, a abertura para o aprender com 0s
alunos. A humildade na conducéo da docéncia, que ndo é mais minha. A docéncia é nossa, ela
sO acontece, pois ela esta em contato com os discentes, seres pensantes, de saberes.

Esta abordagem carrega, em seu cerne, a discussao da inclusao, pretendeu deixar como
contribuicdo académica uma discussdo mais aprofundada, a fim de permitir a sociedade
conhecer as profissdes do professor e do intérprete de LIBRAS, refletindo acerca da relagéo
desses profissionais com o discente surdo e a repercussdo dessa interacdo. Logo, serdo
percepcionados os limites e os avancos dados no processo de inclusdo na universidade, na

perspectiva de um processo inclusivo de ensino e aprendizagem.

A contribuicdo para a academia proporcionada por esta pesquisa foi um repensar na
formagdo do corpo docente para um olhar mais inclusivo, com formagdo continuada atenta
para a aprendizagem de LIBRAS. Um novo olhar para o Curriculo, necessidade dessa
discussdo de inclusdo perpassar por todas as disciplinas. Verificar se o Curso de Pedagogia,
nas Praticas Pedagogicas Programadas (PPP’s), nos trés estdgios (Educagdo Infantil- 5°
periodo, Anos Iniciais- 6° periodo, Espago ndo- escolar- 7° periodo), estdo possibilitando uma

formagéo com foco para a diversidade e inclusdo para os concluintes, futuros educadores.

Outro anseio da pesquisa foi alimentar essa discussdo em outros espagos, sendo
relevante leva-la para eventos cientificos (locais, nacionais, regionais e internacionais) e a
producdo de artigos em revistas, revelando as nossas inquietagdes e a necessidade de
pensarmos a relacdo pedagogica entre professor, intérprete de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e discente surdo da UERN.

E preciso, pois, refletir acerca das diversas questdes pautadas na inclusdo de surdos no
ensino superior, possibilitando um repensar na formacdo, na pratica dos educadores,
intérpretes de LIBRAS e, ainda, de outros surdos que venham a ingressar na universidade, a

qual deve preocupar-se, cada vez mais, com atendimento e ensino de qualidade.
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Como contribuigéo social, desejamos atingir discussdes fora dos muros da academia.
Pretendemos esse debate acerca da relacdo pedagdgica professor, aluno surdo e intérprete de
LIBRAS chegar a Educacdo Baésica, ao Centro de Formacdo de Profissionais da Educacao e
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), a Associacdo de Surdos de Mossoré (ASMO), a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), o Centro de Atendimento ao
Deficiente Visual (CADV), a Associacdo dos Deficientes Fisicos de Mossor6 (ADEFIM) e
demais entidades sociais. Proporcionar estimulo, motivacdo para o ingresso ndo de apenas
mais surdos na academia, mas os diversos tipos de deficiéncia, disturbios, transtornos, por
fim, a diversidade dentro da universidade. Que nascam dessas experiéncias estratégias de

ensinar, sonhos concretizados e aprendizagens coletivas.

N&o desejando por um fim a nossa pesquisa, mas dizer que, no momento, esta esta
sendo concluida, porém com sabor de inconclusdo. O desejo de aprofundamento paira em
nossos estudos, almejando ser aprofundado num Doutorado. Perspectivas futuras, ir para um
Curso de Doutorado, ser docente da universidade, investir na graduacdo, nos projetos de
iniciacdo cientifica e curso de extensdo. Poder contribuir com as minhas origens no PIBIC,

monitoria, LEFREIRE, espagos nos quais despertei para a pesquisa.

Portanto, ndo concluindo, fechemos este escrito, pensando na inconclusdo. Ela nos
permite ir para frente, enfrentar, mobilizar o que estava engessado, permite reflexdo. Com ela,
0s sujeitos, em sua complexidade, dialogam, trocam saberes, ndo encontram verdades, mas
veem possibilidades. Assim também € esta pesquisa inconclusa. Escrita, narrada e feita por
esses sujeitos incompletos, inconclusos, 0s quais com esperancas na vida, nas novas
experiéncias, vivéncias outras maneiras de pensar, de aprender, de ser melhor ndo somente
para si, mas para compor outras vidas, a sociedade. Portanto, com a perspectiva de

(in)concluimos este trabalho, leiamos e reflitamos o poema “Saber viver”, de Cora Coralina:

N&o sei... se a vida é curta
ou longa demais para nos,
mas, sei que nada
do que vivemos tem sentido,
se ndo tocamos o coragédo das pessoas.

Muitas vezes basta ser:
o colo que acolhe,

0 brago que envolve,
a palavra que conforta,
o siléncio que respeita,
a alegria que contagia,
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a lagrima que corre,
o olhar que acaricia,
0 desejo que sacia,
0 amor que promove.

E isso ndo é coisa de outro mundo,
é 0 que d& sentido a vida.

E o que faz com que ela ndo
seja nem curta, nem longa demais,
mas que seja intensa, verdadeira,
pura enquanto ela durar...

No deleite desses versos, apreendemos dois pontos relevantes para iniciar nossa
reflexdo do que valoramos com esta pesquisa: primeiro 0 contato com as pessoas com
deficiéncia, as minorias, enfim toda essa diversidade. E esta que da sentido a vida. O diverso
da cor a vida. Em um segundo ponto, destacamos o fato desse poema retratar exatamente o
gue o método (auto)biografico tenta resgatar: o olhar, o siléncio, o riso, a alegria e a palavra.
Acdes essas inerentes a qualquer ser humano e elas foram vistas, sentidas e valorizadas nesta
pesquisa. Assim, Ferrotti (2010) argumenta que, com o método (auto)biografico, a
subjetividade pode ser considerada Ciéncia.

No ato de escutar narrativas, encontramos, no decorrer deste estudo, a abertura para
diversos outros temas interessantes de pesquisa e, sem o desejo de concluir, acabar, mas
despertar para outras, destacamos algumas inquietacdes aquecidas neste caminhar.

Apontamos algumas pistas como: conhecer a formacéo e as préaticas das intérpretes de
LIBRAS, apontar fatores impeditivos e possibilitadores para a aquisicdo da Lingua
Portuguesa pelo surdo. Nao temos duvida de que sem o trabalho de uma Diretoria de Apoio a

Inclus@o nas universidades puablicas, seré dificil a consolidacéo de uma proposta inclusiva.
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