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RESUMO

Esta pesquisa vincula-se a linha de pesquisa Formacdo Humana e Desenvolvimento
Profissional Docente- POSEDUC/UERN e tem como objeto de estudo as préticas
pedagdgicas de professoras do ensino fundamental I. A pesquisa possui como
objetivo geral: analisar que saberes da experiéncia sdo evidenciados na pratica
pedagogica de professoras do ensino fundamental | na Escola Estadual Antonio
Carlos em Caraubas/RN que tornam as suas praticas exitosas. Definiu-se como
abordagem qualitativa e como procedimento metodoldgico a pesquisa bibliogréfica e
documental, como procedimento de coleta de dados utilizou-se a entrevista narrativa
e semiestruturada. O referencial teodrico esta principalmente pautado em: Saviani
(2007), Pimenta (2009) e Libaneo (1990) Tardif (2010). Além disso, recorremos a
documentos e legislagcdes importantes sobre ensino fundamental e a escola
pesquisada. Portanto, pretende-se, com o0s resultados da pesquisa, descrever a
pratica pedagogica de professoras que atuam nos anos iniciais na Escola Estadual
Antdnio Carlos e identificar os saberes da experiéncia que tornam as praticas
pedagdgicas das professoras exitosas. Os resultados mostram que os planos de
aula, junto aos anos de experiéncia, sdo redimensionados, a partir das experiéncias
das professoras e as metodologias sdo modificadas com o tempo. Desse modo, 0s
saberes da experiéncia envolvem licbes relacionadas ao conhecimento, a
metodologia, habilidades e competéncias, ndo podendo ser entendido como um
processo individualizado, os saberes da experiéncia sdo a juncédo de varios outros

saberes.

Palavras-chave: Prética pedagogica. Saberes docentes. Saberes da Experiéncia.

Ensino Fundamental 1.



ABSTRACT

This research is linked to the line of thought of Human Formation and Teaching
Professional Development and has as its subjective of study the pedagogic practices
of Elementary School POSEDUC/UERN. This work has as its general objective: To
analyze which knowledges of experience are highlighted on the pedagogic practice
of elementary school teachers from the state school Anténio Carlos, located in
Caraubas — RN and made their works successful. It was defined a qualitative
approach, with bibliographic and documental search as methodological procedure,
and was used a narrative semi-structed interview for data gathering. The theorical
indicative is mostly guided by: Saviani (2007), Pimenta (2009), Libaneo (1990) and
Tardif (2010). In addiction to it, it was consulted documents and important legislations
on middle school and the school studied. It's intended, with the research results, to
describe the pedagogy used by the teachers that practice in the first years of Escola
Estadual Antdnio Carlos and identify what knowledges of experience made them
successful. The results show that: the lesson plans are re-dimensioned with the
years of experience, the knowledge of experience concern lessons related to
knowledge, metology, habilities and competences, and is not and independent

process, it is the addition of many understandings.

Keywords: Pedagogy practice. Teaching knowledge. Experience Knowledge.
Elementary school.
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1 INTRODUCAO

Nesse trabalho — nossa Dissertacdo de Mestrado em Educacdo -
investigamos a pratica pedagogica de duas professoras do ensino fundamental | da
Escola Estadual Antdnio Carlos no Municipio de Caraubas-RN, conforme Lakatos e
Marconi (2003, p. 238) essa pesquisa trata-se de: "um estudo tedrico, de natureza
reflexiva, que consiste na ordenacédo de ideias", neste caso, com o foco para o0s
saberes da experiéncia que tornam as praticas exitosas.

Primeiramente, relacionar praticas pedagogicas com teorias pedagogicas foi
uma preocupacao que surgiu durante a realizacéo do curso de Pedagogia no Nucleo
de Educacdo Superior de Caraubas (NAESC) da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN) nos anos de 2011 a 2015. Assim, o nosso trabalho de
conclusdo de curso (monografia) focou nessa temética e teve como titulo: “praticas
pedagogicas de professores de pedagogia: uma pratica educativa freireana?”. Na
monografia citada, consideramos que as praticas pedagdgicas de professores do
curso de pedagogia, em muitos aspectos, se assemelham as ideias freireanas.

Incentivada por alguns professores da Faculdade, cursei disciplina como
aluna especial do Mestrado em Educacdo da UERN e logo depois fui aprovada na
selecdo como aluna regular. Entdo, ressurge a ideia de continuar a pesquisa sobre
as praticas pedagoégicas de professores, porém sob outra Otica, investigando
praticas pedagogicas de professoras do ensino primario que atuaram no Grupo
Escolar Anténio Carlos nos anos de 1965 a 1975.

Conforme nos aproximavamos do nosso objeto de estudo, do locus da
pesquisa, da busca de documentos, de professoras que atuaram nesses anos foram
surgindo inimeras dificuldades. Nesse sentido, redimensionamos alguns aspectos
do nosso objeto de estudo. Decidimos nao investigar as praticas de professoras
daqueles anos e sim focar na pratica pedagdgica de professores do ensino
fundamental | da Escola Estadual Antonio Carlos na atualidade.

Ao iniciarmos nossa busca por documentos e professores antigos na Escola
Estadual Anténio Carlos, relembramos que esta escola ha mais de 100 anos, resiste
ao tempo, as modificacdes diversas na educagédo e sempre com bons resultados,

inclusive recebendo prémios pelo sucesso em gestédo escolar.
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Nossa admiragéo pela Escola cresceu mais ainda ao constatarmos a situagao
da escola publica brasileira. Na maioria dos casos, ha falta de material didatico,
baixos salarios dos professores, auséncia dos pais a escola, além de baixo indice
dos rendimentos escolares.

Diante desse fato, refletimos sobre a prética pedagdgica de professores
buscando compreender como se desenvolvem essas préticas exitosas na escola.
Surgem entédo algumas perguntas: Como desenvolver praticas pedagogicas exitosas
na Escola publica? Essas praticas sdo baseadas em quais teorias? Que conteudos
sao ensinados e que atividades séo realizadas pelas professoras?

Nesse estudo, quando falamos de préatica pedagdgica nos referimos a acao
do professor em sala de aula, a pratica pedagdgica de professores apresenta
diversas dimensdes (professor, aluno, metodologia, o planejamento das aulas,
relacdo professor e aluno, concepcéo de educacao e de escola). Segundo Monteiro
(2001, p. 129-130):

As pesquisas que tém investigado esse conhecimento tacito, elaborado e
mobilizado durante a agéo pelos professores e, também, por qualquer outro
profissional pratico (reconhecendo-se as especificidades, possibilitaram o
desenvolvimento de uma epistemologia da pratica que abre perspectivas
muito promissoras aos estudos do campo educacional).

Na perspectiva de compreender melhor essa pratica pedagogica realizamos
uma pesquisa exploratéria para verificar o que as pesquisas revelavam sobre a
pratica pedagoégica de professores nos anos iniciais do ensino fundamental. De
acordo com Gil (2008) a pesquisa exploratoria tem a finalidade de nos dar uma visao
ampla dos estudos que ja foram desenvolvidos.

Portanto, a realizacdo dessa pesquisa exploratéria se constituiu em um
espaco de formacgédo e de constru¢cdo do conhecimento por meio da realizacdo de
uma verificacdo bibliografica de pesquisadores que ja realizaram estudos da nossa
area de interesse. Com essa investigacdo poderemos identificar quais teorias estao
sendo utilizadas, quais procedimentos metodolégicos foram aplicados e ainda
encontrar referenciais tedricos, contribuindo com outras pesquisas na realizacdo de
novos estudos.

Para Motta-Roth e Hendges (2010) a revisdo da literatura significa buscar
referéncias em pesquisas e redacbes académicas e suas variadas funcdes séao:

aproveitar, reconhecer e dar crédito a producdo intelectual de outros autores.
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Também é considerada uma questdo basica de ética académica e de consciéncia do
grau de ineditismo da nossa pesquisa. Os mesmos autores apresentam ainda,
funcdes essenciais da revisdo da literatura e definem a importancia dessa pesquisa

exploratdria da seguinte forma:

Assim, a revisdo de literatura pode ser vista como o momento em que
situamos nosso trabalho, pois ao citar uma série de estudos prévios que
servirdo como ponto de partida para nossa pesquisa, estaremos
“afunilando” a discussdo até chegar ao tépico especifico que vamos
investigar. Por meio da revisdo de literatura, reportamos e avaliamos o
conhecimento produzido em pesquisas prévias destacando conceitos,
procedimentos, resultados, discussdes e conclusdes relevantes para o

trabalho (MOTTA-ROTH E HENDGES, 2010, p. 91).

Para realizar essa pesquisa exploratéria, buscamos no banco de dissertacdes
do Programa de PdOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN/POSEDUC) sobre a pratica pedagogica de professores
mais relacionadas ao nosso estudo no que se refere a tematica, ao nivel de ensino,

aos objetivos, a metodologia. Para Lakatos e Marconi (2003, p. 225):

Pesquisa alguma parte hoje da estaca zero. Mesmo que exploratéria, isto &,
de avaliagdo de uma situag@o concreta desconhecida, em um dado local,
alguém ou um grupo, em algum lugar, ja deve ter feito pesquisas iguais ou
semelhantes, ou mesmo complementares de certos aspectos da pesquisa
pretendida. Uma procura de tais fontes, documentais ou bibliograficas,
toma-se imprescindivel para a ndo duplicacdo de esforcos a néo
“descoberta” de ideias ja expressas, a ndo inclusao de "lugares-comuns” no
trabalho.

De tal forma, elegemos os seguintes buscadores para realizar a pesquisa:
pratica, pratica pedagdgica, pratica docente, pratica pedagogica de professores,

praticas exitosas e anos iniciais. Vejamos a tabela abaixo:

Tabela 1 — Dissertagdes do programa de pés-graduacdo em educacao-
UERN/POSEDUC

FORMACAO DO PROFESSOR NO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UERN: UM
OLHAR SOBRE A ORGANIZACAO DOS | Alana Raquel Gama
CONHECIMENTOS PROFISSIONAIS de Oliveira
ESPECIFICOS NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

2013



http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-disserta%C3%A7oes-2011/arquivos/3936alana_raquel_gama_de_oliveira.pdf
http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-disserta%C3%A7oes-2011/arquivos/3936alana_raquel_gama_de_oliveira.pdf
http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-disserta%C3%A7oes-2011/arquivos/3936alana_raquel_gama_de_oliveira.pdf
http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-disserta%C3%A7oes-2011/arquivos/3936alana_raquel_gama_de_oliveira.pdf
http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-disserta%C3%A7oes-2011/arquivos/3936alana_raquel_gama_de_oliveira.pdf
http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-disserta%C3%A7oes-2011/arquivos/3936alana_raquel_gama_de_oliveira.pdf
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AS LINHAS E AS ENTRELINHAS DE
UMA HISTORIA: A CONCEPCAO DE
CONDIGAO HUMANA NA PRATICA
PEDAGOGICA DO PROFESSOR-
ENFERMEIRO NUM DIALOGO COM A
COMPLEXIDADE

Elane da Silva
Barbosa

2013
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PERCURSOS DE PRATICAS EXITOSAS

Francicleide Ceséario
de Oliveira Fontes

2013
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Aguiar Ferreira

2013
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Silvia Helena de Sa
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2013
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NARRATIVAS DAS PROFESSORAS
PRIMARIAS DE APODI/RN (1946-1961)

Edinaria Marinho da
Costa

2014
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Jodo Junior Fernandes
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2015
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PROFESSORES DE ALUNO COM
DEFICIENCIA VISUAL NA ESCOLA
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BRITO DE JANDUIS/RN

lure Coutre Gurgel

2015

PROJETO PROFESSOR CONECTADO:
RESSIGNIFICACOES NO CONTEXTO
DA PRATICA

Maria de Fatima da
Silva Melo

2016

"EU NAO FUI PREPARADA, MAS EU
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PEDAGOGICAS DE BIBLIOTECARIAS

Ranieli Amorim
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DE SEVERIANO MELO/RN | | |
Fonte: Elaboracao propria. 2018.

Assim sendo, constatamos que de 95 dissertagcdes publicadas pelo
programa dos anos de 2011 a 2016, apenas treze (13) pesquisas tratam a pratica
pedagogica. Destas, nove (09) apresentam no titulo o nome “pratica pedagogica”,
como vemos na tabela acima e apenas uma (01) mostra em seu titulo os anos
iniciais.

Enquanto isto, a dissertacdo de Barbosa (2013) intitulada: “as linhas e as
entrelinhas de uma histéria: a concepcdo de condicdo humana na pratica
pedagogica do professor-enfermeiro num dialogo com a complexidade” disserta
sobre a pratica pedagogica do professor, porém do professor-enfermeiro, o que
difere da nossa que busca analisar a pratica do professor dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Sobre o ensino fundamental que Oliveira (2013) vai discutir em seu trabalho
‘A formacado do professor no curso de pedagogia da UERN: um olhar sobre a
organizacdo dos conhecimentos profissionais especificos nos anos iniciais do ensino
fundamental” é consideravel que este nao discorre sobre conceitos de prética
pedagogica, ou mesmo sobre as teorias implicitas, sendo assim um trabalho que
reflete sobre a formacdo de professores do curso de pedagogia/campus central da
UERN, tomando como referéncia a organizacdo das disciplinas referentes aos
conhecimentos profissionais especificos para a docéncia, nos anos iniciais do ensino
fundamental, com o intuito de destacar seus componentes formativos.

Ja Fontes (2013) em sua dissertacdo: “saberes docentes mobilizados na
alfabetizacao de criancas: percursos de préaticas exitosas” nos chamou atengao, isto
pois neste trabalho investigamos as praticas exitosas de professoras dos anos
iniciais. Ela procurou responder como se deu a constituicdo dos saberes docentes
mobilizados na pratica pedagogica de alfabetizadores de criangcas que conseguem
resultados positivos no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, ela
investigou, através de enunciados de professores alfabetizadores de criancas que
conseguem resultados positivos, a constru¢ao/constituicdo dos saberes docentes
mobilizados nas suas praticas pedagdgicas.

Prosseguindo a nossa averiguacao, a pesquisa titulada: “O pedagogo na
associacdo de apoio aos portadores de cancer de Mossor0 e regido: praticas
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pedagogicas e os percursos formativos”, defendida em 2013, sob a orientacdo da
professora Dra. Normandia de Farias Mesquita Medeiros, traz uma colaboracdo
sobre o objeto de estudo que sdo as praticas pedagodgicas, objetivando analisar as
praticas desenvolvidas por pedagogos que atuam em diferentes contextos
educativos. Portanto, avaliamos esse estudo como de fundamental importancia,
contendo dados que vem de encontro ao nosSso interesse investigativo e
metodoldgico, principalmente relacionado ao nosso objeto: “A pratica pedagodgica de
professoras do ensino fundamental i na cidade de Caraubas-RN”.

Ainda seguindo a mesma linha de raciocinio, outros estudos que, embora
tenham um recorte temporal distante do nosso, possuem o seu objeto relacionado a
este, sdo as dissertacfes desenvolvidas pelas professoras: Edinaria Marinho da
Costa, denominada, intitulada de “As praticas pedagogicas nas narrativas das
professoras primarias de Apodi/RN (1946-1961)" e também “As praticas
pedagdgicas no Grupo Escolar Coronel Solon nas narrativas de professoras de
Grossos-RN (1958 — 1971)” de Ana Glicia de Souza Medeiros, orientadas pela
professora Dra. Maria Antbnia Teixeira da Costa.

Noutra perspectiva, o trabalho de Silvia Helena de Sa Leitdo Morais Freire,
defendido em 2013, tem como titulo: “O colégio Nossa Senhora das Vitdrias em
AssU-RN: reconstruindo suas praticas educativas(1927-1937)”, com o objetivo
investigar como se constituiu a histéria de tal instituicdo, com enfoque para suas
praticas educativas, entre os anos de 1927 a 1937, em seu trabalho revelam-se as
aspectos historicos sobre a criacdo dos grupos escolares, mas principalmente sobre
as praticas educativas dessa instituicdo e a aproximacéo as ideias da escola nova.

As praticas pedagogicas, realizadas no periodo de 1946 a 1961, constatadas
por Costa (2014) desenvolveram-se baseadas, principalmente, nos principios do
modelo tradicional de ensino, nas experiéncias pessoais e profissionais dos
professores e na realidade precaria das condi¢cdes de trabalho e materiais.

Como nds, a questdo a ser respondida por Costa (2014), foi saber como se
desenvolveram as préticas pedagdgicas de professores primarios que lecionaram no
Grupo Escolar Ferreira Pinto, em Apodi, nos anos de 1946 a 1961, tal investigacao
nos fez refletir e questionar: Como séo desenvolvidas as praticas pedagoégicas nas
escolas publicas estaduais no municipio de Caraubas-RN? Podemos afirmar que

nosso recorte temporal é posterior ao seu, entretanto, € possivel tomar de seu
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estudo as referéncias, a forma como organizou seu trabalho e as consideracoes
finais alcancadas.

Enquanto isso, Jodo Junior Fernandes de Morais, em seu estudo sobre “A
autonomia de professores dos anos iniciais do ensino fundamental na perspectiva da
profissionalizacao: legislagdo educacional”’, analisa a autonomia de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Senhora Santana, no
Municipio de Tenente Laurentino Cruz-RN , a luz da legislagcdo educacional
municipal e escolar (1997-2012) na perspectiva da profissionalizacdo. Estudo que se
relaciona com 0 nosso, pois apresenta discussdes sobre os professores dos anos
iniciais, que também constitui parte fundamental de nosso trabalho.

A pesquisa de Nagila Maria Bezerra Lopes (2014), Programa Um
Computador Por Aluno: entre saberes docentes, disposicdes sociais e praticas
pedagdgicas, procurou compreender as praticas pedagogicas dos professores com
0 uso do laptop educacional no Programa Um Computador por Aluno (PROUCA).
Buscou investigar quais 0s saberes docentes orientam essas praticas no
desenvolvimento desse programa, quais disposicfes sociais estdo imbricadas nas
atividades com o laptop educacional e, ainda, o modo como o professor relaciona os
seus saberes anteriores com aqueles adquiridos na formacdo para a execucao do
programa. Selecionamos esse trabalho, ao o considerarmos uma importante
contribuicdo a nossa pesquisa, afinal 0 mesmo tem como objetivo compreender as
praticas pedagodgicas dos professores, investigando quais saberes docentes
orientam suas praticas.

A dissertacdo de Aleksandra Nogueira de Oliveira Fernandes (2015),
RedimensBes pessoais e profissionais da pratica pedagogica na docéncia
universitaria: narrativas (auto) biograficas, analisa as redimensdes pessoais e
profissionais da pratica pedagoégica universitaria na FE/UERN de 2010 a 2014. O
mesmo traz uma discussao relevante ao nosso estudo no que diz respeito as
dimensdes das praticas pedagdgicas.

O autor Medeiros (2015), também corrobora com a nossa investigacdo com
0 objetivo caracterizar as praticas pedagogicas realizadas pelas professoras que
lecionaram no Grupo Escolar Coronel Solon nos anos de 1958 a 1971, relacionando-
as com as teorias da Educacdo que discutem a docéncia na perspectiva do

profissionalismo docente, realizando uma reflexdo sobre os conteudos, o
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planejamento, a relacdo professor e aluno e considera que as praticas das
professoras entrevistadas revelam modelos diferenciados de ensino.

A pesquisa realizada por luri Coutre Gurgel, esta inclusa em nosso estudo,
pois a sua investigacao intitulada: Praticas pedagdgicas: narrativas de experiéncias
de professores de aluno com deficiéncia visual na Escola Municipal Rural Antonia
Eurli de Brito de Janduis/RN, mesmo buscando narrar as préaticas inclusivas
colabora com nosso trabalho sobre a reflexdo de praticas pedagogicas
desenvolvidas por professoras no municipio de Janduis/RN que também sao
professoras do ensino fundamental e se aproxima da nossa problemaética.

O estudo sobre o Projeto Professor Conectado: ressignificacdes no contexto
da pratica, realizado por Maria de Fatima da Silva Melo (2016), visa analisar as
ressignificacdes desencadeadas nas acdes de docentes que atuam no ensino medio
de escolas estaduais situadas na cidade de Mossor6/RN, a partir do Projeto
Professor Conectado, portando como base o contexto da pratica. Tal estudo se
insere na nossa investigacdo, uma vez que traz discussdes sobre a pratica e suas
significacoes.

Ja& o autor Ranieli Amorim Carvalho (2017), em seu estudo sobre a funcao
do professor bibliotecario, intitulada de: "Eu néo fui preparada, mas eu acho assim,
que a funcdo do Bibliotecario €...", as Préaticas Pedagdgicas de Bibliotecarias de
Severiano Melo/RN, o objetivo da pesquisa era identificar e compreender praticas de
leitura na escola e na familia por meio de um projeto de incentivo a leitura de uma
escola da cidade de Mossor6/RN.

Para tanto, as pesquisas realizadas pelo os alunos do Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo da UERN-POSEDUC, revelam as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nos mais variados contextos e localidades e uma diversidade de
praticas.

Desse modo, constatamos que as praticas pedagogicas e 0s saberes
docentes de professores tem sido objeto de estudo de diversos pesquisadores, tais
como: Clark e Peterson (1997), Marrero (1993), Nunez (2009), Pimenta (1999),

Tardif (2010), Luckesi (1994). Sendo assim, professores tém exercido suas praticas

e muitas vezes nao detém clareza das teorias que a fundamentam, muitas vezes
baseiam-se em crencas e recriam suas praticas, geralmente ensinando como

aprenderam, da maneira que verificamos em Costa (2003).
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E por isto, que discutir a pratica pedagogica de professores com o foco em
saberes da experiéncia torna a pratica pedagodgica exitosa é fundamental para
conhecemos mais sobre a docéncia, bem como sistematizar e socializar esses
saberes que contribuem para a histéria da profissao.

Em nossa formacdo como pedagogos, estudamos teorias pedagogicas que
muitas vezes ndo colocamos em pratica e as pesquisas sobre a pratica pedagogica
afirmam que os professores, ao assumirem uma sala de aula, afirmam o quanto a
teoria € diferente da pratica. Por muitos anos professores tem trabalhado em uma
perspectiva tradicional, ensinam como aprenderam. (COSTA, 2009).

Na maioria das vezes, predomina uma pratica tradicional em que o professor
€ 0 centro do processo conforme Freire (1987). Muitas questfes vieram a tona ao
constatarmos o sucesso da pratica das professoras, em particular ao questionarmos
sobre uma pratica pedagodgica exitosa, esses questionamentos nos permitiram
elaborar a nossa pergunta de partida: que saberes da experiéncia sao evidenciados
nas praticas pedagodgicas de professoras do ensino fundamental | na Escola
Estadual Anténio Carlos no municipio de Caraubas/RN que tornam suas praticas
exitosas?

Portanto, entendemos que a pratica pedagogica € um exercicio continuo e
que sofre transformacgfes, podendo variar de um professor para outro. Nessa
perspectiva, desenvolvemos o cerne do nosso estudo e dessa forma elaboramos o
subsequente objetivo geral: analisar que saberes da experiéncia sdo evidenciados
na pratica pedagogica de professoras do ensino fundamental | na escola estadual
Antbnio Carlos em Caraubas-RN que tornam suas praticas exitosas.

Sendo assim, para analisarmos, nas narrativas de professoras de alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental seus saberes pedagdgicos, especificamente, 0s
saberes da experiéncia, que tornam a pratica pedagdgica exitosa. Elencamos como
objetivos especificos:

o Descrever a pratica pedagogica de professoras que atuam nos anos
iniciais na Escola Estadual Anténio Carlos, no municipio de Caraubas-RN. No que
se refere ao planejamento, aos conteudos ensinados, recursos didaticos e a
relacéo professor aluno.

o Identificar os saberes da experiéncia que tornam as praticas

pedagdgicas das professoras exitosas.
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Apos definirmos os objetivos, decidimos o l6cus da pesquisa. Como 0 N0Sso
campo de pesquisa seria 0 Grupo escolar e devido a falta de sujeitos, partirmos a
um novo estudo, mas continuamos entdo no mesmo local, porém, agora
substituimos pela Escola Estadual Anténio Carlos, no municipio de Caraubas/RN. A
definicdo da escola, desde os nossos primeiros desejos investigativos, se deu pelo
fato de a mesma contribuir com a educacdo da minha cidade natal ha 100 anos,
resistindo ao tempo e as modificacbes sempre com bons resultados, além de ser
considerada umas das melhores instituicdes de ensino do municipio.

Para tanto, este trabalho estd estruturado em quatro capitulos, nos quais
corroboramos com fundamentacdo tedrica sobre pratica pedagdgica e saberes
docentes, como também perpassamos pelos tedricos que discutem procedimentos
metodoldgicos, fazendo a construcdo do Trajeto de Pesquisa, discutindo sobre as
dimensdes da préatica pedagdgica no ensino fundamental menor, as professoras e
suas concepcdes de praticas pedagogicas.

Neste primeiro capitulo, que chamamos de introducéo, situamos a pesquisa,
destacando o processo de construcdo do objeto, o contexto do estudo realizado, o
levantamento das pesquisas realizadas e explicitamos nossa opg¢édo pela
investigacdo, desde os primeiros percursos formativos, a trajetéria como aprendiz de
pesquisadora, experiéncias profissionais e as reconstrucdes que foram realizadas ao
longo da caminhada no mestrado e na realizacéo dessa dissertacéo.

No segundo capitulo “Construcdo de um itinerario de pesquisa: 0s
caminhos do processo de investigacdo” propomos a contextualizacdo da
metodologia de pesquisa, com o intuito de trazer reflexdes sobre essas questbes
relacionadas as entrevistas utilizadas, abordagem e o tipo de pesquisa, ou seja, 0s
caminhos da construcao de um objeto de pesquisa e 0s seus procedimentos.

No capitulo 3, denominado de “A pratica pedago6gica e 0 ensino
fundamental em Caraubas-RN” destacamos caracteristicas do ensino fundamental
no municipio e seu contexto local, buscando sobre a cidade em autores como:
Cascudo (1998), Fernandes (2013), Oliveira (2001). Nesse mesmo espaco,
abordaremos a pratica pedagogica nos anos iniciais do ensino fundamental, o
projeto politico pedagdgico da escola Antdénio Carlos, o plano municipal de
educacgdo, os parametros curriculares do ensino fundamental, a lei de diretrizes e
bases da educacao nacional e o Programa Nacional de Aprendizagem na Idade

Certa.
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O quarto capitulo, “Narrativas da pratica pedagdgica e os saberes da
experiéncia”, pretendemos langar um olhar reflexivo, sobre as praticas pedagdgicas
das professoras, as teorias pedagogicas e os saberes docentes, especificamente os
saberes da experiéncia, sob a perspectiva de Saviani (2007), Pimenta (2009) e
Libaneo (1990) Tardif (2010), em seguida iremos relacionar o planejamento das
aulas, narradas pelas professoras, como elas preparavam suas aulas e de que
maneira elas veem o planejamento para o desempenho do seu trabalho. Seguindo
essa ideia, nos propomos a escrever a partir do que foi apreendido nas entrevistas
sobre os conteudos de ensino e a rotina pedagodgica, o que é ensinado pelas
professoras, como organizam as suas aulas, como é a rotina e a relacao professor-
aluno, evidenciando por meio das narrativas das professoras concepc¢fes da pratica
pedagogica, elementos condicionantes da pratica, tais como: o planejamento de
ensino e os contetdos ensinados, materiais didaticos e atividades realizadas pela
professora em sala, conteldos ensinados e as discussdes acerca dos saberes

docentes. Por fim, findamos esse estudo apresentando as consideracdes finais.
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2 CONSTRUCAO DE UM ITINERARIO DE PESQUISA: OS CAMINHOS DO
PROCESSO DE INVESTIGACAO

"Pesquisa é curiosidade formalizada. Estar mexendo e estar
procurando com um propaésito."
Zora Neale Hurston

Neste capitulo, abordamos o percurso do processo de investigacdo ao
considerar a configuragcdo do estudo, a abordagem metodologica adotada, os
procedimentos de coleta de dados, etapas da entrevista e andlise dos dados.

Logo, a idealizac&o deste estudo surgiu a partir das reflexdes sobre o fazer e
o ser professor, inquietacbes que nasceram desde a graduacdo no curso de
pedagogia e que me acompanharam nas experiéncias profissionais. O foco do
nosso estudo, esta na andlise das préaticas de professoras, destacando os saberes
das experiéncias, que resultam em praticas exitosas, especificamente de
professoras das séries iniciais do ensino fundamental. Para Lakatos e Marconi
(2003, p. 155): “A pesquisa, portanto, € um procedimento formal, com método de
pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho
para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

Em suma, a analise dos dados se fundamenta a partir de autores que
investigam a pratica pedagogica, como: Saviani (2007), as teorias pedagdgicas:
Libaneo (1990), e os saberes docentes: Pimenta (2009) e Tardif (2010). A seguir,
apresentamos o0s procedimentos metodoldgicos, a abordagem da pesquisa

qualitativa e a utilizacdo de entrevistas.

2.1 ABORDAGEM QUALITATIVA

A presente pesquisa se configura como uma investigacdo de natureza
qualitativa, em um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a dados quantificados. Conforme Minayo,

a pesquisa qualitativa:

Responde a questbes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
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ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacao de variaveis (MINAYO, 2009, p. 21).

Como lembra Rey (2005, p. 81) a “pesquisa qualitativa envolve a imersao do
pesquisador no campo da pesquisa’, ou seja, a pesquisa qualitativa € subjetiva e
promove o envolvimento dos participantes que ultrapassam as expectativas da
produgéo de conhecimento e o pesquisador vai construindo seu caminho. Sob outro
angulo, para Gil (2002) o uso da abordagem qualitativa nos permite um contato mais
préximo com a area estudada e isso provoca um aprofundamento maior e mais
preciso do objeto pesquisado.

Entdo, para alcancarmos 0s objetivos propostos, isto é, a préatica pedagdgica
de professoras do ensino fundamental, desenvolvidas na escola estadual Antonio
Carlos no municipio de Caraubas/RN e, como sao revelados em suas narrativas, 0s
saberes da experiéncia expressos na pratica, utilizamos um conjunto de técnicas de
coleta de dados e instrumentos, a saber: pesquisa qualitativa, pesquisa documental
e bibliografica, entrevista narrativa e semiestruturada.

A pesquisa na area da educacdo € caracterizada em sua esséncia
qualitativa, portanto, entendemos que pesquisas educacionais bem como as

qualitativas sdo aquelas que conforme Oliveira (2008, p. 4) corresponde a: “um
processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizacdo de métodos e
técnicas para a compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto
histérico e/ou segundo sua estruturacao”.

Ainda de acordo com Oliveira (2008), a pesquisa com abordagem qualitativa
busca fazer caracterizacao dos resultados da pesquisa sem mensuragao quantitativa
de caracteristicas ou comportamento.

Reafirmamos de acordo com Minayo (2002), quando entendemos que a
educacao por meio da pesquisa pode ser um caminho para promover a producéo de
conhecimento e de saberes muito subjetivos.

Segundo Gatti (2010) as pesquisas com abordagens qualitativas é um

campo muito vasto para investigacao cientifica, em suas palavras ela diz que:

As alternativas apresentadas pelas analises chamadas qualitativas
compdem um universo heterogéneo de métodos e técnicas, que vao desde
analise de conteldo com toda sua diversidade de propostas, passando
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pelos estudos de caso, pesquisa participante, estudos etnograficos,
antropolégicos, etc (GATTI, 2010, p. 28).

Portanto para a autora, a pesquisa qualitativa, explicita a possibilidade de
analisar uma diversidade de estudos e constroi, junto ao autor, as alternativas para

obtencao de informacdes que buscam em determinado assunto.

2.2 PESQUISA DOCUMENTAL E BIBLIOGRAFICA

A pesquisa Documental utilizada em nosso estudo, permite ao pesquisador

construir dados a partir de documentos, que segundo Gil (2008):

O primeiro passo consiste na exploracdo das fontes documentais, que sao
em grande nimero. Existem, de um lado, os documentos de primeira méo,
gue ndo receberam qualquer tratamento analitico, tais como: documentos
oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias,
gravagoes etc. De outro lado, existem os documentos de segunda méo, que
de alguma forma ja foram analisados, tais como: relatérios de pesquisa,
relatérios de empresas, tabelas estatisticas etc (GIL, 2008, p. 51).

Outrossim, a pesquisa documental € aquela que utiliza fontes importantes
para desenvolver e conduzir a pesquisa como regulamentos, normas, decretos,
cartas, diarios, jornais, discursos, arquivos e regimentos escolares, legislacdo, fotos,
entre outros. Para May (2004), as pesquisas documentais oferecem uma ampla

variedade de fontes documentais, a autora afirma que:

Os documentos, lidos com a sedimentagdo das praticas sociais, tém o
potencial de informar e estruturar as decisbes que as pessoas tomam
diariamente e a longo prazo; eles também constituem leituras particulares
dos eventos sociais. Eles nos falam das aspiracdes e intencbes dos
periodos aos quais se referem e descrevem lugares, relagbes sociais de
uma época na qual podiamos nédo ter nascido ainda ou simplesmente nédo
estavamos presentes (MAY, 2004, p. 205).

Nossa pesquisa usufruiu desses documentos em busca de entender e
conhecer sobre o trabalho das professoras do ensino fundamental. Segundo Lakatos
e Marconi (2003, p. 174):
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A caracteristica da pesquisa documental é que a fonte de coleta de dados
esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina
de fontes primérias. Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou
fenbmeno ocorre, ou depois.

Para fundamentar a entrevista, utilizamos a pesquisa documental para
demonstrar o que os documentos dizem sobre as préticas de professoras e as leis
educacionais vigentes. Ja no que se refere aos procedimentos de coleta de dados,
realizamos um levantamento bibliografico sobre os estudos que ja foram realizados

a respeito do tema, para Lakatos e Marconi (2003, p. 183):

A pesquisa bibliogréafica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicacbes
avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
material cartografico etc., até meios de comunicagao orais: radio, gravacoes
em fita magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar
0 pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive conferencias seguidas de debates que
tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 183).

Por isto, a pesquisa bibliografica nos conferiu aporte para construirmos nosso
estudo a partir de material ja publicado, buscando produgcdes sobre educacdo,
formacdo de professores, praticas, teorias pedagdgicas e saberes docentes em
dissertacBes e teses de programas sobre educacédo e desenvolvimento profissional
docente no intuito de conhecer os conhecimentos produzidos acerca do tema da

pesquisado.

2.3 ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Para tanto, é no intuito de alcancar mais dados referentes ao que
pesquisamos, que realizamos entrevistas semiestruturadas com as professoras.
Primeiramente foi realizada uma conversa inicial e depois marcamos sessfes de
entrevistas. Segundo Lakatos e Marconi (2003) a entrevista trata-se de uma

conversacdo efetuada face a face, de maneira metddica; proporciona ao
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entrevistado, verbalmente, a informagdo necesséaria. Os autores ainda destacam a

importancia da entrevista para as pesquisas em ciéncias sociais:

A entrevista é importante instrumento de trabalho nos varios campos das
ciéncias sociais ou de outros setores de atividades, como da Sociologia, da
Antropologia, da Psicologia Social, da Politica, do Servico Social, do
Jornalismo, das Relagdes Publicas, da Pesquisa de Mercado e outras
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 196).

Para realizagdo das entrevistas, fez-se necessario elaborar um roteiro para
orientar o foco da pesquisa e nortear o didlogo. Desse modo, as entrevistas
possibilitaram o conhecimento da realidade e o contexto das professoras
entrevistadas, bem como a escolha pela profissdo, aspectos condicionantes da
pratica pedagogica e os saberes docentes. A realizacdo da entrevista se deu
inicialmente, pela leitura do termo de consentimento e da proposta da pesquisa.

Segundo Trivinos (1987, p. 146):

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses,
gue interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a
participar na elaboracédo do contetdo da pesquisa.

Em vista disso, a entrevista semiestruturada favoreceu o didlogo com as
professoras, a partir de perguntas elaboradas pela pesquisadora, em busca de
descobrir sobre a préatica das entrevistadas. Corroborando com a afirmagéo, para
Lakatos e Marconi (2003, p. 197) a entrevista semiestruturada:

E aquela em que o entrevistador segue um roteiro previamente
estabelecido; as perguntas feitas ao individuo sdo predeterminadas. Ela se
realiza de acordo com um formulario (ver mais adiante) elaborado e é
efetuada de preferéncia com pessoas selecionadas de acordo com um
plano.

Dessa forma, a entrevista foi conduzida a partir de um roteiro, que sera
anexado a esse estudo. Dividida em sessdes, na primeira entrevista descobrimos os
dados de identificacédo, infancia e contexto social, na segunda, pudemos observar

aspectos que contemplaram a escolha pelo magistério e a experiéncia profissional,
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ja na terceira entrevista, foram contemplados questionamentos sobre as professoras
e suas concepcdes de praticas pedagogicas e os saberes docentes por elas

mobilizados. Essa estruturacdo baseou-se nos termos de Gil (2008, p. 111):

A entrevista é seguramente a mais flexivel de todas as técnicas de coleta de
dados de que dispdem as ciéncias sociais. Dai porque podem ser definidos
diferentes tipos de entrevista, em funcé@o de seu nivel de estruturacdo. As
entrevistas mais estruturadas sdo aquelas que predeterminam em maior
grau as respostas a serem obtidas, ao passo que as menos estruturadas
sdo desenvolvidas de forma mais espontanea, sem que estejam sujeitas a
um modelo preestabelecido de interrogacéo.

A realizacdo da entrevista estruturada deu-se de acordo com Minayo (2009,
p. 64), sendo ela umas das principais fontes de coletas de dados desse estudo:
“‘Que combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagacao
formulada”.

Goldenberg (2004, p. 88) aponta vantagens da entrevista:

1. Pode coletar informacfes de pessoas que ndo sabem escrever;

2. As pessoas tém maior paciéncia e motivacdo para falar do que para
escrever;

3. Maior flexibilidade para garantir a resposta desejada;

4. pode-se observar 0 que diz o entrevistado e como diz, verificando as
possiveis contradi¢des;

5. Instrumento mais adequado para a revelacdo de informac&o sobre
assuntos complexos, como as emogoes;

6. permite uma maior profundidade;

7. Estabelece uma relacdo de confianga e amizade entre pesquisador-
pesquisado, o que propicia o surgimento de outros dados.

A entrevista semiestruturada permite perguntas restritas, comumente de
identificacdo, mas possui principalmente perguntas livres, possibilitando as
professoras a falarem mais sobre o assunto, com uma ideia direcionada.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 199), a entrevista deve seguir a

uma preparacao que consiste em:

a) Planejamento da entrevista: deve ter em vista 0 objetivo a ser alcancado.
b) Conhecimento prévio do entrevistado: objetiva conhecer o grau de
familiaridade dele com o assunto.

¢) Oportunidade da entrevista: marcar com antecedéncia a hora e o local,
para assegurar-se de que sera recebido.

d) Condicdes favoraveis: garantir ao entrevistado o segredo de suas
confidéncias e de sua- identidade.
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e) Contato com lideres: espera-se obter maior entrosamento com o
entrevistado e maior variabilidade de informacdes.

f) Conhecimento prévio do campo: evita desencontros e perda de tempo.

g) Preparacdo especifica: organizar roteiro ou formulario com as questdes
importantes.

A partir dessas consideracdes, percebemos a importancia que o
planejamento e o roteiro da entrevista impde, de modo que o roteiro possa ocorrer
naturalmente, ndo impedindo o pesquisador de fazer algumas perguntas que surgem

no decorrer da entrevista.

2.4 ENTREVISTA NARRATIVA

A entrevista Narrativa vem se destacando nos ultimos anos nas pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais, de acordo com Jovchelovitch e Bauer (2015, p. 90), as
narrativas surgiram com a politica de Aristételes e cresceu com a consciéncia de que
narrar historias faz emergir as experiéncias dos sujeitos entrevistados e esta
‘relacionado com a crescente consciéncia do papel que o contar histérias
desempenha na conformacéao de fendbmenos sociais”.

Consideramos incluir a entrevista narrativa nesse estudo por buscar mais do
gque a acdo de narrar acontecimentos, por permitir um papel reflexivo, para
Jovchelovitch e Bauer (2015, p. 90) “a narrativa como uma forma discursiva,
narrativas como historia, e narrativas como historias de vida e historias societais,
foram abordadas por tedricos culturais e literarios, linguistas, fildsofos da histéria,
psicologos e antropdlogos”.

Considerando o problema de investigacdo proposto, a historicidade do
contexto para o desenvolvimento desta pesquisa 0s saberes das professoras da
escola Anténio Carlos, bem como o periodo e contexto dos sujeitos para a mesma,
escolhemos pelo método da Entrevista Narrativa, produzida as suas caracteristicas.

Entre as sustentacbes do meétodo utilizado destacamos o pensamento de

Jovchelovitch e Bauer (2015), quando diz que:

A entrevista narrativa (daqui em diante, EN) tem em vista uma situacdo que
encoraje e estimule um entrevistado (que na EN e chamado um
"informante") a contar a histdria sobre algum acontecimento importante de
sua vida e do contexto social. A técnica recebe seu nome da palavra latina
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narrar, relatar, contar uma histéria (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2015, p.
93).

A em um manuscrito ndo publicado Schutze (1977, apud JOVCHELOVITCH,;
BAUER, 2015, p. 93) sugeriu uma sistematizacao dessa técnica. Sua ideia basica e
reconstruir acontecimentos sociais a partir da perspectiva dos informantes, tao
diretamente quanto possivel”.

Segundo Jovchelovitch e Bauer (2015, p. 91) a entrevista narrativa € um
método de geracdo de dados, permitindo que as experiéncias humanas sejam
expressas em formas de narrativas dao infinitas possibilidades investigativas e de
apreciacdo de acontecimentos. Portanto ainda de acordo com o0s autores
entendemos que através da entrevista narrativa, “as pessoas lembram o que
aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis
explicagbes para isso, e jogam a cadeia de conhecimento que constroem a vida
individual e social”.

Para este estudo, utilizamos a entrevista narrativa e suas técnicas para
alcancarmos 0s nossos objetivos e Segundo Jovchelovitch e Bauer (2015) a
entrevista narrativa se organiza em fases, que devem ser cumpridas pelo
pesquisador a fim de propiciar uma entrevista rica sobre 0 assunto em interesse. Na

entrevista narrativa o papel do pesquisador também € muito importante, para
Jovchelovitch e Bauer (2015):

O entrevistador procura obter de cada entrevista uma narracdo completa
dos acontecimentos que expresse uma perspectiva especifica. Ele, por
conseguinte, se coloca como alguém que nao sabe nada, ou muito pouco,
sobre a historia que esta sendo contada, e que nao possui nela interesses
particulares (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2015, p. 101).

Assim o pesquisador devera seguir algumas regras da entrevista narrativa a
fim de garantir o encorajamento do narrador e oferecer ao pesquisador uma
entrevista mais profunda, deixando o entrevistado a disposicdo de contar os
principais acontecimentos. Mostraremos 0 resumo das fases e regras principais da

pesquisa na figura abaixo:
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Figura 1 — Etapas da Entrevista Narrativa

FASES REGRAS
| 1. PREPACAO | EXPLORACAO DO CAMPO,
FORMULAR QUESTOES
| 2. INICIACAO | |

FORMULAR TOPICO INICIAL I

[ 3 narraciocentraL |

[ NAO INTERROMPER , ENCORAJAR ]

4. FASES DAS PERGUNTAS
[ FASE DO QUESTIONAMENTO ]

I 5. FALA CONCLUSIVA I [ FALA CONCLUSIVA ]

Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2015).

Sobre isto, Santos (2013) apresenta o0s beneficios de utilizar nas

investigacdes a entrevista narrativa, para ele:

Uma das principais vantagens de se trabalhar com a narrativa € que se trata
de um instrumento através do qual as pessoas atribuem unidade e
coeréncia a sua existéncia, e o estudo de como as pessoas costuram
elementos dispersos para realizar essa construcdo pode ajudar na
compreensdo de como essas producbes déo forma ao significado da
existéncia humana no dmbito pessoal e coletivo em varios contextos sociais
(SANTOS, 2013, p. 27).

Para Santos (2013), a entrevista narrativa ndo é apenas utilizada para narrar
momentos, mas também como fontes de possivel interpretacéo, de acordo com o0s
objetivos do estudo. O autor afirma que: “é central a percepgao de que as pessoas
utilizam a narrativa ndo apenas para (re)construir eventos passados, mas, entre
outros objetivos, para que tais eventos sejam interpretados de acordo com as

representacoes”.

2.5 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Foram selecionadas duas professoras do ensino fundamental I. A escolha foi

realizada com base nos seguintes critérios: 0 acesso da pesquisadora e por se tratar
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de professoras alfabetizadoras. Este segundo critério surgiu por versar de uma
escola que é referéncia no municipio em alfabetizagdo de criancas e na qualidade
do ensino ofertado pela escola.

Das professoras que compde o quadro de funcionarios da Escola Estadual
Antonio Calos, as duas professoras selecionadas, ambas possuem licenciatura
Plena em Pedagogia e sdo funcionarias efetivas da Secretaria de Educagédo do
Estado do Rio Grande do Norte. Foram socializadas a essas professoras as
intencionalidades da pesquisa e as mesmas demonstraram interesse em participar.

Os sujeitos da pesquisa, sdo as professoras das seéries iniciais do ensino
fundamental, e sua atuacdo ocorre principalmente nas salas de 1° ao 2° ano. Nosso
estudo envolve as suas préticas, analisando-as e refletindo sobre os saberes
docentes, especialmente o saber da experiéncia.

A construcao das informagdes ocorreu durante os meses de abril a junho do
ano de 2018, foram realizadas entrevistas semiestruturadas e entrevista narrativa
com as duas professoras. As entrevistas, foram organizadas em sessdes e cada
etapa tinha duracdo aproximadamente de 30 minutos cada, entre a conversa inicial e
final ndo gravada, cada entrevista era agendada antecipadamente e gravada pela
pesquisadora.

Considerando a integridade dos sujeitos nesta pesquisa, bem como a garantia
em resguardar a identidade dos participantes, ndo foi necessaria a sua identificacao.
Iremos denominar as professoras de Professora 1 (P1) e Professora 2 (P2).

Na tabela abaixo sintetizamos o perfil das professoras sujeitos da pesquisa:

Tabela 2 — Perfil dos participantes da pesquisa

FORMAGAO: PEDAGOGIA PEDAGOGIA
SEXO: FEMININO FEMININO
DATA DE NASCIMENTO: 21/05/1970 20/10/1987
TEMPO DE ATUACAO: 12 anos 3 anos

UNIVERSIDADE DO
_ ESTADO DO RIO UNIVERSIDADE FEDERAL DO
INSTITUICAO FORMADORA: GRANDE DO NORTE - | RIO GRANDE DO NORTE- UFRN
UERN- CAMPUS
AVANCADO DE PATU
ANO DE CONCLUSAO DO 1995 2011
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CURSO:

PSICOPEDAGOGIA
POS-GRADUACAO CLINICAE
INSTITUCIONAL

ESPECIALIZAGAO EM
EDUCACAO INTERDISCIPLINAR

Fonte: Elaboracéo propria. 2018.

Por assim observarmos, uma das professoras nasceu em Grossos/RN, no
dia 21 de maio de 1970. Afirma que teve uma infancia normal e relembra que era
uma crianca alegre, esperta e extrovertida. Seus pais valorizavam a escola e ela
gostava muito de estudar. A professora, iniciou a vida escolar com 7 anos de idade.
N&o fez a pré-escola, ingressou logo na 12 série e das lembrancas que carrega da
escola quando crianca, eram as atividades de cobrir as letras do alfabeto e de
brincar bastante no recreio.

Ao guestionarmos a professora, sobre como era o ensino, quando ela iniciou
0s estudos e destaca ter estudado em um regime tradicional em que as atividades
mais realizadas eram de coordenacédo, copias e cartilha. Atualmente é professora
efetiva do estado e do municipio de Caraubas e atua no Antdnio Carlos ha 12 anos.

Portanto, para a P1, “ser professor é estd compromissada com a educacao,
em formar pessoas de bem para vida e para o mercado de trabalho. E uma profiss&o
desvalorizada, mas de um grande valor. Ardua, mas gratificante, quando vemos
nossas sementes darem frutos”.

Enquanto isso, a professora 2, nasceu em Natal, no ano de 1987, relata que
como a grande maioria das pessoas dessa época passaram por uma infancia dificil,
com o desemprego do pai, a mae também era responsavel por trabalhar para
manter a casa. A mesma tinha incentivo por parte de sua mée para estudar e iniciou
a vida escolar aos 4 anos de idade, em uma escola religiosa, coordenada por freiras
e relembra o quanto esse colégio era rigido.

Logo, as atividades que ela mais realizava eram de cunho tradicional, como
atividades de cobrir pontilhados e atividades impressas na folha. A referida
professora atua na escola Anténio Carlos ha trés anos, para ela para ser professora
deve gostar muito do que faz, uma vez que é uma profissdo muito desvalorizada.

Entdo, segundo Shulman:

Um professor sabe alguma coisa ndo sabida por outrem, presumivelmente
os alunos. Um professor pode transformar a compreensédo de um contetdo,
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habilidades didaticas ou/e valores em acgdes e representacdes pedagogicas.
Essas acbes e representacfes se traduzem em jeitos de falar, mostrar,
interpretar ou representar ideias, de maneira que os que nao sabem
venham a saber, 0s que ndo entendem venham a compreender e discernir,
e 0s nao qualificados tornem-se qualificados. Portanto, o ensino
necessariamente comeca com o professor entendendo o que deve ser
aprendido e como deve ser ensinado. Ele procede com uma série de
atividades, durante as quais os alunos recebem instrucdes e oportunidades
especificas para aprender (SHULMAN, 1987, p. 205).

Desta maneira, Shulman (1987) discorre sobre a influéncia do professor na
representacdo do ensino, considerando que a acdo de um professor pode mudar a
forma como o aluno compreende o assunto, a partir de sua pratica pedagdgica e
consequentemente dos saberes mobilizados em seu exercicio.

Conforme pode ser verificado na tabela abaixo, o roteiro de cada entrevista
dividiu-se em quatro sessdes. Na primeira sessdo da entrevista foram recolhidos
dados sobre informacdes pessoais relevantes, como: escolaridade, infancia e
contexto social. Na segunda etapa, a escolha pela profissdo e alguns aspectos da
atuacao profissional, como tempo de escola entre outros, ja no terceiro e quarto
encontros de entrevista consideramos a pratica pedagogica, planejamento, a rotina

de sala de aula.

Tabela 3 — Roteiro entrevista semiestruturada
ROTEIRO DE ENTREVISTA

12 SESSAO

1. Gostariamos que a senhora inicie falando onde e quando nasceu e aproveitasse para
nos contar um pouco sobre sua infancia.

2. Com quantos anos teve inicio a sua vida escolar? Como foram os seus primeiros

anos de vida estudantil?

Como era o0 ensino quando a senhorainiciou os seus estudos?

4. Vocé poderia me contar qual a sua formacéao profissional e quais elementos ajudou a
escolher a sua profissdo?

w

22 SESSAO

5. H& quanto tempo a senhora atua como professora na Escola Estadual Antdnio
Carlos?
Como iniciou as suas atividades na referida escola?
Como sao as condi¢bes de trabalho?
O que é ser professora?
Qual a sua trajetoria como professora?
32 SESSAO

© N

10. Que recursos didaticos nainstituicdo escolar sédo disponibilizados para melhorar
desenvolvimento de sua pratica pedagodgica?

11. Que licBes o professor ndo pode deixar de ensinar?

12. Como dever ser a postura de um professor?




39

13.
14.
15.

16.

17.

18.
19.

Como a senhora ensina?

Ao longo do ano senhora elabora e executa projetos?

A senhora elabora as suas aulas com base em documentos oficiais, como por
exemplo: PCNS, PPP entre outros?

Que método a senhora utiliza em suas aulas para fazer a avaliacdo da aprendizagem
de seus alunos?

Qual aimportancia do planejamento para a realizacdo das aulas?

O que a senhora entende por pratica pedagogica?

Que tipo de atividades a senhora mais realiza em sala de aula?

432 SESSAO

20.
21.
22.
23.
24,

25.
26.
27.

28.
29.

30.
31.
32.
33.
34.
35.

Como vocé planeja suas aulas?

Utiliza algum material para pesquisa e ou referéncia?

Participa de planejamento coletivo? Planeja com seus colegas professores?

Como é escolhido os conteudos de ensino e metodologias?

Na sua pratica pedagégica vocé utiliza mais os saberes que aprendeu na faculdade
ou os saberes da experiéncia?

Vocé se inspira em algum professor?

Como vocé avalia a sua pratica pedagogica?

A sua pratica pedagdgica ainda é a mesma forma de quando vocé iniciou a
docéncia?

Vocé costuma refletir sobre sua prética? O que essa reflex@o propicia?

Em sua pratica docente, como ocorre a relacdo professor e aluno; professor e
professores; professor e pais/comunidade; e professor e supervisado/direcdo?

Como é realizada a avaliacdo dos alunos?

O que vocé pensa sobre os saberes da experiéncia?

O que vocé mais aprendeu com a experiéncia?

O que mudou com tempo ao elaborar seu plano de aula?

Os saberes da experiéncia contribuiram para que o plano de aula melhorasse?

O que tornam as suas praticas exitosas?

Fonte: Elaboragédo propria. 2018.

De modo geral, o roteiro subsidiou as entrevistas e as informacgdes sé foram

possiveis através da organizacdo das ideias e das questdes elaboradas, a

preparacao do roteiro e da entrevista foi muito importante para atingir os resultados

do estudo. Em uma pesquisa semiestruturada é indispensavel fazer o planejamento

e trajeto das entrevistas para que o momento de recolhimento dos dados seja

conduzido da melhor maneira possivel.



40

3 A PRATICA PEDAGOGICA E O ENSINO FUNDAMENTAL EM CARAUBAS

Ao decorrer da trajetoria profissional, o professor passa por mdultiplas
modificacdes em funcdo de diferentes situagcdes que ocorrem ao longo dos anos,
assim como também existem as transformacdes sociais, politicas, econémicas e
culturais que ocorrem na escola, na sociedade e na realidade em que estdo
inseridas. Freire (1987, p. 17) afirma que “uma determinada época historica é
constituida por determinados valores, com formas de ser ou de comportar-se que
buscam plenitude” essas mudancas refletem, com o tempo, novas formas de
conduzir a escola e as acdes pedagogicas, portanto, cada época € marcada de
historicidade e subjetividade humana.

Deste modo, para analisar a pratica pedagdgica do professor do ensino
fundamental e verificar os saberes da experiéncia que tornam a sua pratica exitosa,
adentramos em um campo que nos permite o conhecimento dos saberes docentes
revelados a partir das acdes na pratica profissional edificadas de acordo com a
histéria carregadas de valores e saberes experienciais que o0s professores vao
adquirindo ao longo das vivéncias no dia a dia das escolas.

Para compreendermos sobre a préatica pedagégica do professor do ensino
fundamental |, julgamos necessario compreender o que € a pratica. Segundo o
dicionério de lingua portuguesa, “pratica” significa a aplicacdo das regras e dos
principios e uma arte ou de uma ciéncia.

Conforme Freire (1970, p. 8) “a pratica € um método pedagdgico que
procura dar ao homem, a oportunidade de redescobrir-se através da retomada
reflexiva do préprio processo em que vai ele se descobrindo, manifestando e
configurando”. Sendo assim, julgamos o professor e suas praticas como objeto de
nosso estudo, na perspectiva de conhecer, a partir da pratica pedagodgica e dos
saberes da experiéncia, o que o professor desenvolve em sala de aula.

Neste proximo capitulo, abordamos questbes sobre a contextualizagdo da
escola e em que realidade estao estabelecidas as praticas docentes e a organizacao

do ensino fundamental.
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3.1 A PRATICA PEDAGOGICA NO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
MUNICIPIO DE CARAUBAS

Nesta secdo, apresentamos a pratica pedagogica do ensino fundamental a
partir de reflexdes das Leis que regem a educacdo béasica no Brasil, além do plano
municipal de educac¢édo do Municipio de Caraubas, o plano estadual de educagéo, os
parametros curriculares do Ensino Fundamental e o projeto politico e pedagdgico da
escola.

Consideramos importante iniciar essa secéo descrevendo a cidade em que a
escola esta inserida, isto por entender que dessa maneira enfatizamos os resultados
desse estudo, incluindo a educacdo como processo social e intrinseco a sociedade,
como também destacar a importancia de conhecer o local, a histéria e o contexto

social de escolas publicas, sobre esse assunto Libaneo (1992) confirma que:

O processo educativo, onde quer que se dé, & sempre contextualizado
social e politicamente; h4 uma subordinacdo a sociedade, que lhe faz
exigéncias, determina objetivos e lhe prové condi¢bes e meios de acdo. [...]
Conforme dissemos, a educacdo € um fendmeno social. Isso significa que
ela é parte integrante das relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais
de uma determinada sociedade. [...] Assim, as finalidades e os meios da
educacédo subordinam-se a estrutura e dinamica das relagdes entre classes
sociais, ou seja, sdo socialmente determinadas (LIBANEO, 2013, p. 16).

Por conseguinte, adentramos no contexto local e social da escola e
posteriormente as praticas nela desempenhada, tecendo discussdes sobre escola,
as praticas e a comunidade em que a mesma esté inserida, situando assim, a escola
em sua esséncia e as representacdes sociais e caracteristicas de uma determinada
regido que influenciam diretamente no fazer e nas acdes pedagdgicas de
professores que nela trabalham.

A escola Estadual Antonio Carlos fica situada na cidade de Caraubas, no
interior do Estado do Rio Grande do Norte, € um municipio fundado em 05 de marcgo
de 1868. Segundo o historiador, Oliveira (2001) a cidade tem suas origens com a
construgdo de uma capela, que em um ano de seca e escassez de agua, fez com
gue o Capitdo Leandro Bezerra fizesse uma promessa a Sao Sebastido, que se nao

faltasse agua construiria uma capela dedicada ao santo.
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A cidade de Caraubas vem crescendo ao longo de um século e, apesar das
dificuldades enfrentadas, a educagcdo sempre veio acompanhada a esse
desenvolvimento, embora, até hoje ainda sejam necessarias muitas melhorias.

Mesmo com o passar dos tempos, a base econbmica do Municipio de
Caraubas, estd instituida na agricultura, pecuaria e no comércio. Inclusive, ainda
hoje, muitas familias vivem do plantio de milho, feijdo, frutas, verduras e da
agricultura. Quanto ao comércio, existem alguns lojistas que estdo no ramo seguindo
tradicbes familiares e devido a falta de emprego surgiram muitos novos
empreendedores.

E nesse contexto cheio de historias, culturas e representacdes que a Escola
Estadual Anténio Carlos, l6cus deste estudo estd inserida a mais de cem anos,
contribuindo na formacao basica dos caraubenses. Atualmente, o municipio segundo
dados do IBGE, tem em é&rea territorial de 1.095,803 km?, fica situado
na microrregido da Chapada do Apodie na mesorregidao do Oeste Potiguar,
localizando-se a uma distancia de 296 quildbmetros de Natal, a capital do estado, e
tem a populacdo estimada em 20.707 habitantes, conforme demonstramos na tabela

abaixo:

Figura 2 — Populacéo de Caraubas

B HOMENS M MULHERES

Fonte: IBGE, 2018.

A escolha por este municipio e pela escola como campo dessa investigacao
tem relacdo pessoal, embora tenha surgido maior interesse quando tivemos a
oportunidade de conhecer essa instituicdo de ensino no meu estagio supervisionado
II. Ainda cursando Pedagogia na UERN/NAESC, pude observar e colocar em pratica

0os conhecimentos adquiridos na minha formagé&o inicial, foi nessa instituicdo onde


https://pt.wikipedia.org/wiki/Microrregi%C3%A3o_da_Chapada_do_Apodi
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Oeste_Potiguar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Natal_(Rio_Grande_do_Norte)
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pudemos ter o primeiro contato com o ensino fundamental e desde esse momento o
interesse foi despertado pelos anos iniciais do ensino fundamental.

A educacdo em Caraubas teve inicio desde a criacdo da Pardquia, conforme
cita Manoel Jacome (apud OLIVEIRA, 2001, p. 143), com a criacdo da cadeira de
primeiras letras para o sexo masculino, estabelecidos na Lei Provincial n°® 387 de 19
de agosto de 1858 sendo o seu primeiro regente o professor Aderaldo José de
Moura. O ensino primario, em 1909, foi inaugurado na cidade com o Grupo Escolar
Antdnio Carlos que conforme Manoel Jacome (apud OLIVEIRA, 2001, p. 147):
“Iniciou suas atividades em abril de 1909, com duas classes e 77 alunos”.

Em mais de 150 anos de histéria, a educacdo no municipio de Caraubas
apresenta um conjunto crescente no que diz respeito a oferta da educacédo basica e
estrutura das instituicbes. Mesmo ainda ndo apresentando os resultados desejados,
€ perceptivel seu crescimento e 0s avanc¢os ja conquistados. Caralbas conta com
instituicBes de ensino publico, da rede municipal e estadual e ainda com algumas
instituicdes de ensino privadas.

A oferta educacional de nivel superior também se destaca, pois a cidade
disp6e de um campus da Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA) e
ainda com a presenca de polos da Universidade Aberta do Brasil, além disso tem a
sua disposicdo Universidades Privadas, valendo salientar que recentemente o
municipio ofertava vagas em ensino superior pelo Nucleo Avancado da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte - NAESC/UERN.

De acordo com o Art. 206, da Constituicdo Federal, de 1988 o ensino deve

estar pautado nos seguintes aspectos:

| — igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola; Il —
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o saber; lll — pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; IV — gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V — valorizacdo dos
profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; (Redacao dada pela EC n. 53/2006) VI —
gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VIl — garantia de
padrdo de qualidade (BRASIL, 1988, art. 206).

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
9 (nove) anos, o0 acesso ao Ensino Fundamental aos 6 (seis) anos permite que todas

as criancas brasileiras possam usufruir do direito a educacao, as beneficiando de um


https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal_Rural_do_Semi-%C3%81rido
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_do_Estado_do_Rio_Grande_do_Norte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_do_Estado_do_Rio_Grande_do_Norte
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ambiente educativo mais voltado a alfabetizacdo e ao letramento, a aquisicdo de
conhecimentos de outras areas e ao desenvolvimento de diversas formas de
expressdo, ambiente a que ja estavam expostas as criancas dos segmentos de
rendas média e alta e que pode aumentar a probabilidade de seu sucesso no
processo de escolarizacao (BRASIL, 2013).

Diante deste cenario, segundo o IBGE (2015), os alunos dos anos iniciais da
rede publica da cidade tiveram nota média de 4.8 no IDEB, sendo que a Escola
Estadual Antonio Carlos, foi a Unica que superou todos os indices do IDEB no

municipio, tendo o resultado 6.0, conforme apresentamos na tabela abaixo:

Tabela 4 — indice de desenvolvimento da educacédo basica em Caraubas/RN

IDEB- INDICE DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
BASICA- CARAUBAS-RN
IDEB METAS
ANO
2011 2013 2015 2011 2013 2015
DESEMPENHO
ESCOLAS MUNICIPAIS 4.0 3.7 4.8 3.2 3.5 3.8
ESCOLAS ESTADUAIS 4.2 3.7 5.0 4.0 4.3 4.6
E. E. ANTONIO CARLOS 4.9 4.8 6.0 4.3 4.6 49

Fonte: indice de desenvolvimento da educacéo béasica (IDEB), 2015.

Os resultados expostos acima, demonstram os indices de educacao basica
no municipio de Caraubas, onde podemos destacar que a escola escolhida como
l6cus de pesquisa se sobressai em um dos principais indicadores de avaliacéo,
superando em 2015 os resultados a nivel de estado e municipio.

Segundo o artigo 22, da Lei 9.394/96, a educacao basica tem por finalidades
desenvolver o educando e assegurar formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. O municipio de Caraubas possui, conforme dados do censo escolar de
2017, um total de 1.390 alunos matriculados no Ensino Fundamental menor, em
escolas publicas estaduais, procurando atender as intencdes da lei.

Conforme consta na Lei 9.394/96, em seu artigo 32, sobre a obrigatoriedade

no ensino fundamental e os objetivos, percebemos a partir desses dados que o


http://www.qedu.org.br/ideb
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ensino fundamental de Caraulbas, principalmente da Escola Estadual Anténio Carlos,
mostra que estéd de acordo com o que diz a LDB:

O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo
a formagdo basica do cidaddo, mediante: | — o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo; Il — a compreensédo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; Il — o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
e a formacédo de atitudes e valores; IV — o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em
gue se assenta a vida social.

Em 11 de maio de 2015, o entdo prefeito Ademar Ferreira da Silva,
sancionou a Lei Ordinaria N° 1.125 de 02 de junho de 2015, aprovada pela Camara
Municipal de Caraubas que dispde sobre Plano Municipal de Educacédo do Municipio
de Caraubas/RN.

Sobre a realizagdo do plano municipal de educacdo a LDB diz que cabe ao
respectivo sistema de ensino, a vista das condicfes disponiveis e das caracteristicas
regionais e locais, estabelecer parametro para atendimento do disposto neste artigo

e ainda orienta a responsabilidade dos municipios da seguinte forma:

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-d0 de: | — organizar, manter e
desenvolver os 6rgdos e instituicbes oficiais dos seus sistemas de ensino,
integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados; I
— exercer acao redistributiva em relagdo as suas escolas; Il — baixar
normas complementares para 0 seu sistema de ensino; IV — autorizar,
credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de ensino; V
— oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade,
o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino
somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua
area de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos
vinculados pela Constituicdo Federal a manutengcdo e desenvolvimento do
ensino. VI — assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal.
Paragrafo unico. Os Municipios poderdo optar, ainda, por se integrar ao
sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema Unico de
educacéo basica.

O PME do Municipio de Caraubas possui como objetivo nortear a educacéo
da cidade com o intuito de oferecer uma educacdo de qualidade para todos. Através
do plano municipal, podemos conhecer e refletir sobre as praticas, as acdes, metas

e estratégias desenvolvidas para a educacao.
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A educacdo municipal esta organizada em conformidade com Estados e
Municipios de acordo com as exigéncias da LDB e apresenta um sistema

educacional ajustado em:

Acdes descentralizadas no processo de construcdo da democracia e
alicercado nos principios da gestdo democratica. E a descentralizacdo com
0 poder decisério para que se planeje com autonomia a partir da realidade
local. E utilizar a possibilidade que a lei oferece para adequa-la a realidade
politicopedagdgica do municipio, podendo contemplar nas suas normas 0s
avancgos e a caminhada com a comunidade escolar. O Sistema Municipal de
Educagdo esta instituido através da Lei N° 682 de 26 de setembro de
2003 (PNE, 2005, p. 42).

O ensino fundamental em Caralbas de acordo com o PNE de Caraubas

dispde sobre:

A ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duragdo, com a
matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade, propde-se com essa
medida que melhore as condi¢des de equidade e de qualidade da Educagéo
Basica. Contudo esse atendimento no municipio de Caraubas tendo em
vista dispor de sistema proprio e ter o Conselho Municipal de Educacéo
constituido houve ampliacdo desse atendimento atingindo hoje a totalidade
da demanda (PNE, 2005, p. 42).

No que se refere a valorizagdo dos docentes, encontramos no PNE que
26,21% dos profissionais da Educacdo Basica concluiram a pds-graduacéo
conforme o que diz o plano o municipio de Caraubas e hoje conta com 90% dos
professores com graduacao e 80% com pés-graduacao. Esses dados demonstram a
preocupacao dos docentes em estar sempre buscando pela formacéo e realizagao
de praticas pedagdgicas mais significativas.

A prética pedagdgica do professor tem como referéncia os documentos, leis e
saberes constituidos dentro e fora da formacédo docente. O planejamento da prética
do professor apoia-se em outros planejamentos que estabelecem e organizam a
educagdo municipal, estadual e nacional. Por este motivo, a Escola Estadual Antdnio
Carlos tem suas ac¢des pautadas também no plano de educagéo do estado e, a partir
desses documentos, os professores podem subsidiar as suas escolhas e planejarem
seus trabalhos pedagdgicos.

Neste sentido, refletir a pratica docente a partir dos planos que regem a
educagdo em sua amplitude geral, € pensar sobre um registro importante que

ampara a acdo pedagbgica como parte do processo. No plano estadual de
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Educacao do Estado do Rio Grande do Norte (PEE-RN 2015-2025), no que se refere
ao ensino fundamental, tem como meta: “Universalizar o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos para toda a populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que,
pelo menos, 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na
idade recomendada até o ultimo ano da vigéncia do PEE (2015-2025)”.

A universalizac@o é uma realidade no estado do Rio Grande do Norte, dados
do INEP (2017) indicam que 98,3% dos estudantes potiguares, entre 6 e 14 anos,
estdo cursando o ensino fundamental e, segundo os Parametros Curriculares

Nacionais, os principais objetivos do ensino fundamental | sdo:

» compreender a cidadania como participacé@o social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito; ¢ posicionar-se de
maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagfes sociais,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisbes
coletivas; * conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir progressivamente a
nocdo de identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao
Pais; < conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais (PCN, 1997, p. 69).

Assim como:

* perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacBes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente; ¢ desenvolver o
conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confiangca em suas
capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacédo
pessoal e de insercdo social, para agir com perseveranca na busca de
conhecimento e no exercicio da cidadania (PCN, 1997, p. 69).

E também:

» conhecer e cuidar do proprio corpo, valorizando e adotando hébitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo
com responsabilidade em relagdo a sua saude e a saude coletiva; ¢ utilizar
as diferentes linguagens — verbal, matematica, gréafica, plastica e corporal
— como meio para produzir, expressar e comunicar suas idéias, interpretar
e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intengbes e situagbes de comunicagdo; * saber
utilizar diferentes fontes de informacéo e recursos tecnoldgicos para adquirir
e construir conhecimentos; + questionar a realidade formulando-se
problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o pensamento
l6gico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de andlise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacgdo (PCN, 1997, p.
69).
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Decerto, os Parametros Curriculares Nacionais sugerem que os alunos sejam
capazes de atingir os objetivos mencionados acima, para tanto, € importante que o
professor tenha conhecimento de todas essas finalidades para elaborar o seu plano.
Percebemos nos objetivos, aspectos das proposicdes de Paulo Freire visto que se
espera que os alunos favorecam a aprendizagem coletiva, na participacdo social,
construtiva, transformadora, questionadora da realidade e capacidade critica.

3.2 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA ANTONIO CARLOS

Inserida no processo histérico e social do municipio de Caraubas,
encontramos a Escola Estadual Antonio Carlos, ela possui uma histdria de fundacao
consolidada de acordo com Saviani (2008) sobre a criacdo das escolas primarias
nos estados brasileiros na forma de grupos escolares, incentivada pelo ideario do
iluminismo republicano. Diante disso, com a reforma do Ensino e criacdo de novos
espacos modernos educacionais, 0s grupos escolares no Rio Grande do Norte
surgem pela Lei n°® 249 de 22 de novembro do ano de 1907.

Conforme Lei n® 249 de 1907, no primeiro governo de Dr. Antonio José de
Mello e Souza (1907-1908), devido ao pensamento politico republicano na
Assembleia Legislativa do Rio Grande do Norte, esse governante foi autorizado a
proceder a reforma da educacédo escolar (Lei n°® 249, de 22 de novembro de 1907),
imprimindo, especialmente ao ensino primario, moldes mais amplos e garantidores
da sua proficuidade.

Dois anos apés a criacado da lei que autorizou a criacdo dos grupos escolares
norte rio-grandenses, passa a existir em 1909 sob o Decreto n® 194 de 15 de marco
de 1909 o Grupo Escolar Anténio Carlos, consolidado pelo entdo Intendente
Municipal o Senhor Reinaldo Gomes Fernandes Pimenta.

O Grupo Escolar Antbnio Carlos, hoje Escola Estadual Anténio Carlos, esta
localizado na cidade de Caraubas interior do Rio Grande do Norte, inaugurado pelo
Dr. José Augusto, sendo este o local onde estdo sendo mobilizadas as praticas

pedagogicas pelas professoras.
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De acordo com Oliveira (2001), os primeiros professores do Grupo Escolar
acima citado foram: Lourenco Gurgel de Oliveira que ministrava aulas apenas para o
sexo masculino e Ana Guerra que ensinava apenas meninas.

Segundo o projeto politico e pedagogico da Escola Estadual Anténio Carlos
(2017):

Com a Lei 5.692/71, passou a denominar-se Escola Estadual Antonio
Carlos. O decreto n°® 12.509/95 de 12/02/1995, o transformou em Centro
Escolar Antonio Carlos, até o ano de 1999, durante todo esse periodo
jurisdicionava as escolas da rede estadual de ensino, inclusive as Escolas
Isoladas do municipio de Caraubas, Gov. Dix-Sept Rosado e de Olho
D’agua dos Borges (PPP, 2017, p. 15).

No ano de 1943, a escola era administrada pelo prefeito Aproniano Martins de
Sa, juntamente com o Governador do Estado, Rafael Fernandes. Este ano marca a
inauguracdo do prédio da segunda e definitiva sede do Grupo Escolar Antdnio
Carlos, localizado na Praga Aproniano Martins de S&, n® 65, no centro da cidade,

ilustradas nas figuras a sequir:

Figura 3 — Fachada do Grupo Escolar Antdnio Carlos.

Fonte: Acervo fotogréafico da Escola Estadual Antbnio Carlos. 2018.

Figura 4 — Fachada da Escola Estadual Anténio Carlos nos dias atuais.
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A figura 3 mostra a fachada, ainda com sua estrutura inicial, tracos da
arquitetura da década de 40. Resistindo ao tempo na figura 4, mostramos a fachada
que ainda apresenta tracos fortes da estrutura inicial, apés 75 anos de construcao
da sede prépria da escola, cujo prédio atualmente conta: com 08 (oito) salas de aula,
01 (uma) diretoria, 01 (uma) sala de secretaria, 01 (uma) biblioteca, 03 (trés) areas
abertas, 01 (um) laboratério de informatica que se encontra desativado por
deficiéncia da rede elétrica, 01 (uma) sala de professores, 01 (uma) cantina, 01 (um)
depdsito para merenda, 01 (um) depdsito para almoxarifado, 02 (dois) sanitarios: 01
(um) sanitario masculino e 01 (um) sanitario feminino, 01 banheiro adaptado para
alunos com necessidades especiais e rampas de acesso a escola e as salas de aula
conforme registra o projeto politico pedagdgico da escola (2017).

O quadro funcional da escola contou, no ano de 2017, com 40 servidores
publicos estaduais efetivos e temporarios e 04 mantidos por firmas terceirizadas,
que sao assim se distribuem: 20 professores e 12 administrativos, 02 apoio
pedagdgico e 01 coordenacdo pedagdgica, 01 bibliotecéaria, 03 auxiliares de servicos
gerais e 02 merendeiras. A gestdo escolar € composta por 01 gestora e 01 vice-
gestor, 01 coordenadora financeira escolhida através de elei¢bes, ocorridas a cada
dois anos e ainda conta com o Conselho Escolar, escolhido em assembleia.

A escola, no ano de 2017, tinha um indice de 499 alunos matriculados,
distribuidos em 16 turmas. Destes alunos matriculados, 150 participam do Programa
Mais Educacdo, implantado nessa instituicdo desde 2012. Enquanto o projeto
politico-pedagdgico, nomeado na LDB como proposta ou projeto pedagdgico,
representa mais do que um documento. E um dos meios para viabilizacdo da escola
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democrética e autbnoma para todos, com qualidade social. Autonomia pressupde
liberdade e capacidade de decidir a partir de regras relacionais.

De tal forma, o exercicio da autonomia administrativa e pedagogica da
escola pode ser traduzido como a capacidade de governar a si mesmo, por meio de
normas proéprias. (BRASIL, 2013). Observando o PPP da escola, podemos entender
transformacdes sociais, politicas e culturais sofridas pela escola e percebemos que
a instituicdo trabalha em uma perspectiva de uma escola que possibilite o

desenvolvimento pleno do educando, trazendo como a missao:

Construir uma aprendizagem através de relatos de experiéncia do aluno, de
defender o seu ponto de vista, do criticar, do propor e sugerir ideias e
praticas para se chegar ao conhecimento. Que todo o trabalho de
construgdo do conhecimento seja democratico, participativo, consolidado,
positivo e para um bem comum (PPP, 2017, p. 24).

No PPP da escola, também encontramos o diagndstico e a descricdo da
realidade da instituicdo, o mesmo abordou a situacdo apontando também os pontos
positivos e quais deveriam melhorar. Das situacdes apresentadas, a escola aponta
que 0 seu sucesso esta no diferencial na aprendizagem do aluno, em projetos
realizados, na responsabilidade dos professores, entre outros, e destaca a
necessidade de mudancas na estrutura fisica para implantacdo da sala de
atendimento educacional especializado, além das falhas existentes pela auséncia da
familia e pelo sistema avaliativo precario.

Uma caracteristica importante € em relacdo a formacdo dos profissionais,
principalmente dos professores, que garantem acdes pedagogicas mais
significativas que resultam no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
Outro fator relevante € a inquietacdo que a escola apresenta a respeito da realidade
dos alunos e o contexto em que se insere, posto na PPP da escola, da seguinte

forma:

Promover, a/ao aluno/a, acesso ao conhecimento sistematizado e, a partir
deste, a producdo de novos conhecimentos. Preocupar-se com a formacéo
de um/a cidaddo/a consciente e participativo/a na sociedade em que esta
inserido/a (PPP, 2017, p. 23).

Para Luckesi (1994), a escola traduz a pratica pedagogica, para

compreender a pratica € necessario perceber que:
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Ao selecionar a escola como objeto de reflexao filoséfica, ndo o fazemos de
maneira gratuita. A razdo € que, a medida que a sociedade humana foi se
tornando complexa, teve necessidade de institucionalizar um meio eficiente
de transmiss@o da cultura acumulada, necesséria a sua sobrevivéncia.
Privilegiar a escola, como objeto de estudo e reflexdo, significa assumi-la
como instancia erigida pela sociedade para a educacédo e instrucdo das
novas geracdes. Isso ndo significa que outras instancias educacionais, tais
como familia, comunidade, grupo social etc. ndo tenham um papel
significativo (LUCKESI, 1994, p. 77).

A Escola Antdnio Carlos possui um PPP atualizado anualmente, organizado
em aspectos historicos e legais, definicbes de metas e ac¢bes, fundamentacdo
tedrica e metodoldgica, fungcdo social da escola, organizacdo do processo didatico-

pedagogico e também a formacao inicial e continuada dos professores.

3.3 O PACTO NACIONAL DE ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA- PNAIC NA
ESCOLA ESTADUAL ANTONIO CARLOS

Julgamos necessario acrescentar as discussfes deste estudo, aspectos da
formacdo continuada do Pacto da Alfabetizacdo na Idade Certa esta pesquisa esta
vinculada a formacdo do publico alvo desse programa, que neste caso Sao as
praticas pedagogicas de professoras alfabetizadoras que atuam nos anos iniciais do
ensino fundamental e também pela representacdo que a formacgéo no programa de
alfabetizacao reflete nas acbes pedagodgicas, contudo o projeto apoia-se em eixos
de atuacdo que estéo ligados a pratica pedagdgica das professoras.

As acbOes do PNAIC (2015, p. 12) sustentam-se em quatro pilares de

atuacao:

1. formacado continuada presencial para professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo;

2. materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdégico, jogos e
tecnologias educacionais;

3. avaliacdes sistematicas;

4. gestéo, controle social e mobilizaco.

Umas das principais acfes do PNAIC é a formacdo de professores e,

consequentemente, a transformacdo da pratica a partir de cursos, oficinas e
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reflexdes proporcionadas pelos formadores do pacto. Nesse sentido, no que diz
respeito a nossa pesquisa surgem alguns questionamentos voltados a relagéo entre
a formacéo do PNAIC e as acfes exercidas em sala de aula pelas professoras. Além

disso, de acordo com a Secretaria de Educacdo Béasica (SEB), (2015, p. 12):

A proposta de implantacdo de programas de formacdo continuada de
professores alfabetizadores nos moldes do que observamos no PNAIC, vem
se delineando desde 2008, em um contexto de renovagéo curricular, em
especial pela ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos.

O Pacto Nacional da Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), objetiva a
formacao de professores alfabetizadores, a inovacdo de praticas, a utilizacdo de
recursos e novas metodologias de ensino que favorecam o desenvolvimento de
alfabetizacio e matematica nas criancas. E um compromisso formal assumido entre
Governo Federal, Distrito Federal, Estados, Municipios e sociedade em assegurar
que todas as criancas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ou seja, ao final
do 3° ano do Ensino Fundamental e surge assim, a necessidade da implementacéo
de ciclos de alfabetizacdo e da meta 5, proposto pelo PNE.

No documento orientador do programa, muitos aspectos inerentes as
praticas pedagdgicas sdo propostos ao professor como fundamentais para o
desenvolvimento da acdo docente quanto a problematizacéo da pratica. Dentre eles,
podemos destacar: planejamento, uso de materiais didaticos, rotina das aulas,
avaliacdo, o qué, como e para qué ensinar.

De acordo com o manual do PNAIC, se organizam a fim de que o programa
favoreca a formacéo continuada de professores, materiais didaticos e pedagdgicos,
novas reflexdes sobre avaliacdo e gestdo, controle social e mobilizacdo na sala de
aula. De certo modo, as professoras participantes do programa mobilizam praticas e
saberes apreendidos ndo formacédo continuada para alfabetizadores, na insercao de
Novos recursos e materiais didaticos que diferenciam a sua acdo pedagogica, como
também em novas percepg¢des dos processos avaliativos.

Nas narrativas dos planos de aulas das professoras, localizamos acodes
relacionadas a formacdo continuada do PNAIC. Ao perguntar as professoras sobre

como é elaborada as suas aulas, obtivemos a resposta:

Elaboro minhas aulas com base no PPP da escola e também no programa
nacional de aprendizagem na idade certa (PNAIC). Realizo atividades de
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leitura e escrita com jogos de alfabetizagdo e matematica do PNAIC, roda
de leitura, brincadeiras (PROFESSORA 1, 2018).

Nas minhas aulas, incluo algumas metodologias que aprendi com o PNAIC,
tem o momento de leitura deleite todos os dias, a rotina diaria de acolhida,
oracdo, momentos de atividades ludicas com jogos didaticos e também roda
de conversa, para discutir o que aprendemos ou para introduzir a aula
(PROFESSORA 2, 2018).

De acordo com o manual do PNAIC, os recursos didaticos disponiveis sao:

Livros didaticos (entregues pelo PNLD) e respectivos manuais do professor;
obras pedagégicas complementares aos livros didaticos e acervos de
dicionarios de lingua portuguesa (também distribuidos pelo PNLD); jogos
pedagodgicos de apoio a alfabetizacé@o; obras de referéncia, de literatura e
de pesquisa (entregues pelo PNBE); obras de apoio pedagogico aos
professores; e tecnologias educacionais de apoio a alfabetizacdo. Além de
novos contetdos para alfabetizagdo, muda também a quantidade de
materiais entregues as escolas, cujos acervos serdo calculados por nimero
de turmas de alfabetizac@o e nédo por escola, possibilitando aos docentes e
alunos explorar melhor os contetdos (PNAIC, 2015, p. 13).

Entendemos que o PNAIC é: “um conjunto integrado de acdes, materiais e
referéncias curriculares e pedagdgicas disponibilizados pelo MEC, tendo como eixo
principal a formacédo continuada de professores alfabetizadores” (BRASIL, 2015). E
de acordo com o Art. 5° da portaria 867 que dispde sobre o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC, suas acdes, diretrizes gerais e a acdo de
formacdo no ambito do Programa Novo Mais Educacdo (PNME). As acdes de
formacéo do PNAIC e do PNME tém por objetivos:

| - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino
estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matemética, até o final
do 3° ano do ensino fundamental; Il - reduzir a distor¢cdo idade-série na
Educac&o Basica; Ill - melhorar o indice de Desenvolvimento da Educac&o
Bésica - IDEB; e IV - contribuir para o aperfeicoamento do desempenho dos
professores.

O Jultimo resultado da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA),
desenvolvidos com os alunos da Escola Antonio Carlos, em 2016, apresentam
resultados positivos, em relacéo ao contexto profissional e socioeconémico, além de
demonstrar dados importantes dos testes de aprendizagem em alfabetizagdo e
matematica, trazem a tona resultados de praticas eficazes. Esses dados sao
apresentados em niveis de proficiéncia e indicam os resultados dos alunos em

leitura, escrita e matematica, a saber:
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Figura 5 — Nivel de proficiéncia em leitura dos alunos da E.E. Anténio Carlos

37.74%
20.75% o4
' 15,00% '

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Fonte: INEP/Boletim Escolar, ANA, 2016.

A classificacdo dos alunos da escola Estadual Anténio Carlos, por niveis de
proficiéncia estdo distribuidos em quatro niveis. Dos alunos matriculados 37,74%
dos estudantes sdo capazes de: localizar informacao explicita em textos de maior
extensdo como fragmento de literatura infantil, curiosidade cientifica, sinopse, lenda,
cantiga folclorica e poema, quando a informacao esta localizada no meio ou ao final
do texto; identificar o referente de um pronome pessoal do caso reto em textos como
tirinha e poema narrativo; inferir relagcdo de causa e consequéncia em textos verbais
como piada, fabula, fragmentos de textos de literatura infantil e texto de curiosidade
cientifica, com base na progressao textual; informacédo em textos como histéria em
quadrinhos, tirinha, piada, poema e cordel; assunto em textos de divulgacéo
cientifica e fragmento de literatura infantil; e sentido de expresséo de uso cotidiano
em textos como poema narrativo, fragmentos de literatura infantil, de curiosidade
cientifica e tirinha. Além de todas as demais habilidades dos niveis anteriores, que
descreveremos a seguir.

Com relacdo ao segundo nivel, 26, 42% das criancas estdo nesse plano.
Nessa condi¢cdo, é suposto que as criangas apresentam maiores habilidades em:
localizar informacgBes explicitas em textos curtos como piada, parlenda, poema,
quadrinho, fragmentos de narrativas e de curiosidade cientifica, e em textos de
maior extensdo, quando a informacdo esta localizada na primeira linha do texto;
reconhecer a finalidade de texto como convite, campanha publicitaria, infogréafico,
receita, bilhete, anincio, com ou sem apoio de imagem; identificar assunto em textos
como campanha publicitaria, curiosidade cientifica ou histérica, fragmento de
reportagem e poema cujo assunto esta no titulo ou na primeira linha; inferir relagédo
de causa e consequéncia em tirinha.

No nivel 4, aonde a crianca € capaz de realizar as atividades dos niveis

anteriores, 15,09% apresentam capacidade de: identificar o referente de: pronome
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possessivo em poema e cantiga; advérbio de lugar em reportagem; pronome
demonstrativo em fragmento de texto de divulgacgéo cientifica para o publico infantil;
pronome indefinido em fragmento de narrativa infantil; e pronome pessoal obliquo
em fragmento de narrativa infantil; identificar relacdo de tempo entre acbes em
fabula e os interlocutores de um dialogo em uma entrevista ficcional; inferir sentido
de expresséo nédo usual em fragmento de texto de narrativa infantil.

Somente 20,75% dos alunos estdo no nivel um, neste caso, os estudantes
provavelmente sdo capazes de: ler palavras com estrutura silabica candnica, nao
canlnica, ainda que alternem silabas canénicas e ndo canénicas.

E possivel observar nos resultados citados, tracos do exercicio pedagdgico.
De maneira satisfatoria e eficaz, os dados demonstram que a escola apresenta bons
resultados em niveis de leitura e escrita. Em relacdo aos niveis de aprendizagem e
escrita do aluno, os resultados mostram que 67,92% dos alunos provavelmente
escrevem ortograficamente palavras com diferentes estruturas silabicas. Na
producado de textos, provavelmente atendem a proposta de dar continuidade a uma
narrativa, embora possam nao contemplar todos os elementos da narrativa e/ou
partes da historia a ser contada. Articulam as partes do texto com a utilizacdo de
conectivos, recursos de substituicdo lexical e outros articuladores, mas ainda
cometem desvios que comprometem parcialmente o sentido da narrativa, inclusive
por ndo utilizar a pontuacdo ou utilizacdo dos sinais de modo inadequado. Além
disso, o texto pode apresentar poucos desvios de segmentacdo e alguns desvios
ortograficos que ndo comprometem a compreensao.

Diante das entrevistas realizadas com as professoras alfabetizadoras,
identificamos em suas falas algumas contribuicbes das oficinas/cursos oferecidas
pelo programa as professoras, além da mencédo dos recursos do projeto que elas
utilizam em suas aulas e algumas metodologias compreendidas na formacao. As
duas professoras afirmam, em seus discursos, que o PNAIC oferece subsidios como
a realizacdo de novos modelos de ensino, avaliacdo e propostas didaticas apos a
aprendizagem resultantes dos estudos do pacto.

Nos relatos das professoras, colhemos informacdes que ressaltavam a
inclusdo do ladico na mediacdo dos conteudos, através da insercdo de jogos de
alfabetizacdo matematica, letramento, bingos, jogos de palavras e muitos outros,
ainda a pratica de leitura diaria, organizacdo de rotina, sequéncias didaticas e a

valorizacéo de projetos de leitura.
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Habitualmente, as professoras apoiavam seus discursos nas influéncias que
as formagbes do PNAIC refletiam em suas aulas, como por exemplo: na
contextualizacdo das atividades, na insercdo de brincadeiras e jogos, novas
metodologias de ensino, o estimulo a leitura, roda de conversa e leitura diariamente,
compartilhamento de experiéncias e a realiza¢do de préticas inovadoras.

No caderno 5 do PNAIC, sédo citadas as préticas de compreensdo e

producao de textos que articulam a fala e a escrita, tais como:

» O reconto oral pelas criangas de histérias que foram lidas para elas;

» a reescrita de textos pelos alunos ou pelo professor escriba de textos
mediada pela leitura oral do professor;

» a produgdo coletiva de textos, centrada nos aspectos textuais (e ndo na
notacéo alfabética) e mediadas oralmente pelo professor escriba;

* 0 ditado ao professor (os proprios alunos determinam as formas que serao
escritas, revisando o texto junto com o professor);

* 0 uso de procedimentos recursivos de planificagdo e de revisdo oral do
texto escrito;

* a leitura e a escrita de textos que se sabe de memdria, como os textos da
tradicdo oral, em que ha o ajuste do oral que se sabe de cor ao texto
escrito;

* a produgdo e a analise de géneros orais e escritos que se relacionam
(como explicar oralmente as regras de um jogo ou de uma brincadeira e
produzir, por escrito, um texto instrucional, autonomamente ou com o
professor como escriba);

» a oralizagdo de textos escritos, como a recitacdo de poemas, a leitura
oralizada.

A esse respeito, as professoras relatam que a partir das formacées do
PNAIC, elas utilizam: rodas de leitura (diariamente), atividades de escrita, contacao
de histdria, atividades com musicas e interpretacdes de texto, histérias em videos,

producao textual e atividades relativas a leitura e oralidade.
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4 NARRATIVAS DA PRATICA PEDAGOGICA E OS SABERES DA EXPERIENCIA

Os saberes docentes, especialmente os saberes da experiéncia tém
ganhado espacos importantes nas producdes e discussbes acerca da formacéo e
pratica docente, no entanto, com o sucateamento da educacdo em nosso pais. Na
maioria das vezes, a propagac¢ao do fracasso escolar, a desvalorizacao profissional
e as crises educacionais sdo tantas que camuflam a divulgacdo das préticas
exitosas de professores.

Indo além, continuamos a pesquisa com intuito de podermos refletir sobre os
saberes docentes, privilegiando o saber da experiéncia nas préaticas a partir dos
relatos de aulas das professoras entrevistadas. Sendo assim, fazemos uma reflexao
sobre as possiveis relacdes entre o exercicio pedagoégico e o0s saberes da
experiéncia as praticas exitosas das professoras, a luz de Pimenta (1999) e Tardif
(2010).

4.1 SABERES DOCENTES: O SABER DA EXPERIENCIA

Segundo Pimenta (1997), pesquisas recentes tém se voltado a analise da
pratica docente, indagando-se por que, nas praticas pedagogicas e nas
organizacdes escolares, se praticam teorias outras que ndo sao necessariamente
aguelas produzidas pelas recentes investigacbes das ciéncias da educacdo. De

acordo com Monteiro (2001):

Nesse contexto, foi criada a categoria “saber docente”, que permite focalizar
as relacbes dos professores com os saberes que dominam para poder
ensinar e aqueles que ensinam, sob uma nova 6tica, ou seja, mediadas por
e criadoras de saberes praticos, que passam a ser considerados
fundamentais para a configuracdo da identidade e competéncia
profissionais (MONTEIRO, 2001, p. 123)

Na concepcado de Tardif (2010) os saberes s&o diversos e partem de

diferentes perspectivas e contexto e apresentam diversas particularidades:
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O saber dos professores, ndo € um conjunto de conteldos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo em constru¢do ao longo
de uma carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente
dominar o seu ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere
nele e o interioriza por meio de regras de acdo que se tornam parte
integrante de sua “consciéncia pratica” (TARDIF, 2010, p. 14).

Discutir os saberes docentes € ao mesmo tempo pensar sobre sua realidade
social e entender que os saberes dos professores sao reflexos de sua formacéo, do
exercicio em pratica, também da experiéncia profissional e de conhecimentos
cientificos. Para Tardif (2010, p. 16): “os saberes dos professores sdo uma realidade
social, materializada, através de uma formacédo, de programas praticas coletivas, de
disciplinas escolares, de uma pedagogia institucionalizada e etc., e s&o ao mesmo
tempo os saberes dele”.

Therrien (1993), em suas pesquisas na area da educacdo vem dedicando
seu tempo de estudos no campo do Saber Docente e o0 seu texto “o saber social da
pratica docente” trata sobre o saber de experiéncia entendido como saber construido
na préatica social e pedagdégica diaria. Para o autor, as praticas pedagogicas de
professores mobilizam uma diversidade de saberes e 0s saberes de experiéncia
apontam inter-relacdes com os demais.

Ainda segundo Therrien (1993), o saber social do docente e o saber de
experiéncia é construido em contexto determinado e suas investigacdes acerca da
pratica docente e o saber social mostram a escola como local de mediacdo dos
saberes sociais. Nesse sentido, os professores lidam diariamente com uma
diversidade de saberes distintos mobilizados em sua pratica docente e tais saberes
aos poucos vao constituindo a identidade docente. Deste modo, os saberes
docentes, ou seja, 0s saberes sociais podem ser: 0 saber ensinado, o saber ensinar,
os saberes disciplinares e 0 saber de experiéncia.

Conforme o autor, o saber ensinado é decorrente dos saberes curriculares
provenientes dos programas de ensino, jA 0 saber ensinar € consequéncia dos
saberes da formacgé&o profissional, os saberes disciplinares referem-se aos diversos
campos do conhecimento e mediante esses saberes, articula-se a eles o saber da
experiéncia, o saber préprio da identidade do docente que é construido no intersticio
de sua préaxis social cotidiana como ator social, educador e docente em interagcao
com outros sujeitos e em relacdo com a pluralidade dos demais saberes docentes

disponiveis.
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Na otica de Therrien, o saber de experiéncia do docente ultrapassa o limite
dos conhecimentos adquiridos na préatica da profissdo e inclui aquilo que alguns
autores qualificam de saber cultural. O saber de experiéncia do professor se
identifica, portanto, com seu saber social proprio resultante de sua praxis social
cotidiana.

O autor apresenta também algumas denticbes entre o saber e o
conhecimento, para ele o conhecimento tem uma extensdo ampla e refere a "toda
apreensdo simbolica da realidade” (DANDURAND; OLLIVIER, 1991, p. 4 apud
THERRIEN, 1993, p. 5) A nocédo de saber, mais restrita, aponta em ultima instancia
para o conhecimento cientifico que obedece a racionalidade cientifica, ou ainda,
refere a conhecimentos mais préximos das praticas.

Para Therrien, o saber social corresponde aos saberes que envolvem
aspectos teoricos e préticos e pode ser definido como o conjunto de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes produzidas pelas classes, para dar conta de seus
interesses. Logo, o saber social € uma construcao coletiva e esta fortemente ligado
a movimentos politicos, sociais e cientificos. Para ele, a atividade educativa e a
atividade docente, sejam a nivel superior ou basico, faz parte do processo social e,
consequentemente, de saberes sociais. Por isso, cabe salientar a importéncia de
compreender os sabres docentes, incluindo os saberes construidos na experiéncia
cotidiana do professor.

Therrien afirma que os saberes docentes:

Saber pedagégico heterogéneo, produto de fontes mdltiplas e diversas em
contextos diferentes. Em segundo lugar, a natureza construida e interativa
desses saberes revela seu carater provisério e sua dinamica de
transformacgéo segundo as mudancas sociais, culturais e educativas que 0s
afetam. Terceiro, tratando-se de saberes situados no tempo e no espaco,
sua andlise deve dar conta da relagdo dialética que eles mantém com os
diversos componentes da pratica social e pedagégica de seus atores
(THERRIEN, 1993, p. 8).

Compreendemos que o professor, fundamenta a sua pratica pedagogica,
aos saberes da docéncia. O ensino exige dos professores a mobilizacdo de varios
saberes. Apresentamos na tabela abaixo, a classificagcdo dos saberes docentes
discutidos por Pimenta (1999) e Tardif (2010).
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Tabela 5 — Classificacdo dos saberes docentes

PIMENTA (1999)

e SABERES DA EXPERIENCIA S&o os saberes produzidos pelos professores no
dia-a-dia da profissdo docente e se constitui em
um processo permanente de reflexdo sobre a
prépria pratica e a de outros educadores.
e SABERES DO CONHECMENTO S&o0 os saberes relacionados aos assuntos que
sera ensinado aos alunos na sala de aula, por
exemplo: portugués, matematica, historia e etc.
e SABERES PEDAGOGICOS S&80 o0s saberes determinados pela formagéo
profissional. E a apropriagdo de técnicas e
métodos que adequados ao seu trabalho favorece
0 ensino e a aprendizagem do aluno
TARDIF (2010)

e SABERES DA FORMACAO S8o o0s saberes decorrentes da formagéo

PROFISSIONAL profissional inicial ou continua, também
conhecidos como saberes pedagdgicos, ou seja,
métodos e técnicas sobre saber/ ser professsor.
e SABERES DISCIPLINARES S&@o saberes das ciéncias da educagdo, 0s
saberes adquiridos das diversas disciplinas. Como
por exemplo: matematica, portugués, geografia e
etc.
e SABERES CURRICULARES Sé&o os saberes relacionados a forma como ocorre
a gestdo dos conhecimentos por meio dos
objetivos, métodos, conteldos.
e OS SABERES EXPERIENCIAIS S&0 os saberes adquiridos da prépria a agéo
profissional e sado construidos por meio de
vivéncias, trocas de conhecimentos e experiéncias
e nasce da reflexdo sobre a acdo nas relacdes
estabelecidas pelo professor com outros
professores e com os educandos.
Fonte: Adaptado de Pimenta (1999) e Tardif (2010).

Para que possamos compreender melhor a pratica das professoras,
consideramos importante fazer uma discussao a respeito dos conceitos dos saberes
da docéncia a luz dos autores citados na tabela 5. Logo que explicitamos na tabela
acima, Pimenta (1999) identifica trés saberes: os saberes da experiéncia, do
conhecimento e o0s saberes pedagoégicos, ja Tardif (2010) caracteriza que 0s
saberes sdo: os saberes da formacéo, disciplinares, curriculares e os experienciais.
A seguir, descrevemos um pouco sobre cada um deles.

Conforme Pimenta (1999), os professores em pleno exercicio trazem em sua
pratica aspectos de professores desde 0 momento em que eram alunos ao torna-se

professores e na reflexdo da pratica de outros educadores:

Os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os professores
produzem em seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo
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sobre a sua pratica, mediatizada pela de outrem- seus colegas de trabalho,
0s textos produzidos por outros educadores (PIMENTA,1999, p. 20).

Segundo a autora, os saberes da experiéncia nascem do pensamento
reflexivo, construido a partir de suas relagdes com a préatica cotidiana de seu
exercicio docente, seja pela analise e reflexdo de sua propria pratica ou pela
reflexdo da préatica de outros professores. Portanto, a experiéncia dos saberes nao
esta ligada tdo somente a quantidade de tempo trabalhado, muito pelo contrério,
estdo mais relacionados aos saberes adquiridos a partir de préticas exercidas por
nés e por outros construidos diariamente no cotidiano escolar.

Para Pimenta (1999), o saber da experiéncia é o fazer pedagoégico construido
e reconstruido no dia a dia de sua pratica, erguidos no chdo das escolas em um
processo permanente de troca de conhecimentos, vivéncias, de aprendizados,
conceitos e reflexbes sobre as acbes. Sobre a acdo reflexdo homem e realidade,
Freire (1997) afirma que:

Assim, como ndo hd homem sem mundo, nem mundo sem homem, néo
pode haver reflexdo e acédo fora da relagdo homem - realidade. Esta
relacio homem - realidade, homem — mundo, ao contrario do contato
animal com o mundo, como ja afirmamos, implica a transformac¢éo do
mundo, cujo produto, por sua vez, condiciona ambas, acdo e reflexdo. E,
portanto, através de sua experiéncia nestas relagbes que o homem
desenvolve sua acdo-reflexdo, como também pode té-las atrofiadas.
Conforme se estabelecam estas relacdes, o homem pode ou néo ter
condicdes objetivas para o pleno exercicio da maneira humana de existir
(FREIRE, 1997, p. 8).

Disto isto, € um saber individual, mas também coletivo expresso por meio da
reflexdo continua sobre a teoria e a prética, que vai se modificando
permanentemente através da auto-formacdo do professor em suas vivéncias ao
ensinar os alunos, na relacdo com colegas professores e ao colocar em pratica as
suas competéncias profissionais.

Nos termos de Sacristan (1999), a pratica é culturalmente construida nas
acdes. E neste contexto que Pimenta se empenha em discutir sobre os saberes: o
saber da docéncia - o conhecimento, € subdivido através de acbes que se
dependem entre si: a acdo de conhecer, de trabalhar o conhecimento, avaliar,
contextualizar e por ultimo ter a sabedoria de tornar Gtil o saber adquirido.

Pimenta (1999), afirma que o saber pedagdgico se refere ao conhecimento,

gue a autora denomina de: os saberes docentes - o conhecimento, entende-se como



63

o referencial do ensino no qual o professor partira para mediar os alunos, a ciéncia
que o professor ird ensinar-aprender. Em outras palavras, sdo os saberes que o
professor ird ensinar aos alunos na sala de aula, por exemplo: ciéncias humanas,
licbes de matematica, linguagem, entre outros, que estao articulados aos conteudos
conceituais, atitudinais e procedimentais. Para a autora, esse conhecimento deve

apresentar-se da seguinte forma:

O conhecimento nédo se reduz a informagdo. Esta € um primeiro estagio
daquele. Conhecer implica um segundo estagio: o de trabalhar com as
informacdes classificando-as, analisando as e contextualizando-as. O
terceiro estagio tem a ver com a inteligéncia, a consciéncia ou a sabedoria.
Inteligéncia tem a ver com a arte de vincular conhecimentos de maneira util
e pertinente, isto é, de produzir novas formas de existéncia, de
humanizacdo (PIMENTA, 1999, p. 21-22).

Pensar desta forma, é ver que o conhecimento vai além da finalidade de
informar, € impor a esse saber a responsabilidade de que o conhecimento do
professor requer atitudes de inteligéncia, consciéncia e sabedoria. E nesse conjunto
que o docente pde em pratica o seu entendimento, com o objetivo de produzir varias
formas de existéncia. Segundo Pimenta (1999) os saberes amparam a pratica
pedagogica e € por meio da pratica que os professores reelaboram as suas ac¢des,
tomam decisdes e ddo direcdo ao exercicio docente.

Ainda de acordo coma autora, os saberes pedagogicos sao também os
saberes didaticos. Aqueles que estéo relacionados ao saber ensinar, como ensinar,
0S processos de ensino, concepcgao de aluno, de escola, entre outros. Neste sentido,

os saberes didaticos auxiliam o saber pedagdgico e sao entendidos como:

Os saberes pedagégicos em que se destacavam o0s temas do
relacionamento professor-aluno, da importancia da motivacédo e do interesse
dos alunos no processo de aprendizagem, das técnicas ativas de ensinar.
Epoca em que a pedagogia, baseada na ciéncia psicoldgica, se constituiu
como uma psicopedagogia. Outras vezes, foram as técnicas de ensinar o
foco da pedagogia, que, entdo, se constituiu em uma tecnologia. Em outras
épocas, assumiram o poder os saberes cientificos. Ai ganha a importancia a
didatica das disciplinas, pois entende-se que o fundamental no ensino séo
os saberes cientificos (PIMENTA, 1999, p. 24).

Os saberes pedagogicos sdo saberes adquiridos na acdo de se tornar
professor, sdo saberes institucionais, aonde o docente se apropria de técnicas e

métodos que, adequados ao seu trabalho, favorecem o ensino e a aprendizagem do



64

aluno. E também na acido que se produzem os saberes, portanto, os saberes
pedagdgicos, isto é, saberes cientificos (teorias sobre ensinar/aprender/mediar/
crianca, aluno, espaco escolar e assim por diante). Deste jeito, o saber pedagogico &
construido na acdo de reflexdo do seu préprio fazer e refazer sobre ensinar, que
inicia na formagdo inicial e posteriormente vai ganhando forgca na formagao
continuada.

Os saberes docentes compreendem conceitos importantes sobre o saber, 0
que fazer e o saber ser professor. Segundo Tardif (2010, p. 36) os saberes docentes
podem sem compreendidos e definidos como: “o saber docente como um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais”.

N&o obstante, seguindo o raciocinio de Tardif (2010, p. 36) os saberes da
formacao profissional séo o conjunto de saberes transmitidos pelas instituicbes de
formacdo de professores. Tais saberes referem-se ao processo da constituicdo do
professor, ou seja, 0s conhecimentos adquiridos na faculdade sobre as ciéncias da
educacado para conducdo e o desenvolvimento do ensino e aprendizagem. Para o

autor, os estudos dos saberes profissionais séo vistos nessa perspectiva:

Esses conhecimentos se transformam em saberes destinados a formagéao
cientifica ou erudita dos professores, e, caso sejam incorporados a pratica
docente estd pode transforma-se em pratica cientifica, em tecnologia da
aprendizagem, por exemplo. No plano institucional, a articulacdo entre
essas ciéncias e a pratica docente se estabelece, concretamente, través da
formag&o inicial ou continua dos professores. Com efeito, é sobre tudo no
decorrer de sua formacdo que os professores entram em contato com as
ciéncias da educagéo (TARDIF, 2010, p. 37).

Como revela Tardif (2010, p. 37) os saberes dos professores ndo sao
apenas o0s conhecimentos de sua formacdo académica, € uma atividade que
mobiliza varios saberes, inclusive os que se referem aos pedagdgicos. Nessa
perspectiva, para 0 autor os saberes pedagogicos sdo: “doutrinas ou concepcdes
provenientes de reflexdo sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo,
reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos
coerentes de representacao e de orientacao da atividade educativa”.

Para além dos saberes da formacéo profissional e os saberes pedagdgicos
Tardif (2010), discute a respeito dos saberes disciplinares, que o proprio nome ja

revela que sdo os saberes relacionados as disciplinas ensinadas na escola:
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Sao saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos
saberes de que dispbe a nossa sociedade, tais como se encontram hoje
integrados as universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de
faculdade ou de cursos distintos. Os saberes disciplinares (por exemplo,
matematica, histéria, literatura, etc.) sdo transmitidos nos cursos e
departamentos universitarios independentes das faculdades de educacéo e
dos cursos de formagéo de professores. Os saberes disciplinares emergem
da tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de saberes (TARDIF,
2010, p. 38).

Os saberes docentes dos professores também se referem aos conhecimentos
relativos ao curriculo e manuais da escola. Nessa hipétese, os saberes curriculares

Sao 0s que:

Correspondem aos discursos, objetivos, contelldos e métodos a partir dos
guais a instituicdo escolar caracteriza e apresenta 0os saberes sociais por
elas definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de
formag&o para cultura erudita. Apresentam concretamente sob a forma de
programas escolares (objetivos, contelidos e métodos) que os professores
devem saber aplicar (TARDIF, 2010, p. 38).

A partir desse pressuposto, entendemos que 0s saberes curriculares séo
agueles que envolvem concepcéo de ensino, gestdo de sala de aula, ao preparo da
aula, planejamento, método avaliativo, entre outros, ou melhor, sdo os saberes
criados pelo sistema educacional. Para isso, os professores, no exercicio de sua
profissdo, também mobilizam conhecimentos derivantes das vivéncias e praticas da

profissdo, esses saberes sdo aqueles que:

Os proprios professores, no exercicio de suas funcfes e na pratica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da
experiéncia e sao por elas validados. Eles incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer
e de saber-ser. Podemos chama-los de saberes experienciais ou praticos
(TARDIF, 2010, p. 38-39).

De acordo com o pensamento de Tardif (2010), entendemos por saberes da
experiéncia agueles provenientes da pratica cotidiana em sala de aula, sdo os
saberes que exigem do professor mais do que conhecimentos curriculares, métodos
ou técnicas, sdo aqueles conhecimentos que surgem de uma determinada acéo,

acontecimento, contexto, reflexdo das turmas de alunos e assim por diante.
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Em virtude disso, perguntamos as professoras 0 que elas compreendem
sobre os saberes da experiéncia e a partir das respostas das professoras pudemos
relacionar tais saberes a concepcdo de Tardif e Pimenta. Para as professoras

entrevistadas, os saberes da experiéncia sao:

Os saberes da experiéncia aprendemos no dia a dia: na sala de aula, em
contato com o ensino, com os alunos, com a escola, na troca de experiéncia
entre os professores e nas acdes de nossa pratica pedagdgicas dia apds
dia (P1).

Os saberes da experiéncia para mim foram fundamentais para
compreenséao da relacédo teoria e da pratica. As vezes 0 que aprendemos na
academia, na teoria, estd muito distante da realidade e muitas vezes nao
faz muito sentido para gente, acontece que a gente compreende de uma
forma e na pratica é outra. Os saberes da experiéncia que construimos com
tempo e vamos aprendendo e aplicando, resignifica tudo aquilo que a gente
aprendeu na faculdade. Os saberes da experiéncia sdo muito importantes
por que sdo um complemento do que aprendemos na teoria ao colocarmos
na pratica (P2).

Como observamos em suas narrativas, a compreenséo que as professoras

apresentam sobre os saberes da experiéncia esta ligado as acdes sobre a prética, a

7

relacdo teoria e pratica e que o saber da experiéncia € adquirido nas relacbes
professor-aluno, professora-escola, professor-comunidade e esta fortemente unido a
troca de experiéncia, na aprendizagem coletiva e no contato que o professor faz ao
ensinar.

Portanto, podemos compreender que os saberes da experiéncia podem ser
entendidos como a jungdo de varios saberes ao colocarmos em pratica em efetivo
exercicio profissional. Ainda sobre esse assunto questionamos as professoras o que

elas aprenderam com a experiéncia e obtivemos as seguintes respostas:

Aprendi com os anos de experiéncia a planejar com mais eficiéncia e
clareza de como eu iria ensinar determinado contelido, a utilizar estratégias
mais eficazes para suprir as necessidades de meus alunos, para que a
aprendizagem aconteca. Com o tempo e as experiéncias vividas em sala de
aula, aprendi a ser mais observadora, compreensivel e a valorizar a
avaliagdo continua, observando cada avanco dos alunos (P1).

Com a experiéncia eu aprendi a ser professora, nao foi sé com o diploma da
faculdade que eu aprendi a ser professora. Eu aprendi a ser professora,
sendo professora, fazendo o meu papel e fazendo as coisas acontecerem
dentro da sala de aula. E todos os dias eu aprendo e resignifico tudo que eu
sei. Que eu acho que eu sei, eu sempre digo assim: acho que sei. Pois eu
vejo a aprendizagem como um processo constante de mudanca (P2).
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Conforme vamos relacionando o saber da experiéncia na compreensao das
professoras a concepgdo dos autores, identificamos que o saber da experiéncia se
da na relacao professor/escola/aluno/comunidade, ou seja, onde ocorrem as acoes e
as expressdes dos demais saberes pedagdgicos. Desse modo, as professoras
afirmam que os saberes da experiéncia modificam a prética e até mesmo a

elaboracao dos planos de aula. Com a palavra as entrevistadas:

Com tempo e as experiéncias, mudei a forma de elaborar o meu plano de
aula. Antes eu seguia todas normas teéricas de um plano e hoje vejo que
ndo ha mais necessidade disso, pois hoje sei que o mais importante é o que
quero alcangar com a aula planejada e qual o meu principal objetivo (P1).

Inicialmente planejava minhas aulas e meus planos de aulas pareciam
umas receitas, continham todos os ingredientes e modo de fazer. Hoje com
a experiéncia eu reformulei meu plano e tento a cada dia melhorar mais as
minhas aulas, com o saber da experiéncia ja sei como devo dar uma
determinada aula, o que eu vou precisar, quais 0s conteddos que eu vou
dar, que é mais importante do que o passo a passo da aula do inicio ao fim
gue eu realizava. E foi no dia a dia, sendo professora que eu senti a
necessidade de reformular a maneira como eu preparava as minhas aulas e
escrevia 0s meus planos (P2).

Percebemos que para as professoras o saber da experiéncia permite que
elas tenham mais clareza nas definigcbes, no formato de elaboracéo e de colocar em
pratica as suas aulas. Para elas, os saberes da experiéncia contribuiram para os
planos e, consequentemente, as aulas melhorassem, pois, a partir desses saberes
as professoras planejam com mais clareza, de acordo com a realidade do aluno, e
com a pratica puderam perceber que ha uma necessidade maior, que os planos
precisam esta dentro do contexto e da realidade de sua sala de aula.

Shulman (1987) aponta alguns aspectos condicionantes sobre os saberes
dos professores, esses saberes sdo adquiridos: na formacdo académica, nos
materiais sobre o processo educacional institucionalizado, pesquisas sobre escola,
aprendizagem e ensino e os saberes dele mesmo. Para o autor, os conhecimentos

dos professores devem abordar, no minimo:

» conhecimento do contelido; * conhecimento pedagodgico geral, com
especial referéncia aos principios e estratégias mais abrangentes de
gerenciamento e organizacdo de sala de aula, que parecem transcender a
matéria; ¢« conhecimento do curriculo, particularmente dos materiais e
programas que servem como “ferramentas do oficio” para os professores; *
conhecimento pedagdgico do conteldo, esse amalgama especial de
contelido e pedagogia que é o terreno exclusivo dos professores, seu meio
especial de compreenséo profissional; « conhecimento dos alunos e de suas
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caracteristicas; ¢ conhecimento de contextos educacionais, desde o
funcionamento do grupo ou da sala de aula, passando pela gestdo e
financiamento dos sistemas educacionais, até as caracteristicas das
comunidades e suas culturas; e * conhecimento dos fins, propdsitos e
valores da educacéo e de sua base histdrica e filoséfica (SHULMAN, 1987,
p. 206).

Lancar um olhar reflexivo sobre as praticas pedagodgicas de professoras do
ensino fundamental | €, ao mesmo tempo revelar a atuacdo do professor em suas
mais variadas formas e, nesse contexto, € importante considerar os saberes que
estdo incorporados a pratica e a forma de como o professor estabelece seus
conhecimentos ha relacdo ao saber da experiéncia e ao conhecimento didatico-
pedagdgico.

Muitas vezes a pratica do professor apresenta diferentes aspectos, pois a
pratica pedagdgica € uma escolha subjetiva e possui caracteristicas proprias de um
professor para outro. Para Saviani (2007, p. 414): “o ato pedagdgico é também um
ato politico”.

De acordo com Vaillant e Marcelo (2012, p. 53) “ao ensinar, podemos atuar
de forma intuitiva, empregando o0 nosso sentido comum para ensinar algo aos
outros. Mas também podemos atuar com certa racionalidade e método”.

Paulo Freire (1996), em sua obra “Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa”, exibe concep¢bes que definem varios modelos de
pratica pedagodgica no que diz respeito a organizacdo de sala de aula, relacédo
professor-aluno, pesquisa, planejamento, entre outros. Um dos principais saberes
necessarios a pratica docente é a compreensdo de que o0 ensino ndo € uma
transferéncia de conteudo, do professor para o aluno. Logo que Freire (1996, p. 12)
assegura que “ensinar nado é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgao ou a sua construgcao”. Deste modo, € a elaboracédo coletiva de
ciéncia e informacéo aonde o professor com sua experiéncia oferece possibilidades
ao educando de construir seu préprio conhecimento.

O educador deve ter conhecimento de seu papel e de sua acao pedagdgica,
caso contrario, 0 mesmo pode promover uma aula pratica sem sentido, sem objetivo.
Conhecer sobre sua acdo torna-se importante para melhor compreender a
diversidade do contexto escolar, corroborando sobre isso Freire (1996, p. 11) diz
que: “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacao

Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”.
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Percebemos que a pratica de Paulo Freire se baseia no didlogo, na
emancipacdo dos sujeitos, é indagadora e privilegia a realidade dos alunos.
Segundo Freire (1987, p. 48) a pratica do professor € estabelecida da seguinte
maneira: “a educagao auténtica, repitamos, ndo se faz de “A” para “B” ou de “A”
sobre “B”, mas de “A” com “B” mediatizados pelo mundo”.

A prética pedagdgica consolida-se na formagéo da docéncia incorporados as
experiéncias profissionais. Libaneo (1990) diz que a base da pratica pedagogica

esta:

Uma boa parte dos professores, provavelmente a maioria, baseia sua
pratica em prescricdes pedagdgicas que viram senso comum, incorporados
quando de sua passagem pela escola ou transmitidas pelos colegas mais
velhos; entretanto, essa pratica contém pressupostos teéricos implicitos
(LIBANEO, 1990, p. 19).

E uma atividade historicamente construida, entre professores, alunos, entre
teoria, prética e vivéncias. E um exercicio que conforme Libaneo (1990) é repassada
de um professor para 0 outro e pressupde teorias que nem sempre apresentam

clareza de sua existéncia.

4.2 AS TEORIAS PEDAGOGICAS QUE NORTEIAM A PRATICA DOCENTE

Visto que no fragmento anterior refletimos sobre as praticas e os saberes
docentes e percebemos que essas categorias se consolidam nas relacdes sociais e
gue variam de acordo com o0 momento politico, social, econdmico e cultural em que
esta inserido o professor, discutiremos neste momento, as influéncias das
tendéncias na pratica pedagodgica. Vale salientar que o professor reflete algumas
tendéncias em suas praticas e podemos afirmar que as praticas exercidas em sala
de aula, estdo envolvidas em pelo menos uma dessas teorias.

Diante deste fato, pretendemos nesse trecho discutir sobre as tendéncias
pedagogicas que amparam o trabalho docente. Para analisarmos a pratica
pedagogica de professoras da Escola Estadual Anténio Carlos fez-se necessario
compreender as tendéncias pedagdgicas que podem ocorrer em sala de aula. De

acordo com Saviani (2007, p. 417): “ao apresentar sua concep¢ao no livro a
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democratiza¢do da escola publica, o autor, parte de uma exposicdo das tendéncias
pedagdgicas classificadas em duas modalidades”, a saber:

Figura 6 — Classificacdo das tendéncias pedagoégicas

PEDAGOGIA LIBERAL

TRADICIONAL

RENOVADA PROGRESSISTA
RENOVADA MNAO DIRETIVA
TECHNICISTA

PEDAGOGIA PROGRESSISTA

LIBERTADORALIBERTARIA
CRITICO SOCIAL-DOS
| CONTEUDOS

TENDENCIAS
PEDAGOGICAS

NEO-PRODUTIVISMO

o NEO-TECNICISMO
NEO-PRODUTIVISMO

MEO-ESCOLANOVISMO
e 4

Fonte: Adaptado de Libaneo (1990/2007).

Assim de acordo com Saviani (2007), Libaneo analisa as tendéncias
pedagdgicas da seguinte maneira:

Para permitir uma comparacdo entre as diferentes pedagogias, o autor
analisa a partir dos seguintes aspectos: Papel da escola, conteldos de
ensino, métodos do ensino, relacionamento professor-aluno, pressupostos

de aprendizagem e manifestacdes na prética escolar (SAVIANI, 2007, p.
417).

As tendéncias pedagdgicas consistem em um conjunto de fundamentos que
subsidiam a pratica pedagdgica de professores. De acordo com Saviani (2007, p.
06), as ideias pedagogicas podem ser compreendidas como: “Por ideias
pedagogicas entendo as ideias educacionais, ndo em si mesmas, mas na forma
como se encarnam no movimento real da educacgéo, orientando e, mais do que isso,

constituindo a prépria substancia da pratica educativa”.
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Segundo Libaneo (1990, p. 21) “O termo liberal ndo tem sentido de
‘avangado’, ‘democratico’, ‘aberto’, como costuma ser usado”. Como explica
Libaneo, a termologia liberal ndo tem relacdo de progresso e avan¢os educacionais
no sentido denotativo, 0 mesmo revela o intuito de justificar o capitalismo, € uma
manifestagdo contra os interesses sociais coletivos e busca da valorizagdo dos
interesses individuais. Nessa tendéncia, a escola tem funcdo de preparar 0s
individuos para o desenvolvimento social singular e os conteddos de ensino sao
mais importantes do que o processo de aprendizagem dos educandos.

No que se refere a Luckesi (1994, p. 54) diz que:

A pedagogia liberal sustenta a idéia de que a escola tem por funcéo
preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo
com as aptiddes individuais, por isso os individuos precisam aprender a se
adaptar aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes através
do desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto cultural
esconde a realidade das diferencas de classes, pois, embora difunda a idéia
de igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de
condi¢des.

O conceito de tradicional, na pedagogia liberal, est4 vinculado a realizacdo
do individuo através do seu proprio esforco, na pedagogia tradicional ndo é levado
em consideracao a realidade do aluno. Nessa tendéncia, o professor é o centro do
processo educativo, ele impde regras e ha uma hierarquia na relacdo professor-
aluno. O processo de aprendizagem se d& pela transmissao de conteudo, repeticéo
e memorizagao.

Freire (1987) vé a tendéncia tradicional, como concepc¢ao bancaria aonde o
educador exerce o papel de alienador, e o aluno de alienado. O professor é o que
detém de todo o conhecimento e o educando ndo sabe de nada. Reafirma o autor

citado:

Se pobe frente aos educandos como sua antinomia necessaria. Reconhece
na absolutizacdo da ignorancia daqueles a razdo de sua existéncia. Os
educandos, alienados, por sua vez, a maneira do escravo na dialética
hegeliana, reconhecem em sua ignorancia a razdo da existéncia do
educador (FREIRE, 1987, p. 34).

Freire (1987) acreditava que na tendéncia tradicional, o professor ensinava

como quem depositava algo em alguém, onde o aluno, visto como um receptor, ndo
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podia questionar, discutir ou contribuir com o conhecimento, somente o professor

era o detentor do saber. Para Luckesi (1994):

Na tendéncia tradicional, a pedagogia liberal se caracteriza por acentuar o
ensino humanistico, de cultura geral, no qual o aluno é educado para atingir,
pelo proprio esforgo, sua plena realizagdo como pessoa. Os conteudos, 0s
procedimentos didaticos, a relagdo professor-aluno ndo tem nenhuma
relagdo com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades sociais.
E a predominancia da palavra do professor, das regras impostas, do cultivo
exclusivamente intelectual (LUCKESI, 1994, p. 55).

Ja a tendéncia Liberal Renovada, trata a educacdo como um processo de
dentro para fora, aonde o individuo aprende a partir dos interesses pessoais. O
educando, neste caso € o0 centro do processo e essa teoria defende a
autoeducacdo. Esta tendéncia esta subdividida em: renovada progressivista e
renovada ndo-diretiva, quando a crianca aprende fazendo.

Luckesi (1994) refere-se a essa tendéncia, assim:

A tendéncia liberal renovada acentua, igualmente, o sentido da cultura como
desenvolvimento das aptid@es individuais. Mas a educagdo é um processo
interno, ndo externo; ela parte das necessidades e interesses individuais
necessarios para a adaptacdo ao meio. A educacao é a vida presente, é a
parte da prépria experiéncia humana. A escola renovada propde um ensino
gue valorize a auto-educac¢do (o aluno como sujeito do conheci-mento), a
experiéncia direta sobre o meio pela atividade; um ensino centrado no aluno
e no grupo (LUCKESI, 1994, p. 55).

Na tendéncia Liberal Tecnicista, nos termos de Libaneo (1990), o principal
objetivo era a preparacdo da mao de obra, o ensino era estabelecido pela sociedade
industrial e tecnolégica, na pedagogia tecnicista 0 mais importante eram as técnicas
e a produtividade. Sobre a teoria tecnicista Libaneo afirma que: “Ela é encarada
como instrumento capaz de promover, sem contradicdo, 0 desenvolvimento
econdbmico pela qualificagcdo da mao-de-obra, utiliza-se basicamente do enfoque
sistémico, da tecnologia educacional e da analise experiencial do comportamento”.

Na perspectiva de Saviani (2007), a pedagogia baseava-se em:

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos
principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia
tecnicista advoga a reordenacdo do processo educativo de maneira que
torne o objetivo e operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no
trabalho fabril, pretende a objetivacdo do trabalho pedagdgico (SAVIANI,
2007, p. 379).
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Ainda de acordo com Libaneo (1990, p. 32) “os termos progressistas nas
tendéncias pedagdgicas possuem o objetivo de sustentar a ideia de uma educacao
sociopolitica”. Portanto, a tendéncia tecnicista, objetivava moldar o aluno por meio
de técnicas e apoiava-se no preparo para a producdo e aumento do sistema

capitalista, Luckesi (1994), nos confirma isso ao dizer:

A tendéncia liberal tecnicista subordina a educagdo a sociedade, tendo
como funcédo a preparacdao de "recursos humanos" (mao-de-obra para a
indUstria). A sociedade industrial e tecnolégica estabelece (cientificamente)
as metas econdmicas, sociais e politicas, a educacdo treina (também
cientificamente) nos alunos os comportamentos de ajustamento a essas
metas. No tecnicismo acredita-se que a realidade contém em si suas
préprias leis, bastando aos homens descobri-las e aplica-las. Dessa forma,
0 essencial ndo é o conteldo da realidade, mas as técnicas (forma) de
descoberta e aplicagdo (LUCKESI, 1994, p. 55-56).

Libaneo (1990, p. 32) escreve que pedagogia progressista se manifesta em
trés tendéncias: “a libertadora, mais conhecida como pedagogia de Paulo freire, a
Libertaria, que redne os defensores da auto-gestdo pedagdgica e a critico social dos
conteudos acentua os conteudos as realidades sociais”. Neste sentido, as teorias da
pedagogia progressista propdem a superacao da pedagogia tradicional. Portanto, a
tendéncia progressista, de acordo com Luckesi, € uma resposta contra a sociedade
capitalista (1994):

O termo "progressista"; emprestado de Snyders, é usado aqui para designar
as tendéncias que, partindo de uma analise critica das realidades sociais,
sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da educacéo.
Evidentemente a pedagogia progressista ndo tem como institucionalizar-se
numa sociedade capitalista; dai ser ela um instrumento de luta dos
professores ao lado de outras préaticas sociais (LUCKESI, 1994, p. 63).

A pedagogia libertadora na visdo de Saviani (2007, p. 322): “A matriz
pedagogica traduziu-se como “um meétodo ativo, dialogal, critico e criticizador”, que
propiciasse a modificacdo do conteudo programatico da educagéo”. Por isto, Luckesi
(1994) considera essa concepcéao da tendéncia da pedagogia libertadora e libertéria,

quando escreve que:

As versdes libertadora e libertaria ttm em comum o antiautoritarismo, a
valorizacdo da experiéncia vivida como base da relacdo educativa e a ideia
de autogestédo pedagogica. Em funcao disso, ddo mais valor ao processo de



74

aprendizagem grupal (participacdo em discussfes, assembléias, votacdes)
do que aos contelidos de ensino (LUCKESI, 1994, p. 64).

Isto quer dizer que o foco da pedagogia libertadora e libertéria era vencer o
autoritarismo da pedagogia tradicional, de forma que a concepcao de educagao
fosse entendida a partir da experiéncia dos envolvidos e da valorizacdo da
participacdo de todos no processo educativo, em sintese, essas tendéncias séo a
favor da liberdade, da valorizacao do ser e da transformacéo.

Luckesi (1994, p. 64) reflete sobre a pedagogia critico social dos conteudos:

A tendéncia da pedagogia critico-social dos contetdos propde uma sintese
superadora, das pedagogias tradicional e renovada, valorizando a acéo
pedagodgica enquanto inserida na préatica social concreta. Entende a escola
como mediacdo entre o individual e o social, exercendo ai a articulagédo
entre a transmissédo dos contelidos e a assimilagdo ativa por parte de um
aluno concreto (inserido num contexto de relagdes sociais); dessa
articulacéo resulta o saber criticamente reelaborado.

Em pedagogia critico-social dos conteudos, Saviani (2007, p. 417) descreve
que Libaneo “entende que, na pedagogia critico social dos conteudos, o papel
primordial da escola €& difundir contelddos vivos, concretos, indissociaveis das
realidades sociais”.

Saviani (2007) busca uma analise das ideias pedagdgicas no Brasil, no
periodo de 1991 a 2001, o autor faz uma discussdo de tendéncias pedagdgicas
baseadas em disposicoes anteriores, principalmente a que se relaciona as
categorias: ao neo-produtivismo, neo-escolanovismo, neo-construtivismo e 0 neo-
tecnicismo.

De acordo com Saviani (2007), na década de 1980 j4 se falava das
dificuldades nas concepc¢bes pedagodgicas e da necessidade de uma nova fase
dessas ideias. Nesse meio, discutia-se o declinio da escola publica e muitos outros
aspectos voltados a essas ideias da educacédo, diante desse contexto surgem novos
processos produtivos que transformaram o modelo fordista pelo toyotismo. Nessa
fase, era importante a educacdo escolar e a influéncia que tinha a educacdo no
processo econdmico e produtivo.

Seguindo o entendimento de Saviani, a teoria neo-produtivista:

Essa teoria surgiu no periodo dominado pela economia keynesiana e pela
politica do Estado de bem-estar, que, na chamada era de ouro do
capitalismo, preconizavam o pleno emprego. Assim a versao originaria da
teoria do capital humano entendia a educacdo como tendo por funcdo
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preparar as pessoas para atuar num mercado em expansao que exigia forca
de trabalho educada. A escola cabia formar mé&o-de-obra que
progressivamente seria incorporada pelo mercado, tendo em Vvista
assegurar a competitividade das empresas e o incremento da riqueza social
e da renda individual (SAVIANI, 2007, p. 427).

Para Saviani, o neo-produtivismo resultou na pedagogia da excluséo,
voltada para interesses individuais. O individuo nesse momento é o responsavel por
exercer suas capacidades e suas escolhas e esta preparado para a competitividade
do mercado de trabalho, em consequéncia disso a escola € vista como a garantia da
empregabilidade e a educacdo s&o preconizadas como investimento para a
humanidade.

Aprender a aprender, tem suas origens nas ideias escolanovistas, segundo
Saviani, tal fato significava adquirir a capacidade de buscar conhecimento através de
si mesmo, momentos depois esse movimento passou a ser entendido como a
necessidade de constante formacao para atualizacdo, essas fases caracterizam a

teoria do neo-escolanovismo e para Saviani (2007), essa tendéncia ocorre:

Com efeito, deslocando o eixo do processo educativo do aspecto l6gico
para o psicolégico; dos conteldos para os métodos; do professor para o
aluno; do esforco para o interesse; da disciplina para a espontaneidade,
configurou-se uma teoria pedagégica em que 0 mais importante nao é
ensinar e nem mesmo aprender algo, isto é, assimilar determinados
conhecimentos. O importante é aprender a aprender, aprender a estudar, a
buscar conhecimentos, a lidar com as situagbes novas. E o papel do
professor deixa de ser o daquele que ensina para ser o de auxiliar o aluno
em seu préprio processo de aprendizagem (SAVIANI, 2007, p. 429).

Na teoria neo-construtivista estd muito presente as ideias de Piaget, nessa
tendéncia a ideia central é a acdo do ponto de partida do conhecimento, onde a

educacao é concebida como mecanizada e operatéria. Para Saviani (2007):

Compreendem-se, entdo, as afinidades do discurso neoconstrutiva com a
disseminacido da “teoria do professor” que valoriza os saberes docentes
centrados na pragmatica da experiéncia cotidiana. E compreende-se,
também, o elo com a chamada pedagogia das competéncias (SAVIANI,
2007, p. 434).

A teoria do neo-construtivimo revelava a outra face da pedagogia do
aprender a aprender, que segundo Saviani (2007, p. 435) o objetivo seria dotar os

individuos de comportamento flexiveis que Ihes permitam ajustar-se as condicdes de
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uma sociedade em que as préprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo
garantidas.

Saviani (2007) compreende essa teoria:

Compreendem-se, entdo, as finalidades do discurso neo-construtivista com
a disseminacdo da “teoria do professor reflexivo”. (FACCI, 2004), que
valoriza os saberes docentes centrados na pragmatica da experiéncia
cotidiana. E compreende-se, também, o elo com a chamada “pedagogia das
competéncias” (SAVIANI, 2007, p. 434).

Ou seja, 0 neo-tecnicismo a escola procura passar 0 ensino com foco nas
disciplinas de conhecimento para o ensino por competéncias. Saviani sobre essa
teoria afirma que: “A base da pedagogia tecnicista sdo o0s principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade, dos quais deriva o corolario relativo a
obtencdo do méaximo resultado com o minimo de dispéndios”. Neste conjunto,
segundo 0 autor, no neo-tecnicismo o0 professor passa a ser um treinador e a
educacao deixa de ser um processo de esclarecimento, de conscientizacao e torna-

se doutrinaria, treinamento para atuacdo no mercado.

4.3 AS PRATICAS PEDAGOGICAS NAS NARRATIVAS DAS PROFESSORAS:
PRATICAS EXITOSAS

Ja sabemos que o professor, em sua pratica, mobiliza uma diversidade de
saberes de variadas fontes, sejam elas advindas dos saberes da formacéo inicial,
continuada, dos saberes pedagdgicos, curriculares e até mesmo o0s saberes
construidos de sua propria pratica.

O presente tépico buscou analisar as narrativas das praticas pedagogicas
das professoras dos anos iniciais do ensino fundamental | sobre os sabres da
experiéncia que tornam sua pratica exitosa. Para analisar a pratica docente fez-se
necessario pensar na relacdo professor-aluno, no planejamento do ensino, nos
conteudos de ensino e materiais didaticos, e outras coisas mais.

Desta forma, a analise dos planejamentos de aulas e o0s contetdos
ensinados, destacando como as professoras compreendem o planejamento é o

objetivo deste topico. Logo, o planejamento pode ser definido como organizacdo da



77

acdo docente. Libaneo (1990, p. 222) define planejamento como: “é o processo de
racionalizacéo, organizacao e coordenacao da acao docente, articulado a atividade
escolar e a problematica do contexto social”.

Braz (2006, p. 30) assegura que o planejamento se caracteriza em acdes
antes e apOs a realizacdo da aula ao colocar o plano em préatica desde a sua
elaboracdo. A mesma afirma que: “o ato de planejar o ensino esta centrado em
processos de pensamentos denominados de pré-ativos e poés-ativos. Ou seja, ao
planejar o professor desenvolve processos de pensamentos antes da sua interacao
em sala de aula, assim como produz reflexdes apés a interacdo com a turma”.

Planejar o ensino é pensar nas a¢fes que o professor ird realizar em sala de
aula, é mais ainda do que cumprir protocolos, é refletir sobre os objetivos e a
organizacdo da atividade docente. Assim para Libaneo (1990, p. 222) planejar “é
uma atividade de reflexdo acerca das nossas opgdes e agdes”, portanto o ato de

planejar é considerado para o autor acima da seguinte forma:

A acéo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de
formularios para controle administrativo; &, antes, a atividade consciente de
previsdo das acdes docentes fundamentadas em opc¢des politicos
pedagdgicas, e tendo como referéncia permanente as situacBes didaticas
concretas (isto €, a problematica social, econdmica, politica e cultural que
envolve a escola, os professores, os alunos, os pais, a comunidade, que
interagem no processo de ensino) (LIBANEO, 1990, p. 222).

Na perspectiva de Vasconcellos (2002, p. 148), “planejar significa antever
uma forma possivel e desejavel. Se ndo ha planejamento corre o risco de se
desperdicarem oportunidades muito interessantes. Ndo da para dar aula
improvisando”.

Sobre a importancia do planejamento do ensino, as professoras
responderam que:

N&o podemos pensar no ensino sem planejamento, ele é o norte para que
possamos alcancar nossos objetivos e o que fazer para que o aluno
aprenda. Para um ensino de qualidade acontecer devemos estar
conscientes na sala de aula sobre trés perguntas importantes: O que
gueremos? Como faremos? E por que alcangar? Me redno para planejar na
escola, um dia na semana, eu e a outra professora, na segunda-feira chego
la despreocupada, pois é o meu dia de planejar as aulas da semana (P1).

A P2, diz que o planejamento é a direcdo para o alcance dos objetivos na

aula e afirma que o planejamento é o seu guia:
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O planejamento é de fundamental importancia. Na escola nés temos o dia
de planejar, cada turma tem o dia, entdo eu me relino toda terca-feira com a
outra professora do segundo ano e a gente planeja a semana. No dia que
nao, quando acontece de ter alguma coisa para resolver, para nao faltar dia
de aula, ou eu chego mais tarde e ndo acontece esse planejamento
conjunto, eu fico meio perdida. Eu planejo em casa, mas em casa nao
planejo semanalmente, acabo planejando diariamente. Entao assim, € muito
importante, por que é o meu guia, se a gente ndo planeja, ndo sabe nem o
gue vai fazer, a gente vai dar a aula, faz, por que ja aconteceu de eu ir dar
uma aula sem planejar aquela aula, pegava o livro e dizia vou sé olhar aqui
0 que é... e decidir eu vou fazer isso na hora e vou tirar uma atividade, mas
assim... a gente se sente insegura e as criancas percebem que aquilo ndo
foi planejado (P2).

Na compreenséo de Braz (2006, p. 30), “o trabalho de planejar exerce uma
influéncia significativa nos processos que ocorrem em sala de aula, nos contetdos
da matéria, na maneira de organizar os trabalhos em grupos e na aprendizagem dos

alunos”. Para Luckesi (2002) o planejamento de ensino pode ser entendido como:

A previsdo inteligente e bem articulada de todas as etapas do trabalho
escolar que envolvem as atividades docentes e discentes, de modo a tornar
0 ensino seguro, econdmico e eficiente; - € a previsdo das situacbes
especificas do professor com a classe; - é o processo de tomada de
decisbes bem informadas que visam a racionalizacdo das atividades do
professor e do aluno, na situacdo ensino-aprendizagem, possibilitando
melhores resultados e, em consequéncia, maior produtividade (LUCKESI,
2002, p. 122).

Nesse mesmo sentido Libaneo, (1990, p. 223), diz que “em primeiro lugar, o
plano € um guia de orientacdo, pois nele sao estabelecidos as diretrizes e 0s meios
de realizacdo do trabalho docente”. Percebe-se, nas narrativas das professoras, a
importancia do planejamento para o bom desempenho do trabalho docente, ndo sé
como um requisito cobrado pela coordenacdo da escola, mas como parte
fundamental para a realiza¢do de suas praticas, nos termos de Vasconcellos (2002,
p. 149) “o plano de aula deve ser feito, antes de mais nada, como uma necessidade
do professor”.

E perceptivel, durante a realizacdo da entrevista, a importancia que as
professoras ddo ao planejamento e a relevancia de ter um dia dedicado ao ato de
planejar na escola, junto com professores e supervisdo pedagoégica. Desse modo, o
professor e sua maneira de planejar e de elaborar as aulas contribuem para a

qualidade de ensino e das aulas.
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A realizacdo do planejamento com toda equipe, apesar de ter o foco para a
promocao de eventos realizados na escola, mostrou-se bastante produtiva na fala
das professoras, mais especificamente na gestdo da escola de valorizar a opinido
dos professores. A realidade da escola, nesta abordagem, as professoras afirmaram

que:

Além da gente planejar semanalmente, também tem o planejamento
coletivo, a gente uma vez por més, quando vamos trabalhar algum projeto
da escola, datas importantes, fazemos aquele planejamento coletivo, com
os professores de todos o0s turnos, matutino e vespertino. A equipe da
escola, a gestéo, coordenadores e supervisdo, juntam todos os professores
e vamos planejar (P1).

Temos o planejamento por segmento, que acaba sendo o planejamento
coletivo, onde pensamos as nossas aulas, para ser ao maximo para as duas
turmas de cada ano que estejam niveladas e, temos também o
planejamento da escola, entdo, temos o planejamento dos turnos, quando
teremos datas comemorativas, projeto ou alguma sequéncia que envolva
todas as turmas (P2).

Os conteudos de ensino adotados pelas professoras séo vistos por Zabala
(1998) como o que ensinamos. Segundo o autor, “‘conteudo” é um termo utilizado

para expressar aquilo que se deve estudar, entdo entendemos como conteudo:

Tudo quanto se tem que aprender para alcancar determinados objetivos que
ndo apenas abrangem as capacidades cognitivas, como também incluem as
demais capacidades. Deste modo, os conteudos de aprendizagem nado se
reduzem unicamente as contribuicbes das disciplinas ou matérias
tradicionais. Portanto, também serdo contelddos de aprendizagem todos
aqueles que possibilitem o desenvolvimento das capacidades motoras,
afetivas de relagdo interpessoal e de insercéo social (ZABALA, 1998, p. 30).

De acordo com a P1, sobre a escolha dos contelidos:

Eu sou professora alfabetizadora, entdo os alunos tém os livros de
portugués, de matematica e também tem o integrado que é de ciéncias
humanas. No livro de ciéncias humanas a gente trabalha ciéncia, geografia
e historia e, desde o inicio do ano, a escolha dos contelddos, eu venho
dando de acordo com esses livios. Mas eu estou notando que os meus
alunos néo estdo se desenvolvendo, por que o que precisa para eles (1°
ano) é aprender a ler e escrever. Entédo eu estou notando que eu preciso
mudar minha metodologia e as minhas estratégias para que os alunos
aprendam, se eles ainda ndo souberem, ndo adianta s6 eu dar sé conteudo,
no segundo semestre eu vou mudar e vou escolher os conteddos de acordo
com a necessidade da crianca. Vou trabalhar mais leitura, mais escrita e
nocdes de matematica para que eles venham se desenvolver (P1).
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Percebemos nos relatos da professora, a inquietagdo em desenvolver a
capacidade dos alunos, aonde a mesma afirma que a escolha dos contetudos deve
partir da necessidade da turma, ao invés de ser uma escolha mecanica, a selecao
do contetdo envolve as atividades, assuntos e atitudes que devem ir de encontro ao
gue o aluno carece, trabalhando de forma que os alunos superem as dificuldades.

O relato da professora demonstra a preocupacao de ensinar a ler e escrever,
como também as nocbes de matematica. De acordo com as Diretrizes do Ensino
fundamental (2013, online) € nessa fase da vida escolar que: “a crianga desenvolve
a capacidade de representacao, indispensavel para a aprendizagem da leitura, dos
conceitos matematicos basicos e para a compreensdo da realidade que a cerca,
conhecimentos que se postulam para esse periodo da escolarizagao”.

Sobre a escolha dos conteudos de ensino a Professora-2 revelou que:

Os contetdos, como ja falei, sdo com base nos livros, eu ndo olho os
documentos oficiais, pois acredito que o livro esteja com bases nesses
documentos, ndés ndo conseguimos bater os contetddos dos livros, entdo a
gente elenca os que a crianca naquele ano tem que sair, naquele nivel, com
pelo menos uma noc¢éo basica. Normalmente o livro sdo 4 unidades, entdo
a gente separa uma unidade por bimestre. Dentro daquela unidade, sao trés
ou quatro capitulos, entdo eu vou pegar aqueles contetidos que as criangas
nao podem deixar de ver (P2).

No depoimento da professora, entendemos que 0 mais importante nao €&
consumir o livro de capa a capa, 0 mais significativo € que a crianga atinja o nivel
desejado de acordo com o ano escolar em que se encontra. Outro fator importante
da fala da professora é a autonomia na escolha e selecdo dos conteudos, é
perceptivel a preocupacao da relevancia dos mesmos e a inquietacdo constante em
planejar as aulas buscando superar as dificuldades dos alunos.

A respeito da escolha dos conteddos, os Parametros Curriculares Nacionais,
do 1° ao 5° ano, propdem que a selecdo seja realizada através de uma reflexao, pois
os conteudos tém papel fundamental ao alcancar os objetivos da escola, do ensino,

de forma que os conteudos venham a contribuir para a formacé&o do aluno.

Nesta proposta, os conteldos e o tratamento que a eles deve ser dado
assumem papel central, uma vez que é por meio deles que os propdsitos da
escola sdo operacionalizados, ou seja, manifestados em acdes
pedagédgicas. No entanto, ndo se trata de compreendé-los da forma como
sdo comumente aceitos pela tradicdo escolar. O projeto educacional
expresso nos Parametros Curriculares Nacionais demanda uma reflex@o
sobre a selegao de conteddos, como também exige uma ressignificagcao, em
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gue a nogdo de conteldo escolar se amplia para além de fatos e conceitos,
passando a incluir procedimentos, valores, normas e atitudes. Ao tomar
como objeto de aprendizagem escolar contetdos de diferentes naturezas,
reafirma-se a responsabilidade da escola com a formacao ampla do aluno e
a necessidade de intervencbes conscientes e planejadas nessa direcéo

(PCN, 1997, p. 51).

A escolha dos contetudos descritos pelas professoras da Escola Estadual
Antonio Carlos, nos permite constatar conforme Braz (2006, p. 90) quando a mesma
discorre sobre que os contetdos de ensino:

Estdo baseados, principalmente, em conhecimentos cientificos, destituidos
da intencionalidade de contextualizi-los e question4-los, como se observa
através do ‘livro do professor’, enquanto umas das tecnologias educativas
mais utilizadas para o ensino dos contetidos programados.

E por isto que a escolha dos contetidos deve ser feita para formar a
aprendizagem dos alunos, no PCN, os conteddos sdo subdivididos em trés: “os
conteudos sdo abordados em trés grandes categorias: conteudos conceituais, que
envolvem fatos e principios; conteldos procedimentais e contetdos atitudinais, que
envolvem a abordagem de valores, normas e atitudes”.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica
(2013), “O aluno precisa aprender ndo apenas os conteudos escolares, mas também
saber se movimentar na instituicdo pelo conhecimento que adquire de seus valores,
rituais e normas, ou seja, pela familiaridade com a cultura da escola”. Portanto, as

selec¢Bes dos conteludos devem ser feitas de acordo com as seguintes orientagdes:

| — a difuséo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadéaos, de respeito ao bem comum e & ordem democrética;

Il — consideracdo das condi¢Bes de escolaridade dos estudantes em cada
estabelecimento;

[Il — orientacéo para o trabalho;

IV — promogdo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas
ndo-formais (BRASIL, 2013, p. 24).

Para Libaneo (1990), “a selegao e organizagao dos conteudos passam por
determinados requisitos e critérios, bem como pela especificidade da matéria.
Devemos lembrar-nos de que o0s conteddos ndo consistem apenas de
conhecimento, mas também de habilidades, capacidades, atitudes e convicgdes”.

As Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental preveem o ensino

interdisciplinar, na tentativa de melhorar o ensino-aprendizagem dos alunos e a
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importancia de superar o ensino disciplinar. Devemos considerar ao preparar 0s

conteudos e as aulas:

Em relacdo a organizacdo dos contetdos, ha necessidade de superar o
carater fragmentario das areas, buscando uma integracao no curriculo que
possibilite tornar os conhecimentos abordados mais significativos para os
educandos e favorecer a participacdo ativa de alunos com habilidades,
experiéncias de vida e interesses muito diferentes (BRASIL, 2013, p.118).

Nesse ponto de vista, alguns elementos das falas das professoras, em
relacdo aos conteudos de ensino, as aulas e as metodologias adotadas nos
permitem perceber que as ligbes distinguem para o ensino fragmentado e separado
por disciplinas.

O material didatico pode ser definido amplamente como produtos
pedagdgicos utilizados na educacao e, especificamente, como material instrucional
que se elabora com finalidade didatica (BANDEIRA, 2009). Portanto, considerar
quais recursos sédo utilizados nas atividades realizadas em sala, que estdo inseridos
no plano de aulas das professoras, é 0 objetivo desta secao.

A utilizacdo de materiais didaticos reflete no trabalho pedagdgico, mostrando
que o professor ndo se limita apenas ao uso do livro ou apenas exposicdo de
contetido, contudo, na metodologia do professor os materiais didaticos podem
despertar o interesse dos alunos e facilitar o trabalho pedagdgico. Neste sentido, de
acordo com a P1, os recursos didaticos que estao disponiveis na escola consistem
em: “recursos tecnoldgicos, como data-show, notebook, servicos de som nas salas
de aula, jogos de alfabetizacdo, matematicos e livros enviados pelo MEC” (P1).

Nos PCNS do Ensino Fundamental, (1997, p. 67), apontam que é necessario
complementar as aulas com materiais para que os contetudos sejam trabalhados de
maneira mais vasta e isto levanta a questdo de que o professor ndo deve ter como
recurso somente o livro didatico: “Todo material € fonte de informac¢éo, mas nenhum
deve ser utilizado com exclusividade. E importante haver diversidade de materiais
para que os conteldos possam ser tratados da maneira mais ampla possivel”.

Segundo a P2, a Escola Antonio Carlos, disponibiliza varios recursos que

contribuem para a melhoria de suas aulas:

S&o vérios recursos, nés temos uma biblioteca bem recheada [...] vale
lembrar que as criangas, realmente tém acesso a essa biblioteca e isso
ajuda muito para o desenvolvimento da leitura. Temos computadores, temos
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muitos jogos didaticos e data-show. Todas as salas de aula sdo equipadas
com aparelhos de som e microfone, que nos ajuda na hora de passar uma
musica, ao fazer uma atividade com musica, videos e/ou utilizar o
microfone. Temos muitas coisas! Microfone, caixa de som, material, para o
gue precisar: cartolina, folhas, livros, jogos. Temos também um material
para atividades fisicas: bola, bambolé, cones, que servem para usar ndo so
na aula de educacéo fisica como em outras aulas, temos muitas coisas que
utilizamos em nossas aulas (P2).

E perceptivel, no discurso das professoras, a importdncia do material
didatico para a pratica docente. Os materiais consistem em instrumentos
facilitadores da aprendizagem e para complementacdo didatica a aula. Sobre a
constituicdo dos materiais didaticos, esta nas Diretrizes Nacionais da Educacao
Bésica, (2013, p. 250) que:

O material didatico constitui-se no instrumento facilitador da construcdo do
conhecimento e mediador da interlocucdo entre os sujeitos do processo
educacional. Pode ser composto de material impresso, audiovisual, além
daqueles desenvolvidos para ambientes virtuais de ensino e aprendizagem
web.

As professoras entrevistadas evidenciam que o uso material didatico,
proporciona uma aula mais prazerosa, participativa e mais interessante para 0s
alunos. Os materiais didaticos oportunizam experiéncias praticas, despertam a
curiosidade do aluno, algumas vezes dao a possibilidade de materializar o assunto
estudado e com isso tornam-se ferramentas facilitadoras da aprendizagem. Assim,
fica evidente a importancia e a utilizacdo desses materiais de apoio pedagdgico e o
quanto € frequente a utilizacdo desses recursos em suas aulas. A esse respeito, as

professoras confirmam que:

Ensino de acordo com o nivel de aprendizagem e a realidade do aluno,
buscando estratégias diferentes e eficazes que melhorem sua
aprendizagem. Realizo mais atividades que desenvolvam a leitura e a
escrita dos educandos através de: jogos, roda de leitura, uso do alfabeto
movel, auto-ditado, escrita espontanea e producédo de texto (P1).

Os livros didaticos foram os recursos mais mencionados pelas professoras,
disponibilizados para a escola pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
sdo escolhidos coletivamente junto com os professores do municipio e sé&o
entregues as escolas com jogos e livros de historias infantil. Sendo assim, a

interacdo professor-aluno € um aspecto fundamental da organizagdo da “situagao
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didatica”, tendo em vista alcangar os objetivos do processo de ensino: a transmissao
e assimilacdo dos conhecimentos, habitos e habilidades (LIBANEO, 1990).

A interacdo que ocorre entre professor e aluno é uma relagéo construida na
escola e que interfere na organizacdo do processo de ensino e é estabelecida
diariamente na atuacao docente. Neste sentindo, compreendemos que essa relacéo
influencia o exercicio docente e que se efetiva em sala de aula dia apés dia e podem

ser percebidas em dois aspectos, conforme afirma Libaneo (1990):

Podemos ressaltar dois aspectos da interacao professor-alunos no trabalho
docente: 0 aspecto cognoscitivo (que diz respeito as formas de
comunicacdo dos conteudos escolares e as tarefas escolares indicadas aos
alunos) e os aspecto sécio emocional (que diz respeito as relagdes pessoais
entre professor e aluno e as normas disciplinares indispenséaveis ao trabalho
docente) (LIBANEO, 1990, p. 249).

O exercicio docente ocorre quando ha relacdo entre alunos e professores,
nao € possivel pensar na pratica de professores sem estabelecer relacbes entre
aspectos condicionantes das interacfes que ocorrem na sala de aula, da mesma
forma que “Nao ha docéncia, sem discéncia” (FREIRE, 1996, 11).

A relagdo pedagdgica € um vinculo que estd ligado ao processo de
aprendizagem dos alunos, seja na interacdo em sala de aula, na comunica¢éo, no
didlogo e até mesmo na influéncia da assimilacdo de contetdos e na participacao
dos alunos na aula.

Zabala (1998) afirma que, o modelo tradicional de ensino determinava a
forma de se relacionar em sala de aula e, por sua vez, a falta de interacao entre
alunos e professores, ou a relacdo hierarquica que ocorria de cima para baixo, ndo
permitia uma aprendizagem significativa, pelo contrario, o aluno nao tinha o direito
de intervir. Nesse ponto, podemos afirmar que no modelo de ensino das pedagogias
renovadas, a participacdo do aluno pode, inclusive, favorecer e determinar a
aprendizagem do mesmo.

Ainda de acordo com Zabala, o professor deve apresentar uma relagdo com
base nos aspectos construtivistas, pois as mesmas estabelecem parametros nas
relacbes e interacbes que ocorrem em sala de aula. Para o autor, tal concepcao
permite dizer que: “Ensinar envolve uma série de relagdes” (ZABALA, 1998, p. 90).

Sobre a relagao professor aluno:



85

Eu procuro me relacionar muito bem com meus alunos, gosto de trabalhar
em grupo, sou uma professora que procura observar as dificuldades dos
alunos, na sala de aula, para procurar ajudar aquela crianca. Eu gosto de
ajudar aos meus alunos, aquelas criancas que eu vejo que sao mais
caladas, que precisam mais, eu procuro ajudar a elas. Eu vejo que
professor e aluno, para que aprendizagem aconteca, deve haver um bom
relacionamento. O professor tem que saber escutar o aluno, ndo s6 o
professor deve falar, s6 impor ali conhecimento, mas sim trabalhar de
acordo com a realidade deles (P1).

As relagbes professores e alunos, na visao das entrevistadas, se
caracterizam em um determinado modelo, que para as professoras significa um
exemplo de boa relacéo. Tal relacéo tinha influéncia na forma de realizar o trabalho,
na organizacdo da sala de aula, na sensibilizacdo da professora em perceber os
alunos com mais dificuldades e na contribuicdo para o bom relacionamento entre
educador e educando, no processo da aprendizagem e na importancia de saber
ouvir a turma.

A P1 inicia as suas aulas com uma sequéncia de acbes, a rotina,
denominada pela professora, consiste em: acolhida, rodas de conversas, musicas,
oragdo e a “chamadinha”, a mesma também utiliza o calendéario para conhecer o dia

da semana e do més em que estdo e, por fim, faz uma leitura antes de iniciar a aula.
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Figura 9 — Plano de aula cedido pela Professora 1

Fonte: Caderno de plano cedido pela Professora 1. 2018.

Em suas narrativas, a mesma afirma que ao iniciar um contetdo para dar

inicio a aula faz perguntas aos alunos relacionados a matéria. A partir dos
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conhecimentos prévios dos alunos, ela extrai o que estes sabem e o que tém mais
dificuldade, fazendo uma explanacao da aula.

Na aula de Lingua Portuguesa, a professora trabalhou a leitura sobre o livro,
respondeu exercicios e dando continuidade fez uma tarefa utilizando jogos de
guebra-cabeca das palavras. Nas imagens a seguir, podemos observar as criangas
realizando a atividade com jogos de palavras.

Figura 10 — Criancas aprendendo com o jogo de palavras

e -

Fonte: Arquivo pessoal da professora 1. 2018.
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A P2, ao ser instigada a narrar sobre suas aulas deixa claro que o seu plano
ndo é exatamente igual ao que aprendeu na faculdade. Segundo ela, ndo ha registro
dos objetivos e de todos os elementos do planejamento de aula e ndo segue o
modelo de plano académico. No plano de aulas, a professora anota somente as
disciplinas do dia, o conteudo e as atividades.

A mesma afirma que o plano fica detalhado em sua mente e sO necessita
escrever 0s principais pontos do planejamento. Na figura abaixo, segue imagens

cedidas pelas professoras de seus planos de aula:

Figura 11 — Plano de aula cedido pela Professora 2

Fonte: Caderno de plano cedido pela P2. 2018.
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A professora citada também realizada as suas aulas baseadas em uma
rotina, que compreende o momento da acolhida, oracéo, leitura deleite e roda de
conversa. Seguindo este pensamento, em uma aula de historia, por exemplo, sobre
a historia do Brasil, a P2 iniciou a aula explicando aos alunos o que iriam aprender
naquele dia, em seguida passou videos sobre a chegada dos portugueses ao Brasil,
um dos videos era a historia contada através de musicas, outro a histéria do Brasil
em quadrinhos e o terceiro video acerca de uma narrativa. A partir das filmagens,
deu continuidade a aula questionando os alunos: “Quem descobriu o Brasil?”, “Como

eles chegaram ao Brasil?”, “O que eles entenderam sobre o assunto?”.

Figura 12 — Imagens das criangas aprendendo com jogos de letras

i -y

ot
.

Fonte: Arquivo pessoal da P2. 2018.

Em suas aulas a professora privilegia o debate e deixa os alunos a vontade

para dizer o que entenderam sobre o assunto estudado, segundo Freire (1996, p.
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16) “Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”. De acordo com o autor, 0
gue o aluno sabe é importante e ele torna-se também parte fundamental da
construcdo do conhecimento.

Em seguida, escolhemos o plano de Ciéncias realizado pela professora que
abordou o tema: o dia e a noite (Movimentos da Terra). No primeiro momento, a
professora trabalhou a parte tedrica apresentada no livro. ApOs conversar sobre o
assunto, pediu que as criangas fizessem uma leitura silenciosa para entao retirar
algumas duvidas. Posteriormente, realizou a leitura e ainda fez a leitura coletiva,
onde cada aluno realizava uma parte da leitura do texto.

Adiante, a professora passou a explicar o conteudo e, em seu relato, a
mesma afirma ter procurado explicar o assunto por meio da realidade e da
experiéncia dos alunos. Neste mesmo momento, cada aluno tinha a oportunidade de
contribuir com a aula a partir de conhecimentos prévios sobre o tema estudado. Com
as atividades realizadas, a professora passou o contetudo através de desenhos,
seguido da coOpia de um texto sobre os movimentos da Terra. Desse mesmo
assunto, surgiram novos temas de estudo, como por exemplo: as estacdes do ano e
0os meses do ano. Na imagem a seguir uma das atividades realizadas com as

criangas:

Figura 13 — Atividades realizadas com as criancas sobre dia e noite (movimentos da

Terra)

Fonte: Arquivo pessoal da P2. 2018.
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Ainda nessa aula, em uma roda de conversa a professora prop0s uma
discusséo sobre o que os alunos aprenderam com relacdo aos movimentos da
Terra. Além disso, foi feita a exposicdo de videos que abordavam o tema. Para a
finalizacéo, a professora apresentou um globo com reflexo da luz para explicar como
ocorre o0 movimento da terra e a passagem do dia para noite. Segue imagens abaixo

dessa aula:
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Figura 14 — Aula sobre os movimentos daterra e a transi¢cdo do dia para noite

Fonte: Arquivo pessoal da P2. 2018.

Desta forma, percebemos o empenho da professora em mediar 0 ensino e
sua preocupacdo em ensinar os alunos de maneira significativa e pratica. A
professora, em suas narrativas e no seu plano, demonstra zelo no preparo das
aulas. Prioriza o debate e a aprendizagem por meio da realidade, de atividades
concretas e de experiéncias.

As professoras acompanham as criangas durante maior parte da aula,
sempre estdo ao lado do aluno retirando davidas e auxiliando na resolucdo de
exercicios. As professoras relatam a importancia de observar e explorar o
conhecimento prévio dos alunos, deixando que eles se percebam como parte

integrante da construcéo e do processo de aprendizagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante todo o percurso deste trabalho, buscamos apresentar reflexdes
importantes sobre préatica pedagdgica e os saberes docentes, com foco nos saberes
da experiéncia mobilizados na préatica docente. Esforcamo-nos em buscar sobre
conceitos relacionados a pratica pedagogica, para analisar o saber da experiéncia
de professoras dos anos iniciais do ensino fundamental I, como resultado de praticas
exitosas.

Ao propormos o estudo acerca dos saberes da experiéncia, compreendemos
segundo Tardif (2010) que os proprios professores, no seu exercicio profissional,
desenvolvem saberes relevantes e significativos desenvolvidos na pratica de sua
profissdo. Para n@s, a proposta de analisar as praticas pedagdgicas das professoras
e 0s saberes da experiéncia por elas evidenciados foi de fundamental importancia e
também de carater de formac&o por parte do pesquisador por se tratar também de
guestionamentos que surgiram na formacdo profissional e na pratica como
professora.

N&o pretendemos explanar nesta pesquisa somente as praticas exitosas das
professoras, mas também a contribuicdo dos saberes da experiéncia das mesmas.
Os saberes que permeiam a pesquisa estao ligados as concepc¢des docentes sobre
pratica, planejamento, relacdo professor-aluno, conteidos de ensino e metodologias
adotadas.

Constatamos que os saberes da experiéncia sdo erguidos a medida em que
o professor estabelece relacdo entre a sabedoria, a teoria, o conhecimento pratico, a
autorreflexdo, a analise de pratica de outros professores e que a consolidacdo do
mesmo ndo esta ligada tdo somente a quantidade de tempo de atuacdo, mas na
avaliacdo de sua acéao e na reflexdo continua sobre a prépria pratica.

Este estudo tratou de analisar as praticas das professoras por meio da
pesquisa e esta fundamentado em uma investigacdo de natureza qualitativa, com
base em de Minayo (2002), Ludke e Marli (1986), Gil (1999) e Rey (2005).

No capitulo 3, intitulado de “A Pratica Pedagdgica e o Ensino Fundamental
em Caraubas” nos propusemos a discorrer sobre a acdo pedagogica do professor
com base nos documentos que alicercam as praticas no municipio e na escola

pesquisada. Na oportunidade, realizamos algumas considera¢des sobre o municipio
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de Caraubas e o ensino fundamental contextualizando com o projeto politico
pedagdgico da instituicdo, os planos municipais e estaduais da educacgdo, 0s
parametros curriculares nacionais da educacao brasileira, a Lei de diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional e o Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa.

Neste topico, nos aproximamos de questdes voltadas a contextualizacdo da
escola e em qual conjunto estdo estabelecidas as praticas docentes, voltando o
nosso olhar para organizacéo do ensino fundamental.

A Pratica Pedagodgica no 1° Ano do Ensino Fundamental no Municipio de
Caraubas, apresenta avancos no que diz respeito a oferta da educacao bésica e
estrutura das instituicdes, apresentamos os indices de educacdo basica dos alunos
da Escola Estadual Antonio Carlos dos 1.390 alunos matriculados no Ensino
Fundamental menor, em escolas publicas estaduais. Constatamos nos indicadores
nacionais que a educacdo no municipio de Caraubas continua apresentando
importantes melhorias no que se refere ao Ensino Fundamental e que a cidade
busca realizar um ensino a partir dos documentos que regem a educacao.

Os levantamentos do censo escolar (2017) apontam que as criancas estéao
sendo matriculadas na faixa etéria exigida, a partir dos 06 anos e frequentando a
escola como esté previsto nas metas do Plano Municipal e Nacional de Educacéo.
Com essa discussao, trouxemos apontamentos sobre o Programa Nacional da
Alfabetizacdo na Ildade Certa e dados do INEP, com os resultados da prova ANA
(Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo) que mostram que houve melhoria no
aprendizado de alfabetizacdo e matematica.

Para além da descricdo desses, pudemos refletir sobre as transformacotes
sociais que ocorrem na educacao por meio da compreensao da realidade. Nesse
sentido, corroboramos com Freire (1979, p. 20) quando o mesmo afirma que: “Existe
uma série de fendbmenos socioldgicos que tém ligagdo com o papel do educador”.

Apols essas explanacdes, consideramos que o municipio de Caraubas teve,
desde as suas primeiras décadas, grandes influéncias educacionais e politicas. Essa
pesquisa nos permitiu conhecer o l6cus deste estudo, quando nos referimos ao
grupo escolar. Portanto, Caraubas passou a contar com uma instituicdo responsavel
por um novo modelo de educacédo e que se trata de uma escola que se sustenta até
os dias atuais e vem contribuindo a mais de um século para a formacdo de muitos
caraubenses, hoje nomeada de Escola Estadual Antoénio Carlos, uma instituicdo que

apresenta bons resultados no IDEB do municipio.
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As Narrativas da Pratica Pedagodgica e os Saberes da Experiéncia foram
apresentados no capitulo 4. Nesse topico, lancamos reflexdes através de didlogos
entre as teorias pedagogicas e os saberes do professor, especialmente os saberes
docentes da experiéncia a partir das reflexdes de autores como: Saviani (2007),
Pimenta (2009) e Libaneo (1990) Tardif (2010). Essas ponderacdes se deram a
partir do detalhamento do planejamento das aulas, dos assuntos estudados, da
rotina pedagogica e dos recursos didaticos.

Neste capitulo, discutimos sobre os saberes docentes apresentando que o
professor, baseia a sua pratica pedagdgica aos saberes da docéncia e que 0 ensino
e acao do professor exige deles a mobilizacdo de varios saberes como: 0s saberes
da formacao profissional, os saberes das disciplinas e dos conhecimentos em geral,
0s saberes de cunho pedagdgico, o conhecimento do saber ensinar, além dos
saberes construidos a partir das reflexdes e acdes de sua prépria pratica cotidiana.
Depois, tecemos algumas consideracbes sobre as tendéncias pedagdgicas que
amparam o trabalho docente para entdo descrever como ocorre o planejamento, as
relacbes entre professores e alunos, a escolha dos conteldos e dos recursos
didaticos.

Perante tais relacdes, compreendemos que a pratica das professoras e as
suas narrativas apontam para a importancia da formacdo continuada, a pratica
pedagogica sob o olhar do contexto da sala, o respeito aos saberes dos educandos
para atingir os objetivos do processo de ensino e aprendizagem, a reflexdo da
pratica, a tomada de consciéncia da postura do professor. No entanto, nas narrativas
das professoras encontramos alguns pontos como: o desconhecimento do projeto
politico da escola e as leis que regem a educacdo municipal e nacional.

Essa Ultima secdo € composta pelos resultados das entrevistas e narrativas
dos planos de aulas das professoras e versa sobre as categorias de analise da
pratica pedagogica, das a¢des educativas dos professores e os saberes mobilizados
por elas. Dos resultados apresentados neste capitulo podemos destacar: a
preocupacdo em considerar aspectos da realidade dos alunos, consciéncia da
inconclusdo do homem, especialmente a necessidade de formacdo continuada do
professor, a importancia e o cuidado dos planos de aula, a relacdo dialégica entre
professor, aluno e comunidade escolar.

Nas narrativas das aulas das professoras, € perceptivel a preocupagdo em

trabalhar de acordo com a necessidade do aluno, a consideracéo da participacao do
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educando como agente construtor do seu proprio conhecimento, a inquietacdo de
trazer aulas mais atrativas para os estudantes, a importancia do planejamento e a
valorizacdo da opinido dos alunos. Vale salientar que a pratica pedagdgica esta
sempre em estado de transformacdo e sofre modificacbes a partir de formacoes,
novos conhecimentos, vivéncias e também pela apropriacdo dos saberes
experienciais.

Portanto os saberes da experiéncia das professoras evidenciam que:

o Os planos de aula com os anos de experiéncia sédo redimensionados.

o A partir das experiéncias das professoras as metodologias sao
modificadas com o tempo.

. As professoras ainda apresentam em sua pratica reflexos da
pedagogia tradicional.

. As préticas das professoras sdo moldadas a partir das necessidades
dos educandos.

o Os saberes da experiéncia envolvem licdes relacionadas ao
conhecimento, a metodologia, habilidades e competéncias e ndo pode ser entendido
como um processo individualizado.

. As professoras afirmam que o saber da experiéncia modifica o trabalho
docente e que ensinam totalmente diferente de sua pratica inicial.

o O saber da experiéncia proporcionou ensinamentos que nao foram
compreendidos somente com 0s estudos tedricos.

. A professora aprende com 0s erros e acertos e repete as praticas e
acOes positivas realizadas.

Em relacdo aos saberes experienciais, as professoras demonstraram
articular sua vivéncia a partir das necessidades da turma. Observam quais as
necessidades dos alunos e fazem suas metodologias para atingir o objetivo da
classe. As professoras tém uma pratica ora tradicional, ora contemporanea, mas
para ambas o planejamento é parte indispensavel para realizacdo das aulas.

Para as professoras o que torna as suas praticas exitosas sao:
compromisso, a constancia em realizar estratégias que favorecem aprendizagem
dos alunos, a sensibilidade de diversificar as aulas, sempre a procura de trazer
atividades e novas aulas, para que desperte a curiosidade dos alunos e a vontade

aprender, o planejamento como parte indispensavel, o didlogo entre alunos e outros
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professores, criatividade, as trocas de experiéncia, a pesquisa para apreensao de
novos meios que tornem as aulas cada vez mais atrativas e interessantes e a
preocupacdo em tornar o ambiente escolar um local prazeroso e ludico para que a
crianca saia da aula com vontade de retornar a escola.

Durante as entrevistas realizadas, as professoras relatam inimeras vezes a
reflexdo sobre a préatica, a necessidade de mudanca e a importancia de o professor
estar a todo instante: questionando-se, pesquisando, inovando e refletindo sobre
suas acdes em sala de aula. Por isso € que, na formacdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préoxima pratica. (FREIRE, 1996)

De modo geral, na pratica das professoras o0s saberes que mais séo
evidenciados em seu cotidiano sdo os que aprenderam no proprio exercicio

profissional, nos erros e acertos de suas ac¢des e do ser professor.
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ANEXOS

ANEXO A — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Prezado entrevistado, as questdes elaboradas para esse roteiro se referem a
uma pesquisa semiestruturada para a realizacdo do trabalho de dissertacdo do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Rio
Grande do Norte. Esta pesquisa objetiva investigar AS PRATICAS PEDAGOGICAS
DE PROFESSORAS DO ENSINO FUNADAMENTAL | NO MUNICIPIO DE
CARAUBAS/RN, realizadas em uma Escola Publica Estadual. Comprometemos-nos
em resguardar a identidade e integridade dos participantes, ndo sendo necessaria a
sua identificacao.

12 ENTREVISTA
1. Gostariamos que a senhora iniciasse falando onde e quando nasceu e
aproveitasse para nos contar um pouco sobre sua infancia.
2. Com quantos anos teve inicio a sua vida escolar? Como foram o0s seus
primeiros anos de vida estudantil?
3. Como era o ensino quando a senhora iniciou os seus estudos?
4. Vocé poderia me contar qual a sua formacéao profissional e quais elementos

ajudou a escolher a sua profissao?

22 ENTREVISTA

1. Ha& guanto tempo a senhora atua como professora na Escola Estadual
Antonio Carlos?

Como iniciou as suas atividades na referida escola?

Como séao as condi¢des de trabalho?

O que é ser professora?

o bk~ 0N

Qual a sua trajetoria como professora?
32 ENTREVISTA
1. Que recursos didaticos na instituicdo escolar sdo disponibilizados para

melhorar desenvolvimento de sua pratica pedagogica?
2. Que licbes o professor ndo pode deixar de ensinar?
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Como dever ser a postura de um professor?
Como a senhora ensina?

Ao longo do ano senhora elabora e executa projetos?

o 0 bk~ w

A senhora elabora as suas aulas com base em documentos oficiais, como por

exemplo: PCNS, PPP entre outros?

7. Que método a senhora utiliza em suas aulas para fazer a avaliagdo da
aprendizagem de seus alunos?

8. Qual a importancia do planejamento para a realizacao das aulas?

9. O que a senhora entende por pratica pedagogica?

10.Que tipo de atividades a senhora mais realiza em sala de aula?

42 ENTREVISTA

Como vocé planeja suas aulas?
Utiliza algum material para pesquisa e ou referéncia?
Participa de planejamento coletivo? Planeja com seus colegas professores?

Como é escolhido os contetdos de ensino e metodologias?

o bk~ 0N e

Na sua préatica pedagogica vocé utiliza mais os saberes que aprendeu na

faculdade ou os saberes da experiéncia?

Vocé se inspira em algum professor?

7. Como vocé avalia a sua pratica pedagogica?
A sua prética pedagogica ainda € a mesma forma de quando vocé iniciou a
docéncia?

9. Vocé costuma refletir sobre sua préatica? O que essa reflexao propicia?

10.Em sua pratica docente, como ocorre a relagdo professor e aluno; professor e
professores; professor e pais/comunidade; e professor e supervisao/direcao?

11.Como é realizada a avaliagdo dos alunos?

12.0 que vocé pensa sobre os saberes da experiéncia?

13.0 que vocé mais aprendeu com a experiéncia?

14.0 que mudou com tempo ao elaborar seu plano de aula?

15.0s saberes da experiéncia contribuiram para que o plano de aula

melhorasse?

O que tornam as suas praticas exitosas?
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ANEXO B - LIVROS DO PROFESSOR, 1° ANO
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ANEXO C - LIVROS DO PROFESSOR - 2° ANO

Ap’ enger
Juntos

Alfabetizacdo
Matemitica

Manual
Professor

Ao

Ciéncias Rumanas
¢ da Natureza

Manual .,
Professor




