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RESUMO

Este estudo dissertativo faz parte das pesquisas do Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo
—POSEDUC. A partir dele objetivamos apreender as significacdes constituidas por egressas de
licenciaturas do Campus Avangado de Pau dos Ferros - CAPF/UERN sobre docéncia. O
referencial tedrico-metodolégico foi a Psicologia Socio-Historica de Vigotski e seus
colaboradores Luria e Leontiev. Elegemos algumas categorias metodoldgicas e de anélise:
historicidade, atividade, mediacdo, pensamento e linguagem, sentido e significado. Utilizamos
a entrevista reflexiva como procedimento de producdo das informacoes, realizada com duas
egressas de licenciaturas do CAPF/UERN. Para andlise e interpretagdo das informacdes
produzidas, adotamos a proposta metodolégica dos nucleos de significagdo. Como resultado
chegamos a articulacdo de trés nucleos de significacdo: Mediacdes constitutivas para escolha e
permanéncia no curso; Ser professor: entre encantos e desafios; e Formagdo docente e a
realidade concreta da escola. A analise e interpretacdo realizada, revelou que: a escolha e
permanéncia das professoras na docéncia séo permeadas pelas experiéncias com docéncia antes
de cursar a graduacdo, a expectativa de concorrer a cargos via concurso publico e as relacdes
afetivas entre elas e alguns professores do curso; os encantos e desencantos, par dialético
constituinte de afetacGes positivas e negativas; a disparidade entre o curso de graduacéo e a
realidade da escola; e a formagdo continuada e permanente contribui para o desenvolvimento
da atividade docente.

Palavras-chave: Psicologia Socio-Historica; SignificacGes; Docéncia; Egressas.



ABSTRACT

This dissertation study is part of the research of the Graduate Program in Education —
POSEDUC. From it, we aim to apprehend the meanings constituted by graduates of the
Advanced Campus of Pau dos Ferros - CAPF/UERN about teaching. The theoretical-
methodological framework was the Socio-Historical Psychology of Vigotski and his
collaborators Luria and Leontiev. Some methodological and analytical categories were chosen:
historicity, activity, mediation, thought and language, sense and meaning. The reflective
interview was used as a procedure for producing information, carried out with two women
graduates from CAPF/UERN. For analysis and interpretation of the information produced, the
methodological proposal of meaning cores was adopted. As a result, we reached the articulation
of three meaning cores: Constitutive mediations for choice and permanence in the course; Being
a teacher: between charms and challenges; and Teacher training and the concrete reality of the
school. The analysis and interpretation performed revealed that: the choice and permanence of
teachers in teaching are permeated by experiences with teaching before attending graduation,
the expectation of apply for positions via public examination and the affective relationships
between them and some teachers of the course; enchantments and disenchantments, a dialectical
pair of positive and negative affectations; the disparity between the graduation course and the
reality of the school; and continuing and ongoing training contributes to the development of
teaching activity.

Keywords: Socio-Historical Psychology; Meanings; Teaching; graduates.
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SECAO 1 INICIANDO O DIALOGO

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo
e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar
(FREIRE, 1992).

Esta secdo consiste em apresentar as vivéncias que se destacaram no meu processo de
constituicdo docente, as quais me permitiram chegar ao objeto de pesquisa que aqui pretendo
investigar. Esse dialogo se apresenta em primeira pessoa do singular por tratar de uma escrita
particular, abordando os momentos que me afetaram e estdo relacionados ao surgimento e/ou
encontro com o objeto de pesquisa.

Apresentamos assim, uma breve explanagdo acerca do tema, da problematizagdo que
desencadeou o problema da pesquisa qual seja: as significacdes constituidas por egressas de
licenciaturas do Campus Avancado de Pau dos Ferros — CAPF/UERN sobre a docéncia. Como
nenhuma investigacdo acontece no vazio, adotamos uma abordagem teérico-metodoldgica que
nos permite apreender as significagdes das colaboradoras da pesquisa a partir da totalidade das
contradi¢Ges da realidade a qual estdo inseridas; para tanto, nos embasamos no método de
pesquisa apresentado por Vigotski, contando com as contribuicdes de seus colaboradores. Para
chegarmos aos resultados, adotamos um procedimento para producao das informacdes e ao fim
chegamos a etapa de andlise e interpretacdo das informacgdes utilizando os nucleos de
significacdo. Tratamos também da relevancia desta investigacdo, mediante a busca nas
plataformas digitais de teses, dissertacfes e publicacdes em periddicos e por fim apresentamos

a estrutura do trabalho.

1.1 O CAMINHO DA MINHA CONSTITUIC}AO DOCENTE E A RELAQAO COM O
OBJETO DE PESQUISA

Comeco esse dialogo voltando no tempo e partilhando um pouco das vivéncias, que
significaram ser quem sou e a profissional que me constitui e me reconstituo a cada dia. As
mediacgdes as quais experienciei, 0 contexto social, historico e cultural contribuiu para 0 meu
desenvolvimento pessoal e profissional e, a partir desse cenario, ocorreram as afetacfes que me
permitiram a lidar melhor com os obstaculos do contexto. Diante dos desafios da vida, das
conquistas e fracassos, fui evoluindo e atribuindo sentido e significado as minhas vivéncias.

Assim, decidi por compartilhar com vocé, caro leitor(a), um pouco da caminhada, ou

melhor, alguns recortes do meu processo historico e pessoal até me constituir professora.
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Confesso que a caminhada néo foi facil, no entanto, foi motivada pelo desejo de ser professora,
profissdo que tive e tenho admiragédo. Digo isso, porque ainda crianca tive oportunidades de
conviver com as professoras da escola que frequentei, nas mais diversas situacdes que envolvem
o dia a dia de uma professora, entre elas, a forma como elas mediava o processo de ensino e
aprendizagem e, de alguma forma, aquilo para mim parecia fascinante.

Nasci em uma comunidade na zona rural do municipio de Pau dos Ferros/RN. Sou
filha de agricultores e frequentar a escola era um dos meus desejos, assim como dos meus pais.
Por esse motivo, antes mesmo que eu tivesse a idade de ser matriculada (06 anos), a gestora da
escola da localidade citada, através de vinculos de amizade, me concedeu a permissdo para
frequentar a escola, na condi¢do de ouvinte, mesmo sem possuir ainda um vinculo institucional.

Lembro-me ter sido um motivo de alegria, embora tenha encontrado dificuldades no
inicio, chorava quase todos os dias, porque via meus colegas fazendo as tarefas e eu, como
acabara de entrar e era uma turma multisseriada, ndo conseguia, até entdo, acompanhar o ritmo
de aprendizagem dos demais, mas, através das mediacdes da professora, sempre com paciéncia
conversava comigo, orientava as atividades, bem como, 0 apoio dos meus colegas também
foram fundamentais; com tudo isso, fui adquirindo mais confianca e seguranca no que fazia.
Mais tarde, com vinculo institucional, estudei nessa escola do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental.

Na década de 1990, o nimero de habitantes daquela localidade néo era suficiente para
formacdo de turmas correspondentes a séries e tdo pouco de professores necessarios para cada
turma. Dessa maneira, em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
N°9.394, de 20 de dezembro de 1996, via Decreto n° 3.860 de 2001, havia formacé&o de turmas
multisseriadas: o0 Artigo 28, desta mesma lei dispde:

Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacGes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

I - Contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

111 - Adequac&o a natureza do trabalho na zona rural.

Dessa forma, a escola a qual frequentei, por tais condicgdes, reunia todos os alunos
desde a idade da Educacéo Infantil até o Ensino Fundamental numa mesma turma, tornando-a

multisseriada.
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Depois dessa experiéncia em turma multisseriada, tive a oportunidade de continuar
meus estudos do 6° ao 9° ano em uma escola localizada na zona urbana da minha cidade de
origem — Pau dos Ferros. Senti diferenca no tocante a organizacao das turmas, nessa nova fase
estudei em sala comum, as turmas eram divididas e havia um professor para cada disciplina, o
que ndo acontecia na multisseriada. No entanto, ambas as experiéncias contribuiram para minha
constituicdo, pois de diferentes formas organizei meus saberes e conhecimentos.

Durante o periodo (2007 a 2009) que cursei o Ensino Médio em sala de aula
convencional, pude significar mais um momento da minha vida como importante e decisivo:
nesse periodo, fiz a escolha da graduacéo a qual pretendia cursar, optando pela Pedagogia. E
valido lembrar que, no ultimo ano do ensino médio, os(as) professores(as) perguntavam, para
quais cursos, nos alunos prestariamos o vestibular e eu dizia que queria Pedagogia. Naquele
contexto, ndo tinha clareza sobre as motivacgdes, hoje, no entanto reflito sobre trés argumentos:
primeiro por admirar a profissdo, pois, quando crianga brincava de professora com minhas
amigas e também pelas afetacdes causadas essencialmente nos primeiros anos da escolarizacao;
segundo, porque acreditava ter mais facilidade em lidar com criancas do que com adolescentes;
terceiro, porque na cidade em que residia, dos cursos que dispunham o que mais me encantava,
era de fato o de Pedagogia, assim digo ser feliz com a minha escolha.

Provavelmente, o que vivi anos atrds na turma multisseriada, as dificuldades que
encontrei para aprender e me adaptar a turma e a escola e o convivio com criangas e
adolescentes também me ajudaram a perceber que lidar com criangas seria melhor; enfim, de
alguma forma essas vivéncias me afetaram e foram necessarias para essa tomada de decisdo.
Em outras palavras, todas essas circunstancias me afetaram de forma positiva, naquele contexto
eu ndo tinha consciéncia disso, mas hoje compreendo que elas fazem parte da minha
constituicdo de ser professora; a forma como fui escolhida em um ambiente diferente da minha
casa, a forma como aprendi a lidar com o novo, a confianca e seguranca que fui adquirindo
carrego até hoje.

Nenhuma das experiéncias sdo descartadas, cada uma carrega em si e traz uma afetacao
para nosso processo de subjetivacao da realidade.

De acordo com Bock (2007, p. 96),

O homem se insere em um universo sociocultural e através das relacdes e
experiéncias que ai mantém desenvolvera seu mundo psicoldgico, ou seja, seu
mundo de registros. [...] O homem estd em relacdo com este mundo; atua
interferindo no mundo (atividade) e, ao mesmo tempo, é afetado por esta
realidade, constituindo seus registros
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Desta maneira, pelo fato de considerar a docéncia uma atividade tecida no coletivo e
mediada por outros sujeitos nas relacfes sociais e culturais, entdo, mesmo que de forma
inconsciente, naquele momento, eu via esse sentido do trabalho com criangas na Pedagogia
enquanto opcao de curso diante das opcdes ofertadas e mesmo sem ter um significado elaborado
sobre o que de fato era a docéncia, fui significando e constituindo meus registros a partir do que
Vivi.

Na trajetéria em que as experiéncias vao se entrelacando e formando um conjunto de
significagOes pessoais, ocorre mudancas no nosso modo de pensar e agir. Esse movimento aos
poucos vai dizendo quem Somos e COmo Somos, pensando Nisso acrescento a essa escrita, mais
uma das vivéncias que considero importante no meu processo de historicidade, me refiro ao
meu ingresso no curso de Licenciatura em Pedagogia no ano de 2010, pela Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte - UERN, no Campus Avangado de Pau dos Ferros — CAPF.

A partir do momento em que ingressei no curso, os olhares foram se ampliando, as
disciplinas proporcionando novos conhecimentos, 0s eventos cientificos possibilitando
partilhas de experiéncias e, aos poucos, fui aumentando minha admiracédo pela docéncia e pelo
amplo leque de possibilidades que permite ao pedagogo atuar nos diversos espagos, sejam eles
escolares e ndo escolares, assim, fui buscando no curso uma discussédo, ou caminho pelo qual
tivesse maior identificacdo e aproximacao.

Ao cursar a disciplina “Profissdo Docente” no 5° periodo, me senti muito atraida pelas
discussdes em sala de aula, pelos textos que liamos, pelos autores abordados, enfim, naquele
momento me dei conta de que meu caminho de pesquisa provavelmente fosse por ali, no
entanto, ainda precisaria amadurecer a ideia. Senti que era importante estudar sobre a docéncia,
essa profissdo por vezes desvalorizada, mas que é necessaria para a mediacdo de aprendizagens
e desenvolvimento humano, envolvendo atividades planejadas que confrontem o senso critico,
a agdo e reflexdo. De acordo com Ibiapina (2006, p. 59): “[...] a docéncia € a atividade em que
o professor mobiliza e articula as atitudes de colaboracéo, reflexdo, pesquisa e critica com o
motivo e o objetivo de mediar aprendizagens”.

Mesmo assim, vi que somente as discussdes oriundas da disciplina ainda ndo eram
suficientes para desenvolver minha pesquisa de monografia, ainda precisaria de outros
referenciais que embasassem a discussdo sobre a docéncia, compreendia esses referenciais
precisariam abarcar aspectos tedricos e praticos. Foi ai que surgiu no curso, uma das

oportunidades mais significativas para a minha formacéo, foi o primeiro edital do Programa



13

Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia — PIBID?, fiz a inscricdo, participei de todas as
etapas da selegéo e fui selecionada para participar do programa. Sentir-me, a partir daquele
momento, satisfeita, por ingressar em um programa tdo valido para a formacéo inicial e por
permitir, quem sabe, um caminho de pesquisa.

Ao ingressar no PIBID em agosto de 2012, surgiu a oportunidade que buscava:
aprender na/com a vivéncia a realidade das praticas em sala de aula, como também atuar desde
a formacao inicial no exercicio docente, visualizando os percalcos que envolvem a profisséo e
como isso afeta a formacdo inicial dos discentes.

A partir das experiéncias com o PIBID, houve o fortalecimento do desejo em explorar
essa tematica, na tentativa de compreender melhor como se dé a aprendizagem da docéncia para
os alunos das diversas licenciaturas, ja que aparentemente observava nas minhas vivéncias,
significacOes diferentes nos alunos do curso de Pedagogia.

Destaco, nesse periodo como bolsista do PIBID, alguns dos trabalhos desenvolvidos
que abordaram a discussdo da docéncia, como por exemplo, o trabalho: “Ser e¢/ou tornar-se
professor (a): uma construcdo identitaria®’, a partir do qual foi-me permitindo o
aprofundamento de mais leituras e buscando conhecer mais a fundo esse campo de pesquisa.

Diante disso, mediada pelas vivéncias formativas adquiridas no PIBID, tive a
oportunidade de expandir a escrita de outros trabalhos cientificos, como por exemplo: “A
formacao inicial e atuacdo do pedagogo: contribui¢cdes do PIBID Pedagogia” e “Experiéncias
formadoras no PIBID para a aprendizagem da docéncia. Vale salientar que todos as producdes
cientificas que desenvolvi durante a graduagao contribuiram para a minha constituicdo docente,
mas algumas dessas produc¢des como as que aqui mencionei, culminaram melhor na docéncia.

Durante minha caminhada na graduacao, tive a oportunidade de vivenciar ndo somente
o PIBID, mas também as disciplinas de carater pratico, como: os Estudos Académicos
Introdutorios, as Praticas Pedagogicas Programadas (PPPs), Seminario Tematico e os Estagios

Supervisionados, e a mediacdo obtida nesses componentes curriculares me possibilitaram

1 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é um programa formativo financiado pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que busca incentivar alunos, desde a
graduacdo, para a docéncia e, assim, valorizar a formacao de professores para a educacéo béasica. Através de bolsas
remuneradas para os alunos de licenciaturas, professores coordenadores da universidade e professores supervisores
das escolas da educacdo basica, o PIBID introduz mecanismos de valorizagdo do ensino como a a¢ao pedagégica
indispensavel a formacdo docente, tanto quanto a pesquisa e a extensdo na universidade; e valoriza também o
contexto da escola basica como espago formativo.

2 Trabalho desenvolvido no componente curricular Praticas Pedagdgicas Programadas Il (PPPs) no semestre
2011.1, do curso de Pedagogia.

3 Trabalhos apresentados no V Férum Internacional de Pedagogia (V FIPED), a partir das experiéncias vivenciadas
no PIBID.
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chegar a esse objeto de pesquisa. Destaco aqui o0 programa de iniciagdo a docéncia por ter
potencializado mais, em virtude do tempo e carga horéria para as atividades de planejamento,
o lecionar e a producéo cientifica.

Concluida essa etapa do meu percurso formativo na graduacdo, senti que era o
momento de tentar um mestrado, pois, era um desejo, pelo fato de se constituir como uma
continuagdo da minha formagéo docente, por facilitar o aprofundamento dos conhecimentos
cientificos e pedagdgicos e por caracterizar mais um alicerce ao meu ser docente. Foi ai que,
em 2018, por ocasido de convocacdo em concurso publico na cidade de Mossor6/RN, tendo que
residir na respectiva cidade, enxerguei uma nova oportunidade de retornar a Universidade,
especificamente na pds-graduacao.

Inicialmente, decidi comecar aos poucos na condicao de aluna especial, para conhecer
melhor o programa, as linhas de pesquisa e os professores. Paguei duas disciplinas: “Pratica de
Docéncia e Educagdo e Subjetividade”, nas quais, tive a oportunidade de estudar com alunos
regulares do curso, participar de rodas de discussdo e mediante as discussdes fui aprimorando
minha ideia de projeto, o que de fato eu poderia estd pesquisando, 0s autores que poderiam ser
lidos para aprofundamento; assim, a partir dessas disciplinas percebi caminhos para organizar
melhor minhas ideias a respeito do meu objeto de estudo, porém, ainda muito amplas.

Dessa maneira, o estudo realizado faz parte de reflexdes geradas pelas determinagdes
que constituem minha historicidade, uma delas foi a pesquisa desenvolvida na monografia, a
qual, embasada nessas ponderacdes, considero pertinente reconfigurar a pesquisa, atribuindo
um novo olhar dedicado agora a egressas das licenciaturas do Campus Avancado de Pau dos
Ferros - CAPF, pesquisando as significacfes constituidas por elas no tocante ao sentido de
docéncia que foi construido ao longo das vivéncias histéricas e culturais. Formando o seguinte
titulo: As significacBes constituidas por egressas de licenciaturas do CAPF/UERN sobre a
docéncia. O objeto de pesquisa passa a ser, assim, as significacbes das egressas sobre a
docéncia.

No ambito da formacéo, a atencao sobre as significacdes de docéncia pelos sujeitos,
torna-se uma preocupacéo central, pois, é imprescindivel compreendermos que sentidos esses
sujeitos tém sobre a docéncia, enquanto profissdo. Essa preocupacéo se justifica pelo anseio,
h& muito alimentado, de que a docéncia possibilite, desde o inicio do processo formativo, o
despertar do sentimento de pertenca a profisséo, 0 que, por sua vez, implicaria na construgédo

de uma identidade profissional docente sélida.
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O tema em questdo é relevante, pois, se encarrega de investigar processos psicoldgicos
de professoras, mas especificamente suas significacdes sobre a docéncia enquanto profisséo.
As colaboradoras da pesquisa sdo egressas do CAPF/UERN.

As vivéncias que aqui partilhei sdo significativas e afetaram a minha constituicdo de
ser docente, cada uma acrescentou ao meu subjetivo um sentido de docéncia, que me confere
ainda mais o desejo em investigar o que outros profissionais também significaram durante sua
formacdo inicial e também continuada, ao que seja “docéncia”. Foi diante de tais vivéncias que
eu consegui chegar a esse objeto de estudo, sendo esse o ponto de partida para o
desenvolvimento a que me proponho, sabendo que ndo sera facil apreender as significacdes das
colaboradoras, mas, ndo serd impossivel, considerando todas as peculiaridades dentro do
processo investigativo, sempre respeitando a identidade das envolvidas e 0 compromisso ético.

Em sintese, o processo historico o qual estou inserida me possibilita um processo
continuo de aprendizagem, (re)significando, além da reflexdo sobre minhas a¢des enquanto
docente. Dessa maneira, movida pelo sentimento daquilo que experienciei e fui afetada, cheguei
ao meu objeto de estudo e quero saber quais as significacbes de egressas de licenciaturas
diferentes, ndo somente da Pedagogia. Percebo que as vivéncias que tive dentro da minha
construcdo sécio-historica, mediadas por pessoas que direta ou indiretamente influenciaram a
docente que sou e que a cada dia busco aprender mais. Assim espero contribuir com a pesquisa
no que se refere as significacGes e, nesse caso, no tocante a docéncia.

A partir de entdo, refletiremos um pouco os aspectos de carater gerais que envolvem
esta pesquisa, interligando a docéncia com a base teorica da Psicologia Socio-Historica. Vale
ressaltar que o nosso objetivo de pesquisa é apreender as significagdes constituidas por egressas
de licenciaturas sobre a docéncia.

1.2 ASPECTOS GERAIS DA PESQUISA

Pensar a docéncia exige que a reflitamos dialeticamente, isto €, considerando as mais
diversas dimensdes que constitui o processo de nos tornarmos docentes, sejam elas: historicas,
sociais e culturais, pois, enquanto profissdo tecida pelos seres humanos gque constituem e sdo
constituidos através das suas relagbes com o0s outros e com 0 meio. Assim, € necessario
considerar o processo no qual tudo acontece e ndo somente o “produto final”. Partimos da
compreensdo de que as a¢oes dos seres humanos ocorrem da dialética da realidade, que consiste
em um processo de ida e vinda, e € diante desse movimento que aprendem e atribuimos sentidos

e significados as nossas vivéncias.
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Nessa perspectiva, consideramos cada vez mais necessario que facamos uma reflexdo
sobre as condi¢Oes formativas nas universidades e nas escolas, de como a docéncia é concebida
nas licenciaturas, o que tem permeado o processo de formacao dos alunos, ou seja, compreender
a docéncia para além dos muros universitarios, ela nao é constituida somente 14, as experiéncias
externas também fazem parte do processo de significacéo.

Somos conscientes também dos problemas e dificuldades que envolvem o processo de
formacéo docente nos dias de hoje, mas que vem sendo discutidos ha muitos anos, alguns deles
sdo, por exemplo: a ndo identificacdo, por parte do licenciado com a docéncia; o distanciamento
encontrado por alunos no que tange a articulacéo teoria e préatica; a desvalorizacéo da profissdo
docente se compararmos as muitas outras; a falta de identidade com a docéncia, entre outros
fatores que quando somados afetam a subjetividade dos envolvidos (GATTI, 2019).

No ambito da formacdo para a docéncia, a atencdo sobre a construcdo subjetiva de
docéncia internalizada e apreendida pelos seres humanos, torna-se uma preocupagéo central,
pois, € imprescindivel que compreendamos que sentidos essas egressas construiram sobre a
docéncia, como profissao escolhida. Essa preocupacao se justifica pelos significados atribuidos
a docéncia historicamente, dentre eles, o pensamento de que a docéncia possibilita, desde o
inicio do processo formativo em espagos formais, o despertar do sentimento de pertenca a
profissdo, o que, por sua vez, implicaria na constru¢do de uma identidade profissional sélida.
Consideramos, assim, o0 tema em questao relevante, pois, investiga o objeto em uma perspectiva
diferente.

Conforme as situacBes problemas gque envolvem a formacdo e a aprendizagem da
docéncia nos cursos de licenciatura e demais espacos formativos, a partir desta pesquisa
esperamos contribuir e ampliar os conhecimentos sobre o tema, principalmente por se tratar de
uma investigacdo cujo locus formativo das colaboradoras da pesquisa foi a Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte - UERN, o que possibilitara diante dos resultados que serdo
obtidos, uma reflexdo de como a docéncia vem sendo concebida pelas egressas, bem como,
servir de incentivo e aprofundamento para outras pesquisas.

Diante da problematica anunciada, ou seja, 0s significados atribuidos a docéncia
historicamente, as situa¢fes que vivenciamos durante a nossa formacdo, os dialogos que
tivemos com colegas, nos quais muitos deles ndo demonstrava entusiasmo pela docéncia. Tudo
isso nos afetou, suscitando inquietagfes, como: se estamos em um curso cuja base tem a
docéncia engquanto profissdo, como é tao recorrente ouvir colegas comentar que ndo gostaria de

se tornar professor? O que os leva a pensar dessa forma? Como os licenciandos percebem o
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curriculo dos cursos? Mediante estes questionamentos nos propomos a estudar sobre as
significacOes de alunos das diferentes licenciaturas sobre a docéncia. Sabemos que cada curso
de graduacdo tem sua grade curricular composta por disciplinas que agregam conhecimentos,
significados, valores éticos e morais necessarios para o profissional que ira ser formado, diante
disso, como 0 egresso que ja passou por essa etapa da formacdo, constituiu organizou
psicologicamente em seu subjetivo esses conhecimentos atribuidos & docéncia.

No proposito de nos aprofundarmos neste tema e inspirados nessas reflexdes, elegemos
0 seguinte problema de pesquisa: Quais as significacdes constituidas por egressas de
licenciaturas do CAPF/UERN, sobre a docéncia? Dessa maneira, para responder a essa
questdo problema, tragamos o seguinte objetivo: Apreender as significagdes constituidas por
egressas de licenciaturas do CAPF/UERN sobre a docéncia.

Para alcancarmos nossos propositos de pesquisa, buscamos fundamentacéo teorico-
metodologica na Psicologia Sdcio-Histérica — PSH, que tem como principal expoente Lev. S.
Vigotski, com a colaboracdo de outros estudiosos como Luria, Leontiev, essa psicologia é
fundamentada no materialismo historico dialético de Karl Marx.

De acordo com os estudos fundamentados na Psicologia Sdcio-Historica o0 homem
deve ser visto na sua totalidade, considerando o seu processo de constituicdo humana. Nesse
processo, considera-se a influéncia de tudo o que for histérico, social e cultural. Dada essas
consideracdes, é possivel apreendermos e entendermos a génese do fendmeno psicoldgico. Na
utilizacdo dessa abordagem, utilizaremos categorias de analise com base em: Vigotski (2000);
Leontiev (2004); Gonzalez Rey (2007); Aguiar (2007); Oliveira (2009); Gongalves (2007), nos
permitindo compreender o movimento que constitui as significac6es das colaboradoras em suas
relagbes com o mundo externo.

Quanto aos procedimentos metodolégicos para producdo das informacdes,
utilizaremos a entrevista reflexiva, tomamos com referéncia Szymanski (2004) e para o
processo de andlise e interpretacdo das informagdes produzidas, utilizamos a proposta dos
nucleos de significacdo elaborada por Aguiar e Ozella (2006) e Aguiar, Soares e Machado
(2015), que, por sua vez, se referenciaram nas proposicdes do método de pesquisa de Vigotski
(1991), que concebe uma andlise do fendmeno, considerando o processo do todo, construindo
uma explicacdo analitica e interpretativa.

No intuito de encontrar a originalidade e relevancia desta investigacdo de carater
cientifico no macro campo da educagéo, apresentamos a seguir o resultado da busca realizada

por nos referente a algumas pesquisas desenvolvidas sobre docéncia nas licenciaturas,
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embasadas na Psicologia Sécio-Histdrica. A natureza desse tipo de pesquisa vem sendo muito
trabalhada nos altimos anos dentro dos programas de pds-graduacdo, por permitir ao
pesquisador produzir informacGes, dialogar e refletir sobre o que vem sendo pesquisado na area
a qual a que se pretende investigar.

A busca foi realizada na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD) e nos
periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com
0 objetivo de fazer um levantamento sobre as pesquisas desenvolvidas no Brasil que tratam dos

percursos formativos, aprendizagem e sentido de docéncia nas licenciaturas e formacdo inicial.

1.3 LEVANTAMENTO DE PESQUISAS SOBRE DOCENCIA

Para a realizacdo desse levantamento, inicialmente definimos os descritores ou
palavras-chave que orientam a busca pelos trabalhos que se alinham a tais palavras. Esses
descritores foram definidos de acordo com o objeto de pesquisa, que, N0 NOSSO €aso, Sdo as
significacBes constituidas pelas egressas de Pedagogia e Educacdo Fisica sobre a docéncia.
Definimos assim, trés descritores: docéncia, licenciatura e socio-historica.

Iniciamos o levantamento no més de novembro de 2019, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), tendo como ponto de partida os trés descritores na
busca por todos os campos, depois filtrando por anos definindo os anos de 2015 a 2019 como
recorte temporal. Encontramos o total de oito (08) trabalhos e desse total selecionamos cinco
(05), a partir da leitura do resumo, dentre esses: duas (02) dissertacdes e trés (03) teses para
fazer a leitura completa dos trabalhos. Ficamos assim com cinco (05) trabalhos que versam
sobre os percursos formativos e profissionais de professores formadores no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID); sentidos atribuidos a aprendizagem
da docéncia de coordenadores e alunos do PIBID; as concepc¢des e praticas de professores da
educacdo do campo; as trajetdrias de vida pessoal e profissional que constituem a identidade
docente de professores de Geografia; e a formacéo inicial de professores do curso de Pedagogia.

Os criterios de exclusdo de alguns dos trabalhos encontrados se deram em virtude de
serem abrangentes, muito distantes da natureza do objeto investigado e de outras areas de
conhecimento, a saber foram trés (03): A intencionalidade na agédo do professor de Matematica:
discussbes éticas da profisséo docente (DENISE CRISTINA FERREIRA, 2016);
Experimentacdo no ensino de células galvanicas utilizando o metodo Jigsaw (BRUNO

PEREIRA DINIZ, 2019); As representa¢des de alunos de um curso de Pedagogia a distancia


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_ea0c50a8fc93408b920f6444b797735b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_ea0c50a8fc93408b920f6444b797735b
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_e8d01e97fdefd56e9df13bba016678b8
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/METO_c25b572c01f0e1478be7dfda6fa23738
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sobre linguagem docente e dialogicidade (ALDA MENDES BAFFA, 2016), assim optamos
por selecionar apenas 0s mais préximos do objeto, para melhor analisarmos.

Na busca no Portal de Periddicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), usamos 0s mesmos descritores, dessa vez utilizando os operadores
boleanos (AND-adicdo, OR-agrupamento, NOT-exclusdo), da seguinte forma: “Docéncia AND
Licenciatura AND Sdcio-Historica” ¢ nao encontramos resultados significativos, sendo a
maioria de outras areas do conhecimento, em seguida, usamos “Docéncia AND Socio-
Historica” e apos a filtragem ficamos com um (01) artigo para leitura e analise.

A partir de agora, detalharemos um pouco do que aborda cada um dos trabalhos
encontrados na BDTD, fazendo um diédlogo, buscando fazer articulag@es entre eles, bem como
apontar os distanciamentos. Para isso, elaboramos um quadro que melhor apresenta a sintese

da pesquisa feita.

Quadro 1 — Resultados da busca na BDTD

Titulo Autores

Percursos formativos, profissionais e as praticas dos ALMEIDA, Valeska Carvalho e, (2015).
docentes coordenadores do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagéo & Docéncia — PIBID.

Sentidos de aprendizagem da docéncia de PIEROTE, Eliene Maria Viana de Figueiredo,
coordenadores e alunos do PIBID/UESPI: (2016).
ressignificados da formagéo inicial.

Concepcdes e préaticas da educacdo do campo: um SILVA, Kize Arachelli de Lira, (2017).
estudo com professores em formag&o.

Formadores de profissionais em Geografia e OLIVEIRA, Suzana Ribeiro Lima, (2016).
identidade(s) docente(s)

A formacdo inicial de professores em cursos de SILVA, Kétia Braga Arruda, (2017).
pedagogia em Goias: contribui¢Bes para a educagdo
infantil.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Como o0 nosso objeto de pesquisa séo: as significacdes constituidas por egressas de
licenciaturas sobre a docéncia, buscamos conhecer essa discussao no @mbito das pesquisas no

Brasil, fazendo-se de suma importancia visualizar que professores estamos formando, que visao


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/METO_c25b572c01f0e1478be7dfda6fa23738
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFV_5edf8ed9c734777091e1daef2b153a83
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFV_5edf8ed9c734777091e1daef2b153a83
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFV_5edf8ed9c734777091e1daef2b153a83
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Almeida%2C+Valeska+Carvalho+e
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFC-7_d343a7f68c30a3b911771b2d0432fe68
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFC-7_d343a7f68c30a3b911771b2d0432fe68
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFC-7_d343a7f68c30a3b911771b2d0432fe68
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=PIEROTE%2C+Eliene+Maria+Viana+de+Figueiredo
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFRN_140a4610711b6ec231dbe94148aff513
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFRN_140a4610711b6ec231dbe94148aff513
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Kize+Arachelli+de+Lira
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_7056b1fc63401eb2ae9bfb9d0b7ce0b2
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_7056b1fc63401eb2ae9bfb9d0b7ce0b2
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Suzana+Ribeiro+Lima
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_072f989a33a9ae386ab16382966ae2a6
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_072f989a33a9ae386ab16382966ae2a6
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFG_072f989a33a9ae386ab16382966ae2a6
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+K%C3%A1tia+Braga+Arruda
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eles possuem, que sentidos eles constituem. Assim, agrupamos os referidos trabalhos por
aproximacgéo, quanto ao objeto, ao assunto e area do conhecimento: percursos formativos e
praticas de professores formadores; a formacdo inicial e a ressignificacdo da docéncia; a

psicologia socio-histdrica e a docéncia. Agora trataremos de dialogar entre eles.

1.3.1 Percursos formativos e préaticas de professores formadores

A primeira pesquisa feita ndo apontou resultados que se assemelhem ao nosso objeto
de pesquisa, mas contempla os caminhos trilhados durante o processo de formacdo de
professores em programas de iniciagdo a docéncia, como por exemplo, o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, que vem se destacando como um grande promotor
de incentivo a profissdo e formacdo inicial de alunos das licenciaturas, bem como esses
trabalhos vislumbram as préaticas dos professores coordenadores do programa em ambito
académico, ja que contempla ndo somente alunos de graduagdo, como também professores da
educacdo basica e das universidades, € um elo entre a escola e a universidade.

Consideramos relevantes esses trabalhos por nos mostrar que 0s programas de
iniciacdo a docéncia fazem parte do percurso formativo dos alunos, o que influencia na
constituicdo e significacdo atribuida a docéncia, enquanto profissdo escolhida, assim como, as
praticas dos professores sejam eles os coordenadores de area ou 0s professores supervisores das
escolas publicas também acarretam significaces aos alunos da formacao inicial.

O primeiro trabalho intitulado: Percursos formativos, profissionais e as praticas dos
docentes coordenadores do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID
(VALESKA CARVALHO E ALMEIDA, 2015) da Universidade Federal de Vigosa-MG, tratou
de investigar as historias de vida dos professores coordenadores de area do programa, € para a
producdo das informacdes utilizou questionarios e entrevista semiestruturada com um total de
trés sujeitos dos cursos de Quimica, Matematica e Ciéncias Bioldgicas. Abordou a formacéo
em trés dimensdes: autoformacdo, heteroformacdo e ecoformacao.

Nos foi possivel constatar, que os docentes formadores compreendem sua propria
formagdo como um processo inacabado, no qual estdo se constituindo, aprendendo e
(re)fazendo, enquanto que sdo, ao mesmo tempo, espelho para os alunos em formacéo inicial,
pois estes veem neles um ponto de partida para o trilhar da profissdo, uma vez que 0s
professores formadores impulsionam os alunos para o tocante a docéncia.

O segundo trabalho tem como titulo: Formadores de profissionais em Geografia e
identidade(s) docente(s), (SUZANA RIBEIRO LIMA OLIVEIRA, 2016), da Universidade


http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFV_5edf8ed9c734777091e1daef2b153a83
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFV_5edf8ed9c734777091e1daef2b153a83
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFV_5edf8ed9c734777091e1daef2b153a83
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Federal de Goias, também discute as trajetdrias de vida tanto pessoal como profissional de
professores do curso de Geografia das IES (UFG-IESA; UFG- Regional Jatai; UEG —Unidade
Anapolis; UFU), dando um olhar especial para a constituicdo da identidade docente, que é
imprescindivel ao professor uma identidade profissional preparada para os desafios postos a
profissdo e que constitui um divisor de aguas para os alunos na formac&o inicial, que ao se
depararem com as dificuldades encontradas nas escolas, como por exemplo, a desvalorizagéo
profissional, salarial e outros obstaculos, por vezes, acabam ficando desestimulados e
desmotivados ou até mesmo chegam a desistir. Ndo sdo esses profissionais que buscamos
preparar.
Pimenta (2002, p. 19) refor¢a como se constréi a identidade profissional, quando diz:

[...] se constroi, pois, a partir da significagéo social da profissdo; da reviséo
constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das tradi¢cdes. Mas,
também da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. [...] Do confronto entre as teorias e as préticas, da
andlise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construgao de
novas teorias. Constroi-se, também, pelo significado que cada professor,
enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de
seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de
suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido
que tem em sua vida o ser professor.

A identidade profissional constitui-se em um processo dindmico, no qual o aluno da
licenciatura vai alimentando com o que envolve a profissdo, vai atribuindo significado,
confrontando teoria e prética, validando seu trabalho com os valores éticos e morais, situando-
se na histdria da profissdo, até enxergar-se de fato um profissional da docéncia.

Identificamos pontos comuns com o0 nosso trabalho, pois se utiliza da abordagem
socio-histdrica para discuti sobre o professor como ser historico, social e cultural, e que carrega
em si uma bagagem oriunda das suas vivéncias no mundo.

A autora utilizou da analise de entrevistas narrativas e dos discursos dos professores,
bem como de observacdes, fez também a pesquisa bibliografica e documental. Pesquisou em
quatro instituicGes, trés federais e uma estadual. Chega a conclusdo de que os professores do
curso de Geografia, os quais foram investigados, chegaram a docéncia no ensino superior
impulsionados por acontecimentos que os levaram até ali e usam desses momentos para
influenciar em sala de aula. Profissionalmente, preferem dedicar-se mais as pesquisas em

laboratorio do que o ensino convencional em sala de aula.
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O terceiro trabalho intitulado: Concepcles e préaticas da educacdo do campo: um
estudo com professores em formagdo. (KIZE ARACHELLI DE LIRA SILVA, 2017) da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte/Natal. O nosso foco ndo é a educacéo do campo,
mas a metodologia aqui trabalhada se mostrou bastante interessante, porque usou entrevistas
semiestruturadas, grupo focal e relatos de experiéncias pedagogicas, além de que, se ancorou
na perspectiva socio-historica, abordagem que utilizaremos para fundamentar a nossa pesquisa,
pela necessidade de compreensdo do sujeito investigado enquanto ser historico que carrega em
si uma concepcao de mundo e uma visdo ideoldgica, um sujeito que ndo esta pronto, mas que
se constroi a cada dia.

Nesse trabalho os professores constituiram uma concepg¢do de campo, haja vista ser o
seu locus de trabalho, e a educacdo do campo requer um olhar diferenciado para as praticas
pedagdgicas, que devem estar de acordo com a realidade daquela localidade, levando em
consideracdo as vivéncias dos sujeitos ali envolvidos.

Nesse contexto, as praticas pedagogicas ndo somente desses professores que atuam no
campo, mas também dos demais que tratamos neste item, os coordenadores do PIBID, por
exemplo, suas praticas pautadas na compreensao que eles tém sobre a docéncia, o ensinar, de
como eles compreendem o sujeito-aluno aprendente ou o sujeito-aluno como futuro docente.

Trata-se de um processo dialético entre o percurso pessoal e profissional do professor
formador para com seus alunos em processo de formacéo inicial, que se preparam para o0
enfrentamento da docéncia enquanto pratica de ensino e de formacéo do sujeito, que se constitui
professor no decorrer da sua vida pessoal e profissional, que necessita de uma identidade

profissional alicercada, ciente dos percalgos da docéncia, mas feliz em colaborar e ser docente.

1.3.2 A formacao inicial e a ressignificacdo da docéncia

Ao tratarmos sobre os alunos das licenciaturas, estamos nos referindo ao seu processo
de formacdo inicial, periodo de descobertas, desilusdes, apegos, encantamento. Nesse periodo
o futuro docente vai descobrir 0s aspectos positivos e negativos da docéncia. Vai constituir em
si um sentido para 0 que procura, mediante suas vivéncias pessoais e profissionais e essa
significancia pode emergir também dos erros como dos acertos, é algo mutavel e que varia de
pessoa para pessoa, o sentido que um atribui ndo € 0 mesmo para a outro.

Para esclarecer melhor a ideia de docéncia, Ibiapina (2006, p. 59) considera como:

[...] a atividade desenvolvida pelo professor, de forma interativa, autbnoma e
intencional, que necessita do exercicio permanente de pesquisa, da reflexdo e
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da critica e tem a finalidade de mediar aprendizagens e educar para o exercicio
da cidadania por meio da construcdo e reconstrucdo de praticas de
planejamento, gerenciamento e avaliacdo do ensino. Em sintese, a docéncia é
a atividade em que o professor mobiliza e articula as atitudes de colaboragéo,
reflexdo, pesquisa e critica com o motivo e o objetivo de mediar
aprendizagens.

Fica claro, ndo ser simples definir um conceito Unico para a docéncia, uma vez que se
desenvolve num cenario multifacetado, rodeado de sujeitos com vis@es singulares, por isso,
reforcamos mais uma vez a necessidade de estudarmos sobre as significagdes de egressas,
embora de areas diferentes, mas que sdo professoras. Que sentidos estdo sendo atribuindo a
docéncia? Como foram constituidos? De que docéncia estamos falando? S&o indagacGes que
ndo encontraremos respostas no momento, mas que nos impulsionam a refletir ideias e
investigar a partir da socio-histérica. No entanto, achamos relevante descrever os seguintes
trabalhos, uma vez que eles trazem discussdes sobre sentidos da aprendizagem da docéncia e a
formacéo inicial de professores do curso de Pedagogia.

O trabalho, cujo titulo €é: Sentidos de aprendizagem da docéncia de coordenadores e
alunos do PIBID/UESPI: ressignificados da formagéo inicial. (ELIENE MARIA VIANA DE
FIGUEIREDO PIEROTE, 2016) da Universidade Federal do Ceara.

A autora se embasou na hermenéutica de Hans-Georg Gadamer, considerando o
contexto socio-historico dos sujeitos, que na ocasido foram os coordenadores e alunos dos
cursos de Pedagogia e Matematica que participavam do programa aqui citado. Para producéo
das informac0es utilizou questionarios, diario autobiografico, observacdo e rodas de conversas.
Para a analise das informacGes se embasou teoricamente na analise do discurso de Bakhtin.

H& uma organizacdo bastante explicita no tocante a essa tese e que muito nos interessa
fazer posteriormente uma nova releitura, pois, traz validas discussdes sobre ‘“sentido”,
“aprendizagem da docéncia” e “formagdo inicial”, aspectos inerentes a0 nosso objeto de
pesquisa.

Esse trabalho nos ajuda a compreender as multifaces que cercam os alunos no seu
processo de formagdo inicial e como os sentidos véo sendo delineados dentro de cada um, vimos
que de um curso para outro diferem os modos como cada um concebe a docéncia, bem como
no caso da pesquisa que nos referimos, o PIBID ajudou os alunos que tiveram a oportunidade
de participar.

Dai, compreendemos cada vez mais que no processo de formacdo a docéncia,

precisamos entender o0s anseios dos sujeitos inseridos na busca incessante pela
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profissionalizacdo; isso se materializa no que chamamos de subjetividade que se configura na
relagdo dialética do psicologico com o intrapsicolégico.

O segundo trabalho: A formacéo inicial de professores em cursos de pedagogia em
Goiés: contribuicdes para a educacéo infantil, (KATIA BRAGA ARRUDA SILVA, 2017) da
Universidade Federal de Goias, ja nos chamou a atengdo porque traz a abordagem sdcio-
historica, a fim de compreender o objeto estudado em constante movimento e transformacéo.

Pudemos compreender que o exercicio da docéncia ndo somente na etapa da educacgéo
infantil (foco do trabalho citado), mas em todas as etapas do ensino requer conhecimentos
solidos que sdo adquiridos no curso de Pedagogia, por exemplo. Silva (2017) alerta que a
qualidade da educacdo basica ndo se da somente pelo que é ofertado na formacéo de professores
do ensino superior. O trabalho na educacdo infantil, assim como em qualquer etapa do ensino,
exige do professor uma concepc¢ao; esse entendimento € o que guiara as praticas do profissional.

Assim, a formacdo inicial como ja falamos é o ponto de partida para o futuro professor
alimentar em si um sentido proprio de docéncia, ndo alheio ao que a profissdo pede, mas, que
carregue em si uma significancia que confira um melhor desempenho e valorizacdo da
profissdo. E para os professores formadores, um momento de ressignificar sua prética e sua
concepcéo de docéncia, pois ao passo, que ensina, também se aprende (FREIRE, 1996). E de
fato um processo dialético entre quem ensina e quem aprende e, nesse processo, todos
constituem-se o que s&o.

Reforcando a compreensdo de formacao inicial, Imbernén (2006, p. 66) afirma:

A formacdo inicial deve dotar de uma bagagem so6lida nos ambitos cientifico,
cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal que deve capacitar o futuro
professor ou professora a assumir a tarefa educativa em toda sua
complexidade, atuando reflexivamente com a flexibilidade e o rigor
necessarios, isto é, apoiando suas a¢fes em uma fundamentagdo vélida para
evitar cair no paradoxo de ensinar a ndo ensinar.

Portanto, cientes de que a formacéo inicial deve ser bem fundamentada em todos os
ambitos, do pessoal ao social, considerando as especificidades dos sujeitos envolvidos, suas
singularidades e subjetividades, vale salientar que essa formacéo deve partir principalmente do

sujeito que busca o conhecimento, ela é antes de tudo pessoal.

1.3.3 A Psicologia Socio-Historica e a docéncia
A pesquisa realizada no Portal de Periodicos CAPES se configurou numa alternativa

gue ndo trouxe muitos resultados assim como esperavamos. Fizemos a busca por assunto
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incluindo os trés descritores utilizados na pesquisa anterior na BDTD, que foram: “docéncia,
licenciaturas e sdcio-historica”, palavras essas que sdo discussdes importantes para a nossa
pesquisa, assim acreditavamos encontrar um montante de artigos que se relacionassem com a
nossa perspectiva, no entanto, os resultados foram outros.

Na intencdo de melhorar a busca, utilizamos com esses descritores 0s operadores
boleanos (AND, OR e NOT), que consistem em adicionar, agrupar e excluir termos. Dessa
forma, fizemos a primeira busca usando os seguintes caracteres: “Docéncia AND Licenciaturas
AND Sécio-Historica”, apareceram diversos artigos, mas nenhum condizia com a nossa base
de pesquisa. Novamente fizemos mais uma tentativa de busca, dessa vez usando: “Docéncia
AND Sécio-Historica” e encontramos um total de trinta e cinco (35) artigos.

Como na pesquisa anterior haviamos feito o recorte temporal de 05 anos (2015 - 2019),
fizemos a mesma filtragem e nenhum artigo nos pareceu relevante com o objeto de pesquisa,
assim decidimos ndo fazer o recorte temporal, haja vista ndo esta encontrando trabalhos
referentes ao tema. Fizemos entdo o filtro pelo idioma portugués e por periddicos revisado por
pares, ficando um total de vinte e sete (27) artigos. Desse total, utilizando o critério de exclusdo
pelo titulo que apresentava semelhancas ao objeto e area do conhecimento, ficamos com apenas
um (01) artigo para fazer a leitura completa. Trabalho cujo titulo é: “A formagdo de uma
professora do ensino fundamental; contribuicdes da Psicologia socio-histérica”, autoria de
Aguiar e Soares (2008).

Vale ressaltar que a autoria desse artigo nos € salutar, uma vez que sdo professores
conhecidos e que tém dedicado suas pesquisas sobre as questdes da subjetividade do sujeito em
sua relacdo com o meio, embasando-se teoricamente nos estudos da Psicologia Sécio-Historica,
das contribuicdes de Vigotski e seus colaboradores, bem como, debrugando um olhar minucioso
em relacdo a analise do objeto sob a perspectiva dos nucleos de significacdo, para apreensdo de
sentidos e significados de um dado objeto.

A pesquisa realizada por Aguiar e Soares (2008) adotou a base teérico metodoldgica
da Psicologia Sécio-Historica, em que o0 sujeito da pesquisa foi apenas uma professora do
ensino fundamental, de uma cidade do interior do Rio Grande do Norte. Esse fato de ser apenas
um sujeito ndo desfavorece o resultado da pesquisa, mas apreende um universo em que o sujeito
esta inserido, também permite um maior aprofundamento aos ndcleos de significagdo. Assim

como afirma os autores Aguiar e Soares (2008, p. 232):

O social ndo é apenas algo externo ao sujeito, mas parte constitutiva deste.
Assim sendo, também é possivel afirmar que o individual ndo € algo exclusivo
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do sujeito. Ele se revela no social. O homem ¢é, assim, um ser singular e
universal ao mesmo tempo; um ser que € Unico, mas que tem encarnado em si
0 mundo social com o qual se relaciona.

Vemos como essa forma de pesquisar é bastante valida e nesse estudo os autores
investigaram uma professora sobre os sentidos e significados por ela constituidos sobre sua
formacgdo em servico, apreendendo as significacbes por meio dos nucleos de significacéo,
aglutinando em: preé-indicadores, indicadores e nucleos de significagdo. Para construcdo das
informagdes utilizaram entrevistas recorrentes.

Essa sugestdo dos nucleos de significacdo € uma proposta metodologica de Aguiar e
Ozella (2013, p. 89), que ainda vem sendo difundida pelos que se dedicam aos estudos na fonte
da Psicologia Sécio-Histdrica, mas que € recorrente nas pesquisas de pos-graduacgdo. A intengéo
dos autores n&o era criar um modelo para investigacdo em pesquisas, mas uma maneira ou
recurso que pudesse apreender as significacdes do sujeito frente ao seu contexto real.

A proposta metodologica desse estudo nos chama bastante atencéo, por fazer parte dos
nossos critérios de escolha, quanto a base tedrica, o objeto de pesquisa, 0 método de anélise das
informacdes e de como as informacdes foram produzidas. E com base nesses autores e outros
dessa linha de pesquisa que também nos propomos a desenvolver nossa investigacao. E certo
gue o objeto de pesquisa ndo € o mesmo.

Os autores do artigo optaram por apresentar apenas o resultado de um dos nucleos de
significacéo, dos cinco que foram formados, sendo no caso, a dimensdo afetiva na formagéo da
professora, aquele que, para eles, descreve a formacédo do sujeito com a docéncia, ao passo que
a professora ensinava, também aprendia na condicdo de aluna. A docente diz que algumas
situacdes que imaginava fazer durante a formacao inicial, hoje, apds a vivéncia e as relagdes de
ensino aprendizagem com alunos, ja ndo faz mais. Entdo, o lado afetivo permitiu um agir
diferente.

As pesquisas realizadas ndo nos apontaram trabalhos com o mesmo objeto proposto
em nossa investigacdo, ha sim, algumas semelhancas quanto a metodologia, a base teorico
metodologica, embora ndo tdo aprofundada, aos procedimentos de producédo das informacdes
como sendo entrevistas reflexivas; 0os demais procedimentos foram questionarios, grupos focais
e narrativas e nas apreciacdes dos dados foi presente a analise do discurso, enquanto que em
outros ndo ficou bem esclarecido que método foi utilizado.

Os resultados encontrados tiveram como objeto de estudo o PIBID. Quanto a
relevancia desse programa para a formacédo inicial e as praticas pedagogicas, assim como

trataram de enfocar outras perspectivas de pesquisa, mas nao descartamos esses trabalhos, por
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nos mostrar como a docéncia no processo de formacdo inicial vem sendo delineada, quais
aprendizados os sujeitos vém significando as suas préticas, a sua formacao continuada.

Percebemos também como a base da Psicologia Socio-Historica ainda é pouco
estudada nas licenciaturas, consequentemente, a analise por meio dos nucleos de significacdo
também, em que apenas em um trabalho foi possivel encontrar, cujo estudo foi desenvolvido
por autores que ja estudam essa corrente da psicologia e os nucleos de significacdo para
apreensdo da realidade.

Retornando ao nosso objetivo quanto a esta pesquisa, pretendiamos mapear as
pesquisas que vém sendo desenvolvidas sobre o processo de significacdo e subjetividade do
sujeito, que em nosso caso, sdo as egressas de licenciaturas, sobre os sentidos e significados
que eles atribuiram a docéncia enquanto profissao, entretanto ndo alcancamos resultados iguais,

e sim elementos que trouxeram significados para prosseguirmos com nosso objeto.

1.4 ORGANIZACAO CONSTITUTIVA DO TRABALHO

Para responder aos questionamentos que foram lancados e alcancar o objetivo
proposto, organizamos este trabalho da seguinte forma, as quais estdo descritas abaixo em
secdes.

Na primeira secdo, esta que aqui compde o inicio desse dialogo, apresentamos a
questdo problema, o objetivo da pesquisa, a abordagem tedrico-metodolédgica, 0 método e 0s
procedimentos de producéo e analise das informacgdes. Também, trazemos a explana¢édo acerca
das pesquisas que vem sendo discutidas referentes ao tema, com base em um levantamento feito
nos bancos de dissertagdes, teses e periddicos, justificando assim a relevancia desta pesquisa.
E ainda, como este trabalho esta organizado.

Na segunda secdo, trazemos a abordagem tedrico-metodoldgica que compbdem esta
pesquisa, tomando como referéncia algumas categorias da Psicologia Sdécio-Historica,
interpretadas por nés como fundamentais para a compreensao e apreensao das significacdes das
colaboradoras, sdo elas: historicidade, atividade, mediacdo, pensamento e linguagem e o par
dialético sentido e significado. Apresentamos o percurso tedrico-metodoldgico, a partir da
Psicologia Sdcio-Historica de Vigotski e seus colaboradores. Trazemos a concepcao de homem
para a Psicologia Socio-Historica; refletimos a questdo do método de pesquisa proposto para
compreensdo do fendmeno psicoldgico; apresentamos o campo e as colaboradoras da pesquisa;

abordamos o procedimento da entrevista reflexiva para producéo das informacdes; trazemos 0s
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nacleos de significacdo enquanto procedimento de anédlise e interpretacdo das informacdes
produzidas; a sistematizagdo e constituicdo desses nucleos.

A terceira secdo, traz as analises e interpretacdes realizadas através de um dialogo com
as informacdes produzidas pelas colaboradoras, correlacionando com o0s autores e 0
posicionamento das pesquisadoras, até chegar as significagdes constituidas de docéncia.

Por altimo, trazemos as consideracdes para conclusdo deste didlogo, as referéncias e

o0s devidos apéndices.
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SECAO 2 AS IDAS E VINDAS NO PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA
PESQUISA

O conhecimento € uma producdo construtiva-
interpretativa, isto é, o conhecimento ndo é uma
soma de fatos definidos por constataces imediatas
do momento empirico (GONZALES REY, 2005).

Esta secdo traz 0 movimento de idas e vindas que constitui o percurso da pesquisa.
Tem por objetivo discutir acerca dos aspectos e procedimentos tedrico-metodologicos, fazendo
referéncia a Psicologia Socio-Historica, enquanto base tedrica desta pesquisa, ao método
proposto por Vigotski (1991) para compreensao do objeto em sua totalidade e a concepgéo de
homem para a socio-historica.

Apresentamos algumas das categorias da Psicologia Socio-Historica, necessarias para
a compreensdo do movimento do objeto com o0 meio, contribuindo para a construgdo do
conhecimento sobre a realidade. “As categorias permitem a apreensdo da materialidade do real,
de sua esséncia, que, por ser dialética, ¢ também movimento, processo” (AGUIAR;
MACHADO, 2016, p. 263).

Trazemos a contextualizacdo sobre o campo da formacao inicial das colaboradoras,
atuacdo profissional e tempo servico delas.

Discutimos a respeito dos procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa, como:
a entrevista reflexiva enquanto procedimento para producéo das informacdes e a constituigdo
dos nucleos de significacdo como procedimento de andlise e interpretacdo das informacdes

produzidas.

2.1 CONCEPCAO DE HOMEM NA PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA

Para entendermos 0s sujeitos dessa pesquisa, nesse caso, as colaboradoras, devemos
antes perceber como esse mesmo sujeito é compreendido pela Psicologia Sécio-Histérica. Essa
perspectiva implica uma concep¢do de homem que antes de tudo, é um ser social, historico,
psicoldgico e em desenvolvimento, para isso € constituido na e pelas relagGes sociais.

A Psicologia Sdcio-Historica possui suas bases epistemologicas arraigadas no
materialismo historico e dialético, essa corrente de pensamento também compreende o0 homem
como um ser social e historico. “Nao ha um homem universal, ndo ha um homem que se realize
individualmente. H4 homens concretos, determinados pela realidade social e histérica e, ao
mesmo tempo, determinantes dessa realidade, através da acao coletiva” (GONCALVES, 2007,

p. 49-50).
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Dessa afirmacéo, apreendemos que o ser humano se constitui no que &, por si e so,
precisa interagir e integrar a natureza e com seus semelhantes, essa relagdo se torna
determinante para que se torne um homem concreto através dessa acdo coletiva. A partir dali,
ele constitui sua subjetividade, seu mundo psicologico, mas antes ele precisou da sociabilidade
para constituir e ser constituido.

O homem consegue se constituir mediante as relagcdes sociais, das relagcbes que
estabelece consigo mesmo e com a apropriacdo do trabalho, isso permite a producdo de
necessidades e vai se constituindo pelas multiplas determinacGes da convivéncia em sociedade.

Furtado (2007), questiona em que consiste 0 processo de apropriacdo do homem com
0 mundo, é ao mesmo tempo por meio dele que o homem forma suas faculdades psicolégicas.
Segundo ele, é por meio da aquisicdo do instrumento, onde 0 homem retem a base para
construcdo da cultura e da linguagem, que através dela 0 homem se apropria das palavras
historicamente atrelada as suas significacoes.

Em Goncgalves e Furtado (2016, p. 29) a concepc¢ao de homem na modernidade:

[...] deve ser referida a um tipo de experiéncia histérica, possibilitada pelo
desenvolvimento das forcas produtivas capitalistas. Por isso mesmo, trata-se
de uma concepcao contraditéria, que, ao mesmo tempo, afirma e nega ao
individuo (outra configuragdo da experiéncia subjetiva historica) a
possibilidade de se constituir como sujeito.

Essa concepcdo se apresenta contraditoria, pois ao mesmo tempo que afirma o sujeito
na sua condicao historica, nega a probabilidade dele se auto constituir sujeito. Essa contradi¢éo
se justifica da seguinte maneira, 0 homem se apresenta livre e participante do capitalismo, em
contrapartida o sistema é opressor e impGe limites as suas acoes.

Ainda nessa discussdo das bases metodoldgicas da concepcdo de homem na

perspectiva socio-historica, Gongalves e Furtado (2016, p. 33) coloca que:

[...] a concepcdo histdrica de sujeito coloca que ele é, para além de racional,
ativo, pois se constitui no trabalho que transforma a natureza e o proprio
homem; social, porque a realizacdo do trabalho é necessariamente social e
nesse processo é que ele se torna individuo; e historico, pois nada que pertence
ao homem, desde suas produgdes até seus atributos, caracteristicas, o fisico e
o0 simbolico, nada pode ser considerado a parte da a¢éo social, entendida como
praxis.

A concepcdo historica do homem determina que ele é ativo, social e historico. Ativo,

porque por meio do trabalho ele se constitui e é agente da transformacdo da natureza e de si
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proprio. Social, pois o trabalho se torna uma necessidade inerente ao ser na sociedade e por esse
meio se torna individuo. E histérico, porque tudo que diz respeito as condi¢6es, necessidades,
producdes e caracteristicas do ser humano, pode ser dissociado do contexto historico, das suas
vivéncias.

Desse modo, cabe a Psicologia Sécio-Historica “a tarefa [...] de compreender esse
individuo em sua singularidade, singularidade essa que contém tanto a internalizacdo como a
expressao de sua condi¢do historica e social, sua ideologia e relagdes vividas” (AGUIAR, 2000,
p. 127). O sujeito deve ser compreendido em sua totalidade, o que corresponde a sua maneira
singular de ser, sua subjetividade, suas apreensdes da realidade que por serem constituidas sao
também expressdes histdricas e sociais, contém marcas ideoldgicas e de vivéncias.

Para Vigotski (1991) um dos pontos centrais do seu método é que o estudo de qualquer
fendmeno seja feito, considerando-o enquanto um processo em movimento e em mudanca,
dessa forma, cabe ao pesquisador a tarefa de reconstruir tanto a origem como o
desenvolvimento do comportamento e da consciéncia desse sujeito.

Diante disso, reafirmamos a tese de que a concepcao de homem na Psicologia Socio-
Histdrica esta fortemente atrelada a compreensdo desse sujeito em sua totalidade, convertendo
a sintese de suas vivéncias ao processo histdrico, social e cultural. Jamais esse sujeito pode ser
investigado, sem antes considerar o movimento dialético o qual esté inserido. O homem s¢ é
homem porque foi constituido através de mediacGes que lhe permitiram ser ativo e participar
do processo de transformacdo da natureza. Mediante essa perspectiva que compreendemos as
colaboradoras dessa pesquisa, enquanto pessoas que estdo se constituindo a cada momento,

numa relacdo dialética entre o pessoal e profissional.

2.2 ALGUMAS CATEGORIAS FUNDAMENTAIS PARA APREENSAO DAS
SIGNIFICACOES
Apresentamos aqui, algumas das categorias consideradas fundamentais para apreensdo

das significacbes de docéncia. Abordamos cada uma separada em seu campo conceitual apenas
para efeito didatico, mas, ressaltamos que elas estdo intimamente interligadas e perpassam todo

o trabalho em um constante movimento dialético.

2.2.1 Historicidade
N&o ha como entender o que somos hoje, sem voltar na historia e compreender a
maneira como nos constituimos, evoluimos e significamos nossas vivéncias. Todo esse tragcado

pelo qual vivemos € o que permite nos constituirmos enguanto seres humanos no mundo, ao
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passo que constituimos também somos constituintes, ou seja, € um processo dialético da
historicidade, pois os fatos ndo séo lineares, eles vao e vém e se intercalam entre si.

A categoria historicidade € aqui considerada importante para a compreensdo do
percurso de vida das alunas egressas, nesse processo que provavelmente tiveram influéncias do
meio, as mediagdes que adentraram ao viver; vale ressaltar também, que nosso objetivo ndo é
analisar a vida dos sujeitos, mas como a histdria particular de cada um significou quanto a
constituicdo docente.

A Psicologia Socio-Historica parte da analise das vivéncias dos seres humanos, o que
eles produzem e a dinamica de como tudo isso acontece, para compreender os fendmenos
psicologicos como resultantes dessas experiéncias. A respeito disso, Gongalves (2007, p. 38-39)

aponta que:

[...] a Psicologia Sdcio-Historica parte das categorias trabalho e relacGes
sociais para situar o homem na sua historicidade, entendendo que o0 homem se
constitui historicamente enquanto homem, por meio da transformacgéo da
natureza, em sociedade, para producao de sua existéncia.

Compreendemaos, assim, que a SGcio-Historica como tendo seus principios norteadores
as concepcdes do Materialismo Historico e Dialético, concebe o ser humano como ser social e
historico.

Dessa forma, a categoria historicidade nos permitird visualizar as egressas como
sujeitos historicos que estdo se constituindo docentes dia a dia, ou até mesmo podem nao esta,
devido a fases da vida que podem ter afastado um pouco da profissdo, no entanto, ndo exclui a
significaco construida sobre docéncia. E no exercicio da profissdo enquanto atividade, que as

colaboradoras da pesquisa vao tecendo saberes e constituindo e sendo constituidas na realidade.

2.2.2 Atividade

A categoria atividade € mediada pelas rela¢fes sociais dos sujeitos, € intencional e de
acordo com as produgdes e saberes construidos historicamente e repassados de geracdo em
geracdo. E por meio da atividade que o ser humano se transforma, transforma o natural em
social e garante sua propria condigéo de existéncia.

N&o ha como falar dessa categoria sem citar Leontiev (2004) como criador dessa
categoria. Para ele, é imprescindivel falar de atividade como uma especificidade humana e
negar o trabalho, pois antes de tudo, o trabalho é um tipo de atividade, no entanto, nem toda

atividade se constitui um tipo de trabalho.
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Leontiev (2004, p. 81) ja nos dizia que:

O trabalho humano é [...] uma atividade originariamente social, assente na
cooperacgdo entre individuos que supde uma divisao técnica, embrionaria que
seja, das fungdes do trabalho; assim, o trabalho é uma acdo sobre a natureza,
ligando entre si os participantes, mediatizando a sua comunicacao.

Assim, entendemos essa categoria como fundamental na compreensdo da docéncia
enquanto atividade mediatizada pelo social, numa troca de experiéncias na qual a comunicacéo
entre 0s sujeitos € importantissima, pois € a partir dessa troca que ha a relagdo do pensamento
com a linguagem.

Furtado (2007, p. 76) diz que para Luria, “a atividade humana caracteriza-se pelo
trabalho social e este, mediante a divisdo das funcdes, origina novas formas de comportamento
independente dos motivos bioldgicos elementares”.

Por isso, consideramos, aqui, a docéncia uma atividade caracterizada pela organizacao
do trabalho de cunho social, historico e cultural, e desse modo o docente em atividade formaliza
saberes e métodos pedagdgicos de aprendizagem, que por sua vez, viabilizam a construcao de
sentidos e significados, nesse caso sdo as significagdes sobre a docéncia.

Furtado (2007, p. 76-77) nos traz algumas observacGes apontadas por Luria, de que ha
trés particularidades fundamentais que distinguem a atividade humana do comportamento dos

animais, sdo elas:

12 particularidade: a atividade humana consciente ndo estd forcosamente
relacionada com motivagdes bioldgicas.

2% particularidade: a atividade consciente ndo esta determinada em absoluto e
nem forgosamente por impressbes vivas recebidas do meio ou pelas
contingéncias da experiéncia individual direta. [...]

3% particularidade: diferentemente do animal, cujo comportamento tem
somente duas fontes (0s programas hereditarios e os resultados da experiéncia
individual) [...]

Entendemos, assim, que a consciéncia da atividade humana néo esté relacionada com
motivacOes do tipo bioldgicas e hereditarias; ndo estd exclusivamente determinada por
variagfes do meio em que vive ou somente por meio das experiéncias vividas; e que
diferentemente dos animais que agem conforme o extinto hereditario e a imitacdo, o ser humano
ndo age assim, pelo contrario, & um ser pensante, ativo e capaz de estruturar seu pensamento e

suas acoes.



34

A docéncia é uma atividade exercida no coletivo, mas que antes € planejada,
estruturada, organizada, para depois ser exercida, refletida e (re)pensada; ela ndo acontece no
vazio e individual, nem tdo pouco ¢é imitada ou desenvolvida por maturacdes bioldgicas ou
hereditarias, ela se constitui e é constituida nas relacdes sociais e obviamente pessoais, pois é
guiada por seres humanos que ndo nascem prontos, eles aprendem a ser homens com o tempo
de vida.

Aguiar (2007) apresenta a categoria atividade como sendo uma das fundamentais da
Psicologia S6cio-Historica, por compreender a relagdo do homem com o mundo. E nessa
relacdo que se compreende a totalidade do fendmeno psicoldgico, em nosso caso, a relagédo e
relevancia que a docéncia assume na vida das egressas do CAPF/UERN. A respeito disso,
Aguiar (2007, p. 96) afirma que:

O homem se insere em um universo sociocultural e através das relacdes e
experiéncias que ai mantém desenvolvera seu mundo psicoldgico, ou seja, seu
mundo de registros. [...] O homem estd em relacdo com este mundo; atua
interferindo no mundo (atividade) e, ao mesmo tempo, é afetado por esta
realidade, constituindo seus registros. O mundo psicoldgico, portanto, se
constitui a partir da relagdo do homem com o mundo objetivo, coletivo, social
e cultural.

As colaboradoras desta pesquisa estdo, sem sombra de duvidas, inseridas em um
contexto sociocultural, isso antes e depois da graduacdo. Esse contexto Ihes permite construir
varios apontamentos que vao sendo significados. Os registros que vao ganhando sentido na vida
de cada um sdo permeados pelas vivéncias, e estas, por sua vez, podem interferir positivamente
ou ndo, ao passo que o mundo intervém nas experiéncias do homem, sofre também mudangas
por parte dele, constituindo, entdo, a atividade. Assim, a atividade da consciéncia psicoldgica
dos colaboradores da pesquisa € constituida a partir da relacdo deles com o mundo sociocultural.

Ainda de acordo com Aguiar (2007, p. 102), o homem extrai e internaliza alguns

aspectos da atividade, mas somente aquele que para ele carrega significado.

O homem, ao internalizar alguns aspectos da estrutura da atividade, internaliza
ndo apenas uma atividade, mas uma atividade com significado, como um
processo social que, como tal, é mediatizado semioticamente ao ser
internalizado.

Dessa forma, a partir da categoria atividade, poderemos compreender a sintese das
significacOes internalizadas, ndo somente tendo a docéncia como simples atividade e sim como

uma atividade significada, parte de um processo social mediado.
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2.2.3 Mediagéo

Vigotski dedicou boa parte das suas pesquisas aos estudos do que chamamos funcées
psicolégicas superiores ou processos mentais superiores, ou seja, em compreender 0S
mecanismos psicolégicos da mente humana, em seus estagios mais complexos, que envolvem
0s comandos comportamentais, intelectuais e de liberdade de ir e vir dentro da sociedade.

Uma das categorias que bem explicita a compreensdo das concepgdes psicoldgicas
vigotskianas, € a categoria mediacdo. Por meio dessa categoria que tem suas maiores
inspiracdes nas ideias marxistas, é possivel compreendermos a relacdo existente entre o ser
humano e o meio, havendo entre esse elo os elementos que interligam, ou melhor, mediam a
acao.

Para melhor compreendermos essa categoria, trazemos o pensamento de Oliveira
(2009, p. 28), quando diz que: “Mediagao, em termos genéricos, € o processo de intervencdo de
um elemento intermediério numa relagdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento”.

No decorrer da historicidade de cada egressa, muitos processos passaram por
mediacdes que tornaram a relagcdo guiada por um determinado elemento, a partir desse critério,
a relacdo/acdo deixa de ser direta e passa a ser redirecionada pela influéncia desse elemento,
tornando-se uma relagdo mediada.

Queremos enfatizar, entdo, que no processo de aprendizagem da docéncia, houve
muitos elementos que mediaram o conjunto das funcgdes psicoldgicas superiores a constituir e
significar a docéncia enquanto atividade social.

Para entendermos melhor como acontece a mediacdo segundo a 6tica de Vigotski, é
necessario entendermos a existéncia dos elementos mediadores, sendo eles: o instrumento e o
signo, ambos possuem caracteristicas diferentes e buscaremos aqui esclarecer cada uma delas.

O instrumento na perspectiva vigotskiana, segundo Oliveira (2009, p. 31):

E um elemento interposto entre o trabalhador e o objeto de seu trabalho,
ampliando as possibilidades de transformacéo na natureza [...] O instrumento
é feito ou buscado especialmente para certo objetivo [...] E, pois, um objeto
social e mediador da relacéo entre o individuo e o0 mundo.

O instrumento é assim externo ao individuo, ele tem a finalidade de proporcionar
mudancas no objeto e na natureza, ele é pensado com um determinado fim, na relacéo do sujeito

com o mundo.
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J& os signos, conforme Oliveira (2009, p. 32), “também chamados por Vigotski de
‘instrumentos psicoldgicos’, sdo orientados para o proprio sujeito, para dentro do individuo;
dirigem-se ao controle de a¢des psicologicas, seja do proprio individuo, seja de outras pessoas”.

Os signos possuem funcéo interna ao individuo, que vai ao encontro da organizagéo
das funcdes psicoldgicas superiores a que se propde a intervencao dos signos. Por exemplo: se
em um determinado jogo de cartas, a pontuacdo dos jogadores for sendo registrada atraves de
grédos de feijdo, isso quer dizer que os graos sdo signos que o homem utilizou na tarefa de
contagem que exige mais atencdo e memorizacdo. Assim, é mais facil a utilizacdo dos signos
para armazenar o0s registros numéricos do que a sua nado utilizacdo, o que tornaria a memdria
ndo mediada.

Na relacdo dos signos com 0 nosso objeto de pesquisa, consideramos que eles sdo
utilizados na mediacdo pedagodgica dentro do processo de ensino aprendizagem, tornando-se
assim signos compartilhados pelo coletivo de um determinado grupo social, o que facilita a
comunicacdo e a interacdo dos individuos. Depois de um certo tempo, 0s signos deixam de ser
somente externos e passam a ser internalizados, substituindo os objetos do mundo real. E uma
espécie de registros mentais das marcas que foram experienciadas de maneira concreta.

Digamos que as egressas tenham escutado na graduagdo um determinado conceito do
que é a docéncia, essa definicdo, por sua vez, foi construida socialmente, consistindo numa
representacdo mental que faz a mediacdo entre o0 sujeito e 0 meio. No entanto, nas vivéncias
das egressas, eles tém a autonomia de (re)pensar essa definicdo anteriormente postulada, pois
isso € possivel através das experiéncias ao longo do tempo. Tdo logo, mediante esse processo
de vida que nos referimos, o egresso tem constituido simbolicamente uma representagdo mental
de docéncia, influenciados pela utilizag&o do instrumento concreto e da transformagéo do signo
externo em interno.

Para Vigotski, as funcdes psicoldgicas superiores sdo desenvolvidas através da relagcdo
entre o homem e 0 meio em que vive. E nessa relacio que segundo Oliveira (2009, p. 41): “Os
elementos mediadores na relacdo entre 0 homem e o0 mundo — instrumentos, signos e todos 0s
elementos do ambiente humano carregados de significado cultural — sdo fornecidos pelas

relagdes entre os homens”.

2.2.4 Pensamento e Linguagem
O aspecto central da discussdo de Vigotski é a relacdo que ele faz entre 0 pensamento

e a palavra. E esse o ponto fulcral do problema. A Psicologia enquanto ciéncia nova ndo se
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deteve a estudar tdo afundo a questdo do pensamento e da linguagem, assim a relagéo do par
dialético pensamento e palavra se manteve desconhecido ou tdo pouco estudado, o que, por sua
vez, instigou Vigotski (2000) a deleitar um olhar mais agucado sobre isso.

Tanto na linguistica psicoldgica (pensamento € linguagem sem o som), como para 0S
reflexdlogos americanos (pensamento é um reflexo inibido na parte motora), chegaram a uma
mesma linha de raciocinio de que o pensamento e a linguagem estdo intimamente relacionados.
As propriedades do pensamento, independentemente do pensamento e da linguagem,
interpretam a relacdo de ambos, como algo mecanico externo que especula dois processos
diferentes.

Esse par dialético é inseparavel, um precede o outro. A linguagem € a expressao do
pensamento, mas nem sempre a fala diz o que orienta o pensamento. Eles serdo importantes em
nossa pesquisa para compreendermos os discursos dos sujeitos, entre o que pensam e dizem no
tocante as significagdes constituidas sobre a docéncia.

Vigotski (2000, p. 4), em seus estudos sobre a relacdo do pensamento com a linguagem
e sua funcdo social no processo de aquisicao e organizacao das func6es psicoldgicas superiores,

janos dizia que:

O resultado desse [...] estudo é a conclusdo de que 0S processos que
movimentam a linguagem desempenham um grande papel, que assegura um
melhor fluxo do pensamento. Eles ajudariam os processos de interpretacdo
pelo fato de que, sendo dificil e complexo o material verbal, a linguagem
interior realiza um trabalho que contribui para uma melhor fixacdo e
unificacdo da matéria apreendida.

Diante dos estudos feitos sobre esse par dialético, Vigotski chega a conclusao de que
a linguagem expressada proporciona um melhor fluido do pensamento, uma vez que, dada a
complexidade dos processos verbais, a linguagem interior trabalha para melhor fixar o material
apreendido.

Aguiar (2007, p. 104) define a linguagem como “o instrumento fundamental nesse
processo de mediacdo das relagOes sociais, no qual o homem se individualiza, se humaniza,
apreende e materializa o mundo das significagdes que é construido no processo social e
histérico”. Como vinhamos falando sobre a mediag¢ao no processo de apreensao do homem com
0 meio, ha& que se considerar a importancia da linguagem como instrumento que possibilita a
mediacgdo e, consequentemente, 0 homem materializa as significagdes do que decorre nesse

processo.
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Posteriormente, Vigotski (2000, p. 10), em sua obra A construgdo do pensamento e da

linguagem, diz que:

N&o podemos falar de significado da palavra tomado separadamente. [...] Ele
¢ a0 mesmo tempo linguagem e pensamento porque é uma unidade do
pensamento verbalizado. Sendo assim, fica evidente que o método de
investigacdo do problema ndo pode ser outro sendo o método da anélise
semantica, da andlise do sentido da linguagem, do significado da palavra.

Portanto, compreendemos que 0 pensamento e a linguagem sdo inseparaveis,
apresentam suas particularidades, no entanto, para se entender a complexidade do objeto é
necessario considera-los intrinsecos. Na pesquisa em desenvolvimento, consideramos o
significado de cada palavra como Unico e carregado de sentidos, uma vez que esse significado,
como bem aponta Vigotski (2000), nada mais é do que uma unidade do pensamento humano

que foi expressado através da fala verbal.

2.2.5 Sentido e Significado

Consideramos os diversos estudos realizados por Gonzélez Rey (2007), sobre a
categoria, ou melhor a unido dialética de sentido e significado no campo da Psicologia,
enguanto ciéncia do pensamento. Rey, dedicou muitos dos seus estudos a desmistificar a sintese
dos ultimos estudos deixados por Vigotski que ainda hoje sdo dados prosseguimento por seus
colaborados.

A categoria sentido e significado tem tido uma vasta profusdo na literatura psicoldgica.
Embora sejam categorias gerais da psicologia, utilizadas por varias teorias, também sao usadas
na linguistica e na analise do discurso, o que gera uma diversidade de significados, relacionados
com a categoria de sentido. (GONZALEZ REY, 2007)

Entre os estudiosos que tém se dedicado a estudar os relatos deixados por Vigotski,
temos Aguiar, psicéloga, professora e pesquisadora da PUC/SP. Segundo a 6tica de Aguiar

(2007, p. 105), analisando o que para Vigotski, seja sentido e significado:

Para ele, significado é uma construcdo social, de origem convencional,
relativamente estavel. O homem, ao nascer, encontra um sistema de
significagbes pronto, elaborado historicamente. Por outro lado, o sentido ¢ a
soma dos eventos psicolégicos que a palavra evoca na consciéncia. O sentido
se constitui, portanto, a partir do confronto entre as significages sociais
vigentes e a vivéncia pessoal.
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Entendemos, assim, que o significado tem em si uma construgéo social, que foi criado
numa interagdo coletiva, sendo historicamente elaborado. O ser humano em seu primeiro
contato com a natureza ja encontra um sistema de significaces pronto e consideravelmente
estavel, enquanto que o sentido evoca na zona psicologica da consciéncia, confrontando as
significacOes ja existentes com as vivéncias pessoais do homem.

O significado também pode ser visto como algo dicionarizado, ja existente, possuindo
uma unica definicédo; ja o sentido € mutavel e variavel, ele ndo é o mesmo a todos 0s homens,
pois € de carater pessoal. Refletindo sobre a pesquisa e seu objeto, vemos como essa categoria
é relevante, pois lidamos com egressas que tém em comum a docéncia enquanto profissao, no
entanto, o sentido de docéncia construido por cada um ¢é diferente e singular, vai variando
conforme as vivéncias pessoais e coletivas.

Os sentidos e significados sdo inseparaveis, embora apresentem caracteristicas
diferentes, mas a compreensdo de um precede o outro, tornando-se assim uma unidade dialética
que compde a relagéo do pensamento e a linguagem. O significado perpassa a subjetividade do
individuo, é mais amplo, se constrdéi na relacdo social e cultural do homem e o sentido €
dindmico, faz e se refaz, ao contrario do significado, ele se concretiza na subjetividade das
pessoas e se constrdi nas vivéncias de carater social e pessoal do sujeito.

As categorias que aqui mencionamos estdo intimamente relacionadas, se configuram
na historicidade e se materializam na atividade psicol6gica do homem em contato com o meio
que o cerca. Elas fazem parte de um processo dialético, em que uma esta contida na outra. Mas,
aqui destacamos as que melhor conversam com o objeto de pesquisa, nesse caso, 0 processo de
significacOes das alunas egressas do CAPF/UERN.

Portanto, mediante essa categoria, pretendemos compreender o ponto alto desta
pesquisa que é o desdobramento das significacBes de docéncia na perspectiva das egressas,
como se da esse processo na historia de cada um, as mediacdes que tem permeado, a relacao do
pensamento e da linguagem na constituicdo dos sentidos, enfim, é nessa afinidade que
poderemos compreender a organizacdo das fungdes psicoldgicas dos sujeitos na Gtica da

docéncia.

2.3 A QUESTAO DO METODO
A partir desse momento, discutimos acerca do método utilizado no estudo do problema
proposto nesta pesquisa, de modo que, objetivamos apreender as significages constituidas por

egressas de licenciaturas sobre a docéncia, do Campus Avancado de Pau dos Ferros
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CAPF/UERN. Para tanto, utilizamos como referencial, as contribui¢bes dos estudos de Bock
(2007), Aguiar e Machado (2016), Aguiar, Soares e Machado (2015), Vigotski (2000) entre
outros.

A escolha por trabalhar com o método de pesquisa, se concebe em virtude de que a
partir dele compreendemos o homem em sua totalidade, enquanto um ser Unico e singular,
constituido no meio historico e social, sendo, pois, diante dessas relagdes que ele materializa
seu pensamento e age em favor da transformacéo da realidade em que vive. Essa transformacéo
é permitida, quando ele significa o0 que é concreto e material em psicoldgico, ou seja, a partir
dos seus sentidos, 0 homem vai transferindo o simbolico para o campo subjetivo.

De acordo com Aguiar e Machado (2016, p. 265):

O sujeito, na Psicologia Sécio-histérica, € compreendido como aquele que se
constitui na relacdo dialética com o social e a histéria. Nesse sentido, ha
necessidade de entender a relagdo entre a histéria de cada um, aquela que é
diretamente experimentada pelo sujeito individual, e a histéria social, do
mundo.

Esses sujeitos que aqui chamamos de “colaboradoras da pesquisa”, pelo fato de ter nos
ajudado a construir e desmistificar um problema que néo é particular do pesquisador, é antes de
tudo historico e social, contribuiu para a apreensdo dessas significagdes por um determinado
grupo, atribuindo a pesquisa um carater social. Estas colaboradoras, por sua vez, dispdem de
discursos que nos permitiram visualizar um lado que nédo estava explicito, mas contido nas
entrelinhas das falas. Ao estudarmos as significacfes da atividade docente, procuramos fazer
um movimento analitico, apreendendo os elementos que podem ser negados e superados, mas
que permitem evidenciar as transformac@es, bem como, o aparecimento do que é novo, na
concepcao de atividade docente (AGUIAR; MACHADO, 2016).

A construcdo de uma pesquisa ndo se da somente pela construcdo de dados empiricos,
ela é antes de tudo alicercada em uma teoria que fundamente, bem como, em um procedimento
metodologico que oriente a construcédo e analise do material construido, por isso traremos aqui
um entendimento da proposta metodoldgica elaborada por Vigotski (1991, 2000).

Essa proposta metodoldgica se apresenta no intuito de compreender a analise dos
fendmenos psicoldgicos superiores. A proposta em questdo, foi por ele mesmo pensada e
refletida, levando em consideracédo as diversas vises que fluiam na Psicologia da época. No

entanto, € na sua perspectiva que apresenta a distin¢ao entre objetividade e subjetividade.
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Em Vigotski (1991, 2000), a pesquisa assume um carater de buscar compreender o
sujeito em sua relacdo com o meio social, onde se faz produtor de conhecimento e é também
objeto dessa producdo. Para isso, € necessario a definicdo de um método que abrace as
especificidades do objeto da pesquisa.

E pensando nisso que estudiosos da Psicologia Socio-Histérica vem desenvolvendo
estudos, tomando a historicidade do homem como ponto de partida para compreender 0s
fendmenos psicologicos que se constituem dentro de um processo pessoal e social do sujeito,
ou seja, as constituicdes intersubjetivas sdo convertidas para um plano intrassubjetivo, o que se
caracteriza na subjetividade do sujeito (GONCALVES, 2007).

Em Gongalves (2007, p. 73), temos o esclarecimento de que a Psicologia Sécio-
Histdrica avanca, quando recorre ao método proposto por Vigotski, para compreender a

constitui¢do do fendmeno psicoldgico, quando diz que:

A proposta da Psicologia Socio-Histérica, a partir da afirmacdo da
historicidade do homem e de todos os processos humanos, é recuperar a
afirmacdo do sujeito como historico e recorrer a teoria e a0 método que
fornecem esse referencial para avancar na sua compreens&o.

A apreensdo das significacbes constituidas pelo sujeito na sua relagdo com o outro e 0
meio constituinte da histéria pessoal do homem em todos 0s seus processos de humanizacao
ndo é facil. Por isso, que a Psicologia Sécio-Histdrica que tem como expoente Vigotski e a
proposicdo do seu método que compreende a objetividade e subjetividade como distintos,
recorrendo a tal referencial para progredir na sua compreensao, pois 0 método em questdo
fornece subsidios para isso.

O método apresentado por Vigotski (1991, 2000) parte também da critica que ele fez
aos que tentavam construir uma psicologia através do método das citacbes. Para Vigotski a
intencdo ndo era encontrar uma psicologia pronta, mas sim apreender dos classicos do
marxismo o verdadeiro método para construir a psicologia tdo sonhada por ele. Um dos pontos
chaves para separar a dualidade na forma de compreender a ideia do método de Vigotski (1991,
2000) e quanto a caracterizacdo, enquanto para alguns, a forma de abordar o psiquismo humano
era atraves dos principios marxistas. Para Vigotski, isso ndo era negado, mas sim, acrescentado
o fator de que ele ndo pode ser compreendido se ndo for abordado enquanto objeto historico
(DUARTE, 1996).
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Para melhorar a compreenséo acerca do pensamento de Vigotski, quanto a elaboracéo
do método de pesquisa, trazemos também os apontamentos de Soares (2011, p. 107), quando

fez as seguintes consideracdes:

Para Vigotski e seus seguidores, uma verdadeira psicologia socio-histérica
néo se faz, portanto, estabelecendo relagdo entre a teoria marxista e ‘achados’
psicoldgicos. E preciso apreender os processos psiquicos em movimento. E
preciso, dessa maneira, que 0 método aponte condigdes ao pesquisador para
gue este apreenda o processo, isto €, 0 modo pelo qual o pensamento, que é
sempre emocionado, se constitui na relacdo dialética do homem com o social
e a historia.

Dessa forma, compreendemos o quanto Vigotski se preocupou em elaborar uma
psicologia critica as concepcbes da época, criando um método dialético, que ndo se restringe
somente a considerar pequenos achados da teoria marxista e da psicologia em geral, mas de
levar em consideracdo a apreensdo do movimento subjetivo e psiquico do homem. Esse
movimento que envolve o método, proporciona ao pesquisador entender o processo pelo qual
se constitui 0 pensamento, este que é sempre carregado de emogdes e sentidos. A Psicologia
Socio-Histdrica adota esse método, porque ele possibilita essa dialeticidade do pensamento
humano, congregando a relacdo deste com o histérico e social.

Ressaltamos, ainda, os trés principios fundamentais que Vigotski apresenta em sua
obra A formacéo Social da Mente (1991), como sendo: analise de processos e ndo de objetos,
explicacdo versus descricao, e o problema do comportamento fossilizado. Esses principios nos
ajudam no processo de analise e constitui¢do das fungdes psicoldgicas superiores.

O primeiro principio nos chama a atencdo, por explanar no processo de analise aquilo
que é parte constituinte do processo e ndao somente de um dado objeto, ou seja, Vigotski
defendeu que o procedimento de analise ndo deve tratar 0s processos como estaticos e fixos,
mas sim, como algo dindmico e em constante movimento, considerando relevante os principais
aspectos que fazem parte da historicidade dos processos.

Dessa forma, Vigotski (1991, p. 44) diz que:

Nosso método pode ser chamado de método "desenvolvimento experimental”,
no sentido de que provoca ou cria artificialmente um processo de
desenvolvimento psicolégico. Essa abordagem também é apropriada ao
objetivo béasico da anélise dindmica. Se substituimos a anélise de objeto pela
andlise de processo, entdo, a tarefa basica da pesquisa obviamente se torna
uma reconstrucdo de cada estagio no desenvolvimento do processo: deve-se
fazer com que o processo retorne aos seus estagios iniciais.
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Também conhecido como um método experimental, é bastante criterioso, pois permite
ao processo de analise um desenvolvimento psicolégico agucado, atribuindo a pesquisa um
carater dindmico, em que a analise do objeto e do processo estdo em permanente dinamicidade,
no entanto, a apreciacdo do objeto ndo deve sobrepor a do processo, pois o intuito é saber o
desenvolvimento processual do dado objeto.

J& o segundo principio, explicacdo versus descri¢do, consiste na forma como o
fendmeno é analisado e exposto. Ha quem pense que uma andlise seja essencialmente a
descricdo dos achados de uma pesquisa, aquilo que o pesquisador conseguiu colher
superficialmente, s6 que no caso das pesquisas que adotam o método de Vigotski como
principio de andlise, é bem diferente, pois, consideramos a explicacdo de tudo que permeia o
processo de constituicdo do fenbmeno, suas relagdes historico-sociais.

Na Psicologia € possivel aplicar dois pontos de vista, de um lado, a abordagem
fenotipica (descritiva), por outro, a abordagem genotipica (explicativa). Quando se trata de
estudar um fendmeno em seu pleno desenvolvimento, considerando as bases dinamico-causais
gue remetem ao processo em que tudo acontece, estaremos utilizando uma analise do tipo
fenotipica. Agora, se considerarmos principalmente o que fica na sintese das aparéncias e
manifestacdes visiveis de um objeto, estaremos nos remetendo a uma andlise de carater
fenotipica (VIGOTSKI, 1991).

Desse modo, reforgamos nosso entendimento de que “o tipo de analise objetiva que
defendemos procura mostrar a esséncia dos fendmenos psicolégicos ao invés de suas
caracteristicas perceptiveis” (VIGOTSKI, 1991, p. 45), ou seja, compreendermos o fendmeno
para além das aparéncias, desvendando a face oculta.

Quanto ao terceiro principio, trata do comportamento fossilizado. Daquilo que perdeu
sua esséncia ao longo do seu desenvolvimento histérico e acabou por tornar-se repetitivo. A

respeito disso, Vigotski (1991, p. 45), salienta que:

Essas formas fossilizadas de comportamento sdo mais facilmente observadas
nos assim chamados processos psicol6gicos automatizados ou mecanizados,
0s quais, dadas as suas origens remotas, estdo agora sendo repetidos pela
enésima vez e tornaram-se mecanizados.

Ou seja, esse tipo de comportamento acaba gerando um certo entrave no processo de
andlise, pois 0s sujeitos por vivenciarem a mesma situacao repetidas vezes, acabam por forcar
0 mesmo pensamento, ndo parando para refletir o momento real e sim, reiteram 0 mesmo

processo psicoldgico, tornando-se automatico e mecanizado.
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Dada a relevancia de considerarmos a utilizacdo do método no processo de anélise do
fendmeno psicoldgico, que em nosso caso, sdo as significacbes constituidas por egressas de
licenciaturas sobre a docéncia, consideramos que esses trés principios do método séo
indispensaveis para apreendermos essas significacdes, haja vista os sujeitos serem constituidos
historicamente, numa relagdo dialética com o meio, que permitird uma analise do processo
como todo. Essa analise se propfe a revelar a dindmica do desenvolvimento, bem como o
regresso a origem, aglutinando os pontos de uma dada estrutura psicoldgica, para se chegar ao
resultado.

Portanto, “o método é, ao mesmo tempo, pré-requisito e produto, o instrumento e o
resultado do estudo” (VIGOTSKI, 1991, p. 46). Assim, como tudo estd em um processo
dialético, o método também o é assim, ele ¢ a linha de partida, o caminho e a linha de chegada

para se chegar as funcdes psicologicas superiores.

2.4 CAMPO FORMATIVO DAS COLABORADORAS DA PESQUISA

As colaboradoras dessa pesquisa, iniciaram o processo de formacao inicial no Campus
Avancado de Pau dos Ferros — CAPF da Universidade do Estado Rio Grande do Norte — UERN.
No referido Campus, sdo ofertadas atividades que compreendem 0 ensino, a pesquisa e a
extensdo, 0s quais estdo dispostos através dos seguintes cursos: Administracdo, Ciéncias
Econbmicas, Educacdo Fisica, Enfermagem, Geografia, Letras com habilitacdo em Lingua
Portuguesa, Inglés e Espanhol, e Pedagogia.

Como nosso objetivo de pesquisa foi apreender as significagdes constituidas por
egressas de licenciaturas do CAPF/UERN sobre docéncia delimitamos um periodo entre 2014
a 2019 (06 anos).

Vale salientar que a escolha por esse lcus de pesquisa se deu em virtude de ter sido
um dos nossos espacos formativos, que nos proporcionou muitos conhecimentos através da
triade pesquisa, ensino e extensdo e assim ir ao encontro da docéncia, profissdo que muito nos
orgulha e nos realiza. Entdo, em virtude disso, fora escolhido esse espago para o
desenvolvimento empirico da pesquisa.

A referida instituicdo tem seus horarios de funcionamento nos turnos matutino,
vespertino e noturno e representa um dos principais Campus universitarios da cidade, sendo,
por sinal, o mais antigo dentre os demais. Recebe diariamente alunos vindos das principais

cidades do alto oeste potiguar, bem como de outros estados, como Ceara e Paraiba.
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Conta ainda com quatro programas de pds-graduacdo, a saber: Programa de Pds-
Graduagdo em Letras — Mestrado/Doutorado; Programa de Mestrado Profissional em Letras;
Programa de Pos-Graduacdo em Planejamento e Dindmicas Territoriais do Semiarido —
Mestrado; e Programa de Pos-Graduagdo em Ensino — Mestrado.

Dispbe também de quatro cursos interinstitucionais, sendo eles: Doutorado
Interinstitucional em Geografia (DINTER) — UFPE; Doutorado Interinstitucional em
Administracdo (DINTER) - UFERSA/PUC/PR; Doutorado Interinstitucional em
Administracdo (DINTER) — UFERSA/UNB; e Doutorado Interinstitucional em Educacéo
(DINTER) — UERJ.

Consideramos importante destacar as principais atividades desenvolvidas no Campus,
a fim de situar o leitor sobre 0 motivo que particularmente me motivou a escolher esse espaco,
0 qual também foi campo formativo dos sujeitos colaboradores desta pesquisa e assim

conhecermos um pouco mais sobre as atividades desenvolvidas no lécus.

2.5 COLABORADORAS DA PESQUISA

A referida pesquisa se propds a analisar, ou melhor, apreender as significacdes de 02
(duas) egressas das licenciaturas do CAPF/UERN. A escolha pelos sujeitos seguiu o pré-
requisito de ter concluido o curso entre 2014 a 2019 no referido l6cus e eventualmente aceitasse
participar do processo de producdo das informacoes.

Dentre os cursos de licenciaturas ofertados, optamos por fazer o convite a um(a)
egresso(a) de Educacdo Fisica, que oferta a modalidade de licenciatura e um(a) egresso(a) de
Pedagogia que também se encaixa na modalidade licenciatura, além de ser o curso, do qual
SOmMos egressas.

A partir de entdo, apresentamos as professoras colaboradoras da pesquisa. E
importante destacar que as informacfes para a caracterizacdo das colaboradoras, foram
construidas na ocasido da entrevista e que para ilustrar, mostramos alguns trechos das falas
delas. Decidimos pelos nomes ficticios Constancia e Resiliéncia, a escolha por esses nomes
ficou ao nosso critério, pois durante a pesquisa, elas foram consultadas, mas nos autorizaram a
escolha. Dessa forma, atribuimos esses nomes pela forma como elas se revelaram durante o
processo de apreensdo das significacGes sobre a docéncia, ou seja, definimos esses nomes
ficticios a partir das informagdes produzidas considerando a maneira como lidam com o
trabalho, no enfrentamento das dificuldades, na busca por alcangar sonhos, enfim, pela forma

como elas se revelam professoras.
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Constéancia € professora graduada em Pedagogia desde 2014, possui p6és-graduacéo em
Psicopedagogia Institucional e Clinica, ndo quis atuar na area da pos-graduacdo, mas ela diz:
“[...] eu me apaixonei pelo curso [...] ”, até porque através desse curso ela comecou a perceber,
por exemplo “[...] aquele aluno, ele ndo desenvolve bem, é porque ele ndo quer [...] hoje [...]
eu comeco a analisar se essa crianga realmente ndo quer aprender, porque tem preguica ou
porque ndo tem incentivo ou por que tem algum problema emocional ou tem alguma
dificuldade” (CONSTANCIA, 2021). Teve suas primeiras experiéncias como professora antes
mesmo de ingressar na graduacao, desde entdo, sempre tem atuado na docéncia, em torno de
uns 09 anos. Foi a partir da experiéncia como auxiliar de sala que despertou o interesse em ser
professora. Atualmente é professora numa escola da rede privada no municipio de Mossoré/RN.
ela destacou ja ter trabalhado em escolas publicas como professora substituta e em escolas
privadas onde no momento exerce sua profissao, em turmas de 4° e 5° anos como professora
polivalente.

Resiliéncia, possui graduacdo em Educacéo Fisica, concluiu no ano de 2016, mas antes
disso ja vinha tendo experiéncias como professora substituta em escolas municipais da cidade
de Pau dos Ferros (onde reside). Atualmente é professora efetiva numa escola do estado,
especificamente no municipio de Agua Nova/RN, trabalha com turmas de 6° ao 9° ano e ensino
medio.

Durante a graduacao, teve experiéncias também enquanto bolsista do PIBID, ressalta
entre as aulas das disciplinas e do PIBID, como bonito e encantador a forma como as aulas
eram maravilhosas, dava gosto em participar ““/...J tinha toda aquela teoria linda, maravilhosa
né, que a gente discutia muito, tanto nas aulas das disciplinas, como no PIBID [...]”
(RESILIENCIA, 2021).

Resiliéncia destacou 0 quanto a educacdo fisica esteve presente no seu processo de
historicidade, pois, bem antes ainda enquanto aluna, teve uma visdo inicial das aulas, destacou
0 quanto gostava e 0 quanto depois de um certo tempo foi achando desinteressante relatou:
“[...] eu gostava bastante das aulas de Educagdo Fisica, da parte pratica, mas do meio para o

fim, ja ficava enjoativo, porque era uma coisa so [...] escrever texto e eu nem lia o texto”
(RESILIENCIA, 2021). Apesar disso deu continuidade a sua formag&o.

Como dedicou boa parte do seu tempo profissional envolvida nas atividades
curriculares da escola, Resiliéncia foi deixando de lado um dos seus sonhos profissionais que €
a aprovacdo em um mestrado. Apds quatro anos da conclusdo da graduagdo esta novamente

tentando essa nova realizagdo profissional e pessoal que é a inser¢do em um mestrado.
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Constancia, também, por causa das atribui¢6es da institui¢do privada a qual trabalha, por exigir
muito do professor, deixou em segundo plano seu sonho de passar em um concurso publico,
mas apesar de ndo ter conquistado ainda, € feliz por outras coisas que conquistou.

Constancia se revelou uma professora dedicada, esforcada e comprometida com seu
trabalho, sempre da o melhor de si para alcangar a aprendizagem dos seus alunos, percebeu-se
que apesar de nao ter seguido o rumo profissional que almejou, ela se empenha para ser a melhor
no que faz no momento e nao enfrenta os desafios com medo e sim com vontade em apreender
daquela vivéncia algo significativo.

Resiliéncia mostrou ser uma professora persistente e resiliente, uma profissional habil
para lidar com as mudancas, as inovacdes e as incertezas. Em seu espago de trabalho revelou
ser aplicada, preocupada com a linguagem com que os outros profissionais dialogam na escola
e se mostrou dinamica no seu modo de fazer acontecer a educacao fisica.

Ao dialogarmos durante as entrevistas, ambas expressaram gestos de entusiasmo ao
falar sobre a docéncia, expressdes de contentamento pela escolha que fizeram, assim como a
firmeza e seguranca com que tratam as adversidades existentes no exercicio docente.

Na apreensdo das significacdes sobre docéncia, sempre consideramos as mediacOes
que as constituem, sejam elas histdricas, culturais e/ou sociais, consideramos a presenca dessas
mediac6es no movimento interpretativo das falas. E salutar essa compreens3o, pois s&0 nessas
mediacOes que somos constituidos e constituimos a realidade e a representagdo do fendbmeno
em questao.

Portanto, buscamos apreender a articulacdo dos sentidos e significados, os quais
chamamos de significagdes, das egressas que aqui caracterizamos. Através das falas, tentamos
compreender 0 movimento dialético do processo de constituicdo dessas significacdes em sua
totalidade.

2.6 PROCEDIMENTO METODOLOGICO: ENTREVISTA REFLEXIVA

O procedimento que utilizamos para construgdo das informagfes foi a entrevista
reflexiva, por permitir através de didlogos face a face com as colaboradoras da nossa pesquisa,
chegar o mais proximo possivel do subjetivo, em situagdes que nos permitiu trocas
intersubjetivas. Para tanto, tomamos como ponto de partida os estudos de Szymanski (2004),
ao tratar sobre esse procedimento de pesquisa. Esse procedimento, tem sido muito empregado
em pesquisas qualitativas, principalmente por aquelas que investigam aspectos de ordem

psicoldgica que se torna mais dificil compreender pelos instrumentos padrées mais fechados.
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A despeito disso, Szymanski (2004, p. 12), salienta que:

Partimos da constatacdo de que a entrevista face a face é fundamentalmente
uma situagdo de interacdo humana, em que estdo em jogo as percepcdes do
outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacfes para os
protagonistas: entrevistador e entrevistado.

Como nosso objeto de pesquisa é: as significacdes constituidas pelas egressas de
licenciaturas sobre docéncia, adotamos esse procedimento metodoldgico para producdo das
informacdes, ele nos permite maior aproximagao com as colaboradoras da pesquisa, conversar
face a face, percebendo os olhares, gestos e entonacgdo da voz. Essas caracteristicas através da
entrevista reflexiva, fez com que conseguissemos apreender mais de perto as significacdes que
buscavamos ao tratarmos da docéncia enquanto profissdo. Nesse tipo de entrevista, como bem
aponta a autora, quando realizada, estardo em jogo ndo somente as percepcoes e interpretacoes
do entrevistador, mas também as do entrevistado, tornando-se uma relacdo dialdgica entre
ambos.

A partir da entrevista reflexiva, como o proprio nome diz pode, partindo da interacao
entre os sujeitos, fornecer a reflexdo que envolve uma gama de crencas e valores atrelados a
historicidade dos envolvidos, cujo sistema simbolico é perpassado para além do lado afetivo e
sentimental dos protagonistas (SZYMANSKI, 2004).

Ao se tratar da entrevista reflexiva, atrelada ao objeto de pesquisa referente a
subjetividade, é importante destacar o posicionamento de Szymanski (2004, p. 15), quando

pondera:

Foi na consideragdo da entrevista como um encontro interpessoal no qual é
incluida a subjetividade dos protagonistas, podendo se constituir um momento
de construcdo de um novo conhecimento, nos limites da representatividade da
fala e na busca de uma horizontalidade nas relacfes de poder, que se delineou
esta proposta de entrevista, a qual chamamos de reflexiva, tanto porque leva
em conta a recorréncia de significados durante qualquer ato comunicativo
guanto pela busca da horizontalidade.

Partimos de um determinado pressuposto ou inquietacdo para se chegar ao objeto da
pesquisa, feito isso, pensamos em um procedimento metodoldgico que nos permitisse alcancar
os resultados pretendidos sobre o0 nosso objeto. O procedimento que utilizamos na produgéo
das informagGes exigiu que fizéssemos uma preparagdo antes, para depois fazermos contato

com os colaboradores da pesquisa. Durante o desenvolvimento e conducgdo da entrevista é
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recomendado que se fagca no minimo dois encontros, seguindo um roteiro aberto, no qual o
entrevistado fique a vontade para falar e expor seus posicionamentos quantos as questdes
pedidas. Vale salientar que esse tipo de entrevista deverd conter seus objetivos claros,
facilitando o direcionamento do material que sera construido (SZYMANSKI, 2004).

O contato inicial € 0 momento de apresentacao entre o entrevistador e o entrevistando.
Na ocasido nos apresentamos dizendo o nome da nossa instituicdo de origem, o tema e objeto
da pesquisa, bem como, pedimos a permissdo para gravacdo de audio, explicamos que
garantiriamos o anonimato das colaboradoras na transcri¢do e analise das informacg6es. Tudo
Isso assegurado pela assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido, o qual permite a
descricdo detalhada da conduta ética da pesquisa, e que também permite a pessoa entrevistada
a desisténcia a qualgquer momento, se assim desejar.

Entretanto, antes desse momento, ja haviamos contatada as colaboradoras via
WhatsApp, feito o convite, explicado o motivo e as condi¢des da pesquisa, foi dito também que
posteriormente entrdvamos em contato para combinar o dia e horério da entrevista.

A primeira entrevista foi realizada com a colaboradora Constancia em janeiro de 2021
as 10 horas, teve a duracdo de 25 minutos e 27 segundos. Como ja havia esclarecido, a entrevista
foi realizada através da Plataforma Google Meet com a permissdo de ser gravada. Durante a
gravacdo tivemos algumas interrupgdes por problemas com a internet, tivemos que parar e
retomar em seguida, mas ao final, a entrevista foi concluida com sucesso. J& a segunda
entrevista foi realizada com Resiliéncia também em janeiro de 2021 as 16 horas, com a duragédo
de 27 minutos e 16 segundos. Também foi realizada pela mesma plataforma com autorizacao
para gravagao.

Seguindo os principais critérios adotados na entrevista reflexiva, Szymanski (2004),
apresenta a necessidade de uma questdo desencadeadora, que foi elaborada de acordo com os
objetivos da pesquisa. “Ela deve ser o ponto de partida para o inicio da fala do participante,
focalizando o ponto que se quer estudar e, a0 mesmo tempo, ampliando o suficiente para que
ele escolha por onde comecar” (SZYMANSKI, 2004, p. 29).

Para a nossa entrevista, elaboramos um roteiro com uma questdo desencadeadora e
guestbes de apontamento, que serviram para reafirmar /ou completar a fala das colaboradoras,
mas sem impor o que elas deveriam falar. No decorrer da entrevista, iamos vendo se havia a
necessidade de acrescentar mais alguma questdo mediante as respostas. Vale ressaltar que as
questbes norteadoras foram as mesmas para ambas as colaboradoras, no entanto podia

acrescentar algum ponto caso houvesse a necessidade.
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Depois de concluida as entrevistas, fizemos as transcri¢cdes atendendo as nuances
ocorridas durante as conversas (gestos, emogdes, entonacdo da voz etc.). “O sentido de
apresentar-se esse material decorre da consideracdo de que o entrevistado deve ter acesso a
interpretacdo do entrevistador, j& que ambos produziram um conhecimento naquela situacédo
especifica de interagao” (SZYMANSKI, 2004, p. 55).

Apos a leitura das transcrigbes achamos que ndo havia necessidade de retornarmos a
entrevistas de aprofundamento, pois consideramos o que foi colocado pelas colaboradoras
satisfatorio para 0 momento da pesquisa. Assim, tratamos de fazer a devolutiva das
entrevistas, ou seja, as transcri¢des para que as colaboradoras fizessem a leitura e se assim
desejassem fazer a retirada de algum termo ou supressdo de alguma fala. Esse material foi
enviado via E-mail juntamente com o termo de consentimento e ambas ndo expressaram 0
desejo de nenhuma alteracdo nas transcri¢des do material enviado.

Quando fomos realizar a primeira entrevista, houve um pouco de tenséo e preocupagao
para que nada saisse fora do esperado, também por ter sido o primeiro contato com esse método
de pesquisa, mesmo assim, aos poucos e com calma fomos vencendo a inibicdo e exceto as
dificuldades com a conexdo, foram boas as entrevistas. As colaboradoras de inicio
demonstraram um pouco de vergonha, mas no decorrer foram se soltando e falando a vontade,
se tinham duvidas perguntavam e a gente esclarecia ou se queriam acrescentar alguma
informacdo também, é tanto que se dispuseram a fazer algum aprofundamento caso fosse
necessario, mas as entrevistas foram satisfatorias. Dada por encerrada essa etapa, avan¢amos
para a proxima etapa, que foi a organizacdo e constituicdo dos nucleos de significacao,

momento esse onde fizemos as andlises e interpretacdo das informacdes produzidas.

2.7 PROCEDIMENTO DE ANALISE E INTERPRETACAO DAS INFORMACOES:
NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

Nesta pesquisa, 0 sujeito que chamamos de colaboradoras, sé@o egressas no seu
processo de significacdo da docéncia. Para tanto, o procedimento adotado foi a proposta dos
nacleos de significacdo, criados por Aguiar e Ozella (2006) e reelaborados por Aguiar, Soares
e Machado (2015). Dessa forma, pretende-se perpassar 0 empirico, ou seja, ir além do que
aparentemente dizem as palavras no discurso das colaboradoras, indo a uma dimensdo mais
concreta que nao esta visivel, a partir da analise por meio dos nucleos, conseguimos ver esse
lado oculto, de carater subjetivo e psicologico (AGUIAR, SOARES e MACHADO, 2015).
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Essa proposta de analise vem sendo amplamente estudado e aprofundado por um grupo
de professores da PUC/SP, que inspirados no método cientifico de Vigotski, tem atribuido um
novo olhar as pesquisas que adotam a Psicologia Socio-Historica como corrente, teoria e
método.

A partir de agora, discorremos sobre as etapas do processo de analise e interpretacao
das informacg6es construidas, mediante os nucleos de significagdo, no intuito de entender como
se constitui esse processo e de como ha muito o que apreender das falas das colaboradoras, para
além da aparéncia imediata.

As etapas as quais nos referimos, consistem em: levantamento de pré-indicadores,
organizagdo dos indicadores e sistematizacdo dos nucleos de significacdo (AGUIAR e
OZELLA, 2006). Na verdade, essas etapas ndo devem seguir obrigatoriamente uma ordem de
linearidade, pois elas consistem em um movimento de analise que compreende a dialeticidade

do objeto.

2.7.1 Levantamento dos pré-indicadores

O levantamento dos pré-indicadores consiste na identificacdo das palavras que
carregam em si um significado de acordo com o contexto. Essas palavras ndo sao escolhidas
em um cenario solto e desarticulado, elas fazem parte de um grupo de caracteristicas que
congregam modos de pensar e agir do sujeito, “que, como ser mediado pela historia, se apropria
das caracteristicas de sua cultura e as converte em fungdes psicologicas”. (AGUIAR, SOARES
E MACHADO, 2015, p. 62)

Aguiar e Ozella (2013, p. 308) consideram que:

[...] a palavra com significado é a primeira unidade que se destaca. Partimos
dela sem a intencédo de fazer uma mera andlise das construcOes narrativas, mas
com a intengdo de fazer uma analise do sujeito. Assim, temos que partir das
palavras inseridas no contexto que lhe atribui significado, entendendo aqui
como contexto desde a narrativa do sujeito até as condi¢Ges historico-sociais
gue o constitui.

Dessa maneira, o levantamento dos pré-indicadores consiste no momento da
identificacdo daquelas palavras carregadas de significado, a partir delas fizemos uma analise,
mas uma analise com a intengdo de compreender o sujeito em si, por isso partimos dessas
palavras que estdo inseridas em um contexto para compreender esse sujeito em sua totalidade.

De acordo com Aguiar, Soares e Machado (2015), essa etapa a que chamamaos de pré-

indicadores, € um dos momentos em que 0 pesquisador terd a oportunidade de fazer uma leitura
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do tipo flutuante e deleitar sobre o material da pesquisa, fazendo uma espécie de “registro de
palavras”, permitindo um primeiro inventario das significaces constituidas pelo sujeito acerca
da sua realidade.

No processo de levantamento dos pré-indicadores (teses), seguimos as recomendacées
dos autores citados, bem como utilizamos uma estratégia que facilitou na organizacdo e
sistematizacdo do material produzido, da seguinte forma: ao passo que fomos fazendo as
leituras flutuantes das entrevistas, decidimos reorganizar as entrevistas em tabelas, dispondo as
informacdes (questdes mobilizadoras, respostas, pré-indicadores e categorias) de maneira que
facilitasse a leitura e identificacdo, feito isso, fomos destacando com uma Unica cor aqueles
trechos carregados de significacdes distintas e depois destacando de negrito as falas e palavras
com significados. Esse processo foi feito com as duas entrevistas, separadamente. A partir dai
fomos realizando um movimento dialético dos pré-indicadores até chegar a sua versao final.
Cabe ressaltar que as falas onde na entrevista respondiam a uma mesma pergunta, na fase dos
pré-indicadores ndo necessariamente elas estdo proximas, é possivel encontra-las em diferentes
momentos da analise, constituindo significacdes dentro da pesquisa. Obtivemos um
guantitativo de sessenta e dois (62) pré-indicadores.

Na intencdo de elucidar o movimento que permitiu o levantamento dos pré-

indicadores, trazemos o quadro ilustrativo.

Quadro 2 — llustracdo do processo de levantamento dos pré-indicadores

QUESTAO MOBILIZADORA 1:

A docéncia é uma profissao historicamente constituida dentro das relagfes sociais, onde o sujeito transfere do
mundo real para o plano psicolégico suas significacoes e interpretaces sobre o ensino, a aprendizagem e demais
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento e exercicio da profissdo. Diante disso e das suas vivéncias
pessoais e profissionais, 0 que vocé gostaria de comentar sobre a docéncia?

RESPOSTA:

Sim, pronto. Entdo vamos 4, eu optei por fazer Pedagogia porque me identifiquei com a area, tive uma primeira
experiéncia enquanto auxiliar de sala, e a partir dessa experiéncia foi que eu gostei da area e quis me tornar
professora. Entéo, para mim a docéncia ela tem um grande significado, ndo sé para o meu crescimento pessoal,
mas também por a gente puder interferir e ajudar as outras criancas aprenderem [...]
PRE-INDICADORES:

[...] eu optei por fazer Pedagogia porque me identifiquei com a area.

[...] tive uma primeira experiéncia enquanto auxiliar de sala, e a partir dessa experiéncia foi que eu gostei
da &rea e quis me tornar professora.

[...] & docéncia ela tem um grande significado, ndo sé para 0 meu crescimento pessoal, mas também por a
gente puder interferir e ajudar as outras criancas aprenderem.

CATEGORIAS:

Afetacdo
A experiéncia que ela teve como auxiliar de sala, Ihe afetou positivamente na escolha da docéncia como
profissdo.
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Sentidos e Significados
Ela encontra na docéncia significacGes que Ihes permite crescer pessoalmente, enquanto ser humano, além de
contribuir na aprendizagem dos seus alunos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Esse quadro traz o inicio do levantamento dos pré-indicadores, mas para facilitar
posteriormente o processo de analise, decidimos evidenciar algumas das categorias que a priori
identificamos na fala das colaboradoras, mediante as leituras flutuantes. O presente quadro nao
estd completo (a versdo completa consta no apéndice 5), nele contém uma das questes
norteadoras do roteiro da entrevista (apéndice 2), bem como, trechos de falas destacados em
amarelo e desse trecho foram identificados os pré-indicadores. Diante dessa selecdo estratégica,

direcionamos a sistematizacdo dos indicadores.

2.7.2 Sistematizacdo dos indicadores

A segunda etapa do processo de analise € a que chamamos de organizacdo dos
indicadores. Nessa fase, aglutinamos o0s pré-indicadores por critérios de “similaridade,
complementaridade ou contraposi¢cao” (AGUIAR e OZELLA, 2006). Esse procedimento de
aglutinacdo foi o que nos conduziu para o préximo passo, até chegar o mais proximo possivel
das significacGes acerca do objeto e, consequentemente, dos nucleos de significacéo.

Nesta etapa 0 que se convém é apreender a forma como os pré-indicadores se articulam
e constituem as diversas formas de significacdo da realidade. Feito isso, ja se inicia o
movimento de sintese, mesmo que ainda provisorio. Os indicadores apresentam contetdos
provenientes da relacdo entre eles e embora as afirmagcfes ou teses levantadas nos pré-
indicadores ndo evidenciem as respostas imediatas levantadas no principio da pesquisa, se
apresentam como producgdes subjetivas mediadas pelas condi¢des historicas e culturais
(AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015).

Na sistematizagdo dos indicadores realizamos um movimento dialético de idas e
vindas diversas vezes, até constituir a Gltima versdo dessa etapa processual. Para isso, seguimos
0 mesmo critério de selecionar os trechos por cores, s6 que agora eles foram separados e
pintados por cores diferentes, mas que obedeciam a critérios especificos de acordo com a
proposta de Aguiar e Ozella (2013).

Na primeira versao dessa sistematizacdo, haviamos organizado uma tabela contendo
os pré-indicadores de ambas as entrevistas, bem como 0s possiveis indicadores dessa
aglutinagéo, sendo que cada trecho foi pintado de uma cor, esse exercicio foi interessante, no

entanto, devido os trechos terem ficado bastante coloridos dificultou um pouco a leitura e
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entendimento destes, entdo decidimos organizar uma segunda versdo. Na segunda versdo
organizamos os trechos pintados, sé que de maneira separada obedecendo ao padrdo das cores,
cada indicador seguiu a cor do respectivo pré-indicadores, mesmo assim, ainda nao ficou como
desejavamos, foi ai que chegamos a terceira versao. Nessa Ultima versdo, organizamos 0S
indicadores por cores e 0s pré-indicadores dispostos ao lado sem serem pintados, mas ja em
itdlico e com a identificagdo das falas das colaboradoras.

Apresentamos a seguir o quadro com a sistematizacdo final da aglutinacdo dos
indicadores (a versdo completa consta em apéndice). Formado por duas colunas: uma indica o0s
indicadores e a outra os pré-indicadores que constituem cada indicador. Chegamos ao total de
treze (13) indicadores.

Quadro 3 — Exemplo do processo de sistematizacdo dos indicadores

INDICADORES PRE-INDICADORES

[...] o ser professor € uma profissao desafiadora e ao mesmo tempo encantadora
[...] (RESILIENCIA, 2021).

[..] eu acredito que € uma profisséo, a mais importante porque a partir da nossa
profissdo professor, que a gente forma todas as outras (RESILIENCIA, 2021).

[...] estou ai na “peleja”, na busca de um mestrado, depois de bem quatro anos
[...] terminei em 2016, ai era para eu ter procurado logo, mas ai me envolvi tanto
na escola que acabei esquecendo de procurar um mestrado (RESILIENCIA,
2021).

Ent8o, nesse momento eu me sinto realizada enquanto professora, eu gosto do
que eu faco, embora como eu disse seja muito ardua, um trabalho muito
pesado, mas assim, eu me sinto realizada na minha profissdo, agora falta mesmo
S0 passar no concurso, que acho que isso ia me tornar mais realizada ainda
(CONSTANCIA, 2021).

Eu recomendo ser professor, mas eu acho que precisa gostar realmente da
profissdo para poder ficar, e mesmo com tudo que se tem de positivo e negativo
querer permanecer na profissdo (CONSTANCIA, 2021).

[...] todos nds como seres humanos, a gente tem uma personalidade, a gente
tem os desejos, tem sentimentos e quando vocé se torna docente, vocé as vezes
precisa compreender o lado do aluno (RESILIENCIA, 2021).

[...] como ponto negativo de todos esses anos trabalhando, é que o professor, ele
tem um trabalho muito arduo, € um trabalho muito pesado a gente trabalha
muito e ndo descansa nem nos momentos de folga (CONSTANCIA, 2021).

[...] a gente continua trabalhando mesmo sem querer trabalhar, porque a gente
ta sempre pensando numa forma melhor de da aula, no recurso melhor, entéo a
gente meio que ndo para muito para descansar (CONSTANCIA, 2021).

Entdo, em alguns momentos eu me sentia perdida, mas eu fui correr atras do
que eu estava precisando para poder alcancar esses alunos (CONSTANCIA,
2021).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Cabe destacar que esses indicadores ndo obedecem a uma sequéncia conforme as
questBes norteadoras da entrevista, pelo contréario, eles dizem respeito a uma ordem de
aglutinacdo entre 0 movimento de ir e vir da pesquisa e essas falas elucidam diferentes aspectos
nas perguntas feitas. O movimento dialético que perpassou essa organizacdo nos fez ter um
olhar atento a perceber se de fato os pré-indicadores estavam contidos no respectivo indicador
e ndo em outro, por isso a (re)leitura repetidas vezes.

Segundo Aguiar e Ozella (2013, p. 309) “os indicadores s6 adquirem algum
significado se inseridos e articulados na totalidade dos conteldos tematicos contidos nas
expressoes do sujeito”, ou seja, os indicadores sdo formados da articulagdo entre os pré-
indicadores, esses por sua vez expressam através das falas dos sujeitos a materialidade do
objeto, entdo para que os indicadores revelem significados, eles precisam estar relacionados a
totalidade expressada pelos sujeitos.

A préxima etapa incide na constituicdo dos nudcleos de significacdo. O processo de
andlise e interpretacdo ja foi iniciado quando do levantamento dos pré-indicadores (tese),
aglutinacdo dos indicadores (antitese) e por ultimo a consolidacdo da anélise na constituicdo

dos nucleos (sintese).

2.7.3 A sistematizacdo dos nucleos de significacao

A terceira etapa consiste na sistematizacdo dos nucleos de significacéo, que séo por
sua vez, uma parte da analise mais densa, analitica e de cunho interpretativo. Esse momento
nos permitiu um olhar minucioso acerca das significacdes dos sujeitos, pois nos indicadores
temos as falas organizadas por contetdos tematicos, ja nos nucleos, fizemos a interpretacdo
desses contetidos, que culminou nas significacdes que buscavamos apreender.

Partindo dessa compreensdo e desse movimento dialético durante a fase de analise e
interpretacdo, Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 378) dizem que: “Nos Nucleos de
Significacdo é fundamental buscar entender os contetdos a partir de aspectos particulares do
sujeito a que se referem, e, simultaneamente, entender as relacdes que estabelecem com outras
pessoas e eventos”.

Sobre o caminho metodoldgico que vai sendo concretizado nos nucleos de

significacdo, Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 70) dizem:

[...] o caminho metodoldgico a ser seguido pelo pesquisador ndo pode ser
outro sendo aquele que, partindo das categorias simples apreendidas no
primeiro movimento, busca perceber, por meio de suas principais categorias
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metodoldgicas, as relagcbes, mesmo aquelas mais ocultas, que configuram o
processo de constitui¢do dos sentidos.

O percurso metodolégico de andlise que seguimos, partiu das categorias que
delimitamos inicialmente, sendo aquelas que se materializam na vida historica e social das
nossas colaboradoras e assim se concretizam no seu plano intersubjetivo. Esse processo de
constituicdo do material em subjetivo foi 0 que buscamos apreender, e a partir dos nucleos,
alcancar esse propdésito que é o entrelagamento dos sentidos e significados na totalidade das
colaboradoras da pesquisa.

Depois de diversas leituras e releituras da aglutinacdo dos indicadores, do processo
interpretativo que fomos realizando, chegamos a constituicdo de trés (03) nucleos de

significacdo, apresentados no quadro abaixo.

Quadro 4 — Sistematizacdo dos nucleos de significacao

NUCLEOS INDICADORES
Ser professor: profissdo desafiadora, encantadora e
importante

SER PROFESSOR: ENTRE ENCANTOS E Vivenciando a docéncia: alunos fora de faixa,
DESAFIOS comportamentos diferentes, falta de espaco fisico...

FORMA(;AO DOCENTE E A REALIDADE . ~ ~ .
CONCRETA DA ESCOLA Pos—gradua(_;ao e formacdes tendem a somar no dia a
dia do professor em sala de aula

Experiéncia na sala de aula antes da graduacao afetou
no gosto pela profissdo

MEDIACOES CONSTITUTIVAS PARA
ESCOLHA E PERMANENCIA NO CURSO

Os professores e umas disciplinas encantam

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A constituicdo desses nucleos obedeceu ao mesmo critério das cores, sendo o quadro
organizado da seguinte maneira: em uma coluna consta os nucleos formados quando da
aglutinacdo dos indicadores em contetdos tematicos, complementaridade, semelhanca ou
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contraposicdo. As cores correspondem as mesmas cores que os indicadores receberam
anteriormente.

Até chegarmos a sistematizacdo desses trés nucleos, percorremos um caminho de
muitas idas e vindas, muitas leituras e releituras constantes modificacdes, de fato, eles foram
sistematizados no processo dialético. Vivenciar esse processo na condicdo de pesquisadora,
estando também contida na totalidade da docéncia, e nos remete a pensar N0 NOSSO Processo
continuo de aprendizagem desenvolvimento que se ddo em ciclos, pois precisa saber lidar com
a complexidade da pesquisa e ndo impor nossas significacdes pessoais na interpretacdo do
objeto, em alguns momentos precisa de imparcialidade, a0 mesmo tempo que necessita da
criticidade.

Enfim, depois de idas e vindas, caracteristicas do movimento dialético, chegamos a
sistematizacdo dos nucleos de significacdo, momento em que debrucamos nosso olhar
interpretativo acerca das significacdes produzidas pelas professoras colaboradoras no tocante a
docéncia, buscando relacionar as categorias mais presentes no discurso delas, bem como as
reflexdes que perpassam a docéncia em sua totalidade. Dessa forma, prosseguimos rumo as

zonas de sentido das colaboradoras, mediante 0 movimento interpretativo intrandcleos.
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SECAO 3 NUCLEOS DE SIGNIFICACAO: UM DIALOGO SOBRE OS ACHADOS DA
PESQUISA

A fala do sujeito histérico expressa muito mais do
que uma resposta ao estimulo apresentado, ou, de
outra forma, ela revela uma construgéo do sujeito,
uma construcdo que é histérica [...] (AGUIAR,
2007).

Esta secdo traz 0 movimento interpretativo referente aos nucleos de significagdo, que
foram formados seguindo os critérios especificos da proposta de Aguiar e Ozella (2006; 2013),
a saber: complementaridade, similaridade e contraposicao. Dialogamos com os contetidos dos
préprios nucleos, ou seja, as informacgdes produzidas, fazendo uma interpretacdo do tipo
intranucleos, envolvendo as categorias definidas para esse trabalho (historicidade, mediacéo,
atividade, pensamento e palavra, sentidos e significados) captando o que ndo esta aparente no
discurso das colaboradoras, mas que foi possivel apreender, passando da dimensdo empirica
para o concreto e real.

Esse movimento interpretativo das informac6es produzidas, nos permitiu uma anélise
ndo somente do dito, mas também do que ecoou na zona do ndo dito, expressados através dos
gestos e maneiras de falar, sendo assim, apreendidos pelo pesquisador. Nesse movimento
dialético, obtivemos o quantitativo de sessenta e dois (62) pré-indicadores, que foram
aglutinados em treze (13) indicadores e sistematizados em trés (03) nucleos de significacao.

Os nucleos de significacdo sistematizados foram: Nucleo 1: Mediagdes constitutivas
para escolha e permanéncia no curso; Nucleo 2: Ser professor: entre encantos e desafios: e
Nucleo 3: Formacdo docente e a realidade concreta da escola.

Ao tratarmos dessas interpretagdes, tomamos como ponto de partida nosso objetivo
inicial que foi apreender as significacfes constituidas pelas egressas de licenciaturas do
CAPF/UERN sobre a docéncia.

Ao iniciar de cada subsecdo trazemos um trecho das falas das colaboradoras que se
remetem as significagdes constantes no nucleo e se revelam comuns, bem como apresentamos
0s quadros de constituicdo dos nucleos e em seguida fizemos a interpretacao deste, trazendo os

indicadores que comp&em o nucleo e interpretando as informagoes.

3.1 NUCLEO DE SIGNIFICACAO 1 - MEDIACOES CONSTITUTIVAS PARA ESCOLHA
E PERMANENCIA NO CURSO
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[...] tive uma primeira experiéncia enquanto
auxiliar de sala, e a partir dessa experiéncia foi
que eu gostei da area e quis me tornar professora
[...] (CONSTANCIA, 2021).

Ao tratar sobre os nucleos de significagdo, nomeamos tanto os indicadores quanto os
nacleos utilizando palavras das colaboradoras, assim como cada cor representada nos quadros
demonstrativos correspondem a aglutinacdo dos pré-indicadores, ou seja, cada indicador
corresponde a varios pré-indicadores, essa foi uma estratégia utilizada com a finalidade de
mostrar a dialética da construcao dos nucleos.

O nucleo de significacdo 1 discute as mediagdes que permearam a escolha das
colaboradoras em relacdo ao curso de graduacdo, bem como, as constituicbes que fizeram

permanecer nos cursos. Vejamos o quadro:

Quadro 5 — Constituicdo do Nucleo de Significacdo 1

NUCLEO INDICADORES

Experiéncia na sala de aula antes da graduacéo afetou

MEDIACOES CONSTITUTIVAS PARA no gosto pela profisséo
ESCOLHA E PERMANENCIA NO CURSO

Os professores e umas disciplinas encantam

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O presente nucleo de significacéo foi constituido a mediante quatro (04) indicadores:
Conquista do curso, expectativa inicial; Experiéncia na sala de aula antes da graduacéo afetou
no gosto pela profissdo; ndo é a toa a escolha do curso, o ser professor vai aflorando; e Os
professores e umas disciplinas encantam. Para a formacdo desses indicadores, foi necessario a
aglutinacdo de dezesseis (16) pré-indicadores.

Os indicadores interpretados na constituicdo desse ndcleo de significagdo, revelam a
ocorréncia de mediacOes, as quais proporcionaram escolhas ao processo formativo das
colaboradoras, essas escolhas foram quanto a graduacdo que escolheram, ambas optaram por
licenciaturas. As constituicOes desse processo revelam as expectativas iniciais em relagédo a
docéncia, as experiéncias antes da graduacao e a influéncia dos professores nesse processo.

O primeiro indicador — conquista do concurso, expectativa inicial, expressa as
primeiras expectativas de uma das colaboradoras ao ingressar na graduagéo, bem como, se esse

desejo inicial foi alcangado. Sobre isso Constancia (2021) disse:



60

[...] entrar no concurso, era minha expectativa maior, até agora ainda nédo
conquistei o concurso [...]

[...] eu conquistei muita coisa além do meu concurso, dentro da escola que
eu trabalho hoje, que é da escola privada.

[...] eu ndo me arrependo de ter feito Pedagogia e as minhas expectativas
guanto a Pedagogia foram atingidas.

Constancia (2021) diz que sua expectativa inicial foi “conquistar um concurso” logo
que concluisse o curso de graduagdo, no entanto, ainda ndo atingiu esse objetivo, todavia,
conquistou outras coisas na escola que trabalha, por isso ndo se arrepende de ter escolhido
cursar Pedagogia, pois, suas expectativas quanto ao curso foram atingidas.

Nas falas de Constancia, encontramos uma contradi¢cdo no tocante a expectativa do
concurso versus o conformismo. Ela possuia a expectativa de quando concluisse a graduacao
em Pedagogia, ingressar na rede publica via concurso publico na sua area de atuacdo, destaca
gue ainda ndo conseguiu, entretanto conseguiu outras facanhas no seu espacgo de trabalho,
através do desenvolvimento da atividade docente ela conquistou reconhecimento profissional,
adquiriu experiéncia e habilidades necessérias para o fazer pedagogico.

E o conformismo? Sabemos que atualmente a oferta por concursos publicos diminuiu
bastante, em virtude da situacdo acarretada pela pandemia da COVID-19, os gastos publicos
foram reduzidos para priorizar 0s gastos com a saude e consequentemente evitar a
contaminacdo em massa das pessoas. Mesmo assim, essa situacédo de reducdo na realizacdo dos
concursos publicos vem se alongando nos ultimos anos, principalmente pelo corte de gastos
nos governos, o0 que vem acontecendo é concursos para suprir demandas de aposentadoria ou
falecimento. A politica governamental com relacdo aos concursos publicos vem adotando a
estratégia de processos seletivos com duracdo determinada (geralmente dois anos) e que nédo
garante estabilidade fixa.

Essa situacdo aqui contextualizada, confere a realidade vivida por Constancia, de néo
ser facil ingressar no concurso publico na area da docéncia e de que assim como ela, outros
profissionais podem ficar no conformismo. Esse conformismo néo € o desinteresse em buscar,
mas um certo tipo de acomodacdo naquilo que estd, e como a oferta tem sido pouca para a
demanda existente, Constancia se mantém mais atrelada ao seu atual trabalho.

Constancia possui 0 sonho de ser uma professora efetiva através de um concurso
publico para exercer a profissdo que tanto gosta com mais seguranca e garantia de um vinculo
certo, isso porque o concurso publico para ela gera estabilidade financeira e valorizacdo da

carreira docente, por isso destacou o concurso como sendo um objetivo inicial, porém, outras
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determinagOes perpassaram esse sonho que ainda néo foi atingido. A Pedagogia vem sendo
importante na vida dela, € algo que a satisfaz profissionalmente.

Antes de ingressarmos em alguma experiéncia nova, temos Vvarias curiosidades,
insegurancas e expectativas sobre aquilo, é assim também ao ingressarmos em um curso de
graduacdo que desconhecemos o curriculo, professores, metodologias etc. isso se constitui um
processo e nele iremos descobrir e vivenciar muitas coisas. Durante esse processo, havera
determinac0es historicas, sociais e culturais e assim vado sendo constituido nossos sentidos e
significados. No caso de Constancia, ela imaginou uma coisa, mas 0 movimento da sua
formacdo delineou outra, apesar do rumo dos fatos ndo terem saido como imaginava, ela
atribuiu sentido e importancia ao seu trabalho e as novas conquistas.

Morin (2000, p. 83) fala sobre as incertezas, ao compreender que a vida e existéncia
humana serd sempre marcada por incertezas, pela presenca do novo, por desvios,
acontecimentos e transformacdes externas. Para ilustrar esse entendimento do ponto de vista
historico, ele traz diversos acontecimentos histéricos que jamais alguém imaginou que fosse
acontecer, mas aconteceu ¢ mudou o decurso da historia. “A histéria ¢ um complexo de ordem,
desordem e organizacdo”

Mediante as falas de Constancia, e a presenca da contradicdo expectativa do concurso
versus o conformismo, Morin (2000) nos alude para a “certeza” que a formagao inicial para a
docéncia é o comeco de um caminho regado de incertezas. Constancia imaginou uma coisa e
as determinagdes do percurso encaminharam-na para outro. E assim a nossa existéncia enquanto
pessoa e a nossa constituicao profissional.

E justamente essa complexidade da histéria que provoca incertezas aos processos dos
sujeitos em suas diversas atividades. A formacao docente é um reflexo dessas contradi¢des, por
isso que sonhos sdo invertidos nessa formacdo, assim como o de Constancia ndo foi
conquistado.

Morin (2000, p. 84) diz que:

Nova consciéncia comeca a surgir: 0 homem, confrontado de todos os lados
as incertezas, é levado em nova aventura. E preciso aprender a enfrentar a
incerteza, ja que vivemos em uma época de mudancgas em que 0s valores sdo
ambivalentes, em que tudo é ligado.

E preciso como ele diz, uma nova consciéncia que esteja atenta para as incertezas que
surgem de todos os lados, dessa forma Constancia foi conduzida a uma aventura, ja que a época

em que vivemos é afetada a todo momento por mudancas que geram valores diferentes e esses



62

se revelam de maneiras opostas. A docéncia impreterivelmente esta contida na dimenséo dessas
incertezas.

Esse indicador revelou que a motivacao inicial da colaboradora ao cursar Pedagogia
era passar em um concurso, isso ela ainda ndo conseguiu, porgue outras determinac6es afetaram
esse processo e que a formacdo docente também se constitui um periodo de incertezas, nao
garante a realizacdo de tudo. O proximo indicador traz a experiéncia inicial, enquanto uma das
mediacdes constitutivas que afetaram no gosto pela docéncia.

O indicador — experiéncia na sala de aula antes da graduacéo afetou no gosto pela
profissdo, revela zonas de sentido das colaboradoras acerca das experiéncias antes da
graduacdo como positivas no tocante a docéncia. Mediante as falas:

[...] eu ensinava de 6° ao 9° ano né, e foi como se fosse um estagio antecipado
[...] por que me deixou mais forte [...] porque em 2017 eu fui para um
emprego como efetiva [...] eu ndo tive tanta dificuldade devido a essa
experiéncia gue eu tive antes [...] s6 veio agregar muito conhecimento para
minha formag&o (RESILIENCIA, 2021).

[...] eu optei por fazer Pedagogia porque me identifiquei com a &rea
(CONSTANCIA, 2021).

[...] tive uma primeira experiéncia enquanto auxiliar de sala, e a partir dessa
experiéncia foi que eu gostei da area e quis me tornar professora [...]
(CONSTANCIA, 2021).

As duas colaboradoras tiveram experiéncias antes de cursar a graduagdo. Constancia
como auxiliar de sala e Resiliéncia como titular de sala em turmas de 6° ao 9° ano. Para elas,
essas experiéncias foram positivas, trouxeram bastante conhecimento e despertou mais ainda o
interesse pela docéncia. Elas destacam essas experiéncias e a contribuicdo destas, como sendo:

b3 99 ¢ bR 13

“estagio antecipado”, “me deixou mais forte”, “agregar conhecimento”, “me identifiquei com
a area”, “quis me tornar professora”.

Essas palavras soam fortes no discurso delas e se mostram reveladoras da importancia
e relevancia que essas experiéncias assumiram no processo de formacao, pois se antes ja havia
um certo encantamento pela docéncia, a partir dessas vivéncias despertou cada vez mais o
interesse e consequentemente a decisdo por cursarem uma licenciatura.

Para Gatti (2014) as préaticas educacionais deveriam estar presentes desde o inicio da
formacdo docente, interligada com as demais disciplinas do curriculo, no entanto, a realidade é
um pouco diferente. Segundo a autora, a formacéo inicial de estudantes de licenciaturas tem

sido questionada em virtude do “descuido” com os estagios dos estudantes, onde se aponta o

distanciamento entre 0s cursos e a realidade das praticas educacionais.
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Fizemos mencdo a essa compreensdo, porque Resiliéncia enfatizou a experiéncia que
teve como um “estagio antecipado”, vemos como ¢ imprescindivel um preparo maior na pratica,
conhecendo de perto a realidade e as condigdes que o0 ensino é ofertado nas escolas e ndo ser
somente um estagio aligeirado. Essa experiéncia foi significativa para Resiliéncia, permitiu
significacbes que tornaram ela mais forte para encarar a docéncia, sabendo como lidar na
pratica, trouxe consigo conhecimentos e saberes que somaram a sua formacao, enfim afetou
positivamente.

Constancia diz ter se identificado com a area a partir da experiéncia que teve, elaachou
interessante, talvez tenha se encantado no contato com as criangas ou a maneira como a
professora conduzia a aula, enfim, foi motivada por essa afetacéo que decidiu ser professora.

Compreendemos que ninguém nasce professor, esse € um processo que se constroi
com o tempo e nas vivéncias pessoais e coletivas. Inicialmente as colaboradoras passaram por
experiéncias que afetaram sua escolha profissional e a partir disso, sentiram-se motivadas pela
docéncia, mas no decorrer do processo formativo elas foram se constituindo professoras,
construindo uma identidade com a profissdo e atribuindo significagdes as vivéncias. “A
identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas € um processo
de construcao do sujeito historicamente situado” (PIMENTA, 1999, p. 18).

Uma identidade profissional se constréi mediante varios aspectos, como por exemplo:
a partir da significacdo social que a profissdo assume, da reafirmacao de préticas culturalmente
consagradas e significativas, do confronto entre teoria e pratica a luz das teorias existentes e da
construcdo de novas, como também a partir do significado que cada professor confere a
atividade docente no seu cotidiano, situando as determinacdes de sua historicidade, suas
representacdes sociais, seus anseios e 0 sentido do ser professor em sua vida (PIMENTA, 1999).

Dessa forma, as experiéncias em sala de aula antes da graduacdo afetaram
positivamente a decisao das colaboradoras pela docéncia, despertou o gosto pela profissdo, mas
foi no decorrer do processo formativo que a identidade foi se constituindo. “Compreendemos
que as condicdes objetivas e subjetivas constituem unidade dialética que medeia o processo de
tornar-se professor e a producéo do desejar ativo de ser professor e continuar na profissdao”
(MARQUES E CARVALHO, 2017, p. 10). No préximo indicador veremos como o ser docente
foi aflorando na formacéo das colaboradoras.

Para compreendermos melhor, como se deu esse processo constitutivo do ser
professor, no préximo indicador veremos como o ser docente foi aflorando na formacéo das

colaboradoras.
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O indicador — ndo € a toa a escolha do curso, o ser professor vai aflorando, revela
as significacdes das colaboradoras quanto a escolha do curso de graduacdo, evidenciando as

determinac6es que as levaram optar pela docéncia. Vejamos as falas:

[...] tem muitos hoje, que fazem Pedagogia pela quantidade de concurso que
tem, mais possibilidade de trabalho e ndo que realmente gosta, € mais uma
forma de entrar no mercado de trabalho (CONSTANCIA, 2021).

[...] naquela época, tinha os cursos da UERN e como eu fui muito apegada a
minha familia, digo “meu Deus, eu tenho que fazer um curso por aqui, eu
ndo posso botar pra fora, como é que eu vou ficar s6, 1a fora”, ai dentro de
todos os cursos que tinha na UERN de Pau dos Ferros, jd sei, “eu acho que
vou fazer Educagio Fisica”, porque é uma coisa que eu gosto, e quem sabe,
o ser professor vai me aflorando (RESILIENCIA, 2021).

[...] até entdo, eu ndo sabia que eu tinha tantas caracteristicas assim
parecidas com a profissdo (RESILIENCIA, 2021).

[...] eu acho que ndo é a toa que a gente vai para uma profissdo néo, a gente
tem que se identificar com aquelas coisas mesmo, acho que o fazer sé por
fazer, s6 para dizer que tem a graduacdo, para mim nao faz sentido
(RESILIENCIA, 2021).

As colaboradoras no seu processo de historicidade passaram por situacGes que as
levaram optar pela docéncia, de certo modo houve o fator do préprio gostar, como também por
falta de opcdes por outros cursos. Constancia argumenta que 0 motivo que leva as pessoas
buscarem a Pedagogia é por ser um curso que dispde de mais oportunidades de empregos e nao
pelo fato de gostar e se identificar com a profissdo. No caso dela foi diferente, a principal
motivacdo foi o gostar a partir da experiéncia que teve. J& Resiliéncia, diz que na época de fazer
sua escolha, das opg¢des que tinha na UERN a que ela mais gostava era Educacdo Fisica e
também porque ela ndo se imaginava morar distante da sua familia, aos poucos, foi descobrindo
saberes que possuia e estavam ligadas a profissdo. Finaliza dizendo, que ninguém vai para uma
profissao so por ir, aquilo precisa fazer sentido na vida, tem que haver uma identificacao inicial,
isso ela ja tinha.

Ao falar sobre os saberes da docéncia, Pimenta (1999) diz que ao chegar ao curso de
formacdo inicial os alunos ja possuem saberes sobre o que é ser professor, esse € o saber da
experiéncia. Esse saber é fruto das vivéncias enquanto aluno, a forma de ver os diferentes
professores, quais eram bons em conteudos e ndo em didatica e vice versa, aqueles que foram
significativos em sua vida e formagdo humana, até mesmo aqueles que ja possuem experiéncias
docentes, enfim sdo varias determinacGes que fazem o aluno formular um perfil do que é ser

professor.
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O saber da experiéncia nossas colaboradoras ja possuiam, por terem sido alunas e por
terem experienciado a docéncia anteriormente. Isso foi fundamental na formacgédo delas.
Resiliéncia ressalta, ela se descobriu na profissao, viu que possuia saberes ligados a docéncia.
Dando continuidade a formacao inicial, esse saber da experiéncia vai se complementar ao saber
do conhecimento, aquele saber especifico das disciplinas e ao saber pedagogico, aquele de
carater didatico e pratico.

Diante das falas, inferimos que as colaboradoras tiveram motivacGes pessoais por
buscarem licenciaturas, tanto por admirarem a profissdo, como pelas experiéncias que tiveram
antes. A partir do momento que estavam cursando, o encanto se tornou real e tudo aquilo
comecou a fazer sentido na vida delas. O proximo e ultimo indicador traz a influéncia dos
professores formadores e das disciplinas no encantamento com a docéncia, no periodo da
graduacao.

O indicador — os professores e umas disciplinas encantam, expressa que a influéncia
dos professores e de algumas disciplinas da graduacdo afetaram positivamente as

colaboradoras, tornando-as encantadas pela docéncia. Conforme as falas:

[...] acho que eu comecei a gostar mais ainda da escola e do curso devido
aos professores que eu tive, porque eles, além de professores, eles eram
amigos, eram muito afetivos, ao mesmo tempo tinha toda aquela teoria
linda, maravilhosa [...] sobre como fazer um plano de aula, os objetivos, a
metodologia, a forma de avaliar (RESILIENCIA, 2021).

Fui me apegando ao curso ja de cara, porque no primeiro periodo, “vixe’
tem umas disciplinas que encantam, as disciplinas que fazem a gente brincar
muito, atividades lGdicas, a gente se encanta logo de cara [..]
(RESILIENCIA, 2021).

’

Resiliéncia diz ter comecado a gostar da escola e do curso em virtude dos professores
que teve, isso porque eles eram afetuosos, além de apresentarem a teoria de maneira
encantadora, era uma maneira diferente de apresentar aos alunos como fazer um plano de aula,
organizar os objetivos com a metodologia e a forma de avaliar, isso logo no inicio do curso
chamava atencdo, também tinha as disciplinas ludicas com brincadeiras e enfim, tudo isso
contribuiu para a constituicdo docente.

Compreendendo que a relacdo vivida por Resiliéncia se constituiu numa relagéo de

afeto, trazemos a ponderacdo de Marques e Carvalho (2017, p. 7):

[...] sdo os afetos que colocam os individuos em situacdo de atividade ou de
passividade, porque sdo os afetos que determinam a qualidade do sentido
produzido pelo individuo na relagdo com a realidade. Queremos dizer que
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enquanto para uns uma vivéncia pode ser sentida de forma positiva, para
outros a mesma situacdo pode ser vivida de forma negativa. Isso acontece
porque cada pessoa produz um sentido para aquilo que vive, cada pessoa sente
de forma Unica e constroi sua relacdo com dado fenémeno de forma Unica,
mas sempre mediado pelo social e pelo significado historicamente constituido.

Assim, os afetos sdo determinantes na relagdo do sujeito com o meio em que Vvive, iSO
0s torna passivos ou ndo na atividade. Ou seja, uma determinada vivéncia pode ser sentida de
forma positiva para uns e negativa para outros, é relativo, depende da maneira como cada um
produz sentido para tal vivéncia, isso porque a forma como cada sujeito se relaciona com o
fendmeno é particular, mas sempre mediado pelas determinac6es sociais e pelo significado
constituido historicamente. A relacdo de afeto vivenciada por Resiliéncia com seus professores
foi positiva, fez com que despertasse ainda mais o desejo pela licenciatura que estava cursando
e consequentemente pela docéncia.

As vivéncias de Resiliéncia na graduacdo, sobre as quais enfatiza que a relacdo com
os professores e com as disciplinas se constituiram mediac@es carregadas de afetos, foram esses
afetos que moveram a producéo de sentido e desse modo, a maneira como ela se relaciona com
a realidade, ou seja, a forma como atribui sentido a docéncia enquanto atividade.

As relacdes de afeto no espaco formativo sdo importantes, pois mediante a elas o
professor consegue realizar um ensino que instigue no aluno a vontade de aprender, a ser algo
prazeroso, quando ndo ha as trocas afetivas aquele ensino tende a se tornar cansativo e
enfadonho, os alunos desmotivados e consequentemente havera um declinio no rendimento
escolar. Dessa forma, tanto alunos como professores conseguem afetar e ser afetados por tudo
que vivem no convivio social.

A forma como Resiliéncia foi afetada, a partir da influéncia dos seus professores
formadores foi positiva, ela criou um vinculo mais forte com o curso e provocou mais ainda o
gosto pela docéncia.

Quando “o afeto ¢é alegre é a condigdo subjetiva que pode provocar nos alunos a
producdo de sentidos capazes de potencializar o desejo de continuar aprendendo e se
desenvolvendo, tanto na escola, quanto na vida” (MARQUES E CARVALHO, 2017, p. 10).
Assim, tanto na formagcé&o inicial como na pratica docente sdo necessérias as relagdes afetuosas,
pois constituem significacGes positivas no professor.

Em sintese, as significacdes constituidas nesse indicador acerca dos professores e das

disciplinas na relacdo da colaboradora com a docéncia, revelam a forte presenca da afetagédo
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nesse processo, haja visto ter sido uma das mediagdes constitutivas do gosto e permanéncia no
curso. O préximo nicleo traz as significagdes quanto a totalidade do ser professor.

3.2 NUCLEO DE SIGNIFICACAO 2 - SER PROFESSOR: ENTRE ENCANTOS E
DESAFIOS

[...] o ser professor € uma profissao desafiadora e
ao mesmo tempo encantadora [..]
(RESILIENCIA, 2021).

As constitui¢Oes presentes neste nucleo de significacdo, versam sobre as significacdes
da totalidade do que é ser professor. Através das vivéncias na docéncia, as colaboradoras

significaram o ser professor, trazendo os encantos e desafios da profisséo.

Quadro 6 — Constituicdo do Nucleo de Significacdo 2

NUCLEO INDICADORES
Ser professor: profissdo desafiadora, encantadora e
im

SER PROFESSOR: ENTRE ENCANTOS E Vivenciando a docéncia: alunos fora de faixa,

DESAFIOS

comportamentos diferentes, falta de espaco fisico

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Esse ndcleo de significacdo foi sistematizado a partir de cinco indicadores: Ser
professor: profissdo desafiadora, encantadora e importante; Professor, ser humano versus
trabalho arduo, pesado; vivenciando a docéncia: alunos fora de faixa, comportamentos
diferentes, falta de espaco fisico; Responsabilidade na formacdo integral do cidadéo;
Crescimento, evolucdo, transformacéo: pontos positivos da docéncia. Vale ressaltar, que para
formagdo desses indicadores foi necessario a aglutinacdo de vinte e um (21) pré-indicadores.

O indicador — ser professor: profisséo desafiadora, encantadora e importante,
revela as significacdes de docéncia como a “profissdo mais importante”, a0 mesmo tempo
revela a contradi¢do de que o envolvimento do dia a dia do professor o distancia da busca por

outras conquistas e realizagoes.

[...] o ser professor € uma profissdo desafiadora e ao mesmo tempo
encantadora [...] (RESILIENCIA, 2021).
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[...] eu acredito que é uma profissao, a mais importante porque a partir da
nossa profissdo professor, que a gente forma todas as outras
(RESILIENCIA, 2021).

[...] me sinto realizada enquanto professora, eu gosto do que eu faco,
embora como eu disse seja muito ardua, um trabalho muito pesado, mas
assim, eu me sinto realizada na minha profisséo, agora falta mesmo s6 passar
no concurso, que acho que isso ia me tornar mais realizada ainda
(CONSTANCIA, 2021).

[...] estou ai na “peleja”, na busca de um mestrado, depois de bem quatro
anos [...] terminei em 2016, ai era para eu ter procurado logo, mas ai me
envolvi tanto na escola que acabei esquecendo de procurar um mestrado
(RESILIENCIA, 2021).

As falas das colaboradoras, apresentam significacbes sobre a docéncia enquanto
profissdo, sendo a “mais importante” dentre tantas, por ser a base formativa para as demais
profisses. Através da profissdo professor, se “forma todas as outras”, essas significagdes
atribuidas a docéncia, nos faz entender como sendo os encantamentos que Resiliéncia relata. O
ser professor carrega em si a especificidade de ser uma profissdo que enfrenta desafios, por
exemplo: ¢ um “trabalho arduo e pesado”, diz Constancia, a0 mesmo tempo se sente “realizada”
profissionalmente, gosta do que faz, ndo nega os desafios existentes, e acrescenta ser a
conquista em um concurso, um motivo que a tornaria mais realizada ainda. Resiliéncia
argumenta o quanto o envolvimento com as tarefas da escola, fizeram com que ela se
distanciasse da busca por um mestrado.

Para ajudar na compreensdo sobre os encantos e desafios dos ser professor, trazemos

Gatti (2009, p. 41) ao falar como se estabelece o exercicio da docéncia:

O exercicio da docéncia é um trabalho complexo, realizado com e sobre
pessoas, com suas finalidades, intencionalidades, formas de engajamento,
prescrigdes, programas. E uma acio baseada em vinculos, e a formagao para
este trabalho também é complexa.

Nesse sentido, vemos que a fala das colaboradoras evidencia a atividade docente ou 0
ser professor em um exercicio dificil, carregado de complexidades. Essa compreensdo
corresponde com Gatti (2009), de que a docéncia enquanto profissao, se constitui e é realizada
por pessoas, as quais sao singulares, e apesar de serem diferentes, no campo da profissao
professor, mantém um Unico propdsito que € a continuidade do processo de ensino —
aprendizagem. A docéncia se estabelece nas rela¢Ges sociais, culturais e histéricas e por ser
mediada nessas relagdes, o processo formativo também e complexo e dindmico.

Mediante as falas, inferimos que as significagdes das colaboradoras foram constituidas

através das mediacdes que permeiam a prética delas enquanto professoras, tendo em vista as
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especificidades da atividade exigir muito, isso na perspectiva delas, tendo que trabalhar bastante
para da conta de tudo, isso torna a profissdo “ardua”, por isso ha significagdes quanto ao ser
“desafiadora”. Ainda nesse indicador, aparecem contradi¢des, ao referir-se a docéncia ou ser
professor como profissdo “encantadora”, ao apresentar o envolvimento delas com a profissao,
o0 dia a dia em sala de aula e as outras demandas da escola, atrasou algumas conquistas.

Dessa forma, compreendemos que as significacGes aqui reveladas evidenciaram uma
contradicdo ao tratar a docéncia como uma profissdo encantadora e importante, a0 mesmo
tempo ser desafiadora. Uma profissao constituida nas relagdes humanas carrega em si as marcas
das lutas e vitdrias historicamente vividas pelo povo, essas marcas perpassam o pessoal e o
profissional, sdo determinacGes da realidade da profissdo em sua totalidade. Pois, “[...] o
homem se constitui historicamente enquanto homem, por meio da transformacéo da natureza,
em sociedade, para produgdo de sua existéncia”. (GONCALVES, 2007, p. 38-39)

A constituicdo da atividade docente acontece mediante: o0 processo de formacdo, este
é continuo e processual; da identidade, pessoal e coletiva; e do processo de profissionalizacéo
gue envolve a praxis docente e as conquistas do professorado. De acordo com Leontiev (2005,
p. 91):

As conquistas do desenvolvimento histérico humano sdo consolidadas e
transmitidas de uma geragdo para outra de maneira particular, e precisamente
de maneira exotérica, externa. Esta nova forma de acumulacéo da experiéncia
filogenética (ou, mais concretamente, historico-social) surgiu porque a forma
especifica da atividade do homem ¢é a atividade produtiva. Ou seja, a atividade
fundamental dos homens € o seu trabalho.

Dessa forma, a docéncia é uma atividade e toda atividade é produzida e é produto das
conquistas e do desenvolvimento da humanidade, o conhecimento dessa producéo é repassado
de geracdo em geracdo, da mesma forma é o processo de profissionalizacdo docente, segundo
Leontiev uma “acumulacao filogenética”.

H& que considerar a atividade docente em si, onde, como, quando e com quem,
nenhuma dimens&o pode ser vista isoladamente e por conseguinte, no decorrer do processo ha
desafios, por exemplo: ser uma base formativa sélida e eficiente, evitar que as dificuldades
afetem negativamente a identidade profissional, administrar o trabalho intenso com outras
realizacdes (por exemplo, aprova¢do em um concurso e pos-graduacao a nivel de mestrado).

O professor antes de exercer sua atividade docente € um ser humano carregado de

subjetividades e essas subjetividades sdo determinagdes constituidas em sua historicidade. Ao
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realizar determinadas atividades, muitas vezes o professor precisa fazer renuncias, porque a
profissdo exige: tempo, dedicacdo, conhecimento, teoria, pratica, além da vida pessoal que
também € constituinte desse processo, entdo sempre havera essas contradi¢des, porque faz parte
da indissociabilidade entre o pessoal e o profissional. No caso das colaboradoras da nossa
pesquisa, a docéncia ¢ uma profissao “desafiadora”, “encantadora” e “importante”, porque elas
na condicdo de professoras, continuaram sendo familia, exercendo a politica, a cidadania etc.,
essas sdo as significacbes decorrentes da dinamicidade em que a profissdo constitui e €
constituida.

Ao tratar a docéncia como uma profissdo desafiadora, tanto Resiliéncia como
Constancia, enfatizam os desafios da profissdo como fatores que fizeram com que elas se
distanciassem da realizacdo de alguns objetivos, como o de serem aprovadas para o cargo de
professora via concurso publico no caso de Constancia e de cursar o mestrado como revela
Resiliéncia. Nesse caso, 0 alcance desses objetivos, deixaria elas ainda mais satisfeitas com a
docéncia, porém, as atividades do dia a dia das escolas, e a vida pessoal, também afetou na
busca por tais desejos.

Nesse contexto, as determinacbes resultantes dos processos histéricos, sociais e
culturais sdo fundamentais para compreendermos as revelagdes do proximo indicador, quanto
a figura do professor que se constitui humano frente ao seu trabalho.

O indicador — professor, ser humano versus trabalho arduo, pesado, é um
complemento do indicador anterior, este revela as subjetividades das colaboradoras enquanto
ser humano em relacdo ao exercicio do seu trabalho.

As falas das colaboradoras, revelam que:

[...] todos n6s como seres humanos, a gente tem uma personalidade, a gente
tem os desejos, tem sentimentos e quando vocé se torna docente, vocé as vezes
precisa compreender o lado do aluno (RESILIENCIA, 2021).

[...] como ponto negativo de todos esses anos trabalhando, é que o professor,
ele tem um trabalho muito arduo, é um trabalho muito pesado a gente
trabalha muito e ndo descansa nem nos momentos de folga
(CONSTANCIA, 2021).

Entdo, em alguns momentos eu me sentia perdida, mas eu fui correr atras
do que eu estava precisando para poder alcancar esses alunos
(CONSTANCIA, 2021).

Constéancia, ressalta mais uma vez o trabalho do professor como “arduo” e “pesado”,
pois ha uma carga de trabalho grande e até nos momentos de folga precisa trabalhar para suprir

a demanda. Ela destaca ainda, que ja se sentiu “perdida” dentro da profissdo com relacao ao
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processo de ensino-aprendizagem, contudo, se esforcou e foi buscar solugdes que pudessem
“alcancar os alunos”, ou seja, identificar as necessidades formativas dela e dos alunos, que
possivelmente contribuem para as dificuldades de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

Dai, compreendemos a importancia, necessidade e a responsabilidade que os cursos
de licenciaturas assumem, em ofertar uma grade curricular que contemple as necessidades da
formagdo, que sejam cursos alicer¢ados na triade: ensino, pesquisa e extensdo. Vemos ainda,
como é imprescindivel a oferta de bolsas de iniciacdo a docéncia, como também de pesquisa e
extensdo e a relevancia do estagio supervisionado, essas oportunidades possibilitam aos alunos
mais experiéncia e saberes.

Resiliéncia revela a dimensdo humana do ser professor, a personalidade, os desejos,
0s sentimentos e como isso afeta 0s momentos de compreender os alunos. Nossos alunos,
chegam a escola carregados de emocdes e sentimentos inerentes a sua vivéncia pessoal em
familia e sociedade, essas vivéncias trazem afetos positivos e negativos e ao se relacionar com
a comunidade escolar e viver uma dinamica com direitos e deveres, onde o principal objetivo é
aprender. Nesse contexto, a dimensdo afetiva do aluno € aflorada e surgem os conflitos
interpessoais, diante desse cenario as emoc@es do professor também sdo estimuladas, € ai onde
ele precisa compreender e agir em favor do bem estar do aluno, isso nao é facil, pois o professor
também traz em si uma histéria de vida carregada de sentidos e precisa conciliar os afetos de
ambas as partes.

As falas revelaram as exigéncias, demandas e especificidades do trabalho das
colaboradoras como determinacdes que exigem um esforco a mais, em virtude disso as
colaboradoras continuam trabalhando todo o tempo, mesmo sem querer, porque precisam
mostrar resultados, sdo exigéncias do préprio sistema.

Por tras de tudo, ha cobrancas de um sistema que nem sempre compreende as diversas
situacOes e necessidades do ensino. Algumas das demandas extra classe do professor sdo: 0s
planejamentos de aulas, as formacdes e aperfeicoamentos, avaliagdes internas e externas, enfim,
tudo isso exige 0 que somente o horario de aulas ndo consegue suprir, como a Colaboradora
falou ela teve que buscar seus objetivos de outras formas, por esforcos individuais: “Entdo, em
alguns momentos eu me sentia perdida, mas eu fui correr atrds do que eu estava precisando
para poder alcancar esses alunos” (CONSTANCIA, 2021).

Mediante as falas de Resiliéncia, inferimos que as especificidades humanas carregadas
de subjetividades, as vezes precisam ser negadas para ndo afetar o jeito de ser do aluno.

Sabemos que toda profissdo possui suas burocracias, na docéncia temos um sistema que exige
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demais do professor, como se 0 mesmo fosse uma espécie de maquina, as vezes esse tipo de
exigéncia inibe alguns posicionamentos por parte do professor, como relatou Resiliéncia.
Frente a pratica docente traduzidos nas falas das colaboradoras, Gatti (2019, p. 41)

corrobora ao dizer:

Estudos relativos as praticas docentes em seu campo de realizacdo mostram
gue este trabalho envolve aspectos subjetivos em maior grau do que outras
profissdes, pois se realiza por meio de relacdes e processos de
intercomunicacgdes pessoais, grupais e institucionais por longo periodo, em
gue intersubjetividades se cruzam, e seus resultados no conjunto formativo
alcancado nédo podem ser traduzidos em efeitos ou medidas muito objetivas
havendo sempre um certo grau de incerteza associado a essa atividade.

Compreendemos que a atividade docente se constitui em um processo onde esta
contido aspectos subjetivos em maior proporcao do que outras profissdes (aponta os estudos),
isso se deve ao fato de ser uma profissdo desenvolvida mediante relagdes sejam elas: pessoais,
grupais ou institucionais, por meio dessas relagdes, as intersubjetividades (pessoais e as
produzidas em grupo) se intercalam e como resultado da formacéo, h4 sempre incertezas, ndo
podendo tecer medidas objetivas imediatas a essa atividade.

A informacdo de que a atividade docente concentra mais aspectos subjetivos em
relacdo a outras profissdes se da pelo fato de que ha uma troca maior de relacbes entre as
pessoas, ha producdo de sentidos, formacdo de pensamentos, desmitificacdo, formacdo e
negacdo de hipdteses, ha também a producdo de conhecimento, enfim, sdo trocas pessoais e
grupais, onde esta contido também a ideologia de um grupo maior, a instituicdo. Todas essas
relacOes se cruzam, produzindo incertezas constantes.

Nesse sentido, consideramos que a docéncia se constitui em um movimento dialético
e dessa forma as colaboradoras significaram a atividade docente, enquanto um trabalho “arduo”,
“pesado”, as atividades s&o muitas, por isso sobra pouco tempo para o descanso. Esse ponto de
vista das colaboradoras foi obtido principalmente, a partir das experiéncias que vivenciaram em
sala de aula, tendo que partilhar conhecimentos, formar opinides e construir fontes de ensino —
aprendizagem, como afirma Constancia (2021) “fui correr atrds do que eu estava precisando
para poder alcangar esses alunos”.

Sendo assim, inferimos que a totalidade do ser professor apresenta encantos e desafios
como mostramos no indicador anterior e se complementa nesse indicador, ao trazer diante das
revelagdes das colaboradoras, que esse conjunto engloba o lado pessoal e profissional delas.

Nesse contexto, as colaboradoras significam a sintese das suas atividades como algo denso e
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intenso, que perpassa 0 espaco da sala de aula enquanto local de trabalho, se entrelagando na
vida particular, afetando assim o lado afetivo, como a personalidade, sentimentos e desejos.

A atividade docente permitiu as colaboradoras diversas vivéncias, que nos fazem
compreender como a totalidade da docéncia se constitui em um processo complexo e dindmico.
Portanto, o pessoal e o profissional estdo intrinsecos, ambos se constituem no mesmo sujeito,
sdo assim uma unidade dialética. Dessa forma, o indicador seguinte, revela as significacGes
quanto as vivéncias na docéncia, trazendo os mais variados aspectos que envolvem esta
atividade.

O indicador — vivenciando a docéncia: alunos fora de faixa, comportamentos
diferentes, falta de espaco fisico, revela as significacdes quanto as vivéncias da atividade

docente e suas especificidades.

[...] na sala de aula a gente tem alunos com faixas etérias diferentes, porque
tem aqueles alunos fora de faixa que ja tem bem 18, 19 anos e estéo ali com
alunos de 13, 14 anos, sdo temperamentos diferentes, comportamentos
diferentes, tem gostos diferentes (RESILIENCIA, 2021).

[...] a questdo do material, a nossa area sofre muito, porque ndo tem espago
fisico nas escolas, ndo tem material suficiente (RESILIENCIA, 2021).

Ai eu sempre falava 14 na minha escola, digo, olha aqui no PPP tem assim,
assim, assim, mas vamos procurar todo mundo falar da mesma forma, néo
s6 o professor, mas a merendeira, quem estd na biblioteca, todo mundo
procurar seguir isso aqui [...] eu acho que isso acaba atrapalhando um
pouquinho no processo de aprendizagem do aluno (RESILIENCIA, 2021).

As colaboradoras, especialmente Resiliéncia, falaram como tém vivenciado a docéncia
na pratica, enquanto professora de Educacdo Fisica. E no campo que atua, ha algumas
dificuldades entre elas: salas de aula com muitos alunos, esses possuindo idades diferentes, o
gue provoca uma dinamicidade de sentimentos, comportamentos e atitudes; como sua area de
trabalho desenvolve a préatica esportiva necessita de espaco fisico e materiais adequados, nesse
aspecto as escolas sdo carentes, segundo relata; outra dificuldade relatada por Resiliéncia é
guanto ao cumprimento das diretrizes postas no PPP, pois, a partir do momento que o corpo
escolar estabelece, mas ndo cumpre o que esta posto, provoca distorcdes no processo de
aprendizagem do aluno.

Para Gatti (2009), a heterogeneidade cultural e social dos sujeitos no processo de
aprendizagem é importante na configuragdo da qualidade educacional. Pois essas diferencas
dos estudantes, requer uma diversificacdo nas préaticas, metodologias, tudo isso possibilita

novas aprendizagens. O conhecimento é concebido diferentemente, cada sujeito tem sua
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maneira de aprender. E o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) deve levar em conta a
heterogeneidade do seu publico e desenvolver alternativas que contemple as diferencas.

Entdo, para Resiliéncia, essa heterogeneidade se constitui como um desafio que ela
tem vivenciado na pratica, por nao ser facil administrar essas situacdes em sala de aula, no
entanto, compreendemos que a atividade docente vai se deparar com esses comportamentos,
pois, como o professor possui 0 eu pessoal carregado de subjetividades, o aluno também possui,
faz parte da constituicdo enquanto ser humano.

Nas zonas de sentido das colaboradoras constatamos a existéncia de diferentes
significacOes sobre docéncia. Durante a graduacdo elas ddo uma significacdo, ainda inicial,
propria para esse contexto, no entanto, como professoras egressas possuem certa experiéncia,
constituem outras significacdes. Foi assim que Resiliéncia visualizou as especificidades
existentes no campo da pratica, como: salas de aula com diferentes faixas etarias,
comportamentos, temperamentos e gostos, caréncia de material, espaco fisico, dificuldade de
um diélogo universal por parte dos profissionais da escola para seguir o que foi estabelecido no
PPP. Tudo isso, se configura nos desafios da profissao de ser professor.

Para Gatti (2009, p. 41), os maiores desafios da profissdo professor sdo:

a) pensar a formacdo dos alunos/estudantes compreendendo contextos
especificos e diversidades, considerando aspectos do desenvolvimento
cognitivo, social e emocional desses alunos/estudantes e os conteidos a serem
ensinados; b) integrar formacéo tedrica com praticas sociais e educacionais —
criar mediagOes autorais, de forma consciente e clara; ¢) integrar fundamentos
da educacdo e dos processos de aprendizagem as metodologias e praticas
educacionais, de modo consciente dominando os conhecimentos de sua
profissdo; d) utilizar formas de comunicacdo didatica levando em conta os
novos meios tecnoldgicos presentes na vida social; e) valorizar o
compartilhnamento e o trabalho coletivo.

Compreendemos o quanto os desafios sdo constantes na docéncia, todos os dias 0s
professores, de maneira geral, as colaboradoras também destacaram que: precisam mediar
estratégias de ensino, em um ambiente com multiplas subjetividades, cada sujeito vem de um
contexto especifico, as estratégias de ensino coerentes com o0 processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, a realizacdo de atividades, respeitando os aspectos do desenvolvimento
cognitivo, afetivo, social e emocional, esse se constitui um dos principais desafios do professor,
como coloca Resiliéncia (2021): “[...] na sala de aula a gente tem alunos com faixas etarias

diferentes [...] so temperamentos diferentes, comportamentos diferentes, tem gostos diferentes”.
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Embora, tenha outros desafios, como unificar os conhecimentos tedricos com a
vivéncia de praticas sociais e educacionais e unir a esse processo os fundamentos da educacéo,
bem como, manter uma boa comunicacdo com os alunos de forma leve e didatica, valorizando
ainda os meios tecnoldgicos que fazem parte do novo contexto de vida social e por ultimo,
valorizar o trabalho coletivo e sua importancia na profissionalizacdo docente. Resiliéncia
destacou bem esse critério “vamos procurar todo mundo falar da mesma forma, néo sé o professor,
mas a merendeira, quem esta na biblioteca, todo mundo [...]”.

Em sintese, as falas que constituem esse indicador evidenciam que as significacdes das
colaboradoras, especificamente Resiliéncia, quanto a atividade docente, foram constituidas
também mediante as vivéncias da pratica, foi durante esse processo que ela atribuiu sentido ao
que faz.

Resiliéncia ministra aulas de Educacdo Fisica no ensino fundamental maior, seu
publico é de adolescentes e jovens, entdo a realidade revelada é mediada pelas vivéncias, séo
as significagcdes que ela constituiu de acordo com as determinagfes do processo de ensino —
aprendizagem. Ela significou esse processo trazendo as dificuldades que enfrenta no fazer
pedagdgico, como a diversidade que existe em sala de aula, a caréncia fisica para o
desenvolvimento das praticas esportivas e ao cumprimento das diretrizes escolares.
Entendemos que essas significacdes sdo inerentes a atividade docente e sdo produto de
determinacGes histéricas, sociais e culturais. Entrelacado a tudo isso, o préximo indicador
revela a responsabilidade assumida pelas colaboradoras na formacdo humana e cidada dos
sujeitos.

O indicador — responsabilidade na formacéo integral do cidad&o, revela a totalidade
da atividade docente, atraves da fala de Resiliéncia, a responsabilidade que as professoras
assumem na missdo de educar.

As falas ilustram bem:

[...] a gente é responsavel, principalmente, pela parte, ndo s6 a parte de
colocar aguela outra pessoa, o cidadao, para o mundo do trabalho, porque
eu acredito, sim, € importante a gente preparar aquela pessoa que esta ali,
para o mundo do trabalho, mas principalmente, para que aquela pessoa seja
um cidad&o de bem, e que tenha valores e carater (RESILIENCIA, 2021).
[...] o sistema exige muito, principalmente da formacdo competente do
trabalhador, como se fosse uma méquina e esquece, as vezes, a parte de
sentimentos e formagdo humana, que no meu ponto de vista, eu acho muito
mais importante do que ser sé aquela formacdo voltada para o trabalho
(RESILIENCIA, 2021).

[...] a gente é um espelho para aquele aluno que ta ali do outro lado
(RESILIENCIA, 2021).
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Essas falas dizem respeito a responsabilidade na preparacdo do aluno para o mercado
de trabalho, ndo desconsiderando a importancia dessa formag&o, Resiliéncia salienta a
necessidade de uma formacao humana, que dé importancia aos valores e carater do sujeito, ela
acredita que dessa forma, ela acaba sendo um “espelho” para o aluno, muitos os veem como
uma inspiracao a seguir.

H& uma intensa discussdo em nivel nacional, sobre a implementacéo do novo ensino
médio. A reformulacéo desse nivel de ensino propde o protagonismo juvenil, onde o préprio
jovem € protagonista do seu percurso formativo, assim como ha também a alteracéo curricular,
excluindo como obrigatdrias as disciplinas de Sociologia, Filosofia, Educacdo Fisica e Arte e
reorganizando as disciplinas em itinerarios formativos, onde apenas a Lingua Portuguesa e
Matematica sdo obrigatorias. O que queremos destacar nesse assunto é a precarizacdo na
formacdo dos jovens, especificamente a formacdo humana. Essa reforma curricular embutida,
estd mais ligada a organizacdo mercadoldgica e ao mundo do trabalho, ficando a formagéo
humana para segundo plano (FERRET], 2018).

A professora colaboradora atribuiu a docéncia o sentido de uma profissdo que carrega
em si a responsabilidade da formacéo integral do sujeito — o aluno. Essa formacao integral diz
respeito ndo somente a aprendizagem dos contetdos disciplinares necessarios para a
continuidade das séries, mas também a formacdo e constituicdo de valores, vistos por ela como
essenciais para o aluno ser um cidaddo de bem. Para Gatti (2009, p. 41) “sua atuagdo envolve
construir ambiéncias de aprendizagem e prover formacdo em valores, atitudes e relacdes
interpessoais na perspectiva de criar possibilidades e potencialidades para se viver bem e de
forma digna”. Entéo, a atuagdo do professor é de fato mais ampla e a promocao por valores e
atitudes éticas e morais sdo parte do processo de formacdo do sujeito, muitas vezes, a formacao
humana € esquecida em decorréncia das exigéncias do sistema que visa somente a formacao
mercadoldgica e a escola acabam perpetuando essa ideia.

A preocupacdo de Resiliéncia em relacdo a formacéo humana do aluno é importante,
porque ele precisa ter também a consciéncia cidadd, desenvolver suas habilidades éticas e
morais. Essa formacdo ndo deve ser excluida e tdo pouco separada do desenvolvimento das
outras habilidades. A formacdo humana deve estar intrinseca a promocdo dos demais
conhecimentos, deveria ser algo trabalhado em conjunto, € ai que esta a preocupacao: Sera que
a formacdo supre essas necessidades? As escolas estdo preparadas para isso? O curriculo atende
essa demanda formativa? Enfim, sdo muitos questionamentos que ndo poderemos responder

nesse momento, aqui sdo apenas reflexdes mediante as vivéncias e falas das colaboradoras.
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Dessa forma, consideramos importante a preocupacao da professora com a formagéo
humana dos seus alunos, essa formacéo cidadd também é necesséria para o desenvolvimento
deles no mercado de trabalho, e a docéncia enquanto atividade social assume esse caminho de
mediar situacOes de aprendizagem em um contexto historico e cultural, educando os cidad&os
para o convivio no trabalho e nas diversas esferas da sociedade. Sobre isso, Ibiapina (2006, p.
59) reflete que a docéncia é: “[...] a atividade desenvolvida pelo professor, de forma interativa,
autébnoma e intencional [...] tem a finalidade de mediar aprendizagens e educar para o exercicio
da cidadania [...]”.

Tecendo compreensdes acerca do indicador: responsabilidade na formagéo integral do
cidadao, inferimos que ele revela a preocupacédo da colaboradora Resiliéncia com a formagéo
humana dos alunos, compreende que esses aspectos sdo indispensaveis para a formacao de um
“cidaddo de bem”. O ser professor enquanto atividade social carrega essa responsabilidade, em
meio a um sistema exigente, que visa mais o produto do que o processo em que ele acontece,
ou seja, ndo considera a relevancia do processo para obtencdo do resultado final. S6 que na
educacdo, as sementes sdo plantadas hoje pra colhermos os frutos depois, € um processo a longo
prazo.

Em sintese, nas significacGes desse indicador estd presente as mediagdes que fizeram
a colaboradora atribuir sentido a responsabilidade que tem e a importancia que assume na
formagcdo integral do cidaddo. Para concluirmos esse ndcleo, o préximo indicador revela os
aspectos positivos da docéncia na perspectiva das colaboradoras, ja que anteriormente
vinhamos revelando os desafios enfrentados por elas, mas que do ponto de vista da sécio-
historica esses desafios também podem ser positivos.

O ultimo indicador que compbem este nucleo é — crescimento, evolucéo,
transformacédo: pontos positivos da docéncia, revela as afetacGes positivas da docéncia em
relacdo ao ser professor.

Vejamos alguns trechos:

[...] & docéncia ela tem um grande significado, ndo s6 para o meu
crescimento pessoal, mas também por a gente puder interferir e ajudar as
outras criangas aprenderem (CONSTANCIA, 2021).

[...] quando estou dando aula, eu vejo em pontos positivos a evolucdo das
criangas (CONSTANCIA, 2021).

[...] eu fico muito feliz as vezes quando eu vejo um aluno se transformando
como ser humano, se tornando uma pessoa melhor, a partir do dia a dia e do
contato que tem com a gente na sala de aula (RESILIENCIA, 2021).
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Diante dessas falas, pudemos ver quanto o exercicio da atividade docente se torna
gratificante para as colaboradoras, elas se sentem bem em poder ajudar as criangas, ver o
crescimento das mesmas, € um trabalho colaborativo, de trocas de aprendizagem, essa mediagédo
também contribui para o crescimento pessoal das docentes.

Essas falas revelam o quanto as colaboradoras acham significante o crescimento e
evolucdo da aprendizagem dos alunos, para elas isso é algo gratificante, € um ponto positivo
que a docéncia traz para a constituicdo profissional delas, € um motivo de crescimento também
pessoal, pois assim, foram aprendendo e ressignificando a pratica no dia a dia com o aluno, é
um processo de aprendizagem mutuo.

Inferimos que as colaboradoras foram afetadas positivamente pelo envolvimento da
profissdo, a docéncia possui bastante sentido na vida delas, pois contribuiu para o
desenvolvimento pessoal e profissional, bem como o processo de evolugdo dos alunos quanto
a aprendizagem e ao humano. Esses aspectos constituem a felicidade delas na realizagdo da
atividade docente. Ndo percebemos arrependimento com a escolha delas, pelo contréario, sdo
reconhecedoras dos desafios, das obrigacdes do professor, mas a todo momento demonstraram
empenho e dedicacdo para vencer esses desafios.

Assim como, o professor € afetado pela dialética do ensino — aprendizagem, os alunos
também sdo afetados pelo jeito de ser do professor que convive muito tempo com eles. Freire
(1996, p. 13) diz: “Quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender. Quem
ensina, ensina alguma coisa a alguém”. E justamente assim, no processo dialético em que o
professor media as situacGes de aprendizagem (o ensino), ele também aprende com os alunos.

O processo de interpretacdo desse nucleo, nos levou ao entendimento de que o ser
professor ou ser docente, enquanto ha quem ndo considere como profissao, as colaboradoras
dessa pesquisa atribuem o sentido de profissdo e a mais importante, pois assume uma
responsabilidade significativa na vida do professor e do aluno como envolvidos no processo de
aprendizagem. A docéncia é vista por elas, como uma atividade “ardua e pesada”, a0 mesmo
tempo que desencadeia diversos pontos positivos como por exemplo o crescimento (professor,
aluno).

Trazendo paro o campo da Psicologia Socio-Historica e da presenga das categorias
dentro da totalidade do objeto, conseguimos apreender que elas perpassam toda pesquisa, por
exemplo: a mediacéo esta contida na relacdo das colaboradoras com o aluno, é um processo de
mediacdo do ensino aprendizagem e através desse que elas significam como gratificante; a

docéncia € uma atividade mediada e toda atividade por ser social precisa de organizacgao e essa
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é a parte &rdua segundo as professoras, sdo essas significacdes do ser professor que foram
constituidas mediante as vivéncias pessoais e profissionais.

Portanto, esse nucleo revelou as significacdes que as colaboradoras constituiram diante
das vivéncias da pratica docente. Essas vivéncias afetaram o ser professor e fizeram elas
atribuirem sentidos ao que exercem. Esses sentidos foram construidos principalmente, a partir
do momento que as colaboradoras comecaram a atuar e conhecer melhor as especificidades da
profissdo, viram tanto os desafios como o0s encantos do ser professor, e mediante a essa
totalidade s@o pessoas realizadas profissionalmente. Diante disso, refletiremos no proximo

nacleo acerca da totalidade da formacéo do professor e a realidade encontrada na escola.

3.3 NUCLEO DE SIGNIFICACAO 3 - FORMACAO DOCENTE E A REALIDADE
CONCRETA DA ESCOLA

“Eu acho uma disparidade as vezes, entre o que a
gente vé la na faculdade e a nossa realidade”

(CONSTANCIA, 2021)

O ndcleo de significacdo 3 versa sobre as significacdes constituidas pelas professoras
colaboradoras da pesquisa sobre formacéo e a realidade da escola. Tais significacfes revelam

contradicGes entre o processo de formacdo e a vivéncia concreta da escola.

Quadro 7 — Constituicdo do Nucleo de Significacéo 3

NUCLEO INDICADORES
Curso de licenciatura, formacdo para area escolar:

irecisa da teoria e da irética também
FORMAC}AO DOCENTE E A REALIDADE

CONCRETA DA ESCOLA Pds-graduacédo e formacdes tendem a somar no dia a

dia do irofessor em sala de aula

Este nucleo de significacdo foi constituido a partir da aglutinacdo de quatro (04)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

indicadores: Curso de licenciatura, formagdo para area escolar: precisa da teoria e da pratica
também; Disparidade entre a faculdade e a realidade da escola; Pds-graduacdo e formacdes
tendem a somar no dia a dia do professor em sala de aula; e Disciplinas da docéncia, diferencial
do curso. Para a formacéo desses indicadores, foi necessario a aglutinacao de vinte e cinco (25)

pré-indicadores.
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Os indicadores desse nucleo, revelam as significagdes das colaboradoras sobre seus
processos de formacao inicial, a relacdo das disciplinas pedagdgicas com a prética em sala de
aula e como vem se desenvolvendo a formacéo continuada das professoras colaboradoras.

O primeiro indicador — curso de licenciatura, formacao para area escolar: precisa
da teoria e da pratica também, apresenta a constituicdo de significagdes referentes a
graduacdo, revelando a necessidade de atividades mais préaticas durante a formacdo inicial.

A seguir alguns trechos dos pré-indicadores que compdem este indicador:

[...] os nossos professores, eles sempre enfocaram que é curso de
licenciatura e que nos estamos sendo formados para ir para area escolar
(RESILIENCIA, 2021).

[...] algumas coisas que eram colocadas em algumas disciplinas foram boas,
deram para aprender algumas técnicas em relacdo a Ciéncias, Histéria e
Geografia, mas ainda para mim, eu ainda vejo muito... a gente precisa da
teoria, mas precisa muito também da pratica [...] (CONSTANCIA, 2021).
[...] eu gostaria de disciplinas mais préaticas no curso de Pedagogia
(CONSTANCIA, 2021).

[...] durante 0 meu processo de formagao, eu ja estava atuando, entdo [...]
foi mais facil poder entender um pouco algumas disciplinas [...]
(CONSTANCIA, 2021).

Diante das falas, compreendemos que as colaboradoras tinham a clareza desde o inicio
da formacdo inicial, que a graduacédo a escolhida, era de fato uma licenciatura e sua finalidade
era atuar principalmente no espaco escolar, para tal, as disciplinas cursadas foram importantes
no processo, pois, permitiram aprender técnicas especificas ao ensino disciplinar, no entanto,
ainda faltava experiéncias praticas.

Constancia diz que gostaria de “disciplinas mais praticas” no curso de Pedagogia, ela
sentiu essa lacuna e teve que buscar solugdes na sua pratica em sala de aula, a0 mesmo tempo
ela se contradiz, ao dizer que durante sua formacao inicial ja atuava e por isso foi mais facil se
sobressair em alguns aspectos, como no entendimento do que foi posto pelas disciplinas. Ela
entende o gquanto a teoria € necessaria, mas ressalta que o contato com a experiéncia nesse
periodo é fundamental. Entdo, as disciplinas pedagogicas tiveram a parcela de contribuicéo na
sua formagéo, mas segundo ela poderia existir mais a pratica também.

A questdo das praticas formativas com a integracdo da teoria com a pratica é uma
preocupacdo existente e defendida praticamente por todos que compdem a educagdo. Gatti

(2019, p. 187) argumenta que:
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A concepcéo de reflexdo como orientacdo conceitual na formagdo docente
integra 0 conhecimento pessoal, profissional, proposicional e tedrico. Assim,
0 conhecimento-base na formacao deve constituir-se a partir de experiéncias
e analises de praticas concretas que permitam constante dialética entre a
pratica profissional e a formacédo tedrica e, ainda, entre a experiéncia concreta
nas salas de aula e a pesquisa, entre os professores e os formadores
universitarios.

A integracdo entre as duas atividades teoria/pratica requer reflexdo, pois integra
conhecimentos diferentes. Entdo, segundo a autora, 0 caminho para proporcionar essa
articulacdo € a partir da constituicéo de experiéncias e praticas que dialeticamente desencadeie
a pratica profissional com a formacéo tedrica, entre a vivéncia na sala de aula e a pesquisa e
entre os professores formadores.

Essa articulacdo é sempre posta em reflexao, pois tem se constituido uma preocupacao
constante nos cursos de licenciaturas, quanto a formacao que ¢ ofertada aos futuros professores,
onde em algumas situacdes esses alunos em formacéo sentem que ha esse distanciamento que
se configura numa lacuna ao chegar nas escolas, entdo concordando com o pensamento da
autora, uma das hipotese para tentar amenizar esse distanciamento fosse mediante experiéncias
e analises de praticas concretas que articulem a pratica profissional com a formacao tedrica.

No processo de formacao inicial, o graduando das licenciaturas tem a oportunidade de
vivenciar atividades que proporcionam o contato como professor. Algumas dessas atividades
sd0 os estagios supervisionados, a depender da licenciatura sdo dois ou trés, oportunidades em
bolsas de iniciacdo a docéncia, residéncia pedagodgica entre outras atividades. Geralmente essas
oportunidades quando envolvem bolsas sdo limitadas e permanecem por tempo determinado.

Quando Resiliéncia diz que seus professores sempre deixaram claro que era um curso
que formava profissionais para atuar na educacdo escolar, provavelmente foi no intuito de
esclarecer aos alunos a abrangéncia pedagdgica da respectiva licenciatura, onde a principal
atuacdo é a sala de aula, para que desde sempre os alunos adquiram essa consciéncia. Esse
esclarecimento é primordial, haja visto, muitos alunos ndo desenvolverem essa consciéncia e
se tornarem um profissional ndo convicto das suas obrigagoes.

Essa compreensdo nos remete a discussdo de Gatti (2010), ao esclarecer que todas as
licenciaturas s&o cursos que pela legislacdo, tém por objetivo formar professores que atuem na
educacdo basica que compreende: a educacdo infantil (creche e pré-escola), ensino
fundamental, ensino médio, ensino profissionalizante, educacdo de jovens e adultos e educacgéo
especial. Porém, seus curriculos vém sendo postos em debate, pelo fato dos inimeros problemas

no tocante as aprendizagens escolares nos dias de hoje, estdo sendo cada vez mais complexos,
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assim ha preocupagdes quanto as estruturas institucionais, aos curriculos e aos conteddos
formativos.

Constancia, ao dizer “gostaria de disciplinas mais praticas”, ela revela que as
experiéncias durante a graduacao foram poucas para sua pratica, o que ela chama de “disciplinas
mais praticas”, sdo momentos para vivenciar & docéncia, como: est em sala de aula, ter contato
com os alunos, participar da pratica dos planejamentos, viver a dindmica avaliativa, a relacdo
coletiva com outros docentes, enfim, tudo aquilo que proporciona viver a docéncia inteiramente
e ndo somente o “ouvir”’, mas viver o “fazer”. Freire (1996, p. 25) ja dizia que “[...] a préatica se
torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablablé e a
prética, ativismo”. Ou seja, ndo existe teoria sem a pratica e vice versa, quando da inexisténcia
da prética a teoria ndo passara apenas de discurso.

Diante disso, trazemos Libaneo (2015) ao discutir o problema da dissociagdo de dois
tipos de conhecimento na formacéo profissional de professores: o disciplinar e o pedagdgico.
Segundo ele, a licenciatura em Pedagogia onde se forma o professor polivalente ha
predominancia dos aspectos de carater metodoldgico das disciplinas em relacdo aos conteudos,
caracterizando assim um conhecimento tedrico genérico e o conhecimento disciplinar
direcionado as metodologias de ensino das disciplinas. J& nas licenciaturas de conhecimentos
especificos, ha uma visivel concentragdo em torno dos contetidos da disciplina e menos atencao
a formacdo pedagdgica.

Inferimos que no processo formativo de Resiliéncia, ela sempre teve a clareza que
cursava uma licenciatura, com a finalidade de formar professores para atuar nas escolas, “[...]
0s nossos professores, eles sempre enfocaram que é curso de licenciatura e que nds estamos
sendo formados para ir para drea escolar” (RESILIENCIA, 2021). Ja Constancia nio
evidenciou esse aspecto, porém revelou a importancia de algumas disciplinas e 0s aspectos
metodoldgicos disciplinares que aprendeu “[...] algumas coisas que eram colocadas em
algumas disciplinas foram boas, deram para aprender algumas técnicas em relagdo a
Ciéncias, Historia e Geografia [...]” (CONSTANCIA, 2021).

Essas significagbes foram constituidas mediante as vivéncias da graduacéo,
alimentadas pela préatica exercida nas escolas, na qual as colaboradoras puderam relacionar a
praxis (relacdo teoria-pratica) e de certo modo foi perceptivel a lacuna do distanciamento entre
teoria e pratica, 0 que equivale ao posicionamento de Constancia sobre a necessidade de
“disciplinas mais praticas”, foi 0 que ela sentiu, isso ndo corresponde a uma totalidade dos

profissionais, constituiu algo especifico da subjetividade dela.
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Dessa forma, as significagdes que formam esse indicador, revelaram a realidade
vivenciada pelas colaboradoras ao se depararem com a prética docente. Na totalidade das falas
das colaboradoras, evidenciamos contradi¢cdo, como: a importancia das disciplinas pedagogicas
na formacdo e a caréncia de atividades praticas na formacdo inicial, essas contradi¢cdes se
apresentam como um movimento dialético da préxis, € na condicdo desse movimento que as
colaboradoras constituiram sentidos e significados sobre a docéncia.

O proximo indicador ao revelar quais sdo os distanciamentos existentes entre a
formacé&o no curso superior com a realidade obtida na escola, ou seja, da relacéo teoria e prética,
esta interrelacionado com o indicador anterior.

No indicador — disparidade entre a faculdade e a realidade da escola, as falas das
colaboradoras expressam significacdes acerca dos desencantos constituidos mediante vivéncias
na pratica docente. Esses desencantos sdao tidos como “disparidade”, entre a faculdade e a
realidade escolar.

Esse indicador é constituido por falas de Constancia, ela enxerga o distanciamento
entre teoria e préatica, como um desafio que enfrentou na sua atuagdo profissional. “E, de
desafio, acredito que foi mais a questdo um pouco da distancia, assim do que a gente vé na
faculdade e a realidade é muito diferente” e “Eu acho uma disparidade as vezes, entre o que
a gente vé ld na faculdade e a nossa realidade” (CONSTANCIA, 2021). Essa realidade
vivenciada pela colaboradora ndo € recente, € comum ouvirmos esse discurso nos corredores
universitarios, embora as licenciaturas ofertem atividades praticas como: 0s estagios
supervisionados, bolsas de iniciacdo a docéncia entre outras atividades que garantem esse
contato com a prética.

Entdo, as colaboradoras sairam da graduacdo com uma visdo ainda panoramica da
pratica docente, ao chegar em sala de aula, precisaram desenvolver algumas atividades, como:
0 ato de planejar, ministrar aulas, avaliar o aluno e mediar as atividades de ensino, que envolvem
aspectos do desenvolvimento humano dos sujeitos, oriundos de contextos variados, estes
possuem interesses, motivacdes, comportamentos e habitos diferentes (GATTI, 2014).

A Colaboradora diz “[...] a gente tem que ir buscar mais coisas na internet, ler livros,
questionar quem ja trabalhou /...]” (CONSTANCIA, 2021). Ela revela alternativas que
precisou adotar para preencher lacunas que a formacdo inicial ndo conseguiu suprir, ela
pesquisou materiais na internet, fez a leitura de livros certamente pedagdgicos, buscou
conversar com outros profissionais que estdo a mais tempo na profissdo, tudo isso para nao

fugir das competéncias exigidas na profisséo.
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No tocante a proposta dos cursos de licenciaturas, Gatti (2009, p. 71) apresenta que:

A duracdo das licenciaturas devera ser de quatro anos, desenvolvidos em oito
semestres, e, atender a oferta da base nacional comum curricular para a
formacdo de professores, que consta da Resolucédo, e que abarca 0s varios
fundamentos da educacdo, didatica, metodologias, praticas de ensino, com
cuidados para propiciar o dominio adequado da lingua portuguesa e das
tecnologias educacionais.

Essa é a proposta comum das licenciaturas conforme a base nacional comum curricular
para a formacdo de professores, devendo abranger os diversos fundamentos necessarios a
pratica do ensino e aprendizagem, com atencdo para as habilidades da lingua portuguesa e
demais tecnologias educacionais.

Ela ainda complementa o aspecto da “disparidade”, ao dizer “[...] uma coisa é fazer
uma faculdade e passar alguns dias no estagio, outra coisa € a gente esta ali todos os dias
tendo dominio daquela sala como professor polivalente” (CONSTANCIA, 2021). Para ela, a
atividade do estagio também ndo € suficiente para preparar o aluno totalmente para a docéncia,
ainda falta algo, pois enquanto professora de sala polivalente, sendo pedagoga, a realidade é
diferente, precisa ter dominio da sala.

Dessa forma, inferimos que os sentidos da colaboradora sdo Unicos e particulares, a
partir da vivéncia na escola, ela se deparou com os desafios e significa esse processo como
distante da realidade posta na graduacdo. Entdo, quando questionada sobre a forma como a
docéncia € vista no seu curso e a contribuicdo das disciplinas pedagdgicas, Constancia
significou essa parte do processo formativo como distantes, a teoria pratica, em outras palavras
entre o curso de graduacao e a realidade na escola. Vale ressaltar que esse foi um sentido dela,
n&o representa a totalidade de outros profissionais.

Consideramos coerente o posicionamento da colaboradora, pois essa foi uma afetagédo
decorrente do seu processo de formacdo, esse distanciamento que ela apresentou sdo reflexos
da totalidade da formagdo/profissdo. N&o generalizando, mas foi algo constituido na
subjetividade dela.

No indicador disciplinas da docéncia, diferencial do curso, as professoras revelaram

que as disciplinas da docéncia sdo fundamentais no curso e para a formacao docente.

[...] & docéncia, a parte de docéncia, das disciplinas relacionadas ao ser
professor, e no meu curso elas foram muito boas, muito bem trabalhadas,
principalmente de Didatica eu gostei, eu gostei e me contribuiu bastante a
disciplina de Psicologia do Ensino-Aprendizagem, entre outras. Essas sao
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algumas que eu estou lembrando e elas é como se fosse o diferencial do nosso
curso (RESILIENCIA, 2021).

[...] as disciplinas de docéncia no meu curso, me fazem refletir e até hoje,
eu sempre busco, quando parte de tal metodologia e qual abordagem a gente
vai utilizar para planejar a aula, eu sempre me lembro dessas disciplinas
(RESILIENCIA, 2021).

[...] algumas disciplinas foram importantes, acho que todas foram
importantes para dar aquele pontapé inicial [...] (CONSTANCIA, 2021).
[...] entéo eu acho que desse percurso da minha docéncia as disciplinas que
eu tive, ajudaram muito, mas foram s uma porta, eu tive que atravessar
essa porta e assim ralar muito em alguns momentos para poder conseguir
alcancar os meus objetivos que era a aprendizagem dos meus alunos
(CONSTANCIA, 2021).

Resiliéncia destacou bem as significacdes que ela atribui as disciplinas da docéncia
como “muito boas”, “bem trabalhadas”, “sao o diferencial do curso”, “fazem refletir”, o esporte
nao sendo apenas o “fazer por fazer”, sdo relevantes para o professor, ja Constancia revela que
essas disciplinas foram importantes enquanto “pontapé inicial”, elas contribuiram, mas ainda
necessitou de bastante empenho e trabalho para alcancar seu objetivo principal que foi fazer
com que os alunos aprendessem.

Cabe ressaltar aqui, que aquilo que as colaboradoras estdo chamando de “disciplinas
da docéncia”, sdo as disciplinas de carater pedagogico que estdo presentes em todas as
licenciaturas, como: Didatica, as disciplinas relativas as ciéncias da educacdo, as politicas
publicas educacionais, a estrutura e funcionamento da educacdo basica e as metodologias de
ensino, assim, ao nos referirmos ao termo “disciplinas da docéncia”, estamos nos referindo as
“disciplinas pedagogicas”.

Pimenta (1999, p. 26) diz que os saberes pedagdgicos “s6 se constituem a partir da
pratica, que os confronta e 0s reelabora”. Isso porque os saberes praticos por si s6 nao produzem
pratica, é necessario coloca-los em prética mediante os problemas existentes na realidade, e
assim reelabora-los, tecendo uma nova conjuntura, por isso, a teoria e a pratica devem caminhar
juntas, uma depende da outra, sem essa dialética ndo é possivel produzir os saberes
pedagogicos, pois eles sdo pensados para atender as necessidades de uma formacéo permanente.

Resiliéncia atribuiu sentido as disciplinas pedagdgicas, haja visto ela ser de uma area
especifica da educacédo, no caso a Educacéo Fisica e para ela essas disciplinas foram de suma
importancia, ela destacou por exemplo, a disciplina de Didatica e Psicologia do Ensino-
Aprendizagem, entre outras, todas fizeram com que ela refletisse e até hoje sdo lembradas no

momento de planejar as aulas.
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Esse indicador revelou a presenca da categoria atividade, j& que a docéncia se constitui
uma atividade mediada na relacéo entre pessoas, assim para que houvesse o desenvolvimento
e a aprendizagem dos conhecimentos necessarios a atividade docente, algumas disciplinas
foram o canal da mediacdo entre o professor formador e as colaboradoras. A categoria mediagédo
também esta implicita nesse processo, alias ela estd presente em qualquer realidade, pois é na
mediagédo que ocorrem as trocas, aquisi¢do do conhecimento e compreensdo do movimento do
objeto.

Enquanto Constancia, também considera essas disciplinas importantes para a
formacgéo do professor, elas séo um ponto de partida, no caso dela, ainda né&o foi o suficiente,
ainda precisou de mais formagé&o, por isso, precisou buscar metodologias que pudessem mediar
a aprendizagem dos alunos.

Sobre esse indicador inferimos que as graduac6es cursadas por nossas colaboradoras
embora diferentes, possuem a docéncia enquanto profissao. E durante o processo formativo, foi
perceptivel a influéncia das disciplinas pedagdgicas na formacgdo das colaboradoras, essas
disciplinas serviram de alicerce, pois até hoje sdo lembradas no ato de lecionar. O processo de
aprendizagem mediado nessas disciplinas afetou a percepc¢éo das colaboradoras enxergarem as
coisas de um jeito melhor, a profissdo, o esporte, mediante a isso elas atribuiram sentidos e
significados a esse processo.

A partir das atividades docentes as colaboradoras foram adquirindo experiéncia com o
tempo, porque consiste em um processo continuo, € uma aprendizagem constante e apds a
formacdo inicial é chegado o momento de dar continuidade a essa formacao. As colaboradoras
apresentaram significacfes sobre a p6s-graduacao.

O indicador — pds-graduacdo e formagdes tendem a somar no dia a dia do
professor em sala de aula. Esse indicador revela as significacdes das colaboradoras sobre o
guanto cursar uma pos-graduacdo é relevante para a formacao do professor, pois contribui para
o desenvolvimento da pratica docente.

A seguir, algumas falas que expressam essas significacdes:

[...] depois que eu terminei Pedagogia, eu fiz o curso de especializacdo em
Psicopedagogia Institucional e Clinica, eu me apaixonei pelo curso até
porque eu achei essa formacao, essa pos-graduacdo um complemento do
curso de Pedagogia [...] (CONSTANCIA, 2021).

[...] eu comecei a perceber, ter uma sensibilidade maior, depois que fiz
Psicopedagogia, entdo eu consegui me aproximar mais dos alunos e
perceber quais eram as dificuldades deles (CONSTANCIA, 2021).
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E teve a questdo da adesdo do bilingue, também vem estudando um pouco
mais a questao do inglés por causa da prépria cobranca, assim da escolaf[...]
(CONSTANCIA, 2021).

[...] o Estado ele sempre [...] promove muito a questio da formagéo, eu ndo
sei porqué, mas na escola, sempre dizem: “vai Resiliéncia”, ‘“vai para
formagado” e eu nuNca hesitei em participar nao, é porque eu gosto de estar
participando, porque cada formacao que a gente participa, as vezes sao
metodologias diferentes, que séo apresentadas e isso tudo tende a somar no
nosso dia a dia, em sala de aula (RESILIENCIA, 2021).

Constancia apo6s ter concluido o curso de Pedagogia, fez um pds-graduacdo em
Psicopedagogia Institucional e Clinica, essa pds contribuiu para sua formacéo, considerou um
complemento para a graduacdo em Pedagogia, gostou bastante, ajudou para identificagdo das
dificuldades dos alunos, a ter uma sensibilidade mais agucada e se aproximar dos alunos, esse
contato afetivo também é importante no processo de ensino aprendizagem. No entanto, ndo deu
continuidade a essa formacao, mas ressalta que contribuiu para sua pratica, por ter aflorado uma
sensibilidade maior em relagéo aos alunos.

Constancia e Resiliéncia destacaram as formagdes e cursos ofertados pela escola ou
pelo Estado e ambas demonstraram interesse em participar, por somar cada vez mais ao dia a
dia em sala de aula.

A poés-graduagdo no Brasil foi criada sob os moldes de paises estrangeiros,
especificamente por influéncia dos Estados Unidos e da Europa, essas influéncias carregam em
si as marcas da historicidade de um povo. A pds-graduacdo diz respeito a cursos com
determinada duracdo que ddo continuidade a graduacdo, constituindo-se numa formacéo
continuada. Eles tém por finalidade aprofundar conhecimentos adquiridos na formac&o inicial,
bem como obter o grau académico. Esse entendimento se refere a pds-graduacdo de maneira
geral, ou seja, ha finalidades diferentes quanto a formacdo latu sensu e scricto sensu, que podem
ser consultadas no parecer 977/65 (NASCIMENTO, 2020).

A pos-graduacdo traz muitas contribuicOes para a pratica docente, uma vez que permite
o0 aprofundamento de conhecimentos, a constru¢do de novos saberes, conduz ao exercicio de
reflexdo sobre a pratica, possibilita o ato investigativo sobre determinado fenbmeno, concebe
valorizagéo e reconhecimento ao docente.

A atividade docente tem afetado as colaboradoras na busca por cursos de
aperfeicoamento. Elas consideram que as formacGes contribuem para a reflexao sobre questdes
pertinentes ao acompanhamento do aluno e das politicas educacionais.

Isso tem proporcionado motivagdes para elas buscarem formagGes que somem a

pratica docente. No caso de Constancia, ela trabalha em uma escola privada, entdo a propria
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instituicdo fomenta formac@es do tipo: aulas de inglés, porque a escola oferece o bilingue, isso
tem se constituido uma cobranca da instituicdo, como ela mesma diz: “E teve a questdo da
adesdo do bilingue, também vem estudando um pouco mais a questao do inglés por causa da
propria cobranca, assim da escola [...]” (CONSTANCIA, 2021); bem como, cursos que
auxiliem a utilizagdo do livro didatico como ferramenta pedagdgica nos planejamentos.

J4, Resiliéncia, trabalha em uma instituicdo publica do estado, também abordou que o
estado promove muitas formacdes e ela sempre participa, nunca hesitou, porque compreende
que elas s6 tendem a somar no dia a dia na sala de aula. Essas formagdes sdo sobre os mais
diversos assuntos, a colaboradora também destaca a preocupacéo da escola, a qual trabalha, em
proporcionar formagdes para os professores, através de encontros sistematicos, semanalmente,
para discussdes sobre assuntos pertinentes e atualizados sobre a escola e seus afins. “[...] o
Estado [...] promove muito a questdo da formacéao, eu ndo sei porqué, mas na escola, sempre
dizem: “vai Resiliéncia”, “vai para forma¢do” e eu nunca hesitei em participar néo, é porque
eu gosto de estar participando [...] ” (RESILIENCIA, 2021).

No ambito da escola sdo varias as acOes referentes a formacdo continuada de
professores e politicas compensatdrias entre elas: 0 Programa Nacional de Alimentacdo Escolar
(PNAE) no intuito de discutir assuntos referentes a alimentagao saudével das escolas; o Sistema
Educacenso que capacita profissionais para o correto preenchimento, acompanhamento e
controle das a¢des do censo escolar da educacgdo béasica; o Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) visa a correta administracdo dos recursos da escola mediante principios democraticos
e gestdo participativa entre outros cursos.

O processo de formacdo do professor € continuo e permanente, nele sao
proporcionadas trocas de experiéncia, producdo de conhecimento e aquisicdo de saberes
necessarios a pratica educativa, entdo durante toda sua vida o professor esta contido nessas
formacoes.

A formacdo continuada pode ser vista sob uma perspectiva mais ampla, quando é
dissociada da tutela exclusiva da escola, ou seja, quando para sua promogéo o professor € livre
para busca-la ndo necessitando ser influenciado pelas instituicbes em que trabalham. E
importante que essa formagdo seja articulada mediante os contextos de trabalho, os sujeitos e
suas condicOes de trabalho, ndo se limitando somente a questdes técnicas e didaticas.

Inferimos que esse indicador revela as mediagdes que as colaboradoras vivenciam em
sua préatica e de como essas mediacOes tem afetado na busca pelas formagGes continuadas,

mesmo que sejam influéncias do campo de trabalho. As mediagbes foram mediante o
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envolvimento na pos-graduacdo no caso de Constancia e a participagdo nos cursos ofertados
nas escolas em que trabalham, para ambas. Em consonéncia com isso, elas produziram suas
significacOes atrelado a essas vivéncias, que de acordo com as falas soam positivas.

Esse processo da formacao trouxe significagcdes positivas, uma vez que as disciplinas
pedagogicas influenciaram esse lado, se fazendo relevantes e imprescindiveis nas licenciaturas.
Esse processo é constituido por mediacdes que conferem a docéncia enquanto atividade se
desenvolver dentro das relac6es historico-culturais.

Esse nucleo revelou as significacdes que as colaboradoras constituiram no processo da
formacdo docente. A pos-graduacdo e as formagBes proporcionou as colaboradoras
participarem de cursos e aperfeicoamentos e continuarem na busca pelo conhecimento, além de
contribuir com a pratica delas. As “disciplinas da docéncia” assim como elas descreveram, ou
seja, as disciplinas pedagdgicas presentes nas licenciaturas, foram fundamentais na formacéo
inicial e permanente delas, pois se configuraram um diferencial nos respectivos cursos
(Pedagogia e Educacéo Fisica).

Os trés nucleos de significacdo que foram constituidos, articulados e interpretados,
sinteticamente nos revelaram que as mediacdes constitutivas que motivaram a escolha pela
docéncia foi a partir das primeiras experiéncias na docéncia e de que a afetacdo nesse processo
foi fundamental para permanéncia no curso. Diante disso, o ser professor € um processo
formativo permanente e nesse processo dialético ha determinacGes historicas, sociais e pessoais,
diante disso as mediac@es possibilitaram descobrir 0s encantos da profissdo, como também a
encarar 0os permanentes desafios, o ser professor se constitui numa totalidade complexa. Foi
revelada também que nas licenciaturas ainda ha distanciamento da teoria com a pratica, pois
essa foi uma das dificuldades das colaboradoras ao lidar com a préatica nas escolas, mesmo

assim utilizaram desse desafio para construirem novos conhecimentos e sentido a docéncia.
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SECAO 4 CONCLUINDO ESSE DIALOGO

“[...] o conhecimento ¢ a navega¢do em um oceano
de incertezas, entre arquipélagos de certezas”
(MORIN, 2000, p. 86).

Chegamos ao final de mais um ciclo da nossa formacdo. Nessa secdo tecemos as
nossas consideragdes sobre a concluséo desse processo. Explicitamos as afetagdes sentidas por
nos em todo esse processo. Expomos a sintese sobre os achados da pesquisa, por fim
apresentamos proposicdes resultantes da nossa pesquisa.

Consideramos importante retomar nossos propositos iniciais ao desenvolver essa
pesquisa. Tomamos como ponto de partida tedrico-metodoldgico a Psicologia Socio-Historica
e 0 método proposto por Vigotski (analise de processos e ndo objetos, explicacdo/descricéo,
problema do comportamento fossilizado) para compreender o objeto de pesquisa: as
significacBes constituidas por egressas de licenciaturas sobre docéncia. Para iniciarmos o fazer
desta pesquisa, realizamos um movimento de historicidade que envolveu as mediacOes e
afetacdes vividas ao longo da nossa caminhada, que nos constituiu e nos constitui docentes e a
nossa relacdo com o objeto desta pesquisa. Esse movimento foi importante para nos
compreendermos e (re) descobrirmos dentro da pesquisa, bem como, viver a pesquisa em sua
totalidade, ndo querendo apenas descobrir sobre o outro, mas inserir-se no contexto a ser
pesquisado, aprendemos a (re) construir, pois nada é absoluto e passivel de mudancas, a ouvir
0 outro e suas inquietacdes, isso durante o exercicio da entrevista reflexiva.

Nédo foi fécil realizar um estudo envolvendo a complexidade dos processos
psicoldgicos, como apreender as significacdes constituidas por egressas de licenciaturas do
Campus Avancado de Pau dos Ferros - CAPF/UERN sobre docéncia. Esse processo exigiu
esforco, foi preciso considerar a totalidade da realidade determinada pelas contradi¢cdes. Como
iniciantes realizamos a pesquisa baseada nos estudos da Psicologia Sdcio-Histérica. Por isso,
foi necessario apreender o dito e ndo dito, para sairmos da aparéncia e nos aproximar da
esséncia, foi um processo complexo, que exigiu a compreensdo da base tedrico-metodoldgica,
realizacdo de procedimentos coerentes com a base além do esforco para a escrita dialética desta
dissertacdo.

E importante ressaltar que realizar esse estudo alicercado na Psicologia Sdcio-
Histdrica ndo foi fundamental somente para alcance do objetivo da pesquisa, mas também para
0 nosso desenvolvimento pessoal, uma vez que esse aporte nos possibilita compreender o ser

humano ativo, reflexivo, historico, constituido e constituinte da realidade, essa compreensao
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perpassou toda a nossa pesquisa. Dessa maneira, o esfor¢o que fizemos para chegar até aqui,
nos afetou de forma positiva, as constituicdes resultantes desse processo fazem parte da nossa
historicidade. Temos consciéncia de que essas consideracdes sdo finais apenas para a concluséo
desse ciclo, porém provisorias no cenario académico, assim é a dialética dos estudos.

Dessa forma, as significacfes das egressas apreendidas por nds nesse estudo, foram
constituidas via mediac@es historicas, sociais e culturais, portanto, tratou-se de um processo
dialético determinado pelas contradicdes da realidade que o envolve. Assim, as mediacdes
constitutivas para as egressas escolher e permanecer no curso, serem professoras e pensarem
sobre a formagdo docente, ndo devem ser entendidas de forma isolada, por isso, buscamos
apreende-las na sua totalidade.

Destacamos a presenca das categorias de analise para compreensdo do objeto de
pesquisa. A historicidade perpassou todo o trabalho, desde nosso encontro com o objeto até o
momento de entender as colaboradoras no encontro com a docéncia; a atividade foi importante
para compreendermos a docéncia enquanto atividade constituida na e pelas relagbes que as
colaboradoras estabelecem com o meio social a fim de atender suas necessidades; a mediacao
€ 0 meio termo que permite a articulacdo nessa relacdo com o mundo; pensamento e linguagem
foram as unidades dialéticas presentes na compreensao das significacdes das colaboradoras em
relacdo a docéncia; e o par dialético sentidos e significados foram importantes na apreensao
das significacGes das colaboradoras sobre docéncia.

Pudemos perceber ao longo do desenvolvimento dessa pesquisa, como a perspectiva
Sécio-Histdrica contribuiu para nossa compreensao acerca do objeto investigado, por conceber
0S sujeitos ndo somente em um dado momento, mas por captar seus sentidos, emocdes,
experiéncias vividas, visdes ideoldgicas, historias de vida, para entendermos 0 momento que se
vive.

Passamos agora a apresentar sinteticamente os achados desta pesquisa, ou melhor, as
significacBes constituidas por egressas de licenciaturas sobre docéncia. Mediante 0 movimento
de anélise e interpretacdo das informacdes produzidas, sintetizamos a apreensédo dos sentidos e
significados em trés ndcleos de significagdo. Vale salientar que o conteldo expresso nos
nacleos estdo intimamente interligados e constituem um todo dialético.

O nucleo Mediagdes constitutivas para escolha e permanéncia no curso, € a sintese
de algumas mediagdes que foram fundamentais no tocante a escolha pelas licenciaturas e a
permanéncia nestas. De acordo com as falas das colaboradoras, escolha e permanéncia no curso

foram processos que ocorreram mediante as experiéncias que elas tiveram antes de cursar a
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graduacdo, a expectativa de um concurso publico e as relagdes afetivas entre elas e alguns
professores que lecionavam no curso. Em relacdo a escolha, as falas mais significativas
expressam que as experiéncias despertaram o interesse pela docéncia ja que antes de cursarem
as licenciaturas atuavam como professoras e sentiram a necessidade de fazer um curso superior
coerente como as atividades que realizavam. Quanto a permanéncia no curso, a expectativa de
concorrer a uma vaga como professoras via concurso publico, de inicio, foi importante, porém
as afetacdes positivas potencializadas por professores e disciplinas pedagdgicas do curso, foi 0
fator mais enfatizado pelas colaboradoras.

O nucleo Ser professor: entre encantos e desafios representa sentidos e significados
das colaboradoras sobre a docéncia como uma profissao que possui encantos como: a evolugéo
da aprendizagem dos alunos, a transformacdo enquanto ser humano e o proprio crescimento
enquanto docente em constante processo formativo. Assim, possui também desafios, como: a
responsabilidade com a formac&o do aluno, que perpassa o0 espacgo da sala de aula, as vivéncias
da pratica, tendo que conviver com diferentes realidades. As significacfes sintetizadas neste
nucleo sdo condizentes com o movimento dialético, no qual explicita contradicdes ao apresentar
duas faces da docéncia, de um lado revelaram as afetacGes positivas e do outro as negativas,
mas mediante as necessidades advindas da realidade vivenciada, as afetagcbes negativas se
constituiram poténcias também positivas, porque proporcionaram se (re) descobrir em meio as
dificuldades da pratica docente.

No nucleo Formacdo docente e a realidade concreta da escola, os sentidos e
significados das colaboradoras referentes aos seus processos de formacdo docente. As
colaboradoras apresentaram significacbes ndo somente relacionadas a formacéo inicial, mas
também sobre formacdo continuada e permanente. Quanto a formacdo inicial as colaboradoras
expressaram a aquisicdo de conhecimentos mediante o estudo dos contetdos das disciplinas,
destacaram a importancia das disciplinas pedagdgicas, como sendo um “diferencial” no curso
e uma “porta” para a docéncia. No entanto, explicitam que ha um distanciamento entre o que é
posto no curso de graduacao referente a atividade docente e a realidade encontrada nas escolas,
elas destacaram que “precisa da teoria ¢ da pratica também” e que “poderia ter mais atividades
praticas” no periodo do curso.

Quanto a formacdo continuada as colaboradoras destacaram as atividades de pos-
graduacdo que elas fizeram e as demais formacgdes continuadas ofertadas nas escolas, como
potencializadoras do processo de reflex&o e de aquisi¢do de novos conhecimentos que ajudam

no dia a dia delas em sala de aula. Destacaram ainda que essa formacgéo, desempenha o papel
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de auxiliar no desenvolvimento da atividade docente. Quanto a formagdo permanente, as
colaboradoras destacaram que buscaram alternativas como leitura de livros e conversas com
demais profissionais na escola e fora dela, no dia a dia da escola, para preencher as lacunas da
formacéo inicial e continuada.

Esses trés nucleos foram interpretados, separadamente, mas constituem um todo. E
tanto que se invertemos a ordem de organizagcdo deles, ndo havera descontinuidade de
compreensdo. Ressaltamos a possibilidade de rearticulacdo desses nucleos, porque eles
constituem um movimento dialético e mesmo alterando a ordem, as significacdes sdo as
mesmas.

Entendemos que a docéncia € uma atividade constituida na e pelas relagdes entre as
pessoas, é uma profissdo que carrega em si historicidade e tem sua importancia social. E uma
atividade mediada, em um movimento dialético entre professor, aluno e comunidade, uma de
suas especificidades é desenvolver o processo de ensino — aprendizagem. Essa especificidade
requer comprometimento, didlogo, planejamento e reflexao por parte de todos envolvidos nesse
processo, ndo somente do docente. Para tanto, € necessaria uma articulacdo entre teoria e
pratica, porque ndo existe docéncia sem o conhecimento cientifico, nem tdo pouco esse
conhecimento sozinho vai fazer acontecer a docéncia, € necessario que ambos caminhem juntos,
formando uma unidade dialética. Vimos de acordo com as colaboradoras, que ha um
distanciamento no tocante a essa articulagdo, ndo discordamos disso e ratificamos a necessidade
constante da parceria e reflexdo que deve haver entre a universidade e a escola, para pensar uma
formacédo levando em consideracdo a existéncia dessa lacuna.

Concordamos também que a docéncia é uma profissao que exige do ser humano, tanto
no aspecto profissional como pessoal, isso porque somos seres humanos, possuimos nossas
subjetividades e muitas vezes precisamos compreender o lado do outro, seus sentimentos,
emocaes e dificuldades, isso afeta a dimensdo pessoal, nossas subjetividades, requer do docente
uma identidade profissional consciente dessas questdes e dos inimeros desafios enfrentados dia
a dia, como os que foram colocados pelas colaboradoras.

As discussdes, analises e resultados que trouxemos nessa pesquisa, ndo se esgotam
aqui, pelo contrario séo o ponto de partida para novas indagagdes e investigacdes. Fazem parte
de uma caminhada reflexiva sobre a docéncia, somado as producfes existentes, mas com um
diferencial, traz novas discussfes sobre processos psicoldgicos, nesse caso, sentidos e
significados de egressas de licenciaturas atuantes em sala de aula, sobre a docéncia. Nesse

contexto, os resultados dessa pesquisa podem ser sintetizados em quatro zonas de sentidos
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sobre a docéncia: 1) a escolha e permanéncia das professoras na docéncia sédo permeadas pelas
experiéncias com docéncia antes de cursar a graduacéo, a expectativa de concorrer a cargos via
concurso publico e as relacdes afetivas entre elas e alguns professores do curso; 2) os encantos
e desencantos, par dialético constituinte de afetagcdes positivas e negativas; 3) a disparidade
entre o curso de graduacéo e a realidade da escola; 4) a formagéo continuada e permanente
contribui para o desenvolvimento da atividade docente.

Acreditamos que essa pesquisa podera contribuir para outros estudos, para a linha de
pesquisa: Formacdo Humana e Desenvolvimento Profissional Docente, bem como para outras
instancias. Desse modo, enxergamos a possibilidade de algumas proposi¢des quanto as zonas
de sentido. No que se refere aos estudos académicos, propomos a realizagao de investigacoes
sobre: a) as motivacdes que conduzem os alunos a escolha pela docéncia; um olhar sobre as
significacbes de docéncia dos alunos antes e ap6s conclusdo do curso de licenciatura; b) as
afetacBes constitutivas da atividade docente nos cursos de licenciaturas. Quanto a outras
instancias, ha possibilidades de que os achados dessa pesquisa possam contribuir para a reflexdo
na ocasido da reformulacdo do curriculo das licenciaturas, acerca do perfil dos professores
formadores e dos estudantes; das disciplinas “ditas” pedagogicas ou da docéncia, bem como,
da maior possibilidade da préxis entre os estudos durante o curso de licenciatura e a realidade
na escola, isto €, maior aproximacdo entre os estudos e as necessidades formativas dos
estudantes.

Por fim, temos a pretensdo de posteriormente publicar partes dessa pesquisa em
revistas e periddicos, sabendo que essas reflexBes necessitam ser compartilhadas com a
comunidade cientifica, para conhecimento e proposi¢do a novas investigacdes. Ressaltamos, 0
papel importante do Grupo de Pesquisas e Estudos em Educagdo e Subjetividade —
GEPES/UERN; do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo - POSEDUC/UERN, e do
Programa de Cooperacdo Académica — PROCAD, por ter nos proporcionado momentos de
partilha e discussbes acerca de assuntos diversos e por nos acompanhar nesse processo
constitutivo que € o ato de pesquisar, somos imensamente gratas por todas as vivéncias
proporcionadas até aqui.

Encerramos esse ciclo para iniciar um novo, com a certeza de que tudo o que foi vivido
compds constantes desafios e superagdes, mas foram a partir destes que pudemos refletir e
pensar a docéncia com um novo olhar, mediada também pelas colocacbes das egressas
colaboradoras, tudo se constituiu numa aprendizagem coletiva, regada de afetos, escuta e

parceria.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO R1I0 GRANDE DO NORTE — UERN

FACULDADE DE EDUCACAO - FE / DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE

Eu,

PROGRAMA DE PC)S-GRADUAN\QAO EM EDUCACAO - POSEDUC
LINHA DE PESQUISA - FORMACAO HUMANA E DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

, professor (a) da

Escola

, localizada na cidade de

, afirmo que:

1)

2)

3)

4)

5)

Fui convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada por “As
significagcBes constituidas por egressas de licenciaturas do CAPF/UERN sobre a
docéncia”, realizada pela mestranda Maria Cleoneide de Souza Santos, sob orientacéo
da Prof.2 Dra. Antbnia Batista Marques do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéao
da UERN, cujo objetivo consiste em apreender as significacbes constituidas por
egressas de licenciaturas do CAPF/UERN sobre docéncia;

A proposta de pesquisa foi apresentada a mim, bem como, o objetivo de pesquisa e 0s
procedimentos metodoldgicos;

Foi garantido a mim o livre acesso a todos as informac@es produzidas por meio dos
procedimentos metodoldgicos utilizados na realizacdo do referido trabalho de pesquisa,
assim como terei direito ao esclarecimento acerca das informacdes das quais eu possa
ter duvidas com relagdo ao meu envolvimento nesse processo;

Além de estar ciente de todo o processo metodoldgico da pesquisa e de sua publicacéo,
sei também que serdo resguardados todos os dados referentes & minha privacidade, de
modo que jamais 0 pesquisador criard meios que possibilitem a minha identificacao
nesse trabalho. Tudo aquilo o que diz respeito a minha identidade sei que sera mantido
sob sigilo;

Caso decida por ndo mais participar dessa pesquisa, poderei retirar-me dela a qualquer
momento sem que isso signifique nenhum tipo de prejuizo para mim. N&o h4, inclusive,
necessidade de justificar tal desisténcia;

Ciente de que o referido projeto ndo apresenta nenhuma perspectiva de desconforto ou risco a
minha participagdo no seu desenvolvimento, ACEITO, DE FORMA LIVRE E
ESCLARECIDA, participar dessa pesquisa com o intuito de contribuir coma sua realizagéo
naquilo o que me couber como professor (a).

Mossoré/RN, de de 2021.

Colaborador (a) da pesquisa



X/
L X4
X/
°e

X/
L X4
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APENDICE 2 - ROTEIRO DA ENTREVISTA REFLEXIVA

ROTEIRO PARA ENTREVISTA REFLEXIVA

Apresentacdo da pesquisadora (nome, instituicao e curso de pés-graduacao);
Apresentacdo da pesquisa (titulo, objetivo, objeto de pesquisa, e metodologia);
Apresentacdo do colaborador (nome, Licenciatura, ano que concluiu, tempo de atuacéo
docente e espaco onde atua);

Questdes norteadoras da entrevista:

1.

A docéncia € uma profissdo historicamente constituida dentro das relagdes sociais, onde
0 sujeito transfere do mundo real para o plano psicologico suas significacdes e
interpretacdes sobre 0 ensino, a aprendizagem e demais conhecimentos necessarios para
o desenvolvimento e exercicio da profissdo. Diante disso e das suas vivéncias pessoais
e profissionais, 0 que vocé gostaria de comentar sobre a docéncia?

O processo de formacgdo docente é continuo e permanente. A formacdo inicial é o
periodo de descobertas, encantamento ou desilusdes e posteriormente com a formacéo
continuada, o docente tem a oportunidade de reforcar seus saberes e conhecimentos.
Conte-nos um pouco sobre seu processo formativo, como também os maiores desafios
enfrentados nesse processo.

Os cursos de licenciaturas oferecem uma grade curricular com disciplinas especificas
da area, como também as disciplinas pedagdgicas voltadas a docéncia. Diante dessa
compreensdo, diga-nos como vocé vé a docéncia no seu curso e a contribuicdo das
disciplinas pedagogicas.

Para finalizar, gostaria de saber se vocé tem algo a mais a acrescentar ou alguma

informacdo que pode ter esquecido de falar, se houver, fique a vontade para comentar.

Agradecer e salientar que se houver necessidade, voltaremos posteriormente com
algumas questdes de aprofundamento.
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APENDICE 3 - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 1 (COLABORADORA
CONSTANCIA)

Pesquisadora: Ta tentando comecar a gravar...

Constancia: A minha esta dando uma “travadinha”, mas nao tem problema néo.
Pesquisadora: Pronto. Entédo, Boa tarde, Constancia! Muito obrigado por ter aceito o convite
em participar dessa pesquisa de Mestrado, que muito vai contribuir para minha formacao, como
a sua e como também de outras pessoas. Para iniciar eu gostaria de me apresentar, vocé ja me
conhece, mas é sempre importante deixar registrado aqui. Meu nome é Cleoneide Santos, sou
aluna do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (POSEDUC) do Campus de Mossoro. A
minha pesquisa tem como titulo: As significacdes constituidas por egressas de licenciaturas do
Campus de Pau dos Ferros da UERN sobre docéncia. Esse € o titulo da minha pesquisa no atual
momento. O objetivo da minha pesquisa é: aprender as significacbes constituidas por egressas
acerca da docéncia. Entdo eu busco saber quais sdo as significagdes que egressas de
licenciaturas diversas, certo? assim como vocé, construiram ao longo do tempo sobre o que é a
docéncia. E o objeto da minha pesquisa, dessa forma, sdo as significacdes das egressas no
tocante a docéncia. Entdo, a docéncia tem... (momento que a internet caiu)

Constancia: Pesquisadora, deu uma travada, ndo td6 ouvindo vocé. Ah, agora voltou, fale de
novo.

Pesquisadora: Esta ouvindo Constancia?

Constancia: Agora eu té.

Pesquisadora: Eu acho que a internet, minha internet caiu. VVocé ouviu até que momento?
Constancia: Eu ndo sei se vocé ia comecar... vocé ia comecar a falar da questdo, vocé ainda
tava terminando...

Pesquisadora: N&o, ainda ndo tava...

Constancia: Vocé falou bastante...

Pesquisadora: Pronto, eu estava falando do titulo, do objetivo e do objeto. VVocé ouviu até ai?
Constancia: Ouvi. Acho que ndo ouvi o final do objeto.

Pesquisadora: O objeto da pesquisa de forma geral, s&o as significagdes das egressas no tocante
a docéncia. Ai eu tinha dito que a docéncia é um dos aspectos centrais da minha pesquisa.
Constancia: Unrrum!

Pesquisadora: No fundo, eu quero saber quais sdo as significacdes sobre docéncia... (travou)

gue pesquisa pelo que vocé e os outros construiram ao longo do tempo. Esses sdo 0s aspectos
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gerais da pesquisa. E a metodologia que eu estou utilizando para a construcdo dos dados é a
entrevista reflexiva. Como a principio seria pessoalmente, cara a cara, mas devido a pandemia,
entdo a gente esta utilizando esta plataforma para realizar as entrevistas. Entdo essa entrevista
reflexiva, depois que eu fizer essa entrevista com vocé, ai eu vou transcrever ela, depois eu
mando essa transcri¢do para vocé, ai se vocé tiver algum ponto que vocé queira mudar, “ndo,
eu gostaria que vocé omitisse essa fala, ou alguma coisa que vocé gostaria de retirar, vocé
também pode”. Certo? E se por algum motivo vocé desejar se retirar da pesquisa, também pode.
Por isso que ela é reflexiva, ela vai e volta, do entrevistador para o entrevistando.

Constancia: Unrrum!

Pesquisadora: Para analise das informacdes, eu irei utilizar uma proposta chamada de Ndcleos
de Significacdo. Certo? Que é uma proposta que vem sendo bastante utilizada pelos
pesquisadores da area da Psicologia da Educacdo. Certo? E dessa forma. Entdo os aspectos
gerais da pesquisa sdo esses. Entdo, agora eu gostaria que vocé se apresentasse, vocé podera
dizer seu nome, a licenciatura que vocé cursou, 0 ano que concluiu, o tempo de atuacéo na
docéncia e 0 espaco que Voceé atua.

Constancia: Boa tarde! Meu nome é Constancia, minha licenciatura é em Pedagogia, a gente
terminou em 2014, eu atuo ja h& mais ou menos, ndo € certo porque eu ndo me lembro
exatamente 0 ano que eu comecei a dar aula, mas por volta de 9 anos e atualmente eu trabalho
em instituicdo privada, mas ja trabalhei em instituicdes publicas também, e 0s anos que eu dou
aula sdo, foram... eu ja dei aula para o 4°, 5° anos mais acima, mas como professora substituta,
entdo... mas o foco hoje € o0 5° ano, desde 2017 que eu dou aula apenas para o 5° ano.
Pesquisadora: Certo. Feito esse momento de apresentacdo, eu vou ler para vocé o primeiro
apontamento da pesquisa como questdo norteadora que também estd aqui no chat. Diz o
seguinte: A docéncia é uma profissdo historicamente constituida dentro das relacGes sociais,
onde o sujeito transfere do mundo real para o plano psicoldgico suas significacbes e
interpretacdes sobre o ensino, a aprendizagem e demais conhecimentos necessarios para 0
desenvolvimento e o exercicio da profissdo. Diante disso e das suas vivéncias pessoais e
profissionais, 0 que vocé gostaria de comentar sobre a docéncia? Esse € o primeiro
apontamento.

Constancia: Pronto.

Pesquisadora: Gostaria que eu repetisse?
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Constancia: N&o, acho que ndo, acho que deu para entender. Eeee... Vocé quer que eu diga as
minhas vivéncias pessoais, 0 que eu gostaria de comentar sobre a minha docéncia, 0s pontos
positivos e negativos...?

Pesquisadora: Exatamente. Como vocé enxerga essa profisséo...

Constancia: Sim, pronto. Entdo vamos |4, eu optei por fazer Pedagogia porque me identifiquei
com a area, tive uma primeira experiéncia enquanto auxiliar de sala, e a partir dessa experiéncia
foi que eu gostei da area e quis me tornar professora. Entdo, para mim a docéncia ela tem um
grande significado, ndo sé para 0 meu crescimento pessoal, mas também por a gente puder
interferir e ajudar as outras criangas aprenderem, a gente participa de um processo muito
importante que é esse processo da aprendizagem e quando estou dando aula, eu vejo em pontos
positivos a evolucgdo das criancas. No inicio do ano, eu encontro as criancas de uma forma e no
final do ano eu vejo o quanto elas aprenderam, percebo as dificuldades e ao longo desse periodo
eu vou ajudando né, auxiliando nessas dificuldades e no crescimento delas, entdo isso me
deixa... eu me sinto gratificada né, eu me sinto bem em ver esse crescimento das criangas. E
como ponto negativo de todos esses anos trabalhando, é que o professor, ele tem um trabalho
muito ardo né, é um trabalho muito pesado, a gente trabalha muito e ndo descansa nem nos
momentos de folga, entéo a gente continua trabalhando mesmo sem querer trabalhar, porque a
gente t& sempre pensando numa forma melhor de dar aula, no recurso melhor, entdo a gente
meio que ndo para muito para descansar. Entdo € isso, ndo sei se eu respondi a sua pergunta.
Pesquisadora: Ta 6timo! Vou colocar o segundo apontamento aqui no chat.

Constancia: Certo.

Pesquisadora: O segundo apontamento diz o seguinte: O processo de formacdo docente é
continuo e permanente. A formacdo inicial é o periodo de descobertas, encantamento ou
desilusbes e posteriormente com a formacdo continuada o docente tem a oportunidade de
reforcar seus saberes e conhecimentos. Conte-nos um pouco sobre seu processo formativo,
como também os maiores desafios enfrentados nesse processo. Ai, aqui nesse apontamento
Constancia, vocé pode falar como foi a sua formacao, desde a formacdo inicial na graduacéo, o
que contribuiu durante esse periodo, como até hoje com a formagédo continuada, com a sua
vivéncia na escola, como também as formacGes que tem no decorrer deste caminho, para o
professor.

Constancia: Pronto, depois que eu terminei Pedagogia, eu fiz o curso de especializacdo em
Psicopedagogia Institucional e Clinica, eu me apaixonei pelo curso até porque eu achei essa

formacdo, essa pos-graduacdo um complemento do curso de Pedagogia, entdo através da
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Psicopedagogia a gente conseguiu entender e compreender melhor cada aluno, entdo, antes a
gente achava que por exemplo: aquele aluno, ele ndo desenvolve bem, é porque ele ndo quer,
porque tem preguica, porque... enfim, hoje a gente, eu né, vejo de uma forma diferente, eu vejo,
eu comeco a analisar se essa crianca realmente ndo quer aprender, porque tem preguica ou
porque ndo tem incentivo ou por que tem algum problema emocional ou tem alguma
dificuldade. Enfim, a gente, eu comecei a perceber, ter uma sensibilidade maior, depois que fiz
Psicopedagogia, entdo eu consegui me aproximar mais dos alunos e perceber quais eram as
dificuldades deles. Claro, que eu ndo continuei a Psicopedagogia, ndo quis atuar na area ne,
entdo a gente as vezes ler algum livro, ver algum artigo, mas ndo, ndo me aprofundei mais na
Psicopedagogia, mas foi algo que eu gostei muito de estudar né. Pesquisadora, vocé ta me
vendo?

Pesquisadora: Estou sim.

Constancia: Porque deu um apagdo aqui no computador, eu nao sei se vocé td me ouvindo eu
me vendo, mas estou ouvindo né. E a escola que eu trabalho que é uma instituicdo privada ne,
ela sempre faz cursos, principalmente nas semanas pedagogicas. Entdo, traz muitas tematicas,
ultimamente as discussdes tem sido muito por questdes do lado emocional das criancas, o lado
socioemocional que esta muito em alta agora, entdo, a gente anda discutindo muito sobre isso
e agora por causa da pandemia, muito mais. E teve a questdo da adesdo do bilingue, também
vem estudando um pouco mais a questdo do inglés por causa da propria cobranca, assim da
escola, também gosto muito, mas na escola 0 nosso processo la dentro do trabalho eu acho que
foi. E ai, a gente sempre 1& um livro, sempre t4 em contato com algum curso que a propria
escola da, em relacdo a plataforma que a escola usa dos livros, estudar um pouco para poder
entender melhor, trabalhar os planejamentos.

Pesquisadora: Ta certo. Agora eu vou colocar o terceiro apontamento. O terceiro apontamento:
Os cursos de licenciaturas oferecem uma grade curricular com disciplinas especificas da area,
como também as disciplinas pedagdgicas voltadas a docéncia. Diante dessa compreensdo, diga-
nos como voceé vé a docéncia no seu curso e a contribuigéo das disciplinas pedagdgicas. Porque
nessa pesquisa iremos trabalhar com outras licenciaturas, ndo somente a Pedagogia e assim,
todo curso de licenciatura tem as disciplinas especificas de cada curso, como também tem as
disciplinas pedagogicas que sdo mais voltadas para o ensino né... (travou)

Constancia: Pesquisadora, eu ndo ouvi, sO ouvi até o ensino... deu uma travada. Vocé t4 me

ouvindo? Travou quando vocé falou...



106

Pesquisadora: Mulher, essa internet t& demais, eu vou ler novamente para retomar. Vou ler a
questdo de novo: Os cursos de licenciaturas oferecem uma grade curricular com disciplinas
especificas da area, como também as disciplinas pedagogicas voltadas a docéncia. Diante dessa
compreensdo, diga-nos como vocé vé a docéncia no seu curso e a contribuicdo das disciplinas
pedagogicas. Porque cada curso de licenciatura tem suas disciplinas especificas da area, por
exemplo: especificas de Educacdo Fisica, especificas da Geografia, da Enfermagem, da Lingua
Portuguesa, da Pedagogia né, e dentro dessas disciplinas existem também aquelas voltadas para
a docéncia, 0 ensino, a didatica, entre outras. Entdo no curso de Pedagogia que foi a graduacgéo
que vocé cursou, como vocé vé a docéncia na Pedagogia e qual foi a contribuicdo dessas
disciplinas pedagogicas voltadas, para a docéncia?

Constancia: Pronto. Vocé quer saber como eu vejo na faculdade, como eu vi durante o processo
de dentro da faculdade, € isso?

Pesquisadora: Isso.

Constancia: O que elas contribuiram para eu poder dar aula hoje?

Pesquisadora: Isso.

Constancia: Eu acho uma disparidade as vezes, entre o que a gente vé la na faculdade e a nossa
realidade né, eu gostaria de disciplinas mais préticas no curso de Pedagogia, porque por
exemplo: durante 0 meu processo de formagdo, eu ja estava atuando, entdo para mim, alguns
momentos foi mais facil poder entender um pouco algumas disciplinas, porque eu estava
atuando ja nas escolas, entdo algumas coisas que eram colocadas em algumas disciplinas foram
boas, deram para aprender algumas técnicas em relacdo a Ciéncias, Histéria e Geografia, mas
ainda para mim, eu ainda vejo muito... a gente precisa da teoria, mas precisa muito também da
pratica, as vezes sinto falta dessa pratica maior, porque eu s6 vim ter o pulso para dar aula
colocando a, como se diz ai o ditado, “a cara a tapa”, quer dizer foi na pratica mesmo, quando
eu entrei na escola, eu fui comecar a ver o que era a escola de verdade, entdo, algumas realidades
que a gente ndo vé na faculdade, a gente vai encontrar na escola, que séo: alunos diversos, a
gente trabalha na faculdade a questao da incluséo, lemos muito sobre isso, mas a pratica muitas
vezes falta, como por exemplo: que tipo de trabalho eu posso fazer com autista dentro da sala
de aula né, e eu tive alunos autistas, ano passado mesmo, eu tive alunos autistas e eu tive que
ler mais, que buscar atividades, enfim, formas de trabalhar com autismo, até porque nos temos
variados tipos de autismo ne, e nem todos s&o iguais, eu tinha trés alunos e outros dois com
outras dificuldades, s6 que os dois que tinham autismo ndo eram a mesma coisa, eram diferentes

e a gente ndo V€ isso as vezes na faculdade s6 que é meio superficial, algumas coisas eu senti
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iSs0, a gente vé de uma forma mais superficial e quando vai pra pratica, “poxa vida” como é
que eu vou fazer isso agora, como é que eu vou, de que forma. Entdo a gente tem que ir buscar
mais coisas na internet, ler livros, questionar quem ja trabalhou, de que forma deve ser feito, e
na experiéncia do dia a dia vocé vai aprendendo, entdo algumas disciplinas foram importantes,
acho que todas foram importantes para dar aquele pontapé inicial, mas eu acho que poderia ter
mais pratica porque alguns professores que saem formados da faculdade, eles véo ter um pouco
de choque quando encontrar a realidade das escolas, eu trabalho na escola privada e sei a
realidade da escola publica porque eu ja trabalhei na escola publica. Um professor que nédo
encontra essa realidade, como deve ser, ele vai ter um choque quando passar em um concurso
e for assumir uma sala, porque uma coisa é fazer uma faculdade e passar alguns dias no estagio,
outra coisa € a gente esta ali todos os dias tendo dominio daquela sala como professor
polivalente sozinho, ou eu ndo sei se hoje em dia se fala em residéncia pedagogica, ndo tem um
trabalho assim sendo feito?

Pesquisadora: Tem, tem sim.

Constancia: N&o sei se esse trabalho leva um maior tempo a ser feito, mas eu acho que seria
de grande contribuicdo dos proprios professores da Universidade também o acompanhamento
dessa residéncia pedagdgica de maior tempo, para preparar realmente os professores que estao
indo para sala de aula, entéo eu acho que desse percurso da minha docéncia as disciplinas que
eu tive, ajudaram muito né, mas foram sé uma porta, eu tive que atravessar essa porta e assim
ralar muito em alguns momentos para poder conseguir alcancar os meus objetivos que era a
aprendizagem dos meus alunos. Entdo, em alguns momentos eu me sentia perdida, mas eu fui
correr atras do que eu estava precisando para poder alcancar esses alunos. N&o sei se eu respondi
(risos) mas...

Pesquisadora: Muito bem Constancia, vocé foi 6tima! Deixa-me dar uma olhadinha aqui se
ainda tem mais alguma questdo. Os trés apontamentos principais foram esses, gostaria s6 de
perguntar quais eram suas expectativas antes de iniciar a graduacdo em Pedagogia, se vocé tinha
alguma expectativa, sim ou ndo?

Constancia: A minha expectativa era me formar né, e assim que saisse entrar no concurso, era
minha expectativa maior, até agora ainda ndo conquistei 0 concurso, mas eu conquistei muita
coisa além do meu concurso né, dentro da escola que eu trabalho hoje, que € da escola privada.
Entdo nesse momento eu me sinto realizada enquanto professora, eu gosto do que eu faco,
embora como eu disse seja muito ardua né, um trabalho muito pesado, mas assim, eu me sinto

realizada na minha profissdo, agora falta mesmo s6 passar no concurso, que acho que isso ia
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me tornar mais realizada ainda, eu ndo me arrependo de ter feito Pedagogia e as minhas
expectativas quanto a Pedagogia foram atingidas. Eu recomendo ser professor, mas eu acho que
precisa gostar realmente da profisséo para poder ficar, e mesmo com tudo que se tem de positivo
e negativo querer permanecer na profissdo, porque tem muitos hoje, que fazem Pedagogia pela
quantidade de concurso que tem, mais possibilidade de trabalho e ndo que realmente gosta, é
mais uma forma de entrar no mercado de trabalho de que... ai, eu realmente gosto de ser
professora né, eu gosto, mas tem os contras.

Pesquisadora: Perfeito! Entdo Constancia, para finalizar eu agradeco pela sua disponibilidade,
ter aceito participar dessa pesquisa, ter tirado um pouquinho do seu tempo para vir aqui
compartilhar um pouco, do que vocé sabe, do que vocé &, e um pouco da sua vida profissional,
entdo eu agradeco imensamente e gostaria de saber se vocé tem mais alguma coisa a acrescentar,
gue voceé possa ter deixado de falar, se tiver vocé fica a vontade, se ndo, também fique a vontade.
Constancia: Nao, ndo tenho mais nada para acrescentar, so desejo, boa sorte para vocé na sua
pesquisa, que tudo dé certo né, e que vocé alcance o objetivo ai do Mestrado, ta bom.
Pesquisadora: Muito grata por tudo e gostaria sé de saber que se houver a necessidade de
futuramente eu voltar a fazer algumas questdes de aprofundamento, se vocé ta disponivel?
Constancia: Sim, disponivel.

Pesquisadora: Entdo Constancia, era sé isso por enquanto, acredito que foi bastante satisfatdria
sua entrevista e s6 agradecer também. Desejo boa sorte né, para o inicio desse ano letivo e que
possamos retornar todo mundo vacinado e que essa pandemia acabe 0 quanto antes para que a
gente possa voltar a vida normal.

Constancia: E eu ja volto a vida normal dia 18 né.

Pesquisadora: Entdo pronto, vou finalizar a gravacéo.
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APENDICE 4 - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA 2 (COLABORADORA
RESILIENCIA)

Pesquisadora: Bom dia! Obrigada por ter aceito o convite em participar dessa pesquisa, € muito
importante tanto para o programa de pos-graduacéo, como também para nossa aprendizagem
de forma coletiva, enquanto professoras. Meu nome é Cleoneide Santos, eu sou aluna do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo do Campus da UERN em Mossoro e a minha
pesquisa de Mestrado tem como titulo: As significacbes constituidas por egressas de
licenciaturas do Campus de Pau dos Ferros/UERN sobre a docéncia. Esse é o titulo provisorio
da minha pesquisa, que eu busco investigar as alunas egressas de algumas licenciaturas do
Campus, sobre as significacdes que eles construiram ao longo do tempo sobre a docéncia, que
é a base das licenciaturas, embora sejam de areas diferentes, mas a base é a docéncia. O objeto
da minha pesquisa, sdo as significacdes das egressas no tocante a docéncia e o objetivo é
apreender as significagdes constituidas por essas egressas acerca da docéncia. A metodologia
que eu irei utilizar nessa pesquisa, é baseada na Psicologia Socio-Histdrica, com uso de algumas
categorias de analise e utilizarei também como analise para essas entrevistas, 0 que chamamos
de Ndcleos de Significacdo que é uma metodologia utilizada bastante por esse grupo de
pesquisa. Agora Resiliéncia, gostaria que vocé pudesse falar um pouco mais de vocé enquanto
colaboradora dessa pesquisa, vocé pode dizer o0 seu nome, a licenciatura que vocé cursou, 0 ano
gue concluiu, ha gquanto tempo esta atuando e o espaco onde voceé atua.

Resiliéncia: Ta bom. Meu nome é Resiliéncia, tenho formacdo em licenciatura em Educacédo
Fisica pela UERN, Campus de Pau dos Ferros. Concluir a graduag¢do em 2016, no inicio do ano
de 2016, s6 que eu ja vinha tendo experiéncia atuando desde o inicio do curso mais ou menos,
em 2012 eu ja comecei a ter experiéncias na docéncia. Atualmente, eu trabalho numa escola
publica, desde 2017 que eu trabalho nessa escola publica, mas desde o inicio de 2012 que eu
tenho experiéncia tanto com o Ensino Fundamental 2, principalmente 8° e 9° ano e 0 Ensino
Médio. Na escola que eu atuo, ela é fundamental 2 e Ensino Médio.

Pesquisadora: Ok. Agora eu vou apresentar aqui para vocé, o primeiro apontamento da
pesquisa... e Como eu nao sei porque eu sai aqui da sala, apagou aqui as conversas do chat, vou
colocar de novo...

Resiliéncia: As minhas estio aqui.

Pesquisadora: O primeiro apontamento diz o seguinte: A docéncia é uma profissdo

historicamente constituida dentro das rela¢fes sociais, onde o sujeito transfere do mundo real
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para o plano psicoldgico suas significagdes e interpretacdes sobre o ensino, a aprendizagem e
demais conhecimentos necessarios para o desenvolvimento exercicio da profissdo. Diante disso
e das suas vivéncias pessoais e profissionais, o que vocé gostaria de comentar sobre a docéncia?
Vocé entendeu ou quer que eu esclareca mais um pouco?

Resiliéncia: E, eu entendi. No caso, deixa eu ver aqui s6 um ponto... Deixe-me so ler sozinha
aqui para ver se eu entendi. (Pausa) Bom, de acordo com que eu entendi, para mim, docéncia é
uma profissdo, na realidade o ser professor € uma profissdo muito desafiadora e ao mesmo
tempo encantadora, porgque vocé como o ser humano €, todos nés como seres humanos, a gente
tem uma personalidade, a gente tem o0s desejos, tem sentimentos e quando vocé se torna
docente, vocé as vezes precisa compreender o lado do aluno, entender também, deixar um
pouco, as vezes de lado, aquela sua personalidade para ndo influenciar na formacao do outro
aluno, mas as vezes acaba que a gente transmite um pouco da personalidade da gente, acaba
que a gente é um espelho para aquele aluno que ta ali do outro lado né, eu acredito que é uma
profissdo, a mais importante né, porque a partir da nossa profissao professor, que a gente forma
todas as outras né, a gente é responsavel principalmente pela parte, ndo s6 a parte de colocar
aquela outra pessoa, o cidadao para o mundo do trabalho, porque eu acredito, sim, € importante
a gente preparar aquela pessoa que esté ali, para 0 mundo do trabalho, mas principalmente, para
que aquela pessoa seja um cidaddo de bem, e que tenha valores e carater, é eu acho que € isso,
eu acho que docéncia é desafiador né, diante de todo um sistema que a gente tem, que as vezes
fica exigindo muito e as vezes o sistema exige muito, principalmente da formacdo competente
do trabalhador, como se fosse uma maquina e esquece as vezes a parte de sentimentos e
formacdo humana, que no meu ponto de vista, eu acho muito mais importante do que ser s
aquela formac&o voltada para o trabalho, por isso que é desafiador, mas eu fico muito feliz as
vezes quando eu vejo um aluno se transformando como ser humano, se tornando uma pessoa
melhor, a partir do dia a dia e do contato que tem com a gente na sala de aula.

Pesquisadora: 1sso mesmo. O segundo apontamento: O processo de formagdo docente é
continuo e permanente. A formacéo inicial é o periodo de descobertas, encantamento ou
desilusGes e posteriormente com a formagdo continuada, o docente tem a oportunidade de
reforcar seus saberes e conhecimentos. Conte-nos um pouco sobre seu processo formativo,
como também os maiores desafios enfrentados nesse processo. Aqui vocé pode contar um
pouco das suas experiéncias durante a graduagdo, como também apos, até hoje, suas vivéncias

na escola, fora da escola, a formacédo continuada, como tem se dado, como foi que aconteceu o
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processo formativo, como vem sendo e quais sdo as dificuldades que vocé tem enfrentado
durante todo esse processo.

Resiliéncia: Ok. E necessario que eu fale um pouquinho como foi a formagcéo na faculdade,
Pesquisadora?

Pesquisadora: Sim, é importante também.

Resiliéncia: Pronto. Minha formacéo, ela foi muito boa, porque gracas a Deus 0s meus
professores, na época de faculdade, eles sempre focaram, porque Educacao Fisica, sempre tem
muita gente que entra na Educacgédo Fisica com um pensamento de ir mais voltado pro lado da
salde, de atividades fisicas e etc. Mas, gracas a Deus 0s nossos professores, eles sempre
enfocaram que é curso de licenciatura e que nos estamos sendo formados para ir para area
escolar né, entdo foi um periodo muito bom. Gracas a Deus eu tive professores 6timos né, que
tenho até hoje, acho que eu comecei a gostar mais ainda da escola e do curso devido aos
professores que eu tive, porque eles, além de professores, eles eram amigos, eram muito
afetivos, e a0 mesmo tempo tinha toda aquela teoria linda, maravilhosa né, que a gente discutia
muito, é tanto nas aulas das disciplinas, como no PIBID, enfim, eram as teorias muito lindas,
sobre como como fazer um plano de aula, os objetivos, a metodologia, a forma de avaliar, s6
que guando a gente chega na sala de aula né, porque quando eu comecei a ter experiéncia em
2012, é muito diferente, e eu fui até atrevida de ter comecgado a ter uma experiéncia em 2012
pelo Municipio de Pau dos Ferros, eu estava iniciando a disciplina de didatica e ja fui pra sala
de aula, mas até que foi uma experiéncia muito boa, eu acredito que foi a experiéncia que eu
tive de 2012 a 2015 pela prefeitura de Pau dos Ferros, eu ensinava de 6° ao 9° ano né, e foi
como se fosse um estdgio antecipado que eu tive e gracas a Deus, por que me deixou mais forte
para em 2017 eu ndo ter tanta dificuldade né, porque em 2017 eu fui para um emprego como
efetiva, e Gracas a Deus eu nao tive tanta dificuldade devido a essa experiéncia que eu tive
antes, e gracas a Deus sO veio agregar muito conhecimento para minha informacéo né. E, de
desafio, acredito que que foi mais a questdo um pouco da distancia, assim do que a gente vé na
faculdade e a realidade é muito diferente, na sala de aula a gente tem alunos com faixa etarias
diferentes, porque tem aqueles alunos fora de faixa que ja tem bem 18, 19 anos e estdo ali com
alunos de 13, 14 anos, sdo temperamentos diferentes, comportamentos diferentes, tem gostos
diferentes e a Educacéo Fisica, principalmente quando vai para parte de aula préatica, ai € muito
complicado, porque devido essa questdo de idade né, devido essa questdo né, as vezes no 6° ano
a gente quer trabalhar o contetdo de jogos e brincadeiras, ai ja tem um aluno ali de 18, 19 anos

9% ¢

que diz: “eu quero so6 jogar bola”, “eu quero fazer outra coisa”, enfim, ¢ questdo de maturidade
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que as vezes a gente tem diferenca na sala de aula, sim, e a questdo do material né, a nossa area
sofre muito, porque ndo tem espago fisico nas escolas, ndo tem material suficiente, mas a
questdo de desafio foi isso mesmo, no meu processo de experiéncia e durante o0 curso eu nao
tenho muito o que dizer de ponto negativo ndo, foi uma graduacdo muito boa. Mais alguma
coisa, vocé acha que precisa acrescentar 0 qué?

Pesquisadora: SO sobre a formagéo continuada...

Resiliéncia: Bom, minha formacéo continuada, gragas a Deus até hoje eu procuro estar sempre
lendo, porque devido o Estado ele sempre manda muito né, promove muita questdo de
formagdo, eu ndo sei porque na escola, sempre “vai Resiliéncia”, “vai para formagdo” e eu
nunca hesitei em participar ndo, é porque eu gosto de estar participando, porque cada formacgéo
gue a gente participa, as vezes sao metodologias diferentes né, que sdo apresentadas e isso tudo
tende a somar no nosso dia a dia, em sala de aula, entdo sempre que tem formacao pela DIREC,
eu sou sempre uma das que participam da formacao, curso, estou ai na peleja para busca de um
mestrado depois de bem quatro anos que era para mim ja... terminei em 2016, ai era para mim
ter procurado logo, mas ai me envolvi tanto na escola que acabei esquecendo de procurar um
mestrado, mas ja estou ai na peleja por um. Gracas a Deus, a minha escola também, ndo agora
que ta em periodo dessas aulas online né, essas atividades remotas, mas quando a gente ta se
encontrando toda semana na escola, tem o planejamento e no planejamento a gente destina néo
sO a questdo de planejar as aulas da semana, ou entéo, conversar sobre alguma coisa, problema
da escola, a gente sempre procura algum texto, seja sobre a BNCC, seja sobre qualquer assunto
que seja pertinente, que influencia na nossa formacdo, a gente procura esta estudando,
pesquisando, enfim.

Pesquisadora: Pronto. Ok. Otimo. E aqui € o terceiro apontamento: Os cursos de licenciaturas
oferecem uma grade curricular com disciplinas especificas da area, como também as disciplinas
pedagdgicas voltadas a docéncia. Diante dessa compreensdo, diga-nos como voceé vé a docéncia
no seu curso e a contribuigdo das disciplinas pedagogicas.

Resiliéncia: Bom, como eu tinha dito antes, a docéncia, a parte de docéncia, das disciplinas
relacionadas ao ser professor né, e no meu curso elas foram muito boas, muito bem trabalhados,
principalmente de Didatica eu gostei, eu gostei e me contribuiu bastante a disciplina de
Psicologia do Ensino-Aprendizagem, entre outras. Essas sdo algumas que eu estou lembrando
e elas é como se fosse o diferencial do nosso curso, que as pessoas as vezes vao para la e vao
achar que é s brincar e jogar bola e etc., estudar a parte do corpo que no nosso Curso sempre

tem que estudar aquela parte de entender o corpo, 0 movimento e 0s outros contetdos, mas as



113

disciplinas de docéncia elas no meu curso, elas me fazem refletir e até hoje, eu sempre busco
quando parte de tal metodologia e qual abordagem a gente vai utilizar para planejar a aula, eu
sempre me lembro dessas disciplinas que tratavam sobre esse assunto né, porque tipo, o esporte
ndo é s vocé botar o aluno para jogar bola, entdo, as disciplinas da docéncia fazem a gente ver
0 esporte de outra forma, quais sdo 0s principais contetudos que o0 esporte pode proporcionar
para o aluno, e ndo ser s6 fazer por fazer. Entdo, a contribuicdo dessas disciplinas sdo o
diferencial no curso, porque se nao tivesse essas disciplinas 14 e elas ndo fossem tratadas da
forma como séo, eu nao sei se hoje é tratado da mesma forma, até porque parece que ouve
algumas mudangas de disciplinas, mas se elas forem tratados como foi na minha época, eu
acredito que essas sdo as disciplinas de grande relevancia principalmente para formagéo como
professor, independente das outras que também sdo muito importantes, mas, as de docéncia
porque sem elas, ah nem sei, nem sei Pesquisadora, sem essas disciplinas, como que a gente
saia, (risos) da faculdade néo.

Pesquisadora: E verdade, Resiliéncia. Muito bem! Os trés apontamentos principais eram esses.
Mas, eu gostaria so de te perguntar, vocé talvez até ja tenha pincelado um pouco sobre, mas
porque vocé decidiu fazer justamente o curso de Educacdo Fisica e ndo outro?

Resiliéncia: Mulher, é o seguinte, primeiramente, isso foi no ano de... (pensou) na realidade eu
vou puxar bem antes, meu Ensino Fundamental eu adorava as aulas de Educacdo Fisica, ndo é
a toa que eu gosto muito de jogar bola e etc. a parte de esporte, de tudo. Eu gosto de dangar, eu
gosto de fazer muita coisa, eu gostava bastante das aulas de Educacdo Fisica, da parte pratica,
mas do meio para o fim, ja fica enjoativo porque era uma coisa so, e também porque “armaria”
nas aulas, tem hora que ele s6 faz escrever, escrever, escrever texto e eu ndo lia nem o texto,
enfim, ai fui para o Ensino Médio e aula de Educacdo Fisica que era bom, ndo tinha mulher,
pelo amor de Deus, acho que a Unica aula mesmo que eu gostei de Educacdo Fisica foi uma
gincana do quarto bimestre, ja no 3° ano do Ensino Médio, uma gincana que teve, ai diga ai né
mulher, uma das provas era botar la para o aluno, quem era que bebia os dois litros de Coca-
Cola mais rapido, “brincadeira uma coisa dessa, brincadeira”, ai tipo, naquela época, tinha os
cursos da UERN e como eu fui muito apegada a minha familia, digo “meu Deus, eu tenho que
fazer um curso por aqui, eu ndo posso botar pra fora, como ¢ que eu vou ficar s6 14 fora”, ai
dentro de todos os cursos que tinha na UERN de Pau dos Ferros, ja sei, “cu acho que vou fazer
Educagao Fisica”, porque € uma coisa que eu gosto né, e quem sabe né, o ser professor vai me
aflorando, até entdo, eu ndo sabia que eu tinha tantas caracteristicas assim parecidas com a

profissdo, que eu acredito, que eu acho que néo € a toa que a gente vai para uma profissao néo,
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a gente tem que se identificar com aquelas coisas mesmo, acho que o fazer s6 por fazer, sé para
dizer que tem a graduacdo, para mim ndo faz sentido né, ai eu digo, eu acho que eu vou fazer
de Educacdo Fisica e gracas a Deus, deu certo né. Fui me apegando ao curso ja de cara, porque
no primeiro periodo, “vixe” tem umas disciplinas que encantam né, as disciplinas que fazem a
gente brincar muito, atividades Iudicas, a gente se encanta logo de cara, ndo sabe se vai ficar
assim até o fim né, porque tem muitos profissionais que estdo em formacéo e quando chegam
no estagio se frustram, mas gracas a Deus, € como eu ja disse, no ano de 2012 eu ja de cara
entrei com a experiéncia na docéncia, eu acho que foi 0 que me fez mais forte e gostar mesmo
da profissdo, eu acho que foi por esse motivo.

Pesquisadora: Muito bem. Vocé ja deixou bastante claro que gosta e foi satisfatério o curso
que vocé fez né, entdo provavelmente suas expectativas iniciais foram mais que alcancadas
durante o curso.

Resiliéncia: Verdade.

Pesquisadora: E hoje, vocé gosta de ensinar?

Resiliéncia: Gosto, gosto muito.

Pesquisadora: Muito bem. Deixe s eu ver aqui se tem mais alguma coisa...

Resiliéncia: Ah, Pesquisadora, deixe eu sé falar um ponto que eu esqueci de falar, sobre a
questdo de dificuldade na escola, na realidade, antes eu néo refletia, quando eu trabalhei de
2012 a 2015, na realidade ndo existia essa parte reflexiva. No inicio do ano, no planejamento,
na semana pedagogica. Ai em 2017 quando eu comecei a trabalhar na outra escola, la é uma
forma diferente de organizar, eles costumam sempre esta revisando o PPP, dando pincelada,
vendo o que é que pode melhorar no texto, o que é que ndo pode, e sempre buscando que a
escola, ela trabalha como um todo de acordo com o documento né, todo ano eu sempre bato na
mesma tecla, sobre a dificuldade que eu tenho com relagdo a minha forma de ser professor, com
a forma que os outros professores da minha escola sdo, porqué? porgue a gente sabe também
né, questdo de informacdo, tem pessoas que foram formados |4 na década de 80 e outros na
década de 90, isso tudo vai influenciando no ser professor, e uma das dificuldades que eu
encontro la na minha escola, é porque as vezes eu falo uma lingua e os meus colegas falam
outra, ai tipo, o aluno que ta ali todo dia convivendo com aquele professor, as vezes fica meio
que confuso, as vezes ele ndo entende, mas ali na formacéao dele, ele fica meio que confuso
porqgue tipo a professora Resiliéncia chega aqui, fala que a gente precisa ser isso, precisa ser
mais aquilo, influencia a gente a ser assim, assim, assim. Ah, ja outro professor, tipo, ndo deixa

eu falar em sala de aula, as metodologias e a forma de agir sdo diferentes. Ai eu sempre falava
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I& na minha escola, digo, olha aqui no PPP tem assim, assim, assim, mas vamos procurar todo
mundo falar a mesma forma, ndo s6 o professor, mas a merendeira, quem esta na biblioteca,
todo mundo procurar seguir isso aqui, porque esta no papel para ser seguido, e na sala de aula
né, ai eu acho que isso acaba atrapalhando um pouquinho no processo de aprendizagem do
aluno.

Pesquisadora: Muito bem. Isso, é bastante positivo essa questdo da reflexdo, seria muito
bacana que todas as escolas, suas equipes em conjunto, fizessem esse processo.

Resiliéncia: E verdade.

Pesquisadora: Porque isso é muito positivo, muito interessante. Pronto, eu ndo tenho mais
nenhum questionamento, acredito que foi bastante satisfatoria sua entrevista, eu gostei bastante,
sO gostaria de esclarecer uma fala minha no inicio, com relacdo a minha pesquisa, que eu
esqueci de falar e talvez ndo tenha ficado muito claro. A minha pesquisa, ela se baseia um pouco
na Psicologia Socio-Histdrica, ela puxa pro lado da Psicologia, mas da Psicologia da Educacao,
entdo, a coleta das informac6es que estou utilizando é essa entrevista que eu estou realizando
com vocé, a gente chama de entrevista reflexiva. Porqué reflexiva? Porque apds esse momento,
que eu fizer a transcricdo desta entrevista, eu vou devolver para vocé essa transcricdo, ai vocé
vai poder ler e observar tudo que vocé falou, se vocé quiser retirar alguma fala, vocé pode, se
quiser mudar alguma coisa, também pode. Certo?

Resiliéncia: T4 certo.

Pesquisadora: Tem esse feedback, de vai e volta. Em nenhum momento eu vou deixar o seu
nome exposto em nenhuma fala, eu vou tratar com pseuddnimo que eu vou escolher depois,
também nome de escola, esses dados mais pessoais, também ndo serdo em momento algum,
detalhados na pesquisa e nas analises.

Resiliéncia: Ta bom, eu até me privei, tinha hora “meu Deus, nao sei nem se pode falar o nome,
mas eu vou falar mesmo, mas ai vocé vai tirar né?” (Risos)

Pesquisadora: Vou sim, quando eu for transcrever em algum momento que eu digo “sim
Colabora 2, isso ou aquilo”, ai eu troco o seu nome por alguma outra palavra, algum
pseuddnimo, alguma coisa. Vocé tem alguma pergunta a fazer, que néo tinha ficado claro? VVocé
também pode ficar a vontade.

Resiliéncia: Néo, tranquilo. Entendi tudo.

Pesquisadora: Pois, que bom. Eu gostaria de saber também, se posteriormente houver a
necessidade, somente se houver necessidade a gente retornar com algumas questdes de

aprofundamento, se vocé continua disponivel?
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Resiliéncia: Tranquilo, é sé vocé avisar, que a gente marca.

Pesquisadora: Ta bom. Entdo, para 0 momento era somente isso, mais uma vez eu agradeco
pela sua disponibilidade em ter aceito participar. Ja faz um tempinho néo foi, que eu falei com
VvOCé, mas ai com todo esse periodo conturbado que a gente ainda esta vivendo, atrasou, mas
gracas a Deus, deu certo. Obrigada, mais uma vez. Te desejo boa sorte para o inicio desse ano
letivo, para sua profisséo, e que a docéncia esteja sempre presente na sua vida. (Risos)
Resiliéncia: (risos) Ameéem! Obrigada, Pesquisadora! Eu que fico lisonjeada de estar
participando e colaborando com a sua pesquisa.

Pesquisadora: Com certeza uma grande colaboracdo. Eu vou finalizar agora aqui a gravacao,

que vai ficar salvo aqui.
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APENDICE 5 - QUADRO COM O LEVANTAMENTO DOS PRE-INDICADORES

LEVANTAMENTO DOS PRE-INDICADORES — CONSTANCIA

QUESTAO MOBILIZADORA 1:

A docéncia é uma profisséo historicamente constituida dentro das relagGes sociais, onde o
sujeito transfere do mundo real para o plano psicologico suas significacfes e interpretaces
sobre 0 ensino, a aprendizagem e demais conhecimentos necessarios para o desenvolvimento
e exercicio da profissdo. Diante disso e das suas vivéncias pessoais e profissionais, 0 que
vocé gostaria de comentar sobre a docéncia?

RESPOSTA:

Sim, pronto. Entdo vamos 14, eu optei por fazer Pedagogia porque me identifiquei com a
area, tive uma primeira experiéncia enquanto auxiliar de sala, e a partir dessa experiéncia
foi que eu gostei da area e quis me tornar professora. Entdo, para mim a docéncia ela tem
um grande significado, ndo sé para o meu crescimento pessoal, mas também por a gente
puder interferir e ajudar as outras criangas aprenderem, a gente participa de um processo
muito importante que é esse processo da aprendizagem e quando estou dando aula, eu vejo
em pontos positivos a evolucdo das criancas. No inicio do ano, eu encontro as criancas de
uma forma e no final do ano eu vejo o quanto elas aprenderam, percebo as dificuldades e ao
longo desse periodo eu vou ajudando né, auxiliando nessas dificuldades e no crescimento
delas, entdo isso me deixa... eu me sinto gratificada né, eu me sinto bem em ver esse
crescimento das criancas. E como ponto negativo de todos esses anos trabalhando, é que o
professor, ele tem um trabalho muito ardo né, é um trabalho muito pesado, a gente trabalha
muito e ndo descansa nem nos momentos de folga, entdo a gente continua trabalhando
mesmo sem querer trabalhar, porque a gente t4 sempre pensando numa forma melhor de dar
aula, no recurso melhor, entdo a gente meio que ndo para muito para descansar. Entdo é
iss0, NAo sei se eu respondi a sua pergunta.

PRE-INDICADORES:

[...] eu optei por fazer Pedagogia porque me identifiquei com a area.

[...] tive uma primeira experiéncia enquanto auxiliar de sala, e a partir dessa experiéncia
foi que eu gostei da area e quis me tornar professora.

[...] a docéncia ela tem um grande significado, ndo s6 para o meu crescimento pessoal,
mas também por a gente puder interferir e ajudar as outras criancas aprenderem.

[...] quando estou dando aula, eu vejo em pontos positivos a evolugdo das criancas. No
inicio do ano, eu encontro as criangas de uma forma e no final do ano eu vejo o quanto elas
aprenderam, percebo as dificuldades e ao longo desse periodo eu vou ajudando.

[...] eu me sinto gratificada né, eu me sinto bem em ver esse crescimento das criangas.
[...] eu vejo em pontos positivos a evolucdo das criancas [...] E como ponto negativo de

todos esses anos trabalhando, € que o professor, ele tem um trabalho muito ardo né, € um
trabalho muito pesado a gente trabalha muito e ndo descansa nem nos momentos de folga.
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[...] entdo a gente continua trabalhando mesmo sem querer trabalhar, porque a gente t4
sempre pensando numa forma melhor de dar aula, no recurso melhor, entdo a gente meio
que ndo para muito para descansar.

CATEGORIAS:

Afetacao
A experiéncia que ela teve como auxiliar de sala, Ihe afetou positivamente na escolha da
docéncia como profissao.

Sentidos e Significados
Ela encontra na docéncia significacdes que lhes permite crescer pessoalmente, enquanto ser
humano, além de contribuir na aprendizagem dos seus alunos.

Mediacéo
Enquanto professora, ela interage com os alunos dentro de um processo de mediacdo do
ensino-aprendizagem e ver o crescimento e evolugdo desses alunos, a deixa gratificada.

Atividade

A docéncia por ser uma atividade mediada por pessoas, é na percep¢do da colaboradora uma
profissdo ardua, pois o professor trabalha muito, tentando encontrar uma melhor
forma/metodologia para ensinar.

QUESTAO MOBILIZADORA 2:

O processo de formacdo docente € continuo e permanente. A formagcdo inicial é o periodo de
descobertas, encantamento ou desilusdes e posteriormente com a formacdo continuada, o
docente tem a oportunidade de reforcar seus saberes e conhecimentos. Conte-nos um pouco
sobre seu processo formativo, como também os maiores desafios enfrentados nesse processo.

RESPOSTA:

Pronto, depois que eu terminei Pedagogia, eu fiz o curso de especializacdo em
Psicopedagogia Institucional e Clinica, eu me apaixonei pelo curso até porque eu achei essa
formacdo, essa pés-graduacdo um complemento do curso de Pedagogia, entdo através da
Psicopedagogia a gente conseguiu entender e compreender melhor cada aluno, entéo, antes
a gente achava que por exemplo: aquele aluno, ele ndo desenvolve bem, é porque ele ndo
quer, porque tem preguica, porque... enfim, hoje a gente, eu né, vejo de uma forma diferente,
eu vejo, eu comeco a analisar se essa crianca realmente ndo quer aprender, porgque tem
preguica ou porque ndo tem incentivo ou por que tem algum problema emocional ou tem
alguma dificuldade. Enfim, a gente, eu comecei a perceber, ter uma sensibilidade maior,
depois que fiz Psicopedagogia, entao eu consegui me aproximar mais dos alunos e perceber
quais eram as dificuldades deles. Claro, que eu ndo continuei a Psicopedagogia, ndo quis
atuar na area né, entdo a gente as vezes ler algum livro, ver algum artigo, mas néo, ndo me
aprofundei mais na Psicopedagogia, mas foi algo que eu gostei muito de estudar né. E a
escola que eu trabalho que é uma instituicdo privada né, ela sempre faz cursos,
principalmente nas semanas pedagogicas. Entdo, traz muitas tematicas, ultimamente as
discussbes tem sido muito por questdes do lado emocional das criancas, o lado
socioemocional que esta muito em alta agora, entdo, a gente anda discutindo muito sobre
iSSO e agora por causa da pandemia, muito mais. E teve a questdo da adeséo do bilingue,
também vem estudando um pouco mais a questdo do inglés por causa da prépria cobranca,
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assim da escola, também gosto muito, mas na escola 0 nosso processo la dentro do trabalho
eu acho que foi. E ai, a gente sempre 1€ um livro, sempre ta em contato com algum curso que
a propria escola da, em relacdo a plataforma que a escola usa dos livros, estudar um pouco
para poder entender melhor, trabalhar os planejamentos.

PRE-INDICADORES:

[...] depois que eu terminei Pedagogia, eu fiz o curso de especializa¢cdo em Psicopedagogia
Institucional e Clinica, eu me apaixonei pelo curso até porque eu achei essa formacao, essa
pos-graduacdo um complemento do curso de Pedagogia, entdo através da Psicopedagogia
a gente conseguiu entender e compreender melhor cada aluno.

[...] eu comecei a perceber, ter uma sensibilidade maior, depois que fiz Psicopedagogia,
entdo eu consegui me aproximar mais dos alunos e perceber quais eram as dificuldades
deles.

[...] eu ndo continuei a Psicopedagogia, ndo quis atuar na area né, entdo a gente as vezes
ler algum livro, ver algum artigo, mas ndo, ndo me aprofundei mais na Psicopedagogia,
mas foi algo que eu gostei muito de estudar.

E ai, a gente sempre Ié um livro, sempre ta em contato com algum curso que a prépria
escola da, em relacdo a plataforma que a escola usa dos livros, estudar um pouco para
poder entender melhor, trabalhar os planejamentos.

CATEGORIAS:

Afetacéo
A Psicopedagogia contribui/afetou a colaboradora ter um olhar mais agugado as necessidades
de aprendizagens dos alunos e assim poder colaborar um pouco mais em funcéo disso.

Mediacéo

A formacdo do professor como sabemos é continua e permanente. E dessa forma que a
colaboradora tem dado prosseguimento a sua formacéo, através das formag6es ofertadas pela
escola que atua, bem como pela leitura de materiais diversos. Dessa forma, vemos a formagao
dentro de um processo mediado por pessoas, com 0 uso de instrumentos e signos. A formacao
é pessoal e coletiva.

QUESTAO MOBILIZADORA 3:

Os cursos de licenciaturas oferecem uma grade curricular com disciplinas especificas da area,
como também as disciplinas pedagogicas voltadas a docéncia. Diante dessa compreensao,
diga-nos como vocé vé a docéncia no seu curso e a contribuicdo das disciplinas pedagdgicas.

RESPOSTA:

Eu acho uma disparidade as vezes, entre o que a gente vé 14 na faculdade e a nossa realidade
né, eu gostaria de disciplinas mais praticas no curso de Pedagogia, porque por exemplo:
durante o meu processo de formacdo, eu ja estava atuando, entdo para mim, alguns
momentos foi mais facil poder entender um pouco algumas disciplinas, porque eu estava
atuando ja nas escolas, entdo algumas coisas que eram colocadas em algumas disciplinas
foram boas, deram para aprender algumas técnicas em relacdo a Ciéncias, Historia e
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Geografia, mas ainda para mim, eu ainda vejo muito... a gente precisa da teoria, mas precisa
muito também da pratica, as vezes sinto falta dessa pratica maior, porque eu sé vim ter o
pulso para dar aula colocando a, como se diz ai o ditado: “a cara a tapa”, quer dizer foi na
pratica mesmo, quando eu entrei na escola, eu fui comecar a ver o que era a escola de
verdade, entdo, algumas realidades que a gente ndo vé na faculdade, a gente vai encontrar
na escola, que sdo: alunos diversos, a gente trabalha na faculdade a questao da incluséo,
lemos muito sobre isso, mas a pratica muitas vezes falta, como por exemplo: que tipo de
trabalho eu posso fazer com autista dentro da sala de aula né, e eu tive alunos autistas, ano
passado mesmo, eu tive alunos autistas e eu tive que ler mais, que buscar atividades, enfim,
formas de trabalhar com autismo, até porque nos temos variados tipos de autismo né, e nem
todos sdo iguais, eu tinha trés alunos e outros dois com outras dificuldades, s6 que os dois
gue tinham autismo ndo eram a mesma coisa, eram diferentes e a gente ndo vé isso as vezes
na faculdade s6 que € meio superficial, algumas coisas eu senti isso, a gente vé de uma forma
mais superficial e quando vai pra pratica, “poxa vida” como é que eu vou fazer isso agora,
como é que eu vou, de que forma. Entdo a gente tem que ir buscar mais coisas na internet,
ler livros, questionar quem ja trabalhou, de que forma deve ser feito, e na experiéncia do dia
a dia vocé vai aprendendo, entdo algumas disciplinas foram importantes, acho que todas
foram importantes para dar aquele pontapé inicial, mas eu acho que poderia ter mais pratica
porque alguns professores que saem formados da faculdade, eles vao ter um pouco de choque
guando encontrar a realidade das escolas, eu trabalho na escola privada e sei a realidade
da escola publica porque eu ja trabalhei na escola publica. Um professor que ndo encontra
essa realidade, como deve ser, ele vai ter um choque quando passar em um concurso e for
assumir uma sala, porque uma coisa é fazer uma faculdade e passar alguns dias no estagio,
outra coisa é a gente esta ali todos os dias tendo dominio daquela sala como professor
polivalente sozinho, ou eu ndo sei se hoje em dia se fala em residéncia pedagogica, ndo tem
um trabalho assim sendo feito?

N&o sei se esse trabalho leva um maior tempo a ser feito, mas eu acho que seria de grande
contribuicdo dos proprios professores da Universidade também o acompanhamento dessa
residéncia pedagdgica de maior tempo, para preparar realmente os professores que estao
indo para sala de aula, entdo eu acho que desse percurso da minha docéncia as disciplinas
que eu tive, ajudaram muito né, mas foram s6 uma porta, eu tive que atravessar essa porta
e assim ralar muito em alguns momentos para poder conseguir alcancar os meus objetivos
que era a aprendizagem dos meus alunos. Entédo, em alguns momentos eu me sentia perdida,
mas eu fui correr atras do que eu estava precisando para poder alcancar esses alunos. Nao
sei se eu respondi (risos) mas...

PRE-INDICADORES:
Eu acho uma disparidade as vezes, entre 0 que a gente vé la na faculdade e a nossa
realidade.

[...] eu gostaria de disciplinas mais préaticas no curso de Pedagogia.

[...] por exemplo: durante 0 meu processo de formacéo, eu ja estava atuando, entdo para
mim, alguns momentos foi mais facil poder entender um pouco algumas disciplinas, porque
eu estava atuando ja nas escolas [...]

[...] algumas coisas que eram colocadas em algumas disciplinas foram boas, deram para
aprender algumas técnicas em relacéo a Ciéncias, Historia e Geografia, mas ainda para
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mim, eu ainda vejo muito... a gente precisa da teoria, mas precisa muito também da prética
[...] porque eu s6 vim ter o pulso para dar aula colocando, como se diz ai o ditado: “a cara
atapa”, quer dizer foi na pratica mesmo, quando eu entrei na escola, eu fui comegar a Ver
0 que era a escola de verdade, entdo, algumas realidades que a gente ndo vé na faculdade,
a gente vai encontrar na escola.

Entdo a gente tem que ir buscar mais coisas na internet, ler livros, questionar quem ja
trabalhou, de que forma deve ser feito, e na experiéncia do dia a dia vocé vai aprendendo,

[...] algumas disciplinas foram importantes, acho que todas foram importantes para dar
aguele pontapé inicial, mas eu acho que poderia ter mais pratica.

[...] porque uma coisa é fazer uma faculdade e passar alguns dias no estagio, outra coisa é
a gente esté ali todos os dias tendo dominio daquela sala como professor polivalente.

[...] entdo eu acho que desse percurso da minha docéncia as disciplinas que eu tive,
ajudaram muito né, mas foram s6 uma porta, eu tive que atravessar essa porta e assim ralar
muito em alguns momentos para poder conseguir alcangcar 0os meus objetivos que era a
aprendizagem dos meus alunos.

Entéo, em alguns momentos eu me sentia perdida, mas eu fui correr atras do que eu estava
precisando para poder alcancar esses alunos.

CATEGORIAS:

Atividade

A docéncia enquanto atividade mediada pelo coletivo, confere que possamos entender 0s
aspectos positivos e negativos da profissdo. A colaboradora enxergou realidades diferentes
ao chegar na sala de aula.

Sentidos e Significados

A experiéncia que teve antes, durante e apos concluir a graduacdo fez com que ela construisse
sentidos diferentes sobre a docéncia. Antes ela tinha uma ideia e depois ela constatou
realidades diferentes.

Historicidade
A historicidade dela através das vivéncias nas escolas, aproximou cada vez mais da docéncia,
bem como fez enxergar as dificuldades da profissao.

QUESTAO MOBILIZADORA 4:

Quais eram suas expectativas antes de iniciar a graduacdo em Pedagogia, se vocé tinha
alguma expectativa, sim ou nao?

RESPOSTA:

A minha expectativa era me formar né, e assim que saisse entrar no concurso, era minha
expectativa maior, até agora ainda ndo conquistei 0 concurso, mas eu conquistei muita coisa
além do meu concurso né, dentro da escola que eu trabalho hoje, que é da escola privada.
Ent&o nesse momento eu me sinto realizada enquanto professora, eu gosto do gue eu fago,
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embora como eu disse seja muito ardua né, um trabalho muito pesado, mas assim, eu me
sinto realizada na minha profissdo, agora falta mesmo sé passar no concurso, que acho que
iSso ia me tornar mais realizada ainda, eu ndo me arrependo de ter feito Pedagogia e as
minhas expectativas quanto a Pedagogia foram atingidas. Eu recomendo ser professor, mas
eu acho que precisa gostar realmente da profissédo para poder ficar, e mesmo com tudo que
se tem de positivo e negativo querer permanecer na profissdo, porque tem muitos hoje, que
fazem Pedagogia pela quantidade de concurso que tem, mais possibilidade de trabalho e ndo
que realmente gosta, € mais uma forma de entrar no mercado de trabalho de que... ai, eu
realmente gosto de ser professora ne, eu gosto, mas tem os contras.

PRE-INDICADORES:

A minha expectativa era me formar né, e assim que saisse entrar no concurso, era minha
expectativa maior, até agora ainda ndo conquistei 0 concurso, mas eu conquistei muita
coisa além do meu concurso né, dentro da escola que eu trabalho hoje, que é da escola
privada.

Entéo nesse momento eu me sinto realizada enquanto professora, eu gosto do que eu faco,
embora como eu disse seja muito ardua né, um trabalho muito pesado, mas assim, eu me
sinto realizada na minha profissdo, agora falta mesmo sé passar no concurso, que acho
que isso ia me tornar mais realizada ainda.

[...] eu ndo me arrependo de ter feito Pedagogia e as minhas expectativas quanto a
Pedagogia foram atingidas.

Eu recomendo ser professor, mas eu acho que precisa gostar realmente da profissdo para
poder ficar, e mesmo com tudo que se tem de positivo e negativo querer permanecer na
profissdo.

[...] tem muitos hoje, que fazem Pedagogia pela quantidade de concurso que tem, mais
possibilidade de trabalho e ndo que realmente gosta, é mais uma forma de entrar no
mercado de trabalho.

CATEGORIAS:

Sentidos e Significados

O processo de formacdo inicial, as experiéncias que teve na docéncia, as expectativas iniciais
foram atingidas com o curso e posteriormente com a atuacao profissional. A colaboradora é
feliz por tudo que aprendeu e gosta do que faz e ainda recomenda a Pedagogia como
profisséo.

Na sua bagagem, ela levou muitos conhecimentos tedricos que foram na pratica confrontados
e a partir das necessidades dos alunos foram sendo construidos novas metodologias, sempre
aliando ao trabalho coletivo.

QUESTAO MOBILIZADORA 5:

Gostaria de saber se vocé tem algo a mais a acrescentar ou alguma informacdo que pode ter
esquecido de falar, se houver, fique a vontade para comentar.

RESPOSTA:
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N&o, ndo tenho mais nada para acrescentar, so desejo, boa sorte para vocé na sua pesquisa,
que tudo dé certo né, e que vocé alcance o objetivo ai do Mestrado, ta bom.

LEVANTAMENTO DOS PRE-INDICADORES — RESILIENCIA

QUESTAO MOBILIZADORA 1:

A docéncia é uma profissdo historicamente constituida dentro das rela¢Bes sociais, onde o
sujeito transfere do mundo real para o plano psicoldgico suas significacdes e interpretacfes
sobre 0 ensino, a aprendizagem e demais conhecimentos necessarios para o desenvolvimento
e exercicio da profissdo. Diante disso e das suas vivéncias pessoais e profissionais, o que
vocé gostaria de comentar sobre a docéncia?

RESPOSTA:

Bom, de acordo com que eu entendi, para mim, docéncia é uma profissdo, na realidade o ser
professor é uma profissdo muito desafiadora e ao mesmo tempo encantadora, porque vocé
como o ser humano €, todos nés como seres humanos, a gente tem uma personalidade, a
gente tem os desejos, tem sentimentos e quando vocé se torna docente, vocé as vezes precisa
compreender o lado do aluno, entender também, deixar um pouco, as vezes de lado, aquela
sua personalidade para nao influenciar na formacao do outro aluno, mas as vezes acaba que
a gente transmite um pouco da personalidade da gente, acaba que a gente € um espelho para
aquele aluno que ta ali do outro lado né, eu acredito que é uma profissdo, a mais importante
né, porque a partir da nossa profissdo professor, que a gente forma todas as outras né, a
gente é responsavel principalmente pela parte, ndo sé a parte de colocar aquela outra
pessoa, o cidadao para o mundo do trabalho, porque eu acredito, sim, é importante a gente
preparar aquela pessoa que esta ali, para o mundo do trabalho, mas principalmente, para
que aquela pessoa seja um cidaddo de bem, e que tenha valores e carater, € eu acho que é
isso, eu acho que docéncia é desafiador né, diante de todo um sistema que a gente tem, que
as vezes fica exigindo muito e as vezes o sistema exige muito, principalmente da formacao
competente do trabalhador, como se fosse uma maquina e esquece as vezes a parte de
sentimentos e formac@o humana, que no meu ponto de vista, eu acho muito mais importante
do que ser s6 aquela formacao voltada para o trabalho, por isso que é desafiador, mas eu
fico muito feliz as vezes quando eu vejo um aluno se transformando como ser humano, se
tornando uma pessoa melhor, a partir do dia a dia e do contato que tem com a gente na sala
de aula.

PRE-INDICADORES:
[...] docéncia é uma profissao.

[...] na realidade o ser professor € uma profissdo muito desafiadora e a0 mesmo tempo
encantadora.

[...] todos nds como seres humanos, a gente tem uma personalidade, a gente tem os desejos,
tem sentimentos e quando vocé se torna docente, vocé as vezes precisa compreender o lado
do aluno.

[...] deixar um pouco, as vezes de lado, aquela sua personalidade para nao influenciar na
formacdo do outro aluno, mas as vezes acaba que a gente transmite um pouco da
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personalidade da gente, acaba que a gente é um espelho para aquele aluno que ta ali do
outro lado.

[...] eu acredito que é uma profissdo, a mais importante né, porque a partir da nossa
profissdo professor, que a gente forma todas as outras.

[...] a gente é responsavel principalmente pela parte, ndo s6 a parte de colocar aquela outra
pessoa, o0 cidaddo para o mundo do trabalho, porgue eu acredito, sim, é importante a gente
preparar aquela pessoa que esta ali, para o mundo do trabalho, mas principalmente, para
que aquela pessoa seja um cidadao de bem, e que tenha valores e carater.

CATEGORIAS:

Sentidos e Significados

Para ela a docéncia é uma profissdo como qualquer outra e até mais importante porque forma
todas as outras. E uma profissdo encantadora e também desafiadora. O professor tem uma
grande responsabilidade porque é um espelho para o aluno e também por formar o cidadao
para 0 mundo do trabalho e pela formacdo humana que considera muito importante.

Atividade

Toda profissdo tem sua parte burocratica, na docéncia temos um sistema que exige demais
do professor, como se 0 mesmo fosse uma espécie de maquina, mas as vezes acaba anulando
valores e carater que sdo essenciais ao ser humano em qualquer esfera que ele atue.

Mediacéo
A mediacdo no processo de ensino-aprendizagem € muito importante, que deixa a
colaboradora feliz por ver o crescimento dos seus alunos profissionalmente e humanamente.

QUESTAO MOBILIZADORA 2:

O processo de formag&o docente € continuo e permanente. A formagé&o inicial é o periodo de
descobertas, encantamento ou desilusdes e posteriormente com a formacgdo continuada, o
docente tem a oportunidade de reforcar seus saberes e conhecimentos. Conte-nos um pouco
sobre seu processo formativo, como também os maiores desafios enfrentados nesse processo.

RESPOSTA:

Minha formacao, ela foi muito boa, porque gracas a Deus 0s meus professores, na época de
faculdade, eles sempre focaram, porque Educacao Fisica, sempre tem muita gente que entra
na Educacdo Fisica com um pensamento de ir mais voltado pro lado da saude, de atividades
fisicas e etc. Mas, gracas a Deus 0s nossos professores, eles sempre enfocaram que é curso
de licenciatura e que nds estamos sendo formados para ir para area escolar né, entao foi um
periodo muito bom. Gracas a Deus eu tive professores 6timos né, que tenho até hoje, acho
que eu comecei a gostar mais ainda da escola e do curso devido aos professores que eu tive,
porque eles, além de professores, eles eram amigos, eram muito afetivos, e a0 mesmo tempo
tinha toda aquela teoria linda, maravilhosa né, que a gente discutia muito, € tanto nas aulas
das disciplinas, como no PIBID, enfim, eram as teorias muito lindas, sobre como como fazer
um plano de aula, os objetivos, a metodologia, a forma de avaliar, s6 que quando a gente
chega na sala de aula né, porque quando eu comecei a ter experiéncia em 2012, é muito
diferente, e eu fui até atrevida de ter comecado a ter uma experiéncia em 2012 pelo
Municipio de Pau dos Ferros, eu estava iniciando a disciplina de didatica e ja fui pra sala
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de aula, mas até que foi uma experiéncia muito boa, eu acredito que foi a experiéncia que
eu tive de 2012 a 2015 pela prefeitura de Pau dos Ferros, eu ensinava de 6° ao 9° ano né, e
foi como se fosse um estagio antecipado que eu tive e gracas a Deus, por que me deixou
mais forte para em 2017 eu ndo ter tanta dificuldade né, porque em 2017 eu fui para um
emprego como efetiva, e Gragas a Deus eu néo tive tanta dificuldade devido a essa
experiéncia que eu tive antes, e gracas a Deus sO veio agregar muito conhecimento para
minha informagdo né. E, de desafio, acredito que que foi mais a questdo um pouco da
disténcia, assim do que a gente vé na faculdade e a realidade ¢ muito diferente, na sala de
aula a gente tem alunos com faixas etarias diferentes, porque tem aqueles alunos fora de
faixa que ja tem bem 18, 19 anos e estdo ali com alunos de 13, 14 anos, sdo temperamentos
diferentes, comportamentos diferentes, tem gostos diferentes e a Educagdo Fisica,
principalmente quando vai para parte de aula pratica, ai € muito complicado, porque devido
essa questdo de idade né, devido essa questdo né, as vezes no 6° ano a gente quer trabalhar
o conteudo de jogos e brincadeiras, ai ja tem um aluno ali de 18, 19 anos que diz: “eu quero
50 jogar bola”, “eu quero fazer outra coisa”, enfim, é questdo de maturidade que as vezes a
gente tem diferenca na sala de aula, sim, e a questdo do material né, a nossa area sofre
muito, porque nado tem espaco fisico nas escolas, ndo tem material suficiente, mas a questéo
de desafio foi isso mesmo, no meu processo de experiéncia e durante o curso eu nao tenho
muito o que dizer de ponto negativo nédo, foi uma graduagao muito boa.

Minha formacéo continuada, gracas a Deus até hoje eu procuro estar sempre lendo, porque
devido o Estado ele sempre manda muito né, promove muita questdo de formacédo, eu ndo
sei porque na escola, sempre “vai Colaboradora 2", “‘vai para forma¢do” e eu nunca hesitei
em participar ndo, é porque eu gosto de estar participando, porque cada formacgdo que a
gente participa, as vezes sdo metodologias diferentes né, que sdo apresentadas e isso tudo
tende a somar no nosso dia a dia, em sala de aula, entdo sempre que tem formacgéo pela
DIREC, eu sou sempre uma das que participam da formacao, curso, estou ai na peleja para
busca de um mestrado depois de bem quatro anos que era para mim ja... terminei em 2016,
ai era para eu ter procurado logo, mas ai me envolvi tanto na escola que acabei esquecendo
de procurar um mestrado, mas ja estou ai na peleja por um. Gracas a Deus, a minha escola
também, ndo agora que t4 em periodo dessas aulas online né, essas atividades remotas, mas
quando a gente ta se encontrando toda semana na escola, tem o planejamento e no
planejamento a gente destina ndo s6 a questdo de planejar as aulas da semana, ou entéo,
conversar sobre alguma coisa, problema da escola, a gente sempre procura algum texto,
seja sobre a BNCC, seja sobre qualquer assunto que seja pertinente, que influencia na nossa
formacao, a gente procura esta estudando, pesquisando, enfim.

PRE-INDICADORES:
Minha formacéo, ela foi muito boa [...]

[...] os nossos professores, eles sempre enfocaram que é curso de licenciatura e que nés
estamos sendo formados para ir para area escolar.

[...] acho que eu comecei a gostar mais ainda da escola e do curso devido aos professores
gue eu tive, porque eles, além de professores, eles eram amigos, eram muito afetivos [...]

[...] e ao mesmo tempo tinha toda aquela teoria linda, maravilhosa [...]sobre como fazer
um plano de aula, os objetivos, a metodologia, a forma de avaliar.
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[...] eu fui até atrevida de ter comegado a ter uma experiéncia em 2012 pelo Municipio de
Pau dos Ferros, eu estava iniciando a disciplina de didatica e ja fui pra sala de aula, mas
até que foi uma experiéncia muito boa, eu acredito que foi a experiéncia que eu tive de 2012
a 2015 pela prefeitura de Pau dos Ferros, eu ensinava de 6° ao 9° ano né, e foi como se fosse
um estégio antecipado [...] por que me deixou mais forte [...] porque em 2017 eu fui para
um emprego como efetiva [...] eu ndo tive tanta dificuldade devido a essa experiéncia que
eu tive antes [...] sO veio agregar muito conhecimento para minha formacao.

E, de desafio, acredito que foi mais a questdo um pouco da distancia, assim do que a gente
vé na faculdade e a realidade é muito diferente.

[...] na sala de aula a gente tem alunos com faixas etarias diferentes, porque tem aqueles
alunos fora de faixa que ja tem bem 18, 19 anos e estéo ali com alunos de 13, 14 anos, sdo
temperamentos diferentes, comportamentos diferentes, tem gostos diferentes.

[...] e a questdo do material né, a nossa area sofre muito, porque ndo tem espaco fisico nas
escolas, ndo tem material suficiente.

Minha formacéo continuada, gragas a Deus até hoje eu procuro estar sempre lendo.

[...] o Estado ele sempre manda muito né, promove muita questao de formacao, eu ndo sei
porque na escola, sempre “vai Resiliéncia”, “vai para formag¢do” € eu nunca hesitei em
participar ndo, é porque eu gosto de estar participando, porque cada formacao que a gente
participa, as vezes sdo metodologias diferentes né, que sdo apresentadas e isso tudo tende a
somar no nosso dia a dia, em sala de aula.

[...] estou ai na peleja para busca de um mestrado depois de bem quatro anos que era para
mim ja... terminei em 2016, ai era para eu ter procurado logo, mas ai me envolvi tanto na
escola que acabei esquecendo de procurar um mestrado.

[...] quando a gente t4 se encontrando toda semana na escola, tem o planejamento e no
planejamento a gente destina ndo sé a questao de planejar as aulas da semana, ou entao,
conversar sobre alguma coisa, problema da escola, a gente sempre procura algum texto,
seja sobre a BNCC, seja sobre qualquer assunto que seja pertinente, que influencia na
nossa formacao, a gente procura esta estudando, pesquisando.

CATEGORIAS:

Afetacao

A convivéncia, os processos que foram mediados por seus professores fizeram com que ela
se aproximasse cada vez mais da profissdo. A relacdo com seus professores afetou sua
percepcdo e olhar para com a docéncia e com a escola tudo o que ela viveu no inicio do curso,
fez com que ficasse cada vez mais encantada com a docéncia, pois seus professores sempre
esclareceram que era um curso pra ir pro chéo da escola.

Sentidos e Significados

Tudo que ela viveu foi bastante significativo para a escolha da sua profissdo e ao cursar
Educacdo Fisica, ela compreendeu melhor e significou muitas outras coisas que sdo
necessarias para a aprendizagem dos alunos.

Atividade
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Ela percebe um certo distanciamento entre o que vé na faculdade com o que encontra nas
escolas...

QUESTAO MOBILIZADORA 3:

Os cursos de licenciaturas oferecem uma grade curricular com disciplinas especificas da area,
como também as disciplinas pedagogicas voltadas a docéncia. Diante dessa compreensao,
diga-nos como vocé vé a docéncia no seu curso e a contribuicdo das disciplinas pedagogicas.

RESPOSTA:

Bom, como eu tinha dito antes, a docéncia, a parte de docéncia, das disciplinas relacionadas
ao ser professor né, e no meu curso elas foram muito boas, muito bem trabalhados,
principalmente de Didatica eu gostei, eu gostei e me contribuiu bastante a disciplina de
Psicologia do Ensino-Aprendizagem, entre outras. Essas sdo algumas que eu estou
lembrando e elas € como se fosse o diferencial do nosso curso, que as pessoas as vezes vao
para la e vao achar que é s6 brincar e jogar bola e etc., estudar a parte do corpo que no
nosso curso sempre tem que estudar aquela parte de entender o corpo, 0 movimento e 0s
outros conteddos, mas, as disciplinas de docéncia, elas no meu curso, elas me fazem refletir
e até hoje, eu sempre busco quando parte de tal metodologia e qual abordagem a gente vai
utilizar para planejar a aula, eu sempre me lembro dessas disciplinas que tratavam sobre
esse assunto né, porgue tipo, o esporte ndo € sé vocé botar o aluno para jogar bola, entéo,
as disciplinas da docéncia fazem a gente ver o esporte de outra forma, quais sdo 0s
principais conteudos que o esporte pode proporcionar para o aluno, e ndo ser s6 fazer por
fazer. Entdo, a contribuicéo dessas disciplinas sdo o diferencial no curso, porque se nao
tivesse essas disciplinas la e elas ndo fossem tratadas da forma como séo, eu néo sei se hoje
é tratado da mesma forma, até porque parece que ouve algumas mudancas de disciplinas,
mas se elas forem tratados como foi na minha época, eu acredito que essas sdo as disciplinas
de grande relevancia principalmente para formagdo como professor, independente das
outras que também sdo muito importantes, mas, as de docéncia porque sem elas, ah nem sei,
nem sei Pesquisadora, sem essas disciplinas, como que a gente saia, (risos) da faculdade
nao.

PRE-INDICADORES:

[...] a parte de docéncia, das disciplinas relacionadas ao ser professor né, e no meu curso
elas foram muito boas, muito bem trabalhados, principalmente de Didatica eu gostei, eu
gostei e me contribuiu bastante a disciplina de Psicologia do Ensino-Aprendizagem, entre
outras. Essas sdo algumas que eu estou lembrando e elas é como se fosse o diferencial do
NOSSO CUrso.

[...] as disciplinas de docéncia, elas no meu curso, elas me fazem refletir e até hoje, eu
sempre busco quando parte de tal metodologia e qual abordagem a gente vai utilizar para
planejar a aula, eu sempre me lembro dessas disciplinas

[...] entdo, as disciplinas da docéncia fazem a gente ver o esporte de outra forma, quais séo
0s principais contetdos que o esporte pode proporcionar para o aluno, e ndo ser so fazer
por fazer.
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[...] a contribuicéo dessas disciplinas [...] se elas forem tratadas como foi na minha época,
eu acredito que essas sdo as disciplinas de grande relevancia principalmente para
formacé&o como professor, independente das outras que também sdo muito importantes, mas,
as de docéncia porque sem elas, ah nem sei, nem sei Pesquisadora, sem essas disciplinas,
como que a gente saia, da faculdade néo.

CATEGORIAS:

Mediacéao:

As disciplinas que ela teve na graduacdo, foram importantes para encontrar na docéncia um
verdadeiro sentido, fazer o que ela gosta. Além de serem fundamentais no planejamento do
dia a dia. Os professores também influenciaram, pois eram afetivos com os alunos.

QUESTAO MOBILIZADORA 4:

Eu gostaria sé de te perguntar, vocé talvez até ja tenha pincelado um pouco sobre, mas porque
vocé decidiu fazer justamente o curso de Educacdo Fisica e ndo outro?

RESPOSTA:

Mulher, é o seguinte, primeiramente, isso foi no ano de... (pensou) na realidade eu vou puxar
bem antes, meu Ensino Fundamental, eu adorava as aulas de Educacéo Fisica, ndo é a
toa que eu gosto muito de jogar bola e etc. a parte de esporte, de tudo. Eu gosto de dancar,
eu gosto de fazer muita coisa, eu gostava bastante das aulas de Educacéo Fisica, da parte
pratica, mas do meio para o fim, ja ficava enjoativo, porque era uma coisa so, e também
porque “armaria’” nas aulas, tem hora que ele so faz escrever, eSCrever, escrever texto e eu
ndo lia nem o texto, enfim, ai fui para o Ensino Médio e aula de Educacao Fisica que era
bom, ndo tinha mulher, pelo amor de Deus, acho que a Unica aula mesmo que eu gostei de
Educacdo Fisica foi uma gincana do quarto bimestre, ja no 3° ano do Ensino Médio, uma
gincana que teve, ai diga ai né mulher, uma das provas era botar la para o aluno, quem era
que bebia os dois litros de Coca-Cola mais rdpido, “brincadeira uma coisa dessa,
brincadeira”, ai tipo, naquela época, tinha os cursos da UERN e como eu fui muito
apegada a minha familia, digo “meu Deus, eu tenho que fazer um curso por aqui, eu néo
posso botar pra fora, como é que eu vou ficar so, ld fora”, ai dentro de todos 0s cursos que
tinha na UERN de Pau dos Ferros, ja sei, “eu acho que vou fazer Educacgdo Fisica”,
porque € uma coisa que eu gosto né, e quem sabe né, o ser professor vai me aflorando, até
entdo, eu ndo sabia que eu tinha tantas caracteristicas assim parecidas com a profissao, que
eu acredito, que eu acho que néo é a toa que a gente vai para uma profissdo ndo, a gente
tem que se identificar com aquelas coisas mesmo, acho que o fazer s6 por fazer, s6 para
dizer que tem a graduacdo, para mim ndo faz sentido né, ai eu digo, eu acho que eu vou
fazer de Educacao Fisica e gracas a Deus, deu certo né. Fui me apegando ao curso ja de
cara, porque no primeiro periodo, “vixe” tem umas disciplinas que encantam né, as
disciplinas que fazem a gente brincar muito, atividades ludicas, a gente se encanta logo de
cara, ndo sabe se vai ficar assim até o fim né, porque tem muitos profissionais que estdo em
formacdo e quando chegam no estagio se frustram, mas gracgas a Deus, € como eu ja disse,
no ano de 2012 eu ja de cara, entrei com a experiéncia na docéncia, eu acho que foi o que
me fez mais forte e gostar mesmo da profisséo, eu acho que foi por esse motivo.

PRE-INDICADORES:
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[...] meu Ensino Fundamental, eu adorava as aulas de Educacéo Fisica, ndo é a toa que
eu gosto muito de jogar bola e etc. a parte de esporte, de tudo.

[...] do meio para o fim, ja ficava enjoativo, porque era uma coisa so.
[...] fui para o Ensino Médio e aula de Educacéo Fisica que era bom, ndo tinha mulher.

[...] naquela época, tinha os cursos da UERN e como eu fui muito apegada a minha
familia, digo “meu Deus, eu tenho que fazer um curso por aqui, eu ndo posso botar pra
fora, como é que eu vou ficar sé, ld fora”, ai dentro de todos os cursos que tinha na UERN
de Pau dos Ferros, ja sei, “eu acho que vou fazer Educacéo Fisica”, porque é uma coisa
que eu gosto né, e quem sabe né, o ser professor vai me aflorando.

[...] até entdo, eu ndo sabia que eu tinha tantas caracteristicas assim parecidas com a
profissao.

[...] eu acho que néo € a toa que a gente vai para uma profissdo ndo, a gente tem que se
identificar com aquelas coisas mesmo, acho que o fazer s6 por fazer, s6 para dizer que tem
a graduacao, para mim nao faz sentido.

Fui me apegando ao curso ja de cara, porque no primeiro periodo, “vixe” tem umas
disciplinas que encantam né, as disciplinas que fazem a gente brincar muito, atividades
IGdicas, a gente se encanta logo de cara.

[...] como eu ja disse, no ano de 2012 eu ja de cara, entrei com a experiéncia na docéncia,
eu acho que foi 0 que me fez mais forte e gostar mesmo da profissdo, eu acho que foi por
esse motivo.

CATEGORIAS:

Afetacédo
A partir do que ela viveu enquanto aluna no ensino fundamental e médio, fez se aproximar
da escolha do curso.

QUESTAO MOBILIZADORA 5:

E hoje, vocé gosta de ensinar?

RESPOSTA:

Gosto, gosto muito.

QUESTAO MOBILIZADORA 6:

Para finalizar, gostaria de saber se vocé tem algo a mais a acrescentar ou alguma informacgéo
que pode ter esquecido de falar, se houver, fique a vontade para comentar.

RESPOSTA:

Ah, Pesquisadora, deixe eu so falar um ponto que eu esqueci de falar, sobre a questéo de
dificuldade na escola, na realidade, antes eu nao refletia, quando eu trabalhei de 2012 a
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2015, na realidade n&o existia essa parte reflexiva. No inicio do ano, no planejamento, na
semana pedagogica. Ai em 2017 quando eu comecei a trabalhar na outra escola, la é uma
forma diferente de organizar, eles costumam sempre esté revisando o PPP, dando pincelada,
vendo o que é que pode melhorar no texto, o que é que nao pode, e sempre buscando que a
escola, ela trabalha como um todo de acordo com o documento né, todo ano eu sempre bato
na mesma tecla, sobre a dificuldade que eu tenho com relacdo a minha forma de ser
professor, com a forma que 0s outros professores da minha escola sdo, porqué? porque a
gente sabe também né, questao de informacao, tem pessoas que foram formados 14 na década
de 80 e outros na década de 90, isso tudo vai influenciando no ser professor, e uma das
dificuldades que eu encontro 14 na minha escola, € porque as vezes eu falo uma lingua e os
meus colegas falam outra, ai tipo, o aluno que t& ali todo dia convivendo com aquele
professor, as vezes fica meio que confuso, as vezes ele ndo entende, mas ali na formacéo
dele, ele fica meio que confuso porque tipo: a professora Colaboradora 2 chega aqui, fala
gue a gente precisa ser isso, precisa ser mais aquilo, influencia a gente a ser assim, assim,
assim. Ah, ja outro professor, tipo, ndo deixa eu falar em sala de aula, as metodologias e a
forma de agir sdo diferentes. Ai eu sempre falava la na minha escola, digo, olha aqui no PPP
tem assim, assim, assim, mas vamos procurar todo mundo falar da mesma forma, ndo s6 o
professor, mas a merendeira, quem esta na biblioteca, todo mundo procurar seguir isso aqui,
porque estd no papel para ser seguido, e na sala de aula né, ai eu acho que isso acaba
atrapalhando um pouquinho no processo de aprendizagem do aluno.

PRE-INDICADORES:

[...] antes eu néo refletia, quando eu trabalhei de 2012 a 2015, na realidade néo existia essa
parte reflexiva.

[...] todo ano eu sempre bato na mesma tecla, sobre a dificuldade que eu tenho com relagcéo
a minha forma de ser professor, com a forma que os outros professores da minha escola
séo.

[...] uma das dificuldades que eu encontro 14 na minha escola, € porque as vezes eu falo uma
lingua e os meus colegas falam outra, ai tipo, o aluno que ta ali todo dia convivendo com
aquele professor, as vezes fica meio que confuso, as vezes ele ndo entende, mas ali na
formacdo dele, ele fica meio que confuso.

Ai eu sempre falava la na minha escola, digo, olha aqui no PPP tem assim, assim, assim,
mas vamos procurar todo mundo falar da mesma forma, ndo sé o professor, mas a
merendeira, quem estd na biblioteca, todo mundo procurar seguir isso aqui [...] eu acho
que isso acaba atrapalhando um pouquinho no processo de aprendizagem do aluno.

CATEGORIAS:

Mediacéo
O dialogo universal entre todos da escola é muito importante, para que o aluno ndo fique
confuso quanto as suas acdes e atitudes.
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APENDICE 6 - QUADRO COM A SISTEMATIZAGAO DOS INDICADORES

INDICADORES

PRE-INDICADORES

[...] o ser professor € uma profissao desafiadora e ao
mesmo tempo encantadora [...] (RESILIENCIA, 2021).

[...] eu acredito que é uma profissdo, a mais
importante porque a partir da nossa profissdo
professor, que a gente forma todas as outras
(RESILIENCIA, 2021).

[...] estou ai na “peleja”, na busca de um mestrado,
depois de bem quatro anos [...] terminei em 2016, ai
era para eu ter procurado logo, mas ai me envolvi tanto
na escola que acabei esquecendo de procurar um
mestrado (RESILIENCIA, 2021).

Ent&o, nesse momento eu me sinto realizada enquanto
professora, eu gosto do que eu fago, embora como eu
disse seja muito ardua, um trabalho muito pesado,
mas assim, eu me sinto realizada na minha profisséo,
agora falta mesmo s6 passar no concurso, que acho
que isso ia me tornar mais realizada ainda
(CONSTANCIA, 2021).

Eu recomendo ser professor, mas eu acho que precisa
gostar realmente da profissdo para poder ficar, e
mesmo com tudo que se tem de positivo e negativo
querer permanecer na profissio (CONSTANCIA,
2021).

[...] todos nds como seres humanos, a gente tem uma
personalidade, a gente tem os desejos, tem sentimentos
e quando vocé se torna docente, vocé as vezes precisa
compreender o lado do aluno (RESILIENCIA, 2021).

[...] como ponto negativo de todos esses anos
trabalhando, é que o professor, ele tem um trabalho
muito arduo, é um trabalho muito pesado a gente
trabalha muito e ndo descansa nem nos momentos de
folga (CONSTANCIA, 2021).

[...] a gente continua trabalhando mesmo sem querer
trabalhar, porque a gente ta sempre pensando numa
forma melhor de da aula, no recurso melhor, entdo a
gente meio que ndo para muito para descansar
(CONSTANCIA, 2021).
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Entéo, em alguns momentos eu me sentia perdida, mas
eu fui correr atras do que eu estava precisando para
poder alcancar esses alunos (CONSTANCIA, 2021).

[...] os nossos professores, eles sempre enfocaram que
é curso de licenciatura e que nds estamos sendo
formados para ir para area escolar (RESILIENCIA,
2021).

[...] algumas coisas que eram colocadas em algumas
disciplinas foram boas, deram para aprender algumas
técnicas em relacdo a Ciéncias, Histdria e Geografia,
mas ainda para mim, eu ainda vejo muito... a gente
precisa da teoria, mas precisa muito também da
préatica [...] (CONSTANCIA, 2021).

[...] eu gostaria de disciplinas mais praticas no curso
de Pedagogia (CONSTANCIA, 2021).

[...] eu sO vim ter o pulso para da aula colocando,
como se diz ai o ditado: “a cara a tapa”, quer dizer, foi
na pratica mesmo, quando eu entrei na escola, eu fui
comecgar a ver 0 que era a escola de verdade, entéo,
algumas realidades que a gente ndo vé na faculdade,
a gente vai encontrar na escola (CONSTANCIA,
2021).

[...] na experiéncia do dia a dia vocé vai aprendendo
[...] (CONSTANCIA, 2021).

[...] durante o meu processo de formacao, eu ja estava
atuando, entdo para mim, alguns momentos foi mais
facil poder entender um pouco algumas disciplinas,
porque eu estava atuando ja nas escolas [...]
(CONSTANCIA, 2021).

E, de desafio, acredito que foi mais a questdo um pouco
da distancia, assim do que a gente vé na faculdade e a
realidade é muito diferente (CONSTANCIA, 2021).

Eu acho uma disparidade as vezes, entre o que a gente
vé 14 na faculdade e a nossa realidade (CONSTANCIA,
2021).

[...] a gente tem que ir buscar mais coisas na internet,
ler livros, questionar quem ja trabalhou [..]
(CONSTANCIA, 2021).
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[...] uma coisa é fazer uma faculdade e passar alguns
dias no estagio, outra coisa é a gente esta ali todos 0s
dias tendo dominio daquela sala como professor
polivalente (CONSTANCIA, 2021).

Vivenciando a docéncia: alunos
fora de faixa, comportamentos
diferentes, falta de espaco fisico

[...] fui para o Ensino Médio e aula de Educacéo
Fisica que era bom, nédo tinha [...] (RESILIENCIA,
2021).

[...] na sala de aula a gente tem alunos com faixas
etarias diferentes, porque tem aqueles alunos fora de
faixa que ja tem bem 18, 19 anos e estdo ali com alunos
de 13, 14 anos, sdo temperamentos diferentes,
comportamentos diferentes, tem gostos diferentes
(RESILIENCIA, 2021).

[...] a questdo do material, a nossa area sofre muito,
porque ndo tem espaco fisico nas escolas, ndo tem
material suficiente (RESILIENCIA, 2021).

[...] uma das dificuldades que eu encontro la na minha
escola, é porque as vezes eu falo uma lingua e os meus
colegas falam outra, ai tipo, o aluno que ta ali todo dia
convivendo com aquele professor, as vezes, fica meio
que confuso, as vezes ele ndo entende [...]
(RESILIENCIA, 2021).

Ai eu sempre falava 4 na minha escola, digo, olha aqui
no PPP tem assim, assim, assim, mas vamos procurar
todo mundo falar da mesma forma, nédo s6 o professor,
mas a merendeira, quem esta na biblioteca, todo mundo
procurar seguir isso aqui [...] eu acho que isso acaba
atrapalhando um pouquinho no processo de
aprendizagem do aluno (RESILIENCIA, 2021).

[...] a gente é responsavel, principalmente, pela parte,
ndo s6 a parte de colocar aquela outra pessoa, 0
cidaddo, para o mundo do trabalho, porque eu
acredito, sim, é importante a gente preparar aquela
pessoa que esta ali, para o mundo do trabalho, mas
principalmente, para que aquela pessoa seja um
cidaddo de bem, e que tenha valores e caréater
(RESILIENCIA, 2021).

[...] o sistema exige muito, principalmente da
formacdo competente do trabalhador, como se fosse
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uma maquina e esquece, as vezes, a parte de
sentimentos e formacgdo humana, que no meu ponto de
vista, eu acho muito mais importante do que ser s6
aquela formacdo voltada para o trabalho
(RESILIENCIA, 2021).

[...] a gente € um espelho para aquele aluno que ta ali
do outro lado (RESILIENCIA, 2021).

Po6s-graduacédo e formacoes
tendem a somar no dia a dia do
professor em sala de aula

[...] depois que eu terminei Pedagogia, eu fiz o curso
de especializacdo em Psicopedagogia Institucional e
Clinica, eu me apaixonei pelo curso até porque eu
achei essa formacdo, essa poOs-graduacdo um
complemento do curso de Pedagogia [...]
(CONSTANCIA, 2021).

[...] eu ndo continuei a Psicopedagogia, ndo quis atuar
na &rea, entdo a gente as vezes ler algum livro, ver
algum artigo, mas ndo, ndo me aprofundei mais na
Psicopedagogia, mas foi algo que eu gostei muito de
estudar (CONSTANCIA, 2021).

[...] através da Psicopedagogia a gente conseguiu
entender e compreender melhor cada aluno
(CONSTANCIA, 2021).

[...] eu comecei a perceber, ter uma sensibilidade
maior, depois que fiz Psicopedagogia, entdo eu
consegui me aproximar mais dos alunos e perceber
quais eram as dificuldades deles (CONSTANCIA,
2021).

E teve a questdo da adesdo do bilingue, também vem
estudando um pouco mais a questdo do inglés por
causa da prépria cobranca, assim da escola, também
gosto muito [...] E ai, a gente sempre I& um livro,
sempre ta em contato com algum curso que a propria
escola da, em relacdo a plataforma que a escola usa
dos livros, estudar um pouco para poder entender
melhor, trabalhar os planejamentos (CONSTANCIA,
2021).

Minha formacéo, ela foi muito boa [..]
(RESILIENCIA, 2021).

Minha formacao continuada, gracas a Deus até hoje
eu procuro estar sempre lendo (RESILIENCIA, 2021).
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[...] o Estado ele sempre [...] promove muito a questao
da formacao, eu ndo sei porqué, mas na escola, sempre
dizem: “vai Colaboradora 2, “vai para formag¢do” e
eu nunca hesitei em participar néo, é porque eu gosto
de estar participando, porque cada formacédo que a
gente participa, as vezes sdo metodologias diferentes,
que sdo apresentadas e isso tudo tende a somar no
nosso dia a dia, em sala de aula (RESILIENCIA, 2021).

[...] guando a gente ta se encontrando toda semana na
escola, tem o planejamento e no planejamento a gente
destina ndo s6 a questdo de planejar as aulas da
semana, ou entdo, conversar sobre alguma coisa,
problema da escola, a gente sempre procura algum
texto, seja sobre a BNCC, seja sobre qualquer assunto
que seja pertinente, que influencia na nossa
formacdo, a gente procura estd estudando,
pesquisando (RESILIENCIA, 2021).

Crescimento, evolucéo,
transformacéo: pontos positivos
da docéncia

[...] a docéncia ela tem um grande significado, nédo sé
para 0 meu crescimento pessoal, mas também por a
gente puder interferir e ajudar as outras criancas
aprenderem (CONSTANCIA, 2021).

[...] quando estou dando aula, eu vejo em pontos
positivos a evolugdo das criangas. No inicio do ano, eu
encontro as criangas de uma forma e no final do ano eu
vejo o quanto elas aprenderam, percebo as dificuldades
e ao longo desse periodo eu vou ajudando
(CONSTANCIA, 2021).

[...] eu me sinto gratificada, eu me sinto bem em ver
esse crescimento das criangas (CONSTANCIA, 2021).

[...] eu fico muito feliz as vezes quando eu vejo um
aluno se transformando como ser humano, se
tornando uma pessoa melhor, a partir do dia a dia e do
contato que tem com a gente na sala de aula
(RESILIENCIA, 2021).

[...] entrar no concurso, era minha expectativa maior,
ate agora ainda nao conquistei o concurso [...]
(CONSTANCIA, 2021).

[...] eu conquistei muita coisa além do meu concurso,
dentro da escola que eu trabalho hoje, que € da escola
privada (CONSTANCIA, 2021).
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[...] eu ndo me arrependo de ter feito Pedagogia e as
minhas expectativas quanto a Pedagogia foram
atingidas (CONSTANCIA, 2021).

A minha expectativa era me formar e assim que saisse
entrar no concurso, era minha expectativa maior [...]
(CONSTANCIA, 2021).

[...] eu fui até atrevida de ter comecado a ter uma
experiéncia em 2012 pelo Municipio de Pau dos
Ferros, eu estava iniciando a disciplina de didatica e ja
fui pra sala de aula, mas até que foi uma experiéncia
muito boa, eu acredito que foi a experiéncia que eu tive
de 2012 a 2015 pela prefeitura de Pau dos Ferros, eu
ensinava de 6° ao 9° ano né, e foi como se fosse um
estagio antecipado [...] por que me deixou mais forte
[...] porque em 2017 eu fui para um emprego como
efetiva [...] eu néo tive tanta dificuldade devido a essa
experiéncia que eu tive antes [...] sO veio agregar
muito conhecimento para minha formacéao
(RESILIENCIA, 2021).

[..] eu optei por fazer Pedagogia porque me
identifiquei com a area (CONSTANCIA, 2021).

[...] tive uma primeira experiéncia enquanto auxiliar
de sala, e a partir dessa experiéncia foi que eu gostei
da area e quis me tornar professora [...]
(CONSTANCIA, 2021).

[...] como eu jé disse, no ano de 2012 eu ja de cara,
entrei com a experiéncia na docéncia, eu acho que foi
0 que me fez mais forte e gostar mesmo da profisséo,
eu acho que foi por esse motivo (RESILIENCIA, 2021).

[...] a docéncia, a parte de docéncia, das disciplinas
relacionadas ao ser professor, e no meu curso elas
foram muito boas, muito bem trabalhadas,
principalmente de Didéatica eu gostei, eu gostei e me
contribuiu bastante a disciplina de Psicologia do
Ensino-Aprendizagem, entre outras. Essas sdo algumas
que eu estou lembrando e elas é como se fosse o
diferencial do nosso curso (RESILIENCIA, 2021).

[...] as disciplinas de docéncia no meu curso, me
fazem refletir e até hoje, eu sempre busco, quando
parte de tal metodologia e qual abordagem a gente vai
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utilizar para planejar a aula, eu sempre me lembro
dessas disciplinas (RESILIENCIA, 2021).

[...] as disciplinas da docéncia fazem a gente vé o
esporte de outra forma, quais sdo 0s principais
conteudos que o esporte pode proporcionar para o
aluno, e ndo ser s fazer por fazer (RESILIENCIA,
2021).

[...] a contribuicéo dessas disciplinas [...] se elas forem
tratadas como foi na minha época, eu acredito que
essas sdo as disciplinas de grande relevancia
principalmente para formagdo como professor,
independente das outras que também sdo muito
importantes, mas, as de docéncia porque sem elas, “ah!
nem sei, nem sei Pesquisadora, sem essas disciplinas,

como que a gente saia, da faculdade ndo”
(RESILIENCIA, 2021).

[...] algumas disciplinas foram importantes, acho que
todas foram importantes para dar aquele pontapé
inicial [...] (CONSTANCIA, 2021).

[...] entdo eu acho que desse percurso da minha
docéncia as disciplinas que eu tive, ajudaram muito,
mas foram s6 uma porta, eu tive que atravessar essa
porta e assim ralar muito em alguns momentos para
poder conseguir alcangar 0s meus objetivos que era a
aprendizagem dos meus alunos (CONSTANCIA,
2021).

[...] tem muitos hoje, que fazem Pedagogia pela
quantidade de concurso que tem, mais possibilidade de
trabalho e ndo que realmente gosta, € mais uma forma
de entrar no mercado de trabalho (CONSTANCIA,
2021).

[...] meu Ensino Fundamental, eu adorava as aulas de
Educacéo Fisica, ndo é a toa que eu gosto muito de
jogar bola e etc. a parte de esporte, de tudo
(RESILIENCIA, 2021).

[...] naquela época, tinha os cursos da UERN e como
eu fui muito apegada a minha familia, digo “meu
Deus, eu tenho que fazer um curso por aqui, eu ndo
posso botar pra fora, como é que eu vou ficar so, la
fora”, ai dentro de todos os cursos que tinha na UERN
de Pau dos Ferros, ja sei, “eu acho que vou fazer

3

Educacgdo Fisica”, porque é uma coisa que eu gosto, €
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quem sabe, o ser professor vai me aflorando
(RESILIENCIA, 2021).

[...] até entdo, eu ndo sabia que eu tinha tantas
caracteristicas assim parecidas com a profissao
(RESILIENCIA, 2021).

[...] eu acho que ndo é a toa que a gente vai para uma
profissdo ndo, a gente tem que se identificar com
aquelas coisas mesmo, acho que o fazer sé por fazer,
sO para dizer que tem a graduacao, para mim néo faz
sentido (RESILIENCIA, 2021).

[...] acho que eu comecei a gostar mais ainda da escola
e do curso devido aos professores que eu tive, porque
eles, além de professores, eles eram amigos, eram
muito afetivos, ao mesmo tempo tinha toda aquela
teoria linda, maravilhosa [...] sobre como fazer um
plano de aula, os objetivos, a metodologia, a forma de
avaliar (RESILIENCIA, 2021).

Fui me apegando ao curso ja de cara, porque no
primeiro periodo, “vixe” tem umas disciplinas que
encantam, as disciplinas que fazem a gente brincar
muito, atividades ludicas, a gente se encanta logo de
cara [...] (RESILIENCIA, 2021).

[...] antes eu ndo refletia, quando eu trabalhei de 2012
a 2015, na realidade néo existia essa parte reflexiva
(RESILIENCIA, 2021).
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APENDICE 7 — QUADRO COM A SISTEMATIZACAO E CONSTITUICAO DOS
NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

NUCLEOS INDICADORES
Ser professor: profisséo desafiadora,
encantadora e importante

Vivenciando a docéncia: alunos fora de
SER PROFESSOR: ENTRE ENCANTOS | faixa, comportamentos diferentes, falta de
E DESAFIOS espaco fisico...

FORMACAO DOCENTEE A

REALIDADE CONCRETA DA ESCOLA | Pos-graduacao e formagoes tendem a somar
no dia a dia do professor em sala de aula

Experiéncia na sala de aula antes da
N graduacao afetou no gosto pela profissao
MEDIACOES CONSTITUTIVAS PARA

ESCOLHA E PERMANENCIA NO
CURSO

Os professores e umas disciplinas encantam




