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RESUMO

Do entrelace do ser professor e do ser enfermeiro, emergem alguns questionamentos, dentre
estes: como vem ocorrendo a formacdo do enfermeiro para a docéncia? Partindo desse
pressuposto, esta pesquisa foi realizada com o intuito de refletir acerca dos caminhos que
envolvem a formacdo do enfermeiro-professor, no ambito da Faculdade de Enfermagem da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (FAEN/UERN), articulada as mudancas e
disputas que circundam a proposta curricular de 2019, que aprovou a retirada da licenciatura
do curso de graduacdo em enfermagem. A proposta curricular de 2014 apresentava duas
habilitacdes em concomitancia: o Bacharelado e a Licenciatura em enfermagem. Desse modo,
esta pesquisa tem como objetivo geral: compreender os processos formativos do enfermeiro
para a docéncia a partir da analise dos discursos e dos significados da proposta curricular da
FAEN/UERN, e, como objetivos especificos: identificar como 0s momentos discursivos e 0s
significados da formacdo do enfermeiro-professor sdo produzidos; entender a
(re)contextualizacdo das propostas curriculares do curso de Enfermagem da FAEN/UERN; e,
por fim, refletir sobre os discursos e significados desvelados acerca das singularidades da
formagdo do enfermeiro e os (des)caminhos para a docéncia. Trata-se de investigagdo
qualitativa, cujos dados foram obtidos dos discursos tecidos nos curriculos de 2014 e 2019, e
das entrevistas semiestruturadas com as docentes e 0s questionarios aplicados com 0s
discentes do curso, ambos com questBes abertas, realizados apds a aprovacdo do Comité de
Etica em Pesquisa e o consentimento dos participantes por meio do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Para a analise dos dados, articularam-se elementos da Teoria do
Discurso de Laclau, e Laclau e Mouffe, com autores das areas da educacdo e da enfermagem
que abordam sobre curriculo e formacdo, com os discursos emergentes das propostas
curriculares da FAEN/UERN e as falas dos sujeitos. Partindo dos jogos de interesse existentes
nessas praticas discursivas, fez-se uma alusdo a estoria e as aventuras de “Alice no pais das
Maravilhas”, de Lewis Carroll, tornando o caminhar da pesquisa mais poético e menos denso.
O caminhar formativo e profissional da enfermagem tem uma trajetéria permeada por
recontextualizacdes que influenciam na sua constituicdo, por isso a necessidade de pensar
como a proposta curricular da FAEN/UERN produz e reproduz sentidos e significados nas
relacdes de disputas e poder. Os resultados propiciaram, a partir das préaticas discursivas entre
autores, documentos e participantes, que os marcos tedricos formativos para o enfermeiro-
professor podem estar ocultos nas relagfes, na construcdo e na producdo formativa. Esse
distanciamento ocasionado pelos jogos de poder em volta da mudanca curricular pode ser
dado pela busca de um perfil de enfermeiro almejado, articulado aos contextos do mercado
trabalho. Necessita-se, portanto, que mais pesquisas e estudos que adensam sobre essas
perspectivas sejam realizados, de modo que possam potencializar ou permitir a compreensao
dos caminhos ou descaminhos da formacao do enfermeiro para a docéncia.

Palavras-chave: Enfermeiro-professor. Formagdo em enfermagem. Proposta curricular.
Discursos. FAEN/UERN.



ABSTRACT

From the intertwining of being a teacher and being a nurse, some questions emerge, among
them, how has the training of nurses for teaching been taking place? Based on this
assumption, this research was conducted with the intention of reflecting on the paths that
involve the training of the nurse-teacher, in the context of the School of Nursing of the Rio
Grande do Norte State University (FAEN/UERN), articulated with the changes and disputes
surrounding the 2019 curriculum proposal, which approved the removal of the undergraduate
degree in Nursing. In the 2014 -curricular proposal, it presented two concomitant
qualifications: the Bachelor's Degree and the Bachelor's Degree in Nursing. Thus, this
research aims to understand the formative processes of nurses for teaching, from the analysis
of the discourses and meanings of the curriculum proposal of FAEN/UERN. As specific
objectives: to identify how the discursive moments and the meanings of the training of the
nurse-teacher are produced; to understand the (re)contextualization of the curricular proposals
of the nursing course of the FAEN/UERN and, finally, to reflect on the discourses and
meanings unveiled about the singularities of nursing training and the (dis)paths to teaching.
This is a qualitative research, whose data were obtained from the discourses woven into the
2014 and 2019 curricula, and from the semi-structured interviews with the teachers and the
questionnaires applied to the course students, both with open-ended questions, carried out
after the approval of the Research Ethics Committee and the consent of the participants,
through the Informed Consent Form (ICF). For data analysis, we articulated elements of
Laclau's Discourse Theory, and Laclau and Mouffe, with authors from the areas of Education
and Nursing who deal with curriculum and training, with the discourses emerging from the
curriculum proposals of FAEN/UERN and the speeches of the subjects. Based on the games
of interest existing in these discursive practices, an allusion was made to the story and the
adventures of "Alice in Wonderland", by Lewis Carroll, making the research journey more
poetic and less dense. The formative and professional journey of nursing has a trajectory
permeated by recontextualizations that influence its constitution, thus the need to think about
how the curriculum proposal of FAEN/UERN produces and reproduces senses and meanings
in relations of disputes and power. The results provided, from the discursive practices among
authors, documents and participants, that the theoretical formative frameworks for the nurse-
teacher may be hidden in the relationships, in the construction and in the formative
production. This distancing caused by the power games around the curricular change may be
given by the search for a desired nurse profile, articulated to the contexts of the labor market.
It is necessary, therefore, that more research and studies be conducted that deepen these
perspectives, so that they can enhance or allow the understanding of the paths or other paths
of nurse education for teaching.

Key-Words: Nurse-teacher. Nursing education. Curriculum proposal. Discourses.
FAEN/UERN.
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1 INTRODUCAO

Atentas, entdo, silenciosas,
Ouvem, com delicia,

As aventuras maravilhosas

Da menina ficticia

Que fala com bichos rosas,
Dando trela a noticia.

E quando, da imaginacao,
Chegava o0 poco ao fim,
Pressentindo minha intengéo
De protelar o festim,

“Agora mais, mais tarde ndo!”,
Bradavam para mim.

E assim nossa histéria crescia
Como cresce uma Familia:

Um conto do outro surgia

No Pais da Maravilha.

“Para casa!”, que sol ja descia,
P’ra casa aponta a quilha.
Alice, que a fabula conte

Teu roteiro gigante

Como um sonho, ou o horizonte
Registrado no instante.

Que seja coroado tua fronte.
Numa terra distante.

Poema introdutorio a obra "Alice no Pais das Maravilhas" denominado a “tarde dourada”, escrito em 1862.
Lewis Carroll escreve sobre a tarde que passara com as trés irmds Liddell, em um passeio de barco a remo no
rio Tamisa e onde inicia sua fantasia sobre o "Pais das Maravilhas" (2019, n.p.).

A tentativa de escrever ou descrever algo ndo pode ser considerada uma tarefa
simples, concebida na premeditacdo de que o outro va, de fato, compreender o que se quer
comunicar na sua integralidade. Chegarmos a este pensamento, ainda, € um processo
construtivo, diario, intermitente, de idas e vindas continuas, o que demanda tempo, assim
como percebemos que estamos a olhar para os aprendizados que julgamos valiosos; ou sobre
as concepcOes formadas e/ou adquiridas que ponderamos ser absolutas, inclusive acerca das
ideias que cogitamos Unicas, reais e inovadoras. Isso perpassa pela compreensdo de um
processo de subjetividade e ressignificagcdo constante, de reflexividade, de tal modo como dos
caminhos que se desvelam, humana e profissionalmente. E/ou por que ndo a partir do
entrelace, dos entrelugares® desses caminhos?

Diante dessa perspectiva, 0 presente estudo desenvolve-se na linha de pesquisa:
Formacéo Humana e Desenvolvimento Profissional Docente, que integra o Programa de Pds-

Graduagdo em Educacéo, nivel Mestrado, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte

! Tentamos, neste estudo, uma aproximagio com o “olhar entre” e com o “olhar para além” do que se
demonstrava posto nas produgdes discursivas e nas discussfes que nos propomos, compreendendo a flutuacao de
sentidos e significados produzidos no caminhar.
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- POSEDUC/UERN, com éarea de concentracdo em Processos Formativos em Contextos
Locais.

Assim, quando nos reportamos para 0s mais diversos campos: educacdo, saude,
politica, historia e cultura, envoltos nas perspectivas das pesquisas e dos estudos relacionados
a educacdo e a saude, torna-se perceptivel a multiplicidade de informacdes e caminhos ainda a
serem construidos e reconstruidos. Ao perpassar sobre a reflexdo de questdes e probleméticas
que surgem de indagacgdes advindas de vivéncias e percursos formativos e/ou profissionais,
eclode a aspiragdo para a pesquisa, por conseguinte a pretensdo de debrucar-se sobre estas.
Com isto, Oliveira (2016) ajuda a compreender que emerge, muitas vezes, do cotidiano do
pesquisar e do pesquisador, algo que venha a se tornar o seu objeto de estudo. Nesse sentido,
surgem nuances sobre a possibilidade dos caminhos, dos debates, da compreensdo, da
investigacdo, da discursividade, os quais compreendem Fischer (2001) e Oliveira e Frangella
(2017) sobre a ideia de que os discursos podem produzir 0s objetos de investigagdo e/ou
realidade.

Imbuido desse sentido, partimos da perspectiva reflexiva de que, no exercicio da
docéncia, ha possiveis “saberes especificos”, o que perpassa nao s6 as habilidades para
expressar os contetdos relativos a area de atuagdo profissional, mas também, igualmente, as
habilidades exercidas pela compreensdo dos saberes pedagdgicos, instigando o
questionamento sobre esses “saberes”, sua existéncia € como sdo compreendidos na formagao
de professores.

Além disso, passamos a pensar sobre os docentes oriundos da area da satde, que, em
sua grande maioria, sdo formados em cursos de Bacharelado, os quais ndo contemplam, em
seus processos formativos, os aspectos epistemoldgicos e metodoldgicos do ser professor, isto
é, a preparacdo para o exercicio dos saberes pedagdgicos em sala de aula. Sendo assim,
refletimos que € preciso pensar em estratégias que propiciem uma formacao voltada para a
area da educacdo, em particular sensibilizando os alunos, ainda na graduacdo, para a
necessidade de uma formacao pedagogica para o exercicio e a responsabilidade da docéncia.

Ao pensarmos que, para 0 exercicio da docéncia, como ponderam Lima (1994),
Pimenta e Anastasiou (2005) e Therrien (2014), ha a necessidade de construir habilidades e
saberes relacionados a area especifica de atuacdo bem como os saberes pedagdgicos,
comecamos a refletir sobre o processo de formacéo do enfermeiro que exerce a docéncia, ou
seja, imbricou-se na premissa de que apenas o dominio dos conhecimentos técnico-cientificos
ndo é o suficiente para ser professor.

Esta pesquisa ndo se reporta somente ao dominio ou as habilidades inerentes ao
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exercicio dos conhecimentos didatico-pedagdgicos que propiciem a vivéncia teorico-
metodoldgica a qual permeia os processos de ensino-aprendizagem, no que envolve o saber
ensinar e/ou saber aprender, mas também se propde a enveredar pela compreensdo: do
conhecido/desconhecido; dos caminhos/descaminhos que envolvem o ato docente; das
entrelinhas e os entrelugares dos processos formativos; daquilo que ndo se alcanga a “olho
nu” ou aos sentidos tateis; do que permeia a producdo e a recontextualizacdo da proposta
curricular; e, até mesmo; do que concerne a compreensao humana, na tentativa de autorizar-se
ou desautorizar-se a pensar sobre as perspectivas que vao além do que ja é posto, pré-
estabelecido, j& estudado, pesquisado ou escrito.

Entretanto, quando se reporta para a formagéo inicial do enfermeiro para a docéncia,
hd poucos cursos que ainda mantém, em sua proposta curricular, a modalidade da
Licenciatura. Conforme pesquisa realizada no site do Ministério da Educacdo — MEC, no ano
de 2020, nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras, ha referéncia a oferta de 1.143
cursos de bacharelado em enfermagem em atividade, porém apenas nove cursos possuem, em
concomitancia, a disponibilidade da licenciatura neste curso (BRASIL, 2020). Além disso,
constitui-se em ndmero infimo diante da necessidade de base tedrico-metodologica-
epistemoldgica para a formagdo inicial para esta area, tendo em vista que o enfermeiro atua
ndo s6 na docéncia em nivel superior, mas também no &mbito do ensino técnico, na formacéo
dos técnicos de enfermagem.

Percebemos, entdo, que a oferta de cursos de Graduacdo, que sdo concomitantes, isto
é, bacharelado e licenciatura em enfermagem vem, gradativamente, sendo suprimida. 1sso fez
com que indagacdes surgissem sobre a seguinte situacdo: a indicacdo de retirada da
licenciatura nos cursos de enfermagem serd uma imposicdo ou apenas uma nova proposta
curricular de formacéo do enfermeiro? Que discursos e sentidos estdo levando a esse processo
de supressdo?

Sob essa perspectiva, tomamos como referéncia o caso do curso de graduagdo em
enfermagem da Faculdade de Enfermagem — FAEN da UERN, campus central de
Mossor6/RN, o qual, até o ano de 2020, concomitantemente, ofertava esse curso em
bacharelado e em licenciatura. No entanto, a partir de projetos e discussdes sobre o processo
formativo do enfermeiro dentro do Nucleo Docente Estruturante (NDE) da FAEN/UERN,
ocorreu a proposicdo da retirada de disciplinas obrigatdrias da modalidade da licenciatura em
enfermagem, acarretando na reformulacéo do Projeto Pedagdgico de Curso, em 28 de maio de

2019, sendo homologada a sua aprovacao, publicada em 14 de janeiro de 2020, no Jornal
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Oficial da FUERN? (JOUERN), passando a ser apenas um curso de bacharelado. Em
contraponto, nos municipios de Paus dos Ferros e Caicd, onde ha campus avancados da
UERN, ainda ocorre a oferta das duas modalidades para a graduacdo em enfermagem.

A situacdo despertou atencao e preocupacdo ainda mais sobre essa tematica, visto que
essa decisdo parece caminhar na contramdo das atuais discussdes sobre a formacdo do
enfermeiro-professor (CARRASCO, 2009; SILVA, 2015; SPESSOTO, 2018). Isso porque, ao
invés de intensificar os estudos e incentivar a formacdo acerca do aprender a ensinar, tem-se,
mesmo que implicitamente, a defesa de que, para exercer a docéncia em enfermagem, é o
suficiente a habilidade da expertise da area, ou seja, dos conhecimentos técnico-cientificos,
especificos do ser enfermeiro.

Argumentamos que esse processo de discussdo acerca da permanéncia ou da extingédo
dos cursos de licenciatura em diversas areas do saber e, neste caso em particular, da
enfermagem perpassa os debates acerca do curriculo. Como afirma Silva (1999) e Lopes e
Macedo (2011), o curriculo € um territério de tensdes, disputas, poderes; logo, de
multiplicidade de percepcdes, concepcdes e propostas, que carregam visdes de mundo,
valores, perspectivas sobre educacédo, formacéo e docéncia.

Neste trabalho, buscamos uma aproximacdo com a perspectiva do pds-estruturalismo,
que estimula, produz as multiplicagdes, ressignifica e invenciona outros sentidos e
significados, desprendendo-se das pretensdes e concepgOes de totalidade, compreendendo
seus limites e possiblidades. Portanto, Dal’Igna (2013) pondera, a partir dos pensamentos de

Foucault, que pesquisar nessa perspectiva pds-estruturalista

[...] significa problematizar o que é dito e pensado sobre um determinado tema, tanto
aquilo que pode ser tomado como falso, errado ou inadequado, quanto e, sobretudo,
0 que pode ser compreendido como verdadeiro, certo ou adequado. Além disso,

implica uma problematizacdo do préprio pensamento. (DAL’ IGNA, 2013, p.
201)

Assim, depreendemos que a analise de uma proposta curricular pode auxiliar na
reflexividade e compreenséo acerca de como se vem dando a formacdo do enfermeiro para a
docéncia, caminhando envolto da compreenséo pés-estruturalista entrelagada nas perspectivas
dos discursos e significados que podem ser produzidos nos ensejos dos processos formativos.
Nessa discussao, Oliveira (2016, p. 41) remete que estas abordagens voltadas para os “campos
do curriculo adotam uma postura antirrealista, defendo a ideia de que a linguagem nao
representa o0 mundo, mas o constitui”. Juntamente com isto, Laclau (1993) concede a reflexédo

de que a linguagem provoca a possibilidade de concepcdo de significAncia (entendimentos,

2 Fundagio Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.
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compreensdes) para todas as inter-relacbes e entrelugares dos contextos escritos, falados,
praticos, ou seja, todo o processo discursivo.

Sobre isso, os autores Macedo (2019) e Axer e Ferreira (2016) ponderam que é
pertinente pensar nas permissdes que os professores e educadores dao a si mesmos, isto é,
autorizam-se de algo que, as vezes, parece distante da sua pratica: serem
produtores/construtores/atualizadores das propostas curriculares, dando feicdo e forma,
permitindo-se ir além de algo documental e j& posto. Corroborando com esses pensamentos,
Macedo (2019) ainda demonstra, em seus estudos sobre o curriculo, que este quando é
concebido e praticado como um “artefato burocratico prescrito” e imutavel, “ndo
perspectivam o fato de que o curriculo se dinamiza na pratica educativa como um todo e nela
assume feigcdes que o conhecimento e a compreensdo do documento por si s6 ndo permitem
elucidar” (Idem, p. 26).

Portanto, ante esses pensamentos sobre o curriculo, percebemos que o campo vive em
constantes impermanéncias e mutacgdes, instigando-nos sobre as complexidades e reflexdes do
que envolve as propostas curriculares e as disputas para entender, esclarecer ou definir os
significantes e significados que envolvem a formacdo e o processo formativo, mesmo
compreendendo que esta serd sempre provisoria e inconstante, remetendo que os discursos,
além destes, também sdo produtores, negociadores, articuladores de sentidos e significados
(OLIVEIRA; FRANGELLA, 2017).

Ante esse panorama, formulamos o seguinte questionamento como norteador desta
pesquisa: quais discursos sao tecidos sobre a formacdo do enfermeiro-professor na Faculdade
de Enfermagem da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — FAEN/UERN?
Partiremos da analise da pratica discursiva em volta das propostas curriculares de 2014 e 2019
articulada com os didlogos com docentes e discentes do curso de enfermagem da
FAEN/UERN.

Consideramos pertinente, neste momento, justificar, nesta pesquisa, a utilizacdo do
termo  enfermeiro-professor/enfermeira-professora ou  enfermeiro-docente/enfermeira-
docente. Nas duas Ultimas décadas, alguns autores, tais como Carrasco (2009) e Furlanetto e
Arruda (2012), investigam a docéncia em enfermagem. Assim, apontam a necessidade de que,
ao inserir-se no universo docente, o enfermeiro necessita ter formacdo pedagogica. Nesse
contexto, emerge a proposicdo da unido das duas palavras num sé termo: enfermeiro-
professor, com a finalidade de destacar que é preciso valorizar tanto a formacdo para a esta
area quanto a formac&o docente e/ou pedagdgica.

Por discurso, entendemos, a partir da teoria de discurso de Ernesto Laclau sob as
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leituras de Mendongca e Rodrigues (2008), que

Discurso é uma categoria que une palavras e acdes, que tem natureza material e ndo
mental e/ou ideal. Discurso é pratica — dai a ideia de préatica discursiva — uma vez
que quaisquer acbes empreendidas por sujeitos, identidades, grupos sociais sao
acOes significativas. O social, portanto, é um social significativo, hermenéutico. Nao
aparece como algo a ser simplesmente desvendado, desvelado, mas compreendido a
partir de sua miriade de formas, das vérias possibilidades de se alcangar multiplas
verdades, note-se, sempre contingente e precaria. (MENDONCA; RODRIGUES,
2008, p. 13-14)

A partir das ideias de Laclau (1993), Ferreira (2002) e Macedo (2019), esta
investigacdo parte da ideia de que os significados podem ser concebidos de forma relativa,
hibrida, partindo dos entendimentos, das compreensdes acerca das percepcdes dos signos
linguisticos dos contextos sociais, realidades, culturas, historia, politica. Como do ponto de
vista do pds-estruturalismo, o contexto e a realidade ndo sao estaticos ou unitarios, ou seja,
ndo sdo 0s mesmos para todos e todo o tempo, logo os significados sdo diversos, variando de
sujeito para sujeito, ou se alterando para 0 mesmo sujeito a depender do contexto temporal em
que isso aconteca. Os discursos referem-se, portanto, a articulacdo entre palavras e acdes,
concretas e abstratas, materializadas e ndo-materializadas, construidos a partir de maultiplas
verdades e perspectivas, de forma provisoria e inacabada, sempre em mudancas.

Portanto, este estudo tem como o objetivo geral compreender os processos formativos
do enfermeiro para a docéncia, a partir da analise dos discursos e dos significados da proposta
curricular da FAEN/UERN. Como objetivos especificos, visa a: identificar como o0s
momentos discursivos e os significados da formagéo do enfermeiro-professor séo produzidos;
entender a (re)contextualizacdo das propostas curriculares do curso de Enfermagem da
FAEN/UERN; e, por fim, refletir sobre os discursos e significados desvelados acerca das
singularidades da formacédo do enfermeiro e os (des)caminhos para a docéncia.

E importante salientar que, neste estudo, trazemos uma analogia com a historia de
Alice no Pais das maravilhas, de Lewis Carroll, que teve sua primeira versdo em 1865, mas,
nesta pesquisa, precisamente, estamos usando uma versdo/tradugdo do ano de 2019, com o
intuito de permear e/ou possibilitar producGes, como tambem ressignificacdes de sentidos,
significados, inspirando de forma ludica e poética a caminhada da escrita, das leituras, das
compreensdes, reflexdes, inclusive, sendo utilizada como aporte para os pseudénimos, na
preservacdo de identidade dos sujeitos participantes desta pesquisa.

Portanto, hd uma alusdo a menina Alice e a sua passagem pelo pais neste estudo como
possibilidade analdgica e como potencial (re)contextualizador, na tentativa de nos ajudar a
contar ou recontar as histdrias, perceber as entrelinhas, compreender os entrelugares e o

caminhar da formacdo do enfermeiro para a docéncia, juntamente & mudanca curricular da
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FAEN/UERN. Essas passagens ndo se dardo na forma cronoldgica com que a estoria foi
escrita pelo autor, portanto optamos por ir de acordo com 0s contextos e com o caminhar da
pesquisa, informando que os personagens escolhidos e/ou citados serdo contextualizados em
relacdo as demandas observadas e compreendidas nas escritas e interpretacées.

Apostamos na poténcia da aproximagdo com os estudos de Laclau (2011) sobre a
teoria do discurso e os significados permeados por Alice e os personagens do Pais das
Maravilhas, dadas as possibilidades de se explorar variaveis interpretacées dos mais diversos
campos, rico em ludicidade, metaforas e simbolos. Vale ressaltar que, neste estudo, ndo nos
detemos a um personagem fixo, atrelado a um Gnico ponto de vista de compreensdo, ou,
ainda, articulado a uma pratica discursiva que tente tornar Unico, central e estavel o sentido
percebido por meio dessas producfes, exatamente por perceber a acdo constante do processo
de formacéo e de analises. Portanto, ndo alinhamos ou limitamos, por apreendermos, também,
0s contextos contingéncias, possibilitados pelas multiplas formas de compreensdes, reflexdes,
articulacGes discursivas, que propiciardo a producdo de sentidos e significados que poderédo
transcender a leitura (a qual podera ser uma parte, o todo ou o0 outro).

Com isso, caminhamos nesse entrelugar, entre utopia ou realidade na perspectiva
analdgica e pods-estrutural, de ndo se saber e/ou definir “o certo” entre as demandas da
enfermagem e da docéncia, indo ao encontro dos questionamentos alusivos a estoria, se
realmente a pequena menina viveu, sonhou ou se inventou. Pois ainda ha quem diga, conteste,
questione do que se trata, se € de um passeio ou devaneio.

Ante esse panorama, apresentamos uma breve organizagdo para esta pesquisa, a qual,
além desta introducdo e das consideracdes finais, contara com quatro capitulos. A seguir, sera
sintetizado o que se pretende apresentar em cada um deles. Em relacdo a segunda secéo, esta
se intitula de Entre caminhos, contextos e uma alusdo ao “Pais das Maravilhas”, que retrata
as perspectivas ndo sé em reconhecer-se enfermeiro-professor, mas também pesquisador,
embarcando em uma viagem pela historia da enfermagem; perpassando a tentativa de
conhecer e contar uma pouco da historia da FAEN/UERN, percebendo suas
(re)contextualizaces ao longos dos anos como potencialidade formadora; além de pararmos
para tomar um cha e conversamos sobre o que tem se dialogado e ponderado sobre educacéo,
teorias de curriculo e formacdo na enfermagem.

A terceira secdo, O instigante sorriso do “Gato de Cheshire”: um Estado da Arte
sobre formacéo do enfermeiro para a docéncia, traz um estudo acerca das abordagens sobre a
formacdo do enfermeiro-professor nos Gltimos dez anos, nas dissertagdes e teses. J& a quarta

secdo, denominada de Quais caminhos seguir? Tracando a metodologia, descreve o percurso
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tedrico-metodoldgico a ser realizado diante das inquietacdes investigativas e do objeto de
estudo proposto, trazendo, também, uma caracterizacdo dos caminhos e dos sujeitos que se
disponibilizaram a participar deste estudo, remetendo-se aos jogos de disputa e poder
existentes nessas relacdes, aludimos ao jogo de cartas de baralho, para melhor manter a
privacidade e permear a producgdo discursiva advinda das analises.

Por fim, temos a quinta se¢do: Entrelugares do Enfermeiro-Professor: entre discursos
e significados da formacdo e, nesta, transcorreu-se uma analise discursiva no intuito de
compreender sobre os sentidos e significados produzidos e reproduzidos nas entrelinhas dos
discursos dos documentos e dos sujeitos, sendo articulada uma conversagdo com 0s autores e
tedricos sobre curriculo e formagdo na educacdo e na enfermagem, refletindo sobre as

singularidades envoltas da formacao do enfermeiro-professor.
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2 ENTRE CAMINHOS, CONTEXTOS E UMA ALUSAO AO “PAIS DAS
MARAVILHAS”

—Pronto, ja cumpri metade do meu plano!

Estou meio perdida com todas essas mudancas!

Eu nunca sei 0 que vou ser de um minuto para o outro...

Mas pelo menos agora voltei ao meu tamanho normal

e a proxima coisa a fazer é tentar entrar naquele jardinzinho adoravel.
Mas o que sera que tenho de fazer para conseguir isso?

Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll (2019, n.p.)

A estoria da menina Alice e sua caminhada pelo Pais das Maravilhas faz parte dos
classicos das histdrias infantis. Esse livro, no entanto, ndo fica restrito a faixa etaria da
infancia ou da adolescéncia, perpassa geracdes de leitores, ganhando énfase pelos enigmas e
considerac0es feitas na tentativa de elucidar os significados que sdo transmitidos e produzidos
pela leitura, releitura, tradugdes, até mesmo a escrita original ou a reescrita da histéria de uma
menina, que se encontra entre a utopia e/ou realidade, favorecendo, assim, a percepcao de que
a cada nova observacdo, escuta ou reflexdo da estoria novos significados e sentidos sdo
(re)criados.

Alice no Pais das maravilhas, de Lewis Carroll (1865), foi concebido ap6s um passeio
de barco realizado pelo autor juntamente com suas irmas e seu amigo, numa tarde de 1862,
sendo publicado, em sua primeira versdo, em 1865. Conta, inicialmente, sobre uma menina,
gue se chama Alice, a qual, apds seus estudos de matematica, se encontra meio sonolenta, mas
tem sua atencdo despertada ao ver um coelho vestido de colete e possuindo um relégio de
bolso, constantemente a reclamar e referir-se ao tempo, que, na concepcdo deste, ele e a
garota estdo perdendo. A menina, entdo, instigada pelo que tem diante dos seus olhos, julga
nunca ter visto tal figura antes, cedendo a sua curiosidade de seguir o coelho, adentra em uma
toca sem prender-se as possiveis consequéncias ou onde findara tal “perseguicdo”.

Assim, foi revelado o quanto Alice demonstrava, em sua infancia, caracteristicas de
coragem e ousadia bem como pensamento critico e reflexivo diante dos acontecimentos que
aparecem. Ela realizava didlogos sozinha no intuito de encontrar solugdes, respondendo a
questionamentos proprios e era movida pelas curiosidades, pela imaginacdo. Além do mais,
foi revelada a sua fragilidade, humanidade e preocupacGes perante a si, aos outros
personagens e a situagdes ndo tdo favoraveis, que lhe desafiam a questionar-se.

O referido romance relata mudangas constantes de lugares bem como de personagens
e, da propria Alice, como protagonista, tendo que se adaptar constantemente a essas

modificagdes e diferencas do que ela considera em comparagdo ao mundo real em que vive.
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Nesse contexto meio futuristico do Pais das maravilhas de Alice, opta-se, neste
estudo, por estabelecer uma analogia com esse livro para escrever e explanar sobre os
caminhos que a levam até a enfermagem, a educacdo e, atualmente, englobando o ato da
pesquisa e 0 construto de pesquisa. Como aponta Barbosa (2019), vive-se num contexto
marcado por mudangas, no qual, a0 mesmo tempo em que é necessario ter cientificidade, rigor
e organizacdo na producdo de uma investigacdo cientifica, também se espera que o
pesquisador seja criativo, adote uma abordagem original do objeto de pesquisa e possibilite
um envolvimento do leitor. Assim, a utilizacdo das manifestagdes artisticas, em particular da
literatura, pode constituir-se como estratégia inspiradora no processo de pesquisa.

Sem pretenséo de fixar uma identidade para Alice, percebem-se, a partir da narrativa,
algumas caracteristicas que lhe sdo atribuidas: como uma menina, que, ao longo das
vivéncias, teve que ser corajosa, resiliente, além de se demonstrar sensivel, encantada, atinada
e temente as mudancas, as curiosidades de si, do mundo, deste pais, no qual se encontra.
Mesmo assim, permite-se a adentrar em outros espacos, 0 que pode significar possibilidades
para construir, reconstruir; questionar, ser questionada; encontrar-se, perder-se, reencontrar-
se; aprender, apreender, errar, tentar de novo, reaprender sobre os sentidos e significados
produzidos nas vivéncias, nos processos formativos e na pluralidade existente nos caminhos
e/ou descaminhos do Pais das Maravilhas, no qual se insere, remete e refere-se a
enfermagem, educacdo, curriculo e poés-estruturalismo. Desse modo, questiona-se: sera
mesmo que existem todas essas “maravilhas”? A busca por essas indagacdes, alias, a
construcdo dessas respostas (multiplas, e ndo univocas) a essas perguntas perpassa ciéncia,

didlogo entre teoria e prética, e subjetividade, 0 que se tentara fazer a seguir.

2.1 A curiosidade de entrar na toca: o contexto da pesquisa e 0 compreender-se

pesquisador

[...] morta de curiosidade, saiu correndo pelo campo atras dele
e chegou bem a tempo de vé-lo se enfiar apressadamente

dentro de uma toca enorme embaixo de uma cerca.

Logo apos, la estava Alice se metendo dentro da toca atras dele,
sem nem sequer parar para pensar de que jeito sairia de la. [...]
Ou o pogo era mesmo muito fundo,

ou era ela que caia muito devagar,

porque enquanto caia teve tempo de sobra

para ficar olhando tudo ao seu redor

e imaginar o que aconteceria em seguida.

Primeiro, tentou olhar para baixo e descobrir o que esperava,
mas estava muito escuro para se ver qualquer coisa.

Depois, olhou para as laterais do poco

e notou que elas estavam repletas de armarios de cozinha

e estantes de livros.



27

Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll (2019, n.p.)

Alice, instigada pelo coelho que veste colete, possui um rel6gio de bolso e fala, decide
ir atrds dele. Percebendo que este entra em uma toca, envolta por sua curiosidade, faz o
mesmo. Agora, serd que a menina esta curiosa pelo coelho ou pelo que existe 1a dentro? Ao
nos reportar a estoria de “Alice, no Pais das Maravilhas”’, rememoramos que esta foi uma das
primeiras a serem escutadas, assistidas em desenho animado, acarretando a instigagdo da
curiosidade. Ao revisitd-la, sempre se encontra alguma novidade, que, por vez, chama
atencdo, levando-nos a refazer novas leituras, compreensfes e significados acerca das
imagens e da histdria, associando-o0s, intuitivamente, com o0s acontecimentos da vida.

No decurso da realizacdo das leituras, fichamentos e redigindo algumas linhas desta
dissertacdo, tivemos o ensejo de assistir, de forma aleatdria, ao filme “Alice através dos
espelhos”, que remete a uma continuacdo de “Alice no Pais das Maravilhas”, ambas de
Lewis Carroll. Por dias perpassou na nossa mente a associacdo da estéria com o0s
acontecimentos da histéria pessoal e profissional que remete a este estudo, incorporando,
neste, as escritas e as analogias das estdrias de Alice, pensando sobre: como a menina chega
até o Pais das Maravilhas; o que e quem encontra por la; os caminhos que percorre; as
vivéncias que teve e como estas adquirem significado ou ressignificado em/para a vida ap0os o
seu retorno, discutindo se era realidade ou sonho.

Nesse sentido, ao nos reportarmos para a investigacdo, o ato de pesquisar, de se
(re)encontrar com a pesquisa e 0 objeto de estudo, de nos reconhecermos pesquisadores,
juntamente com a passagem de Alice, recordamo-nos dos pensamentos de Morin (2000,
2003), o qual pondera que a investigacéo cientifica incide de modo inclusivo nos espacos do
vazio, das incertezas, dos incontrolaveis e que, por vezes, essa criacdo é fomentada pela unido
entre a razdo, as dimensoes afetivas e psicoldgicas, além da realidade social, em que a vida e
ideias articulam-se, isto é, ndo acontecem em uma mera ¢ linear “queda livre”; 0
conhecimento que é produzido pode advir das experiéncias de vida (formativas, profissionais,
de relagOes interpessoais) bem como estas podem influenciar, diretamente, nas ideias. Nesse
sentido, é pertinente apresentar a justificativa pessoal para realizacdo deste estudo.

A justificativa para a realizacdo desta pesquisa remete ao nosso processo formativo na
graduacdo em enfermagem e as subjetividades que o circundaram, no qual exerci o papel de
monitora de disciplinas especificas do curso de bacharelado em enfermagem, sendo estas:
Semiologia e Semiotécnica | e Il, por dois anos, 2015 e 2016, respectivamente. Nesta

oportunidade percebi-me imbricada na mediacdo do processo de ensino-aprendizagem,



28

compreendendo a necessidade de uma base ou de conhecimentos acerca dos ‘“‘saberes”,
significados e sentidos pedagdgicos para, assim, a posteriori, obter resultados que eu
considerava significativos para a aprendizagem.

Observando essas percepcdes ap0s o0 contato inicial com a docéncia no ensino superior
no curso de bacharelado em enfermagem, percebi que havia sentimentos de negacdo a
respeito de enveredar por estes caminhos da docéncia, que, diante da oportunidade, eram
exercidos com desenvoltura e de forma auténtica desde os planejamentos, ainda em particular,
adotando, de forma intuitiva, metodologias inovadoras, mesmo sem nunca ter tido contato
direto, ter pesquisado anteriormente ou sido formada para tal. Pensava, no entanto, ser
significativo adentrar em novas perspectivas de abordagens de aprendizagem.

Entdo, para as aulas de monitoria das disciplinas, distintas metodologias eram
utilizadas, como: o lddico; a articulacdo teorico-pratica; a avaliacdo; e a observacdo do
desenvolvimento dos discentes. Somando-se a isso, também tive o contato singular com a
professora-orientadora da disciplina da qual eu era monitora e, assim, com todo o significativo
papel produzido e exercido pela enfermeira-professora no processo formativo durante a
monitoria.

No entanto, somente ao final do periodo exercido na monitoria, o entrelace com o0s
caminhos da docéncia foi percebido, posteriormente incluindo, neste caminhar, os discursos
produzidos positivamente pelos colegas de turma e de curso, abrangendo os discentes que
participavam das monitorias, os demais docentes do curso de enfermagem e, inclusive, a
prépria coordenadora do curso.

Nesse contexto, reportarmo-nos a fase da minha infancia em decorréncia de a minha
genitora ter formagao inicial no magistério, nos chamados ‘“cursos normais”, depois ter
concluido graduacdo em Pedagogia, tendo exercido atividades tanto na docéncia como na
gestdo escolar, além da educacdo basilar dentro do ambito familiar. Todos esses aspectos
influenciaram na insercdo desta investigacdo, mesmo que inicial, no universo docente.
Entretanto, como mencionado anteriormente, houve negacdes para as possiveis “raizes” ou
“veia” de inclinacdo para a docéncia, talvez pelos estigmas que ainda perpassam a profisséo,
em particular no que tangem a (des)valorizagdo do exercicio docente e as vivéncias
compartilhadas no percurso de formagéo.

Assim, as vivéncias como discente na monitoria, aqui rememoradas, englobam o
contato com os processos formativos dos discentes da enfermagem e com o trabalho docente
da professora-orientadora da monitoria, 0s quais propiciaram que o ser docente fosse

instigado, agucado, visionado, indo além da formac&o profissional para a enfermagem e para
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a docéncia, como concepgéo, construgédo e constituicdo da formagéo pessoal e humana. O que
culminou, inclusive, com a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC de
enfermagem intitulado de A influéncia da monitoria académica na formacao do ser docente
na Enfermagem: um relato de experiéncia, em 2016, na Faculdade do Vale do Jaguaribe —
FVJ, em Aracati/Ceard, cujo objetivo foi relatar a influéncia da monitoria académica na
escolha de iniciagdo a docéncia do graduando de enfermagem.

Apo6s concluir o curso de graduacdo, surgiram oportunidades profissionais na
assisténcia hospitalar, em dois hospitais, localizados no interior do estado do Ceara, bem
como lecionar em curso técnico de enfermagem, em instituicdo privada no municipio de
Mossor6/RN. Aparentemente, parecem dois caminhos distintos, no entanto foram essenciais
para a constituicdo humana e o desenvolvimento profissional. Isso porque, ao exercer o cargo
de enfermeira assistencial, eu pude compreender a importancia e a inevitabilidade das praticas
educativas para a producdo do cuidado em salde, bem como, ao estar em sala de aula, além
da pertinéncia dos saberes pedagdgicos para o exercicio docente, identifiquei a relevancia da
experiéncia profissional, na assisténcia, para fundamentar ainda mais o processo de ensino-
aprendizagem. Além de indagar-me sempre, assim como estudar e pesquisar sobre esses
quesitos que sdo intrinsecos durante o percurso.

Influenciando-se pelas experiéncias e, por conseguinte, pelos pensamentos e reflexdes,
realizei dois cursos de pés-graduacdo lato sensu, oportunidades nas quais pude aprender mais
acerca dessas questdes e fundamentar ainda mais o interesse pela docéncia em enfermagem.
Foram os seguintes cursos: Saude da Familia, na Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-brasileira — UNILAB, com o TCC intitulado: Formagédo do enfermeiro para
a realizacdo de atividades educativas na Estratégia de Saude da Familia: uma revisdo
integrativa, com o objetivo de compreender como o aluno deste curso vem sendo formado
para a realizacdo de atividade de educacdo em saude na Estratégia Salde da Familia — ESF; e
Educagdo a Distancia: fundamentos e ferramentas, na Universidade Estadual do Ceard —
UECE, tendo como TCC: Construcao e perspectivas dos processos formativos do ensino a
distancia na graduacao em Enfermagem, objetivando investigar a contribuigdo da rede social,
enquanto ambiente virtual de aprendizagem — AVA, na formacao dos graduandos desta area.

Desse modo, a partir desta trajetoria oriunda da interseccdo entre educacdo e
enfermagem, reportei-me para as responsabilidades que sdo exercidas na docéncia e, em
conjuntura com esta, embarquei e destinei a pesquisar sobre o0s caminhos, a
interdisciplinaridade, a interprofissionalidade que permeiam essas profissdes, questionando

sobre a distin¢do e a interligacdo entre elas. Assim, sempre remetendo e procurando discutir a
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educacdo na Enfermagem para além do repasse de informacdo, ndo que ndo se faca
importante, mas tenta abranger a compreensdo das possibilidades de construcdo e/ou
reconstrucdo de conhecimentos, de aprendizados, na base de formacdo do enfermeiro que
pode ser também, posteriormente, docente.

Desse modo, motivada pelo desejo e interesse em continuar os estudos e as reflexdes
acerca desta tematica, cheguei a selecdo do Mestrado em Educacdo, entre meados de marco a
julho de 2019, no Programa de P6s-graduacdo em Educacdo - o POSEDUC da UERN. Ainda
com o projeto inicial, de pesquisar sobre 0os caminhos que transcorrem a iniciacao a docéncia
para as areas da saude por meio da monitoria académica. Isso porque ndo se distanciou dessa
linha de pesquisa, visto que continuei, paralelamente, pesquisando sobre as intersecgdes entre
a enfermagem e a educacdo. ApOs participar do processo seletivo e por consequente
aprovacao, ocorreu a mudanca de tematica da pesquisa a ser desenvolvida no Mestrado. Uma
das grandes responsaveis por essa ressignificacdo de ideias foi a participacdo no Grupo de
Estudos e Pesquisas em Curriculo e Ensino, 0 GEPCE, visto que permitiu novos horizontes de
possibilidades nesta tematica.

Assim, ao principiar novas leituras, com novos autores e teodricos, que discutem e
falam sobre a educacdo, a formacdo e o curriculo, foram fomentadas e, entdo, emergiram
novas discussdes, pensamentos, reflexdes e caminhos no sentido das perspectivas deste
estudo. Sendo fundamental a conversacdo e as orientacfes desta pesquisa, que reverberou
para percepcdo dos sentidos de se pensar como o enfermeiro estava sendo formado para a
docéncia a partir da perspectiva do curriculo, logo houve o redirecionamento da investigacao,
a partir da interface formacéo docente — enfermagem — curriculo.

Somando-se aos debates no GEPCE, aos aprendizados em sala de aula durante as
disciplinas, além dos discursos que perpassam as midias sociais, 0s meios de comunicacao e
publicidade, comecei a refletir acerca da elevacdo da procura e da oferta de cursos, eventos e
programas de pos-graduacdo na area da educacdo, nos mais diferentes aspectos, desde que
envolvessem: formacéo de professores; discussdes sobre curriculos; papel dos educadores e
educandos; educacdo em espagos ndo escolares, dentre outros, o que incrementa, por
conseguinte, as pesquisas desenvolvidas neste campo do saber. Essa intensificacdo dos
estudos gerou a inquietagdo para compreender 0 que, como, por quem, onde e que
metodologias estdo sendo mais utilizadas para a sua realizacao.

Nesse contexto, tornou-se ainda mais impreterivel os ensejos, carregados de aspiracoes
e indagacdes, para realizar um estudo que oportunizasse a compreensdo da formacgédo do

enfermeiro-professor, ndo somente para esta pesquisa, mas também para 0s que se sentem
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motivados nessa busca, aos que se enveredam, pois, por estes caminhos, permitindo-se
desbravar e mergulhar no desconhecido/conhecido, que é a enfermagem, e nos sentidos da
docéncia neste curso. Motivando-se pela necessidade e pertinéncia de realizar uma pesquisa
que propiciasse despertar e/ou produzir conhecimentos, reflexdes e discussdes mais
detalhadas e profundas sobre as investigacdes que vém sendo realizadas em determinada area
do saber e da satde, do ponto de vista qualitativo, direcionei a (re)organizar e contemplar uma
tematica para a pesquisa que englobasse os discursos e significados que circundam os
processos formativos dos enfermeiros-docentes e quais 0s sentidos que perpassam a proposta
curricular de enfermagem da FAEN/UERN.

Nesse panorama, a construcdo/constituicdo curricular dos cursos de enfermagem vem
se transformando, reformulando-se e recontextualizando-se constantemente ao longo dos
anos, principalmente sendo voltado para uma formacao (ou tentativa de criacdo) de um “perfil
profissional de enfermeiro” que seja condizente e, concomitantemente, alinhado as
necessidades do mercado de trabalho da salde e da sociedade atual, ou seja, atuante na
assisténcia (nos mais diversos campos), com forte viés especialista. Um profissional que seja
multifacetado, adaptavel a qualquer situacdo, que se reporte, de forma prioritaria, para as
demandas curativas e que tenha um olhar para o ambito da prevencéo.

Por vezes, inclusive esse perfil multifacetado do enfermeiro proposto nos cursos e
campos de trabalho da enfermagem acaba se distanciando do que permeia e discutem as
Diretrizes Curriculares Nacional dos Cursos de Gradua¢do em Enfermagem, na qual o
enfermeiro deveria se formar ndo apenas um profissional generalista e humanista, mas
também reflexivo e critico, para assisténcia e para o rigor cientifico (ITO et al., 2004; DAN,
2015; CARVALHO; NUNES, 2018). Por isso, ha a necessidade de se pensar como, nesse
contexto, a formacdo para a docéncia vem ganhando e/ou perdendo espago no curriculo e
quais as demandas que estdo em jogo e em disputa nesse processo.

Portanto, encaminhando para a reflexividade e o engajamento da relevancia académica
deste estudo, torna-se perceptivel a discussdo incipiente sobre o entrelace educacdo e
enfermagem, ainda mais se tratando de docéncia, processos formativos do enfermeiro e
curriculo como enfatizam Padovani e Corréa (2017), Galleguillos e Oliveira (2001) e Lima
(1994).

2.2 “Pais da Enfermagem”. caminhando pela Historia

[...] E continuava caindo, caindo, caindo. Sera que essa queda nunca tera fim?
[...] — mas de qualquer maneira, vou ter de perguntar a eles qual é o nome desse pais.
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Alice no Pais das Maravilhas de Lewis Carroll (2019, n.p.)

Alice, ap0s a queda, vai deparar-se com o que ela considera ser a casa/toca do coelho,
encontrando um saldo repleto de portas. Tem a atitude de abrir algumas, porém ela as
encontra trancadas até avistar uma chave pequena e, inicialmente, as portas grandes demais
para tal chave. Mas, ao refazer a observacdo das portas, a menina se depara com uma que, na
concepgdo dela, ndo teria visto antes, na qual a chave cabia perfeitamente. Apds abrir a porta,
espiou um belissimo jardim, porém, em contrapartida, ficou triste, pois sendo ela tdo grande
comparada aquela passagem tdo pequena, ndo passaria. Mas explanou: “[...] — Puxa, eu
gostaria tanto de ser dobravel, como um telescopio. E acho até que conseguiria, se soubesse
ao menos por onde comecar” (CARROLL, 2019, n.p).

A menina ja ndo estranhava mais se Ihe acontecesse algo, que, nos pensamentos dela,
era considerado diferente, pois era somente o que Ihe vinha acontecendo. Nessa perspectiva
sobre as especificidades e peculiaridades advindas e encontradas no Pais das Maravilhas, esta
pesquisa se reporta ao “Pais da Enfermagem”, 0 qual também possui suas diversidades e
especificagoes.

Assim como Alice, desejamos, por algumas vezes, sermos dobraveis e maledveis para
passar por pequenas portas e irmos para diversos jardins. Porém, na historia, a menina, por
ndo conseguir entrar no jardim, acaba ficando desesperada, comecando a chorar. No entanto,
encontra e come um pequeno bolo, que a faz encolher, percebendo, assim, que suas lagrimas
juntas se transformaram em uma lagoa, levando-a por outros espagos, 0 que remete a este
estudo, uma vez que ndo nos contentamos em abrir apenas uma porta que concede acesso a
um danico jardim, é preciso ir além, abrir outras portas, visitar outros espacos/tempos,
conhecer ndo s6 os jardins, mas também os castelos, os labirintos, as florestas, o
imponderavel, os caminhos e até os descaminhos. Portanto, na tentativa de compreender o
entrelugar da enfermagem/educacdo, faz-se necessario romper com 0s conhecimentos, a
previsibilidade e os caminhos ja existentes.

A enfermagem traz consigo a ideia de que o profissional enfermeiro é adaptavel as
mais diversas situacdes, inUmeras vezes nao se espantando com o que se depara, 0 que, por
vezes, leva a uma precarizagdo do trabalho e, por conseguinte, da producdo do cuidado de
enfermagem, pois deixa de admirar-se com aquele contexto e vai se conformando com a
desvalorizacdo profissional, a falta de condi¢bes elementares para desempenhar suas
atividades laborais, a fragilidade conceitual e epistemoldgica sobre a propria categoria, sobre
o0 ser enfermeiro, e até mesmo com o espaco para debater questdes relativas a docéncia em

Enfermagem, sobre o ser enfermeiro-professor, o formar-se para a docéncia, os desafios do
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exercicio docente, dentre outras questdes.

N&o é e nunca sera tarefa facil, ainda mais ao se reportar para as mudangas, 0S
avancgos, 0s recuos, as ressignificacfes remetidas ao espago-tempo na enfermagem e, desse
entrelace com a educacgdo, vislumbrando e rememorando suas transformacdes, propostas,
reajustes, diretrizes, politicas e curriculos. Com esse “mundo educacional”, aparentemente t&o
abrangente, é que somos instigados a entreolhar as utopias da pesquisa, com especificidade
para os processos de formacdo dos formadores, tentando propositalmente ir além, onde
abrangeréa e envolvera a area da saude, em particular, a enfermagem.

Portanto, a presente secdo aborda as perspectivas sobre enfermagem, educacao,
formacdo do enfermeiro, pensando em enfocar essa teméatica como entrelugar da
enfermagem/educacdo, do enfermeiro/professor, ou seja, aquele lugar de encontro entre as
duas, um lugar constituido pelo entrelace de dois lugares, ou melhor, um espaco intersticio
entre um e outro, de encontro e desencontro, de deslocamento, de negociacdo entre as duas
areas, dois campos profissionais. Assim, ousa-se dizer que o enfermeiro-professor se trata de
um sujeito hibrido que combina no seu modo de ser profissional dois campos de atuacéo.

Nesse panorama, foi possivel identificar a construcdo de uma tessitura, de linhas, de
caminhos voltados para a compreensdo acerca dos processos formativos na enfermagem ao
longo do tempo, com intuito de possibilitar, ndo apenas uma montagem de entendimento,
acerca se é favoravel ou desfavoravel a licenciatura na enfermagem, mas também mergulhar
na reflexividade de como os avangcos aconteceram para esta area ser como se apresenta
atualmente, propiciando, ndo sé ao leitor, mas também a pesquisa, 0S caminhos ou
descaminhos para a articulagdo entre enfermagem e docéncia.

Assim, destaca-se que “o encontro™ da enfermagem com a docéncia, ou vice-versa,
ndo ganha lugar, tempo ou espaco especifico, estatico, inerte nesta investigacdo, ele se
constitui e se desvela ao longo dos estudos, da escrita e da formacdo, desde a criacdo nos
espacos familiares, perpassando pela formacdes educacionais, pelos lacos afetivos criados, as
vivéncias humanas, das negacdes e aceitacdes pessoais (acerca da sua educacdo informal, da
politica, da enfermagem, da docéncia, da formagdo). Desse modo, “o encontro” com a

educacdo, de modo particular, com o ser professor, mesmo que apos a enfermagem, revelou

3 O termo “encontro” utilizado neste texto tem a intengdo de ser trabalhado a partir de uma concepgio mais
ampliada. A Fisica diz que dois corpos ndo ocupam um mesmo lugar no espaco. Para 0s poetas, se por um lado,
0 encontro € a unido de uma ou mais ideias, objetivos, pessoas ho mesmo espaco, por outro lado, as vezes um
encontro pode ser um desencontro, porque encontrar € mais do que Fisica, é Fisica e é, também, Metafisica.
Entdo, o encontro é pensado, aqui, como momento de transformacdo, de criacdo, de ressignificagdo. Quando
pessoas, realidades, areas do conhecimento se aproximam e percebem o que pluraliza, torna comum, mas, ao
mesmo tempo, o que singulariza torna especifico.
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desejos e reflexdes, que se pensava que ndo existirem, sendo uma dessas perspectivas que a
pesquisa e 0s pesquisadores nascem: de (re)encontro.

Ao explanar, descrever, recontar sobre a historicidade da enfermagem, torna-se,
também, uma forma de se (re)conectar com a propria histria. E como entrar por meio de uma
toca de coelho até o possivel pais das maravilhas, na tentativa de (re)vivenciar marcos da sua
historia para ajudar a compreender o agora, e ndo apenas devanear e aceitar sem indagacgdes o
que € posto. Nesse sentido, a estdria de Alice remete, ainda, aos (pre)julgamentos sem a
tentativa de aprofundamentos, que acabam por construir uma visdo propria, baseando-se em
especulagbes, com vistas a lancar um olhar que permita dialogar e refletir acerca das
implicacdes para a formacdo dos sujeitos enfermeiros para docéncia, embasando esta parte da
pesquisa nos caminhos da historia da enfermagem.

Para se compreender de forma mais prudente acerca da enfermagem e a historia,
decidimos caminhar/viajar um pouco pela enfermagem mundial, desembarcando no Brasil.
Percebemos, entdo, ser relevante visitar 0S campos iniciais e recontar um pouco sobre: a
contextualizacdo do ato do cuidar; a forma como é entendido quem era e quem sdo as/os
enfermeiras/os; a compreensdo de como se tornou profissdo, ciéncia e tecnologia; a maneira
como era e é realizado o processo de ensino-aprendizagem da enfermagem; ensejos pela
educacao, politicas, culturas, que compdem a sociedade e, por conseguinte, o setor saude da
qual faz parte.

E de valia ressaltar que a historia da enfermagem é abrangente, cheia de vertentes e
nuances, ndo s6 a nivel internacional, mas de contextualizacdo nacional inclusive, que
demandariam muito mais que algumas linhas para explora-lo e explana-lo de forma
empolgante. Por isso, a brevidade do percurso deste pesquisar e das condi¢des metodoldgicas
estabelecidas neste estudo nos ajudou a pontuar 0s marcos que se articulavam com a tecitura
desse nosso caminhar investigativo e discursivo.

Conforme Colliére (2009) apud Barbosa (2019), a origem da enfermagem pode ser
confundida com a prépria génese da vida. Ambas se relacionam com o cuidado, iSso porque a
vida humana s6 existe por causa do cuidado, assim como a enfermagem, naquele periodo,
vem-se delineando com a atividade de cuidar do ser humano para a manuten¢do da vida
humana. Obviamente, nos primordios da humanidade, qualquer pessoa poderia realizar as
acoes que, hoje, remetem ao que se chama de enfermagem. Entretanto, prevalecia a mulher,
visto que essas acdes eram ligadas a essa figura feminina: a mée que cuidava dos filhos, a
esposa que cuidava do marido, a filha que cuidava do pai, a irma que cuidava do irméo e do

pai, enfim a mulher que cuidava de todos que ndo podiam cuidar de si mesmos ou
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necessitassem de auxilio. Porém, se tratava de um cuidado que, embora fosse essencial para a

vida, ndo era valorizado social e economicamente.

Caso facamos uma andlise do conceito de cuidado que permeava a antiguidade, é
possivel identificarmos que o cuidado era concebido como uma atividade
eminentemente feminina, que ndo necessitava de nenhum conhecimento ou
treinamento especifico para ser realizado; precisava apenas do desejo de cuidar do
outro. Esse cuidado era, pois, mais intenso na mulher e interessante que, embora
fosse considerado que estava em sua esséncia, na realidade se tratava de uma
construcdo socio-histérica, aprendida pela prdpria convivéncia com outras mulheres
e pela percepcao acerca das necessidades do outro. (BARBOSA, 2019, p. 107)

Entdo, neste momento da histdria, ndo existia um local especifico ou uma sistematica
especifica para o processo de ensino e aprendizagem para ser enfermeiro. Sendo assim, esse
ensino e essa aprendizagem se davam pela observacdo de outras mulheres, realizando as
tarefas e, entdo, ao observar, aprendiam como fazer do mesmo modo (BARBOSA, 2019).

Do século XII ao XV, particularmente na realidade da Europa, apenas os homens
podiam vincular-se & Medicina, os quais eram sacerdotes, depois clérigos, posteriormente 0s
monges-medicos. Logo, todos os que realizavam qualquer tipo de atividade relacionada a cura
ou a assisténcia aos doentes eram perseguidos pela Igreja, isto é, eram considerados bruxos e
feiticeiros. De forma mais enfatica, as mulheres foram perseguidas, principalmente as mais
velhas, porque, por terem mais experiéncia, eram consideradas mais perigosas, por vezes,
também associadas as bruxas e feiticeiras. Como correspondéncia a figura do sacerdote,
comegaram a existir as diaconisas*, mas logo foram gradualmente desaparecendo. Inspirando-
se nesse grupo de diaconisas, na enfermagem foram emergindo equipes constituidas com
mulheres que foram o gérmen para as congregacOes religiosas (PADILHA, 1999;
COLLIERE, 2009 apud BARBOSA, 2019).

Com o passar do tempo, no contexto europeu, 0 que, posteriormente, difundiu-se para
outras regides do mundo, essas mulheres foram se organizando melhor em termos de vida
religiosa, tendo como sua principal missdo o cuidado e/ou ensino aos doentes, pobres e
necessitados. Até mesmo porque, naquela época, tratar dos doentes era uma forma de expiar
0s pecados bem como confortar quem estava em sofrimento (PADILHA; MANCIA, 2005).
“A  partir das congregacdes religiosas integradas por mulheres materializou-se a

personificagdo dos ideais do cuidar: valores ético-morais, religiosidade, abnegacéo,

4 As diaconisas eram muito populares pelas qualidades pessoais e sociais de seus membros. Filhas de familias
ricas, de talento, muitas eram irmds de bispos ou esposas e filhas de imperadores. A Enfermagem ndo era sua
principal ocupacdo, mas sim uma forma de salvar sua alma. Eram geralmente ordenadas para o servico e
trabalhavam sobre uma base de igualdade com o diacono. Deveriam ser solteiras ou vilvas em idade mais
avancada. Os deveres das diaconisas de visitar e cuidar dos pobres e enfermos constituiam fungdes secundarias,
0 objetivo principal era atender aos desamparados da igreja (PADILHA, 1999, p. 444).
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solidariedade, voluntariado e obediéncia” (BARBOSA, 2019, p. 110).

Porém, no século XV, iniciou-se uma transi¢do da ideia da “mulher-consagrada” para
a “mulher-enfermeira”, quando aconteceu, por causa da Reforma Protestante, uma separacao
entre Estado e Igreja, o que levou a expulsdo das irmds de caridade dos hospitais. Desse
modo, surgiu a necessidade de mulheres leigas que realizassem as a¢des antes desenvolvidas
pelas irmads. Como ndo havia uma boa representacdo social para essa tarefa, em particular na
Inglaterra, foram convidadas mulheres que precisavam sustentar-se e, assim, submetiam-se a
uma jornada excessiva de trabalho, com baixa remuneragdo ou mesmo em troca apenas de
alimentacdo e local para dormir. Esse periodo, na enfermagem, foi chamado de “obscuro ou
negro”, pois, na época, ainda se fazia utilizacdo desses termos sem precedentes ou se importar
tanto com os efeitos dos seus significados, tendo o sentido associado ao preconceito, portanto,
fazendo referéncia a precariedade desse momento da histéria (BORGES; SILVA, 2010).

Com as transformacdes técnico-cientificas, a medicina se especializou cada vez mais,
comecando a delegar atividades entre os profissionais, incluindo os da enfermagem. Deste
modo, eram consideradas as categorias entre os profissionais de saude para se realizar as
divisbes dos procedimentos a serem feitos, que iam de acordo a sua complexidade, estando
entre as agdes mais simples, como: banho, coleta de exames, verificacdo da temperatura etc.,
ficando estas para as enfermeiras, e as outras acdes que eram consideradas de alta
complexidade eram exercidas pelo médico, entretanto, em alguns casos, fazia-se necesséria a
participacdo, na forma de ajuda, das enfermeiras (PADILHA; MANCIA, 2005). Logo, o
cuidado de enfermagem pode significar muitas vezes, “sindnimo de procedimentos a serem
executados, acdes de subserviéncia, dependéncia, respeito e dedicacdo em relacdo ao saber
médico” (BARBOSA, 2019, p. 112).

O processo de profissionalizagdo da enfermagem, isto é, a transicdo de uma
atividade com um saber empirico, de cunho religioso, cuja maior recompensa era a
absolvicéo dos pecados e a salvacdo das almas, para uma atividade laboral, ou seja,
para o exercicio de atividade com um saber técnico-cientifico sistematizado, ainda
referenciado em ideais morais, mas com o intuito de ter um status na sociedade e
remuneracdo financeira, apresenta como grande expoente Florence Nightingale.
(BARBOSA, 2019, p. 113)

Florence Nightingale, considerada pioneira da Enfermagem Moderna, filha de pais
ingleses, nasceu no dia 12 de maio de 1820, em Florenca, dia em que se comemora 0 “Dia da
Enfermagem” em homenagem pelas contribuicdes dessa personagem. Sua familia tinha
elevadas condicdes socioecondmicas, 0 que garantiu a ela estudos requintados, envolvendo
ciéncias e idiomas, demonstrando interesse pela politica e religiosidade, que se tornou uma

das suas marcas, pois permeava suas atitudes de ajuda e cuidados com os mais pobres, 0s
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doentes e os feridos. Entretanto, seus pais ndo concordavam que ela entrasse na enfermagem,
pois, na epoca, além de ndo ser uma profissdo legalizada, as mulheres que a exerciam néo
tinham boa fama, incluindo a precariedade das condi¢bes dos hospitais ingleses (PADILHA,;
MANCIA, 2005; KRUSE, 2006).

Porém, a personalidade denotada e vocacionada de Florence Nightingale para cuidar
de enfermos desde a infancia (iniciando com animais e criancas ja com certa aptidao) “fez
com que perseverasse em seus propésitos, uma vez que ndo via no matriménio uma
alternativa para sua realiza¢do pessoal” (KRUSE, 2006, p. 405). Ela, entdo, realizou um
periodo do estadgio no Instituto de Diaconisas de Kaiserswerth, na Alemanha, que era
dirigido pelo pastor Theodor Fliedner e sua esposa Frederika. O intuito dessa institui¢éo era,
mais especificamente, de trabalhar valores éticos do que conhecimentos relativos a
enfermagem. Nightingale também estagiou no Hételdieu, em Paris, hospital que era cuidado
pelas Irmas de Caridade de S&o Vicente de Paulo, onde pode acompanhar tanto a assisténcia
como a gestdo que eram realizadas pelas irmas (PADILHA; MANCIA, 2005).

No século XIX, quando ocorreu a Guerra da Criméia®, em Scutari, 0 Ministro da
Guerra recebeu uma carta de sua amiga Florence Nightingale, com criticas em relacéo a forma
como os hospitais eram administrados® e ofertando sua disponibilidade para os servicos de
enfermagem. Com o aceite, ela selecionou e organizou um grupo de 38 mulheres voluntarias
para ir até o campo de batalha exercer cuidados para os feridos, transformando a forma como
os doentes eram tratados, com medidas simples, mas que fizeram muita diferenca, inclusive
reduzindo a mortalidade que era muito alta (de 40% para 2%), iniciando com medidas de
higiene com os pacientes e com o ambiente (PADILHA; MANCIA, 2005).

Quando retornou da Guerra da Criméia, Florence recebeu muitas homenagens pelo
que realizou, até mesmo recebeu um prémio em dinheiro por parte do estado inglés. Com essa
verba, ela fundou a primeira escola de enfermagem no Hospital Saint Thomas, em Londres,
no ano de 1860. A partir desse momento, o que dizia respeito a enfermagem comecava a ser
definido. N&o se pode atribuir a Nightingale todo o processo de delimitacdo e
desenvolvimento da Enfermagem Moderna, no entanto ndo se pode negar que a atuacdo dela
tornou-se fundamental para que as transformacGes se iniciassem, e a enfermagem comegasse
seu processo de tornar-se profissdo (PADILHA; MANCIA, 2005).

® “Em 1854, Reino Unido e Franga mobilizaram tropas e navios de guerra para o Mar Negro, cuja orla tornou-se
palco de longas e sangrentas batalhas. O maior desembarque de forcas terrestres deu-se na Peninsula da Crimeia”
(HENDLER, NOVELLLI, 2016, p. 36).

6 ““As noticias dos campos de batalha eram aflitivas. Enquanto os feridos russos e franceses eram tratados por
Irmas de Caridade, faltava aos ingleses qualquer organizacdo de Enfermagem. Nos imensos hospitais de sangue,
40% dos feridos morriam em consequéncia do abandono em que ficavam” (PAIXAO, 1979, p. 69).
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O curso proposto por Nightingale ocorria no periodo de um ano, tempo considerado o
necessario para formar enfermeiras. As alunas que ndo tinham condi¢des eram mantidas, com
uniforme, alojamento e remuneracdo, pelo Fundo Nightingaliano. Ocorria uma divisdo na
formacéo, por conseguinte, no trabalho das enfermeiras entre “Nurses”, que eram as de baixo
poder aquisitivo, exercendo trabalho manual, e as “Lady Nurses”, que eram as de alta
condicdo econbmica e prestigio social, ficando com a parte do trabalho intelectual
(FORMIGA; GERMANO, 2005).

Nesse contexto, Barbosa (2019) pondera que essa divisdo instituida por Florence, na
realidade, ja foi influenciada pelo que viveu com as irmds de caridade, quando contavam com
voluntérias, delegavam os trabalhos de supervisdo as mulheres consideradas de sociedade,
mais ricas, e as mais pobres ficavam com a assisténcia direta, o que foi difundido pelo mundo
e continua a acontecer ainda no século XXI, até mesmo no Brasil, onde se tem a diviséo entre
auxiliares e técnicas de enfermagem, com atividades manuais, e a enfermeira, mais

responsavel por atividades de gestao e supervisao.

Todavia, ndo podemos negar que essa divisdo social do trabalho na Enfermagem
esta arrefecendo, visto que ndo ha mais a oferta de curso para formacao de auxiliar,
além disso em decorréncia da expansdo do ensino superior, a cada ano, sao lancadas
no mundo do trabalho muitas enfermeiras, 0 que suscita a necessidade de que
empreendam esse cuidado direto aos sujeitos. Somando-se, ainda, ao fato de que ha
mais discussGes que convergem na perspectiva de que a enfermeira assuma o seu
papel de cuidar, assistindo aos sujeitos em suas necessidades, de forma integral, e
ndo apenas se reporte para as dimensdes da supervisdo e da gestdo. Sobremais, o que
ndo esta acontecendo é a valorizagdo social e, sobretudo, econdmica sobre o valor
desse cuidado. (BARBOSA, 2019, p. 125 e 126)

Ao se reportar, agora para o contexto brasileiro, alguns autores, como Galleguillos e
Oliveira (2001), Ito et al. (2004) e Dan (2015) abordam a historia da enfermagem brasileira.
Na época colonial, houve a ligacdo das Santas Casas com o inicio dos cuidados em salde aos
enfermos, que eram exercidos pelos religiosos, perpassando pelos escravos e voluntarios, ou
seja, ndo havia ainda uma profissdo delineada ou uma pessoa especifica para a realizacdo
dessa funcdo, instruida de conhecimentos e aptidGes. Os autores mencionados anteriormente
afirmam, inclusive, que os estudos sobre a enfermagem brasileira e seus dados historicos se
demonstraram insuficientes ou meio que obscuros, principalmente acerca do reconhecimento
das suas atividades legais da época colonial.

Para Dan (2015), alguns destes sujeitos que exerciam atividades as quais, atualmente,
corresponderiam a assisténcia de enfermagem, sendo, em sua maioria, semianalfabetos,
recorriam a livros de medicina de Portugal e praticas de enfermagem caseira, contidos nas
bibliotecas ou guardados em despensas, para, assim, obterem, pelo menos, caminhos para 0s

conhecimentos acerca de como os cuidados em salde deveriam ser realizados.
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E pertinente destacar, nesse panorama, que as mudancas da enfermagem tém total
relacdo com as transformac@es e avancos politico-econémico-social-cultural da educacdo e da
salude do Brasil, o que se atrela a uma demonstracdo da composi¢do da histéria com o
acompanhamento das necessidades da sociedade (LIMA, 1994; ITO et al., 2004), advindos,
também, da atribuicdo do fornecimento de atendimentos e servigos a hospitais militares e
civis, posteriormente a salde publica, resultando na tentativa de criacdo de um curso voltado
para a formacdo em enfermagem, que preparassem para as fungdes de assisténcia hospitalar e
curativa (DAN, 2015).

Pela sua historicidade, a enfermagem tem um processo formativo de ensino-
aprendizagem fundamentado no modelo assistencial, voltado para a préatica da cura, para 0s
avancos do mercado de trabalho baseados no modelo médico/hospitalar ou biomédico’ (ITO
et al., 2004). Assim, Miranda, Moura e Lima (2003, p. 58) enfatizam que “a Universidade no
Brasil ndo nasceu preocupada com a pesquisa”, permanecendo no ensino tradicional e sendo
concentrada na transmisséo verticalizada de conhecimento.

Os estudos apontam que, no Brasil, 0 ensino da enfermagem teve inicio por meados de
1890, cujo intuito era preparar o profissional para o trabalho em hospitais e hospicios, numa
perspectiva sempre voltada e subordinada a pratica médica, a assisténcia hospitalar,
atribuindo-se 0 modelo educacional e curricular norte-americano (GALLEGUILQOS,
OLIVEIRA, 2001), sendo percebivel, desde entdo, esse entrelace, mas, a0 mesmo tempo, sem
esconder a dicotomia entre medicina e enfermagem.

No século XIX, mais especificamente em 1890, foi criado o primeiro curso de
enfermagem no Brasil, a instituicdo denominava-se de Escola Profissional de Enfermeiros e
Enfermeiras, a qual foi fundada no Hospicio Pedro Il, o qual também foi chamado de Hospital
Nacional de Alienados e, como o proprio nome sugere, voltava-se para atender pacientes com
problemas psiquiatricos. Os professores do curso eram médicos, ja que havia escassez de
enfermeiras naquela época. Posteriormente, ja no século XX, em 1921, essa Escola passou a
ser denominada de Escola de Enfermagem Alfredo Pinto, a qual, a partir dos anos de 1960,

passou a fazer parte da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)

7 Trata-se de um modelo médico que propde a compreensdo do corpo humano a partir dos saberes construidos
em disciplinas da area da biologia, tais como: anatomia, fisiologia e patologia, das leis da mecénica classica.
Também se referindo a uma visdo fragmentada e isolada, que divide o ser humano em sistemas e 6rgaos,
retirando-0 do contexto no qual se insere. Centra sua atuagcdo no ambito hospitalar, baseando-se em sinais e
sintomas das doengas, voltado para a cura do sujeito. Propde uma relagdo de objetividade e neutralidade entre
profissional e paciente, a fim de que ndo haja interferéncia na terapéutica a ser implementada que, a rigor, é
medicamentosa. Denominando-se, também, biomedicina ou medicina ocidental contemporanea (CAMARGO
JUNIOR, 1997).
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(BARBOSA, 2019).

E importante considerar que a primeira Escola administrada somente por enfermeiras,
tendo o corpo docente constituido apenas por profissionais da area da enfermagem se deu com
a fundacdo, em 1923, da Escola de Enfermeiras do Departamento Nacional de Saude Publica
(DNSP), que se localizava como anexo no Hospital Geral de Assisténcia. Depois, passou a ser
denominada de Escola de Enfermeiras Anna Nery - EEAN, que foi responsavel por instituir o
sistema de ensino nightingaleano no pais (MEDEIROS, 1993).

Assim, através das concepcOes de Dan (2015), tornou-se perceptivel, nas entrelinhas,
que a primeira escola de enfermagem foi criada devido a necessidade de trabalhadoras da
classe de enfermagem para aturarem imediatamente, tanto que as primeiras alunas foram
contratadas antes mesmo da conclusdo do curso. O autor também expde que se dava a
diferenciacdo de formacdo da Escola de Enfermagem Anna Nery das demais, pois se
considerava o0 padrdo de ensino mais elevado, tornando-se simbolo de arquétipo e de
elitizacdo diante das demais escolas da época no Brasil, tomando como referéncia que, para se
tornar uma futura enfermeira, exigia-se conhecimento basico de escrita e leitura. Nesse
sentido, a Escola Anna Nery foi avaliada “escola padrdo”, servindo de referencial para a
avaliagcdo das demais institui¢des escolares.

Nesse momento, acredita-se ser necessario relatar um pouco de quem foi Anna Nery e
sua contribuicdo para a enfermagem, principalmente a brasileira, 0 que ajuda a entender o
porqué do seu nome ter sido dado a Escola de Enfermagem referida acima, considerada
padrdo, no inicio do século XX. Anna Justina Ferreira Nery recebeu a denominagdo de “mae
dos brasileiros” pelo fato de ter ido prestar assisténcia aos soldados brasileiros na Guerra do
Paraguai. Embora esse seja 0 nome que consta no registro de nascimento, ha, na literatura,
diferentes grafias: “Ana Nery”; “Anna Nery” ¢ “Ana Néri”.

Ela nasceu no municipio de Vila de Cachoeira do Paraguacu, no estado da Bahia, em
13 de dezembro de 1814 e era filha de José Ferreira de Souza e Luiza Maria das Virgens. Era
proveniente de familia abastada, influente na sociedade da época. Dois dos seus irmdos eram
militares, sendo um médico e politico, e outro, corretor. Além disso, casou-se com Antonio
Nery, capitdo-tenente da Marinha, tendo trés filhos: Justiniano de Castro Rebello, Isidoro
Antonio Nery e Pedro Antonio Nery. H& a referéncia de que ela sempre foi inclinada a cuidar
dos pobres e, quando eclodiu a Guerra do Paraguai®, em 1865, sentiu-se impelida a se

& Um grande conflito ocorrido na segunda metade da década de 1860, envolvendo as forgas armadas entre o
Paraguai e a Triplice Alianca (Brasil, Argentina e Uruguai), tornando-se a mais longa e devastadora da histdria
da América do Sul. (MILANESI, 2004).
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disponibilizar, voluntariamente, a ir para 0 combate para cuidar dos feridos e, principalmente,
para ficar mais proximo de um dos filhos, do sobrinho e do irmdo, que estavam como
soldados, inclusive esse filho e esse sobrinho morreram em combate (PORTO; OGUISSO,
2011).

Anna Nery ganhou notoriedade, porque, com agdes consideradas hoje corriqueiras,
mas que, para a época, eram inovadoras, instituiu medidas de higiene aos feridos: banho,
cortar o cabelo, aparar a barba, além de medidas sanitarias em relacdo ao ambiente: varrer,
limpar etc. Com essas ac¢Oes, conseguiu diminuir o tempo de recuperagdo de alguns feridos,
sobremais alguns dos seus bidgrafos apontam que era uma senhora muito caridosa, prestativa
e cuidadosa, que “cuidava como uma mae”, por isso a alcunha de “mae dos brasileiros”
(PORTO; OGUISSO, 2011, p. 77).

Argumenta-se que é como se Anna Nery representasse, para o Brasil, o que Florence
representou na Inglaterra, alias, no mundo, marcando o inicio da Enfermagem Moderna. E
notoria a contribuicdo dela para a constituicdo da profissdo, entretanto é preciso considerar
que a histdria deu-lhe tanta visibilidade, porque, em momento de crise politica, como era
naquela época, a sua imagem de “mae dos brasileiros” ressaltava ideais ufanistas, de
patriotismo, de amor a pétria.

Com esse comentario, ratifica-se que ndo estamos desmerecendo o papel protagonista
dessa personagem na historia da Enfermagem Brasileira, no entanto ressalta-se que outras
personagens tdo relevantes quanto, por anos, ficaram no ostracismo, por questdes de condicao
socioeconémica, de raca, dentre outras. Uma delas, como aponta Paixdo (1975), é Francisca
de Sande, também baiana, que, antes de Anna Nery, no final do século XVII, j& se dedicava a
cuidar daqueles atingidos pela maléria, epidemia que, naquele periodo, dizimava muitas
pessoas, Tanto que ela transformava sua casa em hospital, administrava medicamentos por
vezes custeados por ela mesma para tratar desses sujeitos.

Desse modo, fazemos essas ponderacdes no sentido de perceber como hd uma série de
imagens ou valores ainda perpetuados na enfermagem, que precisam ser repensados, porque
influenciam ndo s6 na préatica profissional, mas também a formacdo do enfermeiro. Um desses
exemplos é ver como Anna Nery foi condecorada, homenageada, enquanto outras
personagens, como Francisca de Sande, foram esquecidas.

Ainda nesse sentido, outro comentario a ser feito refere-se ao fato da feminizagéo da
enfermagem. Como se pode observar, inclusive pelo que foi relatado sobre a génese da
profissdo, ela se constitui de forma predominante feminina. Fazendo uma retrospectiva

historica, sabe-se que o género foi um dos principais aspectos relacionados a divisdo do
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trabalho no mundo, de modo particular na enfermagem. Isso porque, como afirma Barbosa
(2019), atividades relacionadas a alimentacdo e de higiene, de cuidado as criancas e aos
doentes, foram delegados a mulher, originando o que, mais tarde, seria o trabalho do
enfermeiro.

Conforme pesquisa intitulada “Perfil da Enfermagem no Brasil ”, realizada em 2015,
pela Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), em parceria com o Conselho Federal de Enfermagem
(COFEN), havia no Brasil, até aquele ano, 3,5 milhdes de profissionais de saude, sendo 1,6
milhdo desses trabalhadores na enfermagem, sendo enfermeiro (20%), técnico (47%) e
auxiliar de enfermagem (33%). Desses, 85,1 % s&o do sexo feminino; 14,4% do masculino; e
0,5 % ndo mencionou o sexo (COREN/FIOCRUZ, 2015). Esses dados demonstram que,
ainda, ha um processo de feminizacdo desta funcdo, o que, como dito anteriormente, esta
relacionado a sua origem. Porém, Machado, Vieira e Oliveira (2012) discorrem que, ainda que
predomine essa feminizagdo na enfermagem, vem sendo construido outro contexto.
Gradativamente, hd mais insercdo de homens na profissdo, 0 que mostra discretas
transformacdes nessas imagens atreladas da enfermagem apenas a figura feminina, a mulher.

Ainda nessa discussdo, Barbosa (2019) alerta que ndo se pode desconsiderar as

implicacdes que essa predominancia de mulheres na enfermagem traz:

[...] ainda ocorre uma feminizacdo da profissdo, o que, inevitavelmente, traz uma
série de implicagdes ao exercicio laboral. Isso porque ainda ha uma vinculagdo da
imagem da Enfermagem a propria questdo de desvalorizacdo do sexo feminino,
tanto que o foi e ainda o é - hoje em menor proporcdo - alvo de inimeros estigmas e
preconceitos, sendo associada a um trabalho com menor valorizagdo, subalterno,
inferior, e, portanto, com reconhecimento de segunda categoria, que poderia ser
executado sem uma formac&o especifica para tal, caracteristicas que remetem a ideia
de semiprofissdo. (BRASIL, 2019, p. 27)

Por esse motivo, considerou-se abordar esse assunto nesta pesquisa por entender que
isso traz influéncias para o exercicio da profissdo e, também, acarreta, de algum modo,
implicacOes para o processo de formacao nesta area.

Voltando para a Escola de Enfermagem Anna Nery, Galleguillos e Oliveira (2001)
relatam, ainda, que esta foi uma das primeiras e, posteriormente, veio a ser a Escola de
Enfermagem da Universidade Federal do Rio de Janeiro, tendo, inicialmente, como
professoras as enfermeiras vindas do exterior, chamadas de “enfermeiras visitadoras”.

Como concebem Persegona et al. (2009), acerca da concepgdo que envolve 0s
cuidados em salde e a realidade social, se estes forem alicercados apenas nos padrdes da
racionalidade médica, ndo poderdo dar conta das mdltiplas questdes que envolvem o ser
humano ndo s6 doente, mas também saudavel, ou seja, nas dimensdes da prevencdo de

doencas e da promocdo da saude. Por isso, faz-se pertinente refletir acerca da insercdo do
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enfermeiro em seus mais diversos ambitos, estando inserido nas mais distintas etapas do
processo de trabalho em saude, contemplando desde a parte administrativa, perpassando pela
organizacdo, coordenacao, até 0 acompanhamento, as tomadas de decisdes e a avaliacdo das
acOes desenvolvidas, ndo somente pela equipe de enfermagem, mas também por todo o
corporativo profissional. E por que ndo também dentro das faculdades e universidades, nas
salas de aulas, nas formacGes, nos processos educativos, principalmente no que tange a
categoria?

A partir do que Lima (1994), Galleguilos e Oliveira (2001) apontam em seus estudos,
tornam-se perceptiveis algumas lacunas quanto aos dados histéricos em relacdo a como
ocorria o ensino em enfermagem, referenciando, inclusive, que era incerto, portanto, havendo
disparidade do Brasil com os outros paises, pelo fato de, na época, esse ensino ser expresso
estritamente pela figura feminina, enfatizando que o (melhor) cuidado ou o ato de cuidar era
realizado pelas mulheres. Mas, conforme apontado por Ito et al. (2004), a educacdo brasileira
ofertada para as mulheres era escassa, quase tratada como proibida, o que resultou na
decadéncia do trabalho das enfermeiras da época bem como na compreensdo de como surgiu
a desvalorizacdo e a imagem de passividade para a classe.

Entre meados das décadas de 1940 e 1950, a enfermagem brasileira se atinou para 0s
campos da tecnologia e da ciéncia, mesmo assim ainda continuou sendo tratada com um nivel
intelectual de periferia no ensino superior, exatamente por ser composta, em sua maioria, pela
classe feminina e exercer as atividades profissionais mais voltadas para a técnico-pratica
(LIMA, 1994; DAN, 2015).

Assim, surgiu o que foi chamado, inicialmente, de Associacdo Nacional de
Enfermeiras Diplomadas, em 1926, composta pela iniciativa de um grupo de egressas do
curso de enfermagem, sendo estas da primeira turma, com intuito de melhorar o ensino e,
consequentemente, as condi¢des de trabalho da categoria de enfermagem brasileira da época.
Posteriormente foi englobada a participacdo de enfermeiros de todo Brasil, filiando-se ao
Conselho Internacional de Enfermagem (ICN) e a outras organiza¢Ges. Somente em 1954,
veio a se chamar de Associacdo Brasileira de Enfermagem (ABEn), no VII Congresso
Nacional de Enfermagem (GERMANO, 2010).

Entdo, a ABEn comecou a se preocupar, como refere Lima (1994), com as questdes
educacionais relacionadas ao ensino de Enfermagem, buscando adequar o curriculo a
realidade que perpassava no Brasil, demonstrando preocupa¢do com 0S componentes
curriculares dos cursos de enfermagem, estando em conjuntura com os 6rgaos governamentais

para exercer 0s interesses da categoria, ajudando na divisdo deste ensino e na educagdo que
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era ofertada, referindo-se a parte tedrica minima e a carga horaria dos estagios para a
formacgéo das enfermeiras.

Dessa forma, em 1949, a ABEn assumiu a responsabilidade de preparacdo de uma
proposta de curriculo para o curso de enfermagem, desencadeando uma discussao e uma
elaboragdo de projeto, culminando na Lei n°775/49, que regulamentou o ensino da
enfermagem, corroborando, inclusive, com a abertura de novas escolas pelo pais. Contudo,
prevaleceu ainda a forte influéncia norte-americana na organizacdo curricular, com uma
“grade” de disciplinas voltadas para especialidades médicas, mas com conteido de
enfermagem (GALLEGUILLOS, OLIVEIRA, 2001; GERMANO 2010).

A Associagdo também teve forca na regulamentacdo do exercicio da profissdo, com a
criacdo da Lei n° 2604, em 17 de setembro de 1955, assim como na ajuda para torna-la de
nivel técnico/cientifico com a Lei n°® 3780/60, com o reconhecimento da enfermagem como
ato, profisséo, ensino, formacéo, cuidado e ciéncia (GERMANO, 2010).

A ABEN, em dados historicos, fundamentava ter sempre forte ligacdo e influéncia
diante das escolas de enfermagem, pois, como foi mencionado, historicamente surgiu dentro
da Escola de Enfermagem Anna Nery e, consequentemente, expandiu-se para outras regides
gue mantiveram apoio a Associa¢do em sua instalacdo e manutencao.

E importante destacar que, no século XX, aconteceu um intervalo grande entre a
criagdo da Escola de Enfermagem, no Rio de Janeiro, tida como a primeira escola de
enfermagem moderna do Brasil, em 1923, e as instituicdes de formacdo na regido Nordeste do
pais. Durante muito tempo, as escolas de enfermagem ficaram concentradas somente na
regido Sudeste. Assim, a primeira escola de enfermagem fundada no Nordeste foi a Escola de
Enfermagem S&o Vicente de Paulo (EESVP), em 1943, que foi a génese do atual curso de
Enfermagem da Universidade Estadual do Ceara (UECE). Em nivel de Rio Grande do Norte,
a Escola de Enfermagem de Mossord foi fundada no ano de 1968, sendo do tipo publica
municipal. Tratou-se, assim, da oitava escola a ser criada no Nordeste, apds 0s seguintes
estados: Ceard, Recife, Salvador, Maranhéo e Paraiba (CARLOS et al., 2014).

2.3 A tentativa de olhar para além da fechadura: por entre os jardins da Faculdade de
Enfermagem (FAEN) de Mossor6/RN

Havia muitas portas ao redor do saldo inteiro, mas estavam todas trancadas.

Depois de ter percorrido todo o saldo e tentado abrir cada uma das portas,

caminhou desolada até o centro, pensando como € que iria sair dali.

[...] No entanto, ao dar uma segunda volta pelo sal&o, Alice topou com uma cortina baixa,
que ndo tinha notado antes. Atras dessa cortina havia uma portinha,

que media, mais ou menos, uns dois palmos de altura.
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[...] Ela se ajoelhou, deu uma espiada la dentro, e viu um jardim.

Era o jardim mais gracioso que ja se viu!

Ah como ela gostaria de sair daquele saldo escuro e passear naquele jardim,
por entre os canteiros de flores e fontes de agua fresca...

[...] Uma grande roseira crescia perto da entrada do jardim.
As rosas eram bancas, mas trés jardineiros estavam muito ocupados, pintando-as de vermelho.
Alice achou isso muito interessante e chegou mais perto para observa-los.

Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll (2019, n.p.)

Nesta passagem, Alice, apos algumas tentativas de achar uma saida do lugar que se
encontrava, que aparentava ser um saldo rodeado de portas trancadas, segundo sua primeira
observacao, mas se apresentando em suas atitudes incansavel, tentara, mais uma vez, observar
0 lugar; dessa vez, deparou-se com uma pequena cortina e, consequentemente, com uma
pequena porta. Ao abri-la, observou um jardim, que ponderava ser o mais belo visto até o
presente momento por seus olhos, despertando, entdo, o desejo de atravessar aquela minuscula
porta, que ndo passava nem sua cabeca, para desfrutar das belezuras daquele jardim.

No entanto, na outra passagem da estoria, a menina, apos experienciar naquele pais
vivéncias que, para ela, eram consideradas meio malucas até mesmo para sua imaginacao
bastante fértil, depara-se novamente com o tal jardim, isso apds encontrar outra porta, a qual
desta vez conseguiu abrir e passar. — Mas sera que era este mesmo o “gracioso jardim” que ela
havia visto por entre a porta em outra ocasido? — No entanto, para sua surpresa, a menina se
deparou com algo mais do que apenas um jardim, encontrou jardineiros, que mais se
assemelhavam com cartas de baralho, a fazer algo, até entdo, inusitado e diferente para a sua
compreensdo: pintar rosas brancas, e de vermelho! Atinando-se, inclusive, para 0 que 0s
pintores estavam a conversar, mas era sobre algo que ela ainda desconhecia, entdo, prop6s-se
a observéa-los.

Dessa forma, possibilitamo-nos a compreender que a menina parece chegar a algum
lugar, especialmente, a um jardim, mas, em contrapartida, duvidando ser 0 mesmo que vira
pela porta, ao olhar mais de perto, percebe ser um “conhecido-desconhecido”, sendo
confirmado pelo ato singular dos jardineiros. Nesse caso, o jardim que foi avistado outrora se
apresenta agora diferente, comparando a primeira vez que olhou, assim como a porta nao vista
antes, necessitando mais observacdo e caminhadas para compreendé-lo. Entdo, faz-se a
analogia a estas passagens em relacdo aos jardins, que também sdo existentes no local da
pesquisa, ou seja, da Faculdade de Enfermagem de Mossord, um campo ainda ndo visitado,
mas que nos instiga a estuda-lo, o que nos remete a passagem da ndo formacao inicial nesta
instituicdo (sendo de outra e noutro estado), portanto ndo conhecemos, de forma detalhada e

profunda, o contexto que envolve essa instituicdo, mas que pretendemos conhecer, ou melhor,
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almejamos abrir portas, observar outros lugares e os sujeitos que a compdem.

Agora, assim como Alice, encontramo-nos do lado de fora, sentindo a necessidade de
atravessar para o outro lado para conhecer mais sobre o que tem no interior; sobre 0 que se
passa naquele espaco, por isso nos propomos a estudar acerca do locus desta pesquisa, na
perspectiva de como se d&o os processos formativos para a enfermagem.

Nesta secéo, tentamos trazer um pouco da historicidade da Faculdade de Enfermagem
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (FAEN/UERN) do campus Central,
situada em Mossor6/RN, no intuito de ensaiar esse percurso da enfermagem no municipio e
regido, por meios das memorias que foram publicadas em diversificadas formas e meios,
compreendendo seu processo formativo para 0s enfermeiros e suas transformacoes,
perpassado pelas discussdes e pelas mudancas acerca da oferta da licenciatura e do
bacharelado.

Em meio ao caminhar da pesquisa e escrita dissertativa, faz-se necessario informar
acerca de uma demanda que surgiu em meados do més de margo de 2020, quando o pais e 0
mundo foram acometidos pela situacdo pandémica da variante chamada “Corona Virus”
(SARS-CoV-2), a Covid-19, que causa infeccbes respiratorias, segundo a Organizacao
Panamericana da Saude — OPAS e Organizacdo Mundial de Saude — OMS (2020), esta sendo
de alta potencialidade de transmissibilidade, de infectividade, e de mortalidade em humanos,
mesmo aqueles que conseguiram objetivar a recuperacdo, apresentam algum agravante e/ou
sequelas. Com isso, fez-se necessario que as organizacfes de saude realizassem e aplicassem
medidas preventivas de ndo disseminacdo do virus, com possivel controle das formas de
contagio, relacionados a higiene, a antissepsia e ao isolamento social, de forma geral
(MINISTERIO DA SAUDE, 2020), resultando, também, no fechamento de instituicGes dos
diversos niveis de ensino.

Impactando nas trajetorias/nos contextos das pesquisas e dos pesquisadores, pois, até o
ano de 2021, ainda se vivencia a pandemia, enfrentando o isolamento, 0s agravantes, e,
mesmo com o0s estudos acerca da vacina, com sua aprovacgédo, producdo e implementacgéo (de
forma gradativa), caminha-se entre a perspectiva recontextualizadora do pesquisar. Em vista
disso, as medidas de protecdo e prevencdo ainda se encontram ativas, assim como o0
fechamento de diversos ambientes, onde que o contato tem se dado de forma virtual e remota.
Essa premissa se faz indispensavel nesta secdo, por retratarmos que O contexto nos
impossibilitou de concretizarmos o desejo de conhecermos e, por conseguinte, o objetivo de
frequentarmos o prédio fisico da Faculdade de Enfermagem, consequentemente, repercutindo

no contato com os documentos, com os docentes e com 0s discentes da instituicdo de forma
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presencial.

Destarte, retomamos 0s planejamos, para que pudéssemos contemplar as tentativas de
olhar através da fechadura, entdo novas estratégias, novas portas, fechaduras, caminhos e
entrelugares foram buscados para observar o jardim, portanto, nesta secdo, deter-nos-emos a
documentos, livros, pesquisas e estudos disponibilizados de forma virtual, para
contextualizarmos da nossa otica a FAEN/UERN.

Dessa maneira, ressaltamos essa perspectiva, pois, assim como Alice, que se deparou
com contratempos na busca de seu jardim, neste estudo, também se apresentaram alguns
entraves, além dos ja citados. Mesmo nas infinitas pesquisas e incansaveis tentativas de olhar
para além, tornou-se quase que como uma “caga ao tesouro” ou uma “tessitura de uma colcha
de retalhos”, tornando-se, de fato, um almejo para esta pesquisa: “encontrar/observar o tal
jardim da FAEN”. Isso porque uma das demandas que se ressaltou foi relacionada a pouca, e
quase que rara, quantidade de textos publicados e estudos acerca da abordagem voltada para a
historicidade e caracterizacdo da Faculdade de Enfermagem de Mossord. Essa situacdo
reverberou esses desafios em provocacOes, em estimulos para essa busca, consequentemente,
possibilitando a constru¢do do conhecimento, de compreensédo e a tentativa de aproximacao
com a contextualizagdo do locus.

Além do mais, esclarecemos que este ndo é um estudo histérico aprofundado,
cronoldgico e de sentido totalizador, desse modo a pesquisa se deteve, em sua maioria, aos
documentos, aos estudos de pesquisadores da propria instituicdo. Ainda, foi contemplado nas
pesquisas que, para se retratar acerca da historicidade da construcdo e fundacdo da Faculdade
de Enfermagem (FAEN) da UERN, situada em Mossoro, juntamente com a inicia¢do do curso
de ensino superior de enfermagem, faz-se necessario visitarmos essa perspectiva em nivel de
Rio Grande do Norte (RN) para o ensino de enfermagem no estado.

Dessa forma, para compreendermos e explanar-se acerca do espaco que constitui a
Faculdade na cidade de Mossord, do curso de Enfermagem e suas agdes, neste caso que
também é o campo de pesquisa deste estudo, torna-se necessario voltar a prépria criacdo dessa
Universidade, a qual se deu em 28 de setembro de 1968, pela lei municipal n® 20/1968. Ao
nascer com o nome de Universidade Regional do Rio Grande do Norte — URRN, vinculou-se
a Fundacéo Universidade Regional do Rio Grande do Norte — FURRN. Sua criacdo interliga-
se com a criacdo de duas instituicdes anteriores: a Faculdade de Ciéncias Econémicas de
Mossord, criada em 1943 pela Sociedade Unido Caixeiral, e a Fundacdo para o
Desenvolvimento da Ciéncia e da Técnica - FUNCITEC, em 1963. Isso demonstra que ja

havia o0 ensejo de se fomentar o ensino superior em Mossord. Depois, em 1965, foi criada a
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Faculdade de Servico Social de Mossord, assim como, no mesmo ano, foram fundados os
cursos de Pedagogia, Letras, Historia e Ciéncias Sociais. Trés anos depois, em 1968, foi
criada a Escola Superior de Enfermagem de Mossor6 — ESEM (UERN/FAEN, 2014; 2019),
sendo esta pioneira no estado do Rio Grande do Norte para a formacdo de profissionais de
enfermagem.

Carlos et al. (2018), ao realizarem um estudo sobre o processo de formacgdo do
enfermeiro no estado, partem da perspectiva de meados da década de 1950 a 1970. Iniciou-se
com a Escola de Auxiliares de Enfermagem de Natal, ou seja, era destinado ao ensino e
capacitacdo de nivel médio, a posteriori se transformou na Escola de Salde da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (ESUFRN) em Natal. Entdo, ressaltamos, a partir deste
estudo, que o municipio de Mossoro esteve a frente na criacdo e funcionamento de um curso
de enfermagem a nivel superior no estado potiguar, com a Escola de Enfermeiras de Mossoro,
que viria a ser a futura FAEN. Referencia-se que estas acfes de iniciar o ensino de
enfermagem no estado, na época, fizeram-se necessarias devido a regido apresentar uma
caréncia “de mado de obra qualificada para os servicos de satde. Como maior importancia,
possibilitaram a formacédo local, pois, anterior ao seu funcionamento, os interessados pela
Enfermagem tinham que realizar seus estudos em outros estados” (CARLOS et al., 2018, p.
2).

Deste modo, os autores Miranda, Moura e Lima (2003, p. 26) enfatizam que 0 curso
de Graduagdo em Enfermagem da FAEN/UERN foi criado na data de “08 de julho de 1968,
por meio do “Decreto n® 04/68, pela Prefeitura Municipal de Mossoro, sendo autorizado pelo
Conselho Universitéario através da Resolucdo n® 028 - A/70 de 28 de novembro de 1970”.
Rememorando, inclusive, que, apesar do pioneirismo no ensino de Enfermagem no Estado do
Rio Grande do Norte e na cidade de Mossord, s passou a funcionar, de fato, em 1971
(FAEN/UERN, 2014), devido a “auséncia de infraestrutura e, principalmente, de docentes na
época” (MIRANDA; MOURA; LIMA, 2003, p. 26).

A partir disto, destacamos, no estudo realizado por Valenca (2013), as ponderagdes
acerca dos marcos histéricos-politicos em conjuntura com as vivéncias passadas pelas
universidades no Brasil, como na época da passagem da ditadura para a democracia, quando
ocorreu uma crise econdmica que acarretou: privatizacdes de algumas universidades publicas;
terceirizacdo de alguns servicos prestados as instituicbes de ensino superior; a utilizagdo de
empréstimos  estudantis, por meio da influéncia neoliberalista, caracterizando a
mercantilizacdo e o enfraquecimento da educacdo universitaria de forma gratuita, autbnoma e

com recursos do Estado; e vinculos empregaticios provisorios, diminuindo a forca dos
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sindicatos trabalhistas.

Com isso, a autora reforca sobre o a atuacdo das universidades publicas frente a esses
panoramas de dificuldades e disputas que vinham se alastrando ha décadas diante dos
contextos politicos, econdémicos e sociais que enfrentam, e estas Universidades demonstraram
que suas lutas sdo pela base voltada para a triplice do ensino-pesquisa-extensdo, ou seja, atuar
em rede, para que possam aprender a desenvolver “procedimentos participativos de avaliagcdo
e rever 0s mecanismos internos e externos de democratizacdo” (VALENCA, 2013, p. 42),
podendo ir para além das margens/paredes das universidades, dos ditos espagos ndo escolares,
ou ndo cientificos.

Por outro lado, Miranda, Moura e Lima (2003) referem que o primeiro curriculo pleno
de Enfermagem da FAEN/UERN se transcorreu em 1962, com a aprovacao do parecer
271/62, do Conselho Federal de Educacédo, sendo elaborado por trés enfermeiras vindas do
Ceard e constituido sem um diélogo coletivo, mas que seguia as recomendacdes ditadas pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), efetivando em uma proposta curricular
dicotomizado em ciclo geral e profissionalizante, ou seja, voltado para o tecnissimo para
atender as demandas do mercado de trabalho, que privilegiava “a area curativa, voltada para o
atendimento individual, com o intuito de formar profissionais para atuarem em servicos
especializados” (FAEN/UERN, 2014, p. 24).

Perante o exposto, rememora-se que, entre 1970 a 1973, a grade curricular foi sendo
movimentada e planejada de dois em dois periodos letivos e, por conseguinte, sendo aprovada
a cada resolucdo. E, somente em 1974, foram definidos: a grade curricular, os objetivos, a
organizacao didatica e cientifica do 1° ao 8° periodo (MIRANDA; MOURA; LIMA, 2003).

Diante de varias recontextualizacdes e disputas politicas e das demandas que
circundavam a educacdo, a salde e a enfermagem brasileiras, na época, resultou na acdo de
revogacdo da proposta curricular dita como plena, perspectivando uma formacdo para o
enfermeiro ndo apenas tecnicista, centrada no individuo hospitalocéntrico®, mas também
articulada com o pensar/fazer e aprender da producéo de cuidados e saberes na enfermagem
(MIRANDA; MOURA,; LIMA, 2003; FAEN/UERN, 2014). Tais discussdes reverberaram no
impulso pra a constituicdo do Projeto Politico Pedagogico da FAEN/UERN da época, que
perpassou por muitos debates envoltos das politicas curriculares de formagdo no ensino
superior, articuladas com as politicas publicas de salde e educacao nacional, em que ainda se

englobavam as discursbes desenvolvidas pela ABEn e, também, os Seminarios Nacionais de

® Cuidados voltados somente para os processos de salide-doenca centrada na assisténcia hospitalar.
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Enfermagem, os SENADEN, em comunh&o com os profissionais e a comunidade da faculdade
de enfermagem, entre outros.

Outra discussdo que se fazia bastante pertinente era a da normatizacdo contida no
Parecer n® 314/94, a portaria do MEC n° 1721/94, que constituia os curriculos minimos de
enfermagem, passando a ser concebida como pratica social relevante e, posteriormente, com a
institucionalizacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que
estabeleceu a Lei n°® 9.394/1996 e compds a regulamentacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), a qual institui a formacdo e o exercicio da profissdo docente no Brasil
(BRASIL, 1996). A partir dessas discussdes, a FAEN observou e percebeu a necessidade de
reorientacdo curricular mais voltada para os contextos de salde e trabalho da enfermagem
locais e regionais, mas que se encontrassem com as perspectivas nacionais (FAEN/UERN,
2014).

Essa luta pela transformagdo do modelo que delineia a formacdo em salde perdura
até os dias atuais, na tentativa de unir teoria e pratica, além de garantir a
indissociabilidade do mosaico ensino, pesquisa e extensdo. Assim, a integralidade
do cuidado alcanga o sentido de atencdo a salde individual, abordagem holistica da
pessoa humana, como também de garantia de acesso nos diferentes niveis de atencdo
do SUS, com reflexos na gestdo. (VALENGCA, 2013, p. 59).

Pensando nos contextos que envolvem o ensino superior, desde o PPC, envolvendo a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Area de Enfermagem (DCN/ENF), pode-se observar, nas
entrelinhas, que ndo sdo explicitas as discussfes e as disputas desses campos, como a propria
demanda de producdo de documentos e acOGes importantes, que vdo desde objetivos,
prioridades, projetos, até propostas curriculares de enfermagem. Também, ndo se explicita
que esta deveria ocorrer de forma coletiva e articulada entre os diversos agentes sociais, junto
aos discentes, docentes, gestdo e comunidade, engajados nas propostas e na construtividade
voltadas para uma formagdo mais problematizadora, critica-reflexiva aos contextos
vivenciados pelos enfermeiros e pela enfermagem. “Na constru¢do coletiva do PPC de
enfermagem devem ser considerados elementos que capacitem o estudante tanto para o
desempenho técnico, quanto ético, atendendo as demandas individuais e coletivas requeridas
na atengdo a saude” (VALENCA, 2013, pag. 72). Assim, “o PPC precisa ser revisado de
forma periddica e coletiva de modo a estar sempre atualizado com as demandas solicitadas no
cenario de saude/enfermagem” (VALENCA, 2013, pag. 73).

A analise comparativa entre a grade curricular de 1974 e a estrutura implementada
em 1996 permite-nos observar que de fato ocorreu bem mais do que uma reforma
curricular. Na verdade, tratou-se de uma nova proposta pautada ndo mais no modelo
hegemonico tecnicista, mas amplamente voltado para contemplar os principios do
entdo recém implantado Sistema Unico de Saude. Este novo modelo curricular vem
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romper com a perspectiva hospitalocéntrica e amplia as discussdes sobre sua
dinamicidade e fragilidades entendendo que, por se tratar de momentos histdricos
diferentes, a salde da populacdo também apresenta diferentes demandas.
(FAEN/UERN, 2014, p. 25)

Deste modo, o contexto politico-pedagdgico da FAEN/UERN constituiu um texto
envolto de muitas discussdes e de uma producéo coletiva para a Proposta Politico-Pedagdgica
(PPP), que inseriu a habilitacdo para o bacharelado e a licenciatura na proposta curricular do
curso de formacdo em Enfermagem da FAEN/UERN, e este foi produzido, aprovado e
implementado no ano de 1996 (FAEN/UERN, 2014). Esta proposta tinha, em seus processos
formativos, o objetivo de articular formacdo do enfermeiro-generalista e o enfermeiro-

professor com habilitacdo também para/com o SUS, que incorporasse um perfil profissional

[...] com competéncia técnico-cientifica e ético-politica para ensinar para ensinar,
pesquisar, gerenciar e assistir/intervir na realidade da produgéo dos servigos basicos
e hospitalares de saude, a partir do desenvolvimento de préaticas e recuperacdo da
salide dos individuos; transformar os perfis epidemioldgicos do pais, da regido e do
estado; e comprometer-se com o seu proprio processo de formacdo e com a
qualificagdo do demais trabalhadores de enfermagem. (COSTAS; MIRANDA,
2010, p. 13)

Portanto, a universidade é um espaco de permeacdo, disputa, diversidades,
pluralidades, formacdo e transformacdo de sujeitos, profissionais e sociedades, onde se
destaca um dos movimentos mais impactantes para a salde e para a formacdo em salde no
Brasil, a Reforma Sanitéria Brasileira (RSB). Esta reforma se iniciou dentro destes espacos e
fez com que a comunidade académica alia-se aos profissionais de salde atuantes para
romperem os siléncios da época da ditadura militar, reverberando na construcdo do SUS, por
conseguinte, os processos formativos dentro das universidades, dos futuros enfermeiros e dos
servicos que os acolnem (MIRANDA; MOURA; LIMA, 2003; VALENCA, 2014)

“Perante 0 novo modelo de atencdo a sadde, sdo necessarias mudangas no sistema de
formacdo de seus profissionais. Este movimento de mudanca e reorientacdo da
formacdo pretende adequé-la as necessidades da conjuntura social, pautando-se na
reforma sanitaria, nos principios e diretrizes do SUS e nas diretrizes curriculares
nacionais para os cursos de graduacdo em salde.” (VALENCA, 2013, pég. 56)

Como consequéncia, isso impactou nos projetos politicos pedagdgicos dos cursos de
enfermagem das institui¢cGes, 0s quais tiveram que assumir um compromisso perante a gestdo
do processo de formacdo com um redirecionamento para o SUS e para a sociedade. Destarte,
essa visdo vem reverberando nos contextos e nos projetos politicos-pedagdgicos das
universidades e suas disputas discursivas até a atualidade, inclusive, e principalmente, no
contexto da FAEN/UERN (FAEN/2014).

Logo, refletir acerca do saber de onde se inicia ou deve ser feita a “jogada” (grifo

nosso), que possa conduzir ou induzir as agOes e reflexdes voltadas para o significado
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formativo para o ensino, a formacéo e a profissionalizacdo desses futuros enfermeiros, era e
continua sendo contingente. Ponderar se existe um ponto exato ou linearidade na balanca
entre a utopia e a realidade acerca do caminhar desses processos formativos e dessas
reorientagdes curriculares € incerto e arriscado de se pontuar.

Além disso, é imprescindivel trazer um pouco dessa perspectiva politica ensinada e
articulada na FAEN/UERN acerca do ensino/trabalho, que se difere de alguns contextos de
outras instituicdes, inclusive locorregionais, onde se é pouco falado/ensinado a compreender e
refletir sobre politica, fragmenta-se o conhecimento, dificulta-se a producdo dos pensamentos
criticos-reflexivos, inclusive sobre o que circunda a prépria formacdo e atuacdo da
enfermagem. Também, o que repercutiu no caminhar, por distanciar e desencadear
sentimentos de repulsa, negacdo e até de possivel neutralidade nos futuros enfermeiros,
podendo, inclusive, impactar nas lutas de classe, na recontextualizacdo da formacdo e no
avancar da profissdo diante das exigéncias do mercado de trabalho (MIRANDA; MOURA,;
LIMA, 2003).

Nessa perspectiva, tentamos, portanto, entreolhar por essas fechaduras para
FAEN/UERN por meios de alguns desses contextos historicos, documentos e estudos, que se
encontravam disponiveis, e até os ndo tdo disponiveis, no intuito de contextualizar, mergulhar,
entrar, ou, quem sabe, construir a nossa prépria fechadura ou portinha a partir da nossa 6tica.
Dessa maneira, foi entendendo a dimensdo histérica e politica da FAEN que também
compartilhamos nossas limitacdes e as contingéncias que permearam a possivel ndo producédo
dessa subsecdo. Porém, percebemos que o que nos trouxe até aqui foi a potencialidade e a
necessidade de ir para além dos jardins, muros, aprofundamentos e sentidos que transcorrem

nos entrelugares do curso e da faculdade de enfermagem.

2.4 Sera hora do cha? Para conversarmos sobre as teorias curriculares que circundam os

estudos em Enfermagem?°

[...] Agora esta sempre marcando seis horas.

Alice compreendeu tudo de uma vez.

— E por isso que essa mesa esta posta com um servico de cha completo? — perguntou a menina.
—E isso mesmo — suspirou o Chapeleiro. — E sempre hora do cha,

e ndo temos tempo para lavar a louga nos intervalos.

— Entéo, vocés ficam mudando de um lugar para o outro em circulos, ndo é? — disse Alice.

10 Um resumo desta se¢do foi aceito e publicado no 11l Seminario Internacional Curriculo, Avaliagdo, Formagdo
e Tecnologias em Educacdo. Livro de Resumos 2021. Edigdo: CIIE — Centro de Investigacdo e Intervencéo
Educativas, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto (FPCEUP). p. 25-28.
ISBN:  978-989-8471-39-0. Portugal. Data de edicdo: Outubro 2021. Disponivel em:
https://www.fpce.up.pt/ciie/sites/default/files/CIIE_IIICAFTe_LivroResumos_2021_vf.pdf.
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—Exatamente. Mudamos sempre que a louca esta suja — explicou o Chapeleiro.

—Mas o que acontece quando vocés voltam de novo ao comego? —Alice se arriscou a questionar.
— Acho melhor a gente mudar de assunto —interrompeu a Lebre de Marco, bocejando.

— Ja estou ficando cansada. Proponho que a jovem nos conte uma historia.

Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll (2019, n.p.)

Nesta passagem, Alice, além de apenas querer tomar um cha, arrisca-se na tentativa de
compreender o contexto que tem diante de seus olhos: uma mesa sempre posta para o cha, um
relogio que marca sempre a mesma hora: “hora do cha”, e 0s participantes que trocam de
lugar constantemente, inicialmente deixando transparecer que somente ndo estdo a fim de
terem contato com a louga suja. Mas, devido a observacdo, outros questionamentos
desdobraram-se na menina, pois 0 que aparamente parece ndo ter ligacdo, nem nexo e, ainda,
em desconhecimento, nos pensamentos, apresenta-se interligado num contexto.

Quando se retratam perspectivas relacionadas aos caminhos, aportes, referéncias
utilizadas nas pesquisas relativas a satde e enfermagem, o pos-estruturalismo é um meio néo
tdo usual, devido, também, ao contexto de ndo se deter as ideias de fechamento de
significados, de totalidade, de unicidade de sentidos e por ndo idealizar uma estrutura em
relacdo a linearidade de pensamentos. 1sso, por algumas vezes, confronta com as abordagens
que permeiam as metodologias de pesquisas das areas da saude, por estas se voltarem para 0s
campos de pesquisas ditos como criticos, de perspectivas tradicionais e lineares, quase que,
como ndo se houvesse 0 consentimento, ha outras possibilidades ou resultados, ao entre, o
que se torna um entravamento aos contatos e compreensdes das perspectivas das teorias pés-
estruturais.

Entdo, o ndo conhecimento ou sem a concessdo de compreensao pode-se levar a uma
infortuna incompreensdo e preconceito desta perspectiva, pois devido a investigacdes
académicas voltadas para esse campo e diante das percepgdes de novos paradigmas nas
universidades, envolvendo as novas abordagens sobre formacdo e, por conseguinte, as
implicacbes causadas nos sujeitos, trazemos uma contextualizagdo dessa conversacdo com
autores acerca da formacdo, da docéncia, no caso deste estudo, para o enfermeiro. Dessa
forma, nesta secdo pretenderemos abordar sobre as discussdes que envolvem os estudos sobre
curriculo na enfermagem, ou seja, conhecer algumas teorias curriculares que vém subsidiando
esses estudos e pesquisa nesse campo.

Remetemo-nos, portanto, a passagem de Alice em conversacdo com o Chapeleiro e a
Lebre de Marco acerca da hora do chd, ou seja, do tempo, que, naquele momento, é sempre o
mesmo, marcando a mesma hora... No entanto, envolvendo a perspectiva pos, faz-nos refletir

se “esse tempo serd realmente sempre o mesmo?” (momentos; pensamentos; sensagdes;
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compreensdes; 0s sujeitos, etc.), fazendo, entdo, voltarmos para as perspectivas em relacdo ao
curriculo, as disputas, aos lugares, aos contextos, aos sentidos e aos significados que
envolvem a pesquisa. Deste modo, o pos-estruturalismo nos ajuda a perceber o curriculo
diferentemente do tempo do reldgio, para além do estatico, em que ndo marcara sempre 0s

mesmos nimeros, no mesmo local, no mesmo tempo.

Estamos aqui e ao mesmo tempo estamos noutro lugar e outros lugares e tempos
estdo em nds, fazendo com que relativizemos a ideia de passado e a de futuro, ja que
narramos a nossa vida tendo em vista um passado que inventamos e um futuro que
projetamos, passado e futuro que ndo sdo os mesmos nos diferentes lugares (LOPES,
2013, p. 8).

Dessa maneira, quando se fala de educacgéo, de processo de formacdo, de instituicbes
educacionais, um dos aspectos que vem a mente sdo 0s caminhos que irdo ser percorridos,
assim como os métodos a serem utilizados e abordados, com a pretensdo inicial de atingir os
objetivos propostos e as demandas que possam vir a surgir, englobando o curriculo e, para
além, os atos bem como as rela¢6es curriculares.

Acerca dessa tematica, Young (2014) aponta que o curriculo se configura no conceito
mais importante dos Gltimos anos no &mbito educacional, sobre o qual é indispensavel estudar
e compreender. Mas, para tais feitos, faz-se necessario descortinar certas concepcdes sobre as
teorias curriculares, em que o pos-estruturalismo reflete acerca da veracidade sobre a
existéncia de uma linha ténue nas constituicdes dos curriculos, como também o quanto essas

percepcOes se instauram nos processos de ensino-aprendizagem.

Diante desta realidade, na contemporaneidade envolvida em acelerado desassossego
social e intelectual, em que o proprio conhecimento cresce de forma astronémica,
onde tudo muda ou se recria em curtos periodos de tempo, a Educacdo ndo pode
continuar centrada apenas na transmissdo de um pacote de conhecimentos ou de uma
visdo estabelecida; seu proposito ndo pode permanecer em um estado relativamente
estatico (BARROS; SANT’ANA; PIRES, 2019, p. 51).

Destarte, acerca da percepcao histdrica sobre as discussdes de curriculo, conforme
Moreira e Silva (2011), elas comecam a ocorrer nas primeiras décadas do século XX, nos
anos de 1920, nos Estados Unidos. Isso porque, naquela realidade marcada pela
industrializagéo, alguns estudiosos da educacdo comecaram a perceber o curriculo como uma
estratégia pedagoOgica adequada para trabalhar perspectivas comportamentais pertinentes
naquele momento histérico. Segundo Rocha et al. (2015), na realidade brasileira, as
discussdes sobre curriculo comegam a ser enfatizadas nos anos de 1980, enveredando por
diversos aspectos, principalmente acerca de que tipos de conteido e como poderiam ser
abordados.

A esse respeito, Silva (1999) refere que é bastante comum que os livros normalmente

comecem definindo o que € curriculo numa significacdo dada pelos dicionarios, para, em
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seguida, ir até aos teoristas. Assim, esse conceito ou quaisquer defini¢cbes nessa perspectiva
ndo revelam o que é o curriculo, e sim enfocam uma definicdo do que uma teoria concebe
sobre este. Muito mais relevante do que definir, conceituar curriculo, é entender que questdes
ele tenta responder, a partir das suas teorias. Desse modo, o curriculo pode ser concebido
como o resultado da acdo de selecionar 0s conhecimentos e saberes que precisam ser
trabalhados, constituindo-o. As teorias de curriculo, por sua vez, reportam-se para a
perspectiva de que, ao definir os conhecimentos que devem ser enfocados, pretende justificar
por que foram escolhidos esses conhecimentos.

Por teoria, tenta-se compreender o curriculo como uma espécie de ponte com a
realidade, uma representacao articulada dessa realidade. Entdo, o objeto que a teoria descreve
é, a0 menos supostamente, fruto da sua criacdo, e descobre algo que, independe dela, tem
papel ativo no que descreve. Sendo assim, relacionar teorias e curriculo torna-se
indispensavel, porque aquelas amparam uma concepc¢ao deste, a qual acaba se descrevendo no
desenho curricular. Sobremais, as teorias curriculares procuram compreender o que deve ser
ensinado, a partir de que abordagem e, por conseguinte, que tipo de sujeito se pretende formar
(SILVA, 1999).

Assim, as teorias curriculares podem ser organizadas em trés grandes nuances, como
nos aponta Silva (1999): as tradicionais, as criticas e as pds-criticas. Referindo que as teorias
tradicionais tém como caracteristicas principais voltar-se para questdes técnico-cientificas
para a constru¢do e a organizacdo do curriculo. Nao apresenta interesse com 0 contexto
politico-econdmico, sistematizando-se em trés vertentes: a classica; a progressivista e a
tecnocratica.

As teorias criticas propGem a superacdo da perspectiva do curriculo homogéneo e
prescritivos, isto €, igual para todos, sem valorizacdo das especificidades, como se tratasse
meramente de principios a serem seguidos. O curriculo trata-se, pois, de uma construcao
social que representa as relagdes de poder e as desigualdades sociais, a partir de questdes
sociais, econdmicas e politicas. Desse modo, argumentam que ha intencionalidades de
distintos ambitos numa proposta curricular: social, econémico, historico e politico, na
constituicdo e organizacdo dos saberes (SILVA, 1999).

As teorias poés-criticas concordam com 0S pressupostos das teorias criticas, mas
conseguem ir além ao se proporem a questionar sobre essas. 1sso porque, na vertente pos-
critica, h& outros fatores que sdo levados em consideracdo ao se reportar para a selecdo e

organizacao dos saberes que devem constituir o curriculo, sdo eles: a cultura, a raga, 0 género
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e a etnia, 0s quais precisam ter seus espagos nas proposicdes curriculares de modo a serem
trabalhados com os alunos (SILVA, 1999).

As teorias pos-estruturais atuam sobre a desconstrucdo de centralidade, linearidade e
de racionalidade posta nas inter-relacGes de poder, ponderando acerca dos deslizamentos e
articulacdes envoltos dos processos formativos e da producdo politicas curriculares nos
contextos, e ndo apenas o enquadrado, engessado, fixando e sendo meramente prescritivo, ou
seja, o curriculo estd imbricado nas préticas discursivas de sentidos e significados (LOPES;
MACEDO, 2011).

Compreende-se, entdo, que toda proposicdo educativa, toda proposta formativa
alicerca-se em determinadas concepcoes, visdes de mundo, perspectivas, isto é, fundamenta-
se em teorias. Mesmo que, por vezes, ndo se identifiguem claramente essas teorias, elas estdo
presentes, existem e influenciam como os aspectos dessa proposta educativa serdo dispostos e
organizados.

Nessa discussdo, Young (2014) argumenta que, durante muito tempo, o curriculo foi
relacionado apenas a escolas, e 0 ensino, em ambito superior, nas faculdades e universidades,
foi rechacado, como se o curriculo ndo existisse nelas. Porém, as teorias curriculares se
referem a todas as instituicoes de educacao.

Partindo dessa perspectiva, reporta-se para a realidade do curso de enfermagem.
Oliveira (2011), ao realizar um Estado da Arte sobre a formagéo do enfermeiro, identifica que
o curriculo, no ambito do ensino em enfermagem, vem apresentando avancos ao longo do
tempo, no sentido de discutir o exercicio profissional nas dimensdes da assisténcia individual
e coletiva, bem como da saude publica. Assim, ao tratar do curriculo, voltam-se mais para 0s
processos formativos em relacdo as competéncias, mencionando a relagcdo entre aluno e
professor, além do perfil dos dois para a contextualizacdo metodoldgica de ensino-
aprendizagem. Reflete, ainda, sobre a dicotomia entre o ensino e 0 mercado de trabalho, entre
0 pensar e o fazer, entre a teoria e a préatica.

O estudo realizado por Oliveira (2011) chama-nos a atencdo para o fato de, em
nenhum momento, ocorrerem apontamentos ou sugestdes articulados ao papel das teorias
curriculares ao tratar sobre o curriculo da enfermagem. Inclusive, envolvendo a experiéncia
deste estudo, no ambito do enfermeiro-professor, percebe-se que ha uma caréncia acerca
desse tema, isto €, discute-se o curriculo na enfermagem na perspectiva das disciplinas, das
competéncias, do papel do professor e do aluno, do planejamento, da avaliacdo, dentre outros

aspectos, entretanto ndo se tem a preocupagdo de analisar quais as teorias curriculares que
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embasam os estudos sobre curriculos (FROTA et al 2019; XIMENES NETO et al., 2020;
BASTISTELLA;LOPES, 2020).

Deste modo, pode-se depreender que aconteceram avancos notorios e relevantes na
formacdo em enfermagem, juntamente as politicas proporcionadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) estabelecidas na Gltima década e de acordo os contextos
perpassados. Deste modo, parafraseando Frota et al (2019), Ximenes Neto et al, (2020)
Bastistella e Lopes, (2020) em relagdo a (re)producdo de caracteristicas e de perfis
profissionais voltados para o mercado de trabalho, essa formacdo ainda vivencia problemas e
dificuldades, de relevancia historica, como também contemporénea, pois ainda experiencia
desafios importantes, como, por exemplo: o uso de curriculos restritos ou limitados aos
campos das Ciéncias Sociais e Humanas; instabilidade na qualificacdo do desenvolvimento da
pratica humanizada, ética, critica e integral, na busca da integracdo da universidade com todo
o sistema de servigos que compde a Rede de Atencdo a Satde do Sistema Unico de Saude
(SUS); pouco incentivo ao desenvolvimento docente como prética social humanizadora. Além
de, algumas vezes, ndo valorizar e/ou tentar experimentar novas metodologias dialdgicas e
participativas de ensino e aprendizagem, entre outras.

Young (2014) discorre que, embora a pergunta fundamental do curriculo deva ser o
que os alunos precisam aprender quando sairem das instituicdes educativas, & preciso ir além
no sentido de perceber que existem outros aspectos que o perpassam. Entdo, o curriculo
ultrapassa relagdes de poder e sociais, por vezes prevalevendo o “conhecimento dos
poderosos”, das classes dominantes sobre os demais. No entanto, infelizmente, em muitos
casos, sabe-se pouco sobre o curriculo, associando-o apenas a termos utilizados no
quotidiano, tais como: disciplinas, avaliacGes, carga horaria, competéncias e habilidades.

Nesse contexto, hd uma multiplicidade de concepcbes sobre o curriculo, o que,
inclusive, fica perceptivel em algumas analises acerca das discussbes que envolvem as
compreensdes de curriculo. Desse modo, no que tange a compreensao e percepgdes acerca dos
estudos e pesquisas sobre curriculo na enfermagem dos ultimos dez anos, pode-se articular
em: “0s que se preocupam em apresentar a concepcdo de curriculo que sustentam as
pesquisas” (SANTOS; LEITE; HECK, 2010; IDE et a., 2014), e “aqueles no qual ndo ha uma
abordagem explicita do que compreendem e refletem sobre/por curriculo, ficando nas
entrelinhas” (LIMA et al.,, 2011; PARANHOS; MENDES, 2010; VARGAS et al., 2018;
PARANHOS et al., 2015; PERES et al., 2018; RODRIGUES; WITT, 2010).

Para Santos, Leite e Heck (2010, p. 747), a compreensdo de curriculo “parte-se do

principio que o curriculo é o elemento conformador da selecdo de conteudos a ser
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desenvolvido no curso e revela a sistemética do processo ensino-aprendizagem”. Assim, para
esses autores, o curriculo é concebido, portanto, como aquele que define quais contelidos
devem ser trabalhados no processo formativo, bem como de que modo deve acontecer/se dar
0 processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, Ide et al. (2014, p. 341) detalham mais a concepgdo de curriculo,

apontando que pensar o

[...] curriculo pressupde privilegiar ndo somente sua estrutura formal, as
experiéncias de aprendizagem efetivadas, o desenvolvimento de competéncias
requeridas e consideradas como necessarias, certificando seus estudantes para a
entrada no mercado de trabalho, como também o modo de estar em aula, os
compromissos e 0s pactos que levaram professores e estudantes a superar obstaculos
e desencontros inerentes ao processo de mudanca.

Depreende-se, entdo, que, para Ide et al. (2014), o curriculo deve ser pensando além da
formalidade, ou seja, do que estar disposto graficamente e que orienta o processo formativo,
no que se refere ao desenvolvimento dos conhecimentos necessarios para exercer uma
profissdo, daquilo que deve ser ensinado, das aprendizagens, bem como deve englobar o
quotidiano da sala de aula, o que é construido na relacdo pedagdgica entre professor e aluno e
que propicia mudancas.

Vargas et al. (2018) consideram que o curriculo deveria ser trabalhado como aquele
que caracteriza os conteidos, nesse raciocinio, o estudo de Lima et al. (2011) apresenta uma
concepgdo semelhante, no entanto vai além ao apontar o curriculo como aquele que descreve
como deve ocorrer 0 processo de formacdo de profissionais para que, além de terem dominio
dos pressupostos técnico-cientificos, sejam éticos e com perspectivas humanistas.

Outros autores reportam-se para a necessidade de pensar um novo curriculo, com o
intuito de superar o ensino disciplinar, que dissocia a area basica e profissional, valorizando,
excessivamente, 0s procedimentos e tecnologias em detrimento do aspecto humanista
(PARANHOS; MENDES, 2010; RODRIGUES; WITT, 2010). Isso de forma integrada, a
partir da adogdo de modulos, ao invés de disciplinas no curriculo, sob o prisma da
multidisciplinaridade e formacéo continuada do docente, concebendo professor e alunos como
sujeitos do aprendizado (PARANHOS et al., 2015; PERES et al., 2018).

Nesse movimento de discussdo das reflexbes de formacgdo, educagdo e curriculo,
torna-se perceptivel, mesmo nas entrelinhas, que as teorias abordadas nos estudos sobre
curriculo na Enfermagem se transcorrem, em sua maioria, de forma critica, principalmente na

utilizag&o de alguns autores, como cita Mainardes e Stremel (2010, p. 33):

Bernstein costuma ser incluido entre os autores que fazem uma analise critica do
curriculo e do processo de escolarizacdo, tais como Althusser, Bourdieu e Passeron,
Baudelot e Establet, Michael Young, Michael Apple, Bowles e Gintis, entre outros.
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Os estudos de Bernstein colocam em questdo o papel da educacdo na reproducédo
cultural das relages de classe, evidenciando que a pedagogia, o curriculo e a
avaliacdo sdo formas de controle social.

A respeito das teorias criticas, estas ndo sdao neutras; quer dizer, partem da premissa de
que toda teoria tem uma visdo de mundo e conduz a escolhas, sendo assim, o curriculo deve
estar vinculado a uma determinada ideologia. Logo, esse curriculo acaba tornando-se um
processo de reproducdo social, assim os professores ndo podem ser vislumbrados somente
como técnicos ou burocratas, e sim como pessoas envolvidas nas atividades, que, também,
influenciam no processo de construcdo do curriculo, no quotidiano da sala de aula com os
alunos (SILVA, 1999).

Dessa maneira, diante da perspectiva que circunda este estudo, fez-se necessaria uma
aproximacdo com o pos-estruturalismo, dessa forma Silva (1999) e Losso e Borges (2018)
assinalam que o curriculo pode adotar diversos caminhos, o que é direcionado pelas “teorias
do curriculo”. Assim, elas se constituem em proposi¢des, fundamentos, pressupostos que
evidenciam uma determinada forma de conceber e pensar do que se trata o curriculo em
determinados contextos e teorias, ndo dando forma tendenciosa a compreender como centro
ou Unico, o que se configura uma nova conjuntura educacional significativa, partindo-se da
analise pds-estruturalista. Desse modo, ha perspectivas ou abordagens nas quais se organizam
as teorias curriculares: tradicionais ou racionalistas; criticas e pos-criticas. Cada uma dessas
abordagens acarreta uma concepgdo, um entendimento, um direcionamento acerca do que
deve ser ensinado, como deve ser ensinado, por que deve ser ensinado e quais fatores
influenciam direta ou indiretamente o curriculo (SILVA, 1999).

Por isso, faz-se necessario que, ao se discutir sobre curriculo e suas politicas,
tenhamos em mente uma perspectiva de “que teoria curricular fundamenta essa analise?”,
assim poderao ser estabelecidas ponderacGes que visem ndo s6 o aprimoramento do curriculo,
a efetivacdo, mas também as contingéncias e as relacbes de poder que ficam nos entrelugares
das disputas e discussdes dos curriculos, dando sentido e significado as a¢fes. Ao tratar sobre
uma teoria curricular, obviamente ha tedricos, ou seja, estudiosos que fundamentem cada
forma de compreender, debater, refletir e (re)contextualizar sobre o curriculo (LOPES;
MACEDO, 2011; OLIVEIRA; LOPES 2011).

Outro ponto que se ressaltou em comum nos estudos de Ide et al. (2014), Paranhos e
Mendes (2010), Vargas et al. (2018), Paranhos et al. (2015), Peres et al. (2018), Rodrigues e
Witt (2010) foi ao mencionarem que as pesquisas sobre curriculo e formacao se alicercavam
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Enfermagem, as DCN/ENF como sendo um dos

documentos que geralmente orientam a compreensdo de curriculo e suas politicas de
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formagéo. Observamos, entéo, que, de fato, ndo se descarta a relevancia de se apoiar nas DCN
para a formagdo em enfermagem para analisar os curriculos, inclusive porque elas orientam o
que deve permear o processo de formacdo. No entanto, por outro lado, entende-se que ha a
necessidade de se ter um aporte tedrico que se permita nortear a direcdo para qual se
encaminha, compreende-se, organiza-se o curriculo ou, a0 menos, ajude-nos a refletir seus
deslizamentos e desdobramentos.

Aponta-se, assim, a necessidade de os pesquisadores na area da enfermagem, ao
pesquisarem sobre o curriculo, preocuparem-se em tentar conceitua-lo, apresentar uma
concepcdo e delimitar uma possivel definicdo de teoria curricular. Afinal, parte-se do
pressuposto de que discutir sobre o curriculo € bem mais do que ter uma centralidade ou
linearidade formativa e politica, ou seja, é para além de trabalhar disciplinas, carga horaria,
conteddos enfocados, e sim refere-se ao curriculo construido em sala de aula, a partir da
pratica pedagdgica, da relacdo entre docente e discente, bem como da visdo de sociedade, do
contexto politico-econémico, da cultura, dentre outros aspectos.

Por fim, compreendemos que, a partir dessas ponderacdes ao tentarmos realizar uma
abordagem que traduza sentidos e significados sobre o curriculo, também implica na
abordagem de uma determinada concepc¢do acerca de curriculo, por isso a necessidade de se
permitir conhecer as teorias curriculares que implicam nas suas politicas, refletindo como
essas concepcgoes, analises e acdes curriculares poderdo ser influenciadas, reinterpretadas e
recontextualizadas por perspectivas diversas, mesmo que de forma implicita (LOPES;
CUNHA; COSTA, 2013).
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3 “O INSTIGANTE SORRISO DO GATO DE CHESHIRE”: UM ESTADO DA ARTE
SOBRE FORMACAO DO ENFERMEIRO PARA A DOCENCIA

— Por gentileza, poderia me explicar — perguntou Alice,

timidamente, porque ndo estava certa se era educado ser a primeira a falar

— por que é que seu gato esta rindo desse jeito?

— E um gato de Cheshire — respondeu a Duquesa. [...]

Entdo ela se armou de coragem e prosseguiu:

— Eu ndo sabia que os gatos de Cheshire sorriam.

Para ser sincera, nunca ouvi falar que gatos pudessem sorrir.

— Todos eles podem — disse a Duquesa. — E a maioria deles sorri

— Eu n&o conhego nenhum que sorria — disse a menina, muito educadamente,
sentindo-se muito feliz por ter arranjado com quem conversar.

— Tem muita coisa que vocé ainda ndo sabe — observou a Duquesa. — E isso é um fato.

Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll (2019, n.p.)

Na passagem deste trecho Alice, conhece uma duquesa, seu bebé, uma cozinheira e
um gato, este ultimo, que possuia um incansavel, aberto e instigante sorriso. A menina
comeca entdo a indagar a duquesa sobre esse distinto gato, a qual, refere se tratar de um Gato
de Cheshire conhecido pela marcante caracteristica de seu sorriso.

Durante a historia, o gato tera diversas passagens, sendo um personagem marcante
com seus variados e enigmaticos dialogos com Alice. Entre recorrentes e repentinos
aparecimentos e sumicos, 0 gato, em algumas ocasides ajuda a menina, mas em outras acaba
por lhe colocar em novas aventuras ou enrascadas, deixando como “rastro” para a memoria —
ndo apenas da personagem, mas também para leitores e telespectadores — o0 seu instigante
SOrriso.

Entdo relacionamos “o instigante sorriso do gato de Cheshire” com o “mundo da
pesquisa”, com os questionamentos ¢ problematicas que instigam a investigacao, assim como
o que se tem de “rastro” deixado pelos tedricos, autores, pesquisadores nos mais variados
campos e até onde pode-se chegar. Refletindo acerca do personagem do Gato de Cheshire,
associando-o com o ato de pesquisar, escrever e recorrer as teorias e pensamentos durante a
pesquisa, tornando-se algo, as vezes mistico, referente a um aparecimento e um sumico, onde
as referéncias se mesclam, se ressignificam, até se descobrem e redescobrem, com intuito para
0 conhecimento e a compreensdo sobre algo que pode ja ter sido ou ndo mencionado,
estudado, pesquisado.

Portanto, a subsecédo a seguir se remeterd a abordagem de um Estado da Arte acerca do
que se tem pesquisado nos ultimos dez anos em relacdo a processos formativos do enfermeiro

para a docéncia.

3.1 Sentidos e significados dos processos formativos do enfermeiro-professor: um estado



62

da arte (2010-2019)*!

Na area da saude, a qual é constituida, em sua maioria, por cursos de bacharelado e,
em especifico, na realidade da Enfermagem, os processos formativos docentes ou o proprio
ato de ensinar englobam oportunidades transcorridas durante a graduacdo, através dos
programas de monitorias, de iniciacdo a docéncia e pesquisa; atividades relacionadas a
educacdo em saude; nos processos de ensino-aprendizagem das disciplinas, entre outros.
Além disso, apds a formacdo inicial, surgem circunstancias em que o enfermeiro, em ambito
da educacdo formal, depara-se com o exercicio docente, o qual pode acontecer e/ou ser
desenvolvido ao lecionar em cursos técnicos ou superiores; na perspectiva da educacao
informal, por sua vez, poderé ocorrer no exercicio da profissdo ao lidar com os pacientes em
explicacbes sobre a sua situacdo clinica ou em explanagbes com o publico em atividades
educativas em relacio a saude (CHAVES, BARBOSA, NOBREGA-THERRIEN, 2017).

Essas oportunidades acabam sendo fomentadas pelo entrelace dos conhecimentos e
das destrezas técnico-cientificas peculiares e pertencentes a profissdo. Chaves, Barbosa e
Ribeiro Junior (2020) ponderam que é comum se pensar que, na enfermagem, quando se é um
bom profissional na pratica, consequentemente 0 mesmo se fara na teoria, e vice-versa. Nesse
sentido, os saberes considerados inerentes a profissdo do enfermeiro englobariam o possivel
dominio ou a inclinagdo para a profissdo docente.

Tal pensamento baseia-se, assim, na crenca de que, no exercicio da enfermagem, por
utilizar-se constantemente do dialogo/da comunicacdo, para permear as relacfes sociais —
entre profissional enfermeiro e paciente, familia e/ou comunidade que procuram o servigo em
salde, — que nestes ambitos transcorrem por meio da coleta, do repasse e do
compartilhamento de informagbes, o profissional se tornaria apto a exercer a docéncia,
prescindindo da necessidade de uma formacdo especifica.

Todavia, torna-se pertinente considerar que, para ser professor, ha a necessidade de
uma formacgdo especifica, que respalde epistemoldgica, metodoldgica e teoricamente a
execucdo dessa profissdo, visto que os processos de ensinar e aprender envolvem saberes
especificos para a sua mediacdo, o que ndo é enfocado em cursos de Bacharelado, e sim em
cursos de Licenciatura, ou no &mbito da formagéo continuada, em cursos de p6s-graduacéo,
no proprio servico, ou ainda na experiéncia em sala de aula, com os alunos e os pares.

Barbosa, Ferreira e Nobrega-Therrien (2016), imbuidos por essas reflexdes e

10 texto dessa secdo foi aceito e publicado na Revista Internacional de Educagdo Superior (RIESup).
Campinas, SP, v. 7, p. e021029, 2020. DOI: 10.20396/riesup.v7i0.8660128.
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perspectivas acerca do exercicio da docéncia, ressaltam as necessidades de saberes
especificos, 0 que perpassa ndo sé o dominio dos contetdos relativos a area de atuacéo
profissional, mas, igualmente, o dominio dos saberes pedagdgicos. Reportando-se aos
docentes oriundos da area da salde, que, em sua grande maioria, sdo formados em cursos de
Bacharelado destacam possiveis déficits no que se refere aos aspectos epistemoldgicos do ser
professor, isto é, limites ou desconhecimento no que tange aos saberes pedagdgicos, que
respaldam a atuacdo docente, tais como aqueles relacionados a didatica, a filosofia, a
psicologia, a antropologia e a sociologia da educacéo, dentre outros.

Ainda a esse respeito, sdo pertinentes as concepgdes e 0s sentidos transcritos por
Abreu e Masetto (1982, p.1), os quais, ponderam que:

No desempenho do docente do ensino superior é comum existir uma lacuna: o
professor se caracteriza como um especialista no seu campo de conhecimentos; este
é, inclusive, o critério para sua selecdo e contratacdo; porém, ndo necessariamente
este professor domina a area pedagdgica, de um ponto de vista mais amplo, mais
filosofico, nem de um ponto de vista mais imediato, tecnolégico.

Sendo assim, é preciso pensar estratégias que propiciem formacéo voltada para a area
da educacdo, em particular sensibilizando os alunos, ainda na graduacdo, em particular na
area das Ciéncias da Saude, para a necessidade de se ter uma formacdo pedagdgica ou, pelo
menos, um pensamento reflexivo acerca do exercicio e das responsabilidades da docéncia.

No tocante ao processo formativo docente no Brasil, a Lei 9.394 de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) descreve no artigo 65, que a “formag¢do docente, exceto para a
Educacdo Superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”, sendo que a
mesma Lei impde que a pratica de ensino seja uma exigéncia legal para o ensino na educagédo
basica. Ficando determinado ainda no artigo 66 que a “preparacdo para o exercicio do
magistério superior far-se-4 em nivel de pdés-graduacdo, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996). Logo, torna-se perceptivel que a determinagdo se
relaciona & formacdo do docente no nivel stricto sensu, mestrado e doutorado, cuja énfase
recai sobre a pesquisa, e ndo sobre a formacéo didatico-pedagogica. Como resultado, ndo ha
exigéncia legal quanto & formacdo, especificamente, pedagdgica para o docente que atua no
ensino superior.

Medeiros et al. (2018) retratam as discussfes e determinagdes que se referem aos
processos formativos dos cursos de enfermagem, implicados pelas orientacfes dadas pelo
Ministério da Educacdo para as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos cursos de
graduacio nos Pareceres do CNE/CES! n° 776/97 e n° 583/2001, bem como dos

12 conselho Nacional De Educagio/Camara de Educacio Superior.
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desdobramentos decorrentes do Edital 4/97-SESu/MEC que expressavam as heterogeneidades
das diversas propostas curriculares lancadas, deste modo, acabou implicando diretamente nas
Diretrizes Curriculares dos Cursos de graduacdo em Enfermagem (DCN/ENF), pela
Resolucdo CNE/CES n° 3 de 7 de novembro de 2001, que atribuem que as Instituicdes de
Ensino Superior (IES) devem contemplar competéncias e habilidades que se desenvolvam por
meio de um projeto pedagdgico flexivel que contenha a possibilidade de se adaptar as
demandas de cada publico atingido (BRASIL, 1997; BRASIL, 2001a; BRASIL, 2001b).

Observa-se que as DCN/ENF daquela época ja propunham, inclusive para o curso de
bacharelado em enfermagem, a formacdo para o exercicio profissional, com compreensdo
generalista, humanista, critica e reflexiva, atrelada a ética, embasada no rigor cientifico e
intelectual, para que seja um trabalhador que possa atuar em todos os niveis de atencdo a
salde, desde a baixa até a alta complexidade (BRASIL, 2001b).

Desse modo, quando nos reportamos para 0s mais diversos campos: da educacéo,
saude, politica, histdria, hd uma multiplicidade de informacgdes e caminhos ainda a serem
percorridos. Oliveira e Alves (2006), Tardif (2012) e Henning (2013) retratam que, muitas
vezes, podem emergir dos cotidianos, das discussdes, dos significados produzidos, das trocas,
durante as vivéncias e dos percursos profissionais, nuances que podem propiciar e possibilitar
abertura ou reabertura de caminhos para possiveis compreensdes, reflexdes, aspiracGes
envoltas nos processos formativos e nas incumbéncias deste. Deste modo, Gabriel (2013)
pondera que estas podem vir a ser futuras investigacdes, questdes e problematicas, nas quais
se podera debrucar e projetar, principalmente se tratando dos campos da educacdo, por
conseguinte, da formacgéo.

Romanowski e Ens (2006), em suas observacOes, referem que vém aumentando, de
modo acentuado, 0s cursos, eventos e programas de pos-graduacdo na area da educacdo, nos
mais diferentes aspectos: formacdo de professores, curriculo, educacdo em espacos nao
escolares, dentre outros, 0 que incrementa, por conseguinte, as pesquisas desenvolvidas nesse
campo do saber. Essa intensificacdo dos estudos gera inquietacdo para compreender o que,
como, por quem, onde e que metodologias estdo sendo mais utilizadas para a sua realizagéo.
Em decorréncia, destaca-se a necessidade de estudos, dentre os quais o estado da arte, que
possam fazer o levantamento do que esta sendo investigado, identificando o que ja foi
pesquisado e as lacunas que ainda existem. Conforme Ferreira (2002), esse tipo de estudo é
movido, pois, pela necessidade de conhecer mais detalhada e profundamente sobre as
investigacdes que vém sendo realizadas em determinada area do saber, tanto do ponto de vista

quantitativo quanto qualitativo.
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Desse modo, 0 estado da arte, também chamado de estado do conhecimento, refere-se
a pesquisa de carater bibliografico, com o desafio de mapear e, assim, discutir estudos que
podem ser desenvolvidos em distintas areas do saber, almejando responder que aspectos e/ou
enfoques tém sido produzidos acerca da tematica. Pode-se reportar tanto para dissertacdes,
teses, artigos publicados em periddicos, além de trabalhos publicados em anais de eventos.
Ainda se caracteriza por utilizar metodologia com perspectivas descritiva e inventariante da
producdo cientifica levantada, sendo realizada a luz de categorias definidas a partir dos
conteudos caracterizadores nos trabalhos como um todo e particularmente em cada um
(FERREIRA, 2002).

Com isto, o presente estudo desenvolveu-se nos ensejos do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte -
POSEDUC/UERN, partindo da premissa de que, no contexto atual, nos campos da Educacéo
e da Enfermagem, tém se tornando mais perceptivel a projecdo das pesquisas e buscas
voltadas para os processos formativos, incluindo nestes, a docéncia — o ato de ser e exercer a
profissido enfermeiro-professor®* (CALHEIROS, 2014; FERNANDES; SOUZA, 2017;
BRAGAS; BOAS, 2018). Assim como se destaca a percepcdo sobre a necessidade de se
utilizar os mais diversos aportes tedricos para respaldar o processo investigativo e, assim,
permitir acontecer a diversidade e as possibilidades de construgdes dos estudos, nos mais
diversos campos e contextos.

Nesse sentido, objetivou-se, neste Estado da Arte, investigar o que se tem pesquisado
sobre os sentidos e significados da formacdo docente na Enfermagem, a partir da perspectiva

do curriculo.

3.2 A saga da busca: o percurso metodolégico

O Estado da Arte, como todo tipo de pesquisa, apresenta um determinado percurso
metodologico para a sua consecucao, o que sera descrito nesta se¢cdo. Conforme Romanowski
e Ens (2006), o estado da arte trata-se de investigacdo que realiza um balango do que vem
sendo produzido acerca de um determinado tema, tentando identificar que tipos de pesquisas

sdo produzidas e, por conseguinte, quais os temas menos abordados ou sdo silenciados,

130 enfermeiro-professor é aquele que facilita/ajuda no processo do ensino-aprendizagem da enfermagem,
relacionando a teoria com a pratica profissional do enfermeiro, levantando questionamentos como: “o que
fazer?” e “como fazer?”, englobando as a¢des humanizadas, senso-criticas e éticas. Aponta-se a necessidade de
que, ao inserir-se no universo docente, o enfermeiro necessita ter formagdo pedagdgica. Nesse contexto, emerge
a proposi¢do de unir as duas palavras num sé termo: enfermeiro-professor, com a finalidade de destacar que é
preciso valorizar tanto a formacdo para a area da Enfermagem, quanto a formacdo docente e/ou pedagogica.
(CARRASCO,2009; ARRUDA, 2012).
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preteridos, suscitando a necessidade de serem estudados.

Consoante com Romanowski e Ens (2006), para realizar esse tipo de investigacéo, ha
a necessidade de que sejam seguidas determinadas etapas e, assim, procedimentos, a fim de
que se mantenha o rigor metodoldgico pertinente. Desse modo, de inicio, é preciso definir que
descritores seréo selecionados, quais bancos de pesquisa e bases de dados a serem utilizados,
a delimitacdo de que critérios orientardo a selecdo dos materiais, inclusive que materiais
bibliograficos comporédo as analises: teses, dissertacdes e/ou artigos, além de definir de que
modo serdo realizadas as leituras e sinteses desses trabalhos, como se procedera em relacéo a
andlise dos dados coletados e, por conseguinte, que consideracdes poderao ser estabelecidas.

Partindo desses pressupostos, procedeu-se a delimitacdo dos descritores da pesquisa,
assim como foram realizadas as buscas na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD). Optou-se pela utilizacdo dessa plataforma por se tratar de
espaco digital fomentado pelo Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT), langada no ano de 2002, que articula os sistemas de informacdo de dissertagOes e
teses produzidas nas instituicdes de ensino superior no Brasil. Desse modo, ha a divulgacédo
dessas producdes tanto em nivel nacional, quanto internacional, difundindo o conhecimento
produzido.

Quanto aos descritores, foram definidos os seguintes, tomando como referéncia o
objetivo do presente estado da arte e possiveis variacdes de termos que podem ser
encontrados na literatura cientifica, sendo estes: Formacdo do enfermeiro professor;
Curriculo da formacdo do enfermeiro professor; Curriculo do curso de enfermagem:
bacharelado e licenciatura em enfermagem; Licenciatura em enfermagem; Curriculo, pos-
estruturalismo e enfermagem; Formacéao do enfermeiro docente.

Ressalta-se que, inicialmente, pensamos apenas em selecionar dissertaces; porém, ao
iniciar as buscas, foi possivel identificar a relevancia de teses que eram encontradas, as quais
tratavam do tema pesquisado, a saber: formacao inicial do enfermeiro na docéncia em nivel
superior. Entdo, delimitou-se que seriam incluidas, neste estado da arte, dissertacdes e teses.

Destaca-se também, o periodo em que os estudos foram produzidos, influenciando no
recorte temporal. Por perceber-se que se tratava de um tema ainda pouco explorado e
pesquisado, por conseguinte, com a designacdo dos descritores, apareceram trabalhos com
mais de dez anos, e até de duas decadas, que inicialmente aparentaram ter relevancia em sua
possivel selecdo para este estudo.

Portanto, tdo importante quanto definir os descritores para a busca dos trabalhos, é

delinear quais os critérios serdo utilizados para seleciona-los. Isso porque muitos estudos séo
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identificados mediante os descritores, portanto existe a necessidade de serem estabelecidos
filtros para definir o que, de fato, contribuira para a pesquisa em questdo (FERREIRA, 2002;
ROMANOWSKI; ENS, 2006).

Sendo assim, definidos os descritores para este estado da arte, comegou-se a perceber
a necessidade de delimitar os critérios de inclusdo e exclusdo da selecdo, para posterior
leitura. Como critérios de inclusdo, foram estabelecidos os seguintes: dissertacdo ou tese, que
tratassem sobre a formacdo do enfermeiro professor na perspectiva do curriculo. Enquanto
critérios de exclusdo foram definidos: dissertacdo e tese que enfocassem a formacdo do
enfermeiro professor em nivel técnico e ndo estivessem disponiveis na integra em plataformas
ou bancos digitais.

Desse modo, apds digitar o descritor na busca da BDTD, procedeu-se a leitura do
titulo, seguido do resumo da dissertacdo ou tese, de modo a identificar caso se referia a
temética. Essa atitude é apontada por Ferreira (2002), como um dos primeiros passos para a
identificacdo de que o trabalho se enquadra no Estado da Arte. Referindo-se acerca da leitura
atenta e cuidadosa do resumo para analisar se ha enquadramento no escopo da investigacao.

Apbs a leitura do titulo e do resumo, se houvesse duvida quanto a sua inser¢do na
temética, procedeu-se a leitura de outras se¢des do trabalho, tais como: introducdo,
metodologia e/ou resultados e discussodes.

A seguir, serd apresentado, detalhadamente, o numero de dissertacBes e teses
encontradas, a partir da utilizacdo de cada descritor, explicitando inclusive quantas foram
selecionadas.

Quadro 01. Descritores utilizados para a selecdo dos trabalhos (dissertacdes e teses), com a exposi¢do das

tematicas identificadas, o quantitativo geral, especificando o nimero de dissertacdes e teses e o de trabalhos
selecionados, Mossoré/RN, 2020.

i TOTAL TOTAL
DESCRITORES USRI 1O DE DE

SELECIONADOS
GERAIS GERAL | biSSERTACOES | TESES

Formagédo do
enfermeiro
professor

Scricto Sensu;
Formagé&o para
assisténcia;
Estratégias de
formacéo /
Metodologia;
Técnico de
enfermagem;
Estagio
supervisionado;
Gestédo
Educacdo em salde;
Pesquisa;
Avaliacdo;
Tecnologias / EaD.

198

126

69

9

(Dissertagdo: 8;
Tese: 1)
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Curriculo da
formacéo do
enfermeiro
professor

Scricto Sensu;
Formagé&o para
assisténcia;
Estratégias de
formacéo /
Metodologia;
Técnico de
enfermagem;
Estagio
supervisionado;
Gestdo; Educacéo
em saude; Pesquisa;
Avaliacéo;
Tecnologias / EaD;
Curso de formagéo;
Duplicado®.

95

59

36

(Tese:1)

Curriculo do
curso de
enfermagem
bacharelado e
licenciatura em
Enfermagem

Formac&o para
assisténcia; Estagio
supervisionado;
Educacdo Fisica;
Duplicado.

1

(Tese:1)

Licenciatura em
enfermagem

Scricto Sensu;
Formacéo para
assisténcia;
Estratégias de
formacéo /
Metodologia;
Técnico de
enfermagem;
Estégio
supervisionado;
Condigdes de satude
dos académicos;
Promocéo da saude
na educacdo basica;
Gestéo; Avaliagéo;
Psicologia;
Sexualidade;
Tecnologias / EaD;
Educacdo fisica;
Duplicado.

73

52

21

6

(Dissertagdo: 4;
Tese: 2)

Curriculo, p6s
estruturalismo e
enfermagem

Crise na formagcéo;
Técnico de
enfermagem;
Insercdo no mundo
do trabalho;
Subjetividade
Humana; Direitos
Humanos;
Avaliacdo; Morte;
Tecnologias / EaD.

11

10

(Tese:1)

Formagédo do
enfermeiro

Scricto Sensu; Lato
Sensu; Formagéo
para assisténcia;

Estratégias de
formacéo /
Metodologia;

252

177

75

4

(Dissertagdo: 2;
Tese: 2)

14 Na pesquisa de cada descritor surgiram titulos idénticos/duplicados.



69

docente

Técnico de
enfermagem;
Estagio
supervisionado;
Gestdo
Educacdo em saude;
Pesquisa; Trabalho
do enfermeiro;
ACS; PSF;
Tecnologias / EaD.

Fonte: Dados extraidos da base de dados BDTD e organizados pelos autores (2020).

Ao todo, foram selecionados 21 trabalhos, no entanto um deles foi encontrado

duplicado, isto é, em dois descritores, portanto foram computados 20 trabalhos, sendo 14

dissertacOes e 6 teses. A seguir, sera apresentado cada descritor com os respectivos trabalhos

que foram identificados em cada um deles.

Quadro 02: Lista de titulos dos trabalhos selecionados para cada descritor nas buscas na BDTD, Mossoré/RN,

2020.

DESCRITORES

TITULOS SELECIONADOS NA BDTD

Formacao do

e A formacdo pedagdgica na atuacdo do docente de enfermagem

e As representacdes sociais sobre o que é ser professor para o enfermeiro docente no
ensino superior

e Autoestudo da préatica docente na formacdo de enfermeiros

enfermeiro e Constituicdo docente do enfermeiro: o estado da arte das producdes brasileiras
professor e Doceéncia universitaria na perspectiva do Professor enfermeiro
e Docéncia no ensino superior em enfermagem: o que dizem os enfermeiros-
docentes de uma instituicdo privada
e Licenciatura em enfermagem: uma andlise do processo de implementagdo nas
universidades publicas estaduais
e Professor-enfermeiro: significados e profissdo docente
e Trajetorias de enfermeiros e experiéncias docentes na Universidade Estadual do
Tocantins — UNITINS, polo de Augustinépolis
Curriculo da e Desenvolvimento profissional docente: um estudo com professores enfermeiros
formacéo do universitarios
enfermeiro
professor

Curriculo do curso
de enfermagem:
bacharelado e
licenciatura em
enfermagem

e Desenvolvimento profissional docente: um estudo com professores enfermeiros
universitarios (Titulo/Trabalho repetido)

Licenciatura em
Enfermagem

e A formacdo do enfermeiro: estado da arte das publicacdes cientificas no Brasil no
periodo de 1996 a 2010

e A formagdo do licenciado em Enfermagem no estado do Para: as prescri¢des
curriculares no periodo de 1977 a 2006

e As bases didatico-pedagogicas no contexto de formagdo dos cursos de licenciaturas
da UNIOESTE Campus de Cascavel — PR

e Licenciatura em enfermagem para que?

e Pratica pedagogica dos docentes enfermeiros do curso de Enfermagem de uma
instituicdo de ensino superior publica de Manaus — AM

e Pratica pedagdgica reflexiva de licenciandos de enfermagem: o portfélio como
instrumento

Curriculo, pés-
estruturalismo e

e Andlise dos marcos tedricos e estruturais do curriculo de graduacdo em
enfermagem no Rio Grande do Norte
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enfermagem
Formacao do e O fazer do enfermeiro-docente: acdo e compromisso
Enfermeiro e Saberes de docentes de um curso de graduacdo em enfermagem e as implicacfes

das politicas publicas de salde e educacédo

e Identidade profissional docente no ensino superior: caminhos de constituicdo na
enfermagem

e Curriculo do curso de Enfermagem da Universidade Federal de Minas Gerais
(EEUEMG): perspectiva de docentes e discentes

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Dos seis descritores utilizados para a busca na BDTD, o que mais obteve trabalhos
selecionados foi o descritor Formagéo do enfermeiro professor, a partir do qual selecionamos
nove trabalhos. Os descritores Curriculo da formacdo do enfermeiro professor e Curriculo,
pos-estruturalismo e enfermagem permitiram, cada um deles, a selecdo de apenas um
trabalho. O descritor Curriculo do curso de enfermagem: bacharelado e licenciatura em
enfermagem, que também possibilitou selecionar somente um trabalho, foi excluido, uma vez
que se percebeu a repeticdo do titulo, que o trabalho ja tinha sido utilizado em outro descritor.
Os demais descritores: Licenciatura em enfermagem e Formacdo do enfermeiro docente
propiciaram, respectivamente, selecionar seis e quatro trabalhos.

A partir desse panorama, depreende-se que, do ponto de vista dos descritores, ha mais
trabalhos acerca do processo de formacdo do enfermeiro como professor. No entanto,
parecem incipientes os estudos que tratam sobre o curriculo na formacao do enfermeiro para a
docéncia, no curriculo de Enfermagem para o bacharelado e a licenciatura, assim como as
discussdes do curriculo de Enfermagem na perspectiva do pés-estruturalismo. Chama atencéo
o fato de ter um numero significativo de trabalhos que enfocam a licenciatura em
Enfermagem. Isso merece destaque por ter poucos cursos de licenciatura em Enfermagem
sendo ofertados no pais. Segundo o Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educacao
Superior — Cadastro e-MEC (2020), do Ministério da Educacdo, existem atualmente 9 cursos
de licenciatura em Enfermagem em atividade, o que demonstra que, mesmo ndo sendo um
grande quantitativo, ainda existe a preocupagdo com o processo de formacdo docente na
Enfermagem.

A seguir serdo enfocados, detalhadamente, os estudos selecionados para 0 corpus
deste Estado da Arte, a fim de que se possa compreender o que vem sendo debatido acerca

dessa tematica.

3.3 O Estado da Arte: fundamentacéo tedrico-metodoldgica e sua analise contextual

Como o Estado da Arte se propde, em seus caminhos, a explanacdo, a demonstracéo,

ao detalhamento, & descrigdo do que se vém pesquisando acerca da producdo académica de
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determinados assuntos, nesta se¢éo, serdo apresentados os aspectos mais relevantes para o que
se propde o objeto de estudo deste artigo, com relacdo a docéncia no ensino superior em
salde. Antes de adentrar na analise das dissertacdes e teses que integram o corpus desta
investigacdo, a partir dos critérios previamente delimitados, considera-se pertinente tecer
algumas ponderagdes sobre a pesquisa com 0s descritores.

Destaca-se que, a partir da leitura de titulos e resumos das dissertacfes e teses, mesmo
ndo sendo objeto deste estudo percebeu-se, nas pesquisas com todos os descritores, 0S
trabalhos que vém sendo produzidos para a area do “professor do técnico de enfermagem”.
Essa situagdo possibilitou uma reflexdo sobre o quanto este campo tem crescido,
preocupando-se sobre a formacao de professores para esse nivel de ensino. Como neste estudo
reporta-se para a graduacdo em enfermagem, entdo os trabalhos que falavam sobre a temaética
do “técnico de enfermagem”, ndo foram selecionados.

Igualmente, merece destaque que, durante as buscas como tematicas principais
extraidas dos titulos, dos resumos ou dos objetivos, mesmo ndo sendo utilizados por este
Estado da Arte, os assuntos: “formag¢do para assisténcia”, “estratégias de

’

formagdo/metodologia”, ‘“educagdo em saude”, ‘“pesquisa” e ‘“gestdo

i3

mostraram-se
bastante presentes. Essa situacdo demonstra o quanto os campos que envolvem formacao,
docéncia e enfermagem sdo evidentes, o que traz a tona os avangos com relacdo as
preocupacOes dos pesquisadores com 0s objetos estudados, assim como aponta que as
perspectivas de estudos estdo se modificando para além dos pressupostos biomédicos.

Com isto, deu-se partida a leitura dos trabalhos selecionados para compor esse Estado
da Arte. Como critérios de analise para cada trabalho, foram considerados alguns especificos,
a fim de contemplar, organizar e sistematizar a leitura e, consequentemente sua interpretacéo,
englobando os seguintes quesitos: Titulo; Tipo de trabalho, isto é, se trata de dissertacdo ou
tese; Area de atuacdo; Objetivo(s) — objeto, objetivo geral e especificos; Metodologia;
Resultados e Discussoes; e, por fim, Informacdes Relevantes. Ressalta-se que esses critérios
foram utilizados com os trabalhos selecionados em cada um dos descritores. Optou-se por
essa estratégia como forma de selecionar e sistematizar as informacgdes/os conhecimentos
sobre cada trabalho e, assim, ter elementos para a discussao.

Com a leitura de cada trabalho embasada pelos critérios, a avaliacao das dissertacoes e
teses previamente selecionadas tornou-se mais dindmica e minuciosa, também relembrando os
critérios de inclusdo e exclusdo utilizados na seletiva dos estudos/pesquisas durante a busca.
Realizamos uma nova seletiva, outros trabalhos acabaram por ser eliminados da composigéo

de analise deste Estado da Arte. Destarte, levou-se desta vez em consideracdo na analise de
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cada trabalho as relacdes e a coeréncia entre: a pertinéncia para a problemética e o objeto de
estudo desta pesquisa; a clareza e a existéncia dos objetivos; possiveis divergéncias entre a
metodologia ou 0s objetivos com os resultados e discussdes, somando-se ao ano (por
apresentar estudo, aparentemente antigo, ou seja, produzido hd mais de uma década).
Portanto, com esta nova triagem, acabou por serem retirados da analise, trés trabalhos.

Identificou-se que “Autoestudo da pratica docente na formacdo de enfermeiros”
(SILVA, 2016) trata-se de um estudo que visa a coleta de informacdes e falas dos discentes
acerca da metodologia utilizada na disciplina em sala, que é voltada para a formagdo dos
futuros enfermeiros no &mbito generalista, ou seja, ndo se encaixou no critério principal que
se trata para como formac&o docente na area da enfermagem.

“A formacdo do enfermeiro: estado da arte das publicacbes cientificas no Brasil no
periodo de 1996 a 2010” (OLIVEIRA, 2011) retrata a base curricular no ambito dos avancos
do ensino para a formacdo em enfermagem ao longo do tempo, voltado para seu exercicio
profissional nos &mbitos assistencial, satde coletiva e publica. Refere-se bastante ao docente
como formador deste profissional, no qual compreendem os processos formativos das
competéncias, mencionando a relacdo aluno-professor, e do perfil dos dois para a
contextualizacdo metodologica de ensino-aprendizagem. Faz reflexfes ainda sobre o
afastamento reflexivo acerca da formacgéo docente para enfermeiros, acontecendo a dicotomia
entre 0 ensino e 0 mercado, entre o pensar e o fazer. Foi excluido porque se reporta mais para
o desempenho e o desenvolvimento do enfermeiro e como o docente pode contribuir para essa
realidade, e ndo sobre o processo de formacédo docente.

Na pesquisa “Licenciatura em enfermagem: pra qué?” (BAGNATO, 1994) na época
em que fora escrito, 0s 6rgdos representativos da categoria estavam discutindo, em nivel
nacional, a formacdo do enfermeiro, os curriculos vigentes, e que a licenciatura ocupava um
espaco especial. Acreditavam que um estudo como este poderia trazer contribuicbes a tal
movimento, colaborando com a compreensdo do exercicio e da formacdo de professores na
area de enfermagem no pais. Trata-se de um estudo de 1994, ou seja, mais de duas décadas,
que pode ser utilizado como meio de aporte reflexivo, e de comparativo com 0s avangos sobre
as pesquisas realizadas desde essa época. A partir disso, percebeu-se a necessidade de se
realizar um recorte temporal, ou seja, utilizar neste estudo os trabalhos produzidos nos ultimos
dez anos. Com base neste recorte temporal, foram excluidos mais dois estudos dissertativos, a
saber: “O fazer do enfermeiro-docente: agdo e compromisso” (BLOIS, 2001) e “Saberes de
docentes de um curso de graduacdo em enfermagem e as implicagdes das politicas publicas
de saude e educacdo” (RIEGEL, 2008).
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Desse modo, apds estas andlises e a exclusdo desses cincos trabalhos, passaram a
integrar o corpus desta pesquisa 15 producgdes cientificas, sendo 11 dissertacbes e 4 teses.
Observando e analisando os percursos metodologicos dos estudos, foi possivel identificar trés
aspectos que sdo pertinentes em qualquer pesquisa e/ou trabalho académico, os quais se
tornam elementos basilares e organizadores neste estudo, sendo estas: Abordagens de
pesquisa; Tipos de pesquisa e Instrumentos utilizados para a coleta de dados.

Quanto aos Tipos de pesquisa, tornou-se notorio que a maioria dos estudos se aportou
na pesquisa documental e revisdo bibliografica. Os estudos de casos também apareceram
como formas de abordagens. Em alguns, ndo foi possivel identificar ou néo ficou esclarecido

que tipo de pesquisa foi utilizado no estudo.

Gréfico 01. Tipos de pesquisas abordadas no levantamento dos trabalhos deste Estado da Arte, Mossor6-RN,
2020.

i - Revisdo
N&o identificado/ p— Bibliografica (3)
Ndo esclarecido (3) 20%
20% <

r/’
r

Estudo de caso

Gnico (1) \

7%

Estudo de caso histdrico-
organizacional (1)

% Pesquisa

Documental (6)

" ao%

Estudo de caso
naturalistico (1)
6%

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Em relacdo as Abordagens de pesquisas, os trabalhos em sua maioria tratavam da
abordagem qualitativa, percebendo-se que nenhum enfocou a questdo quantitativa, ou seja, 0s
estudos voltados para as perspectivas da saude e educacdo estdo mais atrelados e voltados a
explorar sobre suas qualidades formativas. Assim como em alguns n&o foi possivel identificar
ou nao deixaram claro sobre que tipo de pesquisa foi abordado. Estes estudos ainda se
dividiram em dois grupos quanto ao objetivo da pesquisa: exploratorio e descritivo;

exploratorio e analitico.
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Graéfico 02. Abordagens de pesquisas dos trabalhos deste Estado da Arte, Mossor6-RN, 2020.

10

2]

o

Y

[t ]

Abardagem exploraratorio e exploratorio e Ndo identificados
qualitativa descritivo analitico

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Nos Instrumentos utilizados para a coleta de dados, ficou evidente inclusive de forma
quantitativa que foram utilizados mais de um instrumento nas pesquisas, assim como a
entrevista semiestruturada é uma das ferramentas mais abordadas pelos pesquisadores. Em
seguida, aponta-se 0 questionario; aparecendo ainda a observacdo do trabalho docente e o
grupo focal. E ainda teve um trabalho que utilizou o pré-teste, ou seja, realizou uma coleta
anterior a coleta final, com o intuito de saber se o instrumento era adequado a ser utilizado
para aquela abordagem, assim como para aquele tipo de pesquisa.

Gréfico 03. Instrumentos utilizados para a coleta de dados nos trabalhos analisados neste Estado da Arte,
Mossoré-RN, 2020.
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A partir da interpretacdo dos graficos acima, identificou-se que ndo foram todos os

trabalhos que descreveram com clareza esses trés aspectos do percurso metodoldgico,
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dificultando o seu entendimento, apontando para as reflexdes que surgiram das possiveis
fragilidades em relacdo ao processo metodoldgico das pesquisas analisadas neste Estado da
Arte.

Os elementos gerais de identificacdo dessas dissertacdes e teses podem ser observados

no quadro abaixo — organizados pela ordem cronoldgica do ano de publicacéo:

Quadro 03. Relagdo geral do corpus deste Estado da Arte, de acordo com o autor e ano de publicacdo, titulo,

tipo de trabalho e objetivo, Mossor6-RN, 2020.

AUTOR /
ANO DE _ TITULO TF-IQ—,IAFI;(,)AEEO OBJETIVO
PUBLICACAO
ALENCAR, A formacdo do licenciado em Identificar as prescri¢es que foram
Florice enfernjf':\gem no estgdo do DISSERTACAO _sep(_jo adotadas ao longo da
Albuquerque / Pard: as perspectivas trajetoria do curso de Enfermagem
2010 curriculares no periodo de da UFPA
1977 a 2006.
SCHREEN, A formagéo pedagdgica na Investigar as percep¢des dos
Rosana atuacdo do docente de x enfermeiros docentes que atuam nas
Stopiglia / enfermagem DISSERTACAO diversas disciplinas do curso de
2011 graduacdo em Enfermagem.
VALENCA, Andlise dos marcos teoricos e Analisar 0s marcos tedricos e
Cecilia estruturais do curriculo de estruturais do curriculo de
. ~ TESE x
Nogueira / graduacgdo em enfermagem do graduacdo em enfermagem das
2013 Rio Grande do Norte universidades publicas do estado do
Rio Grande do Norte.
Analisar, quanto aos niveis de
VAZ, Débora Préatica pedagogica reflexiva reflexdo, as narrativas relacionadas
Rodrigues / de licenciandos de a prética pedagdgica vivenciada
2013 enfermagem: o portfolio como | DISSERTACAO durante o estégio curricular
instrumento supervisionado relatadas nos
portfélios de licenciados de
enfermagem.
DUTRA, Paula As representacdes sociais Conhecer as Representagdes Sociais
Oliveira / sobre o que é ser professor DISSERTACAO (RS) sobre 0 que é ser professor
2014 para o enfermeiro docente no para o enfermeiro que se tornou
ensino superior. docente no Ensino Superior.
SILVA, Silvana Docéncia universitaria na Compreender, a partir da percepgao
Sak_)inp de perspectiva do _Professor DISSERTACAO dos enfermeiros pesquisados, como
Oliveira / enfermeiro eles se tornaram docentes.
2015
Compreender a efetivacéo dos
OLIVEIRA, Curriculo do curso de principios da integralidade,
Vania enfermagem da Universidade interdisciplinaridade, articulagdo
Aparecida da Federal de Minas Gerais TESE tedrico-prética e articulagdo ensino-
Costa / (EEUFMG): perspectiva de servico no curriculo do curso de
2016 docentes e discentes Enfermagem da Universidade
Federal de Minas Gerais
(EEUFMG).
Investigar o processo de construgédo
FERNANDES, Identidade profissional de identidade docente dos
Carla Natalina docente no ensino superior: professores que atuam em cursos de
da Silva/ caminhos de constitui¢cdo na TESE graduacdo em enfermagem nas
2016 enfermagem instituicdes publicas e fundacdes
municipais de ensino superior no
estado de Goiés.




ANCIOTO, As bases didatico- Identificar os sentidos que eles
Alil\r}le de Paiva pedagdgicas no contexto de DISSERTACAO assumem, cpr)siderando _allélrr} dos
orales / formacéo dos préprios sujeitos, suas historias e
2017 Cursos de licenciaturas da contextos sociais em que se inserem
UNIOESTE Campus de como docentes, o que lhes conferem
Cascavel - PR lugar de autoridade.
AGNELLLI, Constituicao docente do Compreender a Constituicéo
Jerferson §esar enfermeiro: 0 estado_ dg arte DISSERTACAO Docente do Enfermeiro_ com base
Moretti / das producdes brasileiras. nas producgoes brasileiras.
2017
BORBA, Kétia | Desenvolvimento profissional Analisar o desenvolvimento
Pereira de / docente: um estudo com TESE profissional docente de professores
2017 professores enfermeiros enfermeiros universitarios atuantes
universitarios em uma universidade publica.
SANTOS, Docéncia no ensino superior Investigar como se constitui
Gle!dson em enfermagem: 0 que dizem DISSERTACAO d(_)centes, 0s en_fermeirog que
Monteiro dos / os enfermeiros-docentes de lecionam no ensino superior em
2018 uma instituicdo privada salde.
Analisar o processo de
SPESSOTO, Licenciatura em enfermagem: implementacdo da Licenciatura em
Marcia Maria Uma andlise do processo de Enfermagem nas universidades
Ribeiro Lopes / implementacédo nas DISSERTACAO | publicas estaduais do Brasil, a partir
2018 universidades publicas das Diretrizes Curriculares
estaduais Nacionais para os cursos de
graduacgdo em enfermagem e de
formagdo de professores, de 2001 e
de 2002, respectivamente.
Prética pedagogica dos Conhecer a prética pedagdgica dos
NEVES, Joice | docentes enfermeiros do curso x docentes enfermeiros em um Curso
Claret / de enfermagem de uma DISSERTACAO de Enfermagem de uma IES publica
2018 instituicdo de ensino superior de Manaus — AM.
publica de Manaus - AM
Trajetdrias de enfermeiros e Analisar como os enfermeiros
GOMES, Maria experiéncias docentes na = docentes vém construindo suas
de Araujo Universidade Estadual do DISSERTAGAO trajetorias e experiéncias docentes
Soares / Tocantis — UNITINS, Polo de na Universidade Estadual do
2019 Augustindpolis -TO Tocantins — UNITINS, Polo de
Augustindpolis.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Para uma melhor compreensdo dos trabalhos, sera apresentada a seguir uma analise
acerca das abordagens sobre formacgédo docente que foram observadas nos estudos. Buscou-se
sistematizar a partir dos descritores, isto é, categorias que agregam cada um dos trabalhos,
porém perceberam-se semelhancas entre eles, o que dificultaria essa delimitacdo, sendo assim
optou-se para uma andlise que pudesse entrelagar as compreensbes e reflexdes dos

significados abordados e produzidos nos estudos acerca da docéncia na enfermagem.

3.4. Abordagens que envolvem os processos formativos do enfermeiro-professor

Conforme levantamentos realizados por Agnelli (2017) existiam na época do estudo,
apenas 11 cursos de Licenciatura em Enfermagem ofertados, concomitantemente, com o

Bacharelado. Inclusive no presente Estado da Arte foram identificados alguns trabalhos que
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se reportaram para essa realidade.

Vaz (2013), ao tratar sobre a formacéo do licenciado em Enfermagem, reporta-se para
a relevancia do estagio supervisionado na formacdo dos futuros professores dessa area.
Assim, propGe que os portfélios podem configurar-se como estratégia formativa, ao suscitar
reflexdes sobre a sua pratica, em sala de aula.

Alencar (2010) constata que, do ponto de vista histérico, no periodo de 1977 a 2006, o
curso de Licenciatura em Enfermagem fora valorizado, sendo inclusive a sua oferta uma das
caracteristicas de algumas instituicdes, tais como: a Universidade Federal do Para — UFPA,
destacando-se, dentre outros motivos, pela preocupacao expressa, em seu curriculo, de formar
professores nessa area.

Sobre a oferta concomitante do curso de Enfermagem, nas modalidades de
Bacharelado e Licenciatura, Spessoto (2018), a partir dos resultados do seu estudo, evidenciou
que essa associacdo foi historicamente construida, a partir da perspectiva do enfermeiro
educador, que atua em diferentes espacos educativos formais e informais, desenvolvendo
atividades educativas direcionadas a individuos e grupos, além da educacdo permanente junto
a equipe de enfermagem.

Nesse interim, Ancioto (2017) aponta a necessidade de repensar a organizacdo dos
cursos de licenciaturas em Enfermagem, assim como conhecer a maneira como a formacao
pedagogica vem sendo abordada nesses cursos. Desse modo, prop8e que sejam desenvolvidas
acOes voltadas para uma formacdo mais articulada, baseada na multiplicidade de saberes
docentes, superando, assim, conceitos e estruturas curriculares seculares arraigados em
disciplinas fragmentadas, sem didlogos e transversalidade.

Acerca dessa questdo, Spessoto (2018) observou que a politica de formacdo de
professores ndo considerou o contexto de insercdo dos cursos de Licenciatura em
Enfermagem, desconsiderando as particularidades na formacédo de professores para o0 ensino
dos auxiliares e técnicos de enfermagem, bem como em nivel superior, assim como as
reinterpretacGes que os microimplementadores necessitam fazer das politicas de formacgdo em
educacdo e em saude. Nesse sentido, ressalta a necessidade de manter a oferta associada da
Licenciatura e do Bacharelado em Enfermagem. Considera que é preciso enfatizar a
preocupacdo dos gestores educacionais a respeito da associacdo e da contemplacdo das
diretrizes para a formacdo de professores, assim como das diretrizes para a formacao de
enfermeiros.

Porém a maioria dos enfermeiros que ingressa na docéncia ndo teve uma formacéo

pedagdgica, em ambito inicial, visto que os cursos de Enfermagem, em sua maioria, Sao
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ofertados apenas na modalidade de Bacharelado (AGNELLI, 2017; DUTRA, 2014; GOMES,
2019; SANTOS, 2018; SCHREEN, 2011).

Fernandes (2016) pondera, a partir do depoimento dos participantes da pesquisa, que o
ingresso na docéncia para a maioria se deu pela necessidade de trabalhar para se manter
financeiramente, ou como uma oportunidade para complementar a renda, ou ainda na crenca
de uma determinacgéo divina para ser professor, enquanto apenas trés participantes planejaram
0 ingresso na carreira. Essas motivacdes, por vezes, dificultam a percepcéo de que os proprios
enfermeiros professores tenham sobre a relevancia da formacédo pedagogica.

Ainda nesse sentido, Dutra (2014) enfoca que um dos grandes entraves para que O
enfermeiro reconheca a necessidade de se apropriar dos saberes pedagdgicos reside na
dissemina¢do da maxima do “sabe fazer, sabe ensinar” na docéncia em Enfermagem. Ou
ainda, como aponta Agnelli (2017, p. 90), com outras palavras: prevalece a ideia de que
“basta ser enfermeiro para ser professor de Enfermagem”. Ou seja, parte-se da premissa de
que se o0 sujeito € um bom enfermeiro, também serd um bom professor, que tem o dominio
dos saberes do processo de ensinar e aprender.

N&o se pode, entretanto, esquecermos de que, na formacao dos enfermeiros bacharéis,
ndo ha preparacdo para o exercicio docente; logo os saberes didatico-pedagdgicos ndo se
tornam requisitos e as lacunas oriundas dos déficits desses saberes se evidenciam no momento
em que esses profissionais precisam inserir-se na realidade da sala de aula e sentem
dificuldades para planejar a aula, realizar processos avaliativos, relacionar-se com os alunos,
dentre outros aspectos (AGNELLI, 2017; DUTRA, 2014; SANTQOS, 2018).

Entretanto, sob outra perspectiva, mesmo que de forma ainda incipiente, algumas
pesquisas apontam que os enfermeiros professores vém percebendo a necessidade de se
qualificarem pedagogicamente para o exercicio da docéncia (AGNELLI, 2017; BORBA,
2017; DUTRA, 2014; FERNANDES, 2016; NEVES, 2018; SCHREEN, 2011).

Nesse sentido, Gomes (2019) constatou, a partir da fala dos entrevistados, que as
experiéncias como académico foram responsaveis por lhes motivar a ingressar em programas
de pos-graduacdo stricto e lato sensu. Nesse ambito, todos compreendem que, de maneira
similar, existe a necessidade de qualificacdo para uma boa pratica educativa; por isso apostam
numa formacdo continuada didatico-pedagdgica, enfatizando os diversos aprendizados com a
pratica da docéncia, destacando especialmente a de “aprender a ser professor”.

Silva (2015), por sua vez, apontou como sendo fatores preponderantes no processo do
enfermeiro tornar-se professor: 0s saberes experienciais; o conhecimento tedrico/pratico em

Enfermagem; o conhecimento tedrico/pratico em Educacdo e a formacdo da identidade
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docente no exercicio das duas atividades: ser enfermeiro e ser professor.

J& Schreen (2011) enfoca que, tanto na formacdo pedagogica inicial quanto na
continuada do enfermeiro docente, faz-se necessaria a valorizacdo das experiéncias
profissionais na docéncia e na assisténcia. Refere ainda a importancia de que esse enfermeiro
professor se motive a ultrapassar os conhecimentos adquiridos na teoria e na aquisicdo de
habilidades, considerando também as experiéncias e 0s saberes pedagogicos construidos em
sala de aula, assim como a partir da relacdo estabelecida entre professor e aluno.

Agnelli (2017) expbe a critica de que 0s programas Se preocupam em tornar 0s
professores cada vez mais pesquisadores, em contraponto a formacdo docente resume-se a
uma disciplina ou uma préatica em estagio de docéncia. Aponta, portanto, que 0s programas de
pos-graduacao podem contribuir no processo de formacdo docente.

Para Borba (2017), os professores enfermeiros compreendem o Desenvolvimento
Profissional Docente - DPD como elemento que abarca a carreira docente e que influencia
positiva e negativamente no exercicio da docéncia no ensino de graduacdo em enfermagem, e
apontam a necessidade de ter na universidade indicadores de avaliacdo que incentivem a
capacitacdo do professor na area do ensino.

A esse respeito, Neves (2018) discorre que, no decorrer das praticas pedagdgicas, 0s
enfermeiros professores foram tornando-se mais facilitadores da aprendizagem, transitando de
uma relacéo verticalizada para uma relagdo horizontalizada com os discentes, adotando o
exercicio da docéncia com base na acdo-reflexdo-acdo, do ensino baseado nas competéncias
profissionais e no conhecimento prévio dos estudantes. Porem um dos fatores apontados
como limitantes a pratica pedagdgica trata-se do “déficit” em relagdo aos saberes pedagdgicos
e, em contraponto, o que contribui para essas mudangas na pratica docente refere-se a
formacdo continuada, o que perpassa a realizacdo de cursos de p6s-graduacdo, aprendizado
com o0s pares, participacdo e incentivo da gestdo na formacdo docente e utilizacdo das
inovacges tecnologicas no processo de ensino e aprendizagem.

Para Neves (2018), uma das formas de intervir na formacéo de professores na area de
Enfermagem consiste em repensar o curriculo numa perspectiva mais integradora, superando
a dicotomia entre teoria e pratica e o compartilnamento/fragmentacéo das disciplinas, além de
adotar as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN como pardmetro para formacéo e
mudangas na abordagem pedagogica. Entretanto, Borba (2017) enfoca que o curriculo do
curso de Enfermagem constitui-se em elemento de questionamentos e divergéncias entre 0s
professores, por isso hé a necessidade de formacéo e compartilhamento de discussfes sobre o

desenvolvimento do mesmo.
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Na esteira, Dutra (2014) sugere a necessidade de discusséo curricular, reportando-se
inclusive para a sua repercussdo histdrica de mudanca, tanto para a formagéo do enfermeiro
quanto para a parte assistencial, bem a como para a docéncia. A partir dessa compreenséo,
reflete que essas discussdes sobre o curriculo podem voltar-se para a relevancia da dimenséo
pedagogica, isto &, espacos formativos que possibilitem a formagdo do professor,
principalmente voltando-se para as inser¢Ges dos discentes nos cotidianos, e avaliacdo das
habilidades para lidar com as problematicas, aspecto mencionado pelos entrevistados como
importante para a formacéo docente.

Valenca (2013), ao estudar os marcos tedricos e estruturais dos curriculos de
Enfermagem das universidades publicas do estado do Rio Grande do Norte, identificou, a
partir da analise cartografica, que os curriculos da UERN e da UFRN, motivados pelas
propostas das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), avancaram de uma formacdao centrada
no modelo biologicista, de orientacdo flexneriana, para o ensino capaz de articular a satde
com as questdes sociais, politicas e culturais. H4, pois, uma intencdo explicita em formar
enfermeiros voltados para o atendimento/acompanhamento do Sistema Unico de Satde (SUS)
e uma busca em elaborar inovadores projetos pedagdgicos de curso conforme as diretrizes
curriculares nacionais para a area de enfermagem. S&o apontadas dificuldades acerca de uma
articulacdo entre teoria e pratica mais efetiva, que é o que se prople as atualizacbes e
mudangas de PPC dos cursos.

Oliveira (2016), ao analisar o curso de Enfermagem da Universidade Federal de Minas
Gerais (EEUFMG), também se reporta para o estudo do curriculo, sé que sob outra
perspectiva: a de compreender a efetivacdo dos principios da integralidade,
interdisciplinaridade, articulacdo tedrico-préatica e ensino-servigo. A investigacdo apontou que
persiste a falta de integracdo entre as disciplinas; fragmentacdo entre o ciclo basico e o ciclo
profissional; fragilidades na proposicdo da interdisciplinaridade como estratégia para romper
com as fronteiras estabelecidas entre disciplinas, saberes e sujeitos; manutencdo da ldgica
tradicional de ensino em que a teoria precede a prética; reafirmando, assim, o pensamento de
gue o saber antecede o fazer e a compreensdo de que o conhecimento € construido de forma
progressiva e linear.

Esses achados em envolto da elaboracdo do Estado da Arte, pensados a luz da teoria
de Bernstein possibilitaram considerar que o curriculo, como um documento politico oficial
da EEUFMG, passa por processos de recontextualizagbes que modificam a proposta original.
Assim, apresenta uma forte classificagdo e um forte enquadramento. Logo, encontra-se mais

préximo do curriculo do tipo codigo de colecdo. Argumenta, portanto, que é preciso maiores
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investimentos na estrutura curricular que possibilitem a efetivacdo desses principios ao longo
de todo o processo (OLIVEIRA, 2016).

3.5 As discussdes sobre formacdo e docéncia nas pesquisas em Enfermagem

Mediante os resultados apresentados neste Estado da Arte, centrando-se nas
dissertacOes e teses sobre a formacao dos enfermeiros-professores, foi possivel constatar que
h& caminhos de pesquisa ainda escassos, pouco explorados, no que tange a formacéo para o
exercicio docente, visto que predominam os cursos de Bacharelado, 0s quais ndo apresentam
como foco esses saberes didatico-pedagdgicos.

Ao tratar especificamente sobre a realidade dos bacharéis em Enfermagem que
enveredam pela docéncia, percebeu-se, que as pesquisas analisadas ainda apontam, mesmo
que de forma timida ¢ subentendida, a “preocupagdo” sobre a formagao docente. Isso, talvez,
por levar a reflexdo da existéncia de saberes especificos, dos quais precisam ser apropriados, a
fim de que o processo de ensino e aprendizagem possa ser mediado com os subsidios tedrico-
metodologico-epistemoldgicos do campo da Educacdo. Essa formacdo pedagogica para 0s
bacharéis em Enfermagem que lecionam vem sendo apontada como formacéo continuada, isto
é, que ocorre no proprio contexto de trabalho, com os pares, em cursos e na propria Pds-
Graduacao stricto sensu.

No entanto, € pertinente ressaltar que, no universo brasileiro, existem poucos cursos
com oferta de Licenciatura em Enfermagem. Nesse sentido, cinco trabalhos que integram
0 corpus desta investigacdo reportam-se para a formacao dos licenciados em Enfermagem. A
discussdo, por sua vez, apresenta-se mais para a perspectiva historica, analisando a trajetoria
e a finalidade desses cursos, igualmente se voltam para o papel do estagio supervisionado
como espaco privilegiado de formacdo docente, assim como enfocam a necessidade de
repensar como vem ocorrendo essa formacao pedagdgica, com particularidades voltadas para
o curriculo.

A discusséo curricular, nos estudos, demonstra que, em sua maioria, de forma breve,
reportam-se mais para a repercussdo histérica das mudangas, dos avancos, das
transformacdes para a formacgdo do enfermeiro, tanto para a parte assistencial quanto para a
docéncia; essa segunda dimensao trabalhada de forma menos intensiva.

E pertinente destacar também que apenas cinco trabalhos, dentre os aqui destacados,
se reportam para o curriculo, no sentido de apontar que, a fim de que ocorram transformacgoes
na formagdo em Enfermagem, faz-se indispensavel que sejam repensadas as propostas

curriculares. Para tanto, um dos trabalhos pretende analisar as caracteristicas e desafios; outro
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se volta para o estudo da efetivagdo de determinados principios: integralidade,
interdisciplinaridade, articulagcdo tedrico-pratica e articulagdo ensino-servico; outro ainda
enfoca a perspectiva historica do curriculo, na formacdo do enfermeiro, tanto para a
assisténcia, quanto para a docéncia. Dois trabalhos preocupam-se em discutir o curriculo de
Enfermagem, apontando seus limites, um dos quais se refere aos saberes
pedagogicos. Depreende-se, portanto, que ainda ha teméticas que sdo pouco abordadas
nas pesquisas em relacdo a formacdo pedagogica dos enfermeiros professores, em particular
no que tange as discussdes de curriculo, principalmente numa perspectiva pds-estruturalista.
Destarte, aponta-se para a necessidade de reativar o debate constante em relagcdo aos
processos formativos, o que influencia na producdo e na ressignificacdo em relacdo a
linguagem, ao sujeito e ao curriculo para a enfermagem, por meio do desenvolvimento de
pesquisas e estudos que adensem mais sobre essas perspectivas, de modo que possam
potencializar ou permitir a compreensao dos (des)caminhos da formacao do enfermeiro para a

docéncia.
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4 QUAIS CAMINHOS SEGUIR? TRACANDO A METODOLOGIA

Quando viu Alice, o0 gato somente deu um largo sorriso.

Parecia amigavel, pensou a menina.

Mas como tinha longas garras e uma porcéo de dentes,

ela achou melhor trata-lo muito respeitosamente.

— Gatinho de Cheshire... — comegou, meio timidamente,

por ndo saber se esse nome iria agrada-lo.

No entanto, ele sorriu mais.

"Bom, ele parece estar gostando", pensou Alice.

E prosseguiu: — Poderia me dizer, por favor,

gue caminho devo tomar para ir embora daqui?

— Isso depende muito de onde quer ir — respondeu o gato.

— Para mim, acho que tanto faz... — disse a menina.

— Nesse caso, qualquer caminho serve — afirmou o gato.

— ... contanto que eu chegue a algum lugar — completou Alice, para se explicar melhor.
— Ah, mas com certeza vocé vai chegar, desde que caminhe bastante.

Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll (2019)

Neste trecho de conversa, Alice pede ajuda ao gato de Cheshire para que ela possa
encontrar um caminho. Porém, ele questiona onde a menina deseja ir, com intuito de fazé-la
pensar sobre 0 seguinte questionamento: onde deseja chegar? Pois, do contrério, qualquer
caminho servird para leva-la a algum lugar ou a qualquer lugar. Em contraponto, o gato
também alerta a pequena Alice, mesmo nas entrelinhas, que serd necessario caminhar
bastante, j& que ela ndo sabe ainda para onde quer ir. Se deseja voltar para casa ou continuar a
desvelar aquele pais.

Fazendo uma relacdo dessa cena com o percurso/caminho metodoldgico da pesquisa,
entende-se que, para se alcancar um propésito, uma compreensao, as vezes se faz necessario
um longo caminhar. E esse percurso precisa ser planejado, para chegar onde se almeja ou
além dele. Entretanto, mesmo planejando, € preciso estar ciente de que a imprevisibilidade
permeara esse caminho e é importante estar preparado para lidar com as demandas que
surgirem.

Remetendo a Bogdan e Biklen (1994), ao tratarem sobre a pesquisa, especificamente
na area da educacéo, eles mencionam que todo percurso metodologico tem um fundamento
tedrico. Assim, pode-se, inclusive, falar em fundamentacéo tedrico-metodologica, visto que
h& uma relacdo dialdgica entre teoria e método, uma vez que a forma de perceber, entender,
compreender e sentir as coisas, a Si mesmo, 0s outros, 0 mundo, o objeto de pesquisa interfere
no modo como se (re)constroi a metodologia.

Sendo assim, o caminhar tedrico-metodologico, aqui, refere-se a forma de enxergar o

mundo, entender as relagdes estabelecidas entre os sujeitos e destes com o contexto no qual se



84

inserem. De inicio, pode-se até ndo se ter consciéncia desse fato, no entanto, quando o
investigador reconhece essa perspectiva que lhe orienta, passa a dispor de mais subsidios para
elaborar seu estudo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). No entanto, como pondera Gastaldo (2013),
ndo se pode abrir mao do rigor da investigacdo cientifica, o que significa, dentre outros
aspectos, uma coeréncia entre teoria e metodologia, 0 que gera uma congruéncia tedrico-
metodologica.

Fazendo o exercicio de pensar sobre os aspectos metodologicos desta dissertacéo, a
priori, considera-se necessario destacar que ela se aproxima da perspectiva pds-estruturalista.
Para Meyer e Paraiso (2013), uma metodologia de pesquisa tem sempre carater pedagdgico,
porque se reporta para a perspectiva do como fazer; diz respeito aos passos que serdo dados e
ao caminho que sera percorrido para analisar um determinado aspecto da realidade, que néo é

imutavel, mas se encontra em constante movimento. Assim,

Entendemos metodologia como um certo modo de perguntar, de interrogar, de
formular questdes e de construir problemas de pesquisa que € articulado a um
conjunto de procedimentos de coleta de informages — que, em congruéncia com a
propria teorizagdo, preferimos chamar de “produgdo” de informagdo — e de
estratégias de descricdo e andlise. (MEYER; PARAISO, 2013, p. 16)

Desse modo, a metodologia na perspectiva pés-estruturalista consiste na acdo de
questionar em busca de informacdes acerca de determinadas realidades, utilizando estratégias
que possibilitem a compreensdo e 0 acesso dessas informacdes, bem como técnicas para
analisa-las.

Como aponta Gastaldo (2013), é comum que, nas pesquisas em salde e educacdo, seja
disseminada a ideia de que é possivel generalizar achados de um estudo bem como que se
pode contar com a neutralidade do pesquisador no que se refere ao processo de producdo do
conhecimento, como se pudesse separa-lo do contexto da pesquisa. N&o se trata, porém, de
uma narrativa neutra, mas que se permite assumir a sua inser¢do num contexto, tendo uma
atitude engajada, marcada pelas possibilidades e transformacgdes. Assim como nao se pretende
negar as especificidades, mas diminuir a distancia entre as diversas disciplinas, a fim de que
possam aproximar-se e dialogar entre si, 0 que se mostra indispensavel para responder as
demandas da sociedade atual, cada vez mais complexas, interligadas, interconectadas.

Entretanto, ainda que de forma inicial, insurgem outras formas de saber-fazer
pesquisa, explorando outras formas de pensar, de falar e, por conseguinte, de (re)produzir o

contexto social. Como argumenta a autora, a seguir:

De qualquer modo, essa discussdo é ainda muito recente nas ciéncias da educacéo e
quase inexistente em outras areas do saber, 0 que permite seguir explorando-a, na
medida em que se promove a reflex@o individual e coletiva sobre os efeitos dessas
abordagens tedrico-metodoldgicas. (GASTALDO, 2013, p. 12)
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Entdo, assumir o desafio de experienciar o pds-estruturalismo no percurso
metodoldgico significa aprender “[...] a navegar nesse mar de complexidade” (GASTALDO,
2013, p.12) desta investigacdo, compreendendo que a metodologia ndo € um programa ou
meramente uma ferramenta imutavel, inflexivel, previamente delimitada a ser seguida a risca;
como se ndo existissem as imprevisibilidades que ocorrem no decorrer da investigacdo. E,
pelo contrério, entender que se faz um planejamento sobre o caminho a se percorrer bem
como 0s passos a serem dados nessa estrada e, igualmente, entender que esse planejamento
ndo se encontra ja instituido, e sim instituinte, ou seja, vai sendo feito, refeito, pensado,
repensado a medida que vai sendo vivenciado.

Assim, o pos-estruturalismo possibilita pensar a metodologia como o préprio processo
de pesquisar em si, ndo numa secdo a parte na dissertacdo, imutavel, e sim algo que vai se
(re)constituindo a medida que o caminho, 0s entre caminhos e 0s passos vdo sendo
produzidos. Entretanto, ndo se estd prescindindo do rigor cientifico para a producdo do
conhecimento; pelo contrario, também se valoriza essa dimensdo, tanto que, ha metodologia
numa perspectiva pos-estruturalista, utilizam-se algumas das técnicas e dos procedimentos

gue ja existem, entretanto ndo se fica preso a eles. Como sintetiza Paraiso (2013, p. 27):

Na construcdo metodoldgica que fazemos, em momento algum desconsideramos o
ja produzido com outras teorias, com outros olhares, com outras abordagens sobre o
objeto que escolhemos para investigar. Ocupamo-nos do j& conhecido e produzido
para suspender significados, interrogar os textos, encontrar outros caminhos, rever e
problematizar os saberes produzidos e os percursos trilhados por outros. Enfim,
buscamos as mais diferentes inspiracdes e articulagcBes para modificar o dito e o
feito sobre a educacéo e os curriculos.

Parte-se, entdo, do que ja existe para possibilitar, depois, uma remontagem, ou seja,
montar novamente 0 que ja existe para que sejam obtidas outras informacGes, diferentes,
maultiplas, sob outras perspectivas. Nao se pode negar que essa se trata de uma proposicao
ousada, mais plural, que ndo descarta o instituido, mas tenta ver o instituinte, o que vai se
constituindo no decorrer do processo de investigacao. Assim, “sabemos que ndo sdo poucas as
duvidas metodoldgicas daqueles/as que se aventuram a investigar sem ter um caminho seguro
a percorrer durante esse processo de pesquisar”’ (MEYER; PARAISO, 2013, p, 18).
Entretanto, entende-se que essas duvidas vao sendo resolvidas a medida que vdo sendo
experienciadas.

Desta forma, a presente investigacdo emerge da interface entre educacéo e salde, ao se
reportar para a formacdo inicial do enfermeiro-professor. Entéo, inspirando-nos em Gastaldo
(2013), propomos a construcdo de uma pesquisa qualitativa por compreender que, ao ter o

pesquisador como mentor desse processo, é possivel ressignificar e valorizar a subjetividade
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dos individuos, de modo que sejam produzidos saberes de maneira mais detalhada e aguda
sobre um determinado fendmeno social em foco. “Por isso trabalhamos e colocamos foco em
nossas pesquisas nos modos de subjetivacdo, isto é: as formas pelas quais as praticas vividas
constituem e medeiam certas relacGes da pessoa consigo mesma” (PARAISO, 2013, p. 31).
Noutras palavras, a investigagdo com abordagem qualitativa permite entender um
determinado contexto, um certo fendmeno, uma realidade a partir dos sujeitos imbrincados
nesse processo, Valorizando as opiniGes, as percepcdes e as informacbes que eles
compartilharam, entendendo que essas perspectivas possibilitam uma compreensdo, ao
mesmo tempo, Unica e multipla do que € estudado.

E importante, assim, deixar, em segundo plano, enfoques prescritivos e explicativos
do conhecimento, como se o que fora “achado numa realidade” pudesse ser, simplesmente,
transferido para outra realidade, por isso hd a necessidade de “[...] desnaturaliza¢do e a
problematiza¢io das coisas que aprendemos a tomar como dadas” (MEYER; PARAISO,
2013, p. 18). Nesse sentido, visando a compreender como se constroi, desconstroi e reconstroi
a formacéo do enfermeiro para a docéncia, em nivel de curso de graduacéo, reportar-nos-emos
para o contexto do curso de Enfermagem da Faculdade de Enfermagem — FAEN, da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Campus Mossord.

Na proposta curricular aprovada e que passara vigorar a partir do semestre letivo de
2021.2, o curso de enfermagem da FAEN/UERN terd duracdo de dez periodos. Obviamente
que, no decorrer da sua trajetdria, foram vivenciadas varias transformacfes para atender as
demandas do mundo do trabalho, a concepcdo dos sujeitos (professores e alunos) que o
constituiam/constituem, bem como das politicas publicas, em particular de salde.
Entendemos que um dos testemunhos dessas modificagBes se trata dos curriculos. Como
afirma Paraiso (2013, p. 32), ¢ preciso compreender que, “[...Jem diferentes instituigdes e
espacos, nos curriculos e nos mais diferentes artefatos estdo presentes relacbes de poder de
diferentes tipos — de classe, género, sexualidade, idade, raga, etnia, geragdo e cultura” (grifo
N0sso).

Para Silva (1999), é comum que os livros normalmente comecem definindo do que se
trata um curriculo, numa definicdo do dicionério, para, em seguida, reportarem-se até os
teoristas. Desse modo, uma definicdo ndo e capaz de revelar o que é o curriculo e acaba
enfocando um conceito do que uma determinada teoria concebe sobre ele. Entdo, muito mais
relevante do que a defini¢do por si s6, em si mesma, € pertinente compreender que questdes
uma teoria de curriculo procura responder.

Para as teorias pos-criticas, o curriculo deve ser pensado sob uma perspectiva
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multicultural, isto é, de concepcdo e de valorizagdo das diversas culturas, visto que ndo ha
uma mais importante do que a outra. Logo, séo as relacOes de poder que fazem com que o
diferente adquira realmente o valor dessa diferenca (SILVA, 1999).

Assim, o curriculo é perpassado pelas diferencas e, ao mesmo tempo, por aquilo que
se torna identitario. A constituicdo desse curriculo se da a partir das relagdes de saber/poder,
quer dizer, 0s sujeitos ou grupo que detém um determinado ou determinados conhecimento(s)
tém mais poder para que as suas concepgdes, opinides e posicdes prevalecam na discussdo;
por isso, o curriculo pode ser concebido como um campo de disputa e de poder (SILVA,
1999). Nesse sentido, Meyer (2013, p. 60) discorre que, ao se analisar o curriculo, pode-se
“Mapear as redes e as relagdes de poder que constituem, classificam e posicionam sujeitos e
objetos de conhecimento, delimitando e descrevendo discursos em que tais posicdes de sujeito
e objetos se constituem”.

Nesse contexto, pretende-se reportar para o curriculo do curso de enfermagem da
FAEN/UERN, a fim de compreender como se deu/se da a formagdo do enfermeiro para a
docéncia. E um desafio pesquisar sobre o curriculo numa perspectiva pos-estrutural, pois,
como pondera Paraiso (2013, p. 44), € preciso “desfazer os pensamentos que cortam, separam,
hierarquizam e operacionalizar outros pensamentos na educacdo e no curriculo que possam
indicar tragados de caminhos diferentes na vida”.

Ressalta-se que, nesta investigacdo, ao pensar o curriculo sob a perspectiva pés-
estruturalista, € preciso concebé-lo ndo como um documento inerte, morto, que se configura
meramente na representacdo de como deve ser a formacgdo, o qual é seguido ou ndo pelos
sujeitos que o vivenciam. O curriculo, pelo contrario, esta vivo, em constantemente
(des)/(re)construcéo no cotidiano da formacéo dos profissionais, quer pelos professores, quer
pelos alunos, quer pela equipe gestora. Desse modo, o curriculo, referindo-se ao que esta
posto no documento, orienta, norteia, constitui o processo de formacao do enfermeiro, assim
como, igualmente, a acdo dos sujeitos do processo formativo.

Ao se estabelecer essas ponderacgdes, ndo se pretende dicotomizar o curriculo como
um documento e o curriculo como aquilo que é construido pelos professores e alunos, no
cotidiano da instituicdo de ensino, pois argumenta-se que existe uma relacdo intercorrente e
interdependente entre 0 que esta no @mbito do documento e 0 que ocorre nos pensamentos,
acoes, reflexdes dos sujeitos.

Assim, o processo formativo do enfermeiro para a docéncia no curso de enfermagem
da FAEN/UERN sera compreendido em algumas das suas dimens@es que o constituem e, ao

mesmo tempo, sdo constituidas por eles a partir da analise da proposta pedagogica do curso,
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mais especificamente se voltada para a que foi aprovada no ano de 2019, que comecara a ser
utilizado a partir dos ingressantes do curso no semestre de 2020.1, o qual suprimiu a
Licenciatura, deixando somente o Bacharelado, assim como a proposta curricular anterior de
2014, em que ainda se ofertava, concomitantemente, a licenciatura e o bacharelado em
enfermagem. Assim, analisar essas propostas curriculares na perspectiva pés-estruturalista nos
ajudara a compreender, a partir da valorizacdo dos seus significados e sentidos, 0 que
influenciou e culminou na retirada ou saida da licenciatura em enfermagem e seus impactos
na formacéo do enfermeiro-professor.

Portanto, diante dessa perspectiva pos que nos permite compreender 0 processo e que
a cada leitura podera se observar e absorver uma nova interpretacdo, observamos e sabemos
também que as duas propostas curriculares sdo distintas, principalmente no que se refere a
retirada da licenciatura da formacdo, o que significa, consequentemente, a supressao das
disciplinas que se remetem & formacéo para docéncia.

Por isso, pretende-se analisar os Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) do curso de
Enfermagem da FAEN/UERN, levando em consideracdo estes aspectos: as disciplinas que
foram retiradas, ao comparar uma proposta curricular com a outra — o de 2014 e o atual; e as
disciplinas que ainda permanecem na proposta curricular atual, ou sofreram mudangas,
acomodacdes e juncdes de outras, as quais, de algum modo, podem contribuir para a formagéo
pedagdgica®.

Para a construcdo/andlise de dados desses documentos, foi elaborado um roteiro
(APENDICE A), que orientou a identificacdo dos dados/das informacgdes pertinentes para
compreender o contexto estudado. Também se procedeu a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com sujeitos que participam do processo formativo da FAEN/UERN. A
entrevista por pautas (GIL, 2008), também denominada de entrevista semiestruturada
(MINAYO, 2007), pode ser concebida como aquela em que previamente se elaboradas
questdes norteadoras, a partir dos objetivos da pesquisa, de modo que possa existir um
dialogo entre os sujeitos, no caso pesquisador e sujeito. Logo, constitui-se apenas um roteiro

para nortear o foco do didlogo. Inclusive porque, na perspectiva pos-estrutural, compreende-

15 Faz-se essa ponderacio, porque se parte da perspectiva de que os saberes docentes s&o plurais e complexos,
entdo, mesmo com a retirada de disciplinas voltadas especificamente para a formagdo docente, dependendo da
ementa a que se propdem e da forma como outras disciplinas encontram-se organizadas, podem contribuir para
essa formacgdo docente. Ainda mais que, no caso da enfermagem, como aponta Sanna (2007), um dos processos
de trabalho do enfermeiro trata-se do ensinar/aprender, isto é, do educar. Noutras palavras, a mediacdo da
(des)(re)construcdo dos saberes, quer dizer, o educar é um saber-fazer indispensavel para a producdo do cuidado
em salde por parte do enfermeiro.
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se que pesquisador e sujeito produzem subjetivacdes sobre a questdo em pauta. Como aponta
Meyer e Félix (2014), ao tratar da sua experiéncia ao realizar entrevistas, as perguntas vdo
sendo inseridas de acordo com o didlogo e a ordem varia de participante para participante,
visto que 0s questionamentos vao sendo revistos ou reconstruidos a partir das respostas que
vao sendo dadas. Em algum momento, ao discorrer sobre uma questéo, o sujeito pode inserir-
se ja noutra pergunta. O roteiro é necessario, portanto, para orientar e sempre trazer 0S
sujeitos para o foco da investigacéo.

Como se trata de investigacdo qualitativa, sob uma perspectiva pos-estruturalista, que
tem como uma das principais caracteristicas enfocar os sentidos e significados das falas dos
sujeitos, ndo trabalhamos com um numero elevado de participantes; a intengdo foi trabalhar,
intensivamente, com o0s sujeitos, trabalhamos de forma detalhada, sobre as falas dos
participantes, com a finalidade de compreender os ditos, ndo-ditos, os interditos e 0s
entrelugares dos discursos dos sujeitos sobre o processo de mudanga da proposta curricular
no curso de enfermagem da FAEN/UERN e, por conseguinte, seus impactos na formacéo do
enfermeiro e os (des)caminhos para a docéncia.

Para a realizacdo desta pesquisa, foi utilizado um roteiro previamente elaborado,
contendo questbes abertas que fomentem o didlogo entre a pesquisa e 0 sujeito acerca da
tematica enfocada. Assim, elaborou-se um roteiro (APENDICE C) para os professores e outro
roteiro (APENDICE D) para 0s alunos.

Em relacdo aos aspectos que propiciaram a selecdo dos sujeitos desta pesquisa, para 0s
professores, indicamos que fossem efetivos, com formacéo inicial em enfermagem e com,
pelo menos, dois anos como professores efetivos do curso de enfermagem, a fim de que
tivessem acompanhado as discussdes que envolveram a licenciatura bem como o processo de
transicdo para a oferta somente do curso de bacharelado. No que concerne aos alunos,
apontamos pelos que estavam no dltimo periodo deste curso, que estivessem realizando o
estagio supervisionado e ja integralizado a todas as disciplinas referentes a licenciatura e ao
bacharelado.

Ao consultar o site da UERN, ha a informacéo de que a faculdade de enfermagem tem
um corpo docente constituido por 23 integrantes'®. Ao analisar o curriculo Lattes de cada um
deles, identificamos os professores que se inserem nos aspectos delineados acima para selegédo
dos sujeitos, propondo, assim, mais um aspecto que auxiliou para delimitar os participantes.

A0 nos reportarmos para o PPP, constatamos que a FAEN conta com trés grupos de pesquisa,

16 Busca realizada no dia 14 de dezembro de 2020.
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0s quais sdo integrados por seus professores. S8o estes 0s grupos: Atencao a Salde do Adulto
e do Idoso; Formacdo, Cuidado e Trabalho em Salde/Enfermagem; e Marcos Tedricos
Metodoldgicos Reorientadores da Educacdo e do Trabalho em Satde!’. Desse modo,
iniciamos com a pretensdo de convidar para participar deste estudo professores que
estivessem vinculados a cada um desses grupos de pesquisa.

Assim, elaboramos uma lista de professores de cada grupo, a partir dos dados
dispostos no Diretorio de Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional de Pesquisa — CNPq.
Entdo, os componentes — de cada lista — foram enumerados aleatoriamente, de modo a ser
convidado, inicialmente, o sujeito que estava em primeira posi¢éo e, caso nao aceitasse, COmo
sequéncia, seria convidado o posterior. E, assim, sucessivamente, até que algum professor
aceitasse participar desta pesquisa. Destacamos que esse procedimento foi realizado com cada
uma das listas, logo se estimava contar com um participante oriundo de cada lista, ou seja, de
cada grupo.

Referimos que este estudo passou por diversas modificagdes diante do enfrentamento
do contexto da pandemia iniciado no ano de 2020, que levou a todos as diferentes formas de
viver, tornando-se necessario repensar noutra estratégia para a realizacdo dos contatos com os
participantes, por compreender a imprevisibilidade que acometia o contexto na época,
atingindo os mais diversos campos, inclusive os das pesquisas. Entdo, além de se tratar de
uma pesquisa que envolveu os preceitos da area da saude, ndo era por menos, utilizarmos as
medidas preventivas de isolamento e cuidados, respeitando a integridade de cada sujeito
participante e dos pesquisadores. Apontou-se, entdo, a possibilidade de realizar as entrevistas
on-line, isto é, utilizando algum aplicativo ou plataforma que possibilitou comunicacao
instantdnea em um ambiente virtual como meio para fazé-la.

No que concerne aos alunos, anualmente, adentravam 26 alunos no curso de
enfermagem da FAEN/UERN, por entrada Unica no 1° semestre letivo, como posto no
Capitulo 111, no artigo 5° do PPC de 2014, que se referiam as formas de ingresso na instituicao
(FAEN/UERN, 2014). Como o semestre 2020.2 ainda ndo havia se iniciado, pretendiamos
nos dirigir até a secretaria da referida faculdade e solicitar lista dos alunos que estivessem
cursando o Ultimo periodo da graduacdo em enfermagem, com todas as disciplinas
integralizadas e estivessem cursando estagio. Mas, devido a continuidade do contexto

pandémico, entrou-se em contato com a diretoria e o chefe de departamento da instituicéo,

17 Faz pertinente mencionar que, embora esta seja a nomenclatura que consta no PPC, no Diretério de Grupos de
Pesquisa do CNPq, ha outra denominagdo: Grupo de Estudos Educacdo, Trabalho, Salude e Enfermagem —
GEETSE.
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solicitando a referida lista com os contatos dos discentes. Dessa forma, 0s nomes dos alunos
foram dispostos em lista na tentativa de organizar de acordo com o grupo a que pertenciam,
para, entdo, realizar o mesmo procedimento descrito acima, quando se tratou da selecdo dos
professores.

Porém, devido a falta de contato pessoal com os discentes, mesmo enviando o convite
para possibilidade de agendamento de entrevista, eles n&o retornaram as respostas.
Compreendemos que a demanda atual dos discentes por estarem com aulas de forma remota, e
0s estagios curriculares supervisionados de forma presencial, optamos por transformar o
roteiro de entrevista em questionario on-line, pelo Google Formulario®, no intuito de facilitar
esse contato e ndo ocasionar outras eventualidades.

Partindo das ideias de Paraiso (2013), entende-se que ocorreram muitas mudancas que
impedem de pesquisar como sempre foi pesquisado, porque essas formas podem ndo permitir
a compreensdo e a interacdo com a realidade. Entdo, na metodologia na perspectiva pos-
critica, utilizam-se técnicas e procedimentos que ja existem, entretanto ndo se ficam presos a

eles.

As metodologias das pesquisas pds-criticas [...] sdo construidas, fabricadas,
ressignificadas, inventadas. Ao construirmos nossas metodologias sabemos que
podemos usar os procedimentos e as praticas de investigacdo que ja sabemos ou
conhecemos, mas n&o podemos ficar prisioneiras dessas praticas. (PARAISO, 2013,
p. 43)

A esse respeito de reinventar estratégias utilizadas na investigacao cientifica, Meyer e
Felix (2014) dizem que a internet vem sendo utilizada como local, objeto e instrumento de
pesquisa, tanto que chegou a usa-la para realizar entrevista com 0s sujeitos da sua pesquisa,
que eram jovens com HIV/AIDS. Isso ocorreu por alguns motivos: contar com a participacao
de jovens de diversos lugares; realizar entrevistas em dias e horarios distintos; manter
anonimato; possuir jovens com perfis diferentes.

O contato com os sujeitos para convida-los transcorreu por e-mail, desse modo os
sujeitos foram convidados a participar desta pesquisa, explicando o seu objetivo e como
poderiam contribuir com a sua construcdo. Mediante o aceite, no caso dos docentes, data e
horéario foram agendados de acordo com o que fosse mais conveniente para a realizacdo da
entrevista — o local foi retirado, ou digamos, recontextualizado para as plataformas digitais de
comunicagdo, que, no caso dessa pesquisa, se deteve ao Google Meet®, por ainda nos
encontrarmos em contexto de isolamento social e com medidas preventivas de distanciamento
social e aguardando o processo de imunizacdo. No que tange a participacdo dos estudantes, o

link do questionario fora enviado para os e-mails.
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Faz-se pertinente destacarmos que, para todos os convidados, foi encaminhado bem
como apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE B) e,
especificamente, no que se refere aos docentes foram direcionados também os Termos de
Autorizacdo para Uso de Audio e de Imagem (APENDICE F), realizando a leitura e
explicando aos sujeitos seus direitos, ou seja, que eles podem desistir da pesquisa, bastando
apenas comunicar ao pesquisador, e que, para formalizar a participagéo, assinatura do TCLE
deve ser recolhida. Ademais, solicitamos Carta de Anuéncia (APENDICE E) a diretoria da
FAEN/UERN. Nesses documentos, explicitamos a natureza da pesquisa e a garantia do
anonimato dos participantes em relagdo aos dados produzidos e, consequentemente,
publicados.

Nessa perspectiva, entendemos que a ética se refere a uma posicdo de respeito e
seriedade do pesquisador diante do trato com a literatura cientifica bem como a interacdo com
0s sujeitos. Logo, a ética extrapola normas, resolucdes, regras, pois estd no modo de ser e de
ser relacionar com os outros. Porém, por outro lado, reconhece-se a importancia de
documentos que orientem a ética no processo investigativo. Sendo assim, a Resolucdo n.°
510/2016 regulamenta as pesquisas no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, que envolvem
seres humanos, por enfocar que existem aspectos especificos nos que se referem a
pensamentos e praticas nessa area do conhecimento. 1sso porque, por nao envolverem estudos
que intervenham diretamente no corpo humano, existe um risco diferente se comparado com
as Ciéncias da Saude, logo diz respeito a um risco especifico por lidar com os pensamentos,
as ideias, as opinides, as concepcdes dos sujeitos e, desse modo, ha a necessidade de que haja
respeito a esses direitos (BRASIL, 2016).

A0 pensarmos nos possiveis riscos para os envolvidos na participacdo da pesquisa,
observamos que sdo: a) Riscos de ordem emocional, pois o participante pode sentir-se
constrangido com algum gquestionamento sobre sua pratica profissional ou receoso por ter
suas respostas visualizadas por outros; b) Risco de ordem moral, pois ele pode conceber como
ofensa ou depreciacdo o fato de ser convidado a responder a algum questionamento da
pesquisa; ¢) Risco de ordem psiquica, visto que alguma etapa da pesquisa pode desencadear
episddios de ansiedade.

Os riscos apresentados foram minimizados com a adogdo das seguintes agdes:
informar ao sujeito sobre como se dara a pesquisa, em particular a realizacdo da entrevista;
garantir o anonimato do participante na pesquisa, na qual ndo serd exposto o seu nome em
nenhuma fase/etapa desta pesquisa para manter sigilo, logo sera atribuido um pseud6énimo a

cada entrevistado, que sera de acordo com o0s personagens da historia de Alice no pais das
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maravilhas, de Lewis Carroll (2019); respeitar a liberdade para retirar-se da pesquisa a
qualquer momento, como possibilidade de minimizar os riscos, bastando, para isso, entrar em
contato com o pesquisador responsavel pela pesquisa e informar essa deciséo.

Em relacdo a seguranca dos dados produzidos a partir deste estudo, comprometemo-
nos a guarda-los na Secretaria do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — POSEDUC,
por um prazo de cinco anos em armarios de acesso restrito no Campus Central da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN. Esclarecendo, ainda, que 0s
referidos dados serdo armazenados em formato impresso e digital (CD/Pendrive), os quais
ficardo sob a posse da pesquisadora principal. A possibilidade de divulgagéo dos resultados
desta pesquisa sera feita de forma a néo identificar os voluntérios, assim hé a garantia de que
os dados obtidos a partir de sua participacdo na pesquisa nao serdo utilizados para outros fins
além dos previstos neste termo.

Entdo, esta pesquisa, seguindo as orientacdes da Resolucdo n.° 510/2016 (BRASIL,
2016), foi submetida a0 Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da UERN, por meio da Plataforma
Brasil, em conformidade com os procedimentos éticos, recebendo parecer favoravel no CAAE
com o n°® 42860921.2.0000.5294 (ANEXO A).

4.1 Significando os caminhos: entre 0 jogo e 0s jogadores

No caminhar metodoldgico que envolveu este estudo, houve também descaminho,
retrocesso e pausas, que se fizeram necessarios para construcdo e reconstrugdo formativa
assim como dissertativa. Deste modo, nesta se¢do pretendemos contextualizar os caminhos de
andlise e as formas utilizadas para fazer estas.

Como ja mencionado anteriormente, a caminhada foi impactada pelo contexto
pandémico que resultou no isolamento social e no fechamento de todos os ambientes,
incluindo, nestes, as instituicdes de ensino superior e, no caso deste estudo, também a UERN
e a FAEN, influenciando diretamente na recontextualizacdo de acdo da pesquisa. Com isso,
tivemos que remodelar as abordagens e instrumentos que constituiram o contato com
documentos, sujeitos e o préprio locus do estudo, ou seja, 0 jogo, os jogadores e a forma de
jogar. Assim, velhas e novas formas de contato foram (re)construidas, com intuito de efetivar
0 desejo de realizar a aplicabilidade de escuta e dialogo sobre os processos formativos do
enfermeiro-professor na FAEN/UERN e os sentidos produzidos a partir da mudanca da
proposta curricular.

Deste modo, ap0s aprovagdo no comité de ética e pesquisa, em meados do més de

abril de 2021, tentou-se o primeiro contato com os participantes, com envio de convites por e-
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mail tanto para os docentes quanto para os discentes, sendo realizadas cerca de trés tentativas
para cada “jogador” convidado, 0 que resultou em demora na obtencdo de retorno desse
contato e passamos a entender como reposta negativa ao convite, por conseguinte, dando
prosseguimento ao convidar outros. Alguns docentes ainda responderam positivamente ao
convite, porém, nas tentativas de marcarmos uma data viavel de entrevista, a resposta era o
siléncio, ou seja, interpretdvamos como se esse “jogador” tivesse abandou o jogo. Dessa
forma, apenas duas docentes se dispuseram a marcar a entrevista e a realizaram, e duas
discentes responderam ao questionario.

Enquanto aguardavamos as respostas assim como a marcagdo de data e horario das
entrevistas, realizamos a analise dos documentos referentes as propostas curriculares do curso
de enfermagem da FAEN/UERN dos anos de 2014 e 2019, levando-se em consideracdo
alguns pontos a serem abordados, como: identificacdo e caracterizacdo geral dos curriculos
do curso de enfermagem da FAEN/UERN, observando o ano de publicacdo do curriculo, a
habilitacdo, a carga horaria total e individual dos componentes por area, dados gerais sobre o
curso e se tinham observacdes a serem feitas; identificacdo, também, das disciplinas voltadas
para a formacdo docente dos enfermeiros nos curriculos da FAEN/UERN, observando o ano
da proposta curricular e habilitacdo, listando os componentes curriculares de cada proposta
que eram e ainda sdo voltados para a formacdo docente e suas respetivas cargas horarias;
posteriormente, analisamos as ementas dos componentes que eram e sdo voltadas para a
formacdo docente dos enfermeiros; e por fim, listagem do(s) componente(s) que, mesmo com
a reforma curricular, permaneceram, ou seja, 0S componentes que se demonstraram serem
comuns em ambas propostas curriculares.

A posteriore foi realizada uma andlise mais pontual, englobando uma conversagao
com os autores, com as DCN e as DCN-ENF. Assim, a metodologia foi sendo construida ao
longo do trabalho e face a propria demanda do objeto de pesquisa e dos objetivos propostos.

E de valia observar que conversar e adentrar no contexto explicito e ndo explicito nos
discursos das participantes fez, também, com que féssemos impactados emocionalmente na
leitura e analises destes, por conseguinte, na escrita deste estudo, pelo fato de, principalmente
nas entrevistas, apresentarem dados consistentes, densos, além de ser atrelado ao caminhar
pessoal das enfermeiras-professoras, que foram discentes da instituicdo e, hoje, fazem parte
do corpo docente da FAEN/UERN. Apo0s esse contato realizado, partiu-se para a transcricdo
das falas, depois leitura, por conseguinte, realizamos inumeras corre¢fes e checagem, isto &,
identificacdo das respostas dos questionarios, ou melhor, se, de fato, foram respondidas para,

posteriormente, ser realizada a analise.
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Talvez seja 6bvio, mas analisar discurso coloca em questdo o qué analisar: primeiro
passo metodologico, que se desdobra “automaticamente” em algumas perguntas a
fazer, um objetivo a construir, algumas hipdteses, um objeto do discurso,
um corpus a ser recortado ou construido e, desse recorte, extrair somente o que for
significativo e relevante para as questdes elaboradas. Isso significa que em um
dado corpus nem tudo vai ser analisado, porém néo equivale a dizer que o que ficou
de fora da analise ndo seja significativo ou relevante, mas apenas que sdo as
perguntas, os objetivos, as hipoteses e o objeto do discurso que norteiam, em alguma
instancia, o recorte para analise. (RODRIGUES, 2010, p. 73)

Deste modo, depois de realizadas leituras sucessivas para familiarizacdo com as falas
dos sujeitos e possiveis observagdes que se ressaltaram dos/nos discursos das participantes
para realizar andlise a luz dos autores, foram observados, nas formages discursivas, sentidos
e significacdes articulados com o objeto de estudo, que foram advindos de questionamentos
que surgiram no caminhar tedrico-metodoldgico, tais como: a producdo discursiva sobre as
mudancas da proposta curricular, a partir das percepcbes dos discentes e dos docentes; as
percepcOes acerca do que motivou a mudanga curricular e o que refletem sobre essa
mudanca de retirada da licenciatura; os significados que estdo sendo produzidos a partir da
retirada dos componentes referentes a educacéo e as implicacfes para o trabalho educativo
do enfermeiro; e por fim, a contribuicdo do curso de enfermagem da FAEN/UERN na
formagao do enfermeiro para a assisténcia e para a docéncia.

Destarte, a partir dessas perspectivas dialogicas e da analise do discurso, aproximamo-
nos de Laclau (1993; 2011) e de demais autores que também conversam com essa teoria,
como Lopes e Macedo (2011), Oliveira e Lopes (2011), Lopes, Cunha e Costa (2013), Silva
(1999), entre outros, construindo uma secdo de analise discursiva entre “o jogo € o0s
jogadores”, sendo esta apresentada como “Entrelugares do enfermeiro-professor: tessitura
dos discursos e significados da formagao”, a qual se desdobrou em duas subse¢des: “Jogo de
cartas nada marcadas: nas (entre)linhas dos documentos que envolvem 0S processos
formativos do enfermeiro-professor”; e “Para além da disputa em jogo: a formacgdo do
enfermeiro-professor na proposta curricular da FAEN/UERN”.

Desse modo, é valido primarmos que nossa perspectiva analitica parte do ponto em
gue podemos observar, ou seja, a partir das nossas compreensées e dptica analista de tentativa
de traducdo, refletindo que estes processos sdo continuos, contingéncias, plurais e
diversificados. Deste modo, diante das limitacbes que sdo existentes no caminhar tedrico e
metodologico do pesquisar e do pesquisador, Somos responsaveis por compreendermos 0 nao
alcance de todas as questdes que, talvez, sejam pontuais, e, a partir dos jogos de linguagem

gue se constituiram, ndo se evidenciaram.

E importante ressaltar que tive a “impressio” que o percurso metodologico de um
lado se apresentava produtivo, no entanto, de outro, parecia que “perdia” algo por
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seguir este ou aquele caminho. Considero, ainda que elementarmente, que este fato
metodoldgico se constitui em um dos procedimentos préprios da andlise do discurso,
uma caracteristica peculiar face a teoria, a0 objeto, ao objetivo e ao analista.
(RODRIGUES, 2010, p. 78 e 79, grifo do autor)

A seguir, trazemos uma caracterizacdo no intuito de contextualizar melhor os
“jogadores” que aceitaram participar deste estudo, para que possamos conversar sobre os

jogos de interesses existentes nos jardins da FAEN/UERN.

4.2 Contextualizando as cartas

Dentre tantos jogos e personagens demonstrados e detalhados na estdria do Pais das
Maravilhas, o que mais se ressaltou diante da tematica e atrelando-se ao caminhar tedrico-
metodolégico abordado neste estudo, fora o das cartas de baralho, pois estas sdo como
“personagens de jogos”, ou seja, dependendo do contexto em que se inserem as cartas, 0s
significados e os sentidos que sdo produzidos e reproduzidos se diversificam. Portanto, como
ja vem se demonstrando desde o inicio deste estudo, que ndo se busca dar sentido Unico, o
mesmo ocorre com 0 uso dos personagens e as analogias da estoria de Alice. Deste modo, as
cartas de baralho nos permitiram usar sua diversidade para caminhar nos entrelugares das
falas dos sujeitos na utilizacdo dos pseuddnimos.

O estudo dissertativo de Nascimento (2011) acerca da comunicagéo estabelecida entre
0 jogo de cartas de baralho e a cultura popular ajuda-nos a compreender o sentido do jogo,

quando refere que

O jogo pode designar a forma como um intérprete ou muasico desenvolve a sua
musica. A palavra jogo impde a partida um conjunto de regras daquilo que €
permitido ou ndo, sé o facto destas imposicGes torna o jogo possivel e interessante.
Este também pode existir na engrenagem de um motor no qual as pegas tém todas
um movimento especifico que ndo pode ser quebrado, caso contrario ndo funcionaria
em plenitude. (NASCIMENTO, 2011, p. 22)

Podemos, também, compreender que as cartas de baralho nao sao “jogadas” sozinhas
e individualmente, porém se inserem num contexto, estabelecidos por diversas relacdes e
fatores, agem em conjuntura com outros sujeitos agentes da acao e do ato de jogar. Sob essa
perspectiva, refletimos assim que os sujeitos que se dispuseram a participar deste estudo estdo
inseridos e vivenciam um contexto, que é o da Universidade e, mais especificamente, da
faculdade de enfermagem, por conseguinte atribui-se que as acfes e os sentidos dados as
demandas e ao objeto deste estudo foram e sdo produces e traducdes dessas vivéncias. Essa
realidade pode ser pensada, metaforicamente, a partir das cartas de baralho.

Keller (2018) utiliza as cartas em sua abordagem metodoldgica, por estas possuirem

perspectivas pedagdgicas ao permearem, provocarem e produzirem pensamentos criticos-
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reflexivos e até acdes de transformacdo e reconstrucao das atuagdes no jogo.

Dessa maneira, para preservar a identidade dos participantes, optamos pelas cartas de
baralho, que também séo personagens da estoria e do mundo de Alice, porém sem atribuir
valor numérico, para que pudéssemos explorar melhor as cartas e seus naipes. Apesar de que,
na estdria, apenas o naipe de copas € referido e representado, demonstrando, nas entrelinhas,
que, para o autor, este naipe teria uma maior significancia, valor, hierarquia ou sobressaléncia
perante os demais personagens/figuras e naipes das cartas.

Em contrapartida, ressaltamos que, neste estudo, diferente do texto original que aborda
apenas um, optamos por utilizar todos os naipes, como forma de ir além de preservar a
identidade dos sujeitos, observar que todos tiveram comum importancia e contribuicdo para a
pesquisa. Assim como enfatizam Betges e Pereira (2016), quando referem acerca da
observacdo e da leitura de cada carta como se fosse um poema, ndo ha indicacdo de
linearidade ou demarcacdo de sentido para a realizacdo da leitura (acerca do posicionamento
das cartas), ressaltando-se nas imagens o “entrelugar lirico entre o desenho e a letra”
(BETGES; PEREIRA, 2016, p. 241).

Segundo Soares (2016), quando retrata acerca da historicidade e dos dados que
circundam a origem ou no surgimento das cartas de baralho, é um tanto complexo, variavel e
distinta, principalmente ao relatar em relagcdo ao certame do lugar ou regido de criacdo, pois
uma das suposi¢fes menciona que surgiram juntamente com invencao do papel na China por
volta do século X, por achados de cartas em papeis contendo simbolos parecidos com 0s
naipes de ouros e paus. Outro dado remete que a chegada a Europa ocorreu em meados dos
séculos XIV e XV, com a inser¢do e utilizacdo simboldgica dos reis, damas/rainhas e valetes,
0 que reverbera até a atualidade. Também perpassou por grande influéncia pelos arabes nos
jogos e na formacdo das cartas, nas ilustracOes referentes aos naipes de copas e espadas
(SOARES, 2016).

Sobre a iconografia das cartas de baralhos, 0 mesmo autor refere que estas ndo eram
utilizadas apenas para jogos de sorte e azar, mesmo este sendo seu sentido inicial, mas acabou
ganhando simbologia nas crengas, expressoes de sabedoria e misticismo em diversas correntes
e lugares pelo mundo, referindo, inclusive, que uns dos primeiros baralhos a serem fabricados
por volta do século XV na Europa, foi o Tard (SOARES, 2016).

Reportando-se ao processo de fabricacdo da epoca, Wintle (1987) menciona que as
cartas eram produzidas de forma artesanal, o que as tornava de alto custo, em contraponto
fazia com que fossem mais resistentes e, por consequéncia, de alta durabilidade, sendo

algumas produzidas com cobre, prata e até ouro, transformando-se em presentes ou em
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herangas, devido a resisténcia ao tempo e ao alto teor de valor, significando artigo de luxo.

Neste caso, trazemos essa breve contextualizagdo acerca das cartas de baralho para
irmos ao encontro com a analogia que estamos utilizando neste estudo, que tanto pertence ao
contexto da estdria do Pais das Maravilhas como pela metodologia de caminhada empirica
abordada, na qual podemos significar este instrumento a ser utilizado de acordo com o
contexto que se insere para caracterizar os participantes, assegurando a sua privacidade.

Com isto, Soares (2016, p. 27) menciona que “um dos principais elementos graficos e
simbolicos que caracteriza um baralho sdo os naipes, eles tém a funcdo de forma quatro
grupos com as cartas”. A autora ainda refere que, no Brasil, as cartas chegaram juntamente
com a vinda da familia real de Portugal, trazendo consigo os simbolos e as nomenclaturas
padronizadas, também em outros paises: nos quatros naipes da forma francesa (ouros, copas,
espadas e paus) e 52 cartas. Nascimento (2015) refere que, na atualidade, o baralho brasileiro
é uma mistura de influéncias e, além da francesa, perpassa a espanhola e a arabe.

Na Alemanha, as cartas passaram a ser simbolicamente associados como: ouro sendo o
sino; espada sendo o pinhdo; paus sendo a folha; e copas sendo o cora¢do. Em outros locais,
0s naipes tinham outros significados, sendo associados as posi¢des sociais e econémicas da
época, como, por exemplo, ouro era referente aos comerciantes ou a burguesia, copas ao
clero, espadas a nobreza ou aos militares e paus aos camponeses ou ao proletariado
(NASCIMENTO, 2015).

Ainda sobre esse detalhamento das cartas e seus significados, Nascimento (2015)
menciona que as simbologias graficas ditas como “nobres” passaram a fazer parte quando os
arabes inseriram pessoas da corte no baralho, ditos por estes povos como sendo “o rei”, a
“rainha” (que também ¢ chamado de “dama”) e o servo real, representado pelo “valete”. As
letras utilizadas na representacdo das cartas vém da influéncia inglesa, referindo que rei, na
traducdo para o inglés, é king, passando a ser utilizado o “K”; rainha, na tradugdo, é queen,
utilizando-se o “Q”; e o0 valete, na traducdo, € jack, utilizando-se o “J”.

E pertinente ressaltar que, nas pesquisas realizadas acerca dos significados dados as
cartas e suas figuras representativas, as cartas ditas como “mandatorias”, “trunfo”, de “alto
valor e poder” como Rei, Dama/Rainha, Valete e 0 Coringa apresentam mais estudos e
resultados, ao contrario das demais cartas como As e os ndmeros de 2 a 10. Os resultados
sobre os sentidos e significados representativos também se voltam, em sua maioria, para as
cartas de tar®, por relacionar-se mais intimamente e subjetiva com o cotidiano e sua forma
mistica interpretativa. Apresentou-se, também, nas pesquisas a reinvengao, a reconstrucao e a

ressignificacdo das cartas e dos jogos de baralho como metodologias ativas em processos de
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ensino-aprendizagem em diferentes niveis de formacéo formal e ndo formal.

A partir dessas possiveis tradugdes, € que se delineia a possivel caracterizacdo dos
sujeitos que se disponibilizaram a participar desta pesquisa, que totalizaram o numero de
quatro pessoas, do sexo feminino, ganhando ainda mais énfase a utilizacdo dessas na
caracterizagdo dos pseuddbnimos, pois, nos baralhos iniciais, ndo existiam cartas de
representatividade feminina. Apenas em alguns anos passados apés a criacdo foi criada a
primeira carta tida como “feminina”, a dama, na Alemanha.

Dentre as 52 cartas que, geralmente, um baralho completo tem, foram escolhidos
quatro tipos de cartas com o intuito de estabelecer lacos de proximidades com 0s sujeitos e,
posteriormente, ajudasse na conversagdo entre os didlogos com os sujeitos, 0s autores e as
nossas reflexdes, englobando, neste, o caminhar de (re)construcdo acerca de compreensao e
dos significados estabelecidos. Sendo assim, foram utilizados, como pseudénimos para
manter o anonimato das participantes do estudo, os seguintes nomes de cartas distribuidas nos
quatros naipes: Dama de Paus; Dama de Espadas; As de Ouro e As de Copas.

A caracterizacdo dos sujeitos partiu dos pontos que se acentuaram e/ou se
evidenciaram nas personalidades das participantes, identificadas a partir da subjetividade
observada na conversacao das entrevistas e na (re)leitura dos questionarios, por conseguinte
atribuindo-se significado as cartas de forma que se associasse a analogia traduzida neste
estudo.

As cartas referentes as Damas representam as docentes por estas cartas que geralmente
sdo ditas como “mandatorias”, donas e complementam de forma a definir o contexto final do
da partida e do jogo. E os As representam as discentes, escolhidas por, em alguns casos, nio
serem dados os reais valores ou importancia a essas cartas, mas que podem mudar totalmente
as demandas e o contexto da partida e do jogo. Inclusive, antigamente, nos jogos, o Rei era
considerada a carta de mais alto valor no jogo, porém, com o passar do tempo, foi sendo
ressignificada, na qual a carta denominada de As, que representa em alguns jogos o numeral 1
ou a primeira carta do jogo, passou a ter alto poder. Esta reconstrucdo de significados e
sentidos das cartas de baralho, como mencionamos, advém das contextualiza¢cGes nas quais
essas se inserem, situadas nos contextos politicos, sociais, econdmicos etc., com essa forte
pegada francesa, em que esta Ultima ressignificacdo pode ter sido incitada, fazendo com que o
As assumisse um alto escaldo de valor, na tentativa de representatividade das classes
inferiores para atingirem certo grau de importancia diante da realeza (WINTLE, 1987;
NASCIMENTO, 2015).

A seguir, trataremos de cada sujeito participante, relacionando suas caracteristicas com
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as cartas do baralho e o que pdde ser observado em cada sujeito desta investigagéo.

Dama de Paus: remete a natureza; tem como elemento associado o fogo. Relaciona-se
ao corpo, o0 que remete ao espirito, tendo ligacéo representativa com a fidelidade, o carinho e
0 sustento, sendo nutridora e protetora, em que trabalha em prol de seu cld. Ressaltando-se
como carateristicas de sua personalidade a bondade, a forma amigavel e calorosa como recebe
e trata as pessoas. Além de demonstrar sua coragem, curiosidade, entusiasmo, gratiddo e
paixdo em ser enfermeira, docente, gestora e empreendedora.

Dama de Espadas: relaciona-se, também, a natureza, tendo como elemento associado
0 ar e, quanto ao corpo, remete a mente. Destaca-se, em sua personalidade, ndo s6 as
caracteristicas intelectuais, a sabedoria e a forca, mas também se revelam a leveza, a destreza,
a agilidade e a responsabilidade como se comporta e dialoga sobre ser enfermeira, docente e
empreendedora.

As de Ouro: o elemento da natureza que se refere a terra e, com 0 corpo, associa-se a
parte fisica. Vincula-se aos aspectos do mundo material, como sadde fisica, dinheiro e
trabalho, ressaltando-se na personalidade o agir de forma sucinta, direta, bem objetiva,
demonstrando pouco envolvimento ou pouco interesse em outros assuntos relacionados a
articulacdo entre enfermagem e docéncia.

As de Copas: o elemento da natureza a que se refere é a 4gua e, com 0 cOrpo, associa-
se a dimensdo imaterial, isto é, & alma. Além de relacionar-se com as emocoes e a beleza,
demonstra em sua personalidade, por meio da escrita, um sinal de abundancia de criatividade
e empatia, vislumbrando inimeras possibilidades na atuacdo na enfermagem e na docéncia.

Com as cartas e 0 jogo contextualizados, podemos, agora, adentrar nos jardins da
FAEN/UERN, observando e tentando compreender como as relacGes e as praticas discursivas
se estabelecem e se desdobram nesses jogos de poder e disputa de interesses entre 0s
documentos e sujeitos. Ainda, buscamos entender os entrelugares dos discursos a partir dos
dialogos estabelecidos com o0s autores e tedricos, como 0s sentidos que sdo produzidos e
reproduzidos na tentativa de hegemonizar um significado, levando, também, em consideracao
a densidade das reflexdes que permearam a ndo centralidade, nem linearidade de certas

concepgdes durante o percurso de analise deste estudo.
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5 ENTRELUGARES DO ENFERMEIRO-PROFESSOR: TESSITURA DOS
DISCURSOS E SIGNIFICADOS DA FORMACAO

— Esse foi 0 cha mais maluco que ja vi na vida!

Mal dissera essas palavras,

notou que uma das arvores tinha uma porta que conduzia para dentro dela.

— Nossa, que coisa esquisita! — pensou.

— Mas como hoje esta tudo esquisito mesmo, acho que vou entrar logo de uma vez.
E assim fez.

Novamente se viu um saldo comprido e perto de uma mesinha de vidro.

— Dessa vez, vou me sair melhor — assegurou para si mesma.

Pegou a pequena chave de ouro e destrancou a porta que dava para o jardim.
Depois, mordiscou o cogumelo (tinha guardado um pedaco no bolso)

até ficar com um palmo de altura e passou no belo jardim,

rodeada de canteiros de flores e fontes de &gua cristalina.

Alice no Pais das Maravilhas de Lewis Carroll (2019)

Essa passagem remete que Alice, ap0s sair da casa do Chapeleiro, depois de iniUmeras
tentativas infundadas de tomar um cha, passa a significar esse momento e essas tentativas
como malucas, assim como as a¢fes que ja tivera passado naquele dia e as futuras que passara
apos esta, passando a por em xeque tudo que vinha vivenciando naquele Pais, pois nada
parecia condizer ou ao menos se assemelhar com o que ela vivia antes de entrar ali, muito
menos com o que ja conhecia ou ainda que achava que sabia e compreendia.

A menina, em sua saga de chegar até o tal jardim, (re)encontra uma nova porta (que
novamente ndo tinha visto antes), a qual a faz voltar ao saldo que ja estivera, aquele que era
cheio de portas e que poderia leva-la ao tdo almejado jardim. Ao reolhar atentamente aquele
saldo, acaba revendo a porta pequenina, que a fez vislumbrar o gracioso lugar. PGe-se, entéo,
a uma nova tentativa de travessia, prometendo a si mesma que, dessa vez, iria se sair melhor
em sua caminhada.

Deste modo, essa passagem da estoria alude ao caminhar do pesquisador e da pesquisa
pelo percurso tedrico-metodoldgico escolhido juntamente com as analises dos dados obtidos,
no qual sdo propostas ferramentas e recursos para a caminhada do pesquisar, mas, por outro
ponto, a nossa perspectiva nos ajuda a compreender a imprevisibilidade dos acontecimentos,
gue podem levar a outros lugares, acontecimentos e, por conseguinte, a possibilidade dos mais
variados resultados, levando-se em consideracdo o entrelugar das disputas em jogo, das
relacbes de poder que estdo diante das praticas discursivas, assim como sua interpretacao,
compreensdo e reflexdes acerca deste, que produzem e reproduzem a (re)contextualizacdo dos
sentidos e significados.

Portanto, esta secdo remete a abordagem e ao tratamento que foi realizado com os
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dados da pesquisa, ressaltando que o desenvolvimento aconteceu de acordo com o0s
desdobramentos do objeto, objetivos e questionamentos abordados neste estudo em
conjuntura com a perspectiva tedrica e metodologica, a qual resultou das compreensdes e
reflexdes advindas das demandas e contingéncias dos processos formativos do enfermeiro-
professor assim como os desdobramentos que surgiram das articulagdes entre discursos deste

estudo.

5.1 Jogo de cartas nada marcadas: nas (entre)linhas dos documentos que envolvem o0s

processos formativos do enfermeiro-professor

Lopes e Macedo (2011) e Oliveira e Lopes (2011), ao discutirem sobre as teorias e
concepcdes de curriculo e formacdo docente, ponderam que 0s curriculos ajudam a
compreender 0s contextos, as disputas em questdo, os jogos de poder, a producao e as praticas
envoltas nas discussbes que perpassam o0 processo de formacgdo, dos sentidos e dos
significados advindos da contextualizacdo historica, politica e social, no qual este se encontra
inserido. Essas interpretacdes de sentidos caminham pela perspectiva tedrico-analitica de Ball
acerca das politicas curriculares no Brasil, que tentam traduzir a complexidade de leitura
dessas politicas nas praticas escolares e ndo escolares (LOPES; MACEDO, 2011; LOPES;
CUNHA; COSTA, 2013).

Nesse sentido, a aproximacdo com o pensamento pos-estrutural possibilita uma melhor
exploracdo e compreensdo dos deslizamentos de sentidos assim como dos atos de poder nos
contextos politicos, que, por vezes, instituem os discursos, mesmo entendendo que ndo se
concebera de uma Unica vez todo o campo da discursividade, mas mantendo-se “articulada a
ideia de hibridismo” (LOPES; CUNHA; COSTA, 2013, p, 394).

E por esses caminhos que este estudo vem tentando “recaminhar”, na perspectiva dos
entreolhares da enfermagem e da educacdo, tentando compreender a (re)contextualizacdo
curricular vivenciada no ambito da FAEN/UERN, por meio dos documentos, em particular,
das propostas curriculares, o que traduz uma tentativa de compreender esses discursos.

Assim, como proposta desta dissertacdo, foram analisadas duas propostas curriculares
do curso de enfermagem da FAEN/UERN, de 2014 e de 2019. A seguir, apresentaremos uma
caracterizacdo geral de cada proposta curricular, em relagdo a carga horaria total,
componentes curriculares e integralizacao da carga horaria.

Antes de iniciar a caracterizacdo a partir das perspectivas mencionadas anteriormente,
faz-se pertinente ratificarmos a concepcao de que o curriculo se trata de um tecido constituido

por varios retalhos, linhas, costuras e tramas, ainda, obviamente, a questdo da carga horéaria é
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um pequeno fio nesse contexto. Nesse momento, valemo-nos da poesia de Manoel de Barros,
quando o poeta nos diz: “Que a importancia de uma coisa ndo se mede com fita métrica nem
com balancas nem barémetros etc. Que a importancia de uma coisa ha que ser medida pelo
encantamento que a coisa produza em nos” (BARROS, 2006, p. 43). Esse poeta nos fala,
portanto, da necessidade de ver além do que esta explicito, perscrutando as singularidades do
que estd no implicito. Logo, a alteracdo de carga horéria, quer seja pelo aumento, quer seja
pela diminuicéo, por si s6, ndo pode trazer uma interpretacdo integral do curriculo. Entretanto,
por outro lado, ndo podemos rechacar o fato de que essas alteragdes numéricas também falam
muito sobre as propostas e 0s interesses que se tém acerca do processo formativo.

A proposta curricular de 2014 do curso de enfermagem da FAEN/UERN tem como
habilitacdo a licenciatura e o bacharelado em enfermagem, com funcionamento diuturno do
curso e com 4.775 horas, cuja carga horaria organiza-se da seguinte forma: disciplinas
obrigatorias com 2.550 horas; disciplinas optativas com 120 horas; e as Atividades de Prética
Como Componente Curricular (PCCC) perfazem 405 horas. Para o Estagio Curricular
Supervisionado sdo dedicadas 1.260 horas; o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), no
formato de monografia, engloba 240 horas e, para as Atividades Complementares (ATC), sdo
destinadas 200 horas (FAEN/UERN, 2014). Delimita como tempo minimo de integralizacdo
curricular quatro anos e meio e tempo maximo de integralizacdo curricular de sete anos, com
26 0 nimero de vagas iniciais (entrada anual Gnica) (FAEN/UERN, 2014).

Faz-se pertinente esclarecer que a proposta curricular de 2014 da FAEN/UERN da
continuidade a proposta que fora implementada em 1996, ao trazer a oferta simultanea do
bacharelado e da licenciatura em enfermagem. Acerca dessa situacdo, Miranda, Moura e Lima
(2003), ao se reportarem ao Projeto Politico Pedag6gico da época, rememoram sobre 0s
marcos teoricos-metodologicos da formacdo do enfermeiro da FAEN/UERN, referindo que
esse movimento de mudanca curricular foi um grande progresso em relacdo as articulacfes de

construcdo e implementacdo dessa proposta politico-pedagdgica, mencionando que:

A proposta privilegia a formacao do bacharel e licenciado, critico e reflexivo, capaz
de conhecer e intervir no processo producdo dos servigos de salde na perspectiva da
transformacdo dos perfis epidemioldgicos (nacionais com énfase em sua regido) e
aperfeicoamento do processo salde/doenca tendo como paradigma a determinagédo
social do processo salde/doenca na perspectiva da vigilancia a sadde. [...] Formar o
enfermeiro através da licenciatura (esta enquanto parte do processo
ensinar/aprender) para a producdo e qualificacdo dos demais trabalhadores da
enfermagem. (MIRANDA; MOURA; LIMA, 2003, p. 30-31).

E interessante realcar que a atencdo para a necessidade de se pensar o papel do
enfermeiro como agente formador da forca de trabalho em enfermagem, comeca a delinear-se,

com a publicacdo da Lei n.° 775, no dia 06 de agosto ano de 1949, que trouxe, nos dizeres de
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Lopes e Nobrega-Therrien (2018), uma nova ordem na formacgdo e, por conseguinte, no
exercicio profissional da enfermagem, ao instituir legalmente a criagdo do “auxiliar de
enfermagem”, que passaria a trabalhar junto com a “enfermeira diplomada”. Logo, se havia a
instituicao do cargo de “auxiliar de enfermagem”, havia, por conseguinte, a necessidade de
que existissem formadores desses profissionais, que, obviamente, deveriam ser o0s
enfermeiros.

Ainda, é preciso ponderar que, posteriormente, houve a categorizacdo da enfermagem,
como preconizava a Lei 2.604/55, a qual regulamentou o exercicio profissional até 1986, e
dividia a classe em atendentes de enfermagem, auxiliares de enfermagem, parteiras e
enfermeiros (BRASIL, 1955). Somando-se a isso, ressaltamos que a propria Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo — LDB, de 1996, conforme leitura de Fernandes et al. (2020), forneceu

bases para (re)pensar o ensino em enfermagem. Desse modo,

ficou determinada a necessidade de serem alteradas as estruturas dos cursos de
enfermagem, abrindo a possibilidade para a criacdo de outro tipo de curso, o de
técnico de enfermagem. Estando regulamentados, os cursos de auxiliar de
enfermagem iniciaram sua expansdo. (FERNANDES et al., 2020, p. 05 e 06)

E claro que, desde a publicacdo da Lei n.° 775/1949, foram ocorrendo transformacoes
no modo como se organiza a categoria profissional de enfermagem. Dentre elas,
mencionamos: a profissionalizacdo do atendente de enfermagem em auxiliar de enfermagem;
a especificacdo da carga horaria do curso de auxiliar de enfermagem, tornando o ensino em
formato supletivo; a integracdo da formacdo do técnico de enfermagem no ensino médio; e a
expansdo do ensino superior, em particular de cursos da area da saude e, de modo mais
especifico, de enfermagem (CABRAL, 2010).

Também tratando sobre a Lei n® 775/1949 e seus desdobramentos, Fernandes et al.
(2020) reforca que ela foi publicada para atender a l6gica da producdo do atendimento nos
servicos de saude que apontava para a necessidade de mais trabalhadores para atender as
demandas, ou seja, todas essas transformagfes anteriormente citadas estavam associadas aos
contextos e as demandas do mercado de trabalho da época. Logo, ocorreu a instituicdo do
ensino de enfermagem de modo a ampliar o nimero de Escolas, 0 que deu margem, portanto,
para a criacdo de novos cursos.

Ainda na década de 1940, havia, no Brasil, 16 cursos de graduagdo em enfermagem.
Depois da Lei 775/1949, esse nimero passou para 33 escolas de ensino de enfermagem em
1956 e aumentou para 39 estabelecimentos de ensino, na década de 1960 (FERNANDES et
al., 2021).

A Reforma Universitaria (RU), em 1968, determinou a organizagdo e funcionamento
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do ensino superior, 0 que favoreceu a sua expansdo. A titulo de ilustracdo, como a RU foi
preponderante para a expansdo do ensino superior, mencionamos que, até o inicio dos anos de
1970, foram criadas apenas 2 escolas de enfermagem em instituices de ensino superior. De
1975 a 1980, houve a criacdo de 38 cursos; na década seguinte, em 1990, 0 nimero de cursos
atingiu a marca de 102, sendo 56 publicas e 45 privadas (FERNANDES et al., 2021).

Com a implementacdo da LDB de 1996, além de fixar as diretrizes e bases da
educacdo em trés niveis (fundamental, médio e superior), a educacdo no pais passou a ser
obrigacdo do Estado e, ao mesmo tempo, livre a iniciativa privada, o que favoreceu a
expanséo de cursos (BRASIL, 1996).

Até 1996, conforme dados advindos do site do e-MEC, existiam 108 cursos de
graduacdo em enfermagem. Apos nove anos, em 2015, esse humero passou para 901 cursos.
Esse processo de expansdo concentrou-se na regido Sudeste, que, entdo, era a que detinha o
maior desenvolvimento industrial. Faz-se pertinente ressaltar que, a partir de 1996, houve uma
nova tendéncia, antes predominavam cursos ofertados pela rede publica. S6 para termos ideia,
neste momento, existiam 62 cursos na rede publica e na privada, 46. Em 2015, havia, no
Brasil, 731 cursos de graduacdo em enfermagem ofertados por instituicdes privadas, ao lado
de apenas 170 de institui¢cGes publicas (FERNANDES et al., 2021).

Tecemos essas consideragdes para que possamos compreender o contexto em que fora
inserida a proposta da licenciatura em enfermagem na proposta curricular de 1996 e, por
conseguinte, sua manutencao no decorrer dos anos até a sua retirada em 2019, com o intuito
de entender as diversas razdes que sdo favoraveis ou desfavoraveis a essa licenciatura.

Feito esse preambulo, foi aprovada a proposta curricular de enfermagem da
FAEN/UERN de 2019, cuja primeira turma adentrou neste ano de 2021 e que passa a
funcionar em apenas um turno. Conta com 4.200 horas, que estdo organizadas da seguinte
forma: componentes curriculares obrigatorios com 3510 horas; componentes curriculares
optativos com 120 horas; e a Unidade Curricular de Extensédo abrange 420 horas. O Estagio
Curricular Supervisionado Obrigatorio contabiliza 840 horas; as Atividades Académicas
Complementares (AAC) tém 150 horas e, por fim, dedicam-se 105 horas para o Trabalho de
Conclusdo de Curso, o qual pode se dar na modalidade de monografia ou artigo cientifico
(FAEN/UERN, 2019).

Nessa proposta, o tempo medio de integralizacdo curricular € de cinco anos e 0 tempo
maximo de integralizacdo curricular sendo de sete anos e seis meses. O nimero de vagas,
guando comparado a proposta curricular anterior, elevou-se para 40 vagas por semestre/ano,

passando a ter duas entradas anuais de alunos, uma para cada semestre (FAEN/UERN, 2019).
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A forma como se estrutura a carga horéria e o nimero de periodos letivos do curso de
graduacdo em enfermagem se alinha com a Resolugdo MS/CNS n° 573, de 31 de janeiro de
2018, que trata das recomendacdes do Conselho Nacional de Saide (CNS) para a proposta de
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do curso de graduacéo bacharelado em enfermagem,

a qual, no capitulo V, que se refere a organizacdo do curso, no artigo 32 diz:

O Curso de Graduacdo em Enfermagem tem carga horaria minima de 4.000 (quatro
mil) horas e duracdo minima de 10 (dez) periodos letivos para sua integralizacdo
curricular, conforme o disposto na Resolucdo CNE/CES N°. 04, de 6 de abril de
2009, desenvolvida na modalidade presencial. (BRASIL, 2018, n.p.)

Contudo, € preciso considerar que a carga horéaria minima do curso de enfermagem da
UERN atende ao que esta posto na Resolugdo MS/CNS n° 569 de 8 de dezembro de 2017, que
dispde sobre a formacéo de profissionais de salde, refere-se aos pressupostos, principios e
diretrizes comuns para as DCN dos cursos de graduacdo da area da saude. No inciso Il do
artigo 3°, referente a integracdo ensino-servico-gestdo-comunidade, resolve estabelecer: “h)
qgue as DCN dos cursos de graduacdo valorizem a carga horaria destinada aos estagios
curriculares e as atividades préticas e de extensdo” (BRASIL, 2017, p. 4). E no inciso XII do
mesmo artigo, reforcam as perspectivas quanto a formacdo presencial e a carga horéria
minima, referindo que:

a) a garantia da seguranca e resolubilidade na prestagdo dos servigos de saude,
conforme disposto na Resolugdo CNS n° 515/2016, com posicionamento contrario a
autorizacdo de todo e qualquer curso de graduagdo em sadde ministrado na
modalidade Educacéo a Distancia (EaD);

b) uma formacéo profissional comprometida com a qualidade e as necessidades em
salide, em consonancia com o preconizado na Recomendacdo CNS n° 024, de 10 de
julho de 2008, no sentido de que a carga-horéria total dos cursos de graduacdo da
area da salde seja de, no minimo, 4.000 horas. (BRASIL, 2017, p. 6-7)

No quesito Estadgio Curricular Supervisionado (ECS), salienta-se apenas acerca do
estagio para bacharelado em enfermagem, mencionado no capitulo 1V, que é referente aos
conteddos curriculares e projeto pedagdgico, da Resolugcdo n° 573/2018, mencionado no
artigo 26 que: “a carga horaria minima do Estagio Curricular Supervisionado - ECS devera
totalizar 30% (trinta por cento) da carga horaria total do Curso de Graduacdo Bacharelado em
Enfermagem, assim distribuida: 50% na atengdo basica ¢ 50% na rede hospitalar” (BRASIL,
2018, n.p.).

Ainda, no paragrafo unico, ha o apontamento de que “A carga horéaria do ECS deve ser
cumprida integralmente (100%), sendo um dos requisitos para aprovacdo do estudante, ndo
cabendo critérios estabelecidos nas instituicdes, com base na Lei n® 11.788 de 25/09/2008 -
Art.2°, §1°” (BRASIL, 2018, n.p.).

Acrticulando-se as discussfes dos documentos, particularmente pensando na retirada da
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licenciatura da proposta curricular do curso enfermagem da FAEN/UERN de 2019, com os
pensamentos de Lopes, Cunha e Costa (2013), conseguimos considerar as diferentes
demandas e vertentes que podem surgir dessas disputas, referindo que “o movimento de
transferéncia entre contextos cria tensdes entre a forca reguladora dos discursos, manejada
por meio dos textos legais e normatizagfes sociais, € as reinterpretagdes textuais emanadas da
pluralidade de leitores ¢ de leituras possiveis” (LOPES; CUNHA; COSTA, 2013, p. 393).
Essa concepcéo reflete na aplicabilidade das acdes e nos sentidos dados pelos atores, assim
como permeia os entrelugares dos deslizamentos e das negociacdes que constituem o0s
contextos das universidades e dos cursos de graduacdo em saude, e envolvendo como sdo
produzidos e reproduzidos os discursos das politicas de curriculo existentes nesses campos
(levando-se em consideracdo os campos de disputas e poder acerca das contextualizacdes e
recontextualizacdes que perpassam) (LACLAU; MOUFFE, 2015).

Deste modo, apds a caracterizacdo das propostas curriculares de 2014 e 2019, do curso
de enfermagem da UERN, campus central, analisamos, cuidadosamente, cada proposta
curricular, a fim de identificar as disciplinas que podem/poderiam contribuir com a discussao
sobre a formacdo docente. Para alcancar tal intento, procedemos a leitura da ementa de cada
disciplina.

A seguir, apresentamos quadro com a lista dos componentes curriculares que se
referem as disciplinas que enfocam a formacdo docente na proposta curricular de 2014:

Quadro 04. Componentes curriculares de carater obrigatério e optativo com implicacdo para formacéo do
enfermeiro-professor na Proposta Pedagégica Curricular (PPC) da FAEN/UERN de 2014, Mossor6-RN, 2021.

CARATER DO TITULO DO COMPONENTE CREDITO (CR)/

COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA

CURRICULAR (CH) TOTAL DO(S)
COMPONENTE(S)

o Fundamentos da Filosofia
e Fundamentos da Sociologia
e Fundamentos da Psicologia
o Lingua Brasileira de Sinais
e Sociologia da Educacdo
o Filosofia da Educacdo
e Psicologia da Aprendizagem
e Organizacao da Educacdo Brasileira
e FEducacdo em Saude

OBRIGATORIO e CR: 04 /CH: 60

o Didética
« [Estagio em Pratica de Ensino | / 1I/ 111/ ++CR:07 / CH: 105
[\
¢ Educagdo Popular em Salde
OPTATIVAS o Educacfio de Jovens e Adultos e CR:04/CH: 60

e Historia da Educacéo
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Fonte: Elaborado partir dos dados obtidos no PPC da FAEN/UERN (2014).

Legenda:
e Carga horarias iguais nos componentes.
+* Carga horéria especifica para o0 componente.

Neste momento, segue abaixo o quadro que trata, sistematicamente, acerca da proposta
curricular de 2019, do curso de enfermagem da FAEN/UERN:

Quadro 05. Componentes curriculares de carater obrigatério e optativo com implicagdo para formagdo do
enfermeiro-professor na Proposta Pedagégica Curricular (PPC) da FAEN/UERN de 2019, Mossor6-RN, 2021.

CARATER DO TITULO DO COMPONENTE CREDITO (CR)/
COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA
CURRICULAR (CH) TOTAL DO(S)
COMPONENTE(S)

) o Desenvolvimento Profissional em e CR: 04 /CH: 60
OBRIGATORIAS Enfermagem
¢+ Sociedade, Estado, Universidade e % CR:03/CH: 45
Enfermagem.
¢ Educacdo Popular em Saude
OPTATIVAS — e CR:04/CH: 60
o Educacdo de Jovens e Adultos
o Historia da Educacdo

Fonte: Elaborado partir dos dados obtidos no PPC da FAEN/UERN (2019).

Legenda:
e Carga horarias iguais nos componentes.
+* Carga horéria especifica para o componente.

Nesse sentido, na proposta curricular da FAEN/UERN de 2014, havia 13 disciplinas
voltadas para a formacdo docente, o que perfazia 780 horas de disciplinas, somando-se aos
Estagios em Prética de Ensino, que se organizavam em 4, perfazendo 420 horas de estagio; na
proposta curricular de 2019, sdo identificadas 5 disciplinas, as quais, juntas, somam 285
horas. E claro que ao transitar de uma habilitacdo do tipo licenciatura e bacharelado, 2014,
para um curso de bacharelado, em 2019, entendemos que haveria essa transformacao.
Entretanto, argumentamos ser valido identificar essa mudanca, porque fornece mais subsidios
para compreendermos o contexto.

Ainda sobre a proposta curricular do curso de enfermagem da FAEN/UERN, de 2019,
instigamos a reflexdo sobre o fato de que uma redugdo, do ponto de vista quantitativo
(ndamero de disciplinas), podera incidir sobre o aspecto qualitativo.

No quadro 06, hd a disposicdo das disciplinas obrigatdrias e optativas referentes a
proposta curricular de 2014, com a apresentacdo da ementa e indicacdo, a partir das nossas

andlises, sobre a contribui¢do de cada uma dessas disciplinas para a formagdo docente:
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Quadro 06. Detalhamento das ementas dos componentes curriculares de carater obrigatorios e optativos da

proposta curricular do ano de 2014 da FAEN/UERN, Mossord-RN, 2021.

COMPONENTES CURRICULARES DE CARATER OBRIGATORIOS DE 2014

TITULO DO
COMPONENTE DADOS CONTIDOS NA EMENTA
CURRICULAR
Fundamentos da | Origem e caracterizacdo da Filosofia. Evolucdo histérica da Filosofia. Elementos
Filosofia fundamentais da construcdo do conhecimento filoséfico. Teorias e correntes da

Filosofia.

Fundamentos da
Sociologia

Nogdes de Sociologia Geral. A Sociologia como produto histérico. A construcéo do
objeto da Sociologia. A Sociologia da sociedade brasileira. Interpretacdo da sociedade
brasileira.

Fundamentos da
Psicologia

O processo de desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores e a formagao do
comportamento humano. O homem como ser historico-cultural. A aprendizagem de
signos como elemento constitutivo do ser humano.

Lingua Brasileira
de Sinais

Libras em contexto. Estudo das modalidades visuais e gestual da comunidade das
pessoas surdas. Gramatica de uso.

Sociologia da
Educacdo

Andlise dos principais paradigmas da Sociologia da Educacdo. Articulagdes e
mediacgdes entre educacdo e sociedade. Reflex&o acerca de préaticas educativas formais
e nao formais, praticas sociais cotidianas, tendo como referéncia norteadora as
instituicdes sociais, 0 processo socializacdo e a educacdo contra-hegemonica.

Filosofia da
Educacdo

A Filosofia e o processo do filosofar como principio educativo. A Filosofia da
educagdo na formacdo e na pratica do educador. A educagdo mediando a pratica
humana. A Filosofia na sala de aula do Ensino Fundamental. As rela¢fes entre
educacao, trabalho, cultura, subjetividade e ideologia. Estudo das principais tendéncias
do pensamento pedagdgico a partir das contribui¢cbes dos educadores brasileiros
contemporaneos.

Psicologia da
Aprendizagem

Estudo das tradicionais e atuais teorias de aprendizagem ressaltando a sua
aplicabilidade no processo educativo.

Organizagdo da
Educacdo
Brasileira

Analise do sistema educacional brasileiro do ponto de vista legal, politico e
econdmico, numa dimensdo historico-social, objetivando subsidiar compreensdo da
organizacao do ensino basico.

Educagéo em

Determinagdo histdrico-social do processo salde/doenga e sua abordagem junto as

Salde familias e a coletividade. Histdria das politicas de educacdo e salde no Brasil com
énfase no Sistema Unico de Saude (SUS). Modelos de Atengéo & Salde e proposta de
reorientacdo da assisténcia. Salde da familia. Concepcdes de educagdo e salde. A
énfase na promocdo da saude. Plano de intervencdo em educacdo em salde.
Didatica O objeto de estudo da didatica. O processo de planejamento das acGes educativas. Os

componentes estruturantes de um plano. A gestdo dos conteldos e da relacdo
pedagdgica. A interdisciplinaridade e a transversalidade na organizacdo e na agéo
didatica.

Estagio em Prética
de Ensino |

Processo de trabalho do enfermeiro na Educagdo em salde. Desenvolvimento de
competéncias na rede de atencdo basica e hospitalar, com vistas a promogao da satde.
O cotidiano da pratica educativa em salde. Resgate das concepgdes de educacdo e
salde com énfase na promocao da salde. Plano de intervencdo em Educacdo em saude.

Estagio em Pratica
de Ensino Il

Processo de trabalho do enfermeiro na Educagdo em Salde desenvolvido na rede de
atengdo basica em comunidade e espaco ndo escolar com vistas a promocgdo, a
reabilitacdo, assim como a recuperacdo da sadde, quando possivel ou a melhoria da
qualidade de vida de portadores de doencas cronicas ndo transmissiveis (DCNT). O
estagio serd desenvolvido em espaco ndo escolares como creches, rede de atencédo
bésica, grupo de idosos, associacdes de moradores, Conselhos Municipais, ONGs.

Estagio em Prética
de Ensino Il

Processo de trabalho do enfermeiro na educacdo profissional em salde/enfermagem.
Desenvolvimento das competéncias do saber, saber fazer e ser nos processos de educar
em salde. A Educacdo Permanente em Salde - EPS como estratégia para a promog¢éo
da saude e a consolidagéo do SUS. O quadrilatero da EPS. Articulagdo ensino-servico.
Elaboracdo e execucdo de projeto de Educacdo Permanente em Salde.
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Estagio em Pratica | O trabalho do enfermeiro na formacdo de recursos humanos na area de

de Ensino IV salde/enfermagem. Organizacdo e funcionamento das Escolas Técnicas de
Enfermagem: Gestdo, Projeto Pedagdgico de Curso, organizacao curricular, avaliagdo
do ensino aprendizagem. Politicas de educacéo profissional.

COMPONENTES CURRICULARES DE CARATER OPTATIVOS DE 2014

TiTULO DO
COMPONENTE DADOS CONTIDOS NA EMENTA
CURRICULAR
Educacdo Popular | Atualizagdo cientifica em educagdo em sadde, incentivando um debate participativo
em Salde sobre 0s conceitos basicos, metodologias, desafios, e dilemas contemporaneos desta

area do conhecimento e de intervencdo no campo de Salde. Principais teorias e
praticas de educacdo em saude. Producdo de materiais e estratégias educativas em
salde, com base em metodologia de pesquisa, visando a prevencdo de doencas e
promocao da salde. Andlise critica de politicas publicas, andlise da producdo e da
divulgacdo do conhecimento e a importancia da criatividade na ciéncia.

Educagédo de Fatores determinantes do analfabetismo de jovens e adultos. A educacdo de jovens e
Jovens e Adultos | adultos nas politicas educacionais do Estado brasileiro. Educagéo de Jovens e Adultos:
correntes e tendéncias, problemas e perspectivas.

Historia da Estudos das ideias pedagogicas dos diferentes periodos da historia, articulando-as aos
Educacdo respectivos contextos econdmicos, politicos e sociais.

Fonte: Elaborado partir dos dados obtidos no PPC da FAEN/UERN (2014).

Feita essa sistematizacdo, é indispensavel tecermos algumas ponderacdes sobre essas
disciplinas a luz das DCN para enfermagem. Conforme estd posto nessas diretrizes, ha
contetdos que devem ser contemplados no curso, a saber: Ciéncias Bioldgicas e da Salde;
Ciéncias Sociais e Humanas; e Ciéncias da Enfermagem. Este Gltimo organiza-se em quatro
ambitos: Fundamentos de Enfermagem; Assisténcia de Enfermagem; Administracdo de
Enfermagem; e Ensino de Enfermagem. No que se refere ao Ensino de Enfermagem, este se
trata dos “[...] conteudos pertinentes a capacitacdo pedagdgica do enfermeiro, independente da
Licenciatura em Enfermagem” (BRASIL, 2001, p. 04).

Desvelar esse contexto nos faz compreender por que a proposta curricular da
FAEN/UERN de 2014 apresentava disciplinas relacionadas aos saberes pedagdgicos que
certamente contribuiriam com a formacdo do enfermeiro-professor. A priori, havia
necessidade da construcdo de saberes pedagdgicos, ndo somente para o exercicio da docéncia,
mas também para a realizacdo do trabalho educativo do enfermeiro. Contudo, podemos
compreender, sob outra interpretacdo, que, embora os saberes pedag0gicos sejam necessarios
para a dimensdo educativa do trabalho do enfermeiro: “[...] conteudos pertinentes a
capacitacdo pedagogica do enfermeiro”, as proprias DCN de enfermagem, ainda que, de
forma sutil, reconhecem a necessidade dos saberes pedagogicos para o exercicio docente, ao
mencionar: “[...] independente da Licenciatura em Enfermagem”.

E igualmente relevante destacar que as DCN de enfermagem, reconhecendo a
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existéncia de cursos que ofertavam a habilitagdo em Licenciatura, destaca a necessidade de
que, no que concerne a formacdo para docéncia, fosse seguido o que estava posto nas
legislacOes especificas como esta descrito no “Art. 13. A formacao de professores por meio de
licenciatura plena segue Pareceres e ResolucGes especificos da Camara de Educacdo Superior
e do Pleno do Conselho Nacional de Educagdo” (BRASIL, 2001, p. 05). Desse modo,
podemos compreender por que, na proposta curricular de 2014 da FAEN/UERN, havia a
presenca de tantas disciplinas voltadas para a formacao pedagdgica, justamente por atenderem
as orientacdes que dispdem sobre as disciplinas pertinentes para a formacéo de professores.

A seguir, no quadro 07, ha a disposicdo das disciplinas obrigatérias e optativas
referentes a proposta curricular, assim como a apresentacdo da ementa e da contribuicdo de
cada uma na formac&o para a docéncia:

Quadro 07. Detalhamento das ementas dos componentes curriculares de carater obrigatério e optativo da
proposta curricular do ano de 2019 da FAEN/UERN, Mossoré-RN, 2021.

COMPONENTES CURRICULARES DE CARATER OBRIGATORIOS DE 2019

TITULO DO
COMPONENTE
CURRICULAR

DADOS CONTIDOS NA EMENTA

Historia das politicas de educagio em satde no Brasil com énfase no Sistema Unico de
Salde (SUS). Dimensédo educativa do processo de trabalho do enfermeiro na rede de
atencdo a saude. ConcepgBes, metodologias ativas de ensino-aprendizagem e
abordagens inovadoras de Educacdo em Salde. Educagdo Popular em Saide com
énfase na promocéo da saude no processo do cuidado e atengdo a satde de individuos,
familias, grupos e coletividades. Articulacdo ensino-comunidade. Diagndstico das
necessidades, planejamento, construcdo, execucdo e avaliacdo de projeto de Educacdo
em Salde.

Educacdo em
Saude

Sociedade, Estado,
Universidade e
Enfermagem

A sociedade como espago de producdo de necessidades para a universidade. O Estado
como definidor de politicas publicas, em especial, para a universidade. A universidade
como l6cus do ensino, pesquisa e extensdo para o atendimento das necessidades da
sociedade. Conformacéo histdrica da universidade e do ensino da enfermagem. O
compromisso ético e politico da universidade publica, em especial da UERN, com a
sociedade.

Desenvolvimento
Profissional em
Enfermagem

Politicas de Educagdo Permanente em Saude/Enfermagem. Processo de trabalho do
enfermeiro na Educacdo Permanente e na Educacdo Profissional em
Saude/Enfermagem frente a complexidade das necessidades de salde individual e
coletiva e de desenvolvimento profissional. Educacdo Permanente em Salde como
estratégia para a promogdo da sadde e a consolidacdo do SUS. Formacao permanente,
humanistica e técnico-cientifica do enfermeiro. Praticas avangadas em enfermagem nos
diferentes ambitos do sistema de satde no cuidado e atencdo a saude de individuos,
familias, grupos e coletividades. Articulacdo ensino-servico. Diagndstico das
necessidades, planejamento, construcdo, execucdo e avaliacdo de projeto de Educacdo
Permanente em Saude.

COMPONENTES CURRICULARES DE CARATER OPTATIVO DE 2019

TITULO DO
COMPONENTE
CURRICULAR

DADOS CONTIDOS NA EMENTA

Educacéo popular

Atualizacdo cientifica em educacdo em salde, incentivando um debate participativo
sobre 0s conceitos basicos, metodologias, desafios e dilemas contemporaneos desta
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em saude area do conhecimento e de intervencdo no campo de Salde. Principais teorias e
praticas de educacdo em salde. Producdo de materiais e estratégias educativas em
salide, com base em metodologia de pesquisa, visando a prevencdo de doencas e
promocdo da salde. Andlise critica de politicas publicas, analise da producdo e da
divulgacdo do conhecimento e a importancia da criatividade na ciéncia.

Fonte: Elaborado partir dos dados obtidos no PPP da FAEN/UERN (2019).

A partir do detalhamento e da anélise das ementas, observa-se que 0S componentes
curriculares que permaneceram em comum em ambas as propostas foram somente “Educagdo
em Saude” ¢ “Educacdo popular em salde”, sendo que esta Gltima manteve a mesma ementa,
enquanto a outra mudou, passando a constar uma introdugdo maior no sentido da
compreensdo acerca SUS, além da formacdo e atuacdo em Educacdo em Salde.

A partir dos estudos de Miranda, Moura e Lima (2003), Costa e Miranda (2010), e
Xavier, Sancherz e Barbosa (2014), observou-se que a possivel “virada de chave” acerca da
formagé&o voltada para/com o SUS, que ocorreu nas diretrizes e nos processos de formacgéo do
ensino superior em enfermagem, transcorreu envolto da Reforma Educacional no Brasil na
LDB n° 9.394/1996, tendo, pois, que se readequar a esta legislacdo, mesmo vindo de uma
caminhada de lutas, disputas e discussdes para efetivacdo de um curriculo minimo que fosse
contextualizado com a politica da época. Decorrente desse movimento da época, a
FAEN/UERN prop0s e aprovou a mudanca curricular em 1996 com a inser¢do da habilitagdo
de licenciatura para os enfermeiros, que agora passariam a ser bacharéis e licenciados em
enfermagem.

Voltando-se para as discussdes e disputas que circundavam as DCN ao longo dos
anos, reforcamos que essas, também, resultaram de um movimento coletivo de longas
discussbes, amparado nas referéncias da Constituicdo Federal de 1988, na Lei organica do
Sistema Unico de Sadde, n° 8.080 de 19 de setembro de 1990, na Lei que aprova o Plano
Nacional de Educacéo, n® 10.172 de 9 de janeiro de 2001, no Parecer da CES/CNE N° 776/97
de dezembro de 1997, do Relatorio Final da 11% Conferéncia Nacional de Saude no ano de
2000, e em demais documentos e instrumentos legais de nivel internacional e nacional que
foram idealizados para regulamentar o exercicio das profissdes de saude (SANTANA et al.,
2005).

E, como desfecho de todo esse processo, a Cémara de Educagdo Superior do
Conselho Nacional de Educacgéo por meio da Resolugdo n° 3, de 7 de novembro de
2001, instituiu as Diretrizes Nacionais para 0 Curso de Graduacdo em
Enfermagem. O documento  apresenta um total de 16  artigos,
subdivididos em varios paragrafos que norteiam a organizacdo, o desenvolvimento e
a avaliacdo dos projetos pedagdgicos das Instituicdes do Sistema de Ensino Superior
do Brasil. (SANTANA et al., 2005, p. 296)

Partindo desse pressuposto, chegamos as discussdes referentes s mudangas que ainda
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vém ocorrendo nas DCN, voltadas para as instancias dos Ultimos dez anos que circundam os
cursos de graduacdo em enfermagem no Brasil. Deste modo, Teixeira (2017) menciona que
entre os anos de 2015 a 2017 ocorreram diversos féruns de discusséo acerca da formacdo do
enfermeiro e suas propostas curriculares, que foram liderados e coordenados pela ABEnN e seu
Centro de Educacdo em Enfermagem, contando com um publico diversificado de 1250
participantes, entre estes as sessfes e o0s associados dos conselhos estaduais, instituicdes de
ensino, incluindo especialistas em educacéo.

A realizacdo dos foruns resultou no movimento denominado “Em tempos de novas
DCN”, que reverberou na elaboracdo de uma minuta pela ABEn, sendo encaminhada para
apreciacdo do Conselho Nacional de Saide (CNS) e do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), para a construcdo das DCN/ENF, que resultou na Resolucdo MS/CNS n° 573 de 31 de
janeiro de 2018 (BRASIL, 2018), assim, desde entdo, vem se desdobrando nas demais
discussdes acerca da formacdo e do perfil de graduados em enfermagem, ndo sé a nivel
nacional, mas também nos mais diversos contextos, incluindo neste, o potiguar.

Vale salientar que essas discussfes ja vinham se desdobrando desde 2001 conforme
estudos realizados por Bagnato e Rodrigues (2007), que apontavam os desafios envolvendo a
extensdo mercadoldgica dos cursos de graduacdo em enfermagem e vislumbravam o avancar
da complexidade do cuidado em saude, chegando a realizacdo do 14° Seminario Nacional de
Diretrizes para Educagdo em Enfermagem — 14° SENADER, ocorrido em Alagoas, tendo
como tema “Educacdo em Enfermagem: qualidade, inovagdo e responsabilidade”, que
resultou na reafirmacdo da ABEn em relacéo a revisdo das DCN de enfermagem.

Nesse contexto, Teixeira (2017) ainda cita que esse movimento reforca o enlace da
missdo da ABEn com o sentido de qualidade para a formacdo de enfermeiros criticos-
reflexivos, articulando com a atuacdo no coletivo para/com o SUS. Esse movimento
constituiu na minuta que ampara suas referéncias de mudancas em principios e diretrizes no
nosso Sistema de Saude, que foram elaborados pelo Grupo de Trabalho das DCN do
Conselho Nacional de Satde (CNS) acerca dos processos formativos em salde. Sendo estes:

Defesa da vida e do SUS; atendimento as necessidades sociais de salde;
integralidade e redes de atencdo a salde; integracdo ensino-servigo-gestao-
comunidade; formacdo para o trabalho interprofissional; projetos pedagégicos e
componentes curriculares coerentes com as necessidades sociais de salde;
metodologias que privilegiem a participagdo dos estudantes no processo ensino-
aprendizagem; protagonismo estudantil; comunicacdo em salde e tecnologias da
informacdo e comunicagdo; avaliacdo ndo so6 de contetidos com carater formativo
emancipatério; pesquisas e tecnologias de interesse dos servicos e comunidades;
formacdo presencial. (TEIXEIRA, 2017, p. iv)

Este documento com a proposta curricular que fora enviado para o0 CNS instiga a
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reflexdo de que as disputas acerca das mudancas perpassaram sobre as possibilidades de se
ofertar uma formacao interdisciplinar, diversificada, multirreferenciada que se articule com os
movimentos de saude coletiva e do contexto local, as quais também pudessem contemplar as
atividades praticas e a atuacdo nos estagios curriculares supervisionados nos servicos de
saude.

Ainda nesse contexto de pratica, é abordado por Teixeira (2017) que o discente de
enfermagem deveria inserir-se nos contextos dos servicos de salde desde os primeiros
periodos, de modo a terem contato com a producéo do cuidado em salde e, por fim, ressalta a
efetividade e importancia da modalidade ensino-aprendizagem de forma presencial, “pois ndo
se admite outra modalidade para as disciplinas de carater assistencial e de praticas que tratem
do cuidado e a atencdo a saude de individuos, familias, grupos e coletividades” (TEXEIRA,
2017, p. iii).

Quanto a Resolucdo MS/CNS n° 573 de 31 de janeiro de 2018, que trata das
recomendacdes para as DCN do curso de graduacdo de bacharelado em enfermagem, é
enfatica em sua aprovacdo quanto a proposta estabelecida pelas DCN, que € destinada a
formacéo e as recomendagdes do CNS dos cursos de graduagdo que formam o “bacharel em
enfermagem e o bacharel em enfermagem com licenciatura” (BRASIL, 2018, n.p.).

Dessa forma, chama-nos a atencdo o fato de que o documento cita essas duas
habilitacbes de formag&o para o enfermeiro: o bacharelado em enfermagem e o bacharelado
em enfermagem com licenciatura, este Gltimo nos remete a uma dicotomia entre formacéo e
atuacdo profissional, referente ao tratamento da licenciatura como sendo um mero anexo,
adendo ou uma subordinacdo ao bacharelado em enfermagem. Nesse sentido, observou-se que
vai na contraméo de outros pontos discursivos do mesmo documento, por exemplo, em seu
capitulo 1, acerca da das diretrizes para a formacdo do enfermeiro licenciado, no artigo 3°,
paragrafo Unico, diz:

No Curso de Graduacdo para formacdo do enfermeiro licenciado, o egresso
profissional, além do perfil anteriormente descrito, tera formagao para o exercicio da
docéncia na educacdo profissional técnica de nivel médio na enfermagem, além do
trabalho como professor, o enfermeiro licenciado poderd exercer atividades de
gestdo educacional no contexto da educacgdo profissional técnica de nivel médio em
enfermagem. (BRASIL, 2018, n.p.)

Em conjuntura, é interessante destacar que, no concernente ao capitulo 11, que trata
sobre os marcos tedricos e metodoldgicos, hd a mencéo do que deve fundamentar a formacao
do enfermeiro para acdo educacional, necessitando ser tanto os conhecimentos voltados para a
producéo do cuidado de enfermagem, como os principais fundamentos tedrico-metodoldgicos

que norteiam a formacéo, sendo referido em seu artigo 10, que:
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A educacdo em enfermagem deve ter como principio basico o cuidado - acédo
terapéutica da Enfermagem - constituindo-se numa atividade humana universal,
intrinsecamente valiosa, responsavel pelo processo de manutencao e finitude da vida
humana, pela continuidade e qualidade da vida humana, ao longo do tempo; uma
acdo humanizada que se realiza entre individuos com condicdes biopsicossociais, e
direitos e deveres. (BRASIL, 2018, n.p.)

Além do mais, o capitulo 1V, em seu artigo 22, paragrafo segundo, refere-se aos

conteudos curriculares e ao projeto pedagogico e menciona acerca da licenciatura que:

82° Nos cursos de formagdo do enfermeiro licenciado, tendo em vista a articulagdo
entre a formagdo da/o enfermeira/o, nas dimensoes relativas ao cuidado individual e
coletivo e a gestdo do cuidado e dos servigos de salde, com a formacédo docente,
para atuacdo na educacédo profissional técnica de nivel médio, devera ser prevista a
insercdo dos conhecimentos e das atividades curriculares, especificamente dirigidas
a formacdo docente, distribuidas ao longo do curso. (BRASIL, 2018, n.p.)

Perpassando, agora, o Capitulo V, que trata da organizacdo dos cursos de enfermagem,
no artigo 33, refere-se aos cursos de bacharelado em enfermagem que ainda possuem a

habilitacdo para a licenciatura, enfatizando que estes devem ser organizados:

A partir de seus projetos politico-pedagdgicos, poderdo ser ministrados em parceria
com Faculdades/Centros/Departamentos de Educacéo ou somente pela Enfermagem,
desde que asseguradas as condi¢fes adequadas em termos de corpo docente
qualificado para a especificidade desta formacdo. Em ambas as situacfes, a gestdo
pedagogica democratica, com foco no trabalho coletivo sera essencial para compor
processos formativos emancipadores. A carga horaria seguira a legislacdo vigente.
(BRASIL, 2018, n.p.)

Nos trechos transcritos acima, faz-se, novamente, a men¢do sobre a necessidade de
trabalhar os contetdos relacionados a formacéo docente, no decorrer do curso, de acordo com
as legislacdes especificas e que essa formacdo estaria voltada para preparar o enfermeiro-
professor atuar nos cursos de nivel técnico em enfermagem, o que fica ratificado quando séo
elencadas as areas ou nucleos de competéncia que devem ser desenvolvidas no decorrer da
graduacao.

O capitulo 111, que concerne as areas do processo formativo, menciona, no artigo 12,
as areas ou nucleos de competéncias estabelecidas para o processo formativo da graduagdo em
enfermagem, o qual visa a uma formacgéo que abranja e garanta 0 necessario para 0 exercicio
profissional do enfermeiro de modo que este perspective uma atuacdo pautada na
resolutividade de problematicas e na adaptacdo as recontextualizacbes impostas pela
sociedade, o0 mercado de trabalho e 0 avancar da satde e da enfermagem. Sendo esses nucleos

organizados em 6 areas/competéncias:

| - Cuidado de Enfermagem na Atencédo a Salde Humana;

Il - Gestdo/Geréncia do cuidado de enfermagem e dos servigcos de enfermagem e
saude;

Il - Educagdo em Salde;

IV - Desenvolvimento Profissional em Enfermagem;

V - Investigacdo/Pesquisa em Enfermagem e salde;
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VI - Docéncia na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em Enfermagem.
(BRASIL, 2018, n.p.).

Dessa forma, merece destaque o fato de que, a todo tempo, de forma recorrente e
recursiva, na Resolucdo MS/CNS n° 573/2018 das DCN para enfermagem, h& o discurso
textual de que é preciso formar o aluno para o mercado de trabalho, o que lhe possibilitara o
exercicio da profissdo no contexto societario marcado por diversas modificacdes. Ao ressaltar
esse aspecto, ndo temos a intencdo de desqualificar a proposta de formar enfermeiros em
consonancia com as demandas do mercado de trabalho; queremos, todavia, problematizar o
fato de que o papel da educacdo ndo deve ser, como nos aponta Morin (2003), somente de
trabalhar as dimens6es técnicas e cientificas; deve-se ter uma preocupacdo com a formacéo
integral do sujeito, somando-se a dimenséo técnico-cientifica, a social, a politica e a ética.

A esse respeito, Santos e Sordi (2019) destacam que emerge desse movimento por
novas diretrizes curriculares uma mercantilizacdo da educacgéo e do ensino em enfermagem, o
que resulta numa formacdo com baixo custo na oferta dos cursos, tendo, como consequéncia,
0 processo de ensino-aprendizagem das instituigdes baseado em “conhecimentos basicos” a
partir de exigéncias do mercado de trabalho.

A partir disso, compreendemos que as discussdes que movimentam e operam 0S
sentidos e os significados para as politicas curriculares de formacdo em salde e em
enfermagem vém se desdobrando desde o século passado na tentativa de criar uma
representatividade formativa ou um “jogo de cartas” que traduza essas ag¢des. Partindo dessa
reflexdo, em relacdo a Resolucdo n° 573/2018, é de valia (re)olharmos o Capitulo IV, que

transcorre sobre 0s contetdos curriculares e o0 projeto pedag6gico, mencionando no artigo 28:

O Projeto Pedagbgico do Curso de Graduacdo em Enfermagem deve ser criativo,
inovador e flexivel sendo construido, coletivamente com docentes, discentes,
profissionais do servico, conselheiro de salde, gestores e, sempre que possivel com
usudrios, tendo em vista as instituicGes de salde, institui¢des de ensino, usuarios e
gestores do SUS (BRASIL, 2018, n.p.).

As disputas entre as politicas de formacéo e atuacdo dos enfermeiros que perpassam o
contexto da FAEN/UERN vdo desde ofertar uma formacgdo para os conhecimentos e
habilidade de forma geral e especifica, significado anteriormente “o basico”, mesclando com
0 ensino, a extensdo, a pesquisa, a gestdo e a articulagdo com a comunidade, a tentar
comtemplar a criatividade, a inovacdo, a flexibilidade e a diversidade junto ao individual, ao
coletivo, ao integral, ao interdisciplinar e ao interprofissional (BRASIL, 2018). Ou seja, 0
enfermeiro € um profissional multirreferenciado, que trabalha em redes.

Santos e Sordi (2019, p. 3), quando discutem acerca dos ‘“loobies formados pelo

empresariado da educacdo ”, observam que estes grupos vislumbram, nas entrelinhas, o poder
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existente nos campos educacionais e curriculares das formacdes em enfermagem e,
principalmente, no setor puablico, colocando em disputa conceitos, revelando interesses e
engendrando projetos. Inclusive, estes grupos apresentam um alto teor de capital econdmico e
forte poder influenciador sociopolitico, além de serem favorecidos pelas politicas de governos
neoliberais, influenciando no aumento da oferta de servigos e instituicdes de formacdes pelo
setor de instituicdes privadas.

A partir disto, podemos refletir também sobre o processo de trabalho dos enfermeiros-
professores, pensando a partir daqueles que ndo tém, em suas bases formativas, a licenciatura
ou algum preceito formativo voltado para a docéncia, mas, mesmo assim, enveredam pelos
caminhos docentes desde a graduacdo ou apds a formacdo procuram aprofundar-se nas
perspectivas lato e stricto senso, em busca de fomentar oportunidades de aprendizado sobre o
ser professor. Em contrapartida, ha casos que acabam sendo antagdnicos a este processo pela
escassez das ofertas de trabalho associado a inexperiéncia ou ainda hd a vertente que a
docéncia decorre como uma segunda ou outra opg¢do de trabalho ou, ainda, um “bico” para
complementar a renda, fazendo com que, como afirmam Calheiros et al. (2014), esses
profissionais se submetam ao exercicio docente nas instituicbes privadas, em alguns casos
sem ao menos terem contato com alguma base de formacao e/ou saberes pedagdgicos, 0 que
fragiliza o processo formativo do enfermeiro, acarretando deficits.

As autoras Calheiros et al. (2014) realizaram um estudo acerca dos saberes da
docéncia no ensino superior de enfermagem, com enfermeiros-professores de instituicdes
privadas de Minas Gerais, que foi apresentado no 14 °© SENADEN do ano de 2014. Nesta
pesquisa, relataram a respeito de fontes de motivacéo que foram utilizadas para construcéo do
exercicio e da caminhada docente desses enfermeiros, sendo mencionados “os saberes
pessoais; a formagdo escolar anterior; os programas e livros didaticos”, como exemplos, assim
como também, “a supervisdo em estagio curricular e os projetos de iniciacdo cientifica foram
destacados” (CALHEIROS et al., 2014, p. 01).

Ja a mencdo sobre o PPP e fontes de formagéo pedagdgica ficaram implicitas, nesses
discursos uma possivel existéncia de “saberes curriculares”, citando que estes eram advindos
e adquiridos das “reunides de estudos e discussdes de PPP; e o apoio do Nucleo Docente
Estruturante — NDE” (CALHEIROS et al., 2014, p. 02). Além desses aspectos, as
experiéncias docentes em nivel técnico e a possivel existéncia de “saberes experienciais” para
os enfermeiros-professores, que se amparam nas praticas em diversos ambitos, articulando
sala de aula e laborat6rios com os estdgios em ambientes hospitalares, também se revelam

motivadores para a inser¢do do enfermeiro no universo da docéncia.
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Todavia, a formacgéo docente, assim como a formacao de enfermeiros, ndo se restringe
somente a pratica ou ao seu exercicio, vai aléem da producdo e construcdo de saberes e das

complexidades postas pelas praticas.

5.2 Para além da disputa em jogo: a formacdo do enfermeiro-professor na proposta
curricular da FAEN/UERN

O curriculo e suas propostas foram e sdo espaco de disputa, constantemente e, caso
seja comparado ou mesmo seja realizada alusdo como se este fora um “jogo de cartas”, teria
que ser algo que realmente siga as regras pré-estabelecidas, estético e estritamente vertical na
sua forma de jogar, isto €, com orientagdes previamente definidas sem nada a contestar? Sera
que, nessa disputa, existe possivel vitoria? Serd que tem um Unico lado que realmente “vence”
e que agora tomara de conta do que rege o contexto da proposta curricular estabelecida?
Alias, ter a “vitoria” ou a “carta final” significaria ganhar, de fato, ou melhor, ter condicdes de
ditar as antigas ou novas “regras” do curriculo? E o que significa a conquista? Sera que é a
possibilidade de tornar suas ideias, suas ideologias, suas pondera¢fes como aquelas que irdo
nortear o processo formativo? Valeu ou valera a pena essa disputa? — Essas e tantas outras
indagacgdes circundam as reflexdes a respeito do processo formativo do enfermeiro-professor
e das mudancas da proposta curricular do curso de enfermagem da FAEN/UERN de 2019.

Olhando além do contexto de vivéncia e formacdo de profissionais enfermeiros e
docentes, ha o entrelace da mudanca curricular com a perspectiva do perfil profissional do
enfermeiro na atualidade brasileira e no mundo: enfermeiro assistencial, atuante e defensor do
Sistema Unico de Satde (SUS), sendo fomentado com a mescla das habilidades de gerenciar,
liderar e empreender, juntamente com o redemoinho de constantes atualizac@es educacionais,
a fim de objetivar o “perfil de qualidade profissional”, o que delineia um perfil profissional
“autdbnomo”, supostamente detentor de saberes adquiridos, aliados e apreendidos na pratica
cotidiana (MIRANDA; MOURA; LIMA, 2003; VALENCA, 2014; NASCIMENTO FILHO
etal., 2021).

Em estudo realizado por Valenca (2013), ha quase dez anos, sdo enfocadas as disputas
acerca das transformacbes e reformulacGes curriculares e dos projetos pedagogicos,
principalmente no ambito de duas universidades publicas do estado Rio Grande Norte, a
FAEN/UERN e a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), sendo destacado
pela autora, como marco tedrico e estrutural curricular a formacéo do enfermeiro voltado para
atuar no ambito do SUS a partir da interligacdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a area da Saude, especificamente para a enfermagem.
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Nesse panorama, Valenga (2013), ao realizar retrospectiva historica do contexto de
formacgéo dos cursos de enfermagem no Brasil, traz, em seus resultados, que ainda se tornava
perceptivel o enfoque no modelo biologicista, hospitalocéntrico, unicausal, fragmentado e
hiperespecializado, ou seja, a perspectiva de sentido dado ao modelo flexneriano. Em
contrapartida, ressalta que, também, ocorria discussdo sobre as consideracdes e influéncias da
Reforma Sanitéria de Saude e da formacdo voltada para a atuagdo no SUS. Portanto, nos
entrelugares das propostas curriculares do ensino de enfermagem dessas universidades, existia
uma disputa contra esse discurso flexneriano que se tornara hegemoénico nos processos
formativos, perpassando ainda as orientagdes para a possiblidade de um ensino que articulasse
0s processos de cuidados em satde com as questdes sociais, politicas, econdmicas e culturais
da regido potiguar.

Nessa perspectiva, a enfermagem traz arraigada em sua prépria historia e, por
conseguinte, na sua condicdo profissional o caminhar com o outro, permeada pela escuta,
pelos atos de mediacdo, da percepgdo da interpretacdo atrelados aos sentimentos e aos
sentidos e significados polissémicos atribuidos nas ac6es de assisténcia. Posto isso, depara-se
constantemente com o poder da educacdo e suas interagdes nos servigos e espacos de saude e
de cuidados, 0 que instiga ao debate e a reflexdo sobre os processos continuos de mudancas
ocorridas nas formagdes para enfermagem e nas assisténcias prestadas por estes profissionais,
nas tentativas de traducéo e inteligibilidade entre o docente e o discente, entre o profissional e
o usuario (MIRANDA; MOURA,; LIMA, 2003; VALENCA, 2013).

A universidade ¢ esse espaco de disputa, de diversidades, de pluralidades, de formacao
e transformacdo de sujeitos, profissionais e sociedades. Destaca-se que a RSB iniciou-se
dentro deste espaco, onde a comunidade académica aliou-se com os profissionais de salde
atuantes para romperem os siléncios da época da ditadura militar, reverberando na construgédo
do SUS e, por conseguinte, nos processos formativos dentro das universidades, dos futuros
enfermeiros, e dos servigos que o acolnem (MIRANDA; MOURA; LIMA, 2003; LOPES;
CUNHA; COSTA, 2013; PIVETTA et al, 2019).

Ao analisar as contingéncias que vém ocorrendo nos PPP da FAEN/UERN,
percebemos que sdo influenciados pelos jogos de interesses em relacdo a retirada da
licenciatura, entre estes, expostos pela composicdo da contextualizacdo historica da FAEN nas
duas propostas, sendo que, na de 2014, ha um detalnamento dos fatos e marcos que
constituiram o caminhar da Faculdade e do Curso de Graduacdo em Enfermagem, enquanto
na de 2019, ha apenas uma resenha com 0s pontos mais relevantes diante da perspectiva de

quem redigiu.
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Outro ponto refere-se aos componentes relacionados a educagdo, como 0S
componentes curriculares voltados para a formacdo didatico-pedagdgica e suas cargas
horérias, que foram reduzidas drasticamente do PPP de 2014 para o de 2019. Podemos, enté&o,
refletir que essas discussdes de mudanca e de recontextualizacdo foram provocadas também
pelos contextos politicos e pelas producbes discursivas das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) e a Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em Enfermagem
(DCN/ENF), em que percebemos que a Faculdade de Enfermagem da UERN sempre se
apresentou inserida nessas producdes assim como também nos movimentos de reformulacéo,
redefinicdo e (re)construcdo dos processos formativos do enfermeiro (MIRANDA, MOURA,
LIMA; 2003; FAEN/UERN 2014; 2019).

A situacdo de mudanca apresentada, por sua vez, objetivava uma formacdo que
estabelecesse uma relacdo ndo somente voltada para esfera nacional, mas também para as
demandas e probleméticas do sistema de salde da populacdo local bem como regional e,
principalmente, para a comunidade envolta da universidade (LOPES, 2004; COSTA,
MIRANDA, 2010). Essas reflexdes acabam por ndo compactuar com o discurso proferido
pela Dama de Espada, quando refere as acdes de extensdo e assisténcia de salde prestada

pelos docentes e discentes do curso de enfermagem da FAEN/UERN, quando diz:

[...] a prépria enfermagem, a partir das décadas, ela foi se reformulando, se
recriando, foi mudando, foi ganhando autonomia e alguns outros espacos pra
atuacdo, as especialidades, as situagdes do nosso préprio entorno e contexto
também. Uma critica que faco, aos dois curriculos, tanto anterior quanto este, € uma
visdo muito restrita do nosso entorno, da nossa realidade da cidade de Mossor6 e do
Estado do Rio Grande do Norte. Porque a gente ndo consegue ver nem o que
circunda a nossa propria faculdade. [...] E a gente ndo consegue, até um tempo desse
atrés, ndo conseguia nem ajudar ao nosso entorno, quanto mais o restante da cidade,
né? E ver o que a cidade esta precisando... E ai falha também. De onde? Falha de
quando a gente vai planejar as nossas extensdes e nossa pesquisa, a gente nao olhar
quais sdo os pontos dolorosos da nossa cidade e o que acontece, e 0 que pessoal
precisa. (DAMA DE ESPADA, 2021)

Para compreender melhor as mudancas na proposta curricular, é necessario
reportarmos para 0 contexto que permeia a proposta de 2014. Para tanto, a Dama de Espada

discorre que se trata de:

[..] um curriculo reconhecidamente interessante em relacdo as suas bases
pedagdgicas, formagdo do enfermeiro para o Sistema Unico de Saude e critico-
reflexivo. E ai como eu disse ele é do inicio da década de 90, foi 0 meu curriculo de
formacdo também e um contexto que eu avalio, é a gente sempre precisando se
reorganizar politicamente. [..] A gente tem um ciclo vicioso de auséncia de
respostas no RN sobre isso, que é cronico, é cancerigeno, sabe? E de alguma forma,
isso também refletia no nosso projeto pedagdgico, e alguma falta de resolutividade.
Quando eu me formei nesse projeto anterior, eu senti muita dificuldade de me inserir
nos espacos de trabalho. [...] Eu sabia estar nos lugares, mas eu ndo sabia agir nos
lugares, existia uma falha ai, nessa questdo de habilidade técnica, mas tive a
resiliéncia de buscar isso posteriormente a minha formacdo. [...] Era voltado muito



121

pra salde publica, pelo contexto que foi criado e tudo, mas a gente quase nao
conseguia atingir outros niveis de complexidade que a propria salde publica tem,
que sdo os niveis secundarios e terciarios de complexidade. Além de ndo conseguir
enxergar a partir desse curriculo outras areas para atuacdo do enfermeiro, né? Como
é a questdo do empreendedorismo. (DAMA DE EPADA, 2021)

Neste depoimento, Dama de Espada, sinteticamente, descreve um pouco da trama que
perpassava a proposta curricular de 2014. De inicio, afirma que a proposta reverberava desde
a decada de 1990, a qual, inclusive, foi a proposta curricular de formagdo da propria
entrevistada. Ela percebia pontos positivos, tais como a formacdo cidada/social, isto €, uma
formacéo preocupada em trabalhar a responsabilidade social do enfermeiro como trabalhador
em saude, constituindo-se enquanto agente transformador da realidade. No entanto, se por um
lado isso era positivo, enfocando o campo da salde publica, por outro lado, ndo contribuia
para o enfrentamento das demandas de salde da cidade, tampouco possibilitava que outras
areas fossem enfocadas, tais como o0 empreendedorismo.

Sobre o discurso do empreendedorismo na enfermagem, Nascimento Filho et al.
(2021, p. 6068) ponderam que:

E essencial discutir sobre o empreendedorismo social em enfermagem e o perfil
empreendedor do enfermeiro para o empoderamento profissional. Como exemplo de
atuacdo do enfermeiro no empreendedorismo social, pode-se citar a enfermeira
percursora da profissdo de enfermagem, Florence Nightingale a qual desenvolvia o
empreendedorismo social por ser lider, transformar realidade e melhorar processos
que proporcionaram o cuidado de salde ser tratado como ciéncia e o paciente se
visto com ser de forma integral.

O estudo de Morais et al. (2013), realizado com o intuito de compreender as
perspectivas dos enfermeiros que enveredaram pelos caminhos do empreendedorismo,
demonstra o interesse e a motivacdo de alguns pela busca da satisfacdo profissional, outros
pela necessidade de mercado mediante o exercicio de uma pratica diferenciada, sendo mais
pautada no cuidado ao paciente e a familia. Outro aspecto alude a pretensdo da independéncia
financeira tdo almejada, utiliza, ainda, como justificativa a dificuldade e a baixa valorizacéo
salarial da classe juntamente ao sentimento de desgaste emocional.

Desse modo, reflete-se que o empreendedorismo € vislumbrando como um caminho
para além da independéncia ou satisfacdo com a enfermagem, mas como um meio para a
autonomia profissional, ampliando o escopo de atuacdo do enfermeiro, que ndo se restringe
apenas a salde, a assisténcia e aos cuidados, mas também a educacéo, ao ensino, & formacéo,
a consultoria e a administracdo em diversos ambitos, locais e servigos. 1sso envolve agdes que
vao desde o planejamento, a execucdo, a organizacdo, a avaliacdo, a coordenacdo e a
lideranca (MORAIS et al., 2013; NASCIMENTO FILHO et al., 2021).

O “perfil profissional” apresentado alinha-se aos pensamentos e associagdes com a
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modernidade, enfatizando-se, neste estudo, o “perfil do jovem criativo”, que ¢é significado
como sendo “ousado e determinado”, que se dissemina nos discursos por meio “dos projetos
voltados para a capacitagdo empreendedora” e ajudara “a difundir a cultura de ser dono do
proprio negocio”. Apesar de a énfase recair sobre o0 jovem, observou-se, também, neste
estudo, que a faixa etaria dos enfermeiros empreendedores ¢ de “adulta jovem”, entre 30 ¢ 39
anos e que alguns comecaram a enveredar-se com estimativa de dez anos de atuacdo e
experiéncia profissional (MORAIS et al., 2013, p. 698).

Portanto, argumenta-se a ideia de ter que compreender o contexto do mercado de
trabalho para poder atuar diante as suas demandas, aléem de compreensfes diversas desse
campo, como conhecimentos de economia, administracdo, politico, social etc. Isso repercute
na possibilidade de precarizacdo por também vislumbrar e almejar um perfil profissional
“autonomo, especialista e empreendedor” (MORAIS et al., 2013, p. 699), possibilitando
serem interpretados como fragilidade e risco ao desenvolvimento desses empreendedores,
impactando na sustentabilidade e nos vinculos trabalhistas.

Obviamente ndo se pode negar a pertinéncia da discussdo do enfermeiro
empreendedor; entretanto, por outro lado, ndo se pode desconsiderar que 0 empreendedorismo
na enfermagem pode também configurar-se como uma nova falécia que remete a precarizagdo
do trabalho em salde, visto que exime o Estado de assegurar as condi¢des dignas, quer
publicas, quer, em termos legais, no ambito privado, para o exercicio profissional. Sob essa
perspectiva, transfere exclusivamente para o enfermeiro essa responsabilidade do sucesso
profissional, como algo que se aplica bem a ldgica neoliberal, de que o Estado esta cada vez
mais minimo e o individuo teria cada vez mais atribuicdes, no que concerne ao seu éxito ou
desmonte.

Por isso, argumenta-se a necessidade de entender que o cenario atual exige do
enfermeiro criatividade, iniciativa, dinamicidade, como alguns ousam chamar de
“empreendedorismo”, entretanto isso ndo pode ser descontextualizado das proprias condicoes
do mundo do trabalho, especificamente no mundo da salde e dessa categoria.

Dama de Paus, por sua vez, comenta que ndo teve muito tempo para participar das
discussdes de mudanca da proposta curricular. Alids, de forma geral, os docentes nédo tiveram,
pois estavam imersos nas diversas atividades de ensino, pesquisa e extensao. Entretanto, havia
a necessidade de fazer essa discussdo, entdo foi realizada. E como se, implicitamente, a
entrevistada afirmasse que a discussao e, por conseguinte, a mudanca fora feita, porque
precisavam desenvolver essa tarefa. E, se o0s professores sentiram isso, os alunos,

provavelmente, também tiveram pouco espacgo para participacao.
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Neste momento, inclusive, Dama de Paus compara a sua participagéo, quando foi
discente da FAEN/UERN, referindo que, também, participava das discussdes das propostas
curriculares da época e que as participacdes discentes, desta vez, foram mais timidas. 1sso nos
chama atencdo, porque aponta cada vez mais a necessidade de participacdo do aluno nos
processos formativos, até mesmo repensando-0s, no entanto isso também implica nos

interesses dos participantes.

Se eu enquanto professora sinto que ndo amadurecemos o suficiente com discussdes,
com estudos, com a experiéncia, como eu falei de outros professores de outras
instituicdes, se n6s enquanto professores sentimos isso. [...] Que dira os alunos! [...]
Eu gostaria de complementar, que essa brevidade. Esse tempo que nds usamos que
foi tdo pouco, tdo pequeno para gente trabalhar isso. Um documento tdo importante
né, que vai fundamentar, que é o fundamento, a “Biblia” para formac¢&o do aluno a
partir de entdo, a partir de agora... [..] S6 com um bacharelado e tiramos a
licenciatura, deixando uma carga horaria assim menos do que 50% do que era antes,
caiu assim drasticamente. [...] Mesmo sabendo que o processo educar é um dos
processos do trabalho de enfermeiro?! [...] E assim eu tenho muito orgulho de dizer
que o Enfermeiro é educador e ndo é s6 enfermeiro-professor ndo, nés somos
educadores n6s somos 0s mais envolvidos com a educacdo em sadde nos servicos de
salide. Nds somos quem mais nos preocupamos com isso. (DAMA DE PAUS, 2021)

A entrevistada, ainda, enfatiza que, na sua concepcdo, foi precoce a retirada da
licenciatura, tanto que afirma: “Diante das discussdes que foram muito breves, eu acho que a
gente acabou tirando sem muita maturidade a licenciatura!”. Reconhece, dessa forma, que
havia a necessidade de repensar essa formacdo, entretanto se questiona que a retirada da
licenciatura afetou ndo s6 a formacédo de professores, mas também a formacdo pedagogica do
enfermeiro como educador em saude, refletindo na propria producdo e (re)contextualizacédo
do PPP.

Voltando para uma andalise mais acurada sobre a participacdo dos atores do processo
de ensino e aprendizagem, professores e discentes, no processo de reformulacdo curricular,
compreendemos que isso ocorreu de forma limitada e pontual.

Logo, historicamente, percebemos que houve esse esforco para que os distintos atores
envoltos nessa formacdo do enfermeiro (docentes, discentes, profissionais do servico e
usuarios) fossem ouvidos sobre as mudancas que se faziam necessarias. Esses movimentos de
mudanga e recontextualizacdo redundaram sempre na tentativa de uma construcdo coletiva
das propostas politico-pedagogicas curriculares da FAEN/UERN, contudo essa participagdo
ndo se efetivou do modo esperado, como exemplificado nas falas das entrevistadas quando
perguntadas sobre como transcorreram as discussdes no ambito académico. Nesse sentido,

Damas de Espada relata que:

Se esperava que o processo fosse igual ao processo anterior: de consulta dos
profissionais, de consulta das pessoas. Que seria 6timo se tivesse sido, mas néo foi, a
gente estava na iminéncia de uma outra avaliacdo do curso. [...] Entdo o processo de
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mudanca ndo ia ser facil, ndo ia ser facil... Inclusive, ja tinha sido até tentado outras
vezes, e sem sucesso. Tentaram ai pelo menos, umas quatro ou cinco vezes. (DAMA
DE ESPADA, 2021)

Ja a Dama de Paus diz que:

Entdo, era uma época que a gente teve contato com professores que sdo renomados
em enfermagem no pais. Quando foi agora, nesse novo curriculo que vai comecar a
vigorar a partir do semestre que vem, todo mundo se envolveu, porém como eu falei:
foi tudo muito répido. No6s ndo tivemos condigdo, eu achei muito restrita a
participacdo dos alunos e vou falar que tudo isso foi pelo tempo, porque a gente
tinha que... A gente tinha prazo para cumprir. [...] era algo que a gente ja deveria ter
vindo fazendo, vir fazendo, bem antes porque a gente tinha... A gente tem nucleos
que trabalham para isso. [...] Que tem essa funcdo de estar mobilizando o
departamento, os professores do departamento, os alunos, os técnicos para essas
necessidades de discussdo de curriculo, de necessidade de ensino. (DAMA DE
PAUS, 2021)

Em contrapartida, quando perguntado a participante As de Copas acerca de como
transcorreu o processo de mudanca curricular no ambito da comunidade discente, ela referiu
que:

Estive presente em todos os momentos de discussdo com a comunidade académica
da faculdade de enfermagem. Dito isso, 0 processo de mudanga curricular por volta
de 2018/2019 teve um bom didlogo com os discentes e com o Centro Académico,
que era a representacdo estudantil nas reunifes de departamento (DEN). Funcionava
mais ou menos assim: no6s, do CA, faziamos uma assembleia estudantil para
organizar e formalizar todas as ideias e sugestdes dos discentes para a grade
curricular e levavamos para as reunides do DEN; ap6s a reunido, nos
comunicavamos aos discentes de todos os periodos o que havia sido decidido. Além
disso, o CA tem o poder de 5 votos nas reunides do DEN, assim, nosso voto ia em
consonancia com as proposi¢des de mudangas mais parecidas com o que havia sido
dialogado anteriormente com os estudantes. (AS DE COPAS, 2021)

Ja a participante As de Ouro, quando perguntada sobre a mesma questio de
participacdo discente, menciona: “néo participei dessa mudanca curricular” (AS DE OURO,
2021).

Os depoimentos das discentes foram opostos. Enquanto As de Copas menciona que
participou da discussdo a partir das assembleias do centro académico e, assim, por
representacdo discente nas reunides do DEN, com direito a voto, As de Ouros, por sua vez,
afirma que néo participou.

Ainda que se constate a necessidade de instigar a participacao discente no que tange ao
préprio processo formativo, houve dificuldade de encontrar autores que dialoguem com essa
perspectiva do envolvimento discente nas articulagBes discursivas com as politicas publicas
na enfermagem, no contexto das universidades e, até mesmo, do papel discente para
(re)pensar as propostas curriculares. Essa situacao evidencia a necessidade de se enfocar este
tema.

Continuando a tratar dos motivos que impulsionaram as alteragbes/mudancas
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curriculares, Dama de Espada pondera que:

Foi renovado o curso por causa da pandemia, e ja existiam apontamentos dessa
avaliacdo, que era necessario de mudancgas no nosso curriculo, entre eles: incluia
curricularizacdo da extensdo; dentre eles rever essa questdo da carga horaria dos
alunos, deles poderem ta& mais em um turno, e outro turno poder ser dedicado a
extensdao. (DAMA DE ESPADA, 2021)

Desse modo, Dama de espadas aponta varios aspectos que motivaram a mudanca
curricular, e um deles foi a necessidade de ter espaco para que os discentes pudessem realizar
atividades extensionistas, 0 que, antes, era impossivel diante da elevada carga horéria do
curso, por contemplar bacharelado e licenciatura. A entrevistada assinala que a gestdo do
Departamento de Enfermagem da FAEN/UERN fomentou a estratégia de criacdo da “area
verde”, que se refere a tentativa de suprir a falta de um horério voltado para os alunos
realizarem as atividades de extensdo, pois, como a formacéo era em tempo integral, sendo de
forma diurna e ficando apenas com o horario noturno livre, ndo visionavam possibilidade de
executar as agoes.

Mesmo sendo instituida essa possibilidade, reconheceu que apenas essa atitude era
insuficiente, ressaltando outros pontos que levaram a refletir sobre a mudanga na proposta
curricular. A entrevistada menciona acerca do elevado “indice de enfermeiros formados,
graduados & pela nossa universidade, que estdo desempregados” (DAMA DE ESPADA,
2021); a falta de oportunidade de estagio ndo obrigatorio, referindo que “isSo ndo estava
previsto no projeto anterior e nem havia espaco. [...] Além de ndo ter espaco, ndo havia
incentivo e 0s que conseguiam estagio ndo obrigatorio era praticamente um ser clandestino”
(DAMA DE ESPADA, 2021) dentro da faculdade de enfermagem.

Outra razdo pela qual Dama de Paus aponta a necessidade de reformular o curriculo
residia no fato de ouvir muitos relatos de ex-alunos desempregados e observava que isso se
dava pela falta de tempo, ja que o curso era diurno, o que impossibilitava ao aluno
desenvolver estagios ndo obrigatérios e pudesse, assim, situar-se no mercado de trabalho.
Depreende-se, pois, que a retirada da licenciatura, por levar a uma diminui¢do da carga
horéria total do curso, possibilitaria mais tempo livre para que o aluno diversificasse seu
processo formativo.

Ainda nessa discussdo, Dama de espadas relata que o curriculo antigo, isto é, o de
2014, ainda era oriundo de um contexto em que o curso de enfermagem da FAEN/UERN era
bastante concorrido; no entanto, paulatinamente, essa realidade foi-se transformando, porque
os alunos comecaram a vislumbra-lo como oportunidade de transferir para o curso de

medicina, j& que havia essa possibilidade de transferéncia interna quando abrisse vaga na
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universidade.

Houve uma mudanca de perfil, quando a gente era o Gnico curso da area da salde a
gente tinha um perfil de concorréncia altissimo, inclusive fomos muito bem
procurados agora nesse Ultimo SISU, mas o pessoal também sempre buscando muito
medicina, sabe? E as vezes utilizando o curso de enfermagem pra fazer um
trampolim de curso. [...] eu fiquei quase sem turma, tinha uma turma que tinha 25
pessoas ficou com 8, e a gente nunca tinha passado por isso, de aluno trancando, de
aluno fazendo a transferéncia e quantidade de alunos por professor muito pequena, a
gente comegou a enfrentar outras realidades, que também motivaram a mudanga do
projeto. Muito professor per capita aluno, pouco aluno pra muito professor, que foi
um contestamento 14 da época da pandemia, quando comecaram a contestar 0
préprio papel da prépria universidade. Ai tava a parte per capita entre aluno e
professor tava quase ensino tutorial, sabe? Tendo um gasto enorme com professores
ultra qualificados, Doutores, Mestre... pra dar aula proporcional. (DAMA DE
ESPADA)

A fala da entrevistada também remonta a légica mercantilista que adentrou o ensino
superior quando menciona que havia muitos alunos para poucos professores, e iSso era
concebido como algo negativo, visto que eram professores bastante qualificados
academicamente, cujo potencial poderia ser mais bem explorado.

Em face disso, faz-se pertinente refletir que os espagos de poder que emergem das
entrelinhas dos processos formativos do enfermeiro-professor, principalmente, nas discussoes
das politicas educacionais e, segundo Saraiva et al. (2021, p. 2) “tém reduzido a formac¢édo aos
interesses do mercado, traduzidos em um perfil produtivo, flexivel, adaptavel, capaz de
suportar e aceitar a intensifica¢do e a precarizag¢ao do trabalho”.

As ponderacbes acerca das acdes de mercantilizacdo da educacdo foram
impulsionadas em meados dos anos 80, mas tendo seu dpice no século XXI. Momentos esses
em gue tanto a salde como a educacéo se reconfiguravam e se recontextualizavam diante das
demandas politicas, econdmicas e sociais privatistas ou nas constantes tentativas de
privatizagcdo em consonancia com as mudangas do mercado trabalho. Desde entdo, elas vém
se desdobrando em seguimentos e agdes que atendem a determinados interesses, de
determinados grupos, estando em constante disputa e reformulacdo (LOPES, 2004; LOPES;
CUNHA; COSTA, 2013; PINTO, 2016; SARAIVA etal. 2021). Tais movimentos e
desdobramentos acabam requerendo da universidade um pensamento critico-reflexivo, além
de um compromisso com a responsabilidade e o fortalecimento dos processos formativo para

o0 enfermeiro, como enfatiza Pinto (2016, p. 13-14) quando menciona que:

Nesta perspectiva, exige um novo compromisso das universidades no sentido de
formar profissionais comprometidos com a melhoria das condi¢des de vida/salide da
maioria da populacéo brasileira e do SUS como patrimdnio publico. Desse modo, a
universidade enfrenta o desafio de superar o0 modelo, historicamente hegemdnico,
que tem orientado o processo de formagdo dos trabalhadores da area da saude que é
de abordagem biologicista, medicalizante e procedimento-centrada. De igual modo,
o modelo pedagogico hegemdnico de ensino que é centrado em conteddos,
organizado de maneira compartimentada e isolada, fragmentando os individuos em
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especialidades clinicas, centrando as oportunidades de aprendizagem na clinica,
incentivando a especializacdo precoce.

Dama de paus também reforca que existia a necessidade de revisar a proposta
curricular por orientagdes advindas do MEC, pelo proprio contexto no qual o curso se inseria,
pelas discussdes das DCN e, principalmente, porque, em sua perspectiva, a formacao estava
muito voltada para o ensino e desprivilegiava as préaticas de acdes relacionadas a pesquisa e a
extensdo. Todavia, embora concordasse com a necessidade de reformulacdo desta proposta
curricular de 2014, a entrevistada pondera, mais uma vez, como ja fez noutra oportunidade, na
sua entrevista, que era necessario maior articulagdo dos professores para discutir essas
alteracdes.

Valenca (2013), em sua pesquisa sobre os curriculos dos cursos de graduacdo em
enfermagem de institui¢des publicas no Rio Grande do Norte, aborda sobre os PPC, referindo
a acao politica bem como a pedagogica que vdo para além destes contextos, com propdsitos
educacionais que deveriam ser envolvidos com a articulacdo, integracdo, diversificacéo,
orientacdo e avaliacdo, mencionando que “as DCNENF sdo o ponto de partida para o processo
de elaboracdo de PPCs norteadores da formacdo de profissionais competentes, criticos e
comprometidos com a satde da populagdo” (VALENCA, 2013, p. 84).

A seguir, podemos acompanhar, na integra, a fala da entrevistada acerca dessa

questao:

Demandas que j& vinham sendo colocadas desde cima, do MEC, entre outras, nds
todos mergulhamos nesse trabalho, que foi... [...] Os documentos oficiais, de
diretrizes curriculares nacionais de enfermagem, assim, essas e a propria mudanca
né? A prépria mudanga social, a propria necessidade que os alunos... Que ai assim,
concordo os alunos tinham, sentiam necessidade e nds percebiamos, percebemos,
como os alunos ficavam assoberbados tendo aula de manha e de tarde, de manha de
tarde... Entendo perfeitamente que isso precisava ser revisto ha muito tempo, [...]
muito embora a gente saiba, que a gente precisa também, seja qual for o curriculo...
Que aprendam a trabalhar juntos, otimizar as atividades, a se articular. [...] Vamos
tentando melhorar, a gente é de uma boca sd, de um discurso s6: a necessidade de
nos articularmos enquanto professores, enquanto componentes. (DAMA DE PAUS,
2021)

Também se pode depreender o que a entrevistada repete noutros momentos, que esse
processo de reformulaciao curricular ocorreu de forma muito rapida: “[...] mesmo que as
coisas tenham acontecido, esse documento tenha sido elaborado de uma forma t&o din&mica,
mais dindmica do que eu gostaria [...]” (DAMA DE PAUS, 2021).

Além disso, Dama de Paus enfatiza que, caso ndo ocorra uma articulacdo entre o0s
docentes para discutir 0s novos rumos da proposta curricular, de nada adiantara deixar turnos
ou horérios livres, pois ndo existirdo avangos concretos na formacéo dos enfermeiros. Essas

ponderacBes nos fazem refletir que, no discurso da participante, hd uma possivel concep¢do
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de proposta curricular voltada para a visao linear de implementacao entre proposta e pratica:

[...] Possa ser que a gente adquira, consiga alcancar bons resultados, porque a gente
vai ta refazendo, revendo e nos ajudando, e nos articulados uns com os outros. Mas
se for para continuar de forma pontual, ndo vai adiantar ter um turno livre, ndo vai
adiantar as mudancas que foram feitas. (DAMA DE PAUS, 2021)

Ao observar os discursos das participantes, € perceptivel uma contraposi¢éo acerca da
tentativa de elaboracdo coletiva da proposta curricular de 2019, pois uma das demandas
ressaltadas acabou sendo a fragmentacdo desta elaboragdo, como significou a Dama de
Espada ao relatar que: “E ai ficou um trabalho que a gente tanto reclama dos nossos alunos:
cada um fez um pedaco. Cada professor ficou responsavel de fazer um pedaco e depois juntar
os pedacos tudinho”; e a Dama de Paus: “foi de fato muito dinamico, foi muito rapido e
tivemos que dar uma resposta dentro do prazo... Tivemos que dar uma resposta muito breve e
eu acho que de certa forma pode ter sido um ponto negativo!”. Desse modo, essas aces
impactam de forma direta na producéo final deste documento, por ndo ter sido uma acao, de
fato, coletiva com participacdo de todos os atores sociais, 0 que pode reverberar diretamente
na formagéo dos futuros enfermeiros.

Nesse interim, problematizar a realidade dos contextos de saude e cuidados,
explorando a criatividade e a flexibilidade dos pensamentos e acgdes, tendo como
embasamento o SUS, a epidemiologia e a cidadania, pode ser uma alternativa utilizada no
objetivo de articular e ndo dicotomizar a teoria com a pratica em diversos espacos (ensino,
servico, gestdo, comunidade), colaborando no ensino-aprendizagem do discente do curso de
enfermagem.

Para Valenga (2013, p. 85), “conhecer o pertfil epidemiologico ajuda a contextualizar o
ensino, propicia um saber voltado para as necessidades da populacdo; levando o estudante ao
guestionamento, ao raciocinio critico, com participacdo efetiva no  processo
ensino/aprendizagem”. Acrescenta, ainda, que a aprendizagem pautada na cidadania envolve
o futuro dos enfermeiros, tanto para assisténcia quanto para docéncia, pois podem planejar e
vislumbrar, desde a graduacdo, uma atuagdo profissional mais dialdgica com a realidade
social, a integralidade, a interdisciplinaridade e a multiprofissionalizacdo das formagdes e das
assisténcias na enfermagem.

Especificamente sobre a FAEN, Valenca (2013, p. 84) assinala que a UERN, campus
central, tem o curso de enfermagem mais antigo da universidade “cujo curriculo foi utilizado
como base para elaborar os PPCs dos campi de CaicO e Pau dos Ferros dessa IES”,
demonstrando como resultado a partir dos dialogos com os discentes “a eficiéncia e realizagao

dos objetivos do PPC” da FAEN/UERN e enfatizando como positivos 0s aspectos
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organizacionais do documento e a formacao voltada para atuacdo no SUS. Entretanto, apesar
destes apontamentos como dificuldades, as disputas ocorridas dicotomizam a formacao entre
a saude individual e a coletiva, o que reverbera nos conflitos deste processo formativo por
causa da burocracia institucional, da n&o maleabilidade académico-administrativa e
desengajamento dos atores da universidade na época, 0 que se perpetua até hoje de acordo
com as falas dos participantes do estudo aqui apresentado.

Todavia, compreende-se 0 curriculo como ndo sendo somente 0 que estd no
documento, no papel, mas o que vai sendo construido e constituido no cotidiano formativo da

universidade. Partindo da discusséo de Lopes e Macedo (2011, p. 41), compreende-se que:

O curriculo é, ele mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma
prética de poder, mas também uma préatica de significagdo, de atribui¢do de sentidos.
Ele constroi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta
nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos.

Sabe-se, entdo, que a principal mudanca da proposta curricular de 2014 para o de
2019, da FAEN/UERN foi a retirada da licenciatura. A respeito dessa questdo, Dama de
Espadas diz que ndo sabe se foi positiva ou ndo esta retirada e menciona que, para ela, como
egressa da FAEN/UERN, foi importante ter essa formacéo porque lhe possibilitou ter contato
com saberes das Ciéncias Humanas e Sociais e, assim, ampliar sua visdo. Entretanto,
argumenta que essa retirada foi necessaria diante da necessidade do contexto profissional em
ambito nacional, com a discussdo das DCN para enfermagem bem como da sua propria
organizacdo enquanto categoria, que, atualmente, tem apenas o técnico de enfermagem e o

enfermeiro e, mesmo assim, ainda ha dificuldade para insercdo nos cenarios laborais.

Foi a melhor coisa? N&o foi a melhor coisa? - N&o sei ainda, ainda néo sei, sabe?
Por qué? Porque a nossa licenciatura sdo poucos 0s cursos no Brasil que tem, que
mantém a licenciatura. Eu sou agradecidissima, por ter tido a licenciatura na minha
formac@o, porque isso direcionou a minha vida profissional como docente, isso
direcionou, me abriu muitas portas. Eu conduzi a minha carreira profissional, toda
nessa area, e assim conhecer pessoas de outros departamentos que séo educadores, é
conhecer socidlogos, conhecer fildsofos, foi muito importante pra mim. Pra minha
formacédo enquanto ser humano, como eu lhe disse: eu sou uma cientista social meio
que por causa dessa formacdo, e conhecer outras formas de pensar e raciocinar o
mundo, isso foi muito importante pra mim, pra estruturar a pessoa que eu sou hoje.
Eu ndo sei se isso vai ser uma coisa positiva: retirar ou ndo... Mas isso vem
refletindo ja as Diretrizes Curriculares Nacionais, né nem uma coisa local ndo, sabe?
Nas Diretrizes Curriculares Nacionais de uma época, a enfermagem chegou a ter
cinco tipos de categoria profissional diferentes, eram as parteiras, os atendentes,
auxiliares, os técnicos e o0s enfermeiros, enquanto tem paises que ndo existe
nenhuma dessas categorias, s6 existe o enfermeiro. Nossa pulverizagdo também
desvalorizava demais a profissdo, com coisas trabalhistas, questdo... Uma série de
coisas. E hoje eu tenho basicamente, enfermeiros obstetras que substituem as
questdes das parteiras; eu tenho técnico de enfermagem e o enfermeiro. Ficou duas
categorias: os enfermeiros e os técnicos de enfermagem. (DAMA DE ESPADAS,
2021)

E assim que muitas vezes surgem os distanciamentos e/ou a desmotivacdo com as



130

disciplinas votadas para a saude coletiva, para a saude publica, para o SUS e, nas entrelinhas
destas, podem ser englobadas as da educacéo, pelos outros sentidos e significados produzidos,
como alertam Valenca (2013) e Pinto (2016), o ndo conhecer, aprender, envolver,
compreender, refletir podem levar os discentes ao distanciamento, entrelacado com apatia,
para certas disciplinas, que envolvam politicas e educacdo, almejando estritamente a atuacéo
ativa nas assisténcias em saude alinhadas para a clinica, hospitalocéntrica e curativa.

E nesse contexto que o diferencial da FAEN/UERN implicava e implica diretamente
na formacdo dos enfermeiros bacharéis e licenciados, profissionais com base de
conhecimento, saberes politicos, filoséficos, histdricos, sociais, pedagogicos, culturais e de
diversidades, que incitavam as questes problematizadoras de pensamentos critico-reflexivos
em busca de resolutividades nos mais diversos ambitos da formacéo e da producéo do cuidado
(FAEN, 2014).

Dama de espadas continua apontando que a pandemia trouxe a tona a questdo da
desvalorizacdo da enfermagem e forneceu mais subsidios para a votagdo do projeto. Nesse
momento, ela se posiciona, de forma bem clara, dizendo que ndo concordou com o modo

como a discussdo foi conduzida, como pode ser identificado no trecho a seguir:

E ainda assim, a luta é muito grande. Bom, entdo é um historico de desvalorizacdo
imensa, e falta de representatividade politica, que a pandemia veio da uma
efervescéncia nisso... entdo o que aconteceu: votagdo do projeto, eu queria
mudanca, mas eu ndo queria a mudanca do jeito que foi feito, sabe? Achei que foi
insuficiente. Gostaria de ter contribuido, colaborado mais diretamente, mas eu tinha
as minhas limitagdes... Entdo a gente tinha ai o pessoal, vou colar ai: “o pessoal da
salide coletiva” ... Alertaram varias vezes, que do jeito que tava sendo feito, tava
muito a queima roupa, que ndo tava legal, que era formacéo dos nossos alunos, etc.
Mas houve também uma geragdo de conflitos enorme, entre intergeragdes: era o
pessoal mais novo contra o pessoal mais velho (ainda tinha mais essa!). (...) Entdo a
gente tem uma coisa boa de cada geragdo: a inovacdo versus o tradicional. Sé que ai
tem a impetuosidade versus a calma do processo. Que era pra ter juntado tudo isso
num processo s0. (DAMA DE ESPADAS, 2021).

Faz-se pertinente destacar que, na fala da entrevistada, ha menc¢édo sobre os conflitos e
disputas nas (inter)relacOes de saber e poder, imbrincados na discussdo sobre a mudanca
curricular, perpassando os sentidos dados aos interesses que transcorreram nessas entrelinhas
desse campo discursivo de forma a tentar simbolicamente (re)afirmar os significados (SILVA,
1999). Isso rememora e vai ao encontro, novamente, das ponderagdes reflexivas de Tomaz
Tadeu da Silva (1999), trazidas em seu livio Documentos de identidade: uma introdugdo as

teorias do curriculo, quando refere que o curriculo:

[...] tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias tradicionais
nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territdrio. O curriculo é relacdo de
poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo € autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto,
discurso, documento. O curriculo é documento de identidade. (SILVA, 1999, p. 150)
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Dessa maneira, € interessante atentar para o fato de que esse conflito explicitamente
exposto, na fala da entrevistada, dava-se entre o “pessoal da saude coletiva”, “o pessoal mais
velho”, que queria tratar a discuss@o com mais calma e o “pessoal mais jovem”, que queria
fazer com impetuosidade. Téo interessante quanto isso € observar que ha um grupo bem
delimitado: “o pessoal da saude coletiva”, mas ndo ha mengdo ao que seria 0 outro grupo, o
que remete a pensar que, talvez, fossem aqueles que estivessem mais voltados para a
assisténcia. Faz-se essa ponderacdo, por entender que, historicamente, foi forjada essa
dissociacdo: como se, de um lado, houvesse aqueles voltados para a assisténcia individual, a
dimensao clinica, e aqueles, a assisténcia ao coletivo.

No entanto, como discute Paim (2003), é preciso considerar a indissociabilidade entre
0 modelo clinico e epidemioldgico, isto &, os saberes da clinica e os da epidemiologia sdo tdo
importantes quanto a producdo do atendimento em saude, e reconhecer esses saberes faz-se
indispensavel para que os sujeitos sejam atendidos de forma universal, integral e equanime.
Por isso, formar profissionais de salde, especificamente enfermeiros, para prestar um cuidado
estritamente técnico e rico tecnologicamente, distancia e descaracteriza 0s sentidos sociais e
humanos, ecoando no detrimento do progresso de uma assisténcia em satde mais humanitaria
e solidaria (VALENCA, 2013).

Sobre as imaginaveis e diversas vertentes acerca dos curriculos e suas propostas,
reporta-se para 0s SENADEN e o proprio papel da ABEn frente a essas reformulacdes e as
conducgles teorico-metodologicas estabelecidas nas discussdes acerca do trabalho e dos

principios, envolvendo o ensino de enfermagem no Brasil, Valenca (2013, p. 78) cita que

embora tenha se valorizado o modelo epidemiol6gico com o advento do SUS e da
ESF, a formacdo voltada para a clinica ainda é predominante nos curriculos.
Consideramos que o curriculo ideal contempla de forma equilibrada a clinica e a
epidemiologia, na perspectiva da clinica ampliada.

Deste modo, reflete-se, também, sobre a integralidade como preceito do SUS e eixo
norteador das formacOes nas areas da salde, em particular, no caso desta investigagdo, a
enfermagem nas DCN e DCN/ENF, em que 0s processos de ensino-aprendizagem voltam-se
para a formac&o/producdo da triplice, envolvendo conhecimentos, habilidades e competéncias
dos discentes-enfermeiros no intuito de desenvolver um perfil profissional preconizado nas
diretrizes e na atuacdo no SUS nos diferentes niveis de atencdo, sendo um futuro enfermeiro
generalista, técnico, cientifico e humanista, com a finalidade ele possa exercer uma assisténcia
que contemple os pensamentos critico-reflexivos e éticos nos diversos processos de salde-

doenga assim como nas demandas do mercado de trabalno (MORAIS et al., 2013; PINTO,
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2016; SARAIVA et al., 2021).
Nesse momento, faz-se pertinente se voltar para Dama de Espadas, sobre o modus

operandi acerca da mudanca curricular da FAEN/UERN:

E eu dizia: olhe pessoal, da e num da agora. Vai ter que mudar agora. e viram como
oportunidade... E sairam atropelando todo mundo, os jovens sairam atropelando
todo mundo...Ai eu fiquei na terceira margem do rio. Eu fiquei aquele conto de...
(risos). Eu virei a terceira margem do rio, porque eu nem era da situacdo, nem era da
oposicdo, eu queria mudanca, mas ndo queria do jeito que tava sendo feito, né? E o
pessoal que ndo queria mudanca, também ndo concordava com o jeito que tava
sendo feito. Eu quero mudar, eu quero fazer, mas ndo quero, mas acho errado o jeito
que sendo feito. Eu e mais duas professoras, estamos formando a terceira margem
do rio. O que foi que aconteceu? Esse projeto eu votei pra aprovacgao, porque nesse
impeto da mudanca, com a perspectiva de se houver a mudanga agora, se a gente nao
conseguiu em trinta anos, talvez agora fique mais facil, a gente tem uma lapidacéo,
isso se é uma pedra bruta, a gente tem uma lapidacéo posteriori, né? (DAMA DE
ESPADAS, 2021)

Sobre o posicionamento de Damas de Espadas, é importante ponderar que, embora
gue quisesse mudanca e ndo concordasse com 0 que estava posto, votou favoravel ao projeto.
Nesse posicionamento, considera-se como uma integrante da “terceira margem”, pois nao

concordava com o que estava sendo proposto, mas também almejava mudancas.

(...) E sobre a formag&o do professor, é... Essa formagao foi muito, o argumento que
0 pessoal utilizou ao votar, voltado para nivel técnico de formagdo, e que ndo era
uma formagao para vocé ser docente de outras escolas regulares ou do nivel superior
eram uma formacdo pra formacédo técnica, né? E foi uma argumentacdo que para
voceé ser formado técnico hoje ndo existe obrigatoriedade voceé ser licenciado ou néo.
Entdo era uma coisa que a gente fazia, era um coisa a mais a formagdo e até
disseram, que ndo tocaram nesse assunto depois, “olha quem quiser ter a habilitagdo
em licenciatura pode fazer uns 6 meses a mais”, isso ndo foi nem previsto no projeto
novo, que é na UFRN, vocé faz sua formacéo todinha no bacharelado e tem a op¢éo
de reingressar e fazer mais seis meses para ter sua habilitagdo como licenciado, e
isso foi citado como uma promessa a partir da retirada, mas na aplicagdo do projeto
novo agora nao foi sequer mencionado nenhuma vez, como é que a pessoa querendo
ser licenciado pode se habilitar. (DAMA DE ESPADAS, 2021)

Ainda quanto a retirada da Licenciatura da FAEN/UERN, conforme Dama de
Espadas, o principal argumento foi de que ndo havia a necessidade de ser licenciado para
atuar em cursos de nivel técnico ou mesmo no ensino superior, entdo 0s componentes
referentes a formacdo da licenciatura poderiam ser retirados. Por outro lado, teve a promessa
de que seria inclusa, no projeto curricular de 2020, a modalidade de reingresso para aqueles
que desejassem licenciar-se, porém isso nao se efetivou no projeto pedag6gico novo.

Em contrapartida, Pivetta et al. (2019), em um estudo sobre a docéncia exercida em
diferentes cursos da area da saude em universidades publicas, observou, em seus resultados,
apos entrevista com os docentes, que eles colocaram certos pontos em comum acerca dos

percalcos desse exercicio docente, citando:

A auséncia de formagdo pedagdgica, ou seja, a falta de preparacdo para ser docente
foi outra dificuldade enfatizada pelos professores. Este aspecto tem grande
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relevancia e deve ser ressaltado pelos impactos que pode desencadear nos processos
de ensino-aprendizagem, interferindo na qualidade do exercicio da docéncia.

(...) € comum que profissionais de varios campos do conhecimento adentrem na
docéncia superior sem nunca terem se questionado sobre o significado de ser
professor. Além do mais, grande parcela das instituicdes que os recebem ja os
considera como tal e ndo busca formas de contribuir para essa formagéo. Ha, assim,
uma passagem natural para a docéncia, ou seja, dormem profissionais e
pesquisadores e acordam professores. (PIVETTA et al., 2019, p. 9 €10, grifos do
autor)

Ainda sobre essa discussdao, Dama de Paus problematiza que, embora se vivencie a
“era da informag@o”, ela lamenta a “retirada da licenciatura”, porque faltaram mais debates e
esclarecimentos, e, principalmente, a reducdo drastica das disciplinas voltadas para a
formacdo pedagdgica, para apenas momentos pontuais, o0 que pode gerar uma desvalorizacdo

do trabalho educativo do enfermeiro na producdo do cuidado em saude.

[...] ndo é qualquer educagdo em salde, ndo é qualquer modelo, ndo é “palestrinha”.
[...] Se essa carga horaria, se essas disciplinas, esses componentes que ficaram sdo
suficientes. Se eles estdo, se eles percorrem a matriz curricular de forma que eles
sejam compreendidos de forma natural e ndo como um momento pontual, porque
quando vocé forma o profissional de uma forma, dessa forma, se vocé forma o
profissional entendendo que a educacdo é um momento pontual, muito
possivelmente vai entender que aquilo também ndo é prioridade, porque ele ndo se
acostumou desde a faculdade a trabalhar dessa forma. [...] Entdo eu acho que faltou
amadurecimento, o melhor amadurecimento para definirmos os componentes de
educacgdo. (DAMA DE PAUS, 2021, grifo nosso)

Diante desse discurso, Chaves, Barbosa e Ribeiro Junior (2020) ponderam sobre o fato
de gque a educacdo em salde se trata de tematica que poderia ser melhor e mais explorada
dentro dos ambitos formativos da saude, sendo utilizada como meio para superar 0S
distanciamentos entre a formacéo e os principios, as diretrizes e demandas encontradas para
atuar no SUS.

Somando-se a isso, emerge a necessidade de que os futuros profissionais de salde
atuantes no sistema possam ter em sua formacdo uma aprendizagem e uma compreensao do
pensamento de luta, fortalecimento e defesa do/com/para o SUS desde a insercdo na
universidade, para que, ap6s a formacdo, possam ter um melhor enfrentamento das
adversidades existente no sistema, além de possibilitar a resolutividade de problematicas e de
uma atencdo a saude melhor ofertada a populacdo (CHAVES; BARBOSA; RIBEIRO
JUNIOR, 2020).

Assim sendo, no cuidado em enfermagem, a sensibilidade, o sentimento e o respeito
a dimensdao humana passam a ser incorporados como saberes validos, ainda que ndo
legitimados cientificamente. Uma educacdo em enfermagem voltada para o bem do
ser humano envolve o sentimento de prazer que a motiva, a valorizacdo da
existéncia e a agdo consciente de fazer o bem, principio da beneficéncia basilar para
a bioética. A existéncia envolve ter conhecimento e interesse ndo sé pelo seu
aprendizado, mas também pelo do outro. (VALENCA, 2013, p. 49)

Nesse sentido, esses pensamentos contribuem com a tentativa de quebra dos discursos
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que fortalecem o modelo hegemdonico de assisténcia baseado nos paradigmas flexneriano, ou
seja, médico, assistencial e privatista, que, neste ultimo, ndo é levada em consideracdo a
assisténcia voltada para os mais diversos ambitos de saude da populacdo, em que se faz
necessario irem para além dos processos fisiopatologicos, ou seja, a implementacao efetiva da
humanizacao na assisténcia de enfermagem (MIRANDA; MOURA,; LIMA, 2003; CHAVES;
BARBOSA; RIBEIRO JUNIOR, 2020). “Portanto, no contexto do SUS, a formagdo deve
ressaltar que se somam saberes cientificos das ciéncias da saude e tradicbes populares, em
carater complementar, pela valorizacdo do usuario enquanto participante da atengdo a satde”
(VALENGCA, 2013, p. 47).

Faz-se importante compreender tanto a salde como a educacdo fundamentais para a
cidadania, a politica e a democracia do Brasil, tanto pelas suas inter-relacdes, pelos direitos e
deveres exercidos pelo Estado, como também pelo compromisso social e pela qualidade de
servigos prestada a populagdo. “Além disso, percebemos que grande parte dos problemas de
salde hoje existentes no Brasil poderiam ser melhor resolvidos com o devido esclarecimento
da populacdo, através da educacdo bésica, fator determinante da condicdo de salde e da
qualidade de vida da populagdao” (VALENCA, 2013, p. 44).

As de Copas, por sua vez, aponta como positiva a mudanca da proposta curricular da
FAEN/UERN de 2019, com a retirada da licenciatura, por entender que a proposta curricular
e 0 curso precisavam adequar-se as mudancas emergentes do mercado de trabalho,
principalmente voltados para o campo da assisténcia. E como se, portanto, ela enfocasse que
as outras dimensdes do trabalho do enfermeiro, como gestdo, pesquisa e educacdo ndo

tivessem tanta énfase e relevancia quanto o ambito da existéncia.

Acredito que tenha sido um salto para a evolucéo no ensino da FAEN, a mudanca na
grade curricular. A motivacdo para determinada transformacdo vem das exigéncias
do aperfeicoamento profissional urgente que o mercado de trabalho demanda, além
da atualizagdo dos componentes curriculares, buscando abranger mais 0s
conhecimentos da assisténcia de enfermagem. (AS DE COPAS, 2021)

Sobre essa questdo, As de Ouro ndo respondeu. Talvez, o siléncio dela fale. E como se
a questdo ndo merecesse resposta ou a resposta fosse muito problematica, dando a impressao
de querer dar sentido de imparcialidade, neutralidade, abstencdo. Ainda, pode-se depreender
que ela ndo se sentiu representada diante do que € posto, ou seja, a representacao discente no
processo de discussdo de mudanca curricular.

Embora a retirada da licenciatura do curso de enfermagem da FAEN/UERN afete
diretamente a formagéo docente do aluno enquanto futuro enfermeiro-professor, ndo se pode

desconsiderar que a supressdo dessas disciplinas também afetou a formacgédo pedagdgica do
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enfermeiro, isto é, o exercicio da dimensdo educativa do seu trabalho, visto que se entende
que, para mediar os processos educativos, fazem-se necessarios saberes e fazeres especificos
do campo pedagdgico.

Nesse sentido, Dama de Espadas reforca que, nesta mudanca curricular, foi bastante
negativa a retirada das disciplinas voltadas para a educacdo em saude e que foi constrangedor
o0 fato de que os docentes que trabalhavam com essas disciplinas ndo foram ouvidos quando
argumentaram sobre a importancia de se trabalhar a educacdo em salde como uma das
dimens@es da producdo do cuidado em saude. Em contraponto, foram incluidas disciplinas

optativas como obrigatorias.

De uma experiéncia que a gente viveu muito negativo durante o processo de
mudanca de curriculo, que foi o pessoal que trabalha hoje com educagdo e salde.
[...] Elas foram rechagadas numa reunido, porque disseram: “olhe um dos pilares da
nova DCN vocé trabalhar com educacdo em salde, e eu vejo nessa ponta das
assisténcias as pessoas precisando serem, utilizarem ferramentas de educacéo para
mudarem habitos, mudarem o pensamento”. E elas simplesmente disseram: “ta
muito pouco essa carga horaria para gente trabalhar toda parte da educacéo e salde
que pode ser trabalhada”, e o pessoal se negou, ndo abriu mao de carga horaria de
outras disciplinas, inseriram disciplinas que hoje sdo optativas inseriram na grade
regular. [...] e assim sem negociacdo de nada, era o que dissesse, a gente tem que
calar a boca e acabou-se e pronto. Ndo dava nem abertura pra nada e a educacdo foi
colocada 14: “pronto ¢ s essa carga horariazinha que vocés vao ter, pra ndo dizer
que a gente nao ta falando de educagdo!”, e foi isso... (DAMA DE ESPADAS, 2021,
grifos nosso)

E interessante atentar que a entrevistada cita “as duas docentes que trabalhavam com a
area da educacdo em salde” (DAMA DE ESPADA, 2021), 0 que remete mais uma vez a
disputa de poder. Como s6 existiam duas representantes deste grupo, talvez essa
representatividade e, por conseguinte, a amplitude dos fatos fossem menores ou menos
valorizadas.

Dama de Espadas continua enfatizando o papel da educagdo em salde como
indispensavel para compreender o contexto no qual se insere o paciente e, entdo, ter subsidios

para transformar a realidade:

Com educagdo em salde vocé vai conseguir compreender contextos... Toda vida que
eu estou numa residéncia eu s6 lembro de Paulo Freire, os livros foram divisores de
aguas. Os de Rubem Alves outro divisor. Paulo Freire mais para minha vida
profissional, porque quando ele fala sobre analfabetismo funcional, fala sobre aquele
exemplo de Eva viu a uva, vocé tem que saber quem é Eva, o contexto de Eva, que
uva é aquela, quem t& produzindo aquela uva, quais sdo os interesses de producéo.
Ou seja, vocé tem que ampliar suas capacidades de compreensdo, eu vejo que a
gente tem hoje grandes analfabetos funcionais até no nivel superior, porque s6 veem,
sO querem saber por que Eva viu a uva, e ndo querem saber 0s contextos, referentes
a essa frase, a esse grande exemplo de Paulo Freire, nos da sobre a importancia de
vocé transcender suas conexdes mentais, com releituras sociais pra compreender a
realidade. E ai sim, pasmem, temos professores de nivel superior que sdo alfabetos
funcionais... (DAMA DE ESPADA, 2021)

A fala de Dama de Espadas remonta a Paulo Freire, cujas ideias, sempre, ressoaram
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intensamente na &rea da saude. Isso porque Freire (2005) propde a educacdo como prética
libertadora, isto é, a educacdo ndo s6 como uma forma de ler palavras, ou interpretar textos,
mas também a educacdo como uma pratica que propicia uma leitura muito mais complexa,
que € a leitura do mundo. Isso, obviamente, perpassa a leitura das palavras e a interpretacédo
dos textos, além de envolver o entendimento de que, ao conhecer criticamente a realidade, o
sujeito pode inserir-se nela e ter subsidios para transforma-Ia.

A “pratica como educacdo libertadora” de que trata Freire (2005) ressoa na
Enfermagem, tanto no que diz respeito ao processo formativo do enfermeiro como no proprio
exercicio da profissdo, instigando o enfermeiro-professor, o discente-enfermeiro, o enfermeiro
que se encontram nos servicos de salde a compreender que a salde-doenca nao € algo apenas
biolégico, mas se refere a fatores socio-econdmico-historicos. Por isso, o papel de agente
social do profissional de saude, a partir da sua atividade laboral, em particular das praticas de
educacao em salde.

Dama de Paus ressalta que, sob sua perspectiva, a formacao da proposta curricular da
FAEN/UERN voltada para a educacdo em satude era um diferencial dentre os outros cursos de
enfermagem. Reconhece, mais uma vez, a necessidade da inclusdo de outras disciplinas (tais
como o empreendedorismo) e o proprio processo de reformulagdo, mas ratifica o0s
questionamentos, pensando como ocorreu essa insergdo somente como se fosse mais uma

“pecinha” que fosse colocada num jogo de quebra-cabeca.

A Faculdade de Enfermagem ela tinha esse diferencial, na minha perspectiva era um
diferencial, sabe? [...] porque o0 meu curriculo teve licenciatura, mas mesmo assim
eu ndo entrei bambam na docéncia néo, eu entrei com vérias dificuldades, e eu ainda
estou aprendendo, mas assim sinto que isso dava uma perspectiva para 0
profissional, isso dava um olhar diferenciado para o Enfermeiro. [...] Para a gente
poder amadurecer e entender que sim: introduzir esse componente vai ser importante
para nossa realidade, tem resultados, os outros que estdo experimentando ja estdo
vendo resultados, a partir disso né? E um componente que traz, que vai falar sobre
empreendedorismo, por exemplo?! NOs estamos vendo agora a enfermagem,
engatou a primeira e agora vai longe, nessa coisa do empreendedorismo. [...] Mas eu
acho que como eu falei, ndo é s6 chegar e ‘pd’: - pde aqui a pecinha! - Ndo é uma
colcha de retalhos, é algo que vocé precisa estudar e articular os componentes entre
si, para que a gente de fato consiga articulando, conhecendo, sabendo o que de fato a
gente t4 fazendo, ndo fazendo cegamente, a gente tenha mais chances de ter
resultados mais felizes. (DAMA DE PAUS, 2021)

Dessa forma, Dama de Paus afirma que, mesmo com os déficits em termos de
disciplinas e, por conseguinte, de carga horaria voltada para trabalhar assuntos relativos a area
da educacdo em salde, vem assumindo o desafio de sensibilizar os discentes sobre a
necessidade de aprenderem sobre educacdo em saude, como aspecto fundamental para o seu
exercicio profissional da enfermagem. Inclusive, comenta que o empreendedorismo que tanto

se fala hoje na area da salde, em particular na enfermagem, s6 ocorre por causa de diversos
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fatores, um dos quais é o saber se comunicar, interagir com o publico, saber o que e como

falar assim como o que perpassa a educagdo em saude.

[...] assumindo os novos componentes, com nomes diferentes, carga horéria as
menores também vamos continuar trabalhando nessa mesma perspectiva,
entendendo e tentando sensibilizar os alunos de que apesar de estar ali pontual,
infelizmente, em alguns momentos da matriz curricular, mas é algo que deve ser
transversal a qualquer assisténcia a todo momento, vocé pode estar fazendo o que foi
enquanto enfermeiro, mas vocé esta educando... [...] esse enfermeiro inclusive hoje
que quer estar nas redes sociais, a gente fala, eu tenho falado muito nisso para vocé
empreender, pra vocé falar nas redes sociais, para vocé participar das ‘lives’, vocé
precisa saber como falar, vocé precisa saber como se portar, vocé precisa entender
quem é o seu publico e linguajar que usar, tudo isso é através da educagao em salde,
das disciplinas de educacdo em salde que vocé também aprende a falar em publico,
a se portar em publico, a saber falar de forma a atrair as pessoas e néo repelir. [...] e
acredito que ndés vamos continuar firmes e forte ai nessa missdo. (DAMA DE
PAUS, 2021, grifo nosso)

A entrevistada continua a apontar que a educacdo em salde é tratada como uma
dimensdo postergada, desvalorizada, colocada em ultimo lugar, inclusive no estagio, locus

privilegiado do processo formativo do enfermeiro.

[...] Quando se vai para o estagio curricular aquele que do Gltimo semestre, que vai
para o hospital, me diga de 100%, quantos porcento se tira para fazer educacdo em
salide? E o minimo, é o minimo... 0 aluno estd muito mais preocupado ali em
aprender as técnicas, em sabe... Tem muita burocracia também para desenrolar,
entdo infelizmente educagdo em salde no estdgio curricular supervisionado, so se
mudar, mas a gente ndo vé muito essa priorizacdo, entdo eu acho que realmente
perdeu a chance. (DAMA DE PAUS, 2021)

Partindo da perspectiva de que as docentes afirmaram que, a partir da adocéo da nova
proposta curricular da FAEN/UERN, passou a acontecer um detrimento na formacdo do
enfermeiro em prol de uma relacdo de interesses. Assim, ao questionarmos os sujeitos da
presente investigacdo sobre se acreditavam que o curso de Enfermagem da FAEN/UERN
contribui para a formacéo do enfermeiro para a assisténcia e para educacio em sadde, As de
ouro, mais uma vez, manteve-se em siléncio. Em contraponto, para As de ouro, ndo ha
distingdo entre as competéncias do enfermeiro para assisténcia e para a docéncia. E como se
o0s saberes relacionados a educacdo em salde e a oportunidade ofertada em cursos de poés-

graduacdo na area da docéncia fossem estratégias suficientes para o exercicio docente.

Acredito que ndo ha a necessidade da diferenciagdo entre as competéncias do
enfermeiro, quanto a assisténcia e docéncia, ambos correm no mesmo caminho e
acabam se entrelacando em todas as perspectivas. Afinal, todo enfermeiro faz
educagdo em salde e ha pds graduagBes que podem ser realizadas para aprimorar
ainda mais as habilidades do "ser docente" voltado para a academia e pesquisa. A
mudanca na grade curricular aprimora ainda mais os conhecimentos do profissional
enfermeiro e, consequentemente, traz evolugdes para o lado docente na mesma
medida. [...] Em relacdo aos componentes que compdem a licenciatura na minha
atual grade curricular, acredito que tenha sido uma formacé&o regular, uma vez que as
disciplinas eram voltadas para o ensino basico e n&o superior. (AS DE OURO, 2021,
grifo nosso)
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A esse respeito, Valenca (2013), Dutra (2014), Pivetta (2019) refletem acerca da
pluralidade e da diversidade de saberes existentes nos campos formativos das universidades,
percebendo o quanto ainda ha algumas salas de aulas que reproduzem a metodologia linear e
autoritaria de ensino-aprendizagem: o docente explica e o discente apenas tem que ouvir e
futuramente reproduzir, no intuito de avaliar o processo de ensino-aprendizagem, se ele
transcorre de forma objetiva e restrita, na obtencdo de uma nota avaliativa de seus
conhecimentos.

Observa-se, também, sobre as universidades que tém suas propostas curriculares
organizadas em formas de arranjos disciplinares. No caso da FAEN/UERN estes sdo
organizados por competéncias, em que cada uma objetiva 0 processo de ensino-aprendizagem
de forma individualizada, partindo da hipdtese de uma possivel linearidade em volta da
aprendizagem, com o discente aprendendo, primeiro, a parte introdutéria (tedrica) em sala de
aula, laboratorios, para que, depois, possam repetir/aplicar/exercer/testar/praticar (pratica) nos
diversos estéagios e servicos de saude (VALENCA, 2013; FERNANDES, 2016).

Neste estudo, ndo se almeja menosprezar ou desmerecer nenhuma das fases ou partes
do processo de ensino-aprendizagem dos discentes, pois foram importantes para o avancar das
ciéncias na saude, mas é perceptivel a énfase nos processos de repeticdo e memorizacao nesse
caminhar pedagégico entre o ensinar e o aprender, entre o saber e o fazer, emergindo a
necessidade de se pensar sobre a desconstrucao dessas dicotomias, assim “as outras instancias
também sdo pedagdgicas, também tém uma ‘pedagogia’, também ensinam alguma coisa”
(SILVA, 1999, p. 139).

Ja Dama de Espadas fala que a trajetoria dos egressos demonstra o potencial da
formagé&o da proposta curricular da FAEN/UERN, mas, segundo ela, isso se deve muito mais

as caracteristicas dos alunos:

No geral, eu sou satisfeita com as nossas pessoas, as pessoas elas sdo muito
importantes pra nos, elas gostam de enfermagem. Eu t6 acompanhando agora, eu
comecei a ampliar meu campo de visdo, quando eu fiz uma... eu apliquei uma
ferramenta e falei com os técnicos. Eu tinha um campo de visdo restrito, os alunos
tinham um campo de visdo restrito, mas quando falei com os técnicos,
interessantissimo que eles ampliaram o meu olhar, porque se preocuparam com o
pré faculdade, ou seja, 0 antes de entrar, e quanto a gente pode ta trabalhando, por
exemplo com o programa PIBIC ensino médio e que a gente ndo trabalha tanto, né?
Eu gostaria que a gente pudesse ampliar mais isso. E ai sobre a influéncia desses
profissionais, sdo 50 anos de formacdo, a gente tem enfermeiros dos mais variados
com curriculos inseridos em varios campos do mundo inteiro, né nem sé do Brasil.
Em altos cargos de lideranca, coordenacfes, professores de universidades
estrangeiras, entdo é muito orgulho, mas eu atribuo muito pela competéncia dessas
pessoas, pelo perfil dessas pessoas que nos procuram, sabe? De ta no interior de
querer ganhar o mundo, de ser resiliente, da gente poder desenvolver outras
capacidades como a questdo de lideranga, de argumento. Porque eu lhe disse, técnica
a gente vai aprender em qualquer lugar, sé se fazer um curso ele Ihe da técnica, vocé
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aprende. Agora, voceé ser lider, trabalhar em equipe, ai isso sdo coisas que eu posso
dizer que a gente trabalha bem, né? E até essas dificuldades que a gente passa, talvez
contribuam pra formag&o de alguma forma, a resiliéncia de vocé querer se superar,
ver como n&o deve ser, o que ndo deve fazer. (DAMA DE ESPADA, 2021)

Dama de Paus enfoca a formacdo diferenciada ofertada pela UERN e o quanto esta veio

se ampliando no decorrer do tempo:

[...] Tem mais de quatro décadas, a nossa faculdade de enfermagem, né? Tem mais
de quatro décadas de experiéncia, de contribuicdo com a sociedade. Assim, eu vejo 0
trabalho, o meu trabalho, vejo o trabalho dos colegas, eu vejo o trabalho dos outros
cursos, os professores dos outros cursos. E a medida como eu falei, que melhorou o
nivel de capacitagdo dos professores, dos outros cursos também. Nivel de formacao,
surgiram Laboratorios, Laboratérios que eu falo ndao é aqueles laboratorios de
pesquisa clinica né? Mas laboratdrio de modo geral, na educacéo fisica, na propria
educacdo, eu sei que tem varias coisas ai acontecendo e que sdo retorno. Oferecendo
servigos para a comunidade e ao mesmo tempo pesquisando o resultado, né? A
efetividade desses servigos, e isso j& sendo ja um fio condutor para a formagédo do
profissional, eu acho isso fantastico! A Universidade ela tem conseguido, apesar das
nossas dificuldades, os desafios econdmicos que a institui¢do, a universidade publica
vive, dos ataques politicos que a gente recebe. (DAMA DE PAUS, 2021)

Para Dama de Paus, hd uma predominancia da formacao dos enfermeiros com um viés
assistencial, e afirma: “a gente ainda forma muitos enfermeiros assistenciais, aquele
enfermeiro que vai, que tem que sair com um pouco mais de competéncia e seguranca para
assistir propriamente”, referindo-se a proposta curricular de 2014 da FAEN/UERN, a qual
menciona como “curriculo antigo” procurava formar com enfoque, também, para a educagéo
em salde: “a gente trabalha a educacdo, ela vem em varias disciplinas acontecendo durante
essa matriz curricular. Entdo o aluno ele é bem motivado a enxergar a importancia do
processo de educar também” (DAMA DE PAUS, 2021).

Apesar disso, quando menciona acerca do processo de investigar, pesquisar e da sua
naturalizacdo dentro da formacdo da FAEN/UERN, expde que essa formacdo deixava a
desejar, pois reflete que essa acdo acontece de forma pontual. Depois, quando o discente se
forma e vai atuar nos diversos campos da enfermagem, ndo consegue realizar ou articular uma
pesquisa voltada para seu cotidiano profissional como enfermeiro, referindo que “a gente
precisa ir também trabalhando esse conceito, essa perspectiva de pesquisa para 0s servicos de
uma forma mais pratica. Que ndo necessariamente essa pesquisa extremamente academicista
que afasta, ndo atrai que assusta, que afugenta as pessoas do pesquisar” (DAMA DE PAUS,
2021).

Silva (1999), Lopes e Macedo (2011) instigam o pensamento de que o curriculo €
construido no cotidiano, oportunidade na qual perspectiva 0s conhecimentos, 0s contextos e
os sistemas culturais como influenciadores e articuladores dos significados que advém das

relagdes de poder, ajudando a produzir e a reproduzir as ponderac¢Ges que constituirdo tanto as
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acOes educativas como as oportunidades politicas que atravessam os documentos curriculares.
Deste modo, alargando o foco que antes era apenas no texto, na escrita e na atribuicdo de
sentido, para também os sujeitos que ensinam, aprendem e que constituem o processo de

ensino-aprendizagem em meio as relacGes de conhecimentos.

[...] nés vamos trabalhar para formar um profissional articulado, um profissional que
compreenda essa importancia do trabalho em equipe... A importancia do trabalho
transdisciplinar, que entenda a importancia e vislumbre a importancia do enfermeiro
para sociedade. [...] Acho que é um papel do docente ir tentando colaborar para que
a/na sua formacgdo o aluno adquira competéncias para se sentir seguro, e se sentir
seguro inclusive em saber que nédo sai sabendo de tudo, mas que sai com ferramentas
para ir buscar mais, [...] ninguém sai sabendo, mas que todo mundo precisa estar
sempre buscando fazer melhor, buscando oferecer o seu melhor. Entdo acho que o
professor ele tem esse papel de estimular o aluno a gostar de estudar, gostar de ser
enfermeiro no nosso caso da enfermagem e ter orgulho de ser enfermeiro, e de
entender que nds temos um potencial enorme, a gente s precisa ter mais forca de
vontade, ter mais perseveranca nos estudos também, em buscar as capacitagdes e ser
mais unido também. (DAMA DE PAUS, 2021.

O depoimento disposto acima conduz a reflexdo de que a proposta curricular vai além
do que esta escrito, ou seja, do que esta posto no papel. Trata-se da constru¢do que acontece
na relacdo entre professor e discente, nos cenarios de ensino e aprendizagem, a partir dos
debates, dos saberes, das praticas que se vdo constituindo. Por isso, embora ndo concorde
totalmente com a mudanca da proposta curricular, as Dama de Espada e Dama de Paus
ressaltam que esta proposta ndo pode se reduzir ao que fora aprovado, ao que se encontra no
papel, pois ndo é estatico, compreendendo que € dinamico e, dessa forma, as acdes delas
como professoras podem ressignificar os sentidos dados as discussbes e ao caminhar
formativo, na perspectiva de potencializar os momentos para a formacao do enfermeiro tanto
para assisténcia quanto para a docéncia, articulando com as ac¢Ges de educacdo em salde dos

discentes e dos futuros enfermeiros-professores.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para pensar sobre os processos formativos do enfermeiro-professor que sdo articulados
nas discussdes da FAEN/UERN, fez-se preciso ir além da curiosidade: de entrar na toca e
conhecer os jardins; da vontade de tomar cha e conversar sobre as histdrias e os contextos; da
pretensdo de jogar cartas e de compreender os sentidos imbricados ou ndo nesse caminhar. Foi
tentar desafogar-se das lagrimas, nadando contra e a favor da maré, (re)olhando para um
jardim que ndo é s6 de um(a) Unico(a) personagem, de uma Unica pessoa, mas sendo de
muitas “Alices”, sendo nosso, do municipio de Mossoro, do Estado do Rio Grande do Norte e
das regibes que o circundam e sdo beneficiadas com a formacdo desta faculdade e
universidade.

Assim, a presente investigacdo tentou (re)interpretar as discussdes que foram
produzidos e reproduzidas a partir da mudanca de proposta curricular de 2019, que ficaram
ecoando por entre as rosas e 0s muros da Faculdade de Enfermagem — FAEN. E que,
porventura, ndo se tornaram hegemonicos nas disputas sobre a mudanca analisada neste
estudo.

Para tanto, levou-se em consideracao o contexto sdcio-politico da FAEN/UERN, o que
constituiu producdo discursiva da proposta curricular de 2014 (oferta concomitante do
bacharelado e da licenciatura) e o de 2019 (para oferta de curso somente com bacharelado) e,
por conseguinte, a recontextualizacdo dos sentidos e significados que foram disseminados,
capazes de se tornaram hegemdonicos por agora e corroboraram com a retirada e a mudanca da
habilitacdo do curso de enfermagem em bacharelado. Essas concepgdes nédo se fecharam, nem
cessaram suas interacOes, ainda estdo sendo produzidos e reproduzidos, pois se tornou
perceptivel que a proposta curricular que hoje vigora, ou melhor, que esta sendo
implementada ainda se encontra em processo de construcdo, a qual podera perpassar
novamente por reformulagdes, encontrando-se em constantes disputas.

A perspectiva que circundou este estudo reportou-se para a producdo de sentidos e
significados que emergiram, articularam-se e se desdobraram durante o caminhar/recaminhar
de construcdo desta pesquisa para que pudéssemos compreender e refletir como se
transcorriam os processos formativos do enfermeiro para a docéncia.

Desse modo, ao analisar a mudancga curricular a partir dos PPP da FAEN/UERN
juntamente as DNC, as DCN/ENF e as falas das participantes, nota-se que, com a retirada da
licenciatura do curso de enfermagem da FAEN/UERN, para que se possa formar apenas

enfermeiros bacharéis, os componentes que envolviam os preceitos de formacdo pedagogica
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ficam nas entrelinhas/entrelugares da formacéo do enfermeiro. Partindo da premissa de que o
enfermeiro que tenha, em sua formagéo, conhecimentos técnico-cientificos sobre a assisténcia
em saude, ja esta qualificado para exercer a docéncia, “o papel educador”, ou seja, este ja
possui, em sua formacdo e no exercicio profissional, os preceitos, a destreza, a acédo
pedagogica, a didatica, os saberes acerca dos processos de ensinar/aprender, ou ainda, a
existéncia de uma propria formacdo pedagdgica imbricada, naturalmente, nas acdes do ser
enfermeiro. Isso corrobora com a disseminacéo dos significados nos discursos que enfatizam
a formacéo para o tecnicismo, a autonomia, a arte do saber-fazer na pratica e que o enfermeiro
é um profissional somente de perfil pratico e generalista-assistencial.

Essa produgdo também permitiu e transcendeu um contato com os documentos que
permearam aprendizados e observacdes que ainda ndo tinham sido experienciadas no sentido
de conhecer ndo s6 as disputas e a reproducdo das lutas de classe da enfermagem, refletindo
inclusive o impacto histérico, social, politico e formativo desde o processo de constituicdo e
ao longo de suas transformacdes, ndo sé para a salde, mas também para a educacao do ensino
superior a nivel nacional até os contextos locorregionais.

Além domais, concebeu-se, por meio da andlise documental, que as acbes e a
formagéo para o0 ensino e a docéncia ficaram fragmentadas na nova proposta curricular de
2019, além da retirada e a dréstica reducdo na carga horaria curricular dos componentes
voltados para a educacdo em salde que permaneceram, ficando implicito o seu
desenvolvimento nas atividades e estagios que envolvessem as acfes educativas, bem como
sendo incumbidas em apenas em dois componentes: a educacdo em salde e a educacao
popular em salde.

Também nos encontramos com discursos dos sujeitos que concordaram e ressaltaram
ndo a retirada da licenciatura, mas a tentativa de mudanca em busca de um “perfil
profissional” (almejado), no qual o enfermeiro seja um profissional formado para atuar
para/com/pelo SUS, com as préticas de salde, o ensino, a gestdo e a comunidade. Que este
fosse formado para aquilo que desejar e se designa a ser: cuidador, preventivo, pratico,
resolutivo, empreendedor, gestor, educador. Ha, ainda, os discursos que argumentaram a
necessidade da licenciatura com a presenca das concepgdes de formacdo pedagogica e
docente, os quais se reconfiguram e se recontextualizam constantemente, ndo s6 implicados e
influenciados com os contextos locais, mas também abrangendo as dimensdes globais — do
ensino, da pesquisa e da atuacdo profissional com o politico-social.

Acerca das ponderagfes que concordam com a mudanga para a retirada da

licenciatura, em meio as docentes e as discentes, perpassam pelas reflexdes de mudanca
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articulada com os contextos do ensino e do mercado de trabalho da salde e da enfermagem
atualmente, sendo atreladas aos discursos de que para ser docente no ensino superior somente
a formacéo ofertada pela licenciatura em enfermagem na graduacdo ndo basta, pois esta esta
voltada para o ensino técnico.

Ainda se faz de valia ressaltar que, principalmente neste contexto de pandemia, a
classe foi novamente vista como uma grande e importante “carta” na atuacdo frente ao
cuidado, em que as atengdes se voltaram para os cuidados que sdo prestados por esses
profissionais enfermeiros, como sendo cruciais frente a prevencdo, promogéo e recuperacao
da salde e da vida. Mas seré que, de fato, reverberard num melhoramento da viséo da classe,
frente as formacgGes e as lutas politicas da enfermagem brasileira, que ja se desenrola a tantos
nas esferas governamentais?

Com isto, é preciso pensar a enfermagem como instrumento politico da/para a
profissdo, visto que as disputas politicas que envolvem a classe causam descentramento
dessas relacGes de interesse, atingido os cursos de graduacdo e, por conseguinte, 0 ensino
nessa area. Faz-se pertinente, ainda, gerar discussdes que permitam aos discentes-enfermeiros
refletir, desde a graduacdo, sobre sua atuacdo critica-reflexiva diante das demandas e
concegdes politicas envolvidas com a classe e os sistemas de saude, mas ndo somente isso,
deveriam ser incentivadas as articulagfes discursivas com as propostas e demandas formativas
locais e nacionais.

Para que estes profissionais possam situar-se em volta dos sentidos e significados que
sdo produzidos em suas formacdes, 0 processo de ensino-aprendizagem vertical com locus
apenas no docente deve ser descentralizado, e voltar-se para o discente e para a comunidade.
Ressalta-se que essa perspectiva, diante dessa remodelagdo curricular, vai de encontro as
formacdes das instituicdes privadas.

Dessa forma, ndo é em forma de fechamento que o0s processos formativos séo
constantes e perpassam por inumeras recontextualizacdes discursivas, gerando e
transformando sentidos que estdo sendo postos a prova de formas variaveis. Ressaltamos essa
reflexdo, pois ponderamos que esta pesquisa permeou para além da problematica assim como
dos objetivos estabelecidos no inicio e que se pode apreender e compreender mais sobre a
propria histdria da enfermagem, do sistema de satde do Brasil, do ensino e da formacdo em
saude e enfermagem nacional e locorregional, em cada tentativa de contextualizar o caminhar
tedrico-metodoldgico. Concluimos, portanto, que esta caminhada foi para além de formativa,
foi transformativa em niveis pessoais e profissionais.

Além disso, refletimos os desafios e as fragilidades que se ressaltaram desta
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caminhada, como a dificuldade de acesso aos documentos, as informagdes e aos contatos com
possiveis participantes, devido ndo s6é a conjuntura de pandemia, mas também a uma
dificuldade de ter acessos aos possiveis participantes desta investigacdo. 1sso impactou na
exploracdo e escrita contextual bem como na pretensdo de ter permeado mais producdes
discursivas e, consequentemente, alargado as discussoes.

A pesquisa deu margem para compreender, nas entrelinhas e nos entrelugares, a
recontextualizacdo da proposta curricular que reverbera na mudanca e retirada da licenciatura
do PPP do curso de enfermagem da FAEN/UERN, deste modo levando a refletir sobre os
desdobramentos das disputas e dos jogos de poder que envolveram tanto as discussdes de
retirada como as de aprovacdo da “nova proposta”, que vém se desdobrando desde a
implantacdo deste curso na regido, perpassando pelas reformas no campo da saude, em
ambitos nacional e local, as quais impactaram tanto o ensino-aprendizagem dentro da
universidade como na atuacéo profissional do enfermeiro com/para o SUS.

Acerca dos processos formativos do enfermeiro-professor, compreendemos, através
dos sentidos e significados que se tecem nos discursos dos documentos articulados aos das
participantes, a forma como se ressalta a relacdo de importancia dada as acdes educativas do
enfermeiro na satde e na enfermagem, restringindo a visao do docente na enfermagem ou do
seu papel educacional apenas a educacdo ou dentro do ambito da formacdo técnica
profissionalizante.

O distanciamento ocasionado pelo “jogo” de busca por um perfil de enfermeiro
generalista, qualificado, que é detentor de diversos saberes, formado em um curto espaco de
tempo, imbricado nas aquisi¢do de saberes adquiridos por experiéncias, com um mercado de
trabalho superlotado de profissionais que correm atras de atender as exigéncias deste que se
encontra em constantes em disputas, reverberou em outra indagacdo critica e bastante
reflexiva: quem educaréd/formara os enfermeiros, se nao os proprios enfermeiros?

E, sem a licenciatura, sem o contato com os componentes curriculares de base
pedagdgica, sem uma contextualizacdo de discussdes de politicas-pedagdgicas que envolvem
0s processos formativos e a proposta curricular nos cursos de enfermagem, refletimos sobre
os (des)caminhos e a responsabilidade docente do enfermeiro-professor, que ficara a mercé da
mercantilizacdo da educagdo, com o0 aumento dos campos para as (in)experiéncias dadas nas
oportunidades que acompanham o avancar nas aberturas de instituicdes privadas.

Por fim, a partir dessas constantes inquietudes, refletimos a relevancia e almejamos
gue mais pesquisas e estudos sejam desenvolvidos sobre essas perspectivas de modo que

possam potencializar ou permitir a compreensdo dos caminhos ou descaminhos da formacéo
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do enfermeiro para a docéncia, pois compreendemos que os sentidos que foram produzidos

neste estudo n&o se centralizam e nem se fecham aqui.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA ANALISE DE DADOS DOCUMENTAL

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO PARA COLETA DE DADOS NAS PROPOSTAS CURRICULARES DA
FACULDADE DE ENFERMAGEM (FAEN/UERN)

1 — IDENTIFICACAO E CARACTERIZACAO GERAL DOS PPC DO CURSO DE
ENFERMAGEM DA FAEN/UERN

ANO DE PUBLICACAO HABILITACAO CARGA HORARIA OBSERVACOES

2 — IDENTIFICACAO DAS DISCIPLINAS VOLTADAS PARA A FORMACAO
DOCENTE DOS ENFERMEIROS NOS PPC DA FAEN/UERN

ANO DA PROPOSTA LISTA DAS DISCIPLINAS VOLTADAS PARA CARGA HORARIA
CURRICULAR/ A FORMACAO DOCENTE
HABILITACAO

3 - ANALISE DAS EMENTAS DOS COMPONENTES CURRICULARES
VOLTADOS PARA A FORMACAO DOCENTE DOS ENFERMEIROS

ANO DA
PROPOSTA TITULO DA DISCIPLINA EMENTA
CURRICULAR

4 - LISTA DA(S) DISCIPLINA(S) QUE, MESMO COM A REFORMA
CURRICULAR, PERMANECEU(RAM) (DISCIPLINAS COMUNS EM AMBAS
PROPOSTAS):
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

L%“

e Governo do Estado do Rio Grande do Norte
&i

F Secretaria de Estado da Educacéo e da Cultura - SEEC

e UNIVERSIDADE DO ESTADQ DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN

% Comité de Etica em Pesquisa — CEP

UERN Rua Almino Afonso 478, Centro, CEP: 59607-360. Mossor6/RN
Telefone (84)3315-2145. Fax: (84)3315-2108

Home Page: http://di.uern.br/cep - email: cep@uern.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —TCLE

Esclarecimentos:

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa “O SER ENFERMEIRO E O
SER DOCENTE: ENTRELINHAS DOS DISCURSOS E SIGNIFICADOS DA
FORMACAO?”, realizada pela pesquisadora Marcia Jainne Campelo Chaves sob a orientaco
da Prof® Dra. Meyre-Ester Barbosa de Oliveira e que segue as recomendacdes da resolucédo
466/12 do Conselho Nacional de Saude e suas complementares. Sua participacdo é voluntéria,
0 que significa que vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento ou
recursar-se a participar da pesquisa, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade.

Essa investigacdo tem como objetivo geral: compreender os processos formativos do
enfermeiro para a docéncia, a partir da analise dos discursos e dos significados da proposta
curricular da FAEN/UERN. E como objetivos especificos: identificar como os momentos
discursivos e os significados da formacdo do enfermeiro-docente sdo produzidos; entender a
(re)contextualizacdo das propostas curriculares do curso de Enfermagem da FAEN/UERN e,
por fim, refletir sobre os discursos e significados desvelados acerca das singularidades da
formacdo do enfermeiro e os (des)caminhos para a docéncia. O beneficio desta pesquisa € a
possibilidade de constituir-se em estratégia de sistematizacdo dos discursos dos docentes e
discente de Enfermagem sobre a mudanca curricular e os processos formativos do enfermeiro-
professor, o que auxiliard no registro e na compreensdo de como ocorreram essas
transformacdes, auxiliando no planejamento de perspectivas futuras para a formacdo em
Enfermagem.

Caso aceite o convite, vocé participara de entrevista semiestruturada envolvendo o
tema em questdo. Este tera dudio e até imagem gravados, o que dependera do contexto atual
em que o mundo se encontra, de pandemia, para que se mantenham as medidas preventivas de
saude e distanciamento social, como forma de preservar o pesquisador e o participante. Com
isto, a referida entrevista podera ser realizada nas dependéncias do curso de enfermagem da
FAEN/UERN, em espaco reservado, confortavel, utilizando as medidas preventivas de nédo
contaminagdo ou por meio de plataforma digital (Google Meet), previamente combinado e
organizado com o participante. A entrevista serd individual e em dia, horario e dependéncia
do curso ou meio digital mais conveniente ao entrevistado. Os dados serdo coletados pela
pesquisadora Marcia Jainne Campelo Chaves.

A sua fala serd transcrita na integra, executando-se apenas a corre¢do de expressoes
tipicas da oralidade e eventuais erros gramaticais, a fim de evitar constrangimento. Esse
processo de transcricdo faz-se imprescindivel para assegurar a fidedignidade de sua fala e
preservar todas as informagdes obtidas, alem de facilitar o trabalho da pesquisadora no
momento de analise dos dados.
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Se ap0ls a realizagdo da entrevista, a pesquisadora sentir a necessidade de dirimir
alguma duvida decorrente da sua fala, posteriormente, retornard ao sujeito com a entrevista
semiestruturada para esclarecimentos dessas questfes. Logo, vocé podera ser contactado(a)
pela pesquisadora para agendamento de uma nova entrevista, caso se faca necessario e,
obviamente, vocé concorde.

Os riscos envolvidos com sua participacdo sdo: a) Riscos de ordem emocional, pois
pode sentir-se constrangido com algum questionamento sobre sua prética profissional; ou
receio de ter suas respostas visualizadas por outros; b) Risco de ordem moral, pois pode
conceber como ofensa ou depreciagdo o fato de ser convidado a responder a algum
questionamento da pesquisa; ¢) Risco de ordem psiquica, visto que alguma etapa da pesquisa
pode desencadear episodios de ansiedade.

Esses riscos serdo minimizados com a adocao das seguintes acdes: informar ao sujeito
sobre como se dara a pesquisa, em particular a realizacdo da entrevista; garantia do anonimato
do participante na pesquisa, na qual ndo serd exposto o nome do mesmo em nenhuma
fase/etapa desta pesquisa para manter sigilo, logo sera atribuido um pseudénimo a cada
entrevistado. Também sera assegurado o respeito a liberdade para retirar-se da pesquisa a
qualquer momento, como possibilidade de minimizar os riscos, bastando para isso entrar em
contato com o pesquisador responsavel pela pesquisa e informar essa decisdo: Marcia Jainne
Campelo Chaves.

Apenas a pesquisadora Marcia Jainne Campelo Chaves conduzird a entrevista e
somente a pesquisadora Mércia Jainne Campelo Chaves e a orientadora responsavel poderdo
manusear e guardar os dados dela extraidos. Essa acdo também se trata de uma garantia de
que o participante se sinta a vontade e com a sua privacidade preservada para responder aos
questionarios da entrevista.

Sua participacdo nessa pesquisa nao implicard gastos de qualquer natureza, é
garantido o direito a indenizacdo (Res. 466/12 11.7) — cobertura material para reparar danos —
e/ou ressarcimento e seus acompanhantes, quando necessario, tais como transporte e
alimentacdo — sob a responsabilidade da pesquisadora Mércia Jainne Campelo Chaves.

Em relacdo a seguranca dos dados produzidos a partir deste estudo, a pesquisadora se
compromete a guarda-los na Secretaria do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo —
POSEDUC, por um prazo de cinco anos em armarios de acesso restrito no Campus Central da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN. Esclarece-se, ainda, que 0s
referidos dados serdo armazenados em formato impresso e digital (CD/ Pendrive), 0s quais
ficardo sob a posse da pesquisadora Marcia Jainne Campelo Chaves. A possibilidade de
divulgacdo dos resultados desta pesquisa sera feita de forma a ndo identificar os voluntéarios.
Assim, ha a garantia de que os dados obtidos a partir de sua participacdo na pesquisa nao
serdo utilizados para outros fins além dos previstos neste termo.

Vocé ficara com uma via original deste TCLE e toda a divida que tiver a respeito
desta pesquisa, poderd perguntar diretamente para a pesquisadora Marcia Jainne Campelo
Chaves, no endereco Rua Presidente Vargas, n? 5, apto. 6, Residencial Manoel Freire da
Costa; bairro: Alto de Sdo Manoel; CEP: 59628-270 — Mossor6/RN. Tel (88) 999863387.
Duvidas a respeito da ética desta pesquisa poderdo ser questionadas ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP-UERN) — Faculdade de Ciéncias da Saude da UERN., Rua Miguel Ant6nio
da Silva Neto, s/n — Prédio da Faculdade de Medicina — 2° Andar — Bairro: Aeroporto,
Mossor6/RN, cep 9607-360. Tel. (84) 3312-7032. Email: cep@uern.br.

Por fim, ressalta-se que as informacgdes obtidas na pesquisa serdo tratadas de forma
confidencial, sendo utilizadas para escrever o trabalho que atribuird o titulo de mestre a
pesquisadora e para publicacdo em livros e periddicos cientificos na area da educacéo e saude.
A pesquisadora estard a disposicdo para qualquer esclarecimento durante todo o processo de
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desenvolvimento deste estudo. Apos todas essas informacges, agradego antecipadamente sua
atencdo e colaboracao.

Consentimento Livre e Esclarecido:

Estou de acordo com a participacdo no estudo descrito acima. Fui devidamente
esclarecido(a) quanto aos objetivos da pesquisa, ao(s) procedimento(s) ao(s) qual(is) sereli
submetido e dos possiveis riscos que possam advir de minha participagdo. Foram-me
garantidos esclarecimentos que eu venha a solicitar durante o curso da pesquisa e o direito de
desistir da participacdo em qualquer momento, sem que minha desisténcia implique em
qualquer prejuizo a minha pessoa ou de minha familia. Autorizo assim a publicacdo dos dados
desta pesquisa sendo-me garantido 0 meu anonimato e o sigilo dos dados referentes a minha
identificacéo.

Mossoré/RN, de de 2021.

Participante da pesquisa:

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel

Marcia Jainne Campelo Chaves (Pesquisador responséavel)

Curso de Pds-Graduagdo em Educacgdo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —
UERN; Campus Central, no endereco Rua Professor Anténio Campos, S/N; Bairro: Costa e
Silva. Cep: 59625620; Mossor6 — RN. Tel. (84) 3315-2145. Email:
marciachaves@alu.uern.br.

Prof2. Dr2 Meyre-Ester Barbosa de Oliveira (Orientadora da Pesquisa)

Curso de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —
UERN; Campus Central, no endereco Rua Professor Anténio Campos, S/N; Bairro: Costa e
Silva. Cep: 59625620; Mossor0 — RN. Tel. (84) 3315-2145. Email: meyreoliveira@uern.br.

Comité de ética e Pesquisa (CEP-UERN)
Faculdade de Ciéncias da Saude da UERN; Rua Miguel Antonio da Silva Neto, S/N — Prédio
da Faculdade de Medicina — 2° Andar — Bairro: Aeroporto; CEP 59607-360; Mossor6/RN.
Tel. (84) 3312-7032. EMAIL: cep@uern.br.
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APENDICE C - ROTEIRO PARA CONSTRUCAO DE DADOS EMPIRICOS COM
OS DOCENTES

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO PARA A REALIZACAO DA ENTREVISTA

IDENTIFICACAO DA ENTREVISTA:

Data da Entrevista:

Local da Entrevista:

Horario do Inicio:

Horério do Término:

Pseuddnimo:

Idade:

Sexo: () Masculino () Feminino ( ) N&o declarado

DADOS SOBRE FORMACAO ACADEMICA

Instituicéo:

Nomenclatura do
Curso de
Graduagédo em
Enfermagem:

Ano de Formagéo:

Possui outra ()NAO () SIM, Qual?
formacéo superior:

() Especializacéo, especifigue nome/ano de concluséo:

POS-
GRADUACAO () Especializacéo, especifigue nome/ano de concluséo:
LATO SENSU
E/OU STRICTO () Residéncia em Saude, especifiqgue nome/ano de concluséo:
SENSU
CONCLUIDA: () Mestrado Académico, especifique nome/ano de concluséo:

() Mestrado Profissional, especifique nome/ano de concluséo:

() Doutorado Académico, especifique nome/ano de concluséo:

() Doutorado Profissional, especifique nome/ano de concluséo:

() DINTER, especifique nome/ano de concluséo:

() MINTER, especifigue nome/ano de concluséo:

() Pés-doutorado, especifique nome/ano de concluséo:
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POS-.
GRADUAGAO EM
ANDAMENTO:

() NAO SE APLICA
() Especializacéo, especifique nome/ano de conclusao:

() Especializacéo, especifigue nome/ano de concluséo:

() Residéncia em Saude, especifique nome/ano de conclusao:

() Mestrado Académico, especifique nome/ano de concluséo:

() Mestrado Profissional, especifique nome/ano de concluséo:

() Doutorado Académico, especifique nome/ano de conclusao:

() Doutorado Profissional, especifique nome/ano de concluséo:

() DINTER, especifique nome/ano de concluséo:

() MINTER, especifiqgue nome/ano de concluséo:

() Pos-doutorado, especifique nome/ano de conclusao:

DADOS PROFISSIONAIS

Ano de Admissao

na FAEN/UERN:
Regime de ()40hs
Trabalho:
() Dedicacdo Exclusiva
Exerce outra fungdo | ( ) Sim ( ) Nao
na FAEN/UERN .
(exceto docéncia)? | Funcao:
Carga Horaria: Ha quanto tempo:
Possui outro vinculo | () SIM ( )YNAO
trabalhista? .
Funcao:

Carga Horaria:

() Néo declarado

Desenvolve ou () NAO
desenvolveu algum i
projeto de () SIM, qual?
extensao?
Desenvolve ou () NAO

desenvolveu
atividades
relacionadas a
pesquisa?

() SIM, qual(is)?

Realiza ou realizou
trabalho na(s)
seguinte(s) area(s)
de pesquisa:

Se SIM, qual ou quais areas:

() Saude do adulto ( ) Saude da criacédo e/ou adolescente ( ) Saude da mulher
( ) Educacdo em saude ( ) Saude coletiva ( ) Epidemiologia ( ) Gestdo em
saude () Sistematizacdo da assisténcia de Enfermagem ( ) Géneroe
sexualidade ( ) Outro (especificar):
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PERGUNTAS

Na sua opinido, qual aspecto ou quais aspectos, respectivamente, motivou ou motivaram
esse processo de discussdo sobre a elaboracéo deste novo curriculo?

Como foi o processo de mudanca curricular, isto &, as discussdes para a elaboracdo do
curriculo aprovado em 2019, que passa a vigora a partir do ano letivo de 2021?

Que pontos destacaria em cada um dos curriculos: o de 2014 e o de 2019?

Como o senhor/a senhora vislumbra a contribuicdo de cada curriculo, o de 2014 e o de
2019, em relacédo a formacdo docente do enfermeiro?

Como o senhor/a senhora participou desse processo de mudanca do curriculo?
Como o senhor/a senhora compreende o papel profissional desempenhado pelo
enfermeiro-assistencial e pelo enfermeiro-docente na atualidade? Percebe alguma

diferenca, aproximacdo, distanciamento e/ou sobreposicao entre eles?

Quais suas reflexdes acerca da formacdo do enfermeiro da FAEN? E como o senhor/a
senhora reflete ou compreende o seu papel, enquanto docente, nessa formagao?
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APENDICE D - ROTEIRO PARA CONSTRUCAO DE DADOS EMPIRICOS COM
OS DISCENTES

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO PARA A REALIZACAO DO QUESTINARIO

IDENTIFICACAO DA ENTREVISTA:

Data da Entrevista:

Local da Entrevista:

Horario do Inicio:

Horério do Término:

Pseuddnimo:

Idade:

Sexo: () Masculino () Feminino ( ) N&o declarado

DADOS SOBRE FORMAGCAO ACADEMICA

Semestre/Ano de
ingresso na
FAEN/UERN:

Ano que se dara a
conclusdo da

graduacio:
Possui outra ()NAO () SIM, Qual?
formacao técnica ou
superior:
SIM NAO
Possui vinculo 0 0
trabalhista? Funcao:

Carga Horéria:

() Néo declarado

Participa ou () NAO
participou de
atividades () SIM, qual? Quando?

relacionadas a
pesquisa?
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Participa ou () NAO
participou de algum .
Programa de () SIM, qual(is)?
Iniciacdo Cientifica,
de Extensdo,
Iniciacdo a
Docéncia ou
Monitoria?

PERGUNTAS

1. Como o senhor/a senhora compreende o processo de mudanga curricular do Curso de
Enfermagem da FAEN/UERN?

2. Na sua opinido, qual aspecto ou quais aspectos, respectivamente, motivou ou motivaram
esse processo de discussdo sobre a elaboracdo deste novo curriculo?

3. Como foi o processo de mudanga curricular no ambito da comunidade discente, isto &, as
discussbes acerca da elaboracdo do curriculo aprovado em 2019, que passa a vigorar a
partir do ano letivo de 2021? Como foi a participagdo discente nesse processo de
mudanca do curriculo?

4. Que pontos o senhor/a senhora destacaria nessa mudanca de curriculo?

5. Como compreende o papel profissional desempenhado pelo enfermeiro-assistencial e
pelo enfermeiro-docente na atualidade? Quais suas reflexdes sobre eles?

6. Poderia mencionar, por favor, qual(is) area(s) de atuacdo(fes) o senhor/a senhora se
identifica como contexto para a sua futura atuacdo na Enfermagem?




APENDICE E - CARTA DE ANUENCIA

APENDICE E

&2 Govemno do Estado do Rio Grande do Norte
Secretaria de Estado da Educacio e da Cultura - SEEC
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
* Comité de Etica em Pesquisa — CEP
Rua Almino Afonso 478, Centro, CEP: 59607-360. Mossor6/RN
UERN Telefone (84)3315-2145. Fax: (84)3315-2108
Home Page: hitp://di.uem.br/cep - email: cep@uem.br

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Erica Louise de Souza Femandes Bezerra, no CPF 011737834-82 ou Matricula n®
07998-5, representante legal da Fac! a: - F Universida

o Ri = , localizada no endereco: Rua Desembargador

3, J B : RN. B0, venho através deste documento,

conoederaanuenaapsraa neaﬂzacéoda pesquisa intitulada: O SER ENFERMEIRO E O SER

OCENTE: ENTRELINHAS DISCU NIFICADOS , tal como
fol submetida & Plataforma Brasil, de autoria de Marcia Jainne Campelo Chaves sob &
orientacdo do(a) Meyre-Ester Barbosa de Oliveira, vinculada & Universidade Estadual do
Waswmmmdﬁwﬂmwomm

Declaro conhecer e cumprir as resolugbes Eticas Brasileiras, em especial a resolugéo
466/12 e suas compiementares.

Esta instituiciio esté ciente de suas responsabilidades, como instituigio co-participante
do presente projeto de pesquisa e de seu cumprimento no resguardo da seguranca € bem
estar dos participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necesséria
para a garantia de tal seguranca e bem estar.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa, concordo
em fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que
segue abaixo:

1) O cumprimento das determinacdes éticas da Resolucio 466/12 CNS/MS;

2) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desemvolvimento da pesquisa;

3) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a quaiquer momento da pesquisa sem
penalidade ou prejuizos.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a deverd apresentar a esta Instituicdo o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comilé de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Mossor6/RN, 22 de janeiro de 2021,

Poraria n® 0453/ 201 8GR/ VERN
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APENDICE F ~-TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO E USO DE AUDIO
E IMAGEM

Eu, , depois de conhecer e entender

0s objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de
estar ciente da necessidade da gravacdo de audio e imagem, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, a
pesquisadora Marcia Jainne Campelo Chaves da pesquisa intitulado “O SER ENFERMEIRO
E O SER DOCENTE: ENTRELINHAS DOS DISCURSOS E SIGNIFICADOS DA

FORMACAO” a realizar captacdo de audios e imagem que se fagam necessarios sem

quaisquer dnus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destes audios e imagens (suas respectivas copias) para
fins cientificos e de estudos (livros, artigos, monografias, TCC’s, dissertaces ou teses, além
de slides e transparéncias), em favor da pesquisadora da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Lei que resguardam os direitos de ndo violagdo, nao

devendo ser identificada, por nome ou qualquer outra forma.

Mossoro - RN, de de 2021.

IMPRESSAO
DATILOSCOPICA

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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ANENO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

/@ CEP UERN - UNIVERSIDADE DO

Comitéde i ESTADO DO RIO GRANDE DO W"\“
veRn NORTE

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O SER ENFERMEIRO E O SER DOCENTE: ENTRELINHAS DOS DISCURSOS E
SIGNIFICADOS DA FORMAGAO

Pesquisador: MARCIA JAINNE CAMPELO CHAVES

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 42860921.2.0000.5294

Instituicao Proponente: UERN

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.624 980

Apresentacio do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa de campo e documental para a construgdo de uma dissertagdo de mestradc em
educagdo do POSEDUC. O instrumento de coleta de dados utilizado sera entrevistas semiestruturadas com
os sujeltos que participam do processo formatvo da FAEN/UERN, cujas podem ocorrer de maneira remota
ou presencial, a depender da fase da pandemia em que nos encontramos. Em relagdo & selegdo dos
sujeitos, para os professores, indica-se que sejam efetivos, com formacao inicial na Enfermagem e tenham
pelo menos dois anos como professores da FAEN, a fim de que tenham

acompanhando as medificagdes no curriculo. No que concerne aos alunos, estejam no Ultimo periodo de
Enfermagem, realizando Estagio Supervisionado e tenham integralizado as disciplinas referentes a
Licenciatura e ao Bacharelado. os sujeitos serdo recrutados a partir dos trés grupos de pesquisa: Atengdo 4
Satde do Adulto e do Idoso; Formagdo, Cuidado e Trabalho em Saude/Enfermagem; e Marcos Tedricas
metodologicos Reorientadores da Educagido e do Trabalho em Salde. Sera elaborada uma lista de
professores e de alunos de cada grupo, a partir dos dados dispostos no Diretério de Grupos de Pesquisa do
Conselho Nacional de Pesquisa = CNPq. Entdo. os componentes ~ de cada lista - serdo enumerados
aleatoriamente de modo que sera convidado inicialmente, o sujeito que esta, em primeira posigdo, caso néo
aceite, como sequéncia, sera convidade o que esta na segunda posicao. E, assim, sucessivamente,

Endersgo:  Rua Miguet Antonio da Siva Neto, sin

Bairro:  Asroporio CEP: 50 807-360
UF: RN Municipio: MOSSORO
Telefone: (8235127032 E-mail; copiiuerm br

Pigrali e 4
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Continuagdo do Parecer. 4 624 950

até que algum professor aceite participar desta pesquisa. Destaca-se que esse procedimento sera realizado
com cada uma das listas, logo se contara com dois parficipantes (um aluno e um professor) oriundo de cada
lista, ou seja,

de cada grupo; totalizando, portanto, seis participanies, sendo trés professores e trés alunos. O contato com
os sujeitos dar-se-3, inicialmente, por e-mail ou telefone, Mediante o aceite, sera agendado data, horario e
local mais convenientes para a realizagdo da entrevista, Nessa, sera apresentado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Para preservar a identidade dos participantes, sera atribuido
pseudénimo a cada um dos sujeilos, isto é, aos professores e alunos. Serd, de inicio, solicitado ao
participante que atribua, aleatoriamente, a si préprio um pseuddnimo, no entanto, caso ndo se sinta a
vontade para fazé-lo, entdo a prépria autora atribuird um nome ficticio. Para a andlise dos dados, serd
estabelecido didloge entre os dados coletados dos curriculos e das falas dos sujeitos, com os autores e
tedricos que tratam sobre o tema. Posteriormente, a fim de apresentar de forma sistemdtica a andlise dos
dados, serdo elaboradas categorias a partir dos objetivos deste estudo e dos principais significados e
sentidos que emergirem dos dados, A coleta de dados esta prevista para iniciar em 30 de margo e encerrar
em 30 de abril. O orgcamento é de R$4037,96.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender os processos formativos do enfermeiro para a docéncia, a partir da analise dos discursos e
dos significades da proposta curricular da FAEN/UERN.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Adequados a pesquisa,

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os termas foram apresentados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

O projeto de pesquisa esta em conformidade com a Legislacdo ética vigente.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Considerando a Declaragido de Emergéncia em Salide Pubkica de Importancia Internacional pela
Organizacdo Mundial de Satde (OMS), em 30 de janeiro de 2020, em decarréncia da Doenga por
Coronavirus ~ COVID-19 {decorrente do SARS-CoV-2, novo Coronavirus),

Enderego:  Rua Miguel Antonio da Siva Meto, sin

Basirro: Asroporio CEP: 50 607-360
UF: RN Municiplo:  MOSSORO
Telefone: (84)3312-7032 E-mail:  cep@uarmbi
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Considerandc a forma de priorizar a salde da comunidade com o distanciamento social, conforme
determinado por cada Chefe do Executivo Estadual;
O Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte recomenda que as particularidades relacionadas a protegdo da satde de todos os envolvidos nos

protocolos de pesquisa sejam observadas e que os decrefos e resolugdes pertinentes a realidade de cada

Instituig@o Proponente, bem como das instituicdes anuentes, sejam respeitadas. Por fim, recomendamos
que caso sua pesquisa passe por alteragdes em decorréncia dessa paralisagdo uma emenda deve ser
enviada ao CEP para apreciag3o das mesmas

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/02/2021 Aceito
|do Projeto ROJETO 1694034 pdf 16:38:24
Outros Carta_Resposta.pdf 23/02/2021 |MARCIA JAINNE Aceito
16:37:01 |CAMPELO CHAVES
Projeto Detalhado / | ProjetoDetathado_Modificado doc 23/02/2021 CIA JAINNE Aceito
Brochura 16:36:30 |CAMPELO CHAVES
Investigador |
Qutros ROTEIRO_DE_ENTREVISTA_DOCEN? 23/02/2021 | MARCIA JAINNE Aceito
E Modificado.doc 18:35:42 |CAMPELO CHAVES
TCLE / Termos de | TCLE_Moedificado.doc 23/02/2021 | MARCIA JAINNE Aceito
Assentimento / 16:34:43 |CAMPELO CHAVES
Justificativa de
Auséncia e
Dedlaragdo de DeclaracaolnicioDePesquisaModificado, | 2310272021 |MARCIA JAINNE Aceito
Pesquisadores pdf 16:34:13 |CAMPELO CHAVES
Folha de Rosto FolhaDeRosto, pdf 231022021 |MARCIA JAINNE Aceito
16:32:24 |CAMPELO CHAVES
QOutros CartaDeAnuencia.pdf 28/01/2021 |MARCIA JAINNE Aceito
. 01:13:44 |CAMPELO CHAVES
Qutros TERMOAUDIO . doc 26/01/2021 |MARCIA JAINNE Aceito
. . 01:12:40 |CAMPELO CHAVES
QOutros TERMOIMAGEM.doc 26/01/2021 |MARCIA JAINNE Aceito
01:12:10 | CAMPELO CHAVES
QOutros ROTEIRO_DE_ENTREVISTA_DISCEN | 26/01/2021 MARCIA JAINNE Aceito
TE.doc 01:11:30 | CAMPELO CHAVES
Qutros ROTEIRO_ANALISE_DOCUMENTALd | 26/01/2021 |MARCIA JAINNE Aceito
oc 01:08:19 |CAMPELO CHAVES
Orgamento ORCAMENTO.doc 26/01/2021 |MARCIA JAINNE Aceito
01:07:11 _ |CAMPELO CHAVES

Enderego:  Rus Miguet Antono da Sitva Nelo, s/in

Balrro:  Aaroporio
UF: RN
Telefone:

CEP: 50.607-360

Municiplo: MOSSORO
(8433127032

E-mall: cep@uernbr
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Cronograma

CronogramaDeTrabalho.doc

26/01/2021
01:06:24

MARCIA JAINNE Aceito
CAMPELO CHAVES

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nio

MOSSORO, 31 de Marco de 2021

Assinado por:
Ana Clara Soares Paiva Torres
{Coordenador(a))

Enderego:  Rua Miguet Antonio da Siva Neto, sin

Bairro:  Asroporio

CEP: 50 607-360

UF: RN Municipio. MCSSORO

Telefone: (343312.7032

E-mail: cepfuembr
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