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RESUMO

Este estudo tem como objetivo apreender as significacGes constituidas por professoras sobre a
formacédo stricto sensu em nivel de mestrado no programa de P6s-Graduagdo em Educacéo —
POSEDUC da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN. O referencial
tedrico-metodoldgico que subsidia a investigacdo € da Psicologia Socio-Historica de Vigotski
e seus colaboradores Luria e Leontiev alicercada no Materialismo Historico-Dialético
proposto por Marx e Engels. Elegemos como categorias metodologicas e de anélise,
historicidade, mediacdo, subjetividade, pensamento e palavra, sentido e significado.
Utilizamos o estudo da realidade inicial, via questionario, inspirado em Paulo Freire para a
selecdo de trés professoras colaboradoras, e a entrevista reflexiva para apreender as
significacbes das professoras em sua totalidade, sua fala, gestos, expressdes faciais e
corporais, tendo em vista buscarmos o ndo dito. Para anélise e interpretagdo das informacdes
produzidas lancamos mao da proposta metodoldgica dos ndcleos de significacdo, pois, se
configura como o procedimento mais adequado para a apreensdo de significacfes. Foram
articulados trés nucleos de significacdo: Mediagcbes constitutivas da busca pela formacdo em
nivel de mestrado; Aspectos objetivos/subjetivos sobre a estrutura e funcionamento do
mestrado e Constituicdo pessoal e profissional do sujeito. A partir do trabalho analitico
interpretativo realizado, destacamos como resultados: a formacdo em nivel de mestrado
carrega em si, pela sua tradi¢do, importancia socialmente e que mesmo, em alguns casos nao
seja devidamente reconhecida em termos financeiros, oferece oportunidades de aprendizado e
de valorizacdo profissional, fatores que concorrem para a busca por essa formacdo; as
professoras ao entrarem no mestrado, trazem uma “visdo romantizada” e no decorrer deste,
constituem novas significaces, resultando em um processo de mudancgas inerentes ao
desenvolvimento pessoal e profissional, que pode proporcionar mudangas efetivas na sua
forma de realizar suas atividades.

Palavras-chave: Busca por formacéo. Sentidos e significados. Constituicdo pessoal e
profissional.



ABSTRAT

This study aims to apprehend the meanings constituted by teachers about stricto sensu
training at the master's level in the Graduate Program in Education - POSEDUC at the State
University of Rio Grande do Norte - UERN. The theoretical-methodological framework that
subsidizes the investigation is that of Socio-Historical Psychology by Vigotski and his
collaborators Luria and Leontiev based on the Historical-Dialectical Materialism proposed by
Marx and Engels. We chose as methodological and analysis categories, historicity, mediation,
subjectivity, thought and word, sense and meaning. We used the study of the initial reality,
via questionnaire, inspired by Paulo Freire for the selection of three collaborating teachers,
and the reflective interview to apprehend the meanings of the teachers in their entirety, their
speech, gestures, facial and body expressions, in view, we seek the unsaid. For the analysis
and interpretation of the information produced, we used the methodological proposal of the
meaning cores, since it is configured as the most appropriate procedure for the apprehension
of meanings. Three cores of meaning were articulated: Mediations constituting the search for
training at the master's level; Objective / subjective aspects of the structure and functioning of
the master's degree and the subject's personal and professional constitution. From the
interpretive analytical work carried out, we highlight as results: the training at the master's
level carries, by its tradition, social importance and that even, in some cases it is not properly
recognized in financial terms, offers opportunities for learning and appreciation professional,
factors that contribute to the search for this training; when teachers enter the master's degree,
they bring a “romanticized vision” and in the course of this, they constitute new meanings,
resulting in a process of changes inherent to personal and professional development, which
can provide effective changes in the way they carry out their activities.

Keywords: Search for training. Senses and meanings. Personal and professional constitution.
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SECAO 1 PROBLEMATIZANDO O CAMINHAR ATE O OBJETO DE ESTUDO

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo
e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar
(FREIRE, 1992).

As histdrias individual e coletiva de vida sdo entrelacadas, uma vez que ambas se
constituem mutuamente. Esta se¢éo tem por objetivos problematizar o caminho trilhado até a
definicdo do nosso objeto de estudo, explicitando as mediagOes constitutivas que perpassaram
esse processo e contextualizar a pesquisa apresentando seus elementos principais.

Inicio falando de minha trajetéria pessoal, escolar e académica, recorremos a algumas
categorias teodrico-metodoldgicas da Psicologia Sécio-Histérica — PSH e do Materialismo
Historico-Dialético, definidas para este estudo, a saber: historicidade, mediacéo,
subjetividade, pensamento e palavra, sentido e significado. E importante destacar que essas
categorias devem estar presentes em todas as se¢des da escrita deste texto dissertativo.

Ao longo desta escrita pessoal e singular vou revelando indicios das media¢Ges que
despertaram 0 interesse por praticas de pesquisa e questdes relacionadas a formacdo de
professores, culminando com este estudo cujo objetivo € apreender as significacbes
constituidas por professoras sobre a formacao stricto sensu em nivel de mestrado.

Nascida e residente até hoje na zona rural da cidade de Governador Dix-Sept Rosado,
interior do estado do Rio Grande do Norte — RN, iniciei os estudos aos seis anos de idade. Na
comunidade onde resido havia apenas uma escola multiseriada que aglutinava alunos da 1° a
4° série como era chamada até entdo. Do 6° ao 9° ano estudei em uma comunidade vizinha,
portanto cursei todo o ensino fundamental na zona rural. A partir do ensino médio fui estudar
na cidade, nesse caso Governador.

Considero que meu primeiro envolvimento com atividades de pesquisa, com
socializagcdo para um publico maior, aconteceu no ano de 2010, quando cursava o terceiro ano
do ensino médio, ocasido em que a escola onde estudava promoveu uma feira de ciéncias.
Naquele contexto, eu havia lido uma matéria em um livro de conhecimentos gerais sobre a
producéo de biodiesel a partir do 6leo da mamona. Levei o livro para a sala e conversei com

alguns colegas, juntos procuramos o professor de quimica e questionamos se seria possivel

! E importante esclarecer que durante esta secéo, alterno entre a 12 pessoa do singular, ao relatar minha trajetéria
de vida e formacdo e a 12 pessoa do plural, a fim de evidenciar a relacdo de colaboragéo essencial a este estudo.
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desenvolvermos esse projeto, o professor gostou da proposta e prontamente aceitou nos
orientar.

A mediacdo do professor neste momento foi fundamental; recordo-me seu entusiamo e
0 gquanto foi atencioso conosco desde o inicio, sempre disposto a sanar nossas duvidas e tentar
explicar de forma clara e objetiva a parte tedrica do projeto e, finalmente, aquelas formulas e
calculos que vidmos na disciplina de quimica comecaram a fazer sentido, pois estdvamos
vendo como aquelas teorias poderiam ser aplicadas na pratica e, no caso da producdo do
biodiesel, como esses estudos sdo relevantes para a melhoria da qualidade de vida e
sustentabilidade.

Conseguimos produzir o biodiesel, nosso projeto foi escolhido para ser apresentado
em Natal/RN. Foi a primeira vez que fui a capital do estado. Recordo-me que a felicidade nédo
cabia no peito, apenas dois projetos foram escolhidos e dois alunos para apresentar cada
projeto. Passamos trés dias hospedados em um hotel préximo a praia de Ponta Negra, todos 0s
custos da hospedagem e alimentagdo eram por conta do governo do estado.

Para muitos isso pode ser algo tdo comum, mas para mim, uma menina da zona rural
muito timida que quase ndo falava, era como se estivesse vivendo um sonho. Meu pai e minha
mée mesmo sem ter um alto grau de estudo, ambos cursaram apenas o fundamental |
incompleto, diziam que s crescemos através do estudo e isso passou a ser uma verdade
inquestionavel para mim. Foi nesse periodo que comecei a perceber as oportunidades impares
que poderia ter por meio do estudo.

Por meio da experiéncia descrita, da mediacdo do professor de quimica e de meus pais
que sempre me incentivaram a estudar, comecei a constituir novos sentidos acerca dos
estudos, uma vez que o sentido “[...] constitui a articulagdo dos eventos psicoldgicos que o
sujeito produz ante uma realidade” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 304). Embora, naquela
época eu ndo tivesse conciéncia da importancia dessas mediagdes, hoje a partir das leituras e
estudos em Freire e Vigotski, ao relembrar esses acontecimentos consigo enxerga-los com um
olhar mais problematizador e reflexivo, percebendo mediagdes constitutivas essenciais para
minha constituig&o.

Antes desta experiéncia com relacdo a pesquisa, via 0s conteudos estudados
(significados) como algo que eu tinha que aprender e muitas vezes apenas memorizar para
atingir boas notas nas avaliacdes, entretanto, passei a significa-los como algo que eu deveria
de fato me apropriar, pois meu objetivo ja ndo se limitava a tirar boa notas, concluir o ensino

médio e trabalhar, era muito mais que isso, almejava expandir meus horizontes, ter uma boa
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oralidade e escrita, conhecer outros lugares e, assim, fazer um curso superior se tornou um
sonho.

A principio, minha motivacéo foi cursar Psicologia, mas em Mossor6 ainda ndo havia
esse curso. Ao concluir o ensino médio passei a dar aula de reforco a criangas e, concomitante
a isso, atuava no programa Brasil Alfabetizado®. Mediante essas experiéncias, dentre outras,
com alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos me encantei pela docéncia.

Em 2012 ingressei no curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte — UERN. No primeiro periodo, os professores enfatizavam o tripé ensino, pesquisa e
extensdo e proferiam a respeito dos grupos de pesquisa e extensdo, bem como dos programas
formativos que existiam na universidade naquele contexto: Programa de Educacéo Tutorial —
PET, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — PIBIC e Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID.

A partir desse momento me interessei pelo PET, via os petianos bastante envolvidos
em atividades de pesquisa e extenséo, desenvolvendo estudos e discussdes de obras, oficinas,
organizando eventos dentro da universidade e participando de eventos dentro e fora do estado,
escrevendo e publicando artigos. Essas foram motivacdes extrinsecas, que me fizeram desejar
participar do PET e a partir das experiéncias e vivéncias nas atividades realizadas ao longo de
minha formacdo inicial, especialmente nesse programa formativo, fui constituindo
significacbes que me levaram a enveredar por este caminho da pesquisa. A concepgao

filoséfica do PET versa quanto:

A constituicdo de um grupo de alunos vinculado a um curso de graduacéo
para desenvolver agcdes de ensino, pesquisa e extensdo sob a orientagdo de
um professor tutor visa oportunizar aos estudantes participantes a
possibilidade de ampliar a gama de experiéncias em sua formacao académica
e cidadd (BRASIL, 2006, p. 6).

A partir dessa concepcdo filoséfica percebi que o PET como um programa completo
que buscava contribuir para uma formacdo ampla subsidiada no tripé ensino, pesquisa e
extensdo e meu desejo era vivenciar com mais afinco a academia. Em 2013 fiz a selecdo para
participar como voluntéria, pensei muito antes de me inscrever, pois tinha receio de ndo saber

lidar com as demandas do programa e da graduacao.

? Programa voltado para a alfabetizagdo de jovens, adultos e idosos. Criado pelo Ministério da Educagdo no ano
de 2003 com o objetivo de promover a superagdo do analfabetismo no Brasil. Informacgdes disponiveis em:
http://portal.mec.gov.br/programa-brasil-alfabetizado.
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Ao entrar no PET me deparei com a atividade denominada Estudo Geral — EG, na qual
estava sendo realizada a leitura e discussdo sobre a obra, A formacéo social da mente de
Vigotski (2007) e concomitante a isso, ingressei no grupo de extensdo Didlogos em Paulo
Freire e Educacdo Popular — LEFREIRE. Esse momento marcou o0 inicio de meu
envolvimento com estudos em Vigotski e Freire.

O Estudo Geral tinha como desdobramento um evento de pequeno porte intitulado,
Entre autores que consistia em estabelecer dialogos, discussdes e reflexdes acerca da obra de
dois autores, a ideia inicial era promover o dialogo entre Vigotski e Piaget, mas em virtude de
uma greve que durou cinco meses ndo foi possivel iniciar a leitura deste Gltimo autor. Nesse
contexto, surgiu a ideia de buscarmos perceber as aproximagdes e distanciamentos entre
Vigotski e Freire, ja que no LEFREIRE realizdvamos estudos sobre alguns conceitos de
Freire.

Outra atividade importante desenvolvida pelo PET eram as oficinas de escrita. Durante
essa atividade, 0s nossos textos ainda em andamento eram apresentados ao grupo e também a
tutora; era um momento bastante significativo de troca de ideias, questionamentos e
aprendizagem, ou seja, momentos constitutivos do processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Como ja afirmava Vigotski (2007), é importante no processo de
aprendizagem a interagé@o entre 0s pares mais experientes e 0S menos experientes.

No PET tive também minhas primeiras experiéncias com a escrita de artigos
cientificos. Recordo-me que para escrever o primeiro resumo simples, que seria enviado para
0 Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)biografica, sendo sua aprovacgédo condi¢do para o
envio do texto completo, minha colega e eu passamos cinco dias tentando escrever esse
resumo, na verdade ndo sabiamos quais os elementos essenciais que constituem um resumo.

A partir da mediacdo da tutora que nos explicou de uma maneira bem pedagdgica e
simples conseguimos conclui-lo. E preciso ressaltar que as nossas relacdes sociais s&o sempre
mediadas, ndo acontecem de forma imediata ou direta. Conforme Severino (2002, p. 44), a
mediacdo ¢ uma “instdncia que relaciona objetos, processos ou situagdes entre si”. Sendo
assim, a mediacdo perpassa toda a nossa existéncia e possibilita as relagfes sociais, tendo em
vista a linguagem ser a principal forma de mediacdo, j& que € um signo por exceléncia.

Considero a vivéncia no PET durante trés anos de minha formac&o inicial, como uma
das principais mediacfes constitutivas do meu interesse em pesquisar, em tornar-me
pesquisadora, contudo tenho plena consciéncia de que sempre estarei em processo, como
defende Freire (1996, p. 22): “[...] o inacabamento do ser ou sua inconclusdo é proprio da

experiéncia vital. Onde ha vida, h4 inacabamento”.
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No ano de 2015, a UERN passou por uma de suas maiores greves, foram mais de
cinco meses, e nesse periodo, comecei a refletir um pouco acerca da situacdo daqueles
professores, mestres e doutores, profissionais que investiram anos de sua vida em se qualificar
para estarem ali, além das atividades pesquisa e extensdo que desenvolviam dentro da
universidade. Questionava-me por que mesmo diante daquele contexto de desvalorizagéo por
parte do Governo do estado e ndo sO deste, eles continuavam buscando uma pos-graduagéo
stricto sensu? Alguns, inclusive, estavam cursando doutorado e pos-doutorado. O que 0s
motivava a buscar e investir em formacao continuada? Ampliar as oportunidades? Progressao
na carreira? Buscar novos conhecimentos?

Ao mesmo tempo em que me solidarizava com aquela situacdo dos professores, e
sentia certa revolta por ver tamanha desvalorizacao por parte do Governo do estado, de alunos
e da sociedade cuja maioria ndo apoiava a greve, refletia também acerca de minha condicao
enquanto aluna prestes a me formar, almejando buscar uma formagdo continuada, e
questionava-me, se também viveria tal situac&o.

Hoje compreendo que as exigéncias do sistema atreladas a constituicdo de cada sujeito
propicia a busca de qualificacdo, de um bom curriculo, titulos. Mesmo ciente da necessidade
de movimentos e lutas para ter seus direitos respeitados e efetivados, pois faz parte da
realidade dos professores, senti o desejo de ter o titulo de mestre enveredando no caminho da
formacéo continuada.

No ano de 2016, recém-formada, almejava dar continuidade a pesquisa iniciada na
monografia da graduacdo, fruto de inquietacGes advindas de minha participacdo na pesquisa
“Formar em A¢do: uma experiéncia de intervencao na pratica pedagogica de escolas publicas,
na perspectiva da troca de saberes emancipadora e da formacédo inicial e permanente de
professores”, institucionalizada pelo fluxo continuo da Prd-Reitoria de Pesquisa e POs-
Graduacao (PROPEG) da UERN. Sendo assim, aguardava o edital do curso de especializacao
em educacdo, intitulado Dialogo entre as linguagens para a construcdo da cidadania, ser
lancado, mas este foi publicado somente em setembro do ano seguinte.

Nesse intervalo de tempo vivi momentos de frustracdo que me fizeram questionar se
teria valido a pena tanto empenho e envolvimento em atividades de pesquisa e extensdo na
graduacdo. Distribui curriculos em escolas privadas na cidade de Mossoro, e ao chegar as
escolas a pergunta era sempre a mesma: vocé tem experiéncia em sala de aula? Os
funcionéarios que recebiam os curriculos ndo olhavam nenhuma outra informacdo, ndo
importava os artigos publicados, as pesquisas das quais participei, 0s projetos de extensao,

nada disso parecia ter relevancia.
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Este foi um periodo de minha vida no qual me senti extremamente desmotivada, pois
aquele curriculo que para mim era motivo de orgulho, um espelho do meu empenho,
dedicacdo e esforco durante minha formacéo inicial, parecia ndo representar nada para eles.
Por um instante pensei que, talvez ter participado do estagio remunerado pela prefeitura® de
Mossoro, teria sido uma escolha mais viavel, no sentido de proporcionar uma experiéncia no
campo profissional que poderia ser comprovada, embora fosse como auxiliar de classe.

Ao recordar todas as experiéncias vividas no PET e conseguir enxergar mudancas em
mim nao s6 da escrita e oralidade, mas na visdo que passei a ter do mundo, certo
posicionamento critico diante dos acontecimentos, cabe salientar que isso nao foi fruto apenas
de minha participacdo no PET, mas a minha historicidade que envolve todas as relagdes com
0 curso de Pedagogia em si e as determinacdes advindas de todas dimensbes da minha
existéncia. Remeto-me bastante ao PET por considera-lo um diferencial em minha formacéo
inicial e por ter me proporcionado vivenciar com mais afinco experiéncias com pesquisa e
extensdo.

Devido a falta de oportunidade para atuar na minha area, trabalhei durante um ano em
uma empresa de telemarketing na cidade de Mossord, mesmo em meio as frustragdes nao
parei de estudar, cursei uma disciplina como aluna especial do mestrado e no semestre
seguinte fui aprovada na sele¢do da especializacdo que considero ter sido uma preparacao
para a pos-graduacdo stricto sensu, visto que, as etapas da selecdo: prova escrita; analise de
projeto; entrevista e analise do curriculo lattes, eram semelhante a do mestrado.

Conciliar o trabalho e a especializacdo nao foi facil, e concomitante a isso, resolvi me
inscrever na selecdo do mestrado. Naquele momento, movida pela necessidade de cursar o
mestrado, embora o tempo para estudar fosse curto e minha condicdo sécio-histérica exigisse
a permanéncia no campo de trabalho, qualquer que fosse, 0 mestrado era um sonho e eu
estava determinada a tentar. Assim, procurei organizar meu tempo para dar conta das
multiplas e concomitantes tarefas, o trabalho, a especializacdo e estudo para a participacdo na
selecao.

Foi um momento desafiador, no qual renunciei muitas coisas em prol da realizacdo do
sonho de ser mestre. Remeto-me a Aguiar e Ozella (2013, p. 304-305) ao proferirem que “O
sentido refere-se a necessidades que, muitas vezes, ainda ndo se realizaram, mas que

mobilizam o sujeito, constituem o seu ser, geram formas de coloca-lo na atividade”. Naquele

® Estagio ndo-obrigatorio, ofertado a alunos do curso de pedagogia para atuarem em Unidades de Educagdo
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Mossoré realizando atividades referente a assisténcia e inclusdo de
pessoas com necessidades especiais. Informagdes extraidas do edital n® 19/2017.
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momento, as motiva¢des advindas da necessidade de buscar uma formagdo em nivel de
mestrado me mobilizaram de tal forma que praticamente anulei minha vida pessoal, ou seja,
passei a realizar tarefas estritamente relacionadas com a motivagéo de passar na selecdo para
cursar o mestrado.

Ao rememorar estes acontecimentos percebo que de fato a subjetividade é constituinte
e constituida nas relagcBes sociais, nas experiéncias e vivéncias no/com o mundo social.
Refletindo a partir dos estudos na Psicologia Socio-Historica, penso que o contato com a
escrita académica, com o ato de pesquisar, as experiéncias vividas e partilhadas coletivamente
durante minha formac&o inicial me fizeram buscar uma poés-graduacdo lato sensu e em
seguida stricto sensu e inclusive abrir mdo do emprego, mesmo sem saber se conseguiria a
bolsa. Posteriormente, fui contemplada com uma bolsa da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal do Nivel Superior — CAPES. De acordo com Gongalves e Bock (2009, p. 142),
“[...] a subjetividade ¢ individual, mas constituida socialmente, a partir de um processo
objetivo, com conteldo histérico”. Nesse sentido, a nossa subjetividade ¢ uma construgio
social/ individual, universal/singular ao mesmo tempo.

Neste momento, me dedico a contextualizar a pesquisa realizada. Apresento a origem
do problema de pesquisa, hovamente o objetivo, referencial tedrico-metodoldgico adotado, a
relevancia da pesquisa, procedimentos de producdo, andlise e interpretacdo das informacdes,
as categorias tedrico-metodoldgicas utilizadas e situo o leitor acerca da organizacdo do texto.

A origem do problema de pesquisa advém de inUmeras inquietacdes, especialmente
em relacdo a formacdo inicial e continuado de professores, que foram refletidas e delimitadas
até chegar de fato ao fenébmeno investigado. Destaco minhas experiéncias académicas, entre
elas a vivéncia no PET, a minha participacdo em uma disciplina optativa no mestrado como
aluna especial, e conversas informais com colegas contemporaneas da graduacdo. A primeira,
pelo carater de integrador, entre os pilares da universidade objetivo do PET, a segunda pela
aproximacgdo com uma disciplina que me ajudou na elaboracdo do projeto de pesquisa e a
terceira pelas motivagfes comuns sobre assuntos académicos. Fica evidente que cada uma
dessas e de outras relagdes foram determinantes para a definicdo do meu objeto de estudo.
Assim, relato como um dos momentos de suma importdncia uma conversa entre trés
pedagogas recém-formadas, entre elas, a pesquisadora que vos fala.

Encontramo-nos na UERN para conversarmos, ndo tinhamos o intuito de discutir
sobre questdes académicas, era apenas um reencontro de amigas, no entanto, comecamos a
discutir a respeito da visibilidade social do pedagogo, sua valorizagdo e formagéo docente.

Antes dessa conversa, ha algum tempo ja me questionava acerca dos sentidos atribuidos a
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profissdo docente. Por que optamos por uma profissdo que sofre tanta desvalorizagédo? Por
qual razéo escolhemos uma profissdo cuja remunerac¢do, na maioria dos casos, nao faz jus ao
trabalho desempenhado? Cabe ressaltar também a disseminacdo constante de discursos de
culparizacao do professor pela maioria dos males da educacdo. E mesmo assim, dentre tantas
outras carreiras por que escolhemos a docéncia?

Todas as reflexdes, questionamentos, experiéncias e vivéncias dentro e fora do
ambiente académico sobre a formacgdo de professores, apresentadas ao longo deste texto,
fazem parte de minha historicidade e que mais tarde fizeram aflorar outras inquietaces, para
além de questdes relacionadas a escolha pela profissdao de professor e da formacdo inicial,
novamente direcionei meu olhar para a formacdo continuada, especificamente stricto sensu
delimitando a investigacdo na pos-graduacdo em nivel de mestrado.

Nas ultimas décadas, a demanda para ingressar nos cursos de mestrado e doutorado
tem sido crescente. Na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, no que se
refere a area da educacdo, grande parte dessa demanda é constituida de forma heterogénea por
alunos egressos de diversos cursos, professores que atuam em todos os niveis de ensino,
também em espacos ndo-escolares*, pessoas recém-formadas, de cidades circunvizinhas e até
mesmo de outros estados.

Quais motivos fizeram com que os professores buscassem uma formacdo em nivel de
mestrado? Quais as implicacdes dessa formacdo para a profissionalizacdo docente? Apos a
formacdo de mestrado, houve mudancas na organizacao do trabalho desenvolvido por esses
professores? Compreendemos que tudo isso faz parte da constituicdo dos sujeitos envolvidos
nesse processo. Nao pretendemos responder a todas essas questdes, essas assim como as
demais indagagdes apresentadas ao longo dessa escrita, nortearam o caminho trilhado até
chegarmos ao nosso problema de pesquisa: quais as significagdes constituidas por
professoras sobre a formacao stricto sensu em nivel de mestrado?

Diante disso, nosso estudo volta-se para 0s processos psicoldgicos acerca da formacéao
continuada de professores em nivel de mestrado, mais especificamente para a constituicdo de
significacBes destes sobre este nivel.

Nesse sentido, objetivamos apreender as significagdes constituidas por professoras
sobre a formacéo stricto sensu em nivel de mestrado. Tendo como lécus o Programa de

Pbs-graduacdo em Educacdo — POSEDUC/UERN, e envolvendo trés professoras

* Conforme a matriz curricular vigente, “o curso de Pedagogia da FE/UERN forma pedagogos para atuarem na
docéncia da educacdo infantil, anos iniciais do ensino fundamental, educacéo de jovens e adultos e na gestdo dos
processos educativos em espagos escolares e ndo escolares que impliquem o trabalho pedagégico” (PPC, 2019,
p. 14).
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colaboradoras® que participaram ou participam dos seguintes grupos de pesquisa: Grupo de
Estudos e Pesquisa Educacgdo e Subjetividade — GEPES e Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacao e Linguagens — GEPEL.

A definicdo do nosso objeto, as significacdes de professoras sobre a formacdo em
nivel de mestrado, se consolidou apds a realizacdo de uma breve revisao de literatura, que sera
detalhada mais adiante, na Biblioteca eletrénica cientifica online — Scielo sobre a pds-
graduacdo em nivel de mestrado no Brasil. Nessa busca constatamos que a pos-graduacgéo
stricto sensu em educacao tem sido pesquisada sob varios aspectos, nos niveis mestrado e
doutorado académico e mestrado profissional. Entretanto, no recorte temporal (2015 a 2019),
consideramos a quantidade de artigos encontrados minima até a data de realizagdo.
Constatamos, ainda, a auséncia de pesquisas sobre a pds-graduacao stricto sensu em educacéo
que tenham como base tedrico-metodologica a Psicologia Sécio-Historica, bem como acerca
da constituicdo de sentidos e significados. Outro dado é que a maioria dos artigos encontrados
tem como foco os programas de pés-graduacdo em si e a atuacdo e trabalho do docente neste
nivel. Pouco ou quase nada se fala a respeito do aluno da p6s-graduacéo stricto sensu.

Neste sentido, acreditamos que a pesquisa realizada se revela como importante para o
meu desenvolvimento pessoal e profissional e para a producdo cientifica pela sua
originalidade em dar voz as professoras colaboradoras e ser um estudo subsidiado na
Psicologia Sdcio-Historica, uma perspectiva tedrico-metodolégica critica relativamente nova,
fundamentada no materialismo historico e dialético.

A pesquisa realizada estd inserida no projeto “Praticas educativas em contextos
diversos: contribui¢des de Vigotski e Paulo Freire™®, configurado em formato guarda-chuva.
O projeto citado inclui pesquisadores dos grupos de pesquisa GEPES e GEPEL,; este Gltimo
desenvolve atividades articuladas com o Grupo de Extensdo Dialogos em Paulo Freire e
Educacao Popular — LEFREIRE.

Esses grupos de pesquisa fazem parte da Faculdade de Educacdo — FE da UERN e
ambos desenvolvem acOes de pesquisa, ensino e extensdo na graduagdo em Pedagogia e na
pos-graduacdo em educagdo. Os grupos contam com a participacdo de alunos da graduacéo,

via projetos de iniciacdo cientifica pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo

5 A partir da base teérica-metodoldgica utilizada entendemos que a relagéo entre o pesquisador e o sujeito da
pesquisa & uma relacdo de colaboragdo, na qual um aprende com o outro.

® Projeto institucionalizado pelo fluxo continuo da Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacdo — PROPEG da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN. Informac®es retiradas do Edital n° 001/2017.
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Cientifica — PIBIC, alunos e egressos da graduacdo e do mestrado, professores da UERN e
rede béasica de ensino, além de pessoas da comunidade.

O referido projeto guarda-chuva surgiu como uma forma de sintetizar e ampliar
estudos, leituras e atividades, com base no pensamento de Vigotski e Freire, que ja eram
realizadas no PET, LEFREIRE e pelas pesquisadoras dos dois grupos, além de buscar atender
uma demanda do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo — POSEDUC/UERN para
ampliar suas acOes e contribui¢cdes a formacéo stricto sensu no contexto local, por meio de
acOes colaborativas entre seus pesquisadores, de modo a incrementar a producdo teorico-
pratica. Ressaltamos que essa demanda se refere a um dos indicadores de avaliagdo dos
programas de pds-graduacdo da CAPES, denominado inserc¢do social.

A investigacdo cientifica realizada € de carater qualitativo, tendo em vista buscarmos
apreender as significacbes constituidas por professoras que cursaram o0 mestrado no
POSEDUC/UERN. Logo, os resultados sdo imensuraveis, por se tratar de seres humanos em
vez de objetos estaticos. Em consonancia com o pensamento de Freire (1996), acreditamos
gue o homem é um ser inacabado; nesse sentido, ndo se pode afirmar por meio de dados
quantificaveis o comportamento e as relacdes sociais, como se estas permanecessem estaticas
no tempo € no espaco, pois “o sujeito nao €, esta sendo” (FREIRE, 1996, p. 75).

O referencial tedrico-metodoldgico que embasa a pesquisa € da Psicologia Sécio-
Histérica — PSH de Vigotski e seus colaboradores Luria e Leontiev, alicercada no
Materialismo Historico-Dialético de Marx e Engles. Os procedimentos de producdo das
informacBes foram: o Estudo da Realidade inicial — ER, pensado a partir de Freire
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002), realizado via questionario para
selecionar as professoras e a entrevista reflexiva com base em Szymanski (2011) para
apreender as significacbes das professoras, e para a analise e interpretacdo utilizamos a
proposta metodologica dos nucleos de significacdo, desenvolvida por Aguiar e Ozella (2006,
2013) e Aguiar, Soares e Machado (2015) a partir de estudos em Vigotski.

A apreensdo das significacdes constituidas pelas professoras colaboradoras sobre a
formacdo em nivel de mestrado no POSEDUC foi realizada com a utilizacdo das categorias
tedricas e analiticas do materialismo historico-dialético e da Psicologia Socio-Histérica:
historicidade, mediacdo, pensamento e palavra, subjetividade, sentido e significado. As
categorias “Sao construgdes ideais (no plano das ideias) que representam a realidade concreta
e, como tais, carregam o movimento do fendbmeno estudado, suas contradi¢cBes e sua
historicidade” (AGUIAR, 2015, p. 117-118). Com efeito, elas nos ajudam a descrever,

desvelar e explicar o fenémeno pesquisado em seu movimento e totalidade.
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As categorias mencionadas ndo sdo apresentadas no texto de modo fragmentado
separadas por secoes, elas permeiam toda a escrita. Portanto, na medida em que analisamos,
interpretamos e fazemos sinteses das informac6es produzidas, utilizamo-las. Salientamos que
toda e qualquer separacdo das categorias acontece somente no campo conceitual, com vistas a
uma melhor compreensdo, pois na realidade elas estdo interligadas e se constituem
dialeticamente. Nesse momento, fazemos uma breve explanacdo acerca de cada uma,
separadas apenas para efeito didatico.

A categoria historicidade perpassa toda a discussdo tecida por Vigotski acerca da
constituicdo do homem como um ser social, concreto e subjetivo. Essa categoria é o ponto de
partida para que possamos entender que o homem ndo € um ser estatico, tampouco seu
desenvolvimento é linear. O homem é um ser extremamente complexo, marcado por
contradigdes. A palavra historia para Vigotski “significa duas coisas: 1) abordagem dialética
geral das coisas — neste sentido qualquer coisa tem sua historia. [...] 2) histéria no proprio
sentido, isto ¢ a histéria do homem” (VIGOTSKI, 2000, p. 23).

N&o existe sujeito sem historia, na verdade, como afirma Vigotski (2000), todas as
coisas/objetos também possuem sua histéria. O homem constitui e, ao mesmo tempo, €
constituido pela histdria. A historicidade explica esse movimento do homem para se constituir
como ser social, histérico e cultural. Ao discorrer sobre a historia, Vigotski (2000) articula o
materialismo dialético e o materialismo historico, atribuindo a essa categoria papel
fundamental no estudo sobre a constituicdo das fungdes psicoldgicas superiores humanas.

A historicidade, conforme Luckacs (1979), é uma categoria que nos auxilia na
compreensdo do movimento constante dos fendmenos e constituicdo histérica do sujeito. Essa
categoria de analise tem a intencdo de explicitar que os fendmenos da realidade véo se
constituindo por meio de um movimento determinado por relacGes de forcas, articuladas
dialeticamente. A constituicdo dos fendmenos, objetos e do préprio ser humano ndo se trata
de uma simples sucessdo cronoldgica de fatos, ao contrario, € um movimento complexo
permeado por contradi¢fes e mediacoes.

Assim, conhecer a historicidade das professoras colaboradoras € importante para que
possamos desvelar significados que permeiam suas falas e pensamento. Por conseguinte, para
apreendermos as significaces constituidas por professores que cursaram 0 mestrado em
educacdo no programa de Pos-Graduacdo em Educacdo — POSEDUC/UERN acerca dessa
formagéo, foi preciso nos debrucar sobre sua historicidade, uma vez que, a0 negar a

relevancia dessa categoria, estariamos limitando a pesquisa a analise de aspectos que estdo na
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superficie da aparéncia. E necessario ndo perder de vista as relacdes que medeiam as
significaces, isso foi possivel na nossa pesquisa com a utilizagdo da categoria mediacao.

Mediacdo é uma categoria que nos possibilita entender como homem e mundo vao se
constituindo dialeticamente. Haja vista que a relacdo do homem com o outro e com 0 mundo,
essenciais para sua constituicdo como ser social e histdrico e para o desenvolvimento de suas
fungdes psicologicas superiores, acontece sempre de forma mediada, por outra pessoa,
instrumentos ou signos.

Para Vigotski (2001; 2007), as atividades e relacdes sociais sdo mediadas por pessoas,
instrumentos e signos sociais e culturais elaborados pelo homem ao longo dos periodos
historicos: “Essa estrutura humana complexa ¢ o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas liga¢Ges entre histdria individual e historia social” (VIGOTSKI,
2007, p. 20).

A importéncia dessa categoria em pesquisas que versam pela perspectiva da Psicologia
Sécio-Histdrica estd em sua capacidade de nos ajudar a superar algumas dicotomias, como
bem explicitam Aguiar e Ozella (2006, p. 225):

O uso dessa categoria nos permite romper as dicotomias, interno-externos,
objetivo-subjetivo, significado-sentido, assim como afastar-nos das visdes
naturalizantes, baseadas numa concep¢do de homem fundada na existéncia
de uma esséncia metafisica. Por outro lado, possibilita-nos uma analise das
determinagdes inseridas num processo dialético, portanto, ndo causal, linear
e imediato, mas no qual as determinacdes sdo entendidas como elementos
constitutivos do sujeito, como mediagdes.

A mediagdo tem a funcéo de ligar a singularidade e a universalidade, mas néo se limita
a isso. A categoria em pauta carrega a materialidade, as contradicdes que compdem essa
relacdo e permite uma apreensdo do real que rompe com as dicotomias citadas e nos distancia
de concepcdes naturalizantes da realidade. O uso dessa categoria nos ajudou a entender que as
relages entre objetividade-subjetividade e singular-universal das professoras colaboradoras
ndo acontecem de maneira direta e imediata, mas sempre mediadas pelo processo do
pensamento e da fala.

Pensamento e palavra formam um par dialético, isto é, ambos se constituem
mutuamente, cuja relacédo entre eles é mediada pelo significado. Como afirma Vigotski (2001,
p. 10), “Sem significado a palavra ndo é palavra mas som vazio. Privada do significado, ela ja

ndo pertence ao reino da linguagem.”, portanto, o significado é um fendmeno tanto do
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pensamento quanto da fala. Todavia, 0 homem ndo consegue expressar tudo 0 que pensa, mas
concretiza seu pensamento por meio da fala.

Nesse sentido, o pensamento e a palavra sdo funcBes psicologicas superiores de
origem social, logo a relacdo entre eles ndo pode ser entendida como uma coisa, mas como
“[...] um processo, € um movimento do pensamento a palavra e da palavra ao pensamento”
(VIGOTSKI, 2001, p. 409). A relacdo entre eles ¢ uma relacdo de mediacdo, em que um
constitui o outro, porém ndo se confunde com o outro, mas ndo podem ser entendidos
isoladamente.

Salientamos que esta categoria nos auxiliou, entrelagada com as demais no
entendimento dos significados implicitos e explicitos na fala das professoras colaboradoras
nos dando a possibilidade de chegarmos as zonas de sentido, uma vez que, estas sdo
constituintes e constituidas do pensamento e da fala. Esse processo ndo ficou aparente nas
falas, foi preciso nos aproximar da constituicdo da subjetividade de cada uma.

Embora a subjetividade seja particular e individual de cada sujeito, é constituida nas
relacBes sociais. Nesta perspectiva, sua constituicdo ndo se trata de um processo inato e esta
pautada em relacdes contraditorias, como: subjetividade-objetividade e singular-universal. De

acordo com Bock, Furtado e Teixeira (2001, p. 29):

A subjetividade é a sintese singular e individual que cada um de nos vai
constituindo conforme vamos nos desenvolvendo e vivenciando as
experiéncias da vida social e cultural; é uma sintese que nos identifica, de
um lado, por ser Unica, e nos iguala, de outro lado, na medida em que os
elementos que a constituem sdo experienciados no campo comum da
objetividade social

Esta sintese do homem que a subjetividade representa ndo € inata, haja vista
nascermos homens, mas nos tornamos humanos no convivio social com outros homens. Aos
poucos, 0 homem vai se apropriando e internalizando contetdos produzidos no mundo social
e cultural, a0 mesmo tempo em que atua sobre esse mundo e, desse modo, € um ser ativo na
construcdo de sua subjetividade.

Neste estudo, investigamos a subjetividade na medida em que procuramos ter um
olhar atento aos sentidos que cada uma dava a sua formacao em nivel de mestrado, pois como
afirmam Aguiar e Ozella (2006, p. 6), “o sentido coloca-se em um plano que se aproxima
mais da subjetividade que com mais precisdo expressa 0 sujeito, a unidade de todos os
processos cognitivos, afetivos e bioldgicos”. Para chegarmos as zonas de sentido néo

podemos separar sentido e significado.
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Embora diferentes, sentido e significado ndo se separam, estdo intrinsecos um ao
outro, formando um par dialético, denominado de significacdes. Desse modo, as significacGes
representam a singularidade e a universalidade do ser, haja vista que a construcdo dos
significados acontece na relacdo com o outro por meio do convivio social, ao passo que a
construcdo dos sentidos ocorre de modo mais particular e subjetivo a partir das experiéncias e
vivéncias do sujeito.

De acordo com Vigotski (2001, p. 465), “o significado ¢ apenas uma das zonas de
sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais
estavel, uniforme e exata”. Assim, o significado se remete ao campo semantico da palavra
possibilitando a apropriacéo e transmisséo de experiéncias e vivéncias humanas, por meio da
comunicacdo e socializacdo. Dessa maneira, “o significado dicionarizado de uma palavra nada
mais € do que uma pedra no edificio do sentido, ndo passa de uma potencialidade que se
realiza de formas diversas na fala” (VIGOTSKI, 2008, p. 181).

Com relacdo as particularidades entre sentido e significado, Vigotski (2001) esclarece

0 seguinte:

O sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicoldgicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formacao
dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O
significado é apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
exata. [...] O sentido real de uma palavra e inconstante (VIGOTKI, 2001, p.
465).

Nesse contexto, os sentidos sdo singulares, carregados de sentimentos, exprimindo a
esséncia do sujeito. Também sdo histdricos, haja vista que diz respeito a historia de vida do
sujeito, suas vivéncias e experiéncias, inseridas em um contexto historico e social e 0s
significados possibilitam a apropriacdo e transmissdo dessas vivéncias e experiéncias, por
meio da comunicacdo. Na nossa pesquisa, sentido e significado é uma categoria central, tendo
em vista ter possibilitado, em um movimento dialético com as demais, chegar as zonas de
sentido das colaboradoras sobre sua formacao em nivel de mestrado, revelando o nédo dito.

Este texto dissertativo esta organizado em cinco se¢es, a saber:

Secdo 1, PROBLEMATIZANDO A CAMINHAR ATE O OBJETO DE ESTUDO,
nessa secdo apresentamos a trajetéria pessoal, escolar e académica da pesquisadora,

explicitando as mediacfes que despertaram o interesse por praticas de pesquisa e assuntos
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relacionados & formacéo de professores. Problematizamos o caminho trilhado até definirmos o
objeto de estudo e apresentamos 0s elementos principais da pesquisa.

Secdo 2, POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NO BRASIL: FORMACAO
STRICTO SENSU EM NIVEL DE MESTRADO tecemos reflexdes a respeito da pos-
graduacdo stricto sensu em nivel de mestrado no Brasil e, de modo particular sobre o
mestrado em educacdo da UERN, contudo, a priori apresentamos uma breve revisao de
literatura realizada na Biblioteca eletronica cientifica online — Scielo acerca desse nivel
académico na area da educacao.

Se¢do 3, PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA, discutimos
sobre o método investigativo na Psicologia Sdcio-Histérica, a concep¢do de homem,
apresentamos as professoras colaboradoras e os procedimentos metodoldgicos utilizados para
a producdo das informacdes: estudo da realidade inicial e entrevista reflexiva e para analise e
interpretacdo das informagGes produzidas: os nlcleos de significacéo.

Secio 4, EM DIRECAO AS ZONAS DE SENTIDO: MOVIMENTO
INTERPRETATIVO INTRANUCLEOS, se refere a interpretacdo e sintese dos trés ndcleos
articulados: Mediacdes constitutivas da busca pela formacdo em nivel de mestrado; Aspectos
objetivos/subjetivos sobre a estrutura e funcionamento do mestrado; Constituicdo pessoal e
profissional do sujeito. Neste momento fazemos o movimento interpretativo intrantcleos,
seguindo em direcdo as zonas de sentidos das professoras colaboradoras.

Secdo 5, CONSIDERACOES FINAIS: REVELANDO AS SIGNIFICACOES
CONSTITUIDAS PELAS PROFESSORAS SOBRE O MESTRADO, trazemos nossas
consideracdes finais sobre as significacdes constituidas pelas professoras apreendidas por
meio do trabalho analitico interpretativo realizado, bem como nossas reflexes sobre esses

achados e as proposicdes para futuras pesquisas.
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SECAO 2 POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NO BRASIL: FORMACAO
STRICTO SENSU EM NIVEL DE MESTRADO

Ainda que com muitas dificuldades e limitac6es
[...] os cursos de mestrado tém representado a mais
significativa fonte de formagdo inicial de
pesquisadores (SEVERINO, 2006).

Nesta secdo expomos uma breve revisao de literatura realizada na Biblioteca eletrdnica
cientifica online — Scielo sobre a pos-graduacdo em nivel de mestrado no Brasil, em seguida
tecemos reflexGes sobre o processo de implantacdo, expansdo e consolidacdo da pos-
graduacdo stricto sensu no pais, com base no parecer 977/65, no Plano Nacional de Pés-
Graduacao — PNPG 2011-2020, dados disponibilizados na Plataforma Sucupira e nos escritos
de Saviani (2000; 2002; 2008). Por fim, falamos sobre o mestrado em Educacgdo
POSEDUC/UERN.

Para apreendermos as significacbes constituidas pelas professoras sobre a pos-
graduacdo stricto sensu é necessario conhecermos o0 espaco, a realidade social e histérica em
que o fendmeno se constitui. Nesse sentido, afirmamos ser importante conhecer o processo de
implantacdo, expansdo e consolidacdo da pds-graduacdo em nivel mestrado no Brasil e em
particular a realidade do POSEDUC/UERN dentro desse contexto.

2.1 BREVE REVISAO DE LITERATURA

Destacamos a revisdo de literatura como importante no processo investigativo porque
nos permite ter ciéncia quanto a relevancia e originalidade da pesquisa realizada. Assim,
movidas pelo interesse em conhecer o0 que se tem produzido a respeito da pds-graduacao
stricto sensu em educacdo, 0 que tem sido destacado, quais as perspectivas tedricas e
metodologicas que embasam as discussdes e 0 que ainda ndo foi pesquisado sobre o assunto,
realizamos a revisao de literatura na Biblioteca eletrdnica cientifica online — Scielo em julho
de 2019, com o objetivo de mapear producdes cientificas que discutem sobre a pds-graduacao
stricto sensu, nivel mestrado, em educacdo e adotem o referencial tedrico-metodoldgico da
Psicologia Sécio-Historica.

O “estado da arte” ou “estado do conhecimento”, como denomina Ferreira (2002),
constitui um conjunto de pesquisas de carater bibliografico que tém em comum o desafio de

mapear, analisar e discutir produgdes cientificas em diversas areas do conhecimento, com
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vistas a saber que aspectos, dimensdes, discussdes estdo sendo destacadas e/ou privilegiadas
em diferentes tempos e espacos, bem como de que forma e em quais condi¢Oes essas
producdes cientificas tém sido produzidas em teses de doutorado, dissertacGes de mestrado,
artigos em periodicos e em anais de congressos, seminarios.

Ferreira (2002, p. 258) discorre que as pesquisas denominadas estado da arte também
sdo reconhecidas por “realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da
producao académica e cientifica sobre o tema que busca investigar” a luz de categorias,
aspectos e elementos que o pesquisador utiliza para analisar essas producdes. Referimo-nos a
esta metodologia de pesquisa como revisdo de literatura por entendermos ser um termo mais
apropriado.

Para iniciarmos o levantamento utilizamos o recurso busca avancada com oS
descritores “p6s-graduacgéo stricto sensu” e “educagdo”, o site gerou como resultado noventa e
quatro (94) artigos. Realizamos o processo de filtrar a busca a partir dos seguintes critérios
disponibilizados na Scielo: cole¢des (todas); periddico (todos); idioma (portugués); ano de
publicacdo (2015 a 2019); Scielo areas tematicas (ciéncias humanas); areas tematicas
(educacéo e pesquisa educacional).

Apos a filtragem, obtivemos como resultado quatorze (14) artigos, dos quais foram
eliminados o total de oito (8) porque se referia a pés-graduacéo stricto sensu em outras areas,
como: na area da salde, administracdo, educacao fisica e gestdo do conhecimento. Portanto,
no recorte temporal de 2015 a 2019 apenas seis (6) artigos se referem a pds-graduacao stricto

sensu em educacéo.

Quadro 1 — Produgdes cientificas selecionadas

Pensar a formacao e a pesquisa na pos-graduacao Freitas; Souza (2018)

A evolucdo do ensino da pds-graduacdo senso estrito no | Cirani; Campanario;
Brasil: analise exploratéria e proposi¢des para pesquisa Silva (2015)

O trabalho do professor na pés-graduacéo no Brasil ap6s a | Viana Filho (2019)
Lei N°9394/1996

As areas do conhecimento na pds-graduacdo stricto sensu | Lievore; Picinin; Pilatti
brasileira: crescimento longitudinal entre 1995 e 2014 (2017)

Docéncia em mestrado profissional: registros de percepcdes | Grassi et al. (2016)
e préticas em (re)construcao

Trabalho ubiquo na poés-graduacdo stricto sensu em | Lara; Quartiero;
educacdo: in/extensificacdo e multitarefa Bianchettii (2019)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782019000100211&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782019000100211&lang=pt
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Propondo uma reflexdo a respeito da formacédo e da pesquisa na p6s-graduagéo stricto
sensu, deixando claro que concebem as interfaces entre pesquisa e formagdo como
mutuamente dependentes, Freitas e Souza (2018, p. 9) defendem que a pds-graduacéo
“deveria fornecer as ferramentas metodoldgicas e os embasamentos epistemologicos
necessarios para a constituicdo de quadros de pesquisadores-docentes de alto nivel”, os quais
devem ser comprometidos com a realidade do Brasil e com a produgdo de conhecimentos
relevantes socialmente.

Compreendemos que a formacdo e a pesquisa na pds-graduacdo stricto sensu nao
devem ser desvinculadas da realidade social e histérica na qual o pesquisador esta inserido,
haja vista os estudos, pesquisas e conhecimentos produzidos terem o papel de contribuir direta
ou indiretamente para a sociedade, de modo a melhorar a vida das pessoas, desmistificar
comportamentos e concepgdes fossilizadas, ampliando a visdo de mundo dos sujeitos, dai a
importancia também da publicizacdo das producdes cientificas.

A evolucdo do ensino da pés-graduacdo stricto sensu — nos niveis de doutorado,
mestrado e mestrado profissional — no Brasil é discutida por Cirani, Campanario e Silva
(2015). Os autores fazem um estudo de cunho bibliografico e uma anélise exploratéria a partir
da base de dados GeoCAPES, que abrange a analise do periodo de 1998 a 2011. Os autores
constataram evolucdo positiva do ponto de vista quantitativo e qualitativo no decorrer do
periodo analisado.

Os resultados revelaram que embora a poés-graduacdo stricto sensu tenha sofrido
ampliacdo significativa, especialmente os mestrados profissionais, houve desigualdade quanto
a distribuicdo regional dos programas, tendo em vista a concentracdo nas regiées mais ricas
do pais; entretanto, esse quadro foi ligeiramente amenizado em virtude da abertura de novos
programas nas regiées menos favorecidas, além de aumentarem os cursos implementados pelo
setor privado (CIRANI; CAMPANARIO; SILVA, 2015).

No periodo (1998 a 2011) analisado pelos autores em pauta, chamamos a atencdo para
uma discussdo importante sobre a concentracdo de programas de pos-graduacdo nas regides
mais favorecidas economicamente. Embora tenham sido implantados novos programas nas
regides menos favorecidas, o que Cirani, Campanario e Silva (2015) consideram importante
para reduzir a desigualdade na distribuicdo de programas entre as regides, uma rapida
pesquisa na plataforma sucupira revela que ainda estamos distantes de uma distribui¢cdo com
equidade. Discutiremos a respeito em outro momento deste texto.

Viana Filho et al. (2019, p. 127) buscam “analisar as mudancas na po6s-graduagéo no

Brasil, a partir da implantacdo da Lei n® 9394/1996 e sua relagdo com a normatizacdo do
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trabalho docente”. Para tanto, foi realizada uma analise documental com base nos materiais
produzidos pelo Ministério da Educacdo — MEC e pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal do Nivel Superior — CAPES, a partir de 1990, tratando da p6s-graduacao stricto sensu
e do trabalho desenvolvido pelo docente nesse nivel.

As fontes documentais, conforme Viana Filho et al. (2019, p. 127), foram agrupadas e
submetidas ao programa de anélise textual IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). Em seguida, foi submetida também a
uma analise documental historica. Apos todo esse processo, foram obtidas como resultado
duas grandes categorias de analise: “a educacdo superior suas finalidades e objetivos e a pos-
graduagdo e normatizacdo do trabalho docente”. No estudo realizado, o autor observou o
percurso da formacdo stricto sensu nas Gltimas duas décadas, bem como o processo de
normatizacdo do trabalho do docente, que passou a ser enquadrado como permanente,
visitante e colaborador.

Dentre as producdes cientificas analisadas, encontramos uma pesquisa quantitativa em
que o objetivo era “mensurar o0 crescimento das &reas do conhecimento na pés-graduagao
nacional entre 1995 e 2014” (LIEVORE; PICININ; PILATTI, 2017, p. 207). No entanto,
para isso 0s autores fazem uma anéalise de documentos oferecidos no Sistema de InformacGes
Georreferenciadas da Capes (GeoCapes).

A pesquisa realizada por Lievore, Picinin e Pilatti (2017, p. 207) revelou que as areas

do conhecimento com maior nimero de programas de poés-graduacdo implementados no
periodo de 1995 e 2014 “foram a Interdisciplinar, as de Ciéncias Agrarias e a de Educagao”.
Areas como “Medicina III e Ciéncias Biologicas tiveram o numero de programas reduzidos”.
Entretanto, os cursos de Filosofia, Astronomia e Quimica aparecem nos dados com o maior
numero de professores vinculados aos programas de pés-graduacdo, porém esses docentes
ndo formaram o maior nimero de mestres e doutores.

Quanto as outras producgdes que se referem a estudo de caso, uma destas tem como
I6cus um programa de mestrado profissional e envolve nove professores, com o objetivo de
“investigar as realidades epistemoldgicas, as competéncias, as habilidades e as perspectivas
desses professores” (GRASSI et al., 2016, p. 681). Além disso, os autores buscavam, a partir
da investigacdo, ter condi¢bes de ofertar subsidios que contribuam para “(re)construir um
referencial para a tomada de decisdes referentes a organizacdo curricular, planejamentos,
acOes e avaliacOes, na dire¢do do aperfeicoamento do programa, do exercicio docente e do

desempenho discente” (p. 681).


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=LIEVORE,+CAROLINE
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=PICININ,+CLAUDIA+TANIA
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=PILATTI,+LUIZ+ALBERTO
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=LIEVORE,+CAROLINE
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=PICININ,+CLAUDIA+TANIA
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=PILATTI,+LUIZ+ALBERTO
http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=GRASSI,+MARLISE+HEEMANN
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Lara, Quartiero e Bianchettii (2019) analisam os processos de trabalho de docentes
atuantes em cursos de doutorado de programas de pos-graduacdo em educacdo (PPGEs) de
universidades publicas e privadas, nas cinco regides do Brasil, com énfase na incorporacao
das tecnologias digitais (TDs) e moveis. O estudo e andalise dos dados foram subsidiados pela
abordagem do estudo de caso multiplo defendido por Yin (2001).

Por conseguinte, nos textos selecionados, em suma, as pesquisas investigam a
evolucdo do ensino da pos-graduacdo stricto sensu nos niveis de mestrado, mestrado
profissional e doutorado no Brasil; as mudancas na pés-graduacdo no pais, a partir da
implantagdo da Lei n°® 9394/1996 e sua relagdo com a normatizacdo do trabalho docente; o
crescimento das areas do conhecimento na pds-graduacdo nacional entre 1995 e 2014; a
incorporacdo das tecnologias digitais (TDs) e moveis por docentes atuantes em cursos de
doutorado, além da discussdo a respeito da relacdo entre formacdo e a pesquisa na pos-
graduacao stricto sensu.

A partir desta revisdo de literatura na scielo, podemos constatar que até a data de
realizacdo ndo existem pesquisas acerca da pds-graduacdo stricto sensu em Educacdo, cujo
referencial tedrico-metodolégico seja a Psicologia Sécio-Histérica, bem como sobre a
constituicdo de significacbes. Destacamos também que o cerne dos textos encontrados € 0s
programas de pés-graduacdo em si e o trabalho desenvolvido pelos professores neste nivel
académico. Assim, verificamos a necessidade de estudos que deem voz aos alunos que cursam
ou cursaram a formacdo em nivel de mestrado, oportunizando a esses falarem a respeito das
experiéncias, vivéncias e 0s sentidos constituidos ao longo desse processo formativo.

Neste momento, falaremos a respeito da historicidade da p6s-graduacédo stricto sensu
em nivel de mestrado no Brasil, e em seguida direcionamos para a histéria do

POSEDUC/UERN local, onde as professoras colaboradoras cursaram o mestrado.

2.2 FORMAGCAO STRICTO SENSU EM NIVEL DE MESTRADO NO BRASIL

A estrutura e organizacdo dos programas e cursos de pds-graduacdo stricto sensu
(mestrado e doutorado) possuem aspectos distintos de um pais para o outro, por vezes de
regido para regido. Devido a essas diferencas, em alguns casos, como em concursos publicos é
necessario que a declaracédo de titulos expedidos por instituicbes de ensino estrangeiras sejam
reconhecidas, para somente entédo tornar-se valida em todo territério nacional. Todavia, néo é

nossa intengdo discorrer acerca desse nivel académico em outros paises.
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O Brasil, como discutiremos mais a frente, criou seu modelo de pés-graduagdo sob
influéncias estrangeiras. A historicidade da realidade desse fendmeno nos ajuda a
compreender 0 movimento e mudancas que permeiam a historia da pos-graduacdo stricto
sensu em nivel de mestrado no pais, uma vez que a historia do fendmeno esta entrelacada a
historia da humanidade. O conhecimento sobre a constituicdo desse fendmeno nos permite
compreender que 0s acontecimentos ndo correspondem a uma simples sucesséo cronolégica
de fatos, mas a um processo complexo permeado por contradigdes e mediacoes.

No ano de 1965, houve grande esfor¢co quanto a estruturacdo e implantacdo da pos-
graduacdo no Brasil, por meio do parecer 977/65, do Conselho Federal de Educacdo, de
autoria de Newton Sucupira. O documento teve como objetivo conceituar a pds-graduagéo.
No texto, sdo feitas a distin¢do entre pos-graduacdo lato sensu e stricto sensu e a descricdo de
como devem ser organizadas. Nesse ano, teve inicio o primeiro Programa de Pds-Graduacéo
em Educacdo no pais em nivel de mestrado, na Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro.

A pds-graduacdo € conceituada, no parecer 977/65 como o ciclo de cursos regulares
gue ddo segmento a graduacdo, sdo sistematicamente organizados e tém como finalidade
desenvolver e aprofundar os conhecimentos adquiridos ao longo da formacéo inicial, além da
obtencdo de grau académico. O conceito explicitado se refere a pés-graduacao de modo geral,
isto €, a formacdo lato sensu e stricto sensu, entretanto, no documento s&o estabelecidas as
diferencas e finalidades de cada uma.

O parecer 77/69, aprovado em 11 de fevereiro do mesmo ano, cujo relator também foi
Newton Sucupira, regulamentou de fato a implantagdo da pds-graduacdo no Brasil. Foi
instituido nesse ano o Programa de Estudos P6s-Graduados em Psicologia Educacional da
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (SAVIANI, 2000).

A pos-graduacdo stricto sensu, organizada sob as formas de doutorado e mestrado,
embora tenha sido implantada de fato em 1969, se estrutura intensamente a partir do parecer
977/65 e também da reforma universitaria de 1968. Nesse periodo marcado pela ditadura
militar no Brasil, educacdo e desenvolvimento econdmico estavam fortemente atrelados.
Assim, 0 modelo de ensino superior e de pds-graduacao foram planejados de modo a atender
0s objetivos do governo militar.

O objetivo do governo militar era implantar e desenvolver cursos de pos-graduacéo,
partindo da perspectiva de que a sociedade brasileira precisava se modernizar, para 0 que o
governo elegesse como éarea estratégica o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Entretanto, a valorizacdo e implantacdo da pés-graduacdo, como discorre Saviani (2008),
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foram alimentadas também pelo projeto denominado pelos militares que estavam no poder de
‘Brasil grande’ ou ‘Brasil poténcia’.

Remetemo-nos a andlise feita por Saviani (2008, p. 210) a respeito do assunto:
“embora implantada segundo o espirito do projeto militar do ‘Brasil grande’ e da
modernizacdo integradora do pais ao capitalismo de mercado, a pés-graduacgdo se constituiu
num espaco privilegiado para o incremento da producdo cientifica”. Concordamos com o
autor no sentido de que a pés-graduacdo stricto sensu se configura como um espaco de
producdo e desenvolvimento de pesquisas cientificas. Acrescentamos ainda que, embora nao
fosse o objetivo dos militares, esse nivel de educacdo propicia espacos e momentos de
discussdo, debate, reflexao e criticidade.

Como podemos observar na génese da pos-graduacdo, estd implicita uma gama de
determinacfes que constituem até hoje 0s nossos cursos, entre eles as conveniéncias ao
modelo social e econdmico, sem um plano nacional capaz de dar acesso e permanéncia para
0s que almejam ter uma formacao, especialmente stricto sensu.

O modelo de po6s-graduacdo implantado no Brasil foi inspirado na experiéncia dos
Estados Unidos: é possivel observar isso na redacdo do texto do Parecer 977/65, que, ao
conceituar a pos-graduacdo, faz mencdo ao modelo educacional norte-americano como
exemplo a ser seguido. E preciso salientar também a influéncia europeia. A pos-graduacéo
stricto sensu brasileira, portanto, resultou dessas influéncias.

Esta dupla influéncia, americana e europeia, se revela no funcionamento do processo
formativo, tendo inspiracdo no modelo organizacional americano e pela exigéncia da escrita
de um trabalho cientifico, pautada no modelo europeu. Saviani defende que o modelo de pés-
graduacdo brasileira, criado a partir dessas influéncias, nos permitiu chegar a um modelo bem
mais rico, haja vista “a fusdo entre uma estrutura organizacional bastante articulada, derivada
da influéncia americana, e 0 empenho em garantir um grau satisfatério de densidade tedrica,
decorrente da influéncia europeia” (SAVIANI, 2008, p. 210).

O momento de implantacdo da pds-graduacéo stricto sensu em Educacdo no Brasil é
denominado por Saviani (2000) periodo heroico, devido ao fato de que foi preciso criar
condigdes a partir do “nada” para viabilizar esse processo. A priori, contou-se com a ajuda de
doutores formados no exterior ou “pelo processo do doutorado direto previsto nos Estatutos e
Regimentos das universidades, aos quais se agregaram mestres também formados no exterior”
(SAVIANI, 2000, p. 5). Posteriormente, os discentes titulados nos programas pioneiros de
mestrado instituidos no pais também contribuiram para concretizar a implantacdo da pos-

graduacdo stricto sensu. Diante disso, € importante refletir criticamente até que ponto a
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transposicdo desses modelos é fidedigno, tendo em vista que as desigualdades sociais sdo
muitas, além da divida social que a sociedade brasileira tem para com as classes menos
favorecidas que muitas vezes ndo chegam nem a cursar uma graduacédo, outros quando cursam
e terminam tém necessidade de entrar no mundo do trabalho formal ou informal.

Contudo, o processo de implementacdo, expansao e consolida¢do da pos-graduacéo no
pais contou com o importante papel desempenhado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, outrora denominada Campanha Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, que tinha como objetivo promover a
especializagcdo de uma maior quantidade de profissionais, e com o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq que tinha incumbéncia, segundo o portal
oficial desse conselho, promover e estimular o desenvolvimento da investigacdo cientifica e
tecnoldgica. Ambas foram fundadas em 1951.

De acordo com informag0es disponibilizadas no portal oficial da CAPES, percebemos
que, atualmente, seus objetivos assim como os do CNPqg ndo se distinguem muito do
momento de sua criacdo. A CAPES visa a promover a expansdo, consolidacdo dos cursos de
pos-graduacdo stricto sensu. Esse é o 6rgdo que autoriza a abertura de novos cursos de
doutorado e mestrado e avalia periodicamente os cursos em funcionamento. O CNPq, por sua
vez, tem a missdo de fomentar a pesquisa no pais, mediante financiamento de pesquisas
cientificas e tecnoldgicas nas mais diversas areas de conhecimento, concessao de recursos e
bolsas de estudo e formacdo de pesquisadores.

A CAPES, visando consolidar a po6s-graduacdo no Brasil, estimulou a criacdo de
AssociacBes Nacionais por area de conhecimento. Nesse contexto, surgiu a Associacdo
Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo em Educacdo — ANPEd, sendo sua primeira reunido
anual sediada em Fortaleza no ano de 1978, quando foi discutida a questdo do mestrado em
educacdo.

No que concerne as estratégias desenvolvidas pela CAPES, remetemo-nos novamente
a Saviani (2000) ao salientar o papel desempenhado pelo Programa Institucional de
Capacitacdo de Docentes — PICD introduzido pela CAPES em 1976. O PICD, por meio da
concessdo de bolsas de estudos, liberava docentes universitarios com salario integral para

ingressar em programas de mestrado ou doutorado com as melhores avaliagdes do pais:

Esse programa foi importante duplamente: de um lado porque fornecia
regularmente um contingente de alunos dispondo de condicBes bastante
favoraveis para realizar a p6s-graduacao; de outro lado, porque se constituiu
num mecanismo de formacdo de quadros de professores-pesquisadores que


https://www.infoescola.com/educacao/pos-graduacao/
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iriam consolidar ou permitir a instalacdo de novos programas de pos-
graduacdo nas instituicbes a que estavam contratualmente vinculados
(SAVIANI, 2000, p. 7).

As estratégias e incentivos deliberados resultaram na implantacdo de dois programas
de mestrado, em 1976. A expansdo da pés-graduacado stricto sensu em Educacdo em nivel de
mestrado prossegue com a criacdo de dois programas em 1977, quatro programas em 1978 e
mais dois no ano seguinte. Com base em Saviani (2002), enfatizamos que a fase de
consolidacdo dos programas de mestrado se efetiva no inicio da década de 1980, quando
acontece uma reducdo no ritmo de abertura de instituicdo de novos mestrados. Entre os anos
de 1979 e 1984, ndo sdo criados novos programas.

A expansdo do mestrado é retomada no ano de 1984 com a implantacdo de dois
programas, prosseguindo, em 1986, com a abertura de trés mestrados. Na década de 90, esse
processo se acelera, haja vista o crescente nimero de projetos para a implementacdo de
programas de mestrado submetidos a CAPES. Doze programas obtiveram o reconhecimento
da CAPES (SAVIANI, 2000).

Atualmente a CAPES, mediante concesséo de bolsas e fomento, apoia 0 Programa de
Mestrado Profissional para Qualificacdo de Professores da Rede Publica de Educacao Basica
— ProEB’, criado no ano de 2018 com os objetivos de ofertar aos professores atuantes na rede
basica de ensino uma formacao stricto sensu em nivel de mestrado e a melhoria do ensino em
escolas publicas brasileiras. Os cursos sdo disponibilizados nas modalidades presencial e a
distancia, por meio do Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB. Por outro lado, cortes
expressivos de bolsas de estudo tém sido feitos em programas de mestrado e doutorado em
todo o pais. Além disso, a distribuicdo desse recurso é desigual entre os programas e regies o
que tem se agravado com a politica atual do governo cujo cerne é a meritocracia.

Apresentamos abaixo uma tabela disponibilizada na Plataforma Sucupira. Os dados se
referem aos cursos avaliados e reconhecidos pela CAPES, optamos por visualizar a tabela por
regido.

Tabela 1: Lista de programas e cursos por regiéo.

7 Informag@es extraidas do portal oficial da CAPES. Disponivel em: https://www.capes.gov.br/educacao-a-
distancia/proeb. Acesso em: 07.jul. 2020.
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Cursos Avaliados e Reconhecidos

Total de Programas de pos-graduagio Totais de Cursos de pos-graduagio

N O O R R I L B R I EIEY
394 147 9 63 1 174 0 568 321 183 63 1

CENTRO-OESTE

NORDESTE 966 392 17 181 1 385 10 1381 i 402 171 "
NORTE 284 131 5 54 1 89 4 379 220 95 58 5
SUDESTE 2005 379 38 380 1 1188 19 3212 1567 1226 399 20
SuUL 998 288 12 154 0 532 12 1542 820 544 168 12

Totais 4847 1337 81 812 4 2368 45 7062 3705 2450 858 49

ME: Mestrado Académico

DO: Doutorado Académico

MP: Mestrado Profissional

DP: Doutorado Profissional

ME/DQ: Mestrado Académico e Doutorado Académico
MP/DP: Mestrado Profissional e Doutorado Profissional

Fonte: Plataforma Sucupira.

Conforme observamos na tabela, atualmente no Brasil existem quatro mil seiscentos e
quarenta e sete (4.647) programas de pds-graduacdo stricto sensu contendo sete mil e sessenta
e dois (7.062) cursos, dos quais trés mil setecentos e cinco (3.705) sé&o de mestrado
académico, dois mil quatrocentos e cinguenta (2.450) sdo de doutorado académico, oitocentos
e cinquenta e oito (858) sdo de mestrado profissional e quarenta e nove (49) sdo de doutorado
profissional.

O desenvolvimento e distribuicdo dos programas de poOs-graduacdo refletem a
estrutura econémica do pais. A partir dos dados expostos, vemos que a maioria dos programas
se concentra nas regides mais desenvolvidas economicamente, Sudeste e Sul. Salientamos que
ndo se trata apenas de uma concentragdo em termos quantitativos, mas qualitativos também.

Nos ultimos anos, embora a educacao superior publica federal tenha se expandido em
direcdo ao interior, por meio da criacdo de novas universidades, campi avancados e abertura
de novos programas de pos-graduacdo, apontando para uma nova configuracdo quanto a
forma de distribuicdo, ainda estamos distantes de uma distribuicdo com equidade, tendo em
vista 0s programas de exceléncia receberem cada vez mais recursos e investimentos em
detrimento de outros com o conceito CAPES menor.

Discorrendo acerca do assunto no Plano Nacional de Pés-graduacdo 2011-2020,
Gazzola e Fenati (2010, p. 12) advogam “um espalhamento equilibrado ¢ generoso de nosso
parque cientifico e académico em pontos estratégicos do vasto territorio brasileiro”. No
entanto, deixam claro que ndo se trata de uma transferéncia de competéncia de uma regido
para outra, ndo sendo suficiente apenas utilizar tecnologias de educacdo a distancia e

implantar novas universidades e campi avangados.
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Os autores mencionados partem da premissa de que uma pos-graduacdo de qualidade
precisa de “[...] tempo de maturagdo institucional, infra-estrutura laboratorial complexa e de
alto custo, grande nimero de pesquisadores produtivos e ambiente consolidado de pesquisa”
(GAZZOLA; FENATI, 2010, p. 12). Acreditamos que somente criar novas instituicbes de
ensino superior e, consequentemente, implantar novos programas de pds-graduacdo stricto
sensu ndo é suficiente para concretizar uma distribui¢cdo com equidade dos programas e cursos
stricto sensu, pois 0 movimento de interiorizacéo tdo necessario ndo deve ser feito apenas em
termos quantitativos.

O movimento de interiorizacdo € complexo, envolve questBes politicas, econdmicas e
sociais, bem como o equilibrio entre quantidade e qualidade e “[...] requer um enfoque
estratégico, com metas claras e instrumentos de premiacdo para aquelas instituicdes
consolidadas dispostas a cooperar efetivamente para a consolidagdo de outras institui¢des”
(GAZZOLA; FENATI, 2010, p. 12). Nessa perspectiva, 0s programas que tenham atingido o
conceito de exceléncia devem cooperar com outros programas, por meio de uma parceria
estratégica, responsavel e produtiva.

Atualmente, os programas de Mestrado Interinstitucional — MINTER e Doutorado
Interinstitucional — DINTER tém sido bem sucedidos, no que concerne & interiorizag&o.
Contudo, como analisam Gazzola e Fenati (2010), eles dependem em grande parte de
vontades individuais dos professores em participar e de programas que Sejam mais
comprometidos com a cooperacdo interinstitucional. Assim, 0s autores evidenciam a
necessidade de se pensar em outras estratégias além destas.

O indicador de solidariedade integrado ao modelo de avaliagdo da CAPES é concebido
no Plano Nacional de Po6s-Graduacdo — PNPG 2011-2020, vigente, como uma acao que
podera contribuir para a concretizacdo e consolidacdo de uma relacdo de cooperagdo entre 0s
programas de pds-graduacdo stricto sensu com o intuito de elevar sua qualidade, producédo
cientifica e desenvolvimento. Desse modo, no PNPG vigente é defendida a consolidacdo do
indicador de solidariedade, bem como um “[..] bonus suplementar de produtividade
institucional deve ser adicionado a pontuagdo obtida pelos programas capazes de irradiar
exceléncia” (GAZZOLA; FENATI, 2010, p. 12).

A cooperacdo entre 0s programas, o trabalho em conjunto, parceiras entre as
instituicOes para o desenvolvimento de projetos, pesquisas e producdes cientificas, dito de
outra forma, a adogdo de programas interinstitucionais com base em indicadores de
solidariedade nos parece uma maneira viavel de alavancar a qualidade dos programas de pos-

graduac&o stricto sensu e a producio cientifica. E preciso elucidar que no PNPG 2011-2020
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existem discussdes sobre outras estratégias e metas, mas enfatizamos esta por
compreendermos que o espirito de cooperagdo é fundamental entre os programas de todas as
regides do pais e no seio de cada programa.

Como base no que foi discutido, ressaltamos a importancia da criacdo dos 6rgdos
CAPES e CNPq na expansdo e consolidacdo da po6s-graduacgdo stricto sensu no Brasil, bem
como os planos nacionais de pos-graduacdo, elaborados desde os anos de 1970, pois esses
planos trazem discussdes sobre dados atuais, novas diretrizes, estratégias e metas de modo a
avancar em propostas de politicas direcionadas a pds-graduacao e pesquisa no pais.

Até o momento, tivemos cinco Planos Nacionais de Pds-graduacdo: | PNPG (1975-
1979); 11 PNPG (1982-1985), 111 PNPG (1986-1989); IV PNPG (2005-2010); V PNPG (2011-
2020). O plano vigente conta com uma colecdo de artigos escritos por profissionais de
diversas areas convidados a tecer reflexdes sobre a pds-graduacdo brasileira. Em suma, 0s
autores colocam como metas até 2020: criacdo de centros de exceléncia em ensino e pesquisa
em ambito nacional e internacional; politicas de atracdo de pesquisadores estrangeiros;
crescimento estratégico das areas de conhecimento; aumento da internacionalizacdo da pos-
graduacdo; mudancas na avaliacdo dos cursos; reestruturacdo do Qualis; estratégias que
possibilitem a diminuig&o das desigualdades sociais, dentre outras.

Podemos perceber que as metas para 0 ano vigente sdo muitas e demandam
investimentos, entretanto, no contexto atual de cortes de bolsas de mestrado, doutorado e p6s-
doutorado, de verbas para continuacdo de projetos e pesquisas no Brasil e exterior, além do
corte de 30% do orcamento das universidades, nos cabe refletir acerca dos impactos das
medidas tomadas na area da educacdo e suas implicacdes reais no desenvolvimento de uma
poés-graduacdo de qualidade. Como alcancarmos as metas propostas? Qual o futuro da pos-
graduacdo brasileira em meio a tantos cortes e contingenciamentos?

Cabe aqui falarmos também a respeito da nova politica do Governo federal juntamente
com a CAPES que estd sendo adotada gradativamente e prevé novos critérios para a
concessao e distribuicdo de bolsas no ambito da pos-graduacdo. Os critérios utilizados pela
CAPES favorecem os programas e cursos que ja possuem um bom desempenho e enfraquece
cada vez mais aqueles com notas baixas, conforme avaliacdo periodica. Nesse sentido,
acreditamos que a meritocracia fortemente presente no novo modelo de concessao de bolsas,
torna cada vez mais acentuado esse cenario de desigualdades, visto que as regides sul e
sudeste possuem a maior concentragdo de programas e cursos de exceléncia, de acordo com a

Plataforma Sucupira.
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2.3 FORMACAO STRICTO SENSU NA UERN

A Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN atualmente possui cursos
de mestrado académico e profissional e doutorado académico, além de contar com Cursos
Interinstitucionais: Doutorado Interinstitucional em Geografia (DINTER) — UFPE; Doutorado
Interinstitucional em Administracdo (DINTER) - UFERSA/PUC/PR; Doutorado
Interinstitucional em Direito (DINTER) — UFERSA/UNB e Doutorado Interinstitucional em
Educacéo (DINTER) — UERJ.

A UERN possui quinze (15) programas de pds-graduacdo stricto sensu no campus
central, localizado na cidade de Mossor6/RN, e seis (6) distribuidos entre os campi das
cidades de Assu/RN, Caic6/RN e Pau dos Ferros/RN, totalizando vinte e um (21) programas,
dos quais apenas quatro (4) sdo de mestrado/doutorado. O quadro a seguir mostra todos 0s
programas de pds-graduacdo stricto sensu da instituicdo e suas respectivas areas de
conhecimento.

Quadro 2 — Programas e cursos de pds-graduacao stricto sensu na UERN.

Programa de P6s-Graduagdo em Fisica — Mestrado/Doutorado

Programa de P6s-Graduacao em Bioquimica e Biologia Molecular —
Mestrado/Doutorado

Programa Multicéntrico de P6s-Graduagdo em Ciéncias Fisioldgicas —
PMPGCF — Mestrado/Doutorado

Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncia da Computacdo — Mestrado

Programa de P6s-Graduacgdo em Ciéncias Naturais — Mestrado
Campus Central —

Mossoro Programa de P6s-Graduacgdo em Saude e Sociedade — Mestrado

Programa de Mestrado Profissional em Letras

Programa de P6s-Graduagdo em Servigo Social e Direitos Sociais — Mestrado

Programa de P6s-Graduacdo em Economia — Mestrado

Programa de P6s-Graduagdo em Geografia — Mestrado

Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias da Linguagem — Mestrado

Programa de P6s-Graduacdo em Ensino — Mestrado

Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo — Mestrado

Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Biologia Mestrado



http://ppgf.uern.br/
http://propeg.uern.br/pmbqbm
http://propeg.uern.br/pmbqbm
http://propeg.uern.br/pmpgcf/default.asp?item=pmpgcf-apresentacao
http://propeg.uern.br/pmpgcf/default.asp?item=pmpgcf-apresentacao
http://www.di.uern.br/mcc
http://propeg.uern.br/ppgcn/
http://propeg.uern.br/ppgss/default.asp?item=ppgss-apresentacao
http://fala.uern.br/profletras
http://propeg.uern.br/ppgssd
http://propeg.uern.br/ppe
http://propeg.uern.br/ppgeo/default.asp?item=ppgeo-apresentacao
http://propeg.uern.br/ppcl/default.asp?item=ppcl-apresentacao
http://propeg.uern.br/posensino
http://propeg.uern.br/poseduc
http://propeg.uern.br/profbio/
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Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Sociais e Humanas — Mestrado

Campus Avancado [Programa de Mestrado Profissional em Letras
de Assu
Campus Avancado [Programa de Mestrado Profissional em Filosofia — PORF —FILO
de Caico

Programa de Pés-Graduagdo em Letras — Mestrado/Doutorado

Campus Avancado [Programa de Mestrado Profissional em Letras
de Pau dos Ferros

Programa de Pés-Graduacgdo em Planejamento e Dindmicas Territoriais no
Semiarido — Mestrado

Programa de P6s-Graduagao em Ensino — Mestrado.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Segundo os dados da Plataforma Sucupira, a regido nordeste atualmente ocupa o
terceiro lugar entre as regides com maior quantidade de programas, sendo novecentos e
sessenta e seis (966) programas e mil trezentos e sessenta e um (1.361) cursos. Dentre estes
programas, esta o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — POSEDUC/UERN.

Nesse momento, nos deteremos a discorrer acerca do POSEDUC, pelo fato de que as
colaboradoras desta pesquisa, das quais objetivamos apreender as significacGes constituidas
sobre a formac&o stricto sensu em nivel de mestrado, sdo egressas do programa em pauta.
Todas as informaces a respeito do programa tém como base o contetdo disponibilizado em
sua pagina oficial no site da UERN.

O POSEDUC, nivel de mestrado, foi reconhecido pela CAPES em marco de 2011 e
instituido em abril do referido ano. A inclusdo da UERN, por meio do POSEDUC no Sistema
Nacional de P6s-Graduacdo, proporciona ampliacdo do nimero de vagas da pos-graduacdo
stricto sensu na regido nordeste, especificamente no estado do Rio Grande do Norte, onde o
processo de interiorizacdo se apresenta como uma acdo educativa essencial ao
desenvolvimento local da regido.

A area de concentracdo do POSEDUC da destaque aos Processos Formativos em
Contextos locais. Na perspectiva abordada na proposta do programa, processos formativos sao
entendidos como processos abarcando os seguintes campos: da educacdo formal, marcada
pelo ensino; da ndo-formal, que apresenta uma flexibilidade quanto aos programas e as
iniciativas; da informal, caracterizada pelas diversas possibilidades de se perceber situacdes
educativas.

Quanto aos contextos locais, estes ndo concernem somente ao local como espago
geografico, o que configuraria um localismo por si mesmo, entretanto sdo instancias que

viabilizam a abertura de perspectivas para o conhecimento que “estabelece relacbes com as
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multiplas determinagdes de uma determinada realidade” (POSEDUC/UERN) Entendemos
que ndo é possivel explicar o local pelo local: a realidade deve ser entendida em sua
totalidade.

Portanto, a proposta do mestrado em Educacdo da UERN, os processos formativos em
contextos locais ndo se limitam a estudos a respeito de questdes e temas da cidade ou regido
na qual estd localizado o programa; embora sejam referéncias, compreendemos que ndo ha
como separar o local — nacional — global, eles possuem relacéo entre si, bem como implicam
um no outro direta ou indiretamente.

A partir da proposta em discussdo, 0 POSEDUC busca empreender um exercicio
pautado na reflexdo e critica acerca de processos formativos que abrangem 0s sujeitos nos
espacos escolares e nao-escolares. Outra preocupacdo explicitada se refere ao papel social
desempenhado pelos sujeitos, o que fica evidente no trecho “pensar numa inser¢do mais
acurada desses sujeitos na realidade que os cerca” (POSEDUC/UERN). Acreditamos que ser
mestre ndo é apenas ter um diploma em mé&os, mas assumir um compromisso social com a
sociedade, desenvolvendo pesquisas e projetos que contribuam direta ou indiretamente com a
realidade na qual estamos inseridos.

O programa tem atualmente trés linhas de pesquisa: Formagdo Humana e
Desenvolvimento Profissional Docente; Politicas e Gestdo da Educacéo e Préticas Educativas,
Cultura, Diversidade e Inclusdo. O POSEDUC tem o objetivo de formar um quadro de
profissionais qualificados para exercer atividades de ensino e pesquisa no ambito da
Educacdo, ao mesmo tempo em que oferta aos discentes egressos da licenciatura em
Pedagogia e areas afins a oportunidade de ingressar numa formacéo stricto sensu, nivel de
mestrado. Ao longo dos nove (9) anos de sua existéncia, 0 POSEDUC formou, até o més de
junho de 2020, o total de cento de cinquenta e nove (159) mestres.

Atualmente nos deparamos com a propagacao de discursos que a pds-graduacdo esta
defasada, colocando em xeque sua relevancia social, porém trazendo para a nossa realidade
local, percebemos que a cada selecdo do POSEDUC a concorréncia tem sido expressivamente
superior ao nimero de vagas ofertadas, contrariando tal discurso que tentam inculcar em
nossas mentes.

O publico do mestrado em Educacdo da UERN é composto em sua maioria por
pessoas advindas de classes populares, de familia humilde, recém-formados e professores da
educacdo basica. Os recém-formados por ndo terem ainda renda fixa necessitam da bolsa de
estudos para se manter durante os dois anos de mestrado, caso contrario, precisam procurar

emprego em escolas particulares. As escolas particulares de Mossoro e cidades adjacentes
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solicitam que o profissional trabalhe dois turnos, o que direta ou indiretamente dificulta a
permanéncia destes alunos na pos.

O POSEDUC faz parte do programa de Demanda Social — DS e contava com o
numero de dez (10) bolsas de estudo que ja era considerada insuficiente para a quantidade de
discentes que se enquadravam nos requisitos. No més de setembro do ano de 2019 o programa
recebeu o comunicado de suspenséo do cadastramento de novos bolsistas e renovagdo das
bolsas vigentes, isso resultou na perda de 50% do total do recurso.

O POSEDUC assim como outros programas com conceitos 3 e 4 tém sido duramente
atingidos pela nova politica do governo juntamente com a CAPES. O novo modelo para
concessdo e distribuicdo de bolsas que esta sendo adotado gradativamente, de acordo com as
portarias n® 20/2020 e 21/2020 tem como objetivo corrigir distorcdes em sua distribuicdo,
valorizar os cursos que obtiverem melhores notas na avaliacdo peridédica da CAPES e o0s
cursos oferecidos em municipios com menor desenvolvimento humano.

Percebe-se a énfase no mérito académico, sendo este o primeiro critério para a
concessdo e distribuicdo do beneficio. Os cursos com conceitos 6 e 7 considerados de
exceléncia terdo a maior quantidade de bolsas, por outro lado, aqueles com conceitos 3 e 4
poderdo ter a reducdo de até 50%. Diante deste contexto, cabe-nos questionar como tais
medidas afetam os programas que buscam elevar seu conceito. Como melhorar o desempenho
académico sem alunos com dedicacdo exclusiva? Como estes programas poderdo elevar sua
nota sem ajuda financeira? Como desenvolver pesquisa sem incentivo?

As historias de vida e formacdo destes cento e cinquenta e nove mestres (159)
formados até o més de junho de 2020 se entrelacam e se cruzam em determinados momentos
e aspectos, a0 mesmo tempo em que também se distanciam. O homem constréi sua histéria
individual em meio a histéria social, a0 mesmo tempo em que também esta constituindo a
histéria social por meio de um movimento dialético, historico e mediado. Com efeito, a
formacdo em nivel de mestrado no POSEDUC faz parte da histéria social das professoras
colaboradoras, bem como a historia individual delas faz parte da historia social do programa.
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SECAO 3 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Se as coisas fossem diretamente o que parecem,
ndo seria necessaria nenhuma pesquisa cientifica.
Essas coisas deveriam ser registradas, contadas,
mas ndo pesquisadas (VIGOTSKI, 2004).

Esta secdo tem como objetivo discutir acerca do percurso tedrico-metodoldgico da
pesquisa realizada. Introduzimos com as consideracfes sobre 0 método, em seguida, expomos
a concep¢do de homem na Psicologia Socio-Historica e caracterizamos as professoras
colaboradoras da pesquisa. Por fim, discutimos a respeito dos procedimentos metodoldgicos

utilizados para a producéo, anélise e interpretacdo das informacGes produzidas.

3.1 CONSIDERACOES SOBRE O METODO

O método é o caminho que o pesquisador trilha desde o inicio quando delimita o
objeto de estudo, orienta as acGes e o olhar do pesquisador no decorrer da pesquisa até 0s
resultados alcangados. Sobre o método, diz Barbosa (2011, p. 53): “E a luz da base tedrico-
metodoldgica escolhida que se constitui as normas e procedimentos a serem utilizados no
processo de obtencao/producdo, analise e sintese de informagdes, da realidade pesquisada”.
Nesse entendimento, a definicdo do método para realizar uma investigacdo é um dos
momentos fundamentais, como podemos perceber ele perpassa toda pesquisa, e seja qual for a
decisdo tomada, o pesquisador necessita manter a sua rigorosidade até o final.

Este estudo tem como base tedrico-metodoldgica a Psicologia Socio-Historica — PSH
iniciada por Vigotski, Luria e Leontiev, fundamentada no Materialismo Historico-Dialético. A
opcao por esse referencial resulta das experiéncias e vivéncias formativas durante a formagéo
inicial e continuada, por um lado de nossa participacdo no programa formativo PET no qual,
tivemos o primeiro contato com estudos e discussfes coletivas sobre obras completas de
Vigotski, por outro, nossa insercdo no grupo de pesquisa GEPES o que oportunizou leituras,
estudos e discussdes mais amplas e aprofundadas sobre o pensamento desse autor, bem como
da dialética e em outros autores contemporaneos estudiosos de Vigotski e seus colaboradores
que se baseiam no Materialismo Histdrico-Dialético.

Muitas denominag6es foram atribuidas a psicologia de Vigotski e seus colaboradores,
dentre estas: Psicologia Historico-Cultural, Histérico-Critica, Psicologia Sécio-Historica. Esta

ultima trata-se de uma nomenclatura produzida e adotada no grupo de pesquisa Atividade
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Docente e Subjetividade — GADS/PUCSP coordenado pela professora Wanda Maria
Junqueira de Aguiar, também coordenadora do Projeto de Cooperagdo Académica —
PROCAD® no qual o Grupo de Estudos e Pesquisa Educacdo e Subjetividade —
GEPES/UERN é parceiro.

A Psicologia Sdcio-Histérica se caracteriza como uma perspectiva critica em
psicologia; Bock (2015, p. 24) entende que a PSH, desde sua criagdo, apresenta-se como uma
possibilidade de superar concepgdes dicotdmicas presentes na psicologia, por meio de seus
“fundamentos epistemologicos e tedricos” e também, da intencionalidade dos que a
produzem.

De acordo com Bock (2015), a psicologia ao longo dos cem anos de sua existéncia
construiu visdes do homem e do fendmeno psicoldgico que precisam ser superadas. O
fendmeno psicologico ndo deve ser compreendido apartado da realidade, tendo em vista a
existéncia de uma relagdo com meio social e historico. Para a autora, a PSH carrega em si a
possibilidade de contribuir para a superacdo de posturas positivistas e idealistas presentes na
psicologia tradicional, pois os estudiosos dessa perspectiva tedrica e metodoldgica entendem a
realidade como algo em constante movimento e transformacéo, reconhecem que a contradi¢éo
esta presente em tudo que existe, tendo como um dos pressupostos fundamentais a categoria
historicidade para que possamos entender o homem, devendo a anélise dos fendmenos ser
feita atentando & sua totalidade.

Bock (2015) aponta aspectos que tornam a Psicologia Socio-Histdrica uma abordagem
critica, a saber: abandono da visdo abstrata do fendmeno psicologico; ruptura com as
tradicOes classificatorias e estigmatizadoras; superacdo da neutralidade da psicologia e a
superacdo do positivismo e idealismo na psicologia. De acordo com Vigotski (2004, p. 392):

A Unica aplicacdo legitima do marxismo em psicologia seria a criacdo de
uma psicologia geral cujos conceitos se formulem em dependéncia direta da
dialética geral, porque essa psicologia nada seria além da dialética da
psicologia; toda aplicacdo do marxismo a psicologia por outras vias, ou a
partir de outros pressupostos, fora dessa formulagdo, conduzird
inevitavelmente a construcdes escolasticas ou verbalistas e a dissolver a
dialética em pesquisas e testes; [...].

8 O PROCAD é um programa da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES,
realizado interinstitucionalmente por programas de pos-graduagdo. No nosso caso, existem quatro programas
parceiros: programa de Psicologia da Educagdo da Pontificia Universidade Catolica - PUC/SP, Programa de Pés-
graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Piaui - UFPI, Programa de P6s-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Alagoas - UFAL e o Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (POSEDUC), da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN.
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Vigotski (2004) enfatizava a necessidade de um método capaz de dar conta da
complexidade do objeto de estudo da psicologia, entendido por ele como sendo o homem e
suas funcdes psicologicas. Assim, via no Materialismo Historico-Dialético de Marx elementos
para a construcdo de uma psicologia geral, ou seja, uma perspectiva critica em psicologia que
supera a realidade meramente aparente de fatos e fendmenos. Isso quer dizer que Vigotski
pensou numa psicologia que contribuisse para romper com dicotomias como: aparéncia-
esséncia, parte-todo, objetivo-subjetivo, universal-particular, visto que a contradi¢do na légica
da dialética ndo é excludente nem dicotdbmica; ao contrario, 0s elementos opostos sdo
entendidos como processos que se constituem mutuamente, formando uma unidade.

Nesta perspectiva, Vigotski (2004; 2007) critica os métodos de andlises naturalistas,
afirmando que de acordo com eles “somente natureza afeta os seres humanos e de que
somente as condi¢des naturais sdo determinantes do desenvolvimento histérico” (VIGOTSKI,
2007, p. 62). Ao criar um método de andlise das funcbes psicoldgicas superiores Vigotski
(2007) adota trés principios tedrico-metodoldgicos, 0s quais embasam a nossa investigacdo
cientifica, a saber: analisar processos, e ndo objetos; explicacdo versus descricdo; o problema
do comportamento fossilizado.

O primeiro principio, denominado por Vigotski como “analisar processos e nao
objetos” é correspondente a valorizacdo da analise de processos em vez de objetos, haja vista
que “A analise psicologica de objetos deve ser diferenciada da analise de processos, a qual
requer uma exposi¢do dindmica dos principais pontos constituintes da historia dos processos”
(VIGOTSKI, 2007, p. 63).

Nesta investigacdo, 0 estudo acerca da apreensdo das significaces das professoras
colaboradoras sobre a formacdo em nivel de mestrado no Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo — POSEDUC/UERN analisa o processo de constituicao das significaces, isto é, sua
totalidade. Compreendendo que esse processo envolve dimensbes objetiva e subjetiva da
realidade, em que estdo imersas, nesse sentido, as experiéncias e vivéncias no
POSEDUC/UERN podem ter significacbes diferentes, porém semelhantes em alguns
aspectos, para cada professora.

Neste viés, ao investigar os fendmenos humanos, é preciso considerar seu processo
constante de mudancas e transformacdes, assim como as contradicdes e mediacbes que
constituem sua totalidade. O foco deve estar no processo observado/estudado e ndo no
produto, logo a andlise na perspectiva de objetos impossibilitaria chegarmos ao nosso objetivo
de apreender as significagcdes constituidas por professoras sobre a formacao stricto sensu, haja

vista, a constituicdo de significacOes ser um processo, como ja explicitado.
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Quanto ao segundo principio, explicacdo versus descri¢do, Vigotski salienta que a
simples descricdo ndo é suficiente para desvelar as relagcbes dindmico-causais reais,
subjacentes ao fendmeno. Deste modo, por meio apenas da descricdo ndo conseguimos
entender essas relaces que estdo implicitas nos fendmenos descritos. Nesse sentido, uma
investigacdo que tem como escopo uma mera descricdo estid presa a aparéncia do objeto
estudado.

Uma mera descri¢do a respeito dos processos de constituicdo das significacdes das
colaboradoras deste estudo sobre a formacgdo stricto sensu ndo é capaz de desvelar as
inimeras causas e motivacGes que as fizeram decidir cursar o mestrado, bem como as
significagbes produzidas por elas no contexto dessa formagao, assim como a totalidade que
permeia esses processos. Sabemos 0 quao criteriosas devemos ser quanto a isso, a fim de ndo
corrermos o risco de desenvolver uma investigacdo que ndo da conta de explicar o fenémeno
pesquisado na sua totalidade.

Neste sentido, temos ciéncia de que para explicarmos o fendémeno estudado
precisamos ultrapassar sua aparéncia e revelar sua esséncia. Enfatizamos com base em
Vigotski (2007), que embora dois objetos sejam semelhantes ou quase idénticos em sua
manifestacdo externa, eles podem se diferir profundamente em sua natureza, por sua origem
ou esséncia. Assim, a analise deve ter o objetivo de mostrar a esséncia dos fenémenos em vez
de uma descricdo imediata.

Contudo, é importante elucidar que seria impossivel explicar as relacdes dinamico-
causais dos fendbmenos se ignorassemos suas manifestacBes externas. Remetemo-nos
novamente a Vigotski (2007, p. 66), em ponderagdo a respeito da analise psicologica: “[...]
Ela ndo rejeita a explicacdo das idiossincrasias fenotipicas correntes, mas, ao contréario,
subordina-as a descoberta de sua origem real”. Nesse sentido, ao explicar relagdes dinamico-
causais constituintes das significacdes das professoras sobre o mestrado, consideramos ao
maximo as determinac@es histdricas e sociais a elas inerentes, ou seja, levamos em conta as
relagOes constituintes no movimento da historicidade que formam a realidade estudada.

O terceiro principio concerne ao problema do comportamento fossilizado, cujas
manifestacdes “sdo mais facilmente observadas nos assim chamados processos psicologicos
automatizados ou mecanizados, 0s quais, dadas as suas origens remotas, estdo agora sendo
repetidos pela enésima vez e tornaram-se mecanizados” (VIGOTSKI, 2007, p. 67). Nesta
pesquisa, procuramos observar, identificar, tecer reflexbes e discussdes sobre possiveis
comportamentos fossilizados das professoras colaboradoras com relacdo ao mestrado e se

foram desconstruidos ao longo dessa formacéo. Para isso, recorremos com mais énfase as
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categorias historicidade e mediacdo para nos ajudar a explicitar e explicar esses
comportamentos. Por meio da historicidade podemos desvelar o movimento, os fatos
histéricos e sociais que originaram esses comportamentos e identificar as mediagdes
constitutivas ao longo desse percurso formativo que contribuiram para a constituicdo de novas
significacdes.

Partindo do entendimento do que é um comportamento fossilizado, Vigotski (2007)
expde que estudar algo historicamente significa levar em consideracdo seu processo de
mudanca e transformacdo. Entendemos que a educacao, bem como outras dimensdes sociais,
ndo é estatica e vai se transformando no decorrer do tempo. Esse processo dinamico pode ser
percebido claramente na histéria da implantacdo, consolidagdo e expansdo da pds-graduacéo
stricto sensu no Brasil.

A base do método em discussao € o estudo dos fenbmenos humanos em seu processo
constante de movimento e mudanca. Logo, na pesquisa realizada focamos no processo, isto &,
nas mediacOes historicas, sociais e culturais, historicidade, contradi¢des, subjetividade,
experiéncias e vivéncias que permeiam o0s sentidos e significados constituidos pelas
colaboradoras sobre a formacdo de mestrado no POSEDUC/UERN, buscando ir além do
aparente e chegando o mais proximo possivel das zonas de sentido.

Por conseguinte, a compreensdo sobre os trés principios apresentados foi
imprescindivel, uma vez que eles subsidiaram as reflexdes e discussdes ao longo da pesquisa,
isto é, esteve presente no movimento de ir e vir no processo de estudo, producdo de
informacdes, partindo de teses, analisando e interpretando essas teses.

Ao tomarmos como base tedrica-metodolégica a PSH, alicercada nos principios do
Materialismo Historico-Dialético, precisamos ter ciéncia da concep¢do de homem assumida
por guem pesquisa partindo desse referencial tedrico-metodoldgico, haja vista, ndo ser

possivel apreender as significacdes das professoras colaboradoras sem termos clareza disso.

3.2 CONCEPCAO DE HOMEM NA PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA

Vigotski (2007), em seus estudos e experimentos acerca das fungdes psicologicas
superiores, explica como ocorre 0 processo de constituicdo do homem. Para tanto, discorre a
respeito da transformacdo dos processos elementares em processos psicolégicos superiores,
deixando claro que o homem se diferencia dos outros animais pela sua capacidade de

desenvolver a linguagem, o pensamento e a consciéncia.
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O homem, ao nascer, dispde apenas de funcBes elementares (reflexos e estimulos) que
0 igualam a outros animais, entretanto a partir das interagcGes sociais com outros homens e
com o mundo, ele vai se apropriando da cultura, signos e instrumentos produzidos
historicamente. Neste processo, o sujeito desenvolve funcBes superiores do psiquismo, que 0
caracterizam como homem.

Salientamos que o pensamento de Freire e Vigotski acerca do processo de constitui¢cao
do homem ou de sua humanizagdo se aproximam em alguns pontos. Para Freire (1987), o
homem se humaniza por meio da relacdo sujeito-sujeito e sujeito-mundo que para ele séo
indissociaveis e essa relacdo é mediatizada pelo mundo. Para esse autor os homens
diferenciam-se dos outros animais por serem historicos e conscientes de seu inacabamento.
Nesse sentido, tém consciéncia de si e de sua capacidade de agir no mundo, interagindo,
buscando compreendé-lo, apreendé-lo e transformé-lo. Ao contrério dos animais que agem
somente por instinto e sdo incapazes de promover transformacdes de fato.

Portanto, o processo de humanizagdo so se torna possivel por meio da interacdo social
e da internalizacdo da cultura, valores, costumes do meio social no qual o homem esta
inserido. Vigotski reconhecia na linguagem uma func¢éo social, mediando a interacdo entre 0s
homens por meio da comunicacdo, tendo em vista ser um signo por exceléncia, possui
também funcdo simbdlica e generalizante, atribuindo significados as coisas, objetos,
processos e fendmenos. A relacdo entre pensamento e linguagem ocupa lugar de destaque em
suas pesquisas.

A comunicacéo entre 0s homens é uma necessidade de carater social. Nesse sentido, a
linguagem é um instrumento essencial no processo de mediacdo das relacfes sociais em que 0
sujeito se humaniza, se individualiza, “[...] apreende e materializa o mundo das significagdes
que ¢ construido no processo social e historico” (AGUIAR, 2000, p. 132). A linguagem é um
signo e, por conseguinte, € uma das formas de mediacdo social dos homens entre si e destes
com o mundo.

Em conformidade com os estudos da socio-histdrica, 0 homem é concebido como um
ser concreto, social, historico, Unico e universal ao mesmo tempo. Nas palavras de Vigotski
(2001, p. 34), 0o homem ¢ “[...] uma pessoa social, um agregado de rela¢des sociais encarnado
num individuo”. O homem ¢ constituido e constituinte nas/das relagdes sociais € na relagao
dialética com o mundo. Nesse sentido, a PSH se contrapfe a concep¢do de homem como um

ser empirico e abstrato, partindo do seguinte pressuposto:
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[...] Assim, ao contrario da concepcdo de que é apenas uma soma de
elementos isolados, reduzido a um ser empirico e abstrato, a vertente critica
parte do pressuposto de que o homem tem uma existéncia concreta
constituida na atividade social e historica, isto é, na relagdo dialética com a
histéria produzida pela humanidade e socialmente materializada na forma de
cultura (SOARES, 2018, p. 7).

Na condicdo de ser concreto, 0 homem age sobre a natureza buscando satisfazer suas
necessidades emergentes, transformando-a a0 mesmo tempo em que transforma a si mesmo. E
um ser criativo e pensante que produz e transmite cultura, valores, cria seus proprios
instrumentos e signos.

Freire (1996) concebe 0os homens como seres inconclusos e inacabados inseridos em
uma realidade que sendo histérica também ¢ inacabada. “Gosto de ser homem, de ser gente,
porque sei que a minha passagem pelo mundo ndo ¢é predeterminada, preestabelecida”
(FREIRE, 1996, p. 22), na condicdo de humano somos capazes de fazermos nossa propria
historia na comunhdo com outros homens; para o autor isso gera “um tempo de possibilidades
e ndo de determinismos” (p. 22) e é algo do qual ndo podemos nos eximir.

Na concepgdo de Vigotski e Freire 0 homem ao longo de toda sua existéncia estar
aprendendo e se desenvolvendo, isto é, se constituindo nas/pelas relages sociais com 0 outro
e com o mundo. Conforme Freire (1987), ao se conscientizarem que sdo seres inconclusos e
inacabados, 0s sujeitos comecam uma busca infindavel e constante para se tornarem seres
completos, conclusos e acabados, ou seja, buscando “ser mais”. Importante salientar que este
movimento de busca ndo pode realizar-se no individualismo, mas na comunh&o, na
solidariedade entre 0s sujeitos.

Com base nas leituras realizadas sobre o pensamento de Vigotski e Freire a respeito da
concepcao de homem e seu processo de humanizacao, acreditamos que o0 homem € de fato um
ser social, historico, cultural, criativo e inacabado, autor de sua propria historia, sujeito
marcado por contradigdes que permeiam o seu ser (esséncia) e a realidade objetiva/subjetiva
da qual faz parte. E de acordo com essa perspectiva que compreendemos as professoras
colaboradoras desta pesquisa que na condicdo de seres humanos estdo em um processo

constante de constituicdo pessoal e profissional.

3.3 PROFESSORAS COLABORADORAS DA PESQUISA

Neste momento, apresentamos as professoras colaboradoras da pesquisa as quais

chamamos pelos nomes ficticios de Florescer, Crescer e Sonhar. Esses nomes foram
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escolhidos, a partir de aspectos subjetivos de cada uma que se revelaram marcantes em seus
relatos.

Florescer em vérios trechos da entrevista se refere ao mestrado como uma
oportunidade em diferentes aspectos, tanto na vida pessoal como profissional. De acordo com
suas falas, as oportunidades floresciam a cada dia, por isso a escolha do nome. Quanto as
professoras chamadas de Crescer e Sonhar, seus nomes foram escolhidos porque,
respectivamente, as palavras, crescimento e sonho, sdo proferidas por elas de forma
emocionada durante os relatos se revelando como palavras carregadas de significacdes.

Florescer é professora efetiva em uma instituicdo de ensino superior ha quatro anos.
Leciona no curso de Pedagogia e ministra disciplinas pedagégicas® em outras licenciaturas. E
graduada em Pedagogia e, logo que concluiu essa graduacéo, participou do processo seletivo
do POSEDUC, ao mesmo tempo em que havia iniciado o curso de especializacdo em
Educagdo e Contemporaneidade. Ao ser aprovada no mestrado em Educagdo, optou por
desistir da especializagdo, “/...] eu deixei a especializa¢do porque eu ndo consegui fazer os
dois: era muito puxado e eu tinha aula no mesmo dia” (FLORESCER, 2019).

Em 2015, apds a conclusdo do mestrado, foi professora substituta na faculdade de
Educacdo que cursou sua graduacdo, em 2016, via concurso publico, se tornou professora
efetiva dessa mesma faculdade. Em sua narrativa, revelou que esse foi um ano muito longo
para ela. Nesse periodo, iniciando a docéncia no ensino superior na condicdo de professora
substituta ha menos de um ano, foi confrontada com o desafio de lecionar e estudar para o
CONCUrso.

Apesar de sua trajetéria profissional parecer planejada, da graduacdo ingressar no
mestrado e deste para professora universitaria, Florescer fala que as oportunidades foram
aparecendo: “/...J ndo foi uma coisa pensada a vida toda ndo, como tem gente que diz: ah, foi
o meu sonho de crianca” (FLORESCER, 2019).

A principio, lecionar no ensino superior ndo era o sonho de Florescer, mas desde a
graduacdo se interessava em realizar pesquisas, escrever artigos e buscava se inserir em
programas formativos, como o Programa de Educacdo Tutorial — PET, Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — PIBIC, Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a

Docéncia — PIBID, entretanto, participou de fato apenas do PIBID, por dois anos. Todas essas

% S3o disciplinas enfaticas quanto a fundamentacio pedagdgica. No Projeto Pedagdgico do Curso de licenciatura
em Fisica, ¢ salientada a necessidade de “reconhecer e atribuir a estas disciplinas o papel primordial de fornecer
dimensdes de analise para a agdo pedagogica” (PPC, 2012, p. 31).
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determinac@es constituidas na sua historicidade, estiveram nas falas, siléncios, gestos, olhares
e pausas durante a realizacdo da entrevista reflexiva.

Crescer atualmente trabalha na Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de
Mossor6/RN, onde atua desde ano de 2014. E graduada em Pedagogia, afirma que néo
desejava lecionar: “Eu ndo tinha nenhum desejo de ser professora, eu ndo queria ser
professoral! Eu ficava imaginando assim, como era que minhas colegas estavam todas saindo
do fundamental para ir para o magistério” (CRESCER, 2019). Contudo, seu primeiro
emprego, mesmo antes da sua graduacao, foi numa creche que pertencia a uma Organizacao
N&o Governamental — ONG na qual trabalhou durante trés anos.

No periodo em que atuou na creche da ONG comecou a almejar ter um nivel superior,
mas ndo queria esta em sala de aula, embora tenha gostado muito da experiéncia de lecionar
na ONG. Todavia, optou pelo curso de Pedagogia pelos seguintes motivos: “eu achava que
tinha possibilidade de entrar, além das possibilidades maiores de entrar no mercado de
trabalho” (CRESCER, 2019). Outro fator que culminou em sua escolha foi o fato de que o
curso tinha habilitacbes para atuar em outras areas, como: diretoria e supervisao.

Contudo, ao ingressar no curso, o curriculo passou por algumas alteracGes e as
habilitagdes foram extintas'®, mas mesmo assim, ela deu continuidade ao curso e se formou
em 2005. No mesmo ano foi aprovada no concurso do municipio de Mossoré e convocada em
2007. Ficou em sala de aula durante quatro anos e atuou como supervisora por periodo igual:
“Em 2014 a Secretaria Municipal de Educacdo me convidou para fazer parte da equipe de
supervisores técnicos daqui da secretaria para acompanhar as escolas e aqui eu estou até
hoje” (CRESCER, 2019). Todas essas contradicbes que formam a totalidade da sua
historicidade sdo explicitadas na entrevista e atentamente foram apreendidas.

Sonhar € professora em uma Unidade de Educacdo Infantil na cidade de Mossord
desde 0 ano de 2014 quando foi convocada mediante concurso publico. E licenciada em
Pedagogia e apesar de ndo ter sido sua primeira escolha de curso, ao longo de sua formacao,
foi se apaixonando pelo curso. Ao concluir a graduacdo trabalhou por alguns anos com
adolescentes e fala que gostou da experiéncia, mas “O trabalho com crianga é encantador, as

descobertas, a imaginacgao e a criatividade” (SONHAR, 2020).

%0 curriculo original do curso de pedagogia “formava o especialista em educacdo nas habilitagdes:
administracéo escolar; supervisdo escolar e ensino das disciplinas e atividades praticas das Escolas Normais.”
(PPC, 2012 p.24). No ano de 1995 iniciou a implantacio de uma nova proposta curricular na qual as habilitacbes
anteriores foram suspensas e ofertadas novas habilitagGes, a saber: “Magistério em Educagdo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental” (p. 24).
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Cursou uma especializacgdo em Psicopedagogia, porém alega que ndo era a
especialidade que ela desejava, mas com sua filha recém-nascida ndo podia se deslocar para
outra cidade e este era 0 Unico curso latu sensu que havia em sua cidade; enfatiza ainda que
“Na realidade a especializa¢do veio com o intuito de ndo parar de estudar” (SONHAR,
2020).

No ano de 2016 inicia 0 mestrado em educa¢cdo na UERN. Com a fala emocionada
afirma que ama ser professora independente do espaco em que atue (educacéo infantil, ensino
fundamental, ensino médio) e do publico, mas seu sonho € atuar no ensino superior: “[...] 0
meu maior sonho é ser docente da Universidade” (SONHAR, 2020), e diz que se sente triste
por estar afastada da universidade e ndo ter conseguido ainda organizar seu tempo para
continuar participando do grupo de pesquisa GEPES. Durante a entrevista, Sonhar, por vezes,
chegou a deixar cair lagrimas nos olhos, foram falas e siléncios muito emocionados
explicitando afetos com poténcias positivas e negativas constituintes da sua formagao pessoal
e profissional.

Para apreender as significacdes de Florescer, Crescer e Sonhar sobre a formagdo em
nivel de mestrado atentamos quanto as mediacdes que as constituem, histérica, cultural e
socialmente, afinal a subjetividade, embora seja particular de cada sujeito, é construida
socialmente nas relagbes com o outro e com o0 mundo. Partindo desse entendimento, as
relacfes histdricas, sociais e culturais de cada uma estabelece ligacBes entre si, constituindo
suas significacdes e estas representam a totalidade do fenémeno estudado.

Finalizamos a caracterizacdo das professoras com os trechos que seguem, porque estao
carregados de significacdes, fazem parte da historicidade e subjetividade delas: “/...J buscar
novas oportunidades” (FLORESCER, 2019); “Crescimento! Eu cresci muito [...]”
(CRESCER, 2019); “cursar o mestrado, no meu caso foi uma questdo de sonho”
(SONHAR, 2020). Consideramos essas falas, que sdo recorrentes, uma sintese para justificar
a escolha dos nomes ficticios utilizados para esta pesquisa. Nas se¢des que seguem, pela sua

natureza, esses nomes aparecerao exaustivamente.

3.4 PROCEDIMENTOS DE PRODUCAO, ANALISE E INTERPRETACAO DAS
INFORMACOES

Com vistas a apreender as significacGes constituidas pelas professoras Florescer,
Crescer e Sonhar sobre o mestrado, tarefa que nao foi facil, foi preciso “[...] termos em conta

a nocdo de totalidade concreta, jamais de modo aprioristico, sempre em movimento,
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constituida na e pela atividade dos homens” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 302). Assim,
buscamos apreender o fendmeno em seu movimento, suas transformacdes, contradigoes,
mediacgdes que o constitui. Para isso, recorremos aos seguintes procedimentos metodologicos:
Estudo da Realidade inicial — ER (NASCIMENTO; PERNAMBUCO; LIMA, 2017) via
questionario; entrevista reflexiva (SZYMANSKI, 2011) e os nucleos de significacdo
(AGUIAR; OZELLA, 2006; 2013) e (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015).

Salientamos que cada procedimento foi utilizado com objetivos referentes a cada
momento, mas que se complementam para chegarmos ao objetivo da investigacdo. O uso do
Estudo da Realidade inicial — ER, via questionério, teve como objetivo selecionar os possiveis
colaboradores da pesquisa e sentimos a necessidade de ter acesso a um universo maior de
colaboradores para selecionarmos 0s que mais se aproximavam dos critérios estabelecidos por
noés. E importante destacar que para esse momento o questionario foi o que mais se adequou.
Quanto a entrevista reflexiva, por se tratar de um procedimento viavel para a apreensdo das
significagbes porque nos permite observar o sujeito em sua totalidade, a fala, expressdes
faciais e corporais, gestos, aspectos objetivos e subjetivos que permeiam o seu discurso, teve
justamente o objetivo de apreender as significacdes.

Em relacdo a proposta dos nucleos de significagdo teve como objetivo analisar e
interpretar as informacfes produzidas, em consonancia com o referencial tedrico-
metodolégico assumido. Portanto, a analise e interpretacdo das informagdes produzidas é
realizada por meio dos nucleos de significacdo, que conforme Aguiar e Ozella (2013, p. 10),
esses nucleos “expressam o movimento de abstracdo que, sem duvida, contém o empirico,
mas pela sua negagdo, permitindo o caminho em diregdo ao concreto”. ESsa proposta
metodoldgica esta pautada na triade dialética (tese-antitese-sintese), por conseguinte, tem o
potencial de nos ajudarmos a superar o0 empirico e chegarmos ao concreto real. Como escreve
Vigotski (2008), € preciso conhecer o outro lado da lua, isto é, revelar o ndo dito, as zonas de
sentido. Todos esses procedimentos serdo descritos, a seguir, explicitando o processo de sua

realizacéo.

3.4.1 Estudo da realidade inicial

A decisdo de langcarmos méo do estudo da realidade inicial, via questionario para a
selecdo das professoras colaboradoras da pesquisa advém das constituices mediadas pelas
vivéncias durante a graduacdo, entre elas, nossa participagdo no Programa de Educagéo

Tutorial — PET, no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacédo e Linguagens — GEPEL e no
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grupo de extensdo Dialogos em Paulo Freire e Educacdo Popular — LEFREIRE. Durante esse
periodo realizamos as mais variadas atividades: estudos sobre obras de Freire e Vigotski,
organizacdo, participacdo e publicacdo em eventos, entre outras.

Essas atividades sdo constituintes da nossa historicidade e nos instigaram a dar
continuidade a estudos ancorados no Materialismo Historico-Dialético. Isso ocorreu a partir
de nossa entrada no mestrado em Educacdo da UERN e da inser¢do do nosso projeto de
dissertacdo na pesquisa institucionalizada, em andamento, no formato guarda-chuva,
intitulada “Praticas educativas em contextos diversos: contribuigdes de Vigotski e Paulo
Freire”. Essa pesquisa aglutina pesquisadores dos grupos: Grupo de Estudos e Pesquisa
Educacdo e Subjetividade — GEPES e Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e
Linguagens — GEPEL,; este Gltimo em sua intersec¢do com o grupo de extensdo Dialogos em
Paulo Freire e Educacdo Popular — LEFREIRE. Os estudos e pesquisas desenvolvidas nesses
grupos tém como matriz filosofica o Materialismo Histérico-Dialético.

Desvelar o processo das mediagdes constituintes da nossa historicidade, uma das
categorias fundantes do Materialismo Historico-Dialético, torna coerente a realizacdo do
estudo da realidade inicial, por meio do questionario, para a defini¢cdo das colaboradoras da
pesquisa.

E importante esclarecer que o estudo da realidade inicial como procedimento é parte
da metodologia da problematizacdo da realidade, elaborada por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002) e utilizada por pesquisadores do grupo GEPEL. Para este estudo, sua
utilizacdo teve como objetivo, como ja mencionado, selecionar as professoras colaboradoras
da nossa pesquisa em um universo maior.

Nesse contexto, sentimos a necessidade de, embora suscintamente, falarmos a respeito
da problematizacdo da realidade. De acordo com Nascimento, Pernambuco e Lima (2017), a
partir de experiéncias vividas no tocante a realizacdo de pesquisas que tomam o pensamento
de Freire acerca da problematizacdo da realidade, as teorizacGes feitas nesse processo
apontam como principal contribuicdo a pesquisa a possibilidade do pesquisador aprender a
fazer, fazendo, ao mesmo tempo em que reflete sobre o fazer a partir do movimento
correspondente a trés momentos pedagdgicos: Estudo da Realidade — ER, Organizacdo do
Conhecimento — OC e Aplicagcdo do Conhecimento — AC. Eles ndo acontecem de forma
linear, possuem carater complexo, carregando em si um movimento dialético, portanto, em
cada um deles estdo presentes aspectos dos trés.

Como pontuam Nascimento, Pernambuco e Lima (2017, p. 54), o estudo da realidade

“[...] € o despertar do interesse sobre situagcdes da realidade que demonstram e requerem a



56

necessidade de estudo para interpreta-las, instigando ac¢Ges transformadoras”. Neste sentido,
sdo feitas as primeiras observagOes da realidade ou fendmeno estudado. Os primeiros
guestionamentos sdo ainda incipientes, todavia com base nas informacbes obtidas, as
problematizac6es sdo cada vez mais aprofundadas e intensificadas.

O estudo da realidade pode ser realizado por meio de inGmeros instrumentos
metodoldgicos: observacdo, observacdo participante, rodas de conversas, questionérios,
entrevistas, circulos de cultura, entre outros. Cabe ao pesquisador decidir qual o instrumento
mais adequado de acordo com o que se pretende na pesquisa.

A organizagdo do conhecimento se remete ao estudo fundamentado teoricamente das
questdes da problematizacdo da realidade feitas na etapa do ER. De acordo com Nascimento,
Pernambuco e Lima (2017, p. 58), a OC “¢ o processo de problematiza¢ao dos conhecimentos
prevalentes’* sobre o objeto estudado fundamentado em conhecimentos j& organizados
cientificamente”. Portanto, nesse momento s&o identificadas as situacées-limites*? existentes
na realidade dos sujeitos, isto é, problemas que carecem de uma investigacdo cientifica,
contudo, exige do pesquisador fazer uma reducdo tematica que resulta na escolha das
unidades tematicas a serem problematizadas (NASCIMENTO; PERNAMBUCO; LIMA,
2017). Esse processo ndo é facil, tampouco linear, haja vista que a problematizacdo é
necessaria em ambas as etapas ER e OC.

Quanto a Aplicacdo dos Conhecimentos — AP, Nascimento, Pernambuco e Lima
(2017, p. 58) proferem: “permite que caracteristicas gerais do conhecimento construido
possam ser aplicadas a compreensdo de outros conhecimentos, fendmenos e situagdes”. Em
pesquisas que versam pela perspectiva da problematizacdo da realidade, todo esse processo
utilizando os trés momentos pedagdgicos contribui para a construgdo de novos
conhecimentos. Com efeito, a aplicacdo do conhecimento produzido em uma investigacdo
cientifica significa a possibilidade de novos estudos ainda mais aprofundados da realidade.

Em nossa investigacdo, utilizamos como instrumento metodoldgico para realizar o
estudo da realidade inicial um questionario com sete questdes, destas apenas uma questao foi
fechada. De acordo com Gil (2009, p. 140), “Pode-se definir questionario como a técnica de

investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com 0

11 Os conhecimentos prevalentes sdo aqueles advindos das experiéncias vividas pelo homem em sua realidade
social, histdrica e cultural, isto €, sua relacdo no/com o mundo. Portanto, ndo concernem a conhecimentos
tedricos e cientificos sistematizados (NASCIMENTO, 2011).

12 «Situagdes-limites sao dificuldades que os sujeitos identificam individual ou coletivamente em sua realidade,
gue a primeira vista parecem obstaculos intransponiveis, mas com as quais é inconcebivel prosseguir convivendo
de maneira harmonica” (NASCIMENTO, 2011, p. 63).
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proposito de obter informagdes [...]”. Esse instrumento atendeu ao nosso objetivo de
selecionar professores que cursaram mestrado no POSEDUC e que mais se aproximaram dos
critérios estabelecidos.

Definimos a priori como critério para a selecdo: ex alunos(as), professores(as) que
participaram e/ou participam dos grupos GEPES e GEPEL; campo de atuacdo profissional
(espaco ndo-escolar, educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio e ensino superior) e
principalmente adesdo voluntaria. Esses critérios sdo relativos a nossa intencao de alcancar
um nivel de abrangéncia maior da totalidade do fendmeno estudado, nesse caso, as
significacBes constituidas sobre a formacdo stricto sensu em nivel de mestrado, sem perder de
vista o carater solutivo da participacdo inerente aos colaboradores de uma investigacéo.

Apds elaborarmos o questionario, no més de maio do ano de 2019, conforme apéndice
1, enviamos via e-mail para doze (12) professores que atendiam aos critérios estabelecidos
por nés. Acreditdvamos que receberiamos a devolugdo destes, em curto prazo, entretanto,
passado alguns dias sem retorno, tentamos contato novamente, e tivemos a devolutiva de seis
(6) questionarios devidamente respondidos. Podemos dizer que foram momentos de muita
expectativa, sentindo o tempo cronoldgico passar.

A respeito deste instrumento metodol6gico Gonzalez Rey (2005, p.41) discorre:

Tanto para estudar representacdes conscientes do sujeito, como para
conhecer aspectos que ele(a) possa descrever diretamente, o questionario é
um instrumento interessante, no entanto, devemos ter em conta que as
respostas de uma pessoa a um questionario estdo mediadas pelas
representacdes sociais e pelas crencas dominantes no cenario social em que
se aplica o instrumento.

As respostas do sujeito que participam de pesquisas estdo mediadas pelo contexto
historico, social e cultural no qual ele estad imerso, bem como aspectos subjetivos. E nesse
sentido que Gonzalez Rey (2005) afirma que o ideal de objetividade atribuida ao questionario
é uma mera ilusdo nutrida pelo instrumentalismo, pois existe uma intencionalidade presente
nas perguntas e respostas e, atrelado a isso, uma carga subjetiva de ambos, pesquisador e
pesquisado. E importante salientar que o autor se refere a questionarios abertos.

Esses argumentos contribuiram para a realizacdo do processo de selecdo das
professoras colaboradoras; dos seis questionarios respondidos, escolhemos trés (3)
professoras para realizarmos a entrevista reflexiva: Florescer, Crescer e Sonhar. Essas
professoras foram selecionadas pelo fato de terem apresentado mais elementos

correspondentes ao objetivo da pesquisa e demonstrarem interesse em participar. Todas, no
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periodo da pesquisa, participaram ou participam dos grupos GEPES e/ou GEPEL e os campos
de atuagdo sdo: ensino superior, educacio infantil e espago ndo-escolar. E importante destacar
que mesmo tendo definido critérios, a priori, as respostas trouxeram, além de escritas
carregadas de significacdes, elementos determinantes para o processo seletivo como: a propria
devolutiva; disponibilidade; envolvimento; comprometimento e interesse em participar.
Vivenciar essa etapa da pesquisa nos proporcionou momentos que exigiu o exercicio
dialético de atividades necessarias ao seu cumprimento, desde a deciséo de utilizar o estudo
da realidade inicial, tomado de estudos sobre o procedimento da problematizacao da realidade
e justificar essa decisdo, passando pelo movimento da elaboracgdo, envio e devolutiva do
questionario, até o resultado da selecdo das colaboradoras. Foram momentos, as vezes de
tensdo, medo, confianca, desconfianca, incertezas e muito mais, tudo isso acontecendo ao
mesmo tempo. Essas vivéncias nos proporcionaram constituicbes formativas referentes as
maltiplas determinacdes que envolvem uma pesquisa. Vencida essa etapa, j& com alguns

elementos pertinentes a pesquisa, partimos para a etapa seguinte, a entrevista reflexiva.

3.4.2 Entrevista reflexiva

Apos a selecdo das professoras colaboradoras, por meio do questionario nos detemos a
elaborar o roteiro da entrevista reflexiva e entramos em contato com as professoras
novamente, desta vez para oficializar o convite e marcar uma possivel data para a realizacdo
da entrevista.

De acordo com Szymanski (2011), as pesquisas qualitativas tém empregado este
modelo de entrevista por enxergar nesse instrumento solucdo vidvel para o estudo de
significados subjetivos e de temas, fatos e fendmenos complexos demais para serem
pesquisados por meio de instrumentos fechados e padronizados. Nessa perspectiva, na
entrevista reflexiva o pesquisador, além da fala do sujeito, atenta para os gestos, expressoes
faciais e corporais, momentos do discurso em que o entrevistado faz pausas, dentre outros
aspectos, buscando perceber o sujeito em sua totalidade. Assim, configura-se como uma
forma viavel de apreender os sentidos e significados constituidos pelas professoras sobre a
formacao stricto sensu.

Esse modelo de entrevista é marcado pelo dialogo compreensivo em que o pesquisador
acolhe com respeito e atengéo a fala do entrevistado, enfatizando a contribuicdo de tal postura

para minimizar as relacdes de poder e a hierarquia que pode vir a existir entre entrevistador e



59

entrevistado, na ocasido da entrevista. Portanto, o pesquisador busca estabelecer uma relagdo
horizontalizada (SZYMANSKI, 2011).

A entrevista face a face constitui uma interacdo humana, partindo da premissa de que
nas interacbes humanas os sujeitos afetam e séo afetados; no momento da entrevista “estao
em jogo as percepcbes do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e
interpretacdes para os protagonistas: entrevistador e entrevistado” (SZYMANSKI, 2011, p.
12). Essa situacdo de interacdo possibilitada pela entrevista se torna um momento no qual o
entrevistado organiza suas ideias e elabora um discurso direcionado a um interlocutor, o que
caracteriza um recorte da experiéncia.

O contato inicial se caracteriza como 0 momento em que o entrevistador se
apresentara ao entrevistado, dando informacdes de si mesmo e da pesquisa, como a instituicdo
a qual pertence, o tema de sua pesquisa, 0s objetivos, além de deixar aberta a possibilidade de
ele fazer outras perguntas, especialmente quanto a pesquisa. Nessa ocasido, deve ser solicitada
a permissdo para gravar a entrevista, garantindo ao entrevistado seu direito ao anonimato,
acesso as gravacoes, transcricdes e analises.

Nosso primeiro contato com as professoras foi feito via e-mail, uma vez que enviamos
0 questionario semi-estruturado. Ao aceitar o convite para participar da entrevista reflexiva,
Florescer, Crescer e Sonhar ja tinham conhecimento sobre o tema e objetivo da pesquisa. Os
encontros presenciais para a realizacdo da entrevista aconteceram entre julho de 2019 e
janeiro de 2020 e duraram em torno de 30mim a 50min.

Embora nas respostas dos questionarios as palavras tenham se mostrado disponiveis, a
disponibilidade das professoras se revelou como uma das dificuldades para a realizacdo das
entrevistas, que por vezes tiveram que ser remarcadas. Nesse sentido, a data, horario e local
dos encontros foram decididos pelas professoras. Embora em razdo das determinacGes
relativas a profissdo como demandas que surgem no cotidiano que se configuraram em
imprevistos culminando no cancelamento dos encontros por parte das professoras, era
inevitavel o sentimento de frustacdo, pois sabiamos que essas situagdes implicavam no
andamento da pesquisa, mas tinhamos consciéncia de que em uma investigacdo é possivel
acontecer situacOes dessa natureza e que é tarefa do pesquisador fazer as devidas adequacdes.

A primeira entrevista foi realizada com a professora Florescer que atua no ensino
superior, ocorrida no més de julho as 09h, em seu local de trabalho. A conversa foi gravada
em um telefone celular comum, assim como as demais e, em seguida, transferida para o
computador. A segunda entrevista foi realizada com a professora Crescer que atua no espaco

ndo-escolar, sendo este a Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Mossor6/RN. A
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conversa aconteceu no més de dezembro, por volta das 09h30min, em seu ambiente de
trabalho. A Gltima entrevista, realizada com a professora Sonhar que atua na educagdo basica
mais precisamente na educacdo infantil, aconteceu no més de janeiro de 2020 por volta das
09h15min, na sala do grupo de pesquisa GEPEL, na UERN.

Salientamos que na entrevista reflexiva o participante é provocado a refletir o tempo
todo, inclusive quando o pesquisador formula sinteses do que foi narrado, explicitando seu
entendimento. Szymanski (2011) denomina essa acdo de reflexividade, visto que o
entrevistado, ao ser confrontado com sua fala, na fala do entrevistador pode sentir a
necessidade de retornar a questdo discutida e fazer uma nova articulacdo do que foi dito,
gerando uma nova narrativa, se caracterizando como outro momento reflexivo. Para tanto, o
entrevistador pode recorrer a questdes de esclarecimento, focalizadoras e de
aprofundamento.

Apos a leitura atenta das transcri¢des sentimos a necessidade de fazermos questdes de
aprofundamento com a professora Florescer, tendo em vista a inexperiéncia da pesquisadora
gue na ocasido ndo soube como formular essas questdes e até mesmo nédo percebeu que alguns
pontos importantes para a pesquisa foram abordados superficialmente. Entramos em contato
com a professora e explicamos acerca da necessidade de um novo encontro que foi possivel
somente no més de dezembro de 20109.

A devolucdo da entrevista € um ponto fundamental por garantir maior fidedignidade
e se caracterizar como um momento de reflexibilidade, pois ao ter acesso a transcricdo da sua
fala o entrevistado pode repensar, reformular, ver como o outro o vé e ele proprio fazer uma
autorreflexdo, apresentar ao entrevistado o material produzido — transcri¢des e a pré-analise —
iIss0 advém da compreensdao de que “o entrevistado deve ter acesso a interpretagdo do
entrevistador, jA que ambos produziram um conhecimento naquela situacdo especifica de
interagdo” (SZYMANSKI, 2011, p. 55).

Todas as transcrigdes foram enviadas por e-mail para as professoras colaboradoras,
juntamente com o termo de consentimento livre e esclarecido, cientes de que suas identidades
seriam mantidas em sigilo e a publicacdo de dados e informacges referentes as entrevistas se
dariam apenas mediante autorizagdo. ApoOs a leitura da transcricdo da entrevista todas
solicitaram a retirada de palavras repetidas demasiadamente e Sonhar solicitou ainda a
supressdo de um exemplo.

Fazer sinteses dos relatos das professoras, elaborar no momento da entrevista face a
face questdes de esclarecimento, focalizadoras e de aprofundamento nédo é facil e se revelou

um desafio, haja vista, a pesquisadora ser iniciante e ter sido a primeira experiéncia com esse
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tipo de entrevista. Em nosso caso, no primeiro encontro ficamos um pouco nervosas,
apreensivas, com receio de ndo sabermos como agir. Quanto as colaboradoras, todas
demonstraram tranquilidade, contudo tiveram reacdes semelhantes e diferentes ao longo da
entrevista, o que € natural; por exemplo, umas foram mais expressivas nos gestos e expressoes
chegando até mesmo a chorar, algumas falaram mais e outras foram mais objetivas. Concluida
essa etapa da producdo das informacgdes, seguimos ansiosamente para a proxima etapa, a
construcdo dos nucleos de significacdo, momento em que comecamos a realizar as analises e

interpretacdes das informacdes produzidas.

3.4.3 Procedimento de andlise e interpretacdo das informacdes: nucleos de significacio

A proposta metodoldgica dos ndcleos de significacdo, elaborada e sistematizada por
Aguiar e Ozella (2006, 2013) e Aguiar, Soares e Machado (2015), emerge da necessidade de
construcdo de um procedimento metodoldgico que possibilite ao pesquisador apreender 0s
sentidos e significados constituidos pelo sujeito acerca da realidade na qual esta inserido. O
processo de construcdo das significagdes € um processo dialético em que ndo é possivel
apreender seus elementos determinantes apenas pelas manifestagdes externas, ou seja, pelo
que esta ao alcance imediato do pesquisador, afinal, “[...] se a esséncia dos objetos coincidisse
com a forma de suas manifestaches externas, a ciéncia seria totalmente supérflua”
(VIGOTSKI, 2004, p. 150). Essa proposta metodoldgica nos ajuda a superar a aparéncia do
fendmeno e chegar ao mais proximo possivel de sua esséncia.

De acordo com Aguiar e Ozella (2013, p. 310), o procedimento metodolégico dos
nacleos de significacdo torna possivel certificar as transformacgdes e contradicdes que
acontecem no processo de constituigdo das significagdes: “[...] o que possibilitard uma analise
mais consistente que nos permita ir além do aparente”, pois, somente por meio de um trabalho
construtivo-interpretativo do material produzido podemos ir além do empirico e caminhar em
direcdo as zonas de sentido. Com base nas recomendac6es de Aguiar e Ozella (2006, 2013) e
de Aguiar, Soares e Machado (2015), recorremos a esse procedimento para realizarmos
andlise e interpretacdo das informacBes considerando, pois, tanto as condi¢des subjetivas
quanto as contextuais e historicas.

A construcdo dos nucleos de significacdo € realizada por etapas, sendo estas:
levantamento dos pré-indicadores, sistematizacdo dos indicadores e construgdo dos nucleos de

significacdo. Aguiar, Soares e Machado (2015) salientam que esse procedimento
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metodoldgico ndo pode ser entendido como uma sequéncia linear, estatica, tendo em vista ser

um processo dialético. Na opinido desses autores,

O caminho de apreensdo dos sentidos e significados é continuamente
marcado por um processo de idas e vindas que implica tanto num
fazer/refazer continuo do inventario de pré-indicadores como num
fazer/refazer continuo de indicadores e nucleos de significacdo (AGUIAR;
SOARES; MACHADO, 2015, p. 63).

Nessa perspectiva, as trés etapas que constituem a proposta metodologica dos nucleos
de significacdo ndo acontecem separadamente, tampouco de forma linear. A organizacdo de
uma etapa se da por meio da sistematizacdo de outra, todavia, isso ndo significa que apos
concluir uma etapa o pesquisador ndo precisara retornar ao material e fazer novas leituras.
Como afirma os autores, o caminho trilhado até a apreensdo das significacbes € marcado por
idas e vindas ao material e, nesse movimento, o pesquisador pode encontrar novos elementos
importantes para a pesquisa que ndo havia percebido em leituras anteriores, por iSso ndo se
trata de um processo estatico, tendo em vista, os pré-indicadores, indicadores e nicleos serem

reformulados quantas vezes forem necessarias.

3.4.3.1 Levantamento dos pré-indicadores

No que concerne a sistematizacdo de cada etapa, Aguiar e Ozella (2006, 2013)
discorrem que a priori sdo feitas varias leituras flutuantes das transcricdes das entrevistas,
para gque seja possivel fazer o levantamento dos pré-indicadores, que geralmente sdo em
grande namero.

Ressaltamos que essa etapa consiste em identificar palavras com significado, isto é,
que “[...] ja revelam indicios da forma de pensar, sentir e agir do sujeito, que, como ser
mediado pela histdria, se apropria das caracteristicas de sua cultura e as converte em funcgdes
psicolégicas” (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 61-62). Os pré-indicadores
revelam conteddos, temas que culminam na sistematizagdo dos indicadores.

Para filtrar esses pre-indicadores seguimos as orientacdes de Aguiar e Ozella (2006;
2013), destacamos os trechos com significado a partir do objetivo de nossa investigagéo e,
desse modo, as leituras e releituras do material foram feitas com foco no objetivo da pesquisa
para ndo corrermos o risco de selecionarmos trechos que nao possibilitassem apreender as

significagOes das professoras sobre a formagao stricto sensu.
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Os pré-indicadores nao devem ser compreendidos como discursos prontos e acabados,
“mas como teses que, na triade dialética (tese-antitese-sintese), se configuram como
producdes subjetivas mediadas por objetivagdes historicas das quais o sujeito se apropria”
(AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 64). O discurso do sujeito, portanto, ndo esta
“descolado da realidade”; ao contrario, revela as mediacdes historicas e culturais que
permeiam o processo de constituicdo das significagdes. Contudo, é preciso enfatizar: os
trechos selecionados séo teses e ndo sinteses.

No processo de levantamento dos pré-indicadores, além da orientacdo dos autores
citados, utilizamos a seguinte estratégia: na medida em que iamos fazendo as leituras
flutuantes do material produzido, em busca das falas com significado (teses), pintdvamos de
cores diferentes os trechos que se referiam a significacdes distintas como forma de identificéa-
las, em seguida, elaboramos um quadro no qual agrupamos os trechos com cores iguais, e a
partir desse processo iniciamos a primeira versao dos indicadores.

Até chegarmos a versdo final dos pré-indicadores fizemos um movimento dialético
denso, um movimento de ir e vir a partir das categorias definidas a priori. Nesse momento,
percebemos a presenca muito forte da categoria subjetividade, dai sentimos a necessidade de
voltar estudar e explicitar essa categoria na andlise interpretativa. Elucidamos que as falas a
respeito do mesmo assunto ou tema ndo necessariamente estdo proximas, € possivel
identifica-las em partes diferentes da entrevista. Em nossa pesquisa foi levantado o total de
cento e oitenta e oito (188) pré-indicadores.

Com o intuito de ilustrar o processo de levantamento dos pré-indicadores, a seguir
expomos um quadro que segue.

Quadro 3 — Exemplo do processo de levantamento dos pré-indicadores

Nas ultimas décadas a pos-graduacao stricto sensu vem se intensificando no Brasil. Fale um pouco
sobre isso.




todo
fazer

(Florescer) Nem
mundo  quer
mestrado e ndo tem
problema nenhum nas
pessoas que ndo querem.

(Florescer) [...] eu acho
gue o crescimento da pos-
graduacdo no Brasil ele
possibilita  muito a
sistematizacéo desse
conhecimento produzido
pelos professores na sala
de aula e que os
professores podem... dar
uma visibilidade para
iSSO...

(Florescer) [...] eu acho
gue 0 crescimento da
pés-graduacéo néo
significa que todos que
vao fazer a  pos-
graduagao serdo
professores no ensino
superior, significa que
eles vao refletir sobre
sua pratica, voltar para
a escola com o olhar
muito mais [...] apurado
sobre o que eles fazem.

(Crescer) O municipio tem uma
politica de valorizacdo do professor,
[...] Se a gente faz mestrado aqui na
cidade, tem direito a ser liberado
por 50% da carga horéaria. Eu tenho
30h, durante o meu mestrado eu sO
trabalhei 15h por semana, se é fora da
cidade a gente é liberado 100%.

(Crescer) Tem outro fator que creio
gue seja muito relevante, mas ndo o
principal, [..] que ¢é o fator
financeiro, a valorizacdo por meio
de incentivo financeiro... aqui no
municipio quando a gente termina o
mestrado, recebe o diploma, da entrada
no processo e ja tem mudanca de nivel.

(Crescer) Quando eu terminei com trés
meses apos ja estava recebendo como
uma professora nivel 4, que é
professor que tem mestrado.

(Crescer) Creio entdo que a busca por
fazer pds (mestrado ou doutorado) é o
conjunto de todas essas coisas:
valorizacao, reconhecimento,
crescimento pessoal e profissional,
desejo do novo, de sair da zona de
conforto, inovar na pratica
educativa.

(Sonhar)  Estamos em
processo de
desenvolvimento

constante. [...] nao
podemos parar na
graduacéo e sim

continuar na busca de
novos conhecimentos,
novas possibilidades para
gue 0 processo de ensino e
aprendizagem  realmente
aconteca para que
possamos contribuir para o
desenvolvimento dessas
novas geracgoes.

(Sonhar) Eu acho que € a
juncao, sao varios objetivos
que levam os professores a
cursar 0 mestrado, no meu
caso foi uma questdo de
sonho.

(Sonhar) Acredito que além
da busca por novos
conhecimentos h& as
exigéncias no  campo
profissional, a constituicdo
de um curriculo que atenda
as exigéncias do mercado
de trabalho. E
consequentemente vem a
guestédo do salario.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O quadro 3 apresenta um fragmento referente ao levantamento dos pré-indicadores (o

quadro completo encontra-se no apéndice 4), nele consta um dos pontos do roteiro da

entrevista reflexiva (Apéndice 3) e as falas, com significados, identificadas como pré-

indicadores. As cores representam nossa estratégia para nos direcionar a sistematiza¢do dos

indicadores.

3.4.3.2 Sistematizacgéo dos indicadores

Apbs o levantamento dos pré-indicadores, damos inicio a segunda etapa que se refere

ao processo de aglutinacdo destes, seja pela similaridade,

complementaridade ou
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contraposicdo, formando os indicadores e contetidos tematicos. Os indicadores séo
fundamentais na identificacdo de conteldos e sua multua articulagdo, entretanto, “os
indicadores s6 adquirem algum significado se inseridos e articulados na totalidade dos
conteudos tematicos contidos nas expressoes do sujeito” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 309).

Para sistematizar os indicadores realizamos o movimento intenso de idas e vindas,
totalizando cinco diferentes versdes, nas quais tivemos que modificar as cores, chegou um
momento em que parecia ndo existir cores suficientes para usarmos, enfim, ao chegarmos a
quarta versao e a partir de novas leituras, analise e interpretacdo destes e da aglutinacéo pré-
indicadores, percebemos algumas incoeréncias, por exemplo, uns indicadores passiveis de
fusBes, outros de “separagao”, e considerando essas reflexdes, entdo partimos para a verséo
final.

Montamos um quadro com duas colunas, em uma delas foi colocado os pré-
indicadores separados por cores, na outra coluna destinada aos indicadores fomos escrevendo
as similaridades, complementariedades e contraposicao, percebidas nas falas destacadas e as
categorias que mais se destacavam. ApoOs fazermos todo esse processo de aglutinacao
atentando quanto aos critérios de similaridade, complementaridade e contraposi¢cdo dos quais
falam os autores, chegamos ao total de dezesseis (16) indicadores, conforme apéndice 5, mas

nessa ocasido expomos um recorte deste quadro para ilustrar o processo vivido.

Quadro 4 — Exemplo do processo de sistematizacdo dos indicadores

(Florescer) O mestrado abre portas no sentido de, inclusive galgar [...] Indicador
novos patamares dentro do que ele ja faz, ampliar as oportunidades, ter
acesso a novas perspectivas [...].

(Crescer) [...] o mestrado abriu caminhos.

(Florescer) [...] o trabalho que o professor faz hoje sem o mestrado, com o | APre LT EE] amplia
mestrado é a poténcia que ele tem da problematizacio, da reflexdo e da | @s oportunidades,
mobilizacdo que ele faz no proprio sujeito de sua formacgdo pessoal e mobilizacdo no
profissional, ele pode d& novos horizontes e atrelado a isso vem a préprio sujeito,
progressao de carreira profissional. progresséo de

(Sonhar) Acredito que o mestrado é um espaco de oportunidades de carreira
desenvolvimento constante, ndo somos imutaveis.

(Crescer) Eu fico muito satisfeita por ter aberto esse campo porque antes
era muito dificil mesmo, quando abriu o mestrado, [...] aqui em
Mossoré, foi uma grande conquista da cidade, dos professores da
cidade.

(Crescer) [...] pela abordagem que a gente estuda, a gente aprende a Indicador
compreender melhor as pessoas, 0 outro, quem esta proximo da gente.
Passei inclusive a me compreender melhor depois que comecei a estudar | A vivéncia com o
a PSH, que hoje para mim eu tenho ela como base para tudo, para quase | referencial tedrico
todas as coisas que eu fago.
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(Sonhar) As discussdes realizadas a partir da sécio-historica permite | contribuindo para
ter um olhar mais consciente sobre a dimensdo subjetiva da | compreender melhor
educacdo. Dentre as varias possibilidades de apreender como se constitui | o ;,tro e a dimenszo

a imaginac&o e a criatividade na educacéo infantil subjetiva da

educacéo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

E preciso ressaltar que esses indicadores ndo seguem uma sequéncia, de acordo com as
perguntas realizadas na entrevista reflexiva, assim como, ndo se referem a uma ordem de
aglutinacdo destes, em nivel de exemplo, em nossa pesquisa 0 primeiro indicador a ser
aglutinado ao longo do processo analitico interpretativo realizado constitui o terceiro ndcleo
de significacdo. Elucidamos ainda que em um mesmo indicador existem falas com significado
referente a diferentes perguntas. Ter ciéncia disso nos fez analisar os mesmos trechos (pré-
indicadores ja levantados) inumeras vezes, a fim de perceber se de fato nestes ndo havia
aspectos concernentes a outro indicador.

Na condicdo de pesquisadoras iniciantes, ter ciéncia disso provoca sentimentos como
inseguranca e receio, a0 mesmo tempo em que no decorrer do processo vamos desenvolvendo
certa confianca e seguranca no trabalho analitico interpretativo realizado por nés. Diante
disso, percebemos que também vamos nos constituindo em meio a esse processo.

Com base em Aguiar (2015), entendemos que as falas das professoras expressam mais
do que uma resposta a um estimulo, uma provocacao feita na ocasido da entrevista, elas
revelam suas constituicGes historicas, culturais e sociais. Por conseguinte, nas etapas do
levantamento dos pré-indicadores e sistematizacdo dos indicadores 0 que se sobressai € 0
processo de analise, embora a interpretacdo ndo se separe, ela também esta presente, porém é
na construcdo dos nucleos propriamente dita que a analise interpretativa deve ser consolidada.
3.4.3.3 Construcao dos nucleos de significacdo

Essa fase € caracterizada, segundo Aguiar, Soares e Machado (2015), pela
interpretagdo propriamente dita, € 0 momento da sistematizagdo das informagfes produzidas
durante a pesquisa, € 0 momento da sintese que ndo estd de forma alguma dicotomizada da
analise e do referencial tedrico-metodoldgico assumido. Diante disso, para chegarmos aos
nacleos de significacdo, vivemos intensamente o processo de idas e vindas ao material. Foram
realizadas inumeras leituras e releituras das entrevistasse e, ao passo em que iamos fazendo as
primeiras analises e interpretacbes das falas das professoras colaboradoras, elementos

importantes eram identificados.
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A partir da releitura do material, especialmente da aglutinacdo dos indicadores,
comegamos um processo de articulacdo visando a organizacdo dos ndcleos de significacdo.
Aguiar e Ozella (2006, p. 231) orientam que 0s nucleos resultantes desse processo devem
explicitar “os pontos centrais ¢ fundamentais que trazem implicagdes para o sujeito, que o
envolvam emocionalmente, que revelem as suas determinacdes constitutivas”. Essa etapa se
caracteriza como a sintese do processo estudado.

A construgdo dos nucleos de significacdo é a terceira etapa do procedimento, como ja
proferirmos anteriormente. Esse € 0 momento da sintese, em que o pesquisador objetiva
superar a narrativa aparente e imediata, que aparece separada da realidade social e histdrica e
busca, por meio da articulacdo dialética dos indicadores, apreender e revelar os sentidos que
permeiam a fala e o pensamento do sujeito. De acordo com Aguiar, Soares e Machado (2015),
essa etapa € a que mais nos distancia do empirico e nos aproxima do concreto real, ou seja,
das significacGes constituidas pelo sujeito.

Para articularmos os nucleos de significacdo, recorremos aos escritos sistematizados
por n6s no processo de aglutinacdo dos indicadores e fomos fazendo novas analises
interpretativas, chegando assim a sintese dos conteidos abordados nestes. Todo esse processo

complexo e dialético resultou na construcdo de trés (3) nucleos de significagéo.

Quadro 5 — Organizacao dos nucleos de significacdo

Indicadores Nucleos de significacao
Diferentes interesses para cursar 0 mestrado:
expectativas profissionais Nucleo 1: Mediagbes constitutivas da
Expectativas pessoais para buscar uma pos- | busca pela formacdo em nivel de
graduac&o stricto sensu mestrado

Processo seletivo dificil com muita poténcia

Nucleo 2: Aspectos objetivos/subjetivos
sobre a estrutura e funcionamento do
mestrado

Medo do desconhecido, desafios, conquistas,
romantizagao

Dia-a-dia do mestrado e suas demandas

Disciplinas cursadas: aprofundamento tedrico e
oportunidade para os aspirantes ao mestrado

Producdo e publicacdo de artigos cientificos

Ser bolsista de um programa de pds-graduacdo:
investimento, responsabilidade, pressao e cobranca
(de si e do outro)

Cursar o mestrado e trabalhar: um dilema

Processo de construcdo e reconstrucéo, outros
olhares (de si, do outro e da realidade) Nlcleo 3: Constituicdo pessoal e
profissional do sujeito

Diferencial para o desenvolvimento pessoal e
profissional
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Possibilidade de entender, problematizar, pensar
sobre a escola e a pratica

Abre portas, amplia as oportunidades, mobilizacéo
no proprio sujeito, progressao de carreira

A natureza  do trabalho dissertativo:
desenvolvimento do posicionamento e autonomia

Mestrado concluido: realizacdo de um sonho,
aprendizado, crescimento, perspectivas futuras

A vivéncia com o referencial tedrico contribuindo
para compreender melhor o outro e a dimensdo
subjetiva da educagdo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

E notdria a complexidade e dialeticidade que perpassa o processo de construgio dos
nucleos de significacdo, haja vista, para apreender as significacfes dos sujeitos acerca de
fendmenos presentes na realidade, ndo poderia se tratar de um procedimento simples, linear,
estatico, pois o sujeito e a realidade estdo em constante transformacao.

Na nossa pesquisa, portanto, chegar aos trés ndcleos de significacdo apresentados nao
foi facil, exigiu de nds muitas leituras e re-leituras ndo somente das entrevistas, mas do
referencial tedrico-metodoldgico, bem como paciéncia e tranquilidade, pois é um processo
demorado que requer muita atencdo; em certos momentos temos a impressao de que ndo
conseguiremos. E em meio a tudo isso, fizemos o continuo esfor¢o do “distanciamento” do
objeto, uma vez que estamos vivendo o processo de formacdo em nivel de mestrado e muitas
vezes nos identificamos com as falas das colaboradoras.

Ap0ds concluirmos a construgdo dos nucleos de significacdo, isto é, a partir das analises
interpretativas realizadas ao longo de todo esse processo, do olhar atento quanto as categorias
que mais se destacavam nas falas das professoras colaboradoras, as significacdes constituidas
por elas sobre 0 mestrado comecaram a se revelar, haja vista, até aqui, estarmos lidando com
teses e antiteses. Assim, caminhamos ansiosamente em direcdo as zonas de sentido das
colaboradoras, por meio do movimento interpretativo intrandcleos, cientes de que também se

trata de um processo demorado e complexo.
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SECAO 4 EM DIRECAO AS ZONAS DE SENTIDO: MOVIMENTO
INTERPRETATIVO INTRANUCLEOS

Para compreender a fala de alguém, ndo basta
entender suas palavras; é preciso compreender seu
pensamento (que é sempre emocionado), é preciso
apreender o significado da fala (AGUIAR, 2015).

Nesta secdo fazemos 0 movimento predominantemente de interpretacdo denominado
por Aguiar e Ozella (2006; 2013) como intranucleos, que consiste em superar 0 discurso
aparente revelando os sentidos que dialeticamente articulam o pensar, agir e falar das
colaboradoras da pesquisa. No caso da nossa pesquisa, foi com relacdo as significacdes
constituidas sobre a formacdo stricto sensu em nivel mestrado.

Nesse momento, a interpretacdo acontece dentro dos préprios nucleos, explicitando as
semelhancas, complementariedades e contraposicdo que ndo se manifestam na aparéncia do
discurso, mas séo apreendidas pelo pesquisador, por meio de um movimento interpretativo
que visa superar a dimensdo empirica e apreender o fenémeno em seu movimento, ou seja, 0
concreto real. Ressaltamos que ao longo do texto as falas das professoras sdo apresentadas em
modo italico como forma de diferencia-las da fala dos autores.

Assim, iniciamos 0 movimento interpretativo intranicleos dos trés ndcleos de
significacdo construidos, por meio do processo analitico-interpretativo desenvolvido, sendo
estes: mediacBes constitutivas da busca pela formagcdo em nivel de mestrado; aspectos
objetivos/subjetivos sobre a estrutura e funcionamento do mestrado; constituicdo pessoal e
profissional do sujeito. Na abertura de cada subsecdo trazemos uma epigrafe extraida das falas
das proprias colaboradoras, que correspondem a significacdes presentes nos ndcleos e que se

revelaram comum a todas.

4.1 NUCLEO DE SIC}NIFICA(}AO 1: MEDIACOES CONSTITUTIVAS DA BUSCA PELA
FORMACAO EM NIVEL DE MESTRADO

Penso que o principal fator que leva o professor a
fazer stricto sensu é procurar crescer, conhecer,
se valorizar enquanto profissional, enquanto
professor (CRESCER).

O ndcleo de significagdo 1 foi constituido a partir de dois indicadores: Diferentes

interesses para cursar 0 mestrado: expectativas profissionais e expectativas pessoais para
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buscar uma pés-graduacdo stricto sensu. Para formar esses indicadores foram aglutinados o
total de vinte e oito (28) pré-indicadores, conforme o quadro no apéndice 5.

Os indicadores a serem interpretados nesse ndcleo, bem como, nos demais nucleos
apresentam os critérios de similaridade, complementariedade e contraposicdo, conforme
Aguiar e Ozella (2006; 2013). No indicador, diferentes interesses para cursar 0 mestrado:
expectativas profissionais, as falas revelam significados concernentes aos motivos
relacionados a profissdo docente que fazem os professores, de modo geral, buscarem cursar o
mestrado e o indicador expectativas pessoais para buscar uma pos-graduacao stricto sensu se
remete aos interesses pessoais das professoras colaboradoras, de modo mais particular.

O geral e o particular estdo interligados histdrica e dialeticamente, por meio de
relacbes mediadas. A mediacdo relaciona objetos, processos e situagbes entre si,
caracterizando-se como “um elemento que viabiliza a realiza¢do de outro que, embora distinto
dele, garante a sua efetivagdo, dando-lhe concretude” (SEVERINO, 2002, p. 44). As
professoras colaboradoras passaram pelo mesmo ambiente académico, ou seja, cursaram 0
mestrado no mesmo programa, mas atuam em ambientes diferentes (educacao infantil, ensino
superior, espaco nao-escolar), com efeito, os trés contextos historicos e sociais que aqui se
cruzam tém aspectos geral e particular que os aproximam e os distanciam, formando sua
totalidade.

A respeito dos motivos que fazem os professores buscarem uma pés-graduacdo stricto
sensu, nos chamou atengdo o relato: “Em didlogos com vdrios colegas que ja eram
professores na rede basica e fizeram mestrado e disseram ‘ndo estou fazendo para seguir
carreira académica porque eu nao quero ndo tenho nenhum interesse’” e completa “/...J o
interesse mesmo era de pensar, de refletir, de se reconstituir dentro da propria profissdo na
educacdo basica /...]” (FLORESCER, 2019). Conforme esses relatos, as motivacdes dos
professores da educacdo basica de ensino estariam ligadas a sua propria pratica. Estamos
falando de um relato de Florescer, portanto, ndo podemos afirmar que os demais colegas de
turma também ndo tém interesse em ser professor universitario.

Sendo assim, os interesses de professores da educagdo basica de ensino para cursar um
mestrado ndo estariam ligados somente ao desejo de futuramente atuar em universidades, mas
tambem para o desenvolvimento de seu trabalho. O mestrado, nesse sentido, seria uma das
mediacgdes que contribuiria para isso, tendo em vista a rigorosidade tedrica e metodologica
com que os fendbmenos sdo estudados.

Nesse contexto, 0s cursos de mestrado tém sido um meio pelo qual os professores tém

a oportunidade de investigar questdes inquietantes relacionadas a sua pratica e a realidade,
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tendo a oportunidade de refletir sobre ela e possivelmente da saltos qualitativos no seu

desenvolvimento, pois “Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hipdteses

sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes” (FREIRE, 1979, p.16), dai a importancia
da problematizacao e estudo da realidade.

Nas palavras das professoras colaboradoras aparecem duas expectativas que culminam

na busca dos professores pela formacdo em nivel de mestrado. Essas expectativas se aplicam

aos professores que ja exercem a profissdo docente e aqueles que ainda ndo atuam na area.

Vejamos:

[...] progredir na carreira profissional porque j& sdo professoras e elas
guerem se aprofundar, estudar e voltam esse mestrado para uma perspectiva
mais profissional ou para quem ainda ndo ingressou na carreira é uma
oportunidade a mais de ter a chance de ingressar na carreira profissional
docente seja na educacdo basica, seja no ensino superior, [...] porque é
uma qualificacéo [...] (FLORESCER, 2019).

Creio entéo que a busca por fazer pds (mestrado ou doutorado) € o conjunto
de todas essas coisas: valorizagdo, reconhecimento, crescimento pessoal e
profissional, desejo do novo, de sair da zona de conforto, inovar na pratica
educativa (CRESCER, 2019).

Acredito que além da busca por novos conhecimentos ha as exigéncias no
campo profissional, a constituigdo de um curriculo que atenda as
exigéncias do mercado de trabalho. E consequentemente vem a questéo do
salario (SONHAR, 2020).

Podemos inferir que a decisdo dos professores em cursar uma poés-graduacdo stricto
sensu resulta de aspectos objetivos (inovar na pratica educativa, progressao na carreira, mais
oportunidades no campo profissional) e subjetivos (desejo do professor em se apropriar de
novos significados, procurar conhecer, se atualizar) que implicam nos aspectos, financeiros,
de desenvolvimento pessoal e profissional, entre outros. Portanto, existem varios interesses e
expectativas que permeiam essa decisao.

Em outras palavras, a formacdo em nivel de mestrado é apontada para duas situacoes,
para qualificagdo e por uma exigéncia no ambito profissional. Como qualificacdo, o mestrado
oferece um leque de oportunidades no que concerne ao campo de atuacdo para os professores
recém-formados e que ainda ndo atuam na area; e, como exigéncia profissional, esta
relacionada a formacéo continuada de professores. As duas situages indicam que existe a
busca pela construcdo de um bom curriculo, tanto para ter mais chances e oportunidades no

mercado de trabalho quanto para atender as demandas advindas da propria profissao.
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A formacdo em nivel de mestrado cursada no POSEDUC faz parte da formacéo
continuada das professoras colaboradoras. Quanto a formacéo continuada®, de modo geral,
salientamos que tem se tornado cada vez mais necessaria. Nesse sentido, a pos-graduacao vem
se tornando imprescindivel, a titulo de exemplo, a falta desse nivel de formacédo traz
implicacbes negativas para a participacdo em concursos e coordenacdo de projetos de
pesquisa. Entre os critérios de selecdo em concursos publicos consta pontuacdo na fase
denominada prova de titulos, ou até mesmo, impedimento em concorrer em selecbes para
professor universitario, como é o caso da UERN. Quanto a coordenacdo de projetos, a
exigéncia de titulagcdo, em muitos casos, impede a participacdo a partir da inscri¢ao.

No que concerne a exigéncia em torno do professor, apresentamos uma fala: ““/...J essa
exigéncia de se ter uma pos-graduacao ela é nossa? Ou € das secretarias de educacédo? Ou
do nosso trabalho? De quem é essa exigéncia? As vezes eu me pergunto muito isso”
(FLORESCER, 2019). Destacamos a importancia da categoria historicidade para nos
ajudarmos a entender a realidade social e historica que constitui essa exigéncia, tendo em
vista ser resultado de mudancas ocorridas na sociedade ao longo do tempo; entre estas
mudancas podemaos citar a competitividade no mercado de trabalho.

Contudo, mesmo diante destas questdes objetivas que tendem a desencadear a busca por
titulos, para as professoras o cerne da decisdo deve ser os interesses pessoais do professor.
Para ilustrar esse pensamento explicitamos o0 seguinte trecho: “/.../ 0 mestrado tem que ser
uma vontade pessoal de se qualificar ou de buscar novas oportunidades” (FLORESCER,
2019). Portanto, cursar uma pds-graduacdo ndo deve ser uma obrigacdo imposta ao professor,
ele ndo deve se sentir pressionado. O mestrado deve fazer sentido para ele.

Na realidade do municipio de Mossoro0, existe uma politica de valorizagdo do professor,
mas esta ndo funciona como um mecanismo para exigir que os professores cursem uma pos-
graduacdo, seja latu sensu ou stricto sensu, mas como um incentivo, um apoio aqueles que

desejam buscar essa formacéo. Vejamos:

O municipio tem uma politica de valorizagédo do professor, [...] Se a gente
faz mestrado aqui na cidade, tem direito a ser liberado por 50% da carga
horéria. Eu tenho 30h, durante 0 meu mestrado eu s6 trabalhei 15h por
semana, se ¢ fora da cidade a gente € liberado 100% (CRESCER, 2019).

13 A formacdo continuada é uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB de
9.394/96 que prevé a garantia dessa formagdo para os profissionais da educaggo “[...] no local de trabalho ou em
instituicdes de educacdo béasica e superior, incluindo cursos de educacdo profissional, cursos superiores de
graduacdo plena ou tecnoldgicos e de pos-graduagdo” (BRASIL, 2017, p. 43).
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A politica em pauta proporcionou a professora colaboradora melhores condigdes para
cursar 0 mestrado, visto que, na condicdo de servidora publica, teve os direitos previstos em
lei efetivados na préatica. Por conseguinte, é natural, que mediada por suas experiéncias,
conceba que por meio da efetivacdo da politica de valorizacao, os professores do municipio
tém a oportunidade de viver mais tranquilamente uma pos.

A realidade relatada pela professora colaboradora ndo € comum a todos os
professores que cursam mestrado no POSEDUC. N&ao necessariamente em outros municipios
e estados a politica de valorizacéo do professor é efetivada como previsto em lei. Os docentes
que atuam pelo governo do estado do RN, por exemplo, vivenciam uma situacdo bastante
diferente, tendo em vista a burocracia e lentiddo exacerbada nos processos referente a reducao
ou liberacdo da jornada de trabalho e mudanca de nivel. Ainda que ndo seja objeto deste
estudo, cabe indagar, até que ponto, a ndo efetivacdo da politica de valorizacao profissional
implica na busca por uma formagé&o stricto sensu?

A efetivacdo dessas politicas é reconhecida pelas colaboradoras, porém elas
enfatizam que a valorizacdo profissional ndo deve ser restrita a dimensdo financeira, como

podemos ver nos trechos a seguir:

Tem outro fator que creio que seja muito relevante, mas ndo o principal,
[..] que é o fator financeiro, a valorizagdo por meio de incentivo
financeiro... aqui no municipio quando a gente termina o mestrado, recebe
o diploma, d& entrada no processo e ja tem mudanca de nivel (CRESCER,
2019).

A gente também precisa ser valorizado por aquilo que a gente faz, um
mestrado e um doutorado sédo processos extremamente dificeis e precisa de
uma valorizagdo pra isso de um incentivo (FLORESCER, 2019).

E direito do profissional ser recompensado financeiramente. A progressdo de carreira
por meio da mudanca de nivel é um aspecto relevante e estd entre as expectativas
profissionais dos professores na busca pela formacdo em nivel de mestrado. Entretanto, de
acordo com os relatos das professoras, percebemos que para elas a questéo financeira, embora
importante, ndo € o objetivo precipuo que medeia a decisdo de cursar uma pos.

As interpretacdes realizadas nesse indicador explicitam o entrelacamento de questfes
universais e particulares, objetivas e subjetivas que medeiam o processo de busca por essa
formacdo. As expectativas profissionais sdo muitas. A valorizacdo profissional é enfatizada

pelas professoras e aparece nos relatos com os seguintes significados: “ser reconhecido pelo o
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que faz”, “ser valorizado como profissional” e a valorizacdo em forma de progressdo de
carreira.

O entrelacamento entre universal e o particular, na realidade, forma a unidade
objetivacdo-subjetivacdo. Quanto a isso nos remetemos a Konder (2008), ao afirmar que a
dialética ndo pensa o todo negando as partes que o constitui, assim como ndo pensa as partes
separando-as do todo, ao contrério, as relagdes universal-particular, todo-parte, objetivo-
subjetivo, isto é, unidades dialéticas sdo pensadas a partir das contradicdes e mediacOes que
Ihe ddo concretude. Isso nos faz inferir que as expectativas pessoais para buscar uma pos-
graduacdo stricto sensu, indicador que interpretaremos a seguir, ndo se separam das
expectativas profissionais.

A interpretacdo do referido indicador se remete, de modo mais particular, a
constituicdo das professoras colaboradoras sobre suas expectativas pessoais para a decisdo de
cursar o mestrado. Elas constituem suas singularidades por meio das mediagdes sociais, tendo
em vista particularidades e circunstancias especificas, sendo, portanto, uma “[...] sintese de
multiplas determinagdes, nas relagcdes com o social (universal)” (AGUIAR; OZELLA, 2006,
p. 225). Assim, elucidamos que, embora o sujeito internalize por meio das mediacbes —
instrumentos e signos — caracteristicas da sociedade em que vive, atribui sentidos as suas
experiéncias e vivéncias, constituindo sua subjetividade.

As professoras colaboradoras elencaram diferentes motivos para fazer o mestrado
outrora, que ndo necessariamente seriam 0s mesmos motivos para fazer um doutorado, porque
as mediacdes, 0 contexto historico e social sdo outros e os sentidos ndo sdo imutaveis. Com
efeito, cursar um mestrado resulta de fatores objetivos e subjetivos, universais e singulares,
isto é, da historicidade do sujeito, mediacBGes histdricas e sociais, contexto no qual esta
inserido, sua subjetividade, sentidos e significados atribuidos a essa formacdo; todos esses
fatores se articulam dialeticamente numa totalidade.

Os relatos que seguem revelam que essa decisdo advém de motivagdes intrinsecas e
extrinsecas como: o desejo em alcancar novos patamares, realizar um sonho e incentivo dos
seus pares. Isso indica que nas suas constituicGes as colaboradoras entendem o processo de
desenvolvimento humano como dinamico, portanto, em constante movimento. De acordo com

a professora Sonhar:

Estamos em processo de desenvolvimento constante. [...] ndo podemos
parar na graduagdo e sim continuar na busca de novos conhecimentos,
novas possibilidades para que o processo de ensino e aprendizagem
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realmente aconteca para que possamos contribuir para o desenvolvimento
dessas novas geracoes (SONHAR, 2020).

Esse pensamento vai de encontro aos pressupostos referentes ao processo de
constituicdo do homem como ser ndo finito. O homem como ser social, histdrico, cultural,
inconcluso, marcado por contradi¢cfes que permeiam o seu ser (esséncia) e a realidade
objetiva/subjetiva da qual faz parte, esta a todo o momento buscando se desenvolver,
aprender, isto é, se constituir.

A expressdo: “ndo podemos parar na graduacao e sim continuar na busca de novos
conhecimentos”, revela que a pds-graduacao stricto sensu, desempenha um papel importante
no desenvolvimento, na constituicdo do sujeito, tendo em vista que, na medida em o sujeito
internaliza novos conhecimentos, ele também se desenvolve, pois, “o processo de
internalizagdo consiste numa série de transformagdes” (VIGOTSKI, 2007, p. 69), sdo
transformacoes nas estruturas psiquicas que resulta em aprendizagem e desenvolvimento.

As falas aqui interpretadas revelam aspectos da subjetividade, constituidas na
historicidade a partir de mediacGes historicas e sociais constitutivas que fizeram com que as
professoras colaboradoras buscassem a formagdo em nivel de mestrado. Ressaltamos que a
subjetividade manifesta-se, materializa-se e objetiva-se no sujeito. A constituicdo da
subjetividade ndo € um processo estatico nem inato, ela é permanentemente constituinte e
constituida nas relagdes sociais (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2001). As falas que

seguem ilustram essa ideia.

Fazer um mestrado foi da continuidade aos estudos foi numa perspectiva
ainda romantica, foi numa perspectiva de buscar um novo patamar e ai o
mestrado teve todos os desdobramentos que teve na minha vida
(FLORESCER, 2019).

Eu acho que é a juncdo, sdo varios objetivos que levam os professores a
cursar o mestrado, no meu caso foi uma questdo de sonho (SONHAR,
2020).

A partir dos significados que medeiam o pensamento e a fala das professoras, é
possivel perceber tracos subjetivos, particulares e singulares que motivaram a decisdo de
cursar o mestrado. Para Florescer, a decisdo de cursar 0 mestrado significou inicialmente
“buscar um novo patamar”. Percebemos que foi também uma busca por se especializar, com
vistas a ter mais oportunidades no campo profissional. Para Sonhar, essa formacao significava

um sonho de ir além da graduacéo, adentrar cada vez mais nesse universo académico.
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Nesse entendimento, a deciséo de fazer o mestrado foi constituida na sua historicidade
através de mediac@es historicas pautadas por uma visdo romantizada sobre o mestrado, pela
necessidade de se tornar mestra em sua area de formacéo, ter um nivel académico mais alto e

da continuidade aos estudos. De acordo com Lukacs (1979, p.79):

[...] a historicidade implica ndo o simples movimento, mas também e sempre
uma determinada direcdo na mudanca, uma direcdo que se expressa em
transformacdes qualitativas de determinados complexos, tanto em-si quanto
em relagdo com outros complexos.

A historicidade se remete a um movimento dialético, portanto, implica em mudangas e
transformacdes, esse movimento é permeado de contradi¢fes e mediacdes historicas, sociais e
culturais. Assim, € preciso conhecer a historia do sujeito, isto é, os caminhos trilhados por ele,
as motivacOes que o levaram a trilhar por estes e ndo por outros caminhos, as contradicOes e
mediagBes principais que permeiam sua trajetdria pessoal e profissional, bem como as
mudancas pelas quais passou até o momento presente. A historicidade enquanto categoria é
fundamental para que possamos entender a historia do sujeito, afinal elas estdo intimamente
articuladas.

O incentivo dos colegas de trabalho aparece no relato da professora Crescer como
elemento que viabilizou a tomada de decisdo em cursar o mestrado. Na fala a seguir, fica
explicito a importancia das interaces com seus pares: “/...J foi aqui também onde eu me
senti mais motivada a tentar o mestrado, eu queria muito, mas eu nunca tinha sido motivada
a ir procurar, eu so queria, mas ndo ia”’ (CRESCER, 2019). As relagdes estabelecidas no
ambiente de trabalho com o outro e com a realidade a qual faz parte contribuiram para o
encorajamento da professora para fazer a selecdo, visto que sentia vontade de cursar o
mestrado, mas néo se sentia motivada o suficiente para tentar.

A partir das interpretacdes e sinteses realizadas nesse nucleo, apreendemos que as
mediacdes histdricas e sociais constitutivas da busca pela formacédo em nivel de mestrado séo
muitas, e estdo ligadas a questdes objetivas e subjetivas, universais e particulares que se
articulam em um movimento dialético e histdrico. Os discursos das professoras revelaram que
as motivacdes podem ser externas (incentivo do outro e exigéncias do campo profissional) e
internas (desejo, sonho), na verdade, essas motivacdes se entrelagcam e a decisdo de cursar o
mestrado advém dos sentidos que os professores atribuem a essa formacéo.

As professoras significam esta busca como uma oportunidade de valorizagédo

profissional, do ponto de vista financeiro, mas tambem de serem reconhecidas em suas areas
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de atuacéo, alcancar novos patamares, se apropriar de novos conhecimentos. A concepgéo de
que na condicdo de seres humanos estamos em um processo constante de aprendizagem e

desenvolvimento também perpassa a busca pela p6s-graduacao stricto sensu.

4.2 NUCLEO DE SIGNIFICACAO 2: ASPECTOS OBJETIVOS/SUBJETIVOS SOBRE A
ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO MESTRADO

O tempo cronoldgico €é curto, dois anos parecem
que sdo muitos anos, mas na verdade para fazer
tudo isso ndo é (FLORESCER).

O ndcleo de significacdo 2 foi constituido a partir de sete indicadores: Processo
seletivo dificil com muita poténcia; Medo do desconhecido, desafios, conquistas,
romantizagdo; Dia-a-dia do mestrado e suas demandas; Disciplinas cursadas: aprofundamento
tedrico e oportunidade para os aspirantes ao mestrado; Producdo e publicacdo de artigos
cientificos; Ser bolsista de um programa de pds-graduacdo: investimento, responsabilidade,
pressdo e cobranca (de si e do outro) e Cursar o mestrado e trabalhar: um dilema. Para formar
esses indicadores foram aglutinados o total de noventa e trés (93) pré-indicadores.

Os indicadores a serem interpretados nesse nucleo revelam as significages das
professoras quanto as demandas que constituem o mestrado, 0s aspectos objetivos e
subjetivos referentes a sua estrutura, funcionamento e organizacdo. No indicador: Processo
seletivo dificil com muita poténcia, os relatos das professoras expdem suas impressdes e
sentimentos acerca do processo seletivo do mestrado.

O processo seletivo de um curso de pés-graduacdo stricto sensu € composto por
muitas etapas. O tempo de duracdo desse processo pode variar de um programa para outro, no
caso do POSEDUC, entre o langamento do edital e o resultado final s&o quase cinco meses.
As etapas do processo seletivo sdo: prova escrita; analise dos projetos de pesquisa; defesa dos
projetos de pesquisa; prova de proficiéncia e analise do curriculo lattes.

Sao meses vivenciando uma selecdo com alto nivel de exigéncia, em que o candidato
espera ansiosamente pelo resultado de cada etapa até o resultado final. Essa dinamica tende a
gerar pressdo psicoldgica, estresse, ansiedade, a depender de como o candidato lida com o
processo de selec@o. As falas que seguem expressam constitui¢Oes das professoras sobre esse

processo.

[...] é uma selecéo extremamente dificil vocé tem que estudar muito para
passar na prova, depois vocé tem que estudar muito seu projeto para que
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ele seja um projeto bom de interesse do professor, bem escrito bem
organizado, depois vem a entrevista que pra mim é muito dificil também,
porque ai vocé tem gue mostrar toda a sua poténcia diante dos professores
(FLORESCER, 2019).

[...] tem que exigir que se tenha publicac6es mesmo, até porque nds vamos

fazer um trabalho de pesquisa e se a gente ndo estiver ja nesse ritmo de
pesquisa, vai dificultar muito, vai dificultar para o orientando [...] para o
orientador (CRESCER, 2019).

O processo seletivo de um curso de mestrado, nesse caso do POSEDUC, é visto pelas
professoras como um processo dificil que exige do candidato muito estudo. A selecdo de
mestrado é constituida de muitas determinagdes que formam sua totalidade, como: a
concorréncia consideravelmente alta em relagcdo ao nimero de vagas ofertadas, muitas etapas
como ja citamos anteriormente, as politicas de expansdo de cursos de pos-graduacdo que
embora tenham avancado ainda caminham a passos lentos e o status social construido em
torno dessa formagdo. Entendemos que essas determinagdes também medeiam o processo de
constituicdo das significacbes das professoras, embora ndo estejam explicitas com esses
significados em seus relatos.

As falas destacadas revelam o modo como as professoras significam as fases da
entrevista e a analise do curriculo lattes: na primeira, é enfatizada como um momento que
exige do aluno “mostrar poténcia”, entendemos que isso significa mostrar dominio sobre o
projeto de pesquisa submetido; na segunda, a professora demonstra concordar com a
exigéncia de publicacdes, inferimos também que para ela a escrita frequente de artigos
cientificos propicia ao aluno um “ritmo” de escrita que ajuda no processo de construcdo do
texto dissertativo.

Com relacéo a escrita, enfatizamos que esta € um signo e como tal exerce uma funcéo
mediadora. Vigotski (2007, p. 55) discorre que o signo “[...] ndo modifica em nada o objeto
da operacdo psicolégica. Constitui um meio da atividade interna dirigido para o controle do
proprio individuo; o signo é orientado internamente”. Assim como 0s instrumentos de
trabalho, os signos auxiliam 0 homem no desenvolvimento de atividades, entretanto, remetem
a uma atividade psicoldgica, permitem ao homem desenvolver uma atividade interna dirigida
ao controle de si mesmo.

As mudancas nas estruturas psicoldgicas das professoras colaboradoras podem ocorrer
a partir de determinagfes como: medo do desconhecido, desafios, conquistas, romantizagéo.
Essas determinacOes aparecem nas falas das colaboradoras e constituem um indicador

referente a seus sentimentos e percepcgdes antes de serem selecionadas para cursar 0 mestrado



79

e as zonas de sentido constituidas a partir das experiéncias e vivéncias mediadas no decorrer
deste processo formativo.

O desconhecido pode despertar medo, mas também curiosidade, enquanto um
sentimento provoca a acdo de recuar, o outro impulsiona a procurar conhecer. A ideia do
mestrado como algo desconhecido aparece nos relatos das professoras, como podemos ver nos

trechos destacados:

Na verdade eu tinha medo do mestrado porque era algo assim
desconhecido eu ndo sabia como era (SONHAR, 2020).

[..] as vezes quando a gente pensa o mestrado [...] pensa muito na
construcdo de uma dissertacao, [...] ele € muito mais que isso [...] ndo é sé
o trabalho que vocé faz com o seu orientador, 0 mestrado ele é muito maior
do que isso [...] tem as outras disciplinas, os outros professores, os colegas,
0s anseios, os desafios, as conquistas... (FLORESCER, 2019).

Esses trechos expressam sentimentos de medo do desconhecido, ao mesmo tempo,
incertezas e indicios de ressignificacdo sobre o curso de mestrado. O fato de ndo conhecer um
curso de pés-graduacdo stricto sensu faz com que as professoras colaboradoras sintam certo
receio, por ndo saber ao certo como é seu funcionamento, estrutura e organizagdo, assim
tendem a fazer uma analise superficial do que seja a construcdo de um trabalho cientifico, que
precisa atender a critérios rigorosos. Acreditamos que conhecer a historicidade das coisas e
fendmenos é de suma importancia para descontruirmos certas ideias, impressoes e percepcdes.

No entanto, ao entrar no mestrado as professoras comegaram a constituir novos sentidos
acerca dessa formacdo, a medida que foram vivenciando sua dindmica. As vivéncias no
programa permitiu o enfrentamento de medos, anseios, desafios, comuns aos que cursam um
mestrado e, a0 mesmo tempo, galgando as conquistas individuais de cada um, mas carregadas
de elementos comuns a todos. Todas as determinac6es advindas do cotidiano do mestrado
contribuiram para as professoras constituirem a ideia de que o mestrado ndo é algo para
temer, tampouco se reduz a uma Unica questdo objetiva: a escrita da dissertacdo. Nas falas que
seguem aparece a dialética dos elementos constitutivos dos enfrentamentos dos desafios pelas

professoras colaboradoras.

[...] quando a gente entra no mestrado € como se, ah entrei no mestrado
resolvi todos os meus problemas agora eu sou aluna regular, mas néo, [...]
guando vocé entrou ai comecgou todos os seus problemas porque existe a
questdo da romantizacdo do mestrado, aconteceu comigo, com a maioria
acontece (FLORESCER, 2019).
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Entdo tinha que conciliar [...] o trabalho, ser mée, o mestrado, os eventos,
produzir dissertacdo tinha que tentar conciliar. (SONHAR, 2020)

Faz parte do mestrado [...] para o mestrando, é determinag&o, consciéncia,
responsabilidade, a gente tem que deixar algumas coisas de lado, a gente
tem que abrir mdo de algumas coisas que a gente vive, mas quando a gente
gosta e quando a gente quer abre m&o mesmo. No meu caso foi isso, eu abri
mé&o com muita satisfacdo de muitas coisas (CRESCER, 2019).

Atualmente o aluno de mestrado tem 02 anos para concluir o curso, diferente de
outrora, conforme boletim Informativo da CAPES (INFOCAPES), publicado em 1997, até o
ano de 1995 era estimado um prazo médio de titulacdo de 5,1 anos para o doutorado e 3,9
anos para o mestrado. Cursar todas as disciplinas, realizar a pesquisa e defendé-la, além disso,
cumprir outras demandas dentro do prazo estipulado tem se revelando como um desafio para
aluno e isso pode ser percebido por meio dos significados expressos na fala das professoras
colaboradoras.

Quando dizem “quando vocé entrou ai come¢ou todos os seus problemas”, “tinha que
conciliar”, “a gente tem que abrir mdo de algumas coisas que a gente vive” revela que essa
formacdo é um processo arduo, rigoroso que exigiu das professoras colaboradoras trabalhar
aspectos subjetivos como “determinagdo, consciéncia e responsabilidade”, explicito na fala
de Crescer, mas que também estdo implicitos nas demais. E notdrio o esforco das
colaboradoras para cumprir as atividades do mestrado, sendo necessario reorganizar suas
tarefas pessoais, profissionais e fazer abdicacoes.

Os relatos revelam as contradi¢cdes que medeiam a forma de pensar das professoras, a
partir da historicidade pessoal de cada uma que dialeticamente se articulam e formam uma
totalidade. Mesmo diante dos desafios, dificuldades, abdicacGes, mudangas em suas rotinas,
elas optaram por dar continuidade a formacdo em nivel de mestrado. Crescer chega afirmar:
“eu abri mdo com muita satisfagdo de muitas coisas”. Inferimos que isso decorre da
importancia social atribuida a este titulo académico, fazendo-as vislumbrar novas
oportunidades profissionais como discutimos no nucleo anterior.

Outro aspecto recorrente nas falas das professoras colaboradoras € a pressdo que elas
sentem decorrente da ideia, empiricamente constituida ao longo da histéria, sobre o curso de
mestrado quando dizem: “[...] elaboramos a ideia de que 0s sujeitos que conseguem Sao 0S
que ultrapassam a configuracdo do bom séo os que sdo 6timos” (SONHAR, 2020) e “Essa
ideia da gente se tornar no mestrado a super estudante ndo é verdade a gente tem que
estudar muito para poder da conta, mas por ser mestranda a gente ndo € um ser iluminado

nem um ser superior [...] " (FLORESCER, 2019). Compreendemos que a presséo sofrida na
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condicdo de aluno de uma pds (mestrado e doutorado) estd pautada numa visdo hierarquica
em torno daqueles que possuem um nivel académico elevado, como se os titulos fizessem
dessas pessoas seres superiores.

Como diz Freire (1989, p. 39), “Ninguém sabe tudo. Todos nds sabemos alguma
coisa”, todos nos, independentemente do nivel académico, estamos em processo constante de
aprendizagem e desenvolvimento, e o fato de cursar uma pds ndo nos torna detentores do
conhecimento, afinal, a producédo de conhecimento também né&o € finita, ser mestranda € uma
condicdo momentanea, para “dd conta” como diz Florescer, é preciso estudar e ler muito.

Antes de entrar no mestrado, Florescer tinha certo encantamento devido a ‘“visdo
romantizada”, entretanto, assim como as demais professoras colaboradoras, ao iniciar esse
processo formativo se deparou com desafios, anseios, conquistas que propiciaram a
constituicdo de novos sentidos acerca disso; ¢ como se tivesse colocado “os pés no chdo” e
passasse a ser mais realista, digamos assim. Sonhar, apds seu ingresso no mestrado, perdeu o
medo que tinha a principio e passou a se encantar como ela mesma explicita: “/...] mas
guando vocé comega vai se apaixonando, se encantando” (SONHAR, 2020). Crescer, em
seus relatos demonstra que concebia o mestrado como um processo dificil e o mestrando
COMO uma pessoa comum, isso nos leva a crer que ela ndo tinha uma visdo romantizada.

Essas contradicdes acontecem porque, embora as mediagOes, os significados e o
ambiente formativo sejam 0s mesmos, 0s sentidos s@o singulares e particulares, formando a
totalidade. Conforme Aguiar (2015, p. 117), os sentidos vdo se constituindo a partir do
confronto “entre as significagdes sociais vigentes e a vivéncia pessoal”. E um processo
complexo, dialético e constante. Todavia ndo acontece de forma imediata, ou seja, apenas por
meio de uma simples experiéncia do homem com a realidade.

Ao passo em que as professoras colaboradoras enfrentavam os desafios advindos da
prépria dindmica do mestrado, isso atrelado a aspectos pessoais e profissionais, elas
alcancavam também outras conquistas para além da grande conquista que é a conclusdo do
mestrado. Contudo, indagamos: o certificado de mestre € garantia de sucesso e facilidades na
vida profissional? Precisamos ter cautela para ndo criarmos a ideia iluséria de que o fato de
termos um titulo garantira, de imediato, oportunidades no mercado de trabalho e progressédo
de carreira, pois, nem todos conseguem atuar em sua area de formacgéo e a mudanca de nivel
em alguns municipios e estados ¢é bastante burocratica.

A respeito das outras conquistas no decorrer desta formagéo, vejamos o trecho que

segue:
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Vocé qualifica é uma conquista, [...] passar na proficiéncia é uma
conquista, porque existem conquistas pequenas dentro do mestrado, se
perceber, perceber as falhas que tinha, as lacunas na formacdo é uma
conquista, estabelecer novas relagdes € uma conquista, conseguir falar em
publico é uma conquista, conseguir discutir o seu préprio objeto de estudo
vai sendo uma conquista, comecar a ter clareza sobre si mesma
(FLORESCER, 2019).

Essas conquistas sdo académicas: passar na proficiéncia, concluir a dissertagdo, mas
também pessoal: perceber suas préprias falhas, conseguir falar em publico, discutir,
estabelecer relacGes. Essas conquistas revelam mudancas em si mesma, em sua subjetividade,
ela alcancou naquele momento um nivel de desenvolvimento real, fungdes psicoldgicas
desenvolveram, trata-se de um processo interno, por isso, muitas vezes nao sdo visiveis de
imediato, mas que vao constituindo o sujeito.

No decorrer desta formacdo, as colaboradoras viveram um processo de significacdes,
no qual as experiéncias e vivéncias, a partir da insercdo no mestrado em educacdo da UERN,
na condicdo de alunas, contribuiram para a desconstrucdo da visdo romantizada acerca do
mestrado e do mestrando. A seguir falaremos mais especificamente a respeito do cotidiano de
uma pos-graduacdo stricto sensu em nivel de mestrado, explicitando as demandas que o
constitui a partir das falas das professoras.

Os elementos constitutivos da dindmica do dia-a-dia do mestrando s&o formados pela
aglutinacdo de significacBes referentes as relagBes interpessoais, construcdo da dissertacdo,
estudo das disciplinas, seminarios, participacdo em eventos, estadgio de docéncia. Nele, as
professoras relatam sobre a dindmica de uma pos-graduacdo e como elas lidaram com todas as
demandas que constitui 0 mestrado cursado por elas.

O tempo cronolégico de um curso em nivel de mestrado é um fator que esta pré-
estabelecido pelo seu regimento, em consonancia com as determinacées do MEC. No decorrer

desse tempo € necessario cumprir com todos os requisitos.

[...] € uma responsabilidade muito grande em dois anos vocé ter que da
conta da construcdo de um trabalho que tem que atender os requisitos
bésicos para ser aprovado e esses requisitos basicos eles ndo sdo basicos
eles séo extremamente rigorosos (FLORESCER, 2019).

Consciente das determinacdes legais, Florescer enfatiza a responsabilidade atribuida
aos mestrandos em cumprir todos os requisitos em conformidade com a complexidade, rigor e
exigéncia da natureza do trabalho investigativo em nivel de mestrado e atrelado a isso ha

outras exigéncias, como a escrita de artigos cientificos para publicacdo em periddicos. Mesmo
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consciente da responsabilidade assumida, a professora demonstra anglstia para o0
cumprimento dos requisitos que sdo “extremamente rigorosos”.

Para Saviani (2000), o mestrado como primeiro nivel da formacéo stricto sensu é uma
“[...] iniciagdo a formagdo do pesquisador, reservando-se ao segundo nivel a funcdo de
consolidagdo”. Nessa perspectiva € compreensivel o estudante sentir dificuldade na
investigacdo cientifica a ser realizada, porque deve estar sustentada em uma base teorica e
metodoldgica consistente e articulada. A seguir, as professoras relatam a dinamica vivenciada

no dia-a-dia durante o periodo do mestrado.

[...] a questédo da disciplina, da organizagdo [...], do tempo que a gente
dedica para a construcdo da dissertacdo e para o estudo das disciplinas,
isso da disciplina, da organizagdo, [...] me ajudou muito para eu estudar
para o préprio concurso (FLORESCER, 2019).

Tinha tempos de estudar até de madrugada, [...] passar feriado, final de
semana estudando, [...] inclusive meu esposo chegou a viajar sozinho com
meu filho e eu fiquei em casa durante uma semana inteira estudando,
tentando tanto construir artigos quanto o trabalho da dissertagéo, [...] e,
assim, faz parte eu acho que faz parte, é dificil? E, mas é muito gratificante
(CRESCER, 2019).

As professoras demonstram preocupacdo e compromisso com esta formacdo. Ao
relatarem acerca da estrutura curricular, quando se referem a simultaneidade das tarefas
demonstram as dificuldades enfrentadas, a organizacdo, o tempo dedicado e abdicacdes de
finais de semana, feriados, noites de sono para conseguirem conciliar 0 mestrado e demais
dimensdes de suas vidas. Todavia, a0 mesmo tempo, mostram os beneficios dessa dindmica
quando falam: “organizagado, [...] me ajudou muito para eu estudar para o proprio concurso”
e apesar de todos estes desafios reconhecem “acho que faz parte, é dificil? E, mas € muito
gratificante”. A contradicdo é um elemento fundamental da dialética, estd presente na
realidade concreta, dessa forma, as professoras como seres sociais € historicos constituidas no
meio social também s@o contraditorias, portanto, é natural que em suas falas essas
contradicGes aparegam.

O esforco empreendido pelas professoras colaboradoras para cumprir as
determinacfes do curso concomitante a outras demandas pessoais e profissionais esta
explicito na fala que segue: “Para mim foi bastante corrido porque ndo consegui a licenca
do trabalho. /...] devido esta em estagio probatorio.” (SONHAR, 2020). Trabalhar e cumprir

todas as demandas que compdem a estrutura e organizacdo de uma pos certamente nao é facil,
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mas essa é a realidade vivida por muitos professores, especialmente para aqueles que atuam
em redes privadas ou redes publicas por meio de contratos.

Esta e outras situacdes tendem a limitar a participacdo destes alunos, por exemplo, em
grupos de estudos, eventos cientificos. Vejamos o seguinte trecho: “Ah, eu tinha muita
vontade de passar o dia na universidade, de estar em todos os eventos /.../]” (SONHAR,
2020). Ao fazer esse relato, a professora expressa um semblante triste, revelando seu desejo
de, naquela época, ter disponibilidade para viver com mais afinco o mestrado. Outro elemento
que culmina em uma realidade semelhante a essa, se remete a situacdo econémica de muitos
alunos que ndo possuem renda, advém de familias humildes e, infelizmente, as bolsas de
estudos séo consideravelmente inferiores em relacdo a quantidade de alunos que se encaixam
nos critérios para recebé-las.

Sabemos que a participacdo em eventos cientificos € uma das demandas que constitui
0 mestrado. Entretanto, em alguns eventos o valor referente a taxa de inscri¢do para alunos de
pés-graduacdo stricto sensu chega a ser exorbitante. Desconsiderando, nesse sentido, a
realidade econémica de muitos estudantes, isso nos levar a crer e ousar dizer que outra ideia
construida socialmente acerca dos estudantes desse nivel de ensino € que todos possuem uma
situacdo financeira relativamente estavel, isto €, ja atuam em suas areas de formacdo, sdo
concursados, contratados, ou até mesmo recebem bolsa de estudo. Remetemo-nos a Konder
(2008, p. 35), quando diz: “Se ndo enxergarmos o todo, podemos atribuir um valor exagerado
a uma verdade limitada (transformando-a em mentira), prejudicando a nossa compreenséao de
uma verdade mais geral”; é preciso olhar para as partes articulando-as dialeticamente ao todo.

Os eventos aparecem nos relatos como momentos importantes para formagdo e
construcdo do trabalho dissertativo. Sobre o assunto destacamos o trecho: “/../] a
participacdo nos eventos faz com que crescamos bastante em relacdo a nossa propria
producdo. ” (SONHAR, 2020) e salientamos que nédo se trata de qualquer evento, orienta-se
priorizar a participacdo naqueles com discussdes que vdo de encontro & area ou linha tedrica e
metodologica trabalhada na investigacdo em decurso.

Acreditamos que é preciso ampliar os espacos de discussdo e debates coletivos para
além dos muros da universidade, compartilhar ideias, conhecer e discutir sobre referenciais
teoricos e procedimentos metodoldgicos, formas diferentes de pesquisar, nesse sentido, 0s
eventos sdo de suma importancia para a formacao do sujeito em qualquer nivel académico.

Com base nas discussdes realizadas podemos afirmar que o dia-a-dia de um programa
de mestrado é constituido por outras atividades e tarefas além da construgdo da dissertagéo,

sdo aspectos objetivos e subjetivos que se entrelacam a todo o momento. Logo, o
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desenvolvimento que acontece no sujeito que entra no mestrado vai além do cognitivo; como
defende Vigotski (2007), ndo ha como separarmos o cognitivo do afetivo.

No decorrer de todo este processo estamos interagindo com outras pessoas. Nas
relagbes com o outro (colegas, professores, orientador) nos deparamos com percepcoes e
concepcOes diferentes da nossa, acerca da realidade, dos fenémenos histdricos e sociais, da
forma de pesquisar. A fala que segue ilustra esse pensamento exposto por nés: “/...] a gente
tem essas outras visdes de outras pessoas, de colegas e de outros professores”
(FLORESCER, 2019). Isso é muito construtivo, no sentido de entendermos que nao existe
conhecimento absoluto, tampouco acabado, “Para a dialética marxista, 0 conhecimento é
totalizante e a atividade humana, em geral, € um processo de totalizagdo, que nunca alcanga
uma etapa definitiva e acabada” (KONDER, 2008, p.17). A produ¢do de conhecimento ¢
infinita, cada sujeito mediado por questdes historicas e sociais pode constituir sentidos
diferentes e isso se manifesta em suas percepc¢oes, opinides e ideias.

A respeito das relagcbes com seus pares, as professoras destacam a mediagéo feita pelos
professores nesse processo formativo. Sobre a relacao professor e aluno nos referimos a Freire
(1996, p. 63), ao apontar a necessidade do professor se recusar a “arrogincia cientificista” e

assumir “a humildade critica, propria da posi¢ao verdadeiramente cientifica”.

Os professores sdo exemplos de humildade, exemplo a ser seguido,
compreensivos. Motiva, lhe afeta a vocé querer continuar. Mas como vocé
tem um contato maior com seu orientador ai vocé coloca ele como um
modelo que vocé quer ser. Nossa os professores foram muito significativos
no meu processo de formacao (SONHAR, 2020).

Meu orientador foi 6 orientador, aprendi muito com ele ndo s6 como
professor, como orientador, como pessoa também (CRESCER, 2019).

Para Vigotski (2001; 2007), as atividades e relagdes sociais sdo mediadas por pessoas,
instrumentos e signos sociais e culturais elaborados pelo homem ao longo dos periodos
historicos. Os relatos destacados indicam que a mediagéo feita pelos professores ao longo do
processo formativo gerou uma poténcia afetiva positiva nas professoras colaboradoras. Com
relacdo a isso, Soares (2006, p. 57) escreve: “A afetividade ¢ um grande elemento mediador
presente nos espagos das relagdes sociais do sujeito”. A afetividade permeia todas as relagdes
sociais e pode gerar tanto uma poténcia positiva quanto negativa. No caso das colaboradoras,
as relacdes afetivas geraram sentimentos de confianca e seguranca no orientador, bem como

admiracgéo pessoal e profissional. Crescer, por exemplo, quando fala que aprendeu muito com
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seu orientador, inclui trés aspectos: professor, orientador e pessoa, como forma de enfatizar
que ndo houve apenas o aprendizado do ponto de vista cognitivo.

“[...] foi muito acolhedor estd la no mestrado, no GEPES” (CRESCER, 2019).
Expomos essa fala porque acreditamos que embora o0 mestrado seja um processo arduo, em
virtude de sua propria natureza, estrutura e funcionamento, ndo precisa ser doloroso, sofrido,
entdo, se sentir acolhida na turma, no grupo de pesquisa é importante, pois acreditamos que as
interacdes, os lagos afetivos construidos podem amenizar as tensfes ao longo do processo e
proporcionar afetacBes positivas, experiéncias, vivéncias agradaveis, leves e motivadoras.

Considerando que nas disciplinas € 0 momento em que acontece um maior contato
entre os alunos de mestrado e com outros professores, além do orientador da pesquisa, no
indicador a seguir, falaremos sobre as significacGes das professoras quanto as disciplinas
cursadas.

No indicador: Disciplinas cursadas: aprofundamento tedrico e oportunidade para 0s
aspirantes ao mestrado séo revelados indicios de como as professoras significam 0os momentos
vivenciados nessa etapa do mestrado. Aqui, nos referimos especificamente a forma como as
disciplinas (disciplinas obrigatdrias e optativas) sdo organizadas e cursadas no POSEDUC, a
partir dos relatos das professoras.

As disciplinas fazem parte da formacdo stricto sensu e, no caso do POSEDUC,
orienta-se que o mestrando conclua todas as disciplinas no primeiro ano para se dedicar
somente a construcdo do trabalho dissertativo no segundo ano. Isso ndo significa de modo
algum que a pesquisa inicie somente no ultimo ano, pois, 0 processo de escrita acontece
concomitante as disciplinas, producdo de artigos, participacdo em eventos, estagio de
docéncia, entre outras demandas. Sobre isso as colaboradoras relatam:

Eu acho que € um momento de desconstrucéo e reconstrugdo mesmo da
pesquisa nas disciplinas, eu acho que as disciplinas do mestrado elas sé&o
fundamentais, principalmente seminario de pesquisa e outras disciplinas
optativas que ai é 0 caso da pratica de docéncia nao sé essa (FLORESCER,
2019).

Eu acho que é muito bom, [...] é uma oportunidade que os aspirantes ao
mestrado tém de participar de disciplinas especiais. E importante ter essa
oferta porque os pretendentes tém uma visdo melhor da linha que quer
seguir e de se adequar a linha que o pretendido orientador pesquisa
(CRESCER, 2019).

Nos relatos das professoras, podemos perceber os seguintes significados: o estudo das

disciplinas como um momento de aprofundamento teodrico, uma oportunidade de
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coletivamente pensar na pesquisa que sera desenvolvida, sendo enfatizada a disciplina,
denominada seminario de pesquisa, cujo cerne das discussdes € a investigacao cientifica a ser
realizada. Esse momento € como um choque de realidade, porque até iniciarmos o mestrado
acreditamos que as ideias postas no projeto estdo claras, as etapas e procedimentos bem
definidos e delimitados. Ao destacar essa disciplina percebemos a preocupacdo das
professoras quanto a escrita do trabalho cientifico. Outro significado que aparece nessas falas
se refere as disciplinas optativas, vistas como uma oportunidade para os candidatos a
ingressar no mestrado, uma vez que eles podem participar na condicdo de alunos especiais,
desde que ofertada vaga.

As disciplinas séo significadas pelas professoras como uma oportunidade tanto para o0s
alunos regulares quanto para os candidatos as vagas. No primeiro caso, as disciplinas
oportunizam pensar e discutir coletivamente sobre seus objetos de estudo e temas
relacionados que contribuem para o desenvolvimento da pesquisa. No segundo caso, para
aqueles que se preparam para participar da selecdo, as disciplinas oportunizam, de modo
geral, uma aproximacao com a pés-graduacao, contribuindo para entender um pouco sobre
seu funcionamento e estrutura, evitando e/ou amenizando sentimentos como medo do
mestrado por ser algo desconhecido, como relatado pelas professoras colaboradoras, e em
especifico, para conhecer e se familiarizar com as linhas de pesquisa, nivel das discussdes,
leituras, bem como realizar atividades em conjunto com alunos regulares e conhecer 0s
professores.

Florescer, Crescer e Sonhar passaram por esse mesmo processo de cursar disciplinas
obrigatorias e optativas, mas a énfase dada é diferente, e isso acontece porque 0s sentidos,
conforme Davis e Aguiar (2010), sdo singulares, carregados de sentimentos, exprimindo a
esséncia do sujeito. Mas também sdo historicos, tendo em vista que dizem respeito a historia
de vida do sujeito, suas vivéncias e experiéncias, inseridas em um contexto historico e social.

Da mesma forma, os sentidos constituidos sobre a escrita e publicacdo de artigos
também podem ser diferentes, embora a exigéncia seja comum a todos os alunos de mestrado.
Neste momento discutiremos sobre o assunto, no indicador: Producdo e publicagéo de artigos
cientificos; neste, constam relatos que nos ajudam a apreender o modo como as professoras
significam a questdo da escrita e publicacdo em meio a outras demandas do mestrado.

A producéo intelectual de docentes e discentes, atualmente, &€ um dos indicadores com
maior peso na avaliagdo da CAPES, com o percentual de 35%. Assim, 0 baixo nimero ou
auséncia de publicacbes pode ocasionar desde uma nota baixa na avalicdo quadrienal dos

programas de pos-graduacdo, ao fechamento destes, caso o quadro ndo seja revertido.
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Mediante este contexto, professores e alunos vivem constantemente a pressdo de produzir e
publicar artigos cientificos em periddicos.

A respeito do assunto, a fala destacada indica estratégias utilizadas para atender a essa
demanda: “Todos os artigos produzidos nas disciplinas foram publicados, além disso, eu fiz
0 estagio docéncia, o resultado do estagio docéncia foi publicado numa revista B1”
(FLORESCER, 2019). Para produzir artigos e publicar em eventos e periédicos concomitante
a escrita da dissertacdo, Florescer aproveitava os textos escritos nas disciplinas. Inferimos que
com a ajuda do orientador esses textos eram ampliados, aprofundados e até mesmo
redimensionados, e algumas experiéncias vividas durante a formagdo, como a do estagio de
docéncia, eram problematizadas, sistematizadas e transformadas em artigos.

A CAPES orienta que as producdes estejam em conformidade com a area ou objeto da
pesquisa em andamento, sempre em parceria com o orientador, este aspecto € uma exigéncia.
Quanto a produgao cientifica considerada pela CAPES, Severino (2009, p. 20) profere “O que
se valoriza, com toda razdo, é a producdo realizada a partir do investimento interno no
Programa, diretamente vinculada aos temas envolvidos nas linhas de pesquisa ou que tenha
com eles alguma afinidade”. Conforme o autor, ndo adianta o programa ter indmeras
produgdes e publicagdes se ndo estiverem relacionadas com suas linhas e temas de pesquisa,
pois ndo tera peso na avaliagdo.

Sobre o assunto Crescer salienta: “Penso que as publicagdes, ou seja, as pesquisas
realizadas e publicadas nos preparam melhor para superar as dificuldades que certamente
iremos encontrar na vida académica” (CRESCER, 2019). Novamente se refere ao exercicio
da escrita cientifica como importante para a vida académica. Nas entrelinhas, ela explicita a
funcdo mediadora da escrita (signo) no processo formativo. Durante a entrevista, Sonhar
expressa certa frustracdo ao dizer: “Confesso que € algo que ainda quero muito é produzir,
publicar, mas ainda estou em processo de adaptagdo” (SONHAR, 2020). Inferimos que o
motivo da frustracdo ocorre pelo fato de ap6s concluir o mestrado ndo ter conseguido ainda se
organizar para escrever, publicar, retornar ao grupo de pesquisa, isto €, dar continuidade a
vida académica. Esses relatos revelam que as colaboradoras ndo se sentiam pressionadas a
publicar artigos, entretanto, essa ndo € uma realidade vivida por todos os mestrandos.

Publicar em revistas com extratos altos ndo e facil, pois além da exigéncia e
rigorosidade quanto ao texto submetido existem outros aspectos que dificultam esse processo,
a saber: a dindmica de fluxo continuo adota por muitos periodicos; alta demanda de
submissdo de textos; recentemente alguns periddicos tém adotado como politica de submissédo

a limitacdo do numero de textos por pesquisador, dentro de um prazo especifico, que pode
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variar de uma revista para outra, por fim frisamos a questdo ética de ndo submeter o0 mesmo
texto a mais de um periédico concomitantemente. Por conseguinte a publicagdo dentro do
periodo que compreende o mestrado trona-se bastante dificil.

A escrita cientifica, bem como sua exigéncia nos cursos de pés-graduacdo stricto
sensu € uma construcdo histdrica e social internalizada por todos que compdem esse nivel
académico. A producdo e publicacdo de artigos cientificos sdo abordadas nas falas
interpretadas em aspectos diferentes: estratégias utilizadas para atender essa exigéncia da
CAPES, a importancia da escrita cientifica para a formacdo e como perspectiva futura. A
exigéncia de publicacdo é comum a todos os alunos, mas para aqueles que séo bolsistas a
pressdo se revela como mais acentuada, pois, o fato de receberem a bolsa de estudos, isto é,
terem dedicacdo exclusiva ao curso gera uma cobranga maior.

O grupo de alunos bolsistas no POSEDUC é consideravelmente pequeno, a realidade
vivida por esses alunos culminou na aglutinacéo de dois indicadores, sendo estes: Ser bolsista
de um programa de p6s-graduacgdo: investimento, responsabilidade, pressdo e cobranca (de si
e do outro) e Cursar o mestrado e trabalhar: um dilema, porém a discusséo desses indicadores,
apresentados concomitantemente, se articula dialeticamente a realidade dos mestrandos que
néo estdo na condi¢édo de bolsista.

Ter sido bolsista de um programa de pds-graduacao € parte importante da historicidade
de Florescer, que revela outras mediagcdes com as quais teve contato, e nesse viés particulariza
sua experiéncia no mestrado, bem como as outras professoras que também tém aspectos de
sua historicidade que particularizam a experiéncia vivida, e todas viveram situacdes,
momentos e processos em comum. Destacamos aqui a importancia da historicidade, haja
vista, nos ajudar a desvelar alguns significados que permeiam a fala e 0 pensamento do
sujeito.

Vejamos alguns trechos que explicitam como era ser bolsista do mestrado em
educacdo da UERN:

[...] o fato deu ser bolsista facilitava muito essa dindmica porque eu néo
trabalhava [...] entdo eu vivia praticamente a semana inteira aqui na
universidade (FLORESCER, 2019).

Vocé tem que da um retorno, essa € a pressao maior, isso vinculado ao
programa que por ser bolsista vocé tem que publicar em uma revista, [...]
existiam demandas dentro do proprio programa que vocé tinha que d&
conta como: ajudar nas proximas selecbes do programa, em eventos,
organizar e articular material que o programa estivesse precisando que
fossem organizados, [...] € uma forma de contrapartida também [...]
(FLORESCER, 2019).
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Nessas falas podemos perceber uma contradicdo, ao afirmar que ser bolsista facilitava
0 modo como lidava com as demandas do mestrado, tendo em vista, ndo ter que dividir seu
tempo entre trabalhar e estudar. Percebemos que essa condi¢do também gerava certa pressao
com relagdo a cobrancas de si mesmo, quando ela expressa: “Vocé tem que d& um retorno,
essa é a pressdo maior”. Inferimos, assim, que isso significa cumprir todas as demandas do
processo formativo dentro dos prazos estabelecidos, inclusive a defesa da dissertacdo e as
atividades especificas do aluno bolsista, como estagio docéncia. Isso atrelado as cobrancas do
programa, quanto & publicacdo em periodicos e ajuda prestada pela bolsista em outras
atividades, visto por ela como uma “contrapartida’.

“A bolsa ela é extremamente [...] fundamental também para esse envolvimento mais
profundo do aluno com o mestrado /.../.” (FLORESCER, 2019). Ao se referir a bolsa como
“extremamente [...] fundamental”, compreendemos que esse recurso foi essencial para que a
professora pudesse viver 0 mestrado com mais afinco, pois, na condi¢do de bolsista ela tinha
condicdes financeira de passar o dia inteiro na universidade, participar de eventos cientificos
dentro e fora do estado e disponibilidade para participar das atividades. Conforme
estabelecido na Portaria n° 76 de abril de 2010, o aluno bolsista assume o compromisso de
dedicacdo integral as atividades do programa, sendo a bolsa nesse sentido um subsidio para
que ele possa se dedicar somente ao mestrado, viver plenamente tudo o que essa formacao

pode proporcionar.

[...] se eu tivesse que trabalhar quando estivesse fazendo o mestrado [...]
eu nao saberia, porque se eu tivesse que me dedicar ao trabalho eu néo iria
me dedicar ao mestrado ao mesmo tempo, porque eu estaria construindo as
minhas primeiras experiéncias entdo como eu iria fazer isso em um
processo de mestrado? Eu néo saberia fazer (FLORESCER, 2019).

Novamente a professora enfatiza a importancia da bolsa de estudos nesse processo
formativo. Por ser bolsista, aquela época, ela ndo viveu a realidade de ter que trabalhar e
cursar o mestrado concomitantemente, ao contrario da realidade das outras colaboradoras,
como discutimos anteriormente, enfrentaram dificuldades para conciliar trabalho e estudo,
tendo que abdicar de muitas coisas, inclusive momentos de descanso e laser para cumprir as
demandas do mestrado. Os contextos distintos no qual as professoras estavam inseridas
revelam mediagdes constitutivas do modo como significam essa formacao.

Quando a professora diz “eu estaria construindo as minhas primeiras experiéncias”

revela ciéncia de que estaria iniciando seu processo de constituicdo enquanto profissional e
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isso exige dedicacdo porque também é um processo de aprendizagem e desenvolvimento. A
forma como cada sujeito lida com as situacfes postas em sua realidade concreta e objetiva
esta relacionada a subjetividade, embora seja um desafio conciliar o inicio de carreira docente
com a formacgdo em nivel de mestrado, 0 que para algumas pessoas ndo seria algo fora de suas
possibilidades.

O inicio de carreira docente, de acordo com Huberman (2000), é marcado por um
estadio de “sobrevivéncia” e de “descoberta”. A “sobrevivéncia” se refere ao que comumente
chamamos de choque de realidade, € 0 momento da confrontacao inicial com a complexidade
da situacdo profissional, em que o professor se depara com dificuldades em relagcdo ao seu
fazer pedagdgico, com alunos, com o material didatico, entre outros desafios apontados pelo
autor. Ja o aspecto da “descoberta” se remete ao “[...] entusiasmo inicial, a experimentagdo, a
exaltacdo por estar, finalmente, em situacdo de responsabilidade (ter a sua sala de aula, 0s
seus alunos, o seu programa)” (HUBERMAN, 2000, p. 39). Os dois aspectos “sobrevivéncia”
e “descoberta” sdo vividos paralelamente e, conforme o autor, 0 segundo ajuda o professor a
suportar o primeiro.

Estudar e trabalhar, por conseguinte, para Florescer seria inviavel, por se tratar da
iniciacdo a carreira docente. Diferente da realidade de professores que ao entrar no mestrado
ja atuam ha alguns anos na educacdo béasica, como é o caso das demais professoras
colaboradoras, embora essa realidade seja desafiadora, visto as dificuldades para organizar
seu tempo para atender as demandas do trabalho, do mestrado e vida pessoal, essa situacao
ndo se configura como um dilema, no sentido de precisar optar entre trabalhar ou estudar.

Com base no movimento de interpretacdo e sintese realizado, este nucleo revelou que
as professoras significam que o tempo cronoldgico destinado a formagdo em nivel de
mestrado torna-se curto, considerando as inumeras demandas que o constitui, além da
construcdo da dissertacdo. Mediadas pelos contextos historico e social, subjetividade e os
sentidos constituidos, 0 modo como as professoras colaboradoras lidaram com o cotidiano do
mestrado se particulariza em alguns aspectos ao mesmo tempo em que Se aproxima em outros.
O que se revelou como importante, significou medo, desafios e conquistas ao longo desse
processo formativo, que para uma nao necessariamente teve 0 mesmo significado para todas.
Destacamos um fator que consideramos relevante: a disponibilidade. As professoras estavam
imersas em realidade distintas quanto a isso, pois, Florescer tinha disponibilidade total,

Crescer cumpria uma jornada de trabalho de 15h e Sonhar de 30h.
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4.3 NUCLEO DE SIGNIFICACAO 3: CONSTITUICAO PESSOAL E PROFISSIONAL DO
SUJEITO

O mestrado abre portas [...] (FLORESCER).

O nucleo de significacdo 3 foi constituido a partir de sete indicadores: Processo de
construcdo e reconstrucdo, outros olhares (de si, do outro e da realidade); Diferencial para o
desenvolvimento pessoal e profissional; Possibilidade de entender, problematizar, pensar
sobre a escola e a pratica; A natureza do trabalho dissertativo: desenvolvimento do
posicionamento e autonomia; A vivéncia com o referencial tedrico contribuindo para
compreender melhor o outro e a dimensao subjetiva da educacdo; Abre portas, amplia as
oportunidades, mobilizacdo no préprio sujeito, progressdo de carreira; Mestrado concluido:
realizacdo de um sonho, aprendizado, crescimento, perspectivas futuras. Para formar esses
indicadores foram aglutinados o total de sessenta e sete (67) pré-indicadores.

As professoras colaboradoras se referem a formacao em nivel de mestrado como algo
que abriu portas, caminhos, oportunidades e novas possibilidades. Os indicadores a serem
interpretados revelam mudancas, saltos qualitativos e o desenvolvimento de funcdes
psicoldgicas superiores.

Os indicadores: Processo de construgéo e reconstrucdo, outros olhares (de si, do outro
e da realidade) e Diferencial para o desenvolvimento pessoal e profissional estdo bastante
entrelacados, revelam indicios dos sentidos constituidos pelas professoras acerca de mudancas
na forma de agir, pensar, de enxergar a si, 0 outro e a realidade, isto é, o desenvolvimento
pessoal e profissional, processo esse mediado pelas experiéncias e vivéncias no mestrado em
educacdo da UERN concomitante a outras demandas, sejam pessoais ou profissionais.

Todas as professoras se referem as mudancas e desenvolvimento ao longo e apos a
formagé@o de mestrado, contudo utilizam palavras diferentes. Florescer explicita as palavras
construcdo, reconstrucdo, amadurecimento e as demais utilizam a expresséo outros olhares.
Os significados proferidos sdo diferentes, no entanto, os sentidos que permeiam o pensamento
séo semelhantes.

Nas falas a seguir, as professoras relatam sobre as mudancas percebidas em si mesmas

durante e ap0s a formacgéo de mestrado.

Eu acredito que o mestrado [..] & um processo extremamente
desconstrutor e reconstrutor entdo a pessoa que entra no mestrado néo é a
mesma pessoa que sai. Logo, a sua pratica muda. Eu ndo acredito que nao
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mude, alguma coisa muda mesmo que seja uma mudanca pequena
(FLORESCER, 2019).

Estamos em processo de constituicéo e a cada dia aprendemos mais e mais.
E o mestrado trouxe a possibilidade de ressignificar concepcBes
apreendidas na graduacdo e conhecer novas concepcbes (SONHAR,
2020).

Depois da minha pesquisa eu fui tendo outros olhares [...]. (CRESCER,
2019).

As mudangas percebidas pelas professoras aconteceram por meio de um processo e
como tal ndo foi algo imediato, tampouco linear. Elas viveram inimeras dificuldades (noites
sem dormir, abdicar final de semana, feriado, momentos com a familia), desafios (conciliar
trabalho e estudo), quando diz: “é um processo extremamente desconstrutor e reconstrutor”.
Com isso, inferimos que foi um processo arduo, no qual pequenas mudancas foram
acontecendo ao longo dessa formacdo até ocorrerem as transformacgdes pessoais e
profissionais relatadas como a ressignificacdo de concepcgdes, constituicdo de novos olhares e
se perceber como outra pessoa apds o mestrado. Com base em Vigotski (2007), entendemos
que esses trechos revelam saltos qualitativos alcancados, isto é, as professoras naquele
momento atingiram um nivel de desenvolvimento real.

Na condicdo de seres humanos, as professoras ndo sdo seres estaticos, estdo a todo o
momento aprendendo, se desenvolvendo, por meio de um processo complexo, marcado por
contradi¢des. Quanto a isso, Lukacs (1979, p.17) diz que “ndo se pode considerar o ser social
como independente do ser da natureza, como antiteses que se excluem”. Dessa forma, como
seres historicos as colaboradoras estdo sempre se transformando ao mesmo tempo em que
transformam o mundo e a realidade social na qual estdo imersas. Com efeito, as experiéncias e
vivéncias ao longo de suas vidas, as mediac¢des historicas e sociais e agdes que desenvolvem
no mundo vao contribuindo para o processo de constituicdo delas, provocando transformacdes
em si mesmas.

Vejamos outros trechos em que fica evidenciada a ideia de mudangas qualitativas
ocorridas, destacamos: “/...] ¢ uma construcdo uma constituicdo de si mesmo [...] de vocé se
perceber enquanto pessoa em processo” (FLORESCER, 2019); “/...] hoje eu vejo que eu
tenho um olhar mais amplo” (CRESCER, 2019) e “[...] passa a ser consciente, reflexivo e
critico” (SONHAR, 2020). As falas indicam mudancgas que embora subjetivas refletem na
realidade objetiva por meio das acdes das professoras. Toda mudanca resulta de um processo
e ndo acontece no mesmo ritmo. Sobre o assunto, Konder (2008, p. 28) esclarece que “o

processo de transformacdo por meio do qual elas existem passa por periodos lentos (nos quais
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se sucedem pequenas alteragcdes quantitativas) e por periodos de aceleracdo (que precipitam
alteracdes qualitativas, isto é, "saltos", modificagdes radicais)”. Quando acontecem mudangas
qualitativas, saltos qualitativos significa que houve mudancas nas estruturas internas e podem
ser notadas em manifestacGes externas, por exemplo, na forma de falar, se comportar, nas
opinides, concepgdes, na pratica pedagogica, entre outras como podemos ver nos relatos
interpretados.

No ambiente de trabalho também acontecem situacdes que indicam um novo olhar
para as pessoas que fazem um mestrado; vejamos: “Eu notei que apos entrar no mestrado,
passei a ser mais respeitada, os colegas passaram a acreditar mais no meu trabalho e até
me tratar de maneira diferente de antes” (CRESCER, 2019). Essa percepgdo demonstra o
olhar dos colegas de trabalho apds sua entrada no mestrado. Por que passaram a respeita-la

i3

mais e acreditar mais em seu trabalho? Quando fala “apds entrar no mestrado”, inferimos
que a mudanca na forma de olhar e tratd-la aconteceu de imediato. 1sso nos leva a crer que
possivelmente seus colegas compartilham da mesma “visdo romantizada” que as demais
professoras colaboradoras tinham acerca do aluno do mestrado, como vimos no nucleo
anterior.

Ao longo dessa formagéo, a partir das mediagdes e internalizagdo de significados, as
professoras foram constituindo novos sentidos sobre suas agdes no mundo que as cercam e
sobre realidade, de modo que desconstruiram e constituiram visdes, concepcdes, ideias, ou
seja, passaram por mudancas, mas ndo na mesma proporcdo, haja vista os sentidos e a
subjetividade serem aspectos muito particulares e singulares de cada pessoa, embora também
carreguem aspectos universais e se constituam no social. Seguimos em dire¢do ao proximo
indicador cuja discussdo se volta especificamente para o desenvolvimento pessoal e
profissional.

Desenvolver-se € um processo, neste indicador sdo revelados indicios de como as
professoras colaboradoras significam a contribuicdo do mestrado para 0 seu processo de

desenvolvimento nas dimensdes pessoal e profissional.

[...] se ndo fosse o mestrado eu n&do poderia esta hoje como professora no
ensino superior (FLORESCER, 2019).

O mestrado foi assim um [...] diferencial muito grande na minha vida
tanto pessoal, quanto académica, quanto profissional (CRESCER, 2019).

O mestrado contribuiu muito para minha formagdo pessoal e profissional
(SONHAR, 2020).
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Todas as professoras reconhecem o papel relevante da formacdo em nivel de mestrado
para sua constituicdo, significando como um diferencial em seu desenvolvimento pessoal e
profissional. Todavia, compreendemos que as mudancas relatadas nessas dimensdes nao
advém somente dos dois anos referentes a essa formacéo, elas resultam do entrelacamento
dialético e historico de constitui¢cGes ao longo de suas vidas.

Florescer profere acerca do grande diferencial que a formagdo de mestrado provocou
em sua vida profissional: se tornar professora universitaria. Esse processo formativo
significou a abertura de novas possibilidades e oportunidades, com relacdo a area de atuacéo.
Quanto a professora Crescer, essa formacgdo possibilitou uma valorizagdo profissional do
ponto de vista financeiro - “Quando eu terminei com trés meses apos ja estava recebendo
como uma professora nivel 4*, que é professor que tem mestrado” (CRESCER, 2019) -,
como também um maior reconhecimento em seu ambiente de trabalho. Logo, também
representa abertura de novas possibilidades e oportunidades pessoais e profissionais.

Nos trechos a seguir, as professoras falam com mais énfase acerca de mudancas

pessoais e, consequentemente, percebemos como isso implica no profissional:

O mestrado também tem muita essa poténcia da gente se perceber enquanto
sujeito, sujeito que pode falar, que pode propor [...], a gente vai tendo um
desenvolvimento uma autonomia muito grande [...] (FLORESCER, 2019).

Eu mesma comecei a me sentir mais confiante, [...] nas minhas acfes
profissionais, mais reflexiva. [...] (CRESCER, 2019).

Permite refletir criticamente sobre a pratica (SONHAR, 2020).

Podemos perceber o quanto as dimensdes pessoal (individual) e profissional (social)
estdo interligadas, haja vista o desenvolvimento destas se da através de um processo ndo finito
que envolve o sujeito em sua totalidade. A dimensdo profissional se aproxima dos
significados, que de acordo com Aguiar (2010), sdo construcdes histéricas e sociais
transmitidas ao longo da histéria e internalizadas por todos que compdem a sociedade, e a
dimensdo pessoal se aproxima dos sentidos, possui um carater mais particular e subjetivo.
Apesar de terem suas diferencas e especificidades, ao mesmo tempo em que exercem uma
relacdo de contradi¢do essas dimensfes se constituem mutuamente. Em nivel de exemplo,

“refletir criticamente sobre a pratica” envolve as duas dimensdes, o ato de refletir estd mais

! De acordo com a lei complementar n® 070, de 26 de abril de 2012, nivel 1V é uma classificac&o atribuida ao
professor com titulo de mestre reconhecido pelo Ministério da Educacéo.
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ligado ao aspecto pessoal, mas na medida em que reflete sobre sua préatica como docente,
consequentemente tende a desenvolver novas agdes profissionais.

Quando expressam gue enxergaram a Si mesmos como sujeito capaz de propor, de
falar o que pensa, desenvolver confianca em si mesmo, um olhar mais critico e reflexivo,
remetemo-nos a Vigotski (2007) ao expor que o homem se diferencia dos outros animais pela
sua capacidade de desenvolver a linguagem, o pensamento e a consciéncia. Essas funcoes
psicolégicas vao sendo desenvolvidas ao longo de nossa vida, por meio da relagcdo com o
outro. As relacdes sociais dentro e fora do mestrado contribuiram para o desenvolvimento das
fungBes psiquicas relatadas pelas colaboradoras, que embora intimamente ligadas ao
desenvolvimento pessoal, considerando o sujeito como um todo, ao desenvolver-se em um
aspecto ocasiona mudancas em outros aspectos, nesse caso, o profissional.

Mediadas por inquietacdes advindas das experiéncias e vivéncias em sua realidade
profissional, as professoras Crescer e Sonhar delimitaram seus objetos de estudo do mestrado.
Em seus relatos podemos perceber as contribuicbes dessa investigacdo cientifica para o

desenvolvimento de sua praxis.

Hoje eu estou tentando fazer com que os resultados em que eu cheguei na
minha pesquisa, de levar uma formac&o voltada para a necessidade real
dos professores, seja concretizado na pratica (CRESCER, 2019).

Realizar uma pesquisa no mestrado direcionada a educacgéo infantil, que é
0 espaco em que estou trabalhando, foi indispensavel para pensar sobre a
préatica especialmente em relacdo as atividades imaginativas e criativas das
criangas (SONHAR, 2020).

Crescer enxerga a possibilidade de trazer os resultados da investigacdo realizada para
enriquecer sua pratica. Entre os resultados aos quais chegou, frisou em outro momento da
entrevista, a necessidade dos temas e discussdes das formacdes partirem da realidade da
escola, da sala de aula em que os professores atuam, ouvi-los para saber como esses encontros
poderiam de fato contribuir para a préatica deles, com vistas a atender suas necessidades.

A pesquisa de Sonhar tinha como cerne saber como se constituia a imaginagéo e a
criatividade na crianca, cujo trabalho foi desenvolvido com uma turma de educagéo infantil.
Sabemos que a imaginacgdo e criatividade sdo aspectos imprescindiveis de serem trabalhados
na educacgédo infantil, por isso entender como acontece 0 processo de constituicdo dessas
funcGes psicoldgicas € importante para o professor na escolha, planejamento e direcionamento
das atividades. Quando diz que a pesquisa realizada “foi indispensavel para pensar sobre a

pratica”, entendemos que houve mudancas em sua pratica pedagogica.
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A mediagdo, como profere Aguiar e Ozella (2006), tem a funcdo de ligar a
singularidade e a universalidade, porém nao se limita a isso, ela também tem a funcéo de ser o
cerne organizador objetivo dessa relacdo. As inquietacdes das colaboradoras séo singulares,
partiram da historicidade de cada uma, no entanto, o0 processo e 0s resultados das
investigacBes cientificas realizadas se ligam ao universal, representam a totalidade dos
fendmenos estudados por ambas e contribuem para a ciéncia.

A formacdo em nivel de mestrado significou um diferencial na vida das professoras
colaboradoras. Os relatos indicam que houve mudancas subjetivas e objetivas que implicaram
na organizagéo, planejamento e desenvolvimento de seu trabalho. Essas transformacdes séo
fruto de um processo complexo de apropriagdo de significados, constituicdo de sentidos,
mudancas e saltos qualitativos.

A contribuicdo da formacdo stricto sensu como uma possibilidade de entender,
problematizar, pensar sobre a escola e a pratica do professor é abordada pelas colaboradoras

resultando na aglutinacdo do indicador que interpretaremos neste momento.

[...] eu acho que o crescimento da pds-graduagéo ndo significa que todos
que vao fazer a pds-graduacdo serdo professores no ensino superior,
significa que eles vao refletir sobre sua prética, voltar para a escola com o
olhar muito mais [...] apurado sobre o que eles fazem (FLORESCER,
2019).

Essa fala expressa a ideia do mestrado como um processo formativo que contribui para
formagdo de bons pesquisadores ¢ consequentemente bons profissionais. Quando diz “voltar
para a escola com o olhar mais apurado”, entendemos que significa olhar para aquela
realidade e para si mesmo enquanto sujeito que faz parte e atua nesta de forma mais reflexiva,
tentando abandonar vis6es naturalizantes dos fendmenos inerentes a este espago.

A respeito do importante papel desempenhado pela p6s-graduacdo stricto sensu no
Brasil, Severino (2009, p.16) defende que ao preparar um bom pesquisador, objetivo precipuo
da poés, “[...] se prepara o bom professor universitario ou qualquer outro profissional”. Em
outras palavras, os cursos de mestrado e doutorado ao formar pesquisadores titulados estdo
formando bons profissionais para atuarem em outros espacos além da academia. Essa ideia
aparece na fala da professora colaboradora com outros significados, quando diz que os
professores retornam para escola mais reflexivos e enfatiza mudancgas na forma de olhar para
sua pratica.

A expansdo da pos-graduacdo no Brasil é abordada no relato das professoras, vejamos

o trecho que segue: “/...] eu acho que o crescimento da pés-graduacdo no Brasil ele
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possibilita muito a sistematizacio desse conhecimento produzido pelos professores na sala
de aula e que os professores podem...dar uma visibilidade para isso” (FLORESCER, 2019).
Sistematizar o conhecimento produzido pelos professores em sala de aula e dar visibilidade a
isso, interpretamos que significa mostrar, divulgar o que tem sido produzido no chdo da
escola, porque ndo é somente na academia que se produz conhecimento, contudo,
historicamente é neste espago que o conhecimento é sistematizado e divulgado.

E fato que a pos-graduacdo stricto sensu (doutorado, mestrado académico e
profissional) expandiu bastante na Gltima década. Conforme dados da Plataforma Sucupira,
atualmente no Brasil existe um total de 4.647 programas e 7.062 cursos. No entanto, ainda
ndo existe a democratizacdo desse nivel académico. O processo seletivo, como ja discutimo, é
constituindo de muitas etapas e no POSEDUC, por exemplo, a quantidade de candidatos é
consideravelmente superior ao numero de vagas ofertadas. Tudo isso faz parte da
historicidade da pds-graduacao e se relaciona a histéria das professoras colaboradoras, em que
cada uma delas teve a oportunidade de ingressar no mestrado. Os relatos abaixo revelam

como elas significam as contribui¢fes dessa formacdo para suas praticas.

Implicou e implica muito porque quando eu pensei [...] meu objeto de
pesquisa, eu ja trabalhava aqui, a gente fazia formacBes com os
supervisores (CRESCER, 2019).

[...] contribuiu para que possa tentar sempre desnaturalizar a realidade e
tentar apreender a dimensdo subjetiva que constitui aquele espago, [...].
Como é que essa crianca esta se apropriando e objetivando no processo de
ensino e aprendizagem nas relagBes sociais dentro e fora da sala de aula
[...]. (SONHAR, 2020).

Essas falas apresentam mudancas no desenvolvimento de seus trabalhos, ao longo e
apos a formacdo em nivel de mestrado, mas como ja antes enfatizamos, as mudancas
acontecem por meio de um processo. Inferimos que o mestrado pode vir a ser uma
oportunidade dos docentes em exercicio problematizar situaces do cotidiano escolar, estudar
estes fendmenos com o rigor cientifico, com base tedrica e metodoldgica adequada a fim
entendé-los, revelar suas causas, sua esséncia.

No caso das professoras colaboradoras, compreendemos que a partir do referencial
tedrico-metodoldgico estudado elas significam esta formacdo como um processo que
contribuiu para “desnaturalizar a realidade e tentar apreender a dimensdo subjetiva que
constitui aquele espa¢o” e que “Implicou e implica muito” em seu fazer pedagdgico. Essas

mudangas resultam de muitas mediagdes presentes nos contextos histéricos e sociais das
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professoras e ndo somente da formacdo em nivel de mestrado e dos pressupostos estudados no
decorrer desta. Como afirma Vigotski (2001, 2007), o homem é historicamente mediado.
Quando a colaboradora diz “a gente fazia formagdes” contextualizando de onde emergiu seu
objeto de estudo, entendemos que as relacbes com os colegas de trabalho e com os
professores e supervisores que participavam das formagbGes também sdo mediagdes
constitutivas das mudancas relatadas.

As atividades educativas e o ambiente escolar sdo complexos constituidos por
diferentes historicidades, subjetividades, mediacdes e contradi¢des, portanto, o trabalho que o
professor desempenha seja em ambientes escolares ou ndo-escolares deve estar subsidiado no
exercicio constante da acdo-reflexdo-acdo, problematizacdo e estudo da realidade, como
defende Freire (1979). Acreditamos que para ultrapassar a aparéncia dos fenbmenos €
necessario, antes, conhecer a realidade empirica na qual ele se manifesta.

Nesse sentido, a investigacdo cientifica, a partir dos pressupostos teorico-
metodoldgicos que a embasa, nos possibilita estudar, descrever e explicar fenbmenos e
situacbes cotidianas como no caso das professoras colaboradoras. Nesse momento,
interpretaremos o indicador: A natureza do trabalho dissertativo: desenvolvimento do
posicionamento e autonomia que remete a indicios das significacGes sobre o desenvolvimento
desses aspectos subjetivos mediados pela formacéo de mestrado.

Saviani (2002, p. 34) expde que a pesquisa ¢ a “pedra de toque” da pds-graduacao
stricto sensu, sendo o seu objetivo precipuo a formacdo do pesquisador; acrescentamos ainda,
a luz da PSH, a constituicdo do sujeito em sua totalidade, levando em consideracdo a
subjetividade, historicidade, haja vista que formar um pesquisador ndo deve implicar somente
em aspectos cognitivos, mas contribuir para sua formacéo integral.

A natureza do trabalho dissertativo € marcada pela rigorosidade tedrica e
metodoldgica com que os fenbmenos sdo estudados, nas falas das professoras colaboradoras
de forma explicita e implicita percebemos que este processo de escrita ndo é facil, requer
leitura, estudo e a relacdo de colaboracdo entre orientando e orientador é fundamental, tendo
em vista, como bem coloca Saviani (2002), o mestrado é uma iniciacdo a formacdo do
pesquisador.

Nos trechos que seguem aparece o desenvolvimento de dois aspectos percebidos no
decorrer da escrita da dissertacdo, autonomia e posicionamento: “/...] acho que ha um
amadurecimento muito maior nesse sentido, do desenvolvimento da autonomia enquanto
aluno do mestrado” (FLORESCER, 2019); a professora completa “/...] vocé vai também

construindo um posicionamento [...] quando constréi uma dissertacdo vocé se posiciona
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muito mais do que em uma monografia”. Com base em outros trechos da entrevista,
entendemos que a autonomia € entendida no sentido do aluno ter liberdade e também ser
provocado a pensar e desenvolver sua pesquisa com mais independéncia, afinal, a funcéo do
professor orientador é orientar o caminho a ser trilhado. Quanto ao posicionamento, visto
como necessario, se refere a postura do aluno diante do fenémeno estudado, isto &, expor sua
opinido, percepgoes.

Até desenvolver certo nivel de posicionamento e autonomia as professoras viveram
um processo intenso de muita leitura, estudo e esforco ndo apenas cognitivo. A nivel de
exemplo, a professora Crescer fala sobre uma viagem da qual teve que abdicar, ficando uma
semana sozinha em casa, “/../ tentando tanto construir artigos quanto o trabalho da
dissertacdo, estudando, pesquisando” (CRESCER, 2019). Percebemos que esse
acontecimento foi marcante para a colaboradora e mostra 0 quanto o processo de escrita da
dissertagdo pode de certa forma ser doloroso, devido sua natureza e das questdes pessoais e
profissionais.

Histdrica e culturalmente, os programas de pds-graduacao stricto sensu (mestrado e
doutorado) possuem uma estrutura e organizacdo que exige e a0 mesmo tempo propicia ao
aluno ir trabalhando o posicionamento e a autonomia ndo apenas na escrita cientifica, como

podemos notar na fala abaixo:

Eu acho que o mestrado ele deu esse amadurecimento também a prépria
construgdo do trabalho em si ele da um amadurecimento da escrita, da
forma de falar, de se posicionar, de construir uma apresentacdo, de
produzir uma aula [...] (FLORESCER, 2019).

Compreendemos que o processo de escrita da dissertacdo, relacbes com 0s pares mais
experientes, especialmente com o professor orientador, sdo media¢Ges importantes que
viabilizam o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas superiores que podem ser percebidas
externamente, por meio de mudancas na escrita, forma de falar, se posicionar como aparece
no trecho destacado. Quando cita 0 amadurecimento com relagcdo ao planejamento de aulas,
inferimos que ndo somente a escrita da dissertagdo, mas as outras atividades e demandas do
mestrado contribuem para o desenvolvimento do posicionamento e autonomia.

Acrescentamos que o desenvolvimento, de modo geral, ndo é estatico e acabado, ha
sempre dimensdes e aspectos a serem desenvolvidos, assim como ha sempre o que aprender,
afinal, como discorre Severino (1994, p. 150), “o homem ¢, de fato, um ser em permanente

construcdo, que vai se fazendo no tempo pela mediacéo de sua prética, de sua acdo. Ele é um
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ser histdrico, que vai se criando no espaco social e no tempo historico”. Assim, como seres
historicos, as professoras colaboradoras vao se constituindo, aprendendo e se desenvolvendo
ao longo de toda a sua existéncia, no contato com seus pares e com o0 mundo social e cultural.

De acordo com Vigotski (2007), existem dois niveis de desenvolvimento: potencial e
real. O primeiro concerne a fungdes em processo de maturacdo, ciclos incompletos, isto &,
atividades e/ou tarefas realizadas somente com a ajuda de outra pessoa; 0 segundo nivel é
caracterizado por ciclos de desenvolvimento ja completados. Ao alcangar esse segundo nivel
0 sujeito logo se depara com novas situacdes, exigindo dele se apropriar de novos
significados; esse movimento acontece ao longo de toda a nossa vida. As professoras
chegaram a um nivel de posicionamento e de autonomia necessarios para a construgdo do
trabalho dissertativo, entretanto, em um possivel doutorado provavelmente elas terdo que se
desenvolver bem mais nesses e em outros aspectos.

Além da natureza do trabalho dissertativo aparece nos relatos das colaboradoras
significagBes constituidas a respeito do referencial tedrico-metodolédgico estudado no decorrer
deste processo formativo, culminando na aglutinacdo do indicador: A vivéncia com o
referencial tedrico contribuindo para compreender melhor o outro e a dimensao subjetiva da

educacéo.

[...] pela abordagem que a gente estuda, a gente aprende a compreender
melhor as pessoas, 0 outro, quem esta proximo da gente. Passei inclusive a
me compreender melhor depois que comecei a estudar a PSH, que hoje
para mim eu tenho ela como base para tudo, para quase todas as coisas que
eu fago (CRESCER, 2019).

As discussdes realizadas a partir da socio-histérica permite ter um olhar
mais consciente sobre a dimenséo subjetiva da educacéo. Dentre as varias
possibilidades de apreender como se constitui a imaginacéo e a criatividade
na educacéo infantil (SONHAR, 2020).

Na concepcao dialética teoria e pratica ndo se separam, sdo indissociaveis, “A pratica é
0 critério de verdade da teoria, pois 0 conhecimento parte da pratica e a ela volta
dialeticamente” (GADOTTI, 1990, p. 23). Nas falas destacadas, podemos percebem que as
professoras colaboradoras concebem o entrelacamento entre teoria e pratica, tendo em vista
reconhecerem que o referencial estudado serviu ndo apenas para fundamentar a pesquisa
realizada no mestrado, mas tem contribuido para suas vidas nas dimensfes pessoal e
profissional.

A internalizacdo e apropriagdo de concepcdes e teorias da abordagem estudada

mediada pela historicidade e subjetividade das professoras, ou seja, as experiéncias e
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vivéncias particulares e relagdes sociais com o outro contribuiu para que elas significassem
esses estudos como importantes na/para realidade concreta de seu cotidiano. Partindo da
premissa de que 0s pressupostos teorico-metodologicos nos ajudam a explicar a realidade
empirica, entender seu movimento, contradi¢des, inferimos também que o fato dos objetos de
estudo de Crescer e Sonhar emergirem do contexto de sua prética favoreceu uma vivéncia
mais significativa.

Nessa perspectiva, enfatizamos a importancia da categoria historicidade para a
apreensdo das significacdes constituidas pelas colaboradoras. Como afirmam Aguiar e Ozella
(2013, p. 302), “Tal categoria nos permite olhar para a realidade e pensa-la em movimento e,
mais do que isso, apreender seu movimento”. Cientes de que o processo de constituicdo de
sentidos ndo é estatico, estd em constante movimento, interpretaremos nesse momento 0s
indicadores: Abre portas, amplia as oportunidades, mobilizacdo no préprio sujeito, progressao
de carreira e Mestrado concluido: realizacdo de um sonho, aprendizado, crescimento,
perspectivas futura - estes possuem uma intima relacdo e revelam indicios de como
atualmente as colaboradoras significam a conclusdo do mestrado, por isso serdo apresentados

concomitantemente.

O mestrado abre portas no sentido de, inclusive galgar [..] novos
patamares dentro do que ele ja faz, ampliar as oportunidades, ter acesso a
novas perspectivas [...] (FLORESCER, 2019).

[...] 0 mestrado abriu caminhos (CRESCER, 2019).

Acredito que o mestrado é um espaco de oportunidades de desenvolvimento
constante, ndo somos imutaveis (SONHAR, 2020).

Partindo do pressuposto de que os sentidos “constituem-se a partir de complexas
reorganizacfes e arranjos, em que a vivéncia afetiva e cognitiva do sujeito, totalmente
imbricadas [...], é acionada e mobilizada” (AGUIAR et al., 2009, p. 63), entendemos que 0
entrelacamento das experiéncias e vivéncias das professoras, durante e apds o mestrado,
mediadas pela historicidade e subjetividade, fizeram com que elas significassem essa
formagdo como: um processo formativo que abre portas, caminhos para alcancar novos

patamares, espaco de oportunidades e desenvolvimento do sujeito.

[...] o trabalho que o professor faz hoje sem o mestrado, com o mestrado é
a poténcia que ele tem da problematizacéo, da reflexdo e da mobilizagéo
que ele faz no proprio sujeito de sua formacéo pessoal e profissional, ele
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pode d& novos horizontes e atrelado a isso vem a progressdo de carreira
profissional (FLORESCER, 2019).

A mobilizacdo na formacao pessoal e profissional apontada por Florescer, em outras
palavras significa mudancas nas estruturas psiquicas do sujeito, resultando em aprendizado e
desenvolvimento. Tais mudangas provocam novas formas de comportamento, inclusive na
realizacdo de seu trabalho. Nesse sentido, 0 mestrado € visto como uma formacdo que ajuda
no desenvolvimento do mestrando como um todo.

O mestrado, neste caso, se configura como uma formacdo continuada para as
professoras colaboradoras e, como tal, representa mudancas profissionais como: a progresséo
de carreira e ampliacdo das areas de atuacdo. Dessa forma, esse processo formativo por tudo
gue o constitui, inclusive as interacdes com pares mais experientes, contribui para a
constituicdo integral do sujeito.

Vejamos os relatos que seguem acerca da conclusédo deste processo formativo:

[...] foi muito bom, eu aprendi muito, cresci muito (CRESCER, 2019).

O mestrado também se define, como a realizagcdo de um sonho em seguir a
vida académica (SONHAR, 2020).

[...] o mestrado ele realmente mudou a minha vida (FLORESCER, 2019).

O mestrado significou para as professoras uma vivéncia que resultou em mudancas
qualitativas, aprendizagem, desenvolvimento pessoal e profissional. E evidente que a partir do
titulo elas tiveram acesso a mais oportunidades no campo profissional, contudo, como ja
discutimos, as mudancas qualitativas se ddo em um processo lento e gradual e sucedem de
muitas alteragdes quantitativas. Com isso, queremos dizer que as professoras desenvolveram
fungdes psicoldgicas, deram saltos qualitativos ndo somente porque cursaram o mestrado, iSso
é fruto de inmeras media¢des constitutivas advindas de experiéncias e vivéncias anteriores e
atuais, dentro e fora desse processo formativo.

Como proferem Aguiar et al. (2009, p. 65), “falar de sentidos ¢ falar de subjetividade,
da dialética afetivo/cognitivo, é falar de um sujeito ndo diluido, de um sujeito historico e
singular a0 mesmo tempo”. Assim, os sentidos € o que mais nos aproximam da subjetividade
do sujeito a0 mesmo tempo em que a subjetividade como afirmam Aguiar e Ozella (2013, p.
305) “[...] ¢ aqui entendida como uma possibilidade humana de organizar experiéncias
convertidas em sentidos. E uma dimens&o da realidade que podemos denominar dimenséo

subjetiva da realidade objetiva”. Portanto, a constitui¢do dos sentidos esta intimamente ligada
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a subjetividade. O modo como as professoras significam a conclusdo do mestrado estd
relacionado dialeticamente a subjetividade e, também, as dimensfes histdricas, sociais e
culturais que a constitui. Embora os sentidos sejam individuais, singulares e particulares
podem revelar similaridades, haja vista o processo formativo e a realidade objetiva ter sido a
mesma.

As significagbes constituidas pelas professoras acerca da formacéo stricto sensu se
cruzam em alguns pontos e se distanciam em outros, afinal existem relacdes de mediacdo
contradicdo, subjetividade, historicidade, sentidos e significados que dialeticamente
perpassam e constituem esse processo formativo. Apreendemos que a formacgdo de mestrado,
a partir de tudo que o constitui, isto é, as atividades, construcdo da dissertacao, relagbes com
colegas, professores e orientador significou um processo formativo que ajudou no
desenvolvimento de funcdes psicoldgicas superiores das professoras, ocasionando mudancas e
saltos qualitativos em suas vidas pessoal e profissional.

Os trés nucleos de significacdo articulados suscitaram em interpretacdes e sinteses que
revelaram as mediac@es constitutivas da busca pela formacao em nivel de mestrado, como foi
para as professoras lidar com as demandas que constituem esse processo e as mudancas
qualitativas pelas quais passaram e contribuiram para a constituicdo pessoal e profissional, e
de modo geral, as significagdes constituidas sobre a pds-graduacdo stricto sensu. As
mudangas sofridas pelas professoras, resultantes das experiéncias e vivéncias no POSEDUC,
ndo aconteceram no mesmo ritmo e intensidade, bem como as significacdes constituidas se
particularizam e se aproximam em alguns aspectos. O processo de constituicdo de sentidos é
complexo e dialético, a todo o momento ficou evidente o entrelacamento de aspectos
geral/particular, objetivo/subjetivo, mediacfes e contradicdes que permeiam a fala e o
pensamento das professoras sobre a realidade vivida, na condicdo de alunas do mestrado e

experiéncias atuais.
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SECAO 5 CONSIDERACOES FINAIS: REVELANDO AS SIGNIFICACOES
CONSTITUIDAS PELAS PROFESSORAS SOBRE O MESTRADO

As significacbes sdo sempre dindmicas e se desenvolvem na
relagdo do homem com o mundo, do pensamento com a
palavra. Dessa forma, significac@es ja existentes se modificam
a partir da apropriacdo de novas significacdes (processo de
articulacdo de novas significagdes) (AGUIAR; SOARES,
2008).

Desenvolver um estudo no qual lidamos com a complexidade do fendémeno
psicolégico, buscando apreender as significacBes constituidas por trés professoras sobre a
formacdo stricto sensu em nivel de mestrado, considerando as singularidades, mas sem deixar
de pensé-las, articulando ao todo, representou um grande desafio. Afinal, foi a primeira vez
que vivenciamos a realizacdo de uma pesquisa baseada nos estudos da Psicologia Sécio-
Histdrica. Esses estudos convergem para a apreensdo do ndo dito, ir além do empirico e
chegar ao concreto real, isto é, as zonas de sentido, configurando-se como um processo
mental complexo, pois se trata de um processo com certo grau de complexidade que envolve
tanto a realizagcdo dos procedimentos quanto uma escrita dialética do trabalho final, no qual
ndo podemos perder de vista as categorias tedrico-metodoldgicas do Materialismo Histérico-
Dialético (historicidade e mediacdo) e da PSH (subjetividade, pensamento e palavra, sentido e
significado).

Destacamos a utilizacdo da Psicologia Socio-Histérica alicercada no Materialismo
Historico-Dialético como fundamental para alcangarmos nosso objetivo, bem como para o
nosso desenvolvimento pessoal, haja vista, esse aporte tedrico-metodolégico nos da a
oportunidade de compreender o homem como ser ativo, reflexivo, histérico, ou seja,
constituido e constituinte da realidade. Essa compreensdo foi o ponto de partida e chegada
para entendermos que as significacbes devem ser apreendidas em seu movimento que é
sempre mediado. Entdo, vivenciar isso durante a pesquisa faz nos sentirmos afetadas
positivamente no momento das consideracdes provisorias desta pesquisa.

Nesse sentido, as significagdes constituidas durante esta pesquisa, foram produzidas a
partir de mediacgdes historicas, sociais e culturais, tratando-se de um processo historico e
dialético, portanto, em constante movimento e permeado de contradi¢Ges, no qual as partes se
articulam com o todo e o todo faz parte da realidade que hora vivenciamos, nessa fase da
pesquisa. A seguir, apresentamos os achados da nossa investigacdo, ou seja, as significaces

apreendidas por meio do trabalho analitico-interpretativo realizado e materializado em trés
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nacleos de significacdo: Mediagcdes constitutivas da busca pela formacdo em nivel de
mestrado; Aspectos objetivos/subjetivos sobre a estrutura e funcionamento do mestrado e;
Constituicao pessoal e profissional do sujeito.

E importante destacar, ainda, que apresentados separadamente o0s nicleos de
significacdo ndo podem ser compreendidos de forma isolada, tendo em vista, buscarmos
apreender o sujeito em sua totalidade, revelando as mediagdes constitutivas. No movimento
interpretativo intranucleos, os conteddos dos trés nucleos se articulam dialeticamente, nos
remetendo a buscarmos apreender as significacbes das professoras em sua totalidade,
revelando as mediagOes constitutivas. Apresentamos ainda, nesta se¢do, algumas proposi¢coes
que podem se desdobrar em outras pesquisas.

No nacleo 1, MediacBes constitutivas da busca pela formacdo em nivel de
mestrado, apreendemos que 0s motivos pelos quais as professoras colaboradoras
enveredaram por essa formacao resultam do entrelacamento de aspectos objetivos/subjetivos,
geral/particular. As significacdes apreendidas foram as seguintes: o mestrado é importante
socialmente; é uma oportunidade de valorizacdo profissional; as professoras demonstram a
compreensdo de que estdo em processo constante de aprendizagem e desenvolvimento.

As professoras reconhecem a importancia social da formagdo em nivel de mestrado
para a profissdo docente, haja vista, nesse caso, se tratar de uma formacdo continuada; o
trecho que segue ilustra isso: “além da busca por novos conhecimentos ha [...] a constitui¢do
de um curriculo que atenda as exigéncias do mercado de trabalho” (SONHAR, 2020). Essa
formacdo é vista também como uma qualificacéo.

Todas as professoras significam o mestrado como uma oportunidade de valorizagao
profissional, do ponto de vista financeiro e de reconhecimento pelo trabalho que o professor
desenvolve em espacos escolares e ndo-escolares, ao se apropriar de hovos conhecimentos e
ampliar os campos de atuacdo. A compreensao de que como seres historicos e sociais estamos
em processo constante de aprendizagem e desenvolvimento, também medeia a busca por esta
formagéo. Nesse sentido, 0 mestrado como formagéo continuada € um dos meios pelos quais
as professoras se constituem como profissionais.

Cada uma das professoras colaboradoras foi mediada por motivos e expectativas
pessoais diferentes. Esses motivos sdo fortemente enfatizados, entretanto, ndo sdo os Unicos,
eles se entrelacam com outros e as significagdes constituidas como apreendemos se
aproximam. Os sentidos que permeiam a busca por essa formagdo contribuiram para que
mesmo diante de inimeras dificuldades ao longo do curso elas ndo desistissem. Em sintese,

apreendemos que a importancia socialmente atribuida a formacdo em nivel de mestrado, a



107

oportunidade de valorizacdo profissional e o reconhecimento da necessidade de aprender cada
vez mais, sdo determinantes para decisdo de cursar o mestrado. Esses determinantes se
intercruzam com as condicOes objetivas/subjetivas da realidade do curso, expressas a seguir.

No ndcleo 2, Aspectos objetivos/subjetivos sobre a estrutura e funcionamento do
mestrado, apreendemos que a partir de uma “visd0 romantizada” 0 mestrado € visto como
algo maravilhoso, causador de medo por ser algo desconhecido, reduzido a escrita da
dissertacdo, é visto também como privilégio de alguém “super inteligente”, mas a vivéncia
dessa formacéo se revelou como um processo arduo, estruturado em um tempo cronoldgico
destinado ao mestrado que € relativamente curto.

A medida que foram vivenciando a dindmica do curso as colaboradoras comecaram a
refletir sobre ideias socialmente construidas sobre o mestrado, bem como a ideia de
romantizacdo deste, constituindo novas significacdes, percebendo que o mestrado € um
processo dificil e exige muito esforco, dedicacdo, seriedade daqueles que o cursam, como
expresso na fala de Florescer “por ser mestranda a gente ndo é um ser iluminado nem um ser
superior [...] ”, a ideia de que uma pessoa simplesmente por ingressar no mestrado se torna

2

“super inteligente” anula o esforco e dedicacdo empreendidos, isto €, a historia dessas
pessoas. As professoras constituiram a ideia de que o mestrado ndo é algo para temer,
tampouco se reduz a uma Unica questdo objetiva: a escrita da dissertacao.

O mestrado se revelou como um processo arduo, que exigiu das professoras abdicar de
muitas coisas (momentos com a familia, noites de sono, finais de semana, feriado) para
conseguirem atender as inumeras demandas que o constitui, além da escrita da dissertacdo
isso atrelado a vida pessoal e profissional. Mediante essa situacdo as professoras significam
que o tempo cronoldgico destinado a formagdo em nivel de mestrado € relativamente curto.
Ressaltamos que 0 modo como elas lidaram com a dindamica do mestrado esta intimamente
ligado as mediacBes histéricas e sociais, subjetividade e o0s sentidos constituidos se
particularizando em alguns aspectos a0 mesmo tempo em que se aproximam em outros.

Enfim, os elementos constitutivos desse nucleo explicitam claras contradigdes que
formam sua totalidade; em um movimento de ir e vir expressa a “visdo romantizada” sobre o
mestrado, passa pelas determinagdes objetivas/subjetivas constituintes de novas significacoes,
resultando em mudancas inerentes ao desenvolvimento pessoal e profissional das professoras.

O ndcleo 3, Constituicdo pessoal e profissional do sujeito, estd relacionado com 0s
demais, mostra o processo vivido pelas professoras até chegarem as mudancas percebidas
apos a conclusao do curso. Desse modo, 0 mestrado por todas as atividades que o constitui e

as relacbes com seus pares (colegas, professores, orientador) significou para as professoras
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um processo formativo que resultou em aprendizagem, desenvolvimento, mudangas nas
estruturas psicolégicas superiores, ocasionando saltos qualitativos em suas vidas pessoal e
profissional. As professoras comegaram a constituir novos olhares sobre si, sentindo-se mais
confiantes no trabalho que realizam e tendo um olhar mais critico e reflexivo sobre suas a¢des
profissionais e sobre a realidade concreta na qual estdo inseridas. Esta formacao proporcionou
as professoras mudarem de nivel, por meio da progressdo de carreira e serem mais
reconhecidas no ambiente de trabalho.

Assim, entendemos que a formacdo em nivel de mestrado contribui para o
desenvolvimento de processos psicolégicos das professoras, a ponto de torna-las com mais
capacidade de desencadear novas formas de planejar, executar e avaliar suas atividades, seja
na dimensdo pessoal ou profissional; em outras palavras, o movimento interpretativo
realizado revelou que a formacédo em nivel de mestrado implicou 0 modo como as professoras
desenvolvem seus trabalhos, pois, passaram a refletir mais sobre sua préxis, pensar novas
formas de organizé-la e desenvolvé-la, ou seja, as professoras comecaram a desconstruir
comportamentos fossilizados.

E preciso enfatizar que as mudancas e desenvolvimento nas dimensbes pessoal e
profissional, apesar de se tornarem mais evidentes para as professoras ap6s o mestrado,
resultam de mediagdes constitutivas ao longo de suas vidas. Afinal, ndo é simplesmente por
ingressar no mestrado que as mudangas qualitativas vdo acontecer de imediato, como dito
outrora, € um processo lento e gradual e ndo ocorre no mesmo ritmo. Inferimos que as
professoras ainda constituirdo novas significacdes sobre a formacéo stricto sensu em nivel de
mestrado, partindo da compreensao de que os sentidos ndo sao estaticos nem imutaveis.

Como sintese da interpretacdo intra e interndcleos, apresentamos os seguintes achados:
a formacdo em nivel de mestrado, pela sua tradicdo importancia social, muito embora em
alguns casos nao seja devidamente reconhecida em termos financeiros, oferece oportunidades
de aprendizado e de valorizagdo profissional, fatores que recorrem para a busca por essa
formagdo; as professoras ao entrarem no mestrado trazem uma “visdo romantizada” e no
decorrer deste, constituem novas significagdes, resultando em um processo de mudangas
inerentes ao desenvolvimento pessoal e profissional que pode proporcionar mudancas efetivas
na sua forma de realizar suas atividades.

Esses achados nos fez refletir sobre o entrelacamento das significagdes das professoras
colaboradoras com as constituidas por n6s ao longo desse processo formativo, especialmente
acerca das expectativas pessoais que medeiam a busca pela formagdo em nivel de mestrado,

tendo em vista significarmos o mestrado como uma oportunidade de ampliar os campos de
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atuacdo profissional, além de se configurar como um sonho em ser mestra e continuarmos a
enveredar por este caminho da pesquisa.

Outro ponto se refere a pressdo vivida na condicdo de bolsista, principalmente quanto
a publicacbes e cumprimento de prazos. Perceber que ndo somos as unicas a sentirmos
dificuldade em lidar com as demandas do mestrado, embora sejamos bolsistas, e também
considerar o tempo destinado a essa formagdo relativamente curto causou certo alivio, ao
mesmo tempo em que entendemos que o mestrado é um processo dificil para todos, embora, 0
nivel de dificuldade ndo seja igual devido a aspectos historicos, sociais, econdmicos de cada
um.

Ao interpretarmos os relatos, ao passo em que nos identificavamos com as falas das
professoras tentavamos nos distanciar para ndo corrermos o risco de fazer interpretacdes,
impondo nossas opinides baseada na realidade vivida por nos. Portanto, este estudo contribuiu
para refletirmos acerca da formacéo em nivel de mestrado e para nossa constituicao.

Salientamos o papel relevante desempenhado pelo Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo — POSEDUC/UERN, oportunizando a professores e profissionais de outras areas
uma formacdo publica e de qualidade, formando mestres que possam vir a contribuir com a
educacao basica, educacdo superior e em outros espacos sociais.

Diante do contexto educacional atual, consideramos importante a investigagdo
realizada por mostrar a relevancia da pés-graduagdo stricto sensu para a vida pessoal e
profissional daqueles que tém a oportunidade de cursar um mestrado ou doutorado e para a
sociedade em geral, pois como vimos, esses profissionais retornam para seu ambiente de
trabalho, para sua realidade empirica mais reflexivos e criticos.

Com base na revisdo de literatura realizada na Biblioteca eletronica cientifica online —
Scielo sobre a pos-graduacdo em nivel de mestrado no Brasil, na area da educacédo
percebemos que o cerne dos textos selecionados séo 0s programas que ofertam esses cursos e
a atuacao do professor neste nivel, por conseguinte, esta pesquisa se revela como importante
porque oportunizou as professoras a falarem sobre o processo formativo vivido por elas,
expressando seus sentimentos, dificuldades, conquistas, desafios e as significagOes
constituidas. A partir das vozes das colaboradoras discutimos sobre 0s aspectos
objetivos/subjetivos, universal/particular que permeiam a historicidade dessa formacéo, em
particular do POSEDUC e das professoras colaboradoras.

Por conseguinte, a discussdao ndo se esgota com os resultados encontrados, a partir
destes, entendemos que h& possibilidades da realizacdo de outras investigacdes, tanto para nos

guanto para aqueles que se interessam pela tematica estudada. Os estudos sobre a psicologia
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socio-histérica apontam um leque de possibilidade para sua continuidade; no nosso caso,
sugerimos a realizacdo de outras pesquisas com foco nas significacfes de todos 0s segmentos
constituintes da pés-graduacdo, como os profissionais envolvidos nesse processo e as familias
que também participam dessa formacdo, entre outros.

Por fim, pretendemos publicar parte deste estudo em periddicos, pois, acreditamos que
a discussdo aqui realizada, bem como os resultados alcangados precisam ser socializados e
expressamos nosso desejo, em estudos futuros, fazer uma articulacdo entre as perspectivas
tedrico-metodoldgica utilizada nos grupos GEPES e GEPEL. No primeiro, a Psicologia
Sécio-Histdrica e no segundo a problematizacéo da realidade. Temos ciéncia de que para isso
é preciso estudos e discussdes coletivas entre pesquisadores dos dois grupos, a fim de
estabelecer didlogos entre o pensamento de Vigotski e Freire voltado para a¢fes de pesquisa.
Considerando que um estudo dessa envergadura demanda mais tempo, inclusive cronoldgico,
deixamos explicita a nossa intencdo de consolidar isto em um trabalho de conclusdo de

doutorado, ou mesmo de pés-doutorado.
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APENDICE 1 — Questionario para a sele¢io das professoras colaboradoras

Governo do Estado do Rio Grande do Norte

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN _

FACULDADE DE EDUCACAO - FE / DEPARTAMENTO DE EDUCACAO-DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC

Campus Central - BR 110 - KM 46 - Rua Prof. Antomo Campos. 5/n - Costa e Stiva. CEP: 59.633-010
Caxa Postal 70 - Mossoro — RN/ Telefones: (84) 3314-3452 - FATC: (84) 33143432

Prezados egressos, estamos realizando uma pesquisa sobre as significagdes constituidas por
professores sobre a formagdo siricto sensu. Pedimos a colaboragio de todos no senfido de
responder este questionario cujo objetivo € seleciomar os sujertos da pesquisa. Desde ja
agradecemos a colaboragdo.

Questdes para o questiondrio

L.
2.
3.

Porque vocé optou pela profissio docente?

Fale um pouco sobre sua atuagdo profissional

Em ordem crescente marque os motivos que fizeram com que vocé buscasse
ingressar no mestrado em educagdo da UERN.

( ) adquirir mais conhecimento ( ) progressdo na carreira ( ) Seguir carreira
académica ( ) motivagdo pessoal ( ) aprofundar conhecimento ( ) solugdo para
problemas da pratica ( ) outros

Vocé considera que houve implicagdo da formagdo de mestrado para a sua vida
profissional e pessoal? Justifique.

Vocé encontrou dificuldades e/ou potencialidades durante o mestrado?

( ) sim. Caso a resposta seja afirmativa. Quais?
( ) ndo. Caso a resposta seja negativa. Justifique.

Apos a formagio de mestrado vocé percebeu mudangas na organizagio do seu
trabalho?

( ) sim Caso a resposta seja afirmativa. Quais?
( ) ndo. Caso a resposta seja negativa. Justifique.

No contexto em que vocé esta é possivel relacionar os conhecimentos adquiridos
10 mestrado?

() sim () ndo

Justifique.

Atenciosamente, Marcia Francione Sena do Nascimento (mestranda)
Antonia Batista Marques (orientadora)

116



117

APENDICE 2 — Termos de Consentimento Livre e Esclarecido

Governo do Estado do Rio Grande do Norte
¢4 UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
FACULDADE DE -FE/DEPART DE EDUCAGAO - DE
' PROGRAMA DE EM - POSEDUC
Central = BR 110 = KM 46 = Rua Prof. Antonio Campos, s/n - Costa e Silva.
CEP:39.633-010

Caixa Postal 70 - Mossord — RN/ Telefones: (84) 3314-3452 - FAX: (84) 33143452
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, _ _ - , Professora efetiva da
Umiversidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN, afirmo que:

1) Fui convidado (a) a participar como voluntirio (a) da pesquisa infitulada de “As
significagdes constituidas por professores sobre a formagio stricto sensu”, realizada por
Mircia Francione Sena do Nascimento, sob a onentagio da Prof® Dra. Antéma Batista
Marques no Programa de Pés-Graduagio em Educagio da UERN, cujo objetivo geral
consiste em Apreender as sigmficagdes constiudas por professores sobre a formagio
stncto sensu;

2) O projeto de pesquisa fou apresentado a num Pofessora efetiva da Faculdade de
Educagio e, além do objetivo geral seus procedimentos metodologicos foram
devidamente esclarecidos;

3) Foi garantido a oum o livie acesso a todos os dados produzidos por mewn dos
procedimentos metodolégicos utilizados na realizagio do citado trabalho de pesquisa,
assim como teres direito ao esclarecimento acerca das informagdes das quais eu possa
ter dinaidas com relagio ac meu envolvimento nesse processo;

4) Além de estar ciente de todo o processo metodologico da pesquisa e de sua
publicagio, sei também que seriio resguardados todos os dados referentes 4 minha
privacidade, de modo que jamais o pesquisador criard meios que possibilitem a mmha
identificaciio nesse trabalho. Tudo aquilo o que diz respeito 4 munha identidade se1 que
serd mantido sob sigilo;

3) Caso decida por ndo maus participar dessa pesquasa, podere: retirar-me dela a qualquer
momento sem que isso signifique penhum tipo de prejuizo para mim Nio ha,
nclusive, necessidade de justificar tal desisténcia,

Ciente de que o referido projeto nio apresenta nenhuma perspectiva de desconforto ou nisco
a minha participacio no sen desenvolvimento, ACEITO, DE FORMA LIVRE E
ESCLARECIDA, participar dessa pesquisa com o imfuito de contrbuy com a sua
realizagio naquilo o que me couber como Pofessora da Faculdade de Educagio.

Mossord/RN, 16 de yulho de 2019.

Sujeito Participante da Pesquisa



Governo do Estado do Rio Grande do Norte
#d4 UNIVERSIDADE DO EST mmoammmnm-m

FACULDADE DE / DEPART DE EDUCAGAO - DE
' PROGRAMA DE EM - POSEDUC
Central = BR 110 - KM 46 = Rua Prof. Antémo Campos, s/n - Costa e Silva.
CEP:59.633-010

Caixa Postal 70 - Mossord = RN/ Telefones: (84) 3314-3452 - FAX: (84) 3314.3452

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, __. funcionaria efetiva da
Secretaria Municipal de Educagio da prefestura de Mmmd-’RH afirmo que:

1) Fw comadado (a) a participar como voluntinio (a) da pesquisa intitulada de “As
sigificagbes constitudas por professores sobre a formacio stricto sensu”, realizada por
Mircia Francione Sena do Nascimento, sob a onentagio da Prof* Dra. Antdma Batista
Marques no Programa de Pos-Graduagio em Educagio da UERN, cujo objetivo geral
consiste em Apreender as sigmficagdes constitudas por professores sobre a formaghio

stricto sensu;

2) O projeto de pesquisa for apresentado a num Pofessora efetiva da Faculdade de
Educagio e, além do objetivo geral, seus procedimentos metodolégicos foram
devidamente esclarecidos;

3) Foi garantido a oum o livre acesso a todos os dados produzidos por meio dos
procedimentos metodolégicos utilizados na realizagio do citado trabalho de pesquisa,
assim como terer direito ao esclarecimento acerca das informagOes das quais eu possa
ter dinadas com relagiio a0 meu envolvimento nesse processo;

4) Além de estar ciente de todo o processo metodologico da pesquisa e de sua
publicacio, sei também que serfio resguardados todos os dados referentes 4 minha
mvmdade de modo que jamais o pesquisador criard meios que possibilitem a munha

nesse trabalho. Tudo aquilo o que diz respeito 4 nunha identidade se1 que
sera mantido sob siglo;

3) Caso decida por nio mais participar dessa pesquisa, podere: retuar-me dela a qualquer
momento sem que 1550 signifique nenhum tipo de prejuzo para mum Nio ha
inclusive, necessidade de justificar tal desisténcia.

Ciente de que o refendo projeto nio apresenta nenhuma perspectiva de desconforto ou risco
a munha participagio no seu desenvolvimento, ACEITO, DE FORMA LIVRE E
ESCLARECIDA, participar dessa pesquisa com o inhuto de contnbur com a sua
realizagio naquilo o que me couber como funcioniria efetiva da Secretaria Municipal de
Educagio da prefeitura de Mossord/RN.

Mossoro/RN, 05 de dezembro de 2019,

Sujeito Participante da Pesquisa
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Govemno do Estado do Rio Grande do Norte
{44 UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
FACULDADE DE -FE / DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
' PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO - POSEDUC
Central - BR 110 - KM 46 - Rua Prof. Antonio Campos, s/n - Costa e Silva.
CEP:59.633.010
Caixa Postal 70 - Mossord - RN/ Telefones: (84) 3314-3452 - FAX: (84) 3314.3452

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , professor efetiva da
prefertura Mumicipal de Mossord/RN, afirmo que:

1) Fui convidado (a) a participar como voluntirio (a) da pesquisa intitulada de “As
sigmificagbes constitudas por professores sobre a formagdo stricto sensu”, realizada por
Marcia Francione Sena do Nascimento, sob a onentagio da Prof* Dra. Antéma Batista
Marques no Programa de Pos-Graduagio em Educagio da UERN, cujo objetivo geral
consiste em Apreender as sigmificagdes constituidas por professores sobre a formagio
stricto sensu;

2) O projeto de pesquisa for apresentado a num Pofessora efetiva da Faculdade de
Educagio e, além do objetivo geral seus procedimentos metodologicos foram
devidamente esclarecidos;

3) Foi garantido a num o livie acesso a todos os dados produzidos por meio dos
procedimentos metodologicos utilizados na realizagdo do citado trabalho de pesquisa,
assim como terer direito ao esclarecimento acerca das informagdes das quais eu possa
ter diividas com relagio ao meu envolvimento nesse processo,

4) Além de estar ciente de todo o processo metodologico da pesquisa e de sua
publicagio, sei também que serfio resguardados todos os dados referentes 4 munha
privacidade, de modo que jamais o pesquisador criard meios que possibilitem a nunha
wdentificagio nesse trabalho. Tudo aquilo o que diz respeito a nunha identidade se: que
sera mantido sob sigilo;

5) Caso decida por ndo mas participar dessa pesquisa, poderes retrar-me dela a qualquer
momento sem que isso signifique nephum tipo de prejuizo para mum Nio hd,
mclusive, necessidade de justificar tal desisténcia.

Ciente de que o referido projeto nio apresenta nenhuma perspectiva de desconforto ou risco
a nunha participagio no seu deseavolvimento, ACEITO, DE FORMA LIVRE E
ESCLARECIDA, participar dessa pesquisa com o intuito de contribuir com a sua

realizagio naquilo o que me couber como professora efetiva da prefeitura Municipal de de
Mossord/RN.

Mossord/RN, 23 de janeiro de 2020.

Sujeito Participante da Pesquisa
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APENDICE 3 — Roteiro da entrevista reflexiva

Governo do Estado do Rio Grande do Norte

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN

FACULDADE DE EDUCACAO - FE / DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC

Campus Central - BR 110 - KM 46 — Rua Prof. Antonio Campos, s/n - Costa e Silva. CEP: 59.633-010
Caixa Postal 70 - Mossoro — RN / Telefones: (84) 3314-3452 - FAX: (84) 3314.3452

Questdes da entrevista reflexiva
Questdo 1: Relate sobre sua trajetoria académica e profissional.

Questdo 2: Nas ultimas décadas a pos-graduacdo stricto sensu vem se intensificando no
Brasil, mediante esse contexto muitos professores tém buscado essa formagdo. Fale um
pouco sobre 15s0.

Questdo 3: Os sujeitos sdo constituidos a partir da mediacdo das relagdes com outro.
Fale sobre a experiéncia da formagdo stricto sensu (mestrado) para o seu
desenvolvimento pessoal e profissional.



APENDICE 4 - Quadros com o levantamento dos pré-indicadores
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- sobre sua -
8- ﬂnclmna-oﬁﬁutcmdo—uuo .
2: Nms a STICIO sensu vem e iensifcando no Brasd Fale um
sobre 1510,

Nem todo mundo quer fazer mestrado e 0io tem problems Denbuim D35 PessOns que B3O querem

[ ] @8 acho que o crescimento da pos-gr adua gho 20 Braiil ele possid dita muWIto & sistematizacho desse
conhecimento produzido pelos professcres na sala de aula ¢ gue os professores podem . dar uma
visibilidade para isso

[.] e acko que o crescimento da pos-graduagio nio significa que todos que vio fazmer a pos-
graduagio serio professores no ensino superior. significa que eles viio refletir sobre sus pritica.
voltar para a escola com o olhar muito mais [ ] apurado sobre o que eles Sazem.

[ Quastio J: Os sujeitos 330 COnSUMIGs 3 PATy 03 mediacho dbi relagOes COm OuZO. Fale sobre 3
s pm— e o

...} as vezes & gente pensa o mestrado 3 gente pensa muito na
de um rabalho ¢ ele ¢ muito mais que isso porque 230 ¢ 50 0 trabalbo que voce faz com o veu orjentador,

o mestrado ele é muito major do que isso [ ] tem as outras disciplinas, 0s outros professores, os colegas,
o8 anseios, os desafios, as conquistas

[.. ] tipos de metodologia de pesquisa que ¢ completamente diferente da nossa que inclusive se choca
muito. ne?

[..] acho que ha um amadurecimento pessoal e profissional porque ¢ uma responsabilidade muito
grande em dois anos vocé ter que dar conta da construgiio de um trabalbo que tem que atender os
requisitos basicos para ser aprovado e esses requisitos bisicos eles nio sio bisicos eles sio
extremamente rigorosos.

Epmmm&emhmopmqunmxmoecnmaoamomndnq;hmp
nos Cursamos com os colegas e nessas disciplinas a gente constr éi outros trabalhos, diferente inchusive

do nosso trabalho, da nossa dissertagio.

O confronto que a gente tem com 0s colegas e com os professores quando s gente seexpde. [ ] e as
vezes algumas pessoas n3o compreendem pela gquestio metodologica que & diferente [_] & mesmo asuim
a gente tem que ir li e defender [ ] eu acho que isso € construtivo [ ] acho que 130 di uma
constugio. ndo sei. 3 zente [ ] “vai criando wma casca grossa”

A zenute vai se constituindo de uma forma bem mais ampls do que a dissertagio propriamente dita.

[.] quando voce participa de uma selecio dessa que D30 & simples, 2 gente estads estuds estuds 21 faz
aquela prova terrivel espera o resultado, 21 vai para o projeto ai 2spera o resultado. 31 val para ums
enfrevista que & ums sabating ai esperz o resultado. a1 micia.

Quando 2 gente IniCia parace que BI0 existe mais nads po mmndo ne? Men Deus 22072 u VOu para o
mestrado.

Ao mesmo tempo em que voce dar conta do wabalho voce dar comts das disciphmas. dos colegzas. dos
discursos, do sprofundamento ma teoria. da construcio do msbalho. da emrevista. ds produgio da
entrevista. do momento ds entrevista, da orgamzacio disso.

Bmmmm-lmgndocwuwmonsomahmmw
mesmo tempo. 17 Eu penso assim que 2 zente lids com 3 pos-zZraduscio =nto de ums forms pessoal
quanto profissional

Se nio fosse o mestrado eu nio estaria trabalhando como professora no ensino superior. o fol
possivel porque eu tinhs 3 pos-Zradusac3o POrque == O TAqUISID.

[-] 2 questao da discipling da organizacio [ | do tempo que 2 gente dedica para 2 Construgso da
dissertaciio & parz o esmdo das disciplines. 1550 dz discipline_ d= orzamizacio. [ ] me zjudon mmmto para
eu esmdar para © proprio COnCurso.




Eu acho que o mestrado ele deu esse amadurecimento tambem & prépria construgio do trabalbo em si
ele di um amadurecimento da escrita, um amadurecimento da forma de falar, de se posicionar. de
construir uma apresentagio, de produzir uma suls, de combecer os principais t2oncos sobre um
asSUnto, por que tem uma formacio muito mais profunda [ ]

Na gndu;zoa gente val discutindo vanos assumtos das d&sciplmas especificas [ ] quando vai parz o
mestrado, vocé vai um pouco, além disso, voce ndo fica 50 messes tedricos principais. vock vai também

construindo um posicionamento a respeito de tudo que vocé estuda por que quando vock constréi
uma dissertagio vocé se posiciona muito mais do que em uma monografia

Na monografia a gente vai discutindo um assunto mais sempre com s autorss ali lhe dando uma base
mas em uma dissertagio nio, vocé precisa se posicionar sobre isso

[.] pra min o mestrado ele é muito comstrutivo, ele constitui muito © sujeito nisso Do
posicionamento.

[..] quando a gente comega a se envolver na graduag3o com 05 Projetos com esse munde academico, vai
se tornando muito natural esse caminho, [. ]  ums coisa que val tomando de conts e de repente. se voce
ta ali, vocé diz- ah vou fazer um mestrado.

[ ]mmmmﬁp.mnwﬁuup“m En acho que
quando surgiu o CORCUrso. Porque znfes 2u 130 tnhs pensado msso. E uma C0IS3 que 3 Zenie Penss. mas
2 uma coisa que 3ssim. Voce 130 decide £ uma cois2 que vai acontecendo. tem que ter oportunidade

Vai acontecer com voce tambeém voce vai fazer o mestrado 31 0 Prunewo CONCUrso QuUe SUrE vOCe val
fazer, porque eu fiz, fiz pra prefeitura fiz pro estade, £z pra todo canto que eu pude fazer.

[..] & gente quando entra nesse caminho na graduagio, na pos-graduscio, 2 gente quer ums
tem mmito 2 ver com 3 oportunidade que 2 gente vai ter.

Mas, ndo fol uma coisz pensads 2 vids tods n3o. como tem gente que d&iz “ah f0i 0 meu sonho de crianga™,
ndo, se tornou, € o meu sonho hoje, acho que hoje eu vivo o meu sonho. mas nio foi ums coia bem
antes n30.

Em relag3o 20 mestrado acho que 0 mestrado era um sonho [ ] As vezes distante e pra mum eu acho que
o mestrado ele realmente mudou & minha vida.

[..-] se nio fosse o mestrado eu ndo poderia estd hoje como professors no ensino superior.

[...] uma das coisas muito boa do mestrado é 2 questio dessa sutonomis [ ] 2o mesrado 3 zente =m
muito mais oportunidade de cammhsr mais sozinho € de constur, de relscionar e de pensar. de levaras
coisas mais elaboradas para o nosso onentador.

[...] acho que b3 um amadurecimento muio msior nesse senndo. do deseavolvimento da sutonomis
enquanto aluno do mestrado.

O estagio docéncia. por exemplo. € um momento [ ] que 2 gente tomas 2 Frente 20 mesmo tempo em
que [...] fica com aquele receio. vou ou ndo vou, mn:gmnhmm&x Emt30 eu 3cho que tem
um desenvolvimento da sutonomia bem masor do que 22 Fraduscio.

Quando eu fiz [.. ] ums revis3o de hreramra 3 parmr de palsvras—chave que nos defimmos Como necessans
para nos emtendermos mais amplamente 0 objero de esmudo, entdo esss revisdo de Neranura tsmbem foi
parte de um wabalho publicado.

Entio ndo eram ouwros trabalhos que mos fazamos, nos fazamos wabalhos sempre 2 parnr de pesquisas
que eu ia realizando para & constugio ds dissenagio, entdo era um wabalho em comjumo &ra wm wabalo
que eu precisava fazer para poder entender meu objeto de esmdo, pars produzir minks dissertacio & com
isso tambeém fui participando de outras anvidsdes, de eventos & fazendo publicagdes. .

Pesquisadors: Na condigio de bolsists vocé sentis uma pressio maior ou nio”

Tinha [...] uma pressdo enorme ser bolsista do programa de pos-graduagio

Timhs uma brncaderra que dizia assim “se voce 030 conclulr voce tem que devoiver 2 bolsa™ como & que
devolve a bolsa se a bolsa era todo o recurso que eu nnhs ne”
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En ficava sempre naquels cobranga comigo mesmo. =u t=nho que da conts & =u renho que respondsr pels
bolsa que = estou recebendo [ ] en me sentis financisda por dinheiro publico.

Tinha pressio, no sentido de, por ser verba publica [ ] =u tnhs que da wns r2sposts pars 30 Porque
eu estava recebendo dinbeiro do governo para produzir wm Tabalho que D30 contribmisse sOmente ParE 3
minhs formacio, mas que contribuisse tambem pars 3 formac3o de oulrss pessoas ou com 3 escols & com
a sociedads ent3o as vezes eu ficava me perzuntando muito com relacio 3 1550, COmO u poderias ndo me
dedicar tanto sabendo disso?

\’xémm&mmmng&mp-ﬁom-ﬁﬁoémm
quslquer [ ] é um dmbeiro que vocé esta recebendo pars fazer uma pesquiss.

Vocé tem que di um retorno, essa é & pressio maior. isso vinculado 20 progr ama que por ser bolsista
vocé tem que publicar em uma revista. por vocé ser bolsista existiam demandas dentro do préprio
programa que vocé tinha que di conta como: zjudsr nas proximss selegoes do prozrams zjudar em
eventos, organizar & armcular mstenal gue 0 Programa estvesse pracisando que fossem orgamizados entio
tinham esses ourros trabalhos que = gemte faziam zlém da propriz pesqmEsa Que & ums forms de
conmraparnda mmbem para 3 umversidade parz o prozams.

A bolsa e do programa  financiads pels CAPES, pelo zoverno federsl mss & ums bolss que o programs
esta [he concedendo entio também nnha ess3 cobrangs por parte do programa tamo da pubbcacio
quanto também dessa ajuda. essa contraparnda que 3 geme nnhs com O proZams guando necessitasse de
B0ss0 trabalho.

Tem mmbem g orientadora, sempre cobrava que voce tem que da conts dos prazos porque voce &
bolsista, vocé niio trabalha vocé tem que partcipar desse evento porgue 2 bolss € pars que voce parncipe
de eventos. No men cas0 assim. en nEo tinhs mmito 1550 munhs orientadors era mmito tranquils e COmo eu
ja unha essa experiéncis de produgio porque eu vinhs do PIBID, eu nio podia ver wm evenro gue &u quena
participar.

Eu acho que & uma questio de perfil como 2u ja era bolsista na graduscio pars num nso foi muito diferente
ser bolsista no mestrado porque eu j3 noha em mente que ser bolsista exige mais responsabilidade. 1550
no sentido de que eu tenho que cumprir 0s prazos, fazer as cotsas porque &u estou recebendo somente pars
esmdar, entio estou recebendo um invesnmento & eu tenko que responder & esse investimento

Nio como quem faz todo sacrificio de estar estudando sem bolsa que as vezes ¢ autofinanciado e’
Porque existe um custo também de vocé estd o dia todo na universidade por e ficar o dis todo squi
eu tinha que almogar aqui, eu tinha que vir todos 03 dEas emdo eu rmhs Que CUSteAr meU WARIPOTTE
diariamente para €513 3qu, pars ir para evento eu nnba que custear o wanspore da ids 30 evento,
bospedagem de mado

A bolsa ela ¢ extremamente [..) fundamental tambem pars esse envolvimento mals profundo do
aluno com o mestrado, mas existe também a contrapartida, a responsabilidade de ser bolsista.

acha que essas disciplinas conmbuen: para 0 alumo quando esze como regular’

“Pesquisadors. Adtenormente voce nals f13do s0bTe 3 QUEITA0 33 BICIpLnas OPBINAS, DO (IO VOKE

Essas disciplinas sjudavam a problematizar tanto [ ] o objeto de estudo como 3 gente tnha uma
orientagio outra da nossa pesquisa, [ ] porque ums discipling 5o meszado ¢ wma Ssciplios que eta 3
todo tempo pensando em objeto de estudo os professores organizam 3 discpling para pensar, o que ¢ nma
pesquisa? O que ¢ um objeto de esmudo? Quais sio [ ] as metodologias de pesquisa

A gente percebia mmito 1550 que as disciplinas elas sempre se voltam 3 1550, por exexplo, 2 pranca de
docéncia tinha nmita discussio em relagio a docéncia [ ] mas tumbens tinha o8 momentos que i pensar
quais 330 os objetos de estudo relativos a docéncia” Como se pode pesquisaz” O que ¢ um objeto” Quem
330 05 sujeitos de pesquisa? Qual ¢ o local de pesquisa” Entio tinhs sempre essa discunsdo

As disciplinas vio dando muito esse sentido da coerencis, dos aulores que VoCe seleciona, do ACwio
deles verem coerentes tambem. se vocé usa autores [ ] que nio dialogam voce ter essa ciéncia tambem
[...] as vezes ndo ¢ uma orientagio direta ndo precisa ser uma disciplon de seminirio de pesquisa pana

orneuntar sobre
B lwco'mﬁmmuhuﬁmmom-mum
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Cada sula cada onentagio que o professor davs. cads dics as vezes fazs diferencs [ ] porque mmmitss
Vezes DA propria Onenta¢io com o 10ss0 orientador ele n30 10C2 &M PONIOS qUS DS D30 temos duvida, mas
as vezes 3 gente ndo tem duvida porque [ ] se quer sabe que aquilo 3k precisa ser feno, 3s vezes 3 gemte
ni0 tem 3 duvids, mas 3 falta de conhecimento sobre aquilo aki exste.

As optativas sio fundamentais porque as professorss [ ] mabalham muito Dessa perspactiva pels
especificidade do publico, a maioria dos alunos sio alunos especiais querendo eatrar no mestrado.

w&mmmpmﬁmcmmnhﬁm-“

porque eles tém uma noglo sobre pesquisa, cbjeto de estudo como para quem j4 & ko regular porgue
tem assa woca?

[..] quando a gente entra no mestrado € como se. 3 entrel 3o mestrado resolvi todos os meus
problemas sgors eu sou aluns regular, mas nio. eu acho que quando vocé eatrou ai comegou todos os
seus problemas porque existe a questio da romantizagio do mestrado. scontecen Comizo, COM 3 MIONA
acontece

[...]ummommcmmcou&meumnmumcmmm
que @u ndo podia fazer que ndo era pra mim que eu 2o tnhs conhecimento o suficients para me submeter
3 uma selegio do meswado, 1550 &3 pars QUITEs Pessoas ndo pars o meu perfil porque ew tnhs variss
dificuldades, [ . ] na lmpuagem oral na linguagem escrits, eu 0 escrevis perfetamente bem| ] mas
Como mumitas pessoas que eu coubecia estavam fazendo a selegio [ ] vocé penss mas fulano fez [ )
conseguiu, [..] esrudava aqui, passon pelo mesmo Processo que eu passel exdo existe ums possibilidade
Que eu passe tambem.

Nesse processo (se refere a escmts da monografia) voce comegs 3 despermr, a1 0 mesrado & uma Coxa
linds, maravilhosa, magica, eu vou enirar 2o mestrado ¢ eu sered mestranda € essa palavra tem um peso,
nilo sei talvez até um patamar.

Eu sou aluna regular tinhs muits gente que dizia 1530 ¢ quem era aluna especial tinha ate certa
vergonha em dizer que era aluna especial como se ser alums especial fosse algo rum Nio s se amds
tem: 1950, mas B €poca tnha muito #9538 PerspacuYE

Mas aindas existe muito uma romantizacio em ser mestrands.

[] quando a gente entra no mestrado ¢ como se. ab entrel 2o mestrado resolvi todos os meus

problemas agora eu sou aluma regular, mas nio, [..) quando vock entrou ai comegou todos o8 seus
probhuwmmamﬁochr-nﬁgblbum ACONECH COMNO, COm 3 maloria

acontece

A selegdo do mestrado ¢ uma selegio extremamente difict] voce tem que estudar muito pars passar ma
prova, depots voce tem que estudar muito seu projeto para que ele se um projeto bom de ieresse &
professor bem escrito bem organizado, depois vem a entrevista que pra mim ¢ muito difici] tunbem
POTque Al VOCE tem que mostrar toda 3 sua poténcia diante dos professores « 2l enTel extrel @ agon’

[...] Minha pesquisa ¢ adequavel” Vou consepuir d couta de todo aquele material” [ ] & couta de fazer
ot estudos” Vou conseguir realmente encontrar o8 professores para Sizer 3 enzevista” [ ] crganizar o
material todo em tenspo babil de analisar ¢ confontar com os textos [ ] & vou Consepur ter tempo pan
fazer tudo 15507 A gente 50 comeca a pensar isso depots que entra [ ]

A gente 50 COmMSA 3 Pensar i5i0 depols que eira, Ae uTAI 3 pente DO Pensa 1550, Até eBtrar ¢ uma
romantizagio do mestrado como algo maravilhoso

O meu ortentador vai ter tempo de me orientar” E a5 minhas duvidas” Eu vou perpuntar 2 ele ¢ de vai
entender as minhas duvidas? Sera que eu estou falando besteira” Nossa' Quantas disciphinas. Easio vai
comeando aquilo ali Ibe sufocando pouco 3 POUco 3t¢ que YOCE 56 Jenle LI Pesson melo pardida

Qnﬂnmmm«pmm&mmmm-phmh
desenvolvimento, de aprendizagem ¢ que tem que estudar muito, ralar muito, ler muito.

Essa ideia da gente se tornar 2o mestrado a super estudante nio ¢ verdade a gente tem que estudar
muito para poder di conta mas por ser mestranda a geste nio ¢ um ser fuminado nem um ser
superior a quem esta numa discipling especial 20s estamos ralando tanto o quanto




Muw&mm’mp.bmmmmmub—
batalhando para entrar.

A gente precisa desmistificar um pouco essa ideta do mestrando como alguem que j4 sabe tudo, 230,
¢ alguem que esta batalhando, esrudando mmuto para poder da conts do seu objeto de esrudo
Essa romantizacio do mestrado [ | precisa ser talvez até desfeita porque o mestrado ele ¢ também
um processo dificil um processo de dedicagio, ele ¢ um processo de amadurecimento.

[.] eu nio sou hoje a pessos que entrou 2o mestrado depols do mestrado eu passe: por wma grande
transformacio no sentido de compromusso, de organizagio, de sistematizagio, de reconbecimento de mim

mMAIMA eDQUARIO Pessoa.

O mestrado ¢ extremamente positivo Desse sntido da COBstTUGEO, eCOBSLIUGEO, PerCEpE0 40
mundo académico, dessas interagdes entre a produgio para dissertagio e s produgio acadimica &

interacio entre 1950 ¢ 0 que eu estou fazendo,

[ ]Mas tambéz ¢ ums COBStTUGEO UM COBSLINICAO Gf & Dm0 ERQUASIO SUjeit0 B0 mundo, de
vock se perceber enquUARIO PeSSOs €I Processo.

mﬁn-lﬂipﬂ-ﬂ'ﬁ.hﬂ'[_]-ﬂunqﬁ
porque eu nido consegui fazer o5 dois @3 muito puxado. ] Eu 6 vim tabalar mesmo depois que e
terminel 0 mesado, porque quando e entrel 30 i §3 eatred com bolsa™ fecha aspas. Como
assim muito puxado? E ve vocé 2d0 tivesse bolsa, vocé se imaginn fazer 0 mestrado ¢ Tabalkar 20 mesmo

ﬁmuommum

Eu ndo consigo me imagimar nessa sitiagio eu faria sem a bolsa, mas ndo faris trabalando.

Para quem esta 3 mutito mais tenpo trabalbando na sala de aula e vem fazer o mestrado ¢ consegue articular
1550, 2 pessoa tem wma facilidade porque ela tem expeniéncia ola sabe como fazer COmO Orgamizar o seu
teIIpO 20 Mt €250 eu 0do saberia fazer 1530 porque se eu Svesse que trabalar quando eu estivesse fazendo
o mestrado [ .. ] eu ndo saberia porque se eu tvesse que me dedicar 20 tabalbo eu nio ina me dedicar 20
mestrado 20 mesmO tempo, POrque eu estaria constuindo as minka primeiras experiencias entio Como eu
irta fazer 1550 em um processo de mestrado” Eu nio sabenia fazer

Entio se eu gvesse que escolder seria o mestrado sem bolsa e sem trabaliar se eu 0do tivesse 3
opornuidade de ter a boisa. Mas admiro mmito quem trabalha e faz o mestrado, demais, demais

A gente ver o sacrificio que e fazer o mestrado porque com 25 a50s que © uma media das pessoas que
entram no mestrado & uma idade que vocé ja tem que se responsabilizar por s mesInO porgue seus pais Ja
Ihe sustentaram ate ai ¢ agora como & que voce faz” Entio ba o dilema. eu trabalbo ou eu estudo? Eu ja
tenho que da um retomo para os 4 anos de facuidade que eu cursel

Para algumas pessoas ¢ um dilema fazer um mestrado boje nesse seundo de ter que abry mao de
trabalbar para cursar o mestrado.

"Pesquisadora: Amda com reiagio a qUest30 profissional, abre 25pas. .. W CONA que &1 NA0 TAND

falta ¢ da experiéncia ma educacio infantil e nos anos imiciais e acho que far mmita falts na hors de
Mn*mmﬂ‘h*mahm que e COnSigo resgatar
Ghmkhmﬁw n‘nﬂ.ﬂbonum
como sma

OW&MMpmmmm:uwamm\mhanem
dialogos nas discipimas porque 2 gente 2sta a todo 0 tempo querendo superar 2553 ACOIOmIA teOria-Pratics

Na minha pesquisa eu consegui compreendsr muito disso 3 partr do que as professoras falavam sobre 0
seu cotidiano escolar, 3 sua vivencia e 2 sus histona ma docéncia. emtio 0 mestrado me ajudou mmito
inclusive a entender 1530,

Me reporto mmito sobre 1550 0a minha propria dissertacio ha um momento em que eu falo sobre 1550, eu
consigo compreender o estagio hoje quando eu estou refletindo sobre ele mais do que quando e vivi entdo
ha esse amadurecimento que € processo precisa de tempo pra isso. Hoje eu ja vejo 3 perspectiva de

produgio do meu trabalbo de ums forms completaments diferente de como eu via 02 &pocs.
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Hoje eu ja vejo a perspectiva de produgio do meu trabalbo de uma forma completamente diferente de

commﬂnEv«omson&h&&sﬂhmmcmmw[ ]
(] & nossa dissertagio, o resultado, o processo todo ele ¢ extremamente OrmAtivo ¢ ¢ para reflecs
sobre o 2550 BOS estamos ioy

Eu consigo compreender muito melbor como a gemte tem formado, [. ] que perspectiva a gente tem
priorizado [ ..] tanto na perspectiva teorica quanto como 1550 se revela ma pratica [ ]

Em rela¢do a teoria o mestrado [...] consegue da conta disso da problematizscio do nosso objeto de esmdo,
da problematizacio do que € a docéncia, ele problematiza mmuito bem e ai hoje eu compreendo que 1550
deve ser levado para a parte da observagio, por exemplo. do estagio.

Eu penso que ele me ajudou nesse sentido de problematizar de n3o ter ideias fixas de nio ter ideias
acabadas porque as vezes 3 gente CORSTol muIto 1550 B3 Eaduacio.

Pesquisadora V oce falou, abre aspas. qer enSo tem.

nas pessoas que nio querem” fechs aspas. Mas como voce ver 533 exigencis que tem se tornado cada vez
mais forte de se ter uma pos-graduagio”

[..] essa exigéncia de se ter uma pés-graduacio ela ¢ nossa? Ou ela & das secretarias de educagio”
Ou ela & do esss exigéncie de se tor unw pos-gradusgio’ De quem ¢ essa exigincia’® As vezes eu me
pergunto mmito 1530. [..]

Fazer hoje uma pos-graduacio pra mim & rabalbar 0O senndo 48 que 3 Pos-Z3GuAC30 Sl Volada
para o meu trabalho [ ] mclusive pars subir na minha carreira [ ] porque fazer hoje um doutorado seria
pra isso. fazer o mestrado foi diferente nio foi a mesma coisa que seria fazer um doutorado hoje.

Fazer um mestrado foi da continuidade acs estudos foi ouma perspectiva sinds romintica foi puma
perspectiva de buscar um novo patamar e zi 0 mestrado teve todos 05 desdobramentos gue teve ms
nunhs vida

Essa exigencia pode ser propria como pode ser tsmbem ums exizéncia da propris sstunmra socal que 2
gente tem hoje porque se cobra mmito 0o sentido de que VOCE, Wn 3NNZ0 men dEzia MmIto 550 “tem que
ter um titlo. tem que ter um tmlo” e iS50 23 vezes & massacrante ne” Quem disse que vOCE t=m que ter?
[...] omestrado tem que ser uma vontade pessoal de se qualificar ou d= buscar novas oportunidades.

Hoje em dia & acho que o mestrado ele nem ta mais como centro porque hoje [ ] 2 exigéncis j& esta
chegando 20 doutorado e as oportunidades cada vez menores [ ]

A gente ver 0 sacrificio que & fazer 0 mestrado porgue com 235 2005 que & ums media das pessoas gue
entram no mestrado £ wma idade que vOCE ja tem que 2 responsabilizar por 51 MesmO POTQUS SSUS Pals ja
Ihe sustentzram ate 3i @ 320r2 COmO £ que vocs 327 Endo ba o dilems  =u mzbelho ou =u essmdo” Eu j2
tenho que da um retomo pars os 4 anos de faculdade que su cwrsel

Para slgumas pessoss é um dilema fazer um mestrado hoje nesse sennido de 1= gue sbnr mso de
trabalhar para cursar o meszado.

Mas eu acho que as pessoas fazem o mestrado. [] buscando ou progresso na carreirs profissional
ou um novo patamar de vida novas oportunidades.

A maioria das pessoas hoje que fazem mestrado elas estio em ums das perspectivas ou pars progredir
na carreira profissional porque ja s3o professoras e elas querem se aprofundsr estudsr & volmam esse

mm&mmmmwmmmmﬂowumncm
oportunidade 3 mais de ter a chance de ingyessar na carreira profissional docents sejz ns aducagio basica,

s8ja DO eNsin0 SUPENOr, 38i3 D PesQUISE em ouwos Imgares porque & guslificacio sempre val ser
thﬁa;ioeniousdusmummm&m;io
Mﬁw

Acho que & tanto pela progressio de carreira quanto pela qualificagio profissional




O mestrado abre portas no sentdo de. mclusive galzar [ ] novos patamares dentro do que ele ja faz.
amplar as opornmidades, ter 3cesso 2 DOVES perspectivas.

[...] tem mmito professor que quer problematizar 3 sus Prafica que quer compreendsr mais te aquilo que
esta fazendo. ele quer uma qualificacio para melhorar, refletir. contribuir de forms mess significativa para
o wabalho que ele ja faz.

Nos também queremos uma valorizagio profissional & = progress3o s camers & ums valorizagso
profissional

A gente tambem precisa ser valorizado por aquilo que 2 gente faz um mestrado e um doutorado séo
processos extremamente dificeis = precisa de ums valorizagio pra 1550 de wm Imcentivo.

[.] o trabalbo que o professor faz hoje sem o mesmado. com 0 mesTado & 2 potencia que ele tem da
problematizacio. da refiexdo e da mobilizagio que ele faz no proprio sujeito de sua formagio pessoal
e profissional sle pode da novos borizontss e amelado 2 1550 vem 3 progressio de carreira profissional

m&m”'[-]-ubpomﬁp&g*;uump.&p
Va0 fazar 3 pos-Zraduagio serdo professores Do ensino supenior, sismfica que 2les Y30 refletir sobre sua
pritics, voltar para a escola com o olhar muito mais apurado sobre o que eles fazem™ fechs aspas.
Muﬁpnmu—lﬁ»mm-b—_hmbm
uﬂh‘?ﬂmu@“gmh-m—*m

Eu acredito qus o mestrado [ ] é wm processo extremamente desconstTutor € reconstrutor entio &
pessoa que entra no mestrado nio € 2 mesma pessoa que sai Logo, & sua pritica muds Eu ndo
acredito que nio mude. alzums coisa mmds mesmo que 3833 ums mmdsncs pequens

Em dialogos com varios colegas que ja eram professores na rede basics e fizeram mestrado & disseram
“ndo, en ndo estou fazendo pars seguir carreira académica porque su 30 quero mido 1=nho nemhum
interesse” [ ..] teve o concurso ns UERN e 2 pessca ni3o fez porgue nio nnhs mreresse [ ]

[.] o interesse mesmo era de pensar. de refletir. de se reconstituir dentro da propris profissio na
educagiio basica, de pensar. de problematizar e de refler.

Nio existe mestrado somente para ser docente no ensino superior, o mestrado é ums gqualificacio
ele abre a perspectiva problemsnzadors, inclusive ele desfaz mmitss cyengas que 2 gente tem

E por que nio, 0s professores da educagso infannl & dos anos inscisis com mestrado? Quem disse que nio
pode? A gente olha outros paises e 13 & crténio ter wms pos-gradusgio pars ser professor ds educsgio
basica entdo acho que & uma perspectivs que imclusive esa sendo nwmito considerads aqui boje. as pessoas
elas 1ém se mobilizado pars iss0.

O mestrado tem essa poténcia de desmistificar certas coisas de nos colocar danre dessas crengas que s
gente rnha diante da educagio & nos fazer olhar novamente com novas lemtes.

As vezas a gente tem um olhar romantizado ou um olhar demonizado pela educagio basica ¢ ©
mestrado comeca & problematizar: mas 15507 Mas aquilo” E pum 521 0 gue? E a3 polincas devensm ser
assim Inclusive de um empoder amento dos professores.

Pesquisadors. Abre aspas. -] 25 vezes quIDd0 3 gente penss O MeSTIAO § ENe pemss muuO D3
coastrugio de wma dissertagio, de um wabalo & ele é muito mais que 1550 [ Jele tem as oumas disciplmas,
05 outros professores, o5 colegas, 05 anselos, 03 desafios, 2s conguistas. Quais senam #5333 conguistas?

O mestrado [..] ¢ como wma arvore cheta de rames ¢ zalhos que CTescem sem parar enfio vock vai
conseguindo atingir virias outras coisas deatro do mestrado.

Quando voce entra 5o mestrado € VOCE assume O mestrado, VOCE COmEC Sum 3 quere fazer wm bom
mestrado, um bom wabalbo, publicar ¢ rudo, entio, cada vez que vocd consegue realizar uma das metas

¢ uma conquista.

Voci qualifics ¢ uma conquista, [ ] passar 2a proficiéncia ¢ uzu conquista, porque existem conquistas
pequenas dentro do mestrado, se perceber, perceber as falkas que tinha. 3 lacunas na Sormagio ¢
W CO ta. estabelecer novas fumac . falar em publico éuma ¢
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conseguir discutir o sea proprio objeto de estudo va: sendo ums conquista. comegar a ter clareza sobre
simesma

conquistas que 3 gente vai tendo 30 longo do mestrado, conseguir compreender o texto, discuty o texto,
fazer aquele semindrio que s30 seminarios exTemamente diferentes do que én: Zadmagio [ ]

O mestrado também tem muita essa poténcia da gente se perceber enquanto sujeito. sweito que pode
falar, que pode propor & uma conquista. @ gente vai tendo um desenvolvimento uma autonomis muito
grande e isso sdo conquistas.

A conclusdo do mestrado que 2i é a grande conquista que voce busca.

Passar pelo estagio docéncia dar ums sula somnha organizar uma suls tudo isso vai sendo pequenss
conquistas que 3 ente vai tendo 30 longo do mestrado. conseguir compreender o texto, discutyy o texto,
fazer aquele semindrio que sio semmanos exyemamente diferentes do que & 22 Zadwagio [ ]

Eu comece: 3 me policiar na munhs forms de falsr no mestrado porque. Imszne voce val fazer o estazio
docéncia falando mado errado esquecendo os plurais, 31 VOCE come(s 3 sé policiar

Entdo 580 conquistas que parecem imperceptivels que 35 pessoss nio falam delas mas elas estio 4
estio acontecendo e sdo exremamente formativas

S30 vanas conquistas pequemmnhas que @ geate vai tendo deatro do mestrado que vai nos torzando s
pessoa que sai do mestrado [ ] ndo é mais 3 que enzou [ ] 530 COIS33 DIIIN0 PEQUENSS mas eXTEmAmEnte
significativas Do processo de constituicio de si mesma

As pessoas vem mmito 5o meswado 3 poténcis formativa ds producso de um texio, [ ] como se voce
fosse mudar o mundo ¢ eu acho que 0 mestrado ¢ ums mudanca em vock também & prncipalmente
[..] no mestrando & na poténcia desse meswrando na sociedade




1. Relate sobre ma o3 &

eu me mﬁamomd&umﬁmuu
mmhﬂoudvulu!’ualu 30 uaris, mas aio 3

Aqui, junto com as colegas, elas dizam vameos! Uma amiga me motivou muito, dsse. vamos, 3 gente
val, vamos fazer, vamos fazer, af eu fui fazer & tnscrigio.

[..Jas publicagoes coasideradas no POSEDUC eram os rabalhos que 3 gente tem feito nos ulnmos cuco
anos, de acordo com o cwrriculo latres & ndo dos dois ltumos anos, como 3 professora tinha me informado

O mestrado i assim um [ ] diferencial muito grande sa minha vida tanto pessoal quasto
acadimica, quanto profissional

"Questio de esclarecimento; Com relagho 3 essa questio das publicagies, vock falou que quando 3
professora perguntou se voce tinha publicagdes nos uinmos dois anos voce se seatm desmotivada. O que

| vocd pensa sobee esta exigincia de ter tratas publicagbes?

Eu concordo que tem que ter sim, tem que exiglr que se tenha publicacies ate porque 20s vamos fazer
um trabalbo de pesquisa ¢ se & gente ndo estiver §i nesse ritmo de pesquise, vai dificulktar muito, vai
dificultar para o orientando. [ | pars o orientador ¢ eu acho que tem que ter um

Penso que as publicacdes, ou seja, a5 pesquisas realizades ¢ publicadss, nos preparam melbor para
ar as dificuldades mtmmuuﬁhm

2: Nas uln: JHTICI0 14330 Ve e intemsiB0ando Do Brasl medame
mmﬂ-&hwuﬁﬁ-pﬁm

Eu fico muito satisfeita por ter aberto esse canpo porque antes era muito dificl mesmo. quando abriu
o mastrado, [ ] aqui em Mossord, ff uma grande conquista da cidade, dos professores da cidade
tamsbém, apesar de que parece que 3 geate ver mumita geste de fora, [.] mas ¢ ums opornumidade muito
pande pra gente doqui de Mossaro

O municipio tem uma politica de valorizagio do professor. [ | Se a pente faz mestrado agui na
cidade, tem direito a ser liberado por S0% da carga bordria Eu tenbo 30b durante o meu mestrado eu
50 trabalhet 15k por semana. se & fora da cidade a gente ¢ Eberado 100% .

Tmmofamqucooqasqamrdnm mas 030 0 principal [..] que ¢ o fator Gnancenro, 3
valorizagio por meio de incentivo Saancero . aqui 8o municipio quando a gente termina o mestrado,
recebe o diploma, di entrada no processo ¢ ji tem mudanca de nivel.

Quando eu terminel com tres meses 3pos ja estava recebendo como uma professora mivel 4. que ¢
professor que tem mestrado

Acho que 0 mais importante mesmo ¢ digo isso porque na minka sals de meszrado tinha pessoas que 1do
funcionanas do estado e digo que nio ¢ somente uma questio financeira porque 0o estado nio muda
de nivel ¢ eles estiio ld fazendo, estiio estudando Penso que o principal fator que leva o professor a fazer

SIicro sensu & procurar crescer, conhecer, se valorizar eaquanto profissional enquanto professor.

Creio entio que a busca por fazer pos (mestrado cu doutorado) ¢ o comjunto de todas essas coisas:
valorizagio, reconhecimento, crescimento pessoal e profissional desejo do novo, de sar da zona de
conforto, inovar na pratica educativa.

Mkm“&w.na-ﬁﬁhu&_mnma

0 32u desenvolvimento
CrM'Eumm[ .] desde quando eu decidi que queria famr, q-qnhmo
mestrado.

[...] era tudo muito novo pra mim.
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[..] fof muito acolbedor estd li no mestrado, no GEPES,

[.] foi mmito bom. eu apreadi muito, cresci muito.
Meu orientador foi, o orientador, aprendi muito com ele nido 36 como professor, como orieatador,

COmo pessoa também.

Eu sinto que de tudo que a gente viveu desde o fnicio dos eventos que 2 pente foi participar fora em

outros Estados, a convivencia com outras pessoas, fof bom demais, foi bom demais.

Eu vivi uma outra vida durante 2 nmunha permanencia la, quando eu estava fazendo o mestrado.
hMMﬂmmthum_ﬂ

percebe essa questio de todas essas demandas que emvolvem o mestrado escrever dissertagio, ter que
de tor em cursar Como vocé lidou com tudo iss0?

Faz parte do mestrado [...] para o mestrando, ¢ respoasabilidade. a gemte

tem que deixar algzumas coisas de lado, a gente tem que abrir mio de algumas coisas que a gente vive

mas quando a gente gosta e quando 3 gente quer abre mio mesmo. No meu caso foi 1550, eu abri mio com

muita satisfagio de muitas coisas.

Tinha tempos de estudar até de madrugada [ ] passar feriado, final de semana estudando, [ ]
inclusive men esposo chegou a viajar sozinbo com meu Slho ¢ eu Squel em casa durante uma semans
inteira estudando, [ ] e assim faz parte eu acho que faz parte. ¢ dificil” £, mas é muito gratificante.

A gente aprende muito, no trabalho também nio 56 na vida pessoal e académica mas no trabalbo
tambem, a gente cresce.

[...] a gente conquista mais respeito dos colegas devido & voce esta em um nivel academico mais

avangado.
Eu note: que apos entrar no mestrado. passei a ser mais respeitada os colegas passaram 2 acreditar
mais no meu trabalho e 3té me tratar de maneira diferente de antes

Eu mesms comecei a me sentir mais confiante [ ] nas munhas ag0es profissionais, mais reflexiva [ ]

Questio de aprofundamento. \ oz considers que o mesT2d0 TOUNE Implicagoes D0 seu fazer mesmo. 03
sua pratica ou a implicacio que vocé percebe & somente na sus relagio com seus colegas?

Implicou e implica muito porque quando eu pense: [ ] no men objeto de pesquiss. &u ja wabalhsva squu
2 gente fazia formacdes com 05 supervisores, [ ]

Depois da minha pesquisa eu fui tendo outros olhares = nss reflexdes que eu fiz = Sguel mazinendo:
sera que & o professor quem nio esta aprendendo ou =30 est2 pondo em pratica © que sprendeu ou sera gue
530 as formagdes que n3o estio chegando como devena?

Hoje e tenho esse olhar ambem. olho por vanos angulos tanto pars o professor guanto pars [ ] como &
que eu estou formando ou eu ou ouwtro formador. como estamos formando”
mm-wom-“um“mmmncmuum
responszbilizando 50 o professor por ele 30 esta azindo da forms como ele fez as formagoes [ ]

Hoje eu estou tentando fazer com que os resultados em que eu cheguei na minhs pesquisa de levar
umsz formag3o voltads para 2 necessidade real dos professores. seja concretizado na pratica

[-.] pela abordazem que 2 zente estuds. 2 gente aprende 2 compreender melhor as pessoas. © outro,
quem esta proximo da zemte Passel inchusive 3 me compreender melhor depois que comecs: 2 esmdar 2
PSH. que bhoje para mim &u tenho elz como base pars mdo. pars gusss todas 33 coisas gue =a faco.

A minha dissertacio foi voltads para educacso mfennl eu n30 eStow msis QUi NE SECTENENa DO 2tor de
educacio mfantil agora estou no Ensimo Fundsments] mss mesmo 3ssim 2u (7=20 que oS resultados os
quais su cheguei 13 com os professores dz educacio mfansl n3o s3o diferentes dos professores do Ensino
Fundamental n3o0. porque mdo € ums contexmalizac3o & cads rezhdads tem ums necessidsde e 3 gente
precisa observar essa necessidade e ver 2 melhor forms de cheger para os professorss com as formagdes.

aprofundamento: Vocs nbs 2lZums eXpECIInvE COM Felag30 50 mesTado’




As expectativas que eu tinba eu crefo que superei. sspecialmente com relagao a escrever Eu tinka nuita

dificuldade de escrita, [..] e eu esperava aprender melbor tanto 3 pesquisar quanso 3 compreender 08 textos,
€ ate mesmo o ato de estudar mesmo e eu acho que eu supers todas elas, porque eu figuel tpo viciada em

estudar sabe, ¢ eu estudo com um prazer muito grande

A nunba vids infeirs eu esmdei ns Gepois GO Mmestrado, eu fagoD Com muito mais Sciidade, eu
compreendo textos com mais facilidade, escrevo com mais facilidade.

As expectativas que eu criei, acredito que eu atingi ¢ ainda fuui além. apesar de que amda ba nmito,
muito e sempre 0 que aprender @ 0 que coasTuIr

"Questio de aprofundamento. Mo imicio vocé falou que acha que &3 3 wmca da sl que S30 B pagedo
uma disciplina especial e isso me chamou atengio Vocé acha que o fato de pagar discipling como aluzs

Contribui sim, porque meus colegas ja estavam bem mais avancados com relsg30o 20s conteudos @ tambem
as relagdes, eles sabiam bem mais que eu com refagio famto 30 Zupo de estudos quanto mas outras
disciplinas, guem ja estava la estava com um conbecimento além do que eu tinha

{_.] é uma oportunidade que os aspirantes ao mestrado tém de participar de disciplinas especiais.

[] eu acho que ers & unica da sals que nao tinha pagado disciplina como aluna especial todos os
outros ji estavam interagindo, j& tinham aquels relagio um com o cutro e eu meio que solta, perdida

24 ~ )
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APENDICE 5 - Quadro com 2 sistematizagio dos mndicadores 2 partw da organizacio dos

(Florescer) Em dalogos com varios colegas que ja eram professores na rede basics e fizeram mestrado &
disseram “ndo, sunido estou fazendo pars seguir carreira acad émica porgue =u 230 quero ndo tenho nenhum
interesse” [..] teve o concurso ne UERN e 2 pessoa nio fez porque n3o tnhs meerssse [ ]

(Florescer) [.] o interesse mesmo era de pemsar, de refletir, de se reconstituir denmtro da propria
profissio na educagio basica, de pensar, de problematizar e de refletir.

(Florescer) Nio existe mestrado somente para ser docente 20 ensing superior. o mestrado € uma
qualificagiio ele zbre 2 perspectiva problemanzadora incisive ele desfaz mmirtss crencss que 3 Zente tem.

(Crescer) O mumicipio tem uma politica de valorizagio do professor. [ ] Se 2 gemte faz mestrado squina
cidade tem direito a ser liberado por 50% da carza boranis Eutenho 30k durante o meu mestrado eu 36
trabalhei 15h por semana_ se & fora da cidade 2 zente & bberado 100%

(Crescer) Tem outro fator que creio que seja muito relevante, mas nio o principal [..] que € o ftor
financeiro, a valorizagio por meio de incentivo financeiro . 3qu Do DEDICDIO quendo 2 Zenlte termuna O
mestrado, recebe o diploma, da entrads o processo e ja tem mudsncs de mvel

(Florescer) E por que n3o, 0s professores da educacso mfannl & dos anos imciss com mestrado” Quem disse
que ndo pode? A gente olha outros paises & 1a & critenio ter wma pos-Zraduaio pars ser professor da edncagio
basica entdo acho que é uma perspectva que inchusive esta sendo mmito considerads squi hoje. 25 pessoas
elas tém se mobilizado para isso.

(Florescer) [...] o mestrado tem que ser uma vontade pessoal de se qualificar ou de buscar sovas
oportunidades

(Florescer) [.] essa exigéncia de se ter uma pos-graduacio ela ¢ nossa? Ou els ¢ das secretarias de
educagio? Ou els & do esss exigéncis de se ter ums pds-graduspic® De quem & essa exigéacia” As vezss

€1 me perzunto muito 1550, [..]

(Florescer) Mas & acho que as pessoas fazem o meswado, [.] buscando ou progresso 2a carrers
profissional cu um novo patamar de vida, novas oporrunidades

(Florescer) A maioria das pessoas hoje que fazem mestrado elas estio em uma das perspectivas ou pars
progredir na carreira profissionsl porque ja sio professoras € elas querem se aprofundsr, esmdar e voltam
esse mestrado para uma perspectiva mais profissionsl ou para quem ainda nilo ingressou na carreira éuma
oportunidade a mais de ter a chance de mngyessar s camera profissional docente sea 2 educacio basics,
54 DO eNSIN0 SUPETIOr, $8i3 DI PESQUISS em outros lugares porque & qualificacio sempre val ser quabificacio
enrio 0as duas perspectivas tem uma buscs de qualificacio

(Crescer) Acho que 0 mals mmpornante mesmo € digo 1550 porque ns nunhs sals de mesmrado tnhs pessoss
que sio funcionanas do estado ¢ digo que nio ¢ somente uma questio financeira porque 5o estado nio
muda de nivel e eles estiio 14 fazendo, estiio estudando Penso que o principal fator que leva o professor a
fazer stricro sensu e procurar crescer, conhecer, se valorizar enquanto profissional enquanto professor.

(Sombar) Acredito que alem da busca por novos conbecimentos 23 a3 exigéncias 30 campo profissional 3
constimuigdo de um cwmiculo que atends a5 exigéncias do mercado de mabalbo E comsequentemente vem §
questio do salirio

(Florescer) Essa exigéncia pode ser propria como pode ser tambem ums exigéncia da propria estrutura
social que a gente tem boje porque se cobra mmito o seando de que voce, wm amugo meu dizia muwito 1850

“tem que ter um tindlo, tem que ter um nmlo” & 1550 33 vezes € massacrante né” Quem disse que Voce tem que
ter?

(Florescer) Acho que ¢ tanto pela progressio de carreira quanto pela qualificacio profissional
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(Florescez) [..] tem muito professor que quer problematizar & sus pratics que quer compreender mais
amplamente aquilo que estd fazendo. cle quer ums qualificagio pars meborar, refletir, contrbuir de
forma mais significativa para o trabalho que ele ji faz

(Florescer) Nos também queremos uma valorizacio profissionsl € s progressio ns camews & ums
valorizagio profissional

(Crescer) Creio entdo que 3 busca por fazer pos (mestrado ou doutorsdo) € o comyunto de todas essas coisas:

valorizagio, reconhecimento, crescimento pessoal e profissions! desejo do novo, de sair da zona de
conforto, inovar na pritica educativa.

(Florescer) A gente tambem preciss ser valorizado por aquilo que a gente faz wm mestrado ¢ um
doutorado siio processos extremamente dificeis e precisa de uma valorizagio pra isso de um mcentvo

(Sonhar) Penso que a busca pelo mestrado se comstumui pels relacso dalenca enwe objenvidade e
subjetividade, 1510 &, eavolve as significacdes que constirui o sujeito nas suas relagies sociais.

(Sonhar) Eu acho que € 2 junio, 530 varios objenivos que levam os professores a cursar o mestrado, 50 meu
caso foi uma questio de sonho

(Florescer) [...] acho que o mestrado era um soabo [ ]

(Soahar) [ | falando de forma mars indinidial se ConsTNE dé VATIAS DS acies que me afetam sdvinds
de uma familia bumilde em que sou 3 UNICA que POSSWI UM CWISO supenor qué Srequentou do chio da escola
publica & que akcangou 0 sonbo da Umiversidade gramuta, tive inspiragdes que me afetaram ¢ que ainds me
afetam ¢ me impulsiona & dar continuidade.

(Florescer) Fazer hoje uma pos-graduagio pra mim ¢ trabalbar no sexido de que 3 pos-graduagio sena
voltada para o meu trabalho [..] inclusive para subfr aa minha carreira [ ] porque fazer boje um doutorado
6113 pra 1550, Sazar o mestrado i diferente nio foi 8 mesma colsa que seria fazer um doutorado boje

(Sombar) Fiz a especializagio ¢ logo em segusda vi a necessidade em fazer o mestrado.

(Florescer) Fame um mestrado fof da continuidade acs estudos for zuma perspective ainda romintica,
fol puma perspective de Duscar um BOVO patamar ¢ ai o mestrado teve todos o5 desdobrammentos que teve
oa minba vida

(Crescer) [ ] ol aqui também onde eu me senti mals motivada & tentar o mestrado, eu Quert muito, mas
eu sunca tinha sido motivada a ir procurar, eu 50 queria. mas 5o ia

(Crescer) Aqui, junto com as colegas, elas diziam vamos' Uma amigs me motivou muito, disse. vamos,
8 peate vai, vamos fazer, vamos fazer, af eu fui fazer a tascrigio.

(Soahar) Estamos em processo de desenvolvimento constante | | B0 podemos parar na graduacio ¢
sim continuar na busca de novos conhecimentos, novas possibilidades para que o processo de ensioo ¢
mhmmxmpnpwummmohsmomﬂ-nhmmu
peragdes.

eicer) [ 2 pente & al prova =pera 0
val para o projeto espera o resultado, mmmm“hnm.momw a
inicia.

(Florescer) [...] ¢ uma selegio extremamente dificil voce tem que estudar muito para passar na prova,
depois voce tem que estudar muito seu projeto para que ele seja um projeto bom de wteresse do professor
bem escrito bem orgamizado, depots vem a entrevista que pra mim ¢ muito dificl tambem porque ai vocé
tem que mostrar toda a sua poténcia diaate dos professares
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(Crescer) [ ] as publicagies consideradas no POSEDUC eram os trabalbos que a geate tex faito nos
altimos cinco anos, de acordo com o cwrriculo lanes. [ ] Eu concordo que tem que ter, ¢ preciso ter [ )
(Crescer) [ ] tem que exigir que se tenha publicagBes ate porque Dos vamos fazer wn mabalho de pesquisa
¢ e & gente 0o estiver ji nesse ritmo de pesquisa, vai dificultar muito, vai dificultar pars o orieatando,
[..] para o crientador,

(Florescer) [..] as vezes quando a gente peasa o mesrado [ )mmncgamdnm!‘

[..] omastrado ele é muito major do que isso [ ] tem a3 cumas Esciplinas, o5 outros professores, os colegas,
o8 anseios, os desafios, as conquistas .

(Soahar) Na verdade eu tinha medo do mestrado porque era algo asstm desconbecido eu 230 1abia como
)

[(Florescer) Quando VOCk eBiTa DO EMSTAGO & [..) ASSUIE O MestTAdo, [..) COmECA Sim & querer faser um
bom mestrado, um bom trabalbo, publicar ¢ mdo, entio, cada vez que vock consegue realizar uma das
metas é uma conquista.

(Florescer) Vock qualifica ¢ uma conquista, [ ] passar na proficiéacia ¢ uz conquists, porque existem
conquistas pequenas dentro do mestrado, se perceber, perceber as falhas que tinha as lacunas na
formagio ¢ uma conquista, estabelecer novas relagdes ¢ uma conguista conseguir falar em piblico ¢
wma conquista, conseguir discutir o seu préprio objeto de estudo vai sendo wma CODGUISES, COMECAT & ter
clareza sobre si mesma.

(Soubar) [ .] a0 cursar vocé vairessignificando s sua ideia sobre o que ¢ o mestrado Tem medo 0o @0,
mas quando vock comeca vai se apaixonando, se encantando, com as discussdes, com 2 dmdmuca dos
professores e as concepdes

(Florescer) Essa romantizagio do mestrado [ ] precisa ser talvez ate desfeita porque o mestrado ele ¢
também um processo dificil um processo de dedicagio, ele ¢ um processo de amadurecimento.
(Sonkar) O medo que a gente sente, no inicio de ndo se encaixar nos pré-requisitos vai dando espago
para compreendemos que 0 mestrado nio € COmO se pensa ou se taxa

[ (Crescer) [...] ers tdo muito novo pra mim [ |,

(Florescer) O mestrado [...] ¢ como uma arvore cheia de raizes e galhos que Crescem sem parar entio
vocé vai conseguindo atingir virias outras coisas deatro do mestrado.

(Florescer) A conclusio do mestrado [ ] ¢ 2 grande conquista que voce busca

(Florescer) Passar pelo estigio docéncia. dar uma aula sozinha organizar umas sula, tudo isso vai seado

pequenas conquistas que a zeate vai tendo 20 longo do mestrado. conseguir compreender o texto, discutir
omhqﬂnﬁbpmmmm&meum[ ]

(Florescer) Entdo siio conquistas que parecem imperceptiveis que 3s pessoss ndo falam delss. mas elas
estio l4 estio acontecendo e sio extremamente formativas

m:mm-mhﬂ.mm&mmwnw&?slummu
vou parz 0 mestrado.

(Florescer) Quando vocé passa. seus problemas nido foram resolvidos, na verdade eles acabaram de
iniciar, [...] ai & como se vocé acordasse para o mundo

(Florescer) [...] Minha pesquisa & adequavel? Vou conseguir da comta de todo aquele material” [ ] da conts
de fazer 0s esmdos? Vou conseguir reslmente encontrar os professores pars fazer 3 engevista? [ ] orgamizar
© material todo em tempo habil de analisar e confrontar com 0s textos [..]. #u vou comsesuir ter tempo para
fazer mdo is507 A gente 36 comecs 3 pensar isso depoisqueentra [ ]

(Florescer) [ ] até entrar é uma romantizacio do mestrado como algo maravilhoso.




[(Florescer) O man orieatador vai ter tempo de me orjentar? £ as munhas duvidas’ £ 10U par pusts 3 ee
@ ele vai entender as minkas dividas? Sera que eu estou flando bestewra? Nossa' Quantas disciplinas Extio

vai comegando aquilo ali Ihe sufocando pouco & pouco até que vock se sente uma pessos melo perdida.

(Florescer) Quando 3 £enie et percede qué MeSITADA0s S5O PEsSORS COMmURS, 441001 €m PIeDo Processo
de desenvolvimento, de aprendizagem ¢ que tem que estudar muuto, ralar ouuro, Jer mmito

(Florescer) [ .] quando & gente entra no mestrado ¢ como se. ab entrel 5o mestrado resolvi todos os
meus problemas agora en sou aluna regular, mas ndo, [...] quando vock entrou ai comegou todos os seus
problemas porque existe a questio da romantizacio do mestrado, aconfeceu Comigo, Com A maloria
acontece.

(Florescer) [..] a gente pensa o mestrado primeiro como uma coiss distante eu pensata muito assim, como
uma coisa que eu nio podia fazer que ni0 era pra mum. que eu 230 tisha conbecimento o suficiente para me
submeter a wna selegio do mestrado, 1550 era para outras pessoas nio para o meu perfil porque e tinhs varias
dificuldades, [...] na linguagem oral, na linguagem escrita, eu 030 escrevia perfeitamente bem( . ], mas como
muitas pessoas que eu conbecia estavam fazendo 2 selegio, [ ] voce pensa mas fulano fez [ ] comsegum,
[...] estudava aqui. passou pelo mesmo Processo que eu passel entdo existe uma possibilidade que eu passe
também.

(Florescer) Nesse processo (se refere a escrita da monografia) voce comeca a despertar, a1 0 mestrado & uma
coisa linda. maravilhosa, magica, &u vou 2nfrar 0o mestrado ¢ eu serel mestranda © essa palavra tem um
peso, niio sei talvez até um patamar

(Sonhar) Antes de cursar significamos o que & 0 mestrado: se confiura Como Wm Curso de pos-Zradusgao que
para adentrar exige dedicacdo, estudo, esforgo e passar por uma selegdo, [ ]eﬁun.u“hqua
sujeitos que comseguem 530 o5 que ulfrapassam a configuracio do “bom™ 330 o5 que sdo “ofimos™ no
processo de avaliagio. Ter essa ideia faz com que tenhamos medo do desconhecido.

(Florescer) Eu sou aluna regular, tinha muita gente que dizia isso e quem era aluna especial tinha até
certa vergonha em dizer que era aluna especial como se ser ahms sspecial fosse algo num N3o sei se
ainda tem 1550, Mas 03 Epoca tinha NMILO €533 PESPEcivE.

(Florescer) Mas ainda existe muito uma romantizagio em ser mestrands.

(Florescer) Essa ideia da gente se tornar no mestrado a super estudante nio é verdade a gente tem que
estudar muito para poder da conta mas por ser mestranda a gente nio é um ser iluminado nem um ser
superior a quem esta mumsa disciplina especial nos estamos ralando tsnto 0 quanto.

(Sonhar) Entio tinha que conciliar [._] o mabalho. ser mi3e 0 mestrado. 05 eventos, produzy dissertagao
tinha que tentar conciliar

(Crescer) Faz parte do mestrado [ ] para o mestrando, é determinagio, consciéncia responssbilidade.
a gente tem que deixar alzumas coisas de lado. a gente tem que abrir mio de algumas coisas que 2 gente
vive. mas quando a gente gosta e quando 2 zente quer sbre m3o mesmo. No meu caso foi 530, eu abri mio
com muita satisfacio de muitas coisas.

(Florescer) A gente precisa desmistificar wm pouco essa ideis do mestrando como alguém que j& ssbe
tudo. ndo, & alzuem que =sta batzlhando. estudando mmito parz poder da contz do s2u obj=o de esmdo.

(Sophar) Ah eu tinha muits vontade de passar o dia na universidade de estar em todos os eventos 30
que eu tinha o trabalho e também por morar fora, pois prdemos DWIto EMPO DessE QuUesto das idas e
vindas.

(Florescer) [..] e uma responsabilidade muito grande em dois anos vocé ter que dar conta da construgio
de um trabalho que tem que atender 0s requisitos basicos pars ser aprovado & 255es requisitos basicos eles
nio sdo basicos eles sdo extremamente rigorosos.

(Crescer) Tinha tempos de estudar até de madrugads [ ] passar Sriado final de semans esrudando.

[.] inclusive men espeso chegou 2 visjar soznho com meu Slho 2 eu Siquei em cass durante ums semans
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inteira estudando, tentando tanto comstrur artigos quanto o trabalbo da dissertagio, [ ] & assum faz parte
eu acho que faz parte, ¢ dificil? E. mas é muito gratificante

(Florescer) O confronto que a gente tem com 0 colegas e com 0s professores quando 2 gente se expoe,
[...] & as vezes algumas pessoas ndo compreendem pels questio metodoiogica que & diferente [ ] @ mesmo
assim a gente tem que ir i e defender [ ]. eu acho que isso ¢ construtivo [ ] acho que 1530 da uma
constrgdo, 0o sei, 3 gente [ ] “vai criando uma casca grossa”

(Florescer) A zente vai se constituindo de uma forma bem mais ampls do que a dissertagio propriamente
dita.

(Florescer) [..] a questio da disciplina da organizagio [..]. do tempo que a gente dedica pars a
construgiio da dissertagiio e pars 0 esmdo das disciphinas. 1550 da disciplina. ds organizacio. [ ] me sjudou
muito para eu estudar para o proprio CoBCUrso.
[ (Florescer) [ ] 2 produgho para dissertacio e & produgao academica da INferagio entre iSso € O que eu
estou fazendo [ ]

(Florescer) E preciso muita dedicagiio e trabalho para que se atends 3 1550 € em meio 2 1550 tem 35 dsciphnas
que 00s CUrsamos Com os colegas e nessas disciplinas a gente constr6i outros trabalhos, diferente inclusive
do nosso trabalho, da nossa dissertagio.

(Sonhar) Para mim fbi bastante corrido porque nio consegui 2 licenga do trabalho. [.] devido estd em
estagio probatério.

(Florescer) Ao mesmo tempo em que vocé dar conts do trabalho vocé dar conts das disciplinmas, dos
colegas, dos discursos, do aprofundamento na teoria d: comstrugio do trabalbo d: emtrevista da
produgiio da entrevista, do momento da entrevista, da organizagio disso.

(Florescer) [..] tipos de metodologia de pesquisa qus & completamente diferente da nosss que inclusive
se choca muito. ne?

(Florescer) As ourras coisas 52 anulam um pouco, mas 3i COMECS W Processo que ele n30 & muco, ele @
diverso, sdo virias coisas acontecendo 20 mesmo tempo.

(Sonhar) Participar dos eventos ¢ muito importante. pois vocé spreade 2io 30 novos conbecimentos,
mas conhece culturas diversas 3 gusl vocé faz parte

(Somhar) [ . ] a participagio nos eventos faz com que resgamos bastante em relagio & nossa propria
produgiio, nossa propria ataagio.
[ (Florescer) [...] ter domumio 50bTe O SeU Proprio ODjeto Ge esTudo Pars POder CORSeZur da Conta da Sus wmica
obrigagio de fazer a pesquisa, cursar as disciplmas e consegurr orgamizar todo 0 material de pesquisa.
(Florescer) O tempo cronolégico é curto, dois 2n0s Parecem gue 530 NNNIOS 3005, mas 03 verdade para fazer
mudo 1550 nd0 &

(Sonhar) Os professores 530 exemplos de bumildade. exemplo 2 ser segwido, compreensivos. Motiva lhe afets
a vocé querer contizuar. Mas como vocé tem um contato maior com seu orientador ai vocé coloca ele
como um modelo que vock quer ser  Nossa os professores foram mmito siZmfic3TV0S DO mew processo de
formagio.

(Florescer) [ ] a gente tem 25535 outras visdes de outras pessoas, de colegas ¢ de outros professores.
(Crescer) Meu orientador i, o orientador, aprendi muito com ele nio 30 como professor, como
orientador, como pessos também.

(Florescer) Quando & gente olha para o trabalho de um colega € ver uma coiss que ¢ completamente
diferente, inclusive da nossa teoria, eu acho que 1530 ¢ muito mals coastrutivo 2o seando de fcarmos
mAs perceptiveis sobre 3 orzanizacio do combecmento. sobre 3 consaucio do conhecimento

(Crescer) [...] foi mmito acolhedor est 18 no mestrado, no GEPES
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(Florescer) Na disciplina. por exemplo. [ ] pranica de exsino ou & pratica de docéacia se eu n3o estver
enganada foi onde o projeto foi se sprimorando s aprofundsndo tambem ne d@sciplin: semindrio de pesquisa
que eu acho que foi uma discplina fandamental para definir o projeto.

(Florescer) Na disciplina seminsrio de pesquisa 3 zente tinhs ums dinanuca que &7 355Im. 3 Zente TOCATE
de projeto com os colegas entio [ ] eles diziam em ums das sulss o que tinha emtendido do DOsSO projeo €
al a geme fazia essa apresentagdo. ess3 defess do projeto em relsc3o 30 Que O DOssO coleza dims & as
professoras faziam imtervencio.

{(Florescer) Entio em uma dessas disciphinss foi questionado 1550, 3 especificidade. o afumlsmento do projeto.
[-.] quando a gente entra no mestrado entra [] com um projeto que muntas vezes tem um objeto definido,
tem um campo definido, mas amds de uma formas smpls

(Florescar) [..] eu nso onhs defimdo amds que sens 3 parmr dos componentes cwmiculares de esazZio, entso
1550 30 for definido messa discipling de semindrio de pesquisa junto com essa disciplina de pritica de
docéncia que foi 3 partir dessa mreragio com 3s professorss @ Com 0s colezas que & UM momento em que o
projeto é todo questionado, que eu acho que ¢ uma orientacio amplisds pars além do orientador.

(Florescer) Eu acho que ¢ um momento de descomstrugio e reconstrugio mesmo da pesquiss nas
disciplinas elas sdo fundamentais, principalmente semunano de pesquisa & ourrss dsciplines opanvas que

ai & 0 caso da pranca de docéncia ndo 50 essa

(Florescer) Muiras pessoas que querem se candidatar 2o mestrado, Optam POr Pagar optativas porgue
eles podem &. . ter wma orientacio coletiva sobre 0 Que & Wms Pesquiss. O Que & um objeto de esmdo. emio a3
disciplinas nesse senndo elas s3o extremaments formanvas.

(Crescer) [.] ¢ uma oportunidade que os aspirantes 20 mestrado tém de participar de disciplinas

(Crescer) [ ] eu acho que era a unica da sala que nio tinha pagado discipling como aluns especial todos
[u;uruji estavam interagindo, j4 tinham aquels relagio um com ¢ outro ¢ eu meio que solta, perdida

[ (Florescer) Essas disciplinas ajudavam & problematizar 1anio | | 0 Objeto de esTudo Como 3 gente nobs
uma orientacio outra da nossa pesquisa, [ ] porgue ums discipling 2o mestrado & ums dsciphng que esta
a todo tempo pensando em objeto de esmdo os professores orgamzam a discipling pam pensar, 0 gue € uma
pesquisa? O que € um objeto de esmado? Quais sdo [ ] as metodologias de pesquisa

((Crescer) Contribul sim. porque meus COMgas J§ eSIAVAR Dem mals AVAD(Ad0s COm TelMcho 808
contetdos e também ds relacdes, eles sabiam bem mais que eu com relagio rmo 30 Zupo de estados quanio
nas outras disciplinas, quem ja estava 13 estava com um conbecimento além do que #u tnbs

((Florescer) A3 Optativas shO TUDAAIMARIALS POrqQue 35 Professorss | ) TADALEAIM [NNI0 DesId Perspecava
pela especificidade do publico, & maloria dos alunos sio alunos especiais querendo entrar no mestrado.

(Crescer) E tmportante ter essa oferts porque os pretendentes tem uma visho melbor da linha que quer

mohnwihﬁgo!mllbchuh%

(Florescer) As disciplinas vio dando muito esse sentido da coer dos autores que voce seleciona, do
discurso deles serem coerentss tambem, se voce usa autores [ ] que ndo dialogam voce te essa cincia
tambem [...] a5 vezes nio ¢ uma orientagio direts nio precisa ser uma disciplina de seminano de pesquisa
Para orieatar sobre pesquisa.

(Florescer) [ ] vOC tem VATIAS OULT &S OFientagoes tunben: s0DTe PeIquiss em outras dsciplnas

(Crexce) [ ]-mmmaﬁhﬁﬂmiupwmummm
0% outros j estavam interagindo, j4 nnbam aquels relagio um com o outro ¢ eu meio que solta, perdida
(-}

(Florescer) Todos os artigos produzidos nas disciplinas foram publicados, alem disso, eu fiz 0 estapo
docéncia, o resultado do estagio docéncia foi publicado muma revista 81
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(Florescer) Outros artigos tambem foram produzidos a parny da [ ] prunewa enwevista que eu fiz com

algumas professoras para saber se 35 pergunias eram Compresnsivels, 3 Pente escreveu wm amigo que fol
publicado em eventos.

(Florescer) Todo trabalho que eu ia Sizendo pars pesquiss, para a dissertagio ele era revertido por causs
do meszado em publicagBes porque s gente nio publicava sobre outra coisa 3 2d0 ser s0bTe O D010 ObjEto
de esrudo,

(Cmc)bwumh*mmumm.mm 208 preparam melbor
para superar as dificuldades que certamente remos encontrar na vida scadémica.

(Sonbar) Confesso que ¢ algo que ainda quero muito ¢ produzir, publicar, mas amda 510U & Processo
de adaptagio.

(Florescer) Quando eu fiz [ ] wma revisdo de Literatura a partr de palavras-chave que oos definimos como
DeCessaTia para nos eutendermos mais amplamente o objeto de esmudo, essa revisio de Mteratura também

foi parte de um trabalho publicado.
(Florescer) Ent eram outros trabalbos nos faziamos trabalbos sempre a partyr de pesquisas que
eu {a realizando para a construgio da dissertagio, entio ers um trabalho em conjunto. &3 wn mabako

que e precisava fazer para poder entender meu objeto de estudo, para produzy muzks dissertagio ¢ com
1550 tambem fu de cutras atnadades, de eventos ¢ fazendo oes

(Florescer) [.. ] o fato deu ser bolsista facilitava muito essa
eu vivia praticamente 3 semana inteira aqui o universidade

(Plo:mc)?hh[...]my.ﬁ“ub‘udommbﬂfdugﬁ
o) 1 b U Drincadeirs que dizia 2350m 56 VOCE D3O CORCIWT VOCS temn que devolver 3
bolsa” como ¢ que devolve a bolsa se 2 bolia era tode o recurso que eu tinha ¢’

(Florescer) Eu Scava sempre naquela cobranga comigo mesmo, eu tenho que da conta ¢ eu tenbo que
responder pela bolsa que eu estou recebendo [ ] eu me sentia Snanciada por dinbeiro piblico
(Floresces) Tinha pressio, no sentido de, por ser verba pablica [ ] su tinha que da uma resposta pan 150
porque eu estava recebendo dinbeiro do governo para produzyr wn rabalho que ado contribuisse omente para
a minha formagio, mas que contribuisse tambem para a formagio de outras pessoas ou com a excola e coma
sociedade entio as vezes eu ficava me perguntando mmito com relagio 2 1550, Como eu poderia nio me dedicar
tanto sabendo disso”?

(Florescer) Voce tem que da uma resposts para aquele mvestimento que estao fazendo em vOCk 030 & um
recurso qualquer [ ] ¢ um diahetro que voce esta recebendo pars fazer uma pesquisa.

(Florescer) Vock tem que di um retorno, essa ¢ a pressio major. isso vinculado a0 programa que por
ser bolsista vocé tem que publicar em uma revista, por vocé ser bolsists existiam demandas dentro do
proprio programa que vocé tinha que dd conta como. ajudar nas proxumas selegdes do programa. ajudar
I eVentos, Orgamizar e articular material que o prograna estivesse precisando que fossem organizados entio
tinham esses outros trabalhos que a gente fazam alem da propna pesquisa que ¢ uma forma de contrapartida
tambem para a universidade para o programa

(Florescer) A bolsa ¢ do programa, financiada pela CAPES, pelo governo federal mas ¢ uma bolsa que o
programa esta lbe concedendo emtdo também tmba ess2 cobranga por parte do programa tamto da
publicacio quanto tambeém dessa ajuda. essa contrapartida que 3 gente tnba com © programs quando
necessitasse de nosso trabalbo.

(Florescer) Tem também a orientadora, sempre cobrava que vocé tem que di conta dos prazs porque
vocé € bolsista, vocé nio trabalha. vocé tem que participar desse svento porgue 2 bolsa & pars que vocé
participe de eventos. No meu ¢aso assim. eu n3o tinhs mmito 1550 minha crientadors ers nmito tranguila e
como eu ja tinha essa experiéncia de producio porque su vinhs do PIBID. su n3o podis ver um evento que eu
(Florescer) Eu acho que & uma questio de perfil como eu ja era bolsista na sradus¢3o pars mum nao foi mmito
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diferente ser bolsista 5o mestrado porque e ja tinha em mente que ser bolsista exige mais responsablidade.
1550 0o sennido de que eu tenho que CwmPrir o5 prazos, Hizer a3 COisas Porque eu estou recebendo somente
para esmdar, entio estou recebendo um investimento € eu tenko que responder & esse investimento

(Florescer) Nio como quem faz todo sacificio de estar estudando sem bolsa que a5 vezes &
autofinanciado n4” Porque existe um custo tambézm de vock estd o dia todo na universidade. por eu ficar
o dia todo aqui eu taha que almogar aqui, eu tmba que vir todos o5 dias extio eu tnha que Custear meu
transporte diariamente para esta aqui, para ir para evento eu tinha que custear o Taasporte da ida 20 evento,
hospedagem de mdo

(Florescer) A bolsa ela ¢ extremamente [.] fundamental também para esse esvolvimento mals
profundo do aluno com o mestrado, mas existe tambem a contrapartnda, 3 responsabilidade de var bolsista

(Florescer) n!mm.mmuam

[ (Florescer) Eu DAO CODSIEO M L0 FIBAT De45A 5IMIAG A0 €U FATia sem & Dolsa, mas Do faria trabalbando.

(Florescer) Para quetn @42 2 mmito mais tempo trabalbando ma sals de aula & vem fazer 0 mestrado & consegue
articular 1550, a pessoa tem uma facilidade porque ela tem expeniéncia els sabe como fazer como orgamizar o
seu tempo NO met Caso eu ndo saberta fazer isso porque se eu tivesse que trabalbar quando eu estivesse
fazendo o mestrado [ .] eu ndo saberta porque se eu tivesse que me dedicar 20 tabalbo eu nio iria me dedicar
20 mestrado 20 mesmo tempo, porque eu estaria construindo as minhs primeiras experiencias entio como eu
iria fazer isso em um processo de mestrado” Eu ndo saberia fazer

(Florescer) Entdo se eu tivesse que escolher seria o mestrado sem bolsa e sem trabalbar se &u nio tivesse a
opormnidade de ter a bolsa. Mas admiro muito quem trabalha e faz o mestrado, demais, demais

(Florescer) A gente ver o sacrificio que & fazer o mestrado porque com 25 an0s que € uma media das pessoas
que entram no mestrado & uma idade que vOCE j3 tem que se responsabilizar por si mesmO POrque seus pais
ja lhe sustentaram 3té ai e agora como & que voce faz” Eatio ha o dilemas. eu gabalbo ou eu estudo” Eu ja
tenbo que da um retorno para os 4 anos de faculdade que eu cursel

(Florescer) Para algumas pessoas ¢ um dilema fazer um mestrado hoje nesse seanido de ter que abrwr
mio de trabalhar para cursar o mestrado.

(Florescer) [...] acho que ha um amadurecimento pessoal e profissional [ ]

(Florescer) E um amadurecimento pessoal muito grande e profissional porgue mdo 1550 ests a3k
acontecendo 30 mesmo tempo. ne?

(Florescer) [.. ] tem uma hm;io—to-hwm -1

(Florescer) O mestrado tem essa poténcia de desmistificar certas coisas de nos colocar diamte dessas crengas
| que a gente tinha diante da educacio e nos fazer clhar novamente com novas lentes.

| _(Florescer) [ ] a gente vai se percebendo como sujeito em processo de formagio.

{Sonhar) Estamos em processo de constituigao @ 3 cada dia aprendemos mais € mais E o mestrado trouxe &
possibilidade de ressignificar concepgdes apreendidas na graduagio e conhecer novas concepgdes.

(Florescer) Mas tambem & uma construgio uma coastituicio de si mesmo saquanto swjeito no mundo. de
VOCe se perceber enquanto Pessoa em Processo.

(Sonhar) Contribuiu também para pensar nesse sujeito nio spenss na objetividade, mas na relagio
objetividade/subjetividade Temar ewender como ele sizmfica 3 reabidade a3s mediagdes e determmacoes
que O COonStnil & que 35sim enquanto pais, amuzos, Slhos e espaciziments professors possamos mediar de
acordo com o que € social, cultural e historicamente determinado.

(Florescer) O mestrado é extTemamente POSItIVO D255e 520330 G2 CORSITUGEO, [ECORSITUGED, PEICEPCa0
do mundo scadémico. dessas imteragdes.
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(Florescer) As vezes a gente tem um olbar ronuatizado ou um olhar demonizado pels educacio basica e o
mestrado comeca a problematizar: mas isso” Mas aquilo” E oum set o que” [ ]

(Crescer) Depois da minha pesquisa eu fui tendo outros olhares [..)

(Crescer) Entio boje eu vejo que eu tenho um olbar mais amplo. porque anfes &ra COmO 5@ su estivesse
responsabilizando 50 o professor por ele nio esta agndo da forma como ele fez as formagdes [ ]
(Florescer) Hoje eu ja vejo a perspectiva de produgao do meu trabalho de uma forma completamente diferente
de como na época a gente ver 0 nosso trabalbo de dissertagio mmito mals Como wm produto [

(Florescer) Eu acredito que o mestrado [ ] ¢ um processo extremamente desconstrutor @ reconstrutor
entiio a pessoa que entra no mestrado nio ¢ 2 mesma pessoa que sai Logo, a sus pritica muda. Eu ndo
acredito que nio mude, alzuma coisa muds mesmo que seja uma mmdanca pequens.

(Crescer) Eu notei que 2pos entrar no mestrado, passes 3 ser mais respeitada, os colegas passaram 3 acreditar
mais 0o meu trabalho e ate me tratar de maneira diferente de antes.

(Sonhar) O mestrado contribuin pars apreender a realidade parz alem do que esta2 aparente e tentar
interpretar a realidade nio como algo dado 2 proofo. mas em Processo. 230 que antes B30 58 pemsata
dessa forma, mas 2 ser reflexivo e critico.

(Florescer) O mestrado tambeém tem muita essa poténcia da gente se perceber enquanto sujeito, sujeito
que pode falar, que pode propor [...]. 2 zente vai tendo um desenvolvimento ums sUtODOMIE MENtO Srande
[.1

(Crescer) O mestrado foi assim um [..] diferencial muito grande na minha vida tanto pessoal quanto
académica, quanto profissional

(Florescer) Se nio fosse o mestrado eu nio estaria trabalhando como professors no ensino superior. so
foi possivel porque eu tinhs a pos-zraduacio Porque era O requIsito.

(Florescer) [ ] se nio fosse o mestrado eu nio poderia estd hoje como professors no ensino superior.
(Florescer) Eu consigo compreender muito melhor como a gente tem formado, [ ] que perspectvs 2
| gente tem priorizado [ ] tanto na perspectiva teorics quanto comossoserevelsnspranca [ ]

(Crescer) A zente aprende nmito. 10 Tabalbo tambem nio 56 na vids pessoal e académics mas no trabalbo
também 2 gente cresce [ ]

(Florescer) Em relagiio a teoria o mestrado [ ] consegue di conta disso da problematizacio do nosso
objeto de estudo, da problematizacio do que & = docéncia ele problematiza mmmto bem & 21 hoje eu
compreendo que isso deve ser levado para s parte da observagio, por exemplo, do estigio.
(Crescer) [ ] a zente conquists mais respeito dos colegas devido 2 vocé estd em um nivel académico mais
avancado.

(Florescer) Eu penso que ele me ajudou nesse sentido de problematizar de nio ter ideias fixas de ndo ter
idetas acabadas porque 35 vezss 3 genrs CODSITOL MO 1530 BE Fraduscio.

(Crescer) Crescimento! Eu cresci mmuito || desde quando eu decidi que queria fazer, que quUeris testar
o mestrado.

(Florescer) Eu comecei & me policiar ns minhs forms de falar no mesrado

(Florescer) As pessoas vem mmito no mestrado 2 poténcia formative da produgso de wm texto, [ ] como se
vocé fosse mudar o mundo ¢ eu acho que o mestrado ¢ uma mudangs em vocé também & principalmente
[...] no mestrando e na poténcia desse meswando ns sociedade

(Crescer) Quando eu tenminei com Tes meses 3pos Ja stava recebendo como uma professora nivel 4, que
€ professor que tem mestrado
(Crescer) A nunhs vids mrers en esmude:, mas depois do mestrado, eu fago com muito mais facilidade, eu

eendo textos com mais escrevo com mais facilidade.
(Sonhar) Permite refletir criticamente sobre & pratica
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(Crescer) Hoje eu estou tentando fazer com que os resultados em que eu cheguel na minhs pesquisa. da
levar uma formac3o voitads 3 necessidade real dos ja concretizado na pratics.

(Fhrscs)[].xhquomdamdmm&m]ekm”l
sistematizagio desse conhecimento produzido pelos professores na sals de suls & gue os professores
podem .. dar uma visibilidade para isso..

(Crescer) A minhs dissertagio fo: voltada para educacso mfannl eu ni3o estou [.] Do setor de educagso
mnfantil [.] os resultados os quais eu cheguei li com os professores da educagio infamtil nio sio
diferentes dos professores do Ensino Fundamental [ ]

(Florescer) [..] en acho que o crescimento da pés-graduagio nio significa que todos que vio fazer 2 pos-
graduagio serio professores no ensino superior. significa que eles viio refletir sobre sua pritica. voltar
para 2 escola com o clhar muito mais [_] spurado sobre o que eles fazem

(Crescer) Implicou e implica muito porque quando eu pense: [ ] men objeto de pesquisa. u ja wabalhavs
aqui. 3 gente fazia formacdes Com 05 SUDEVISOres.

(Florescer) O mestrado ele tambem me possibilitou muito entender 2 escols @ parnr dss vozss dss
professoras e dos dialogos nas disciplings porque 2 Zente esta a todo 0 1empo qurendo superar essa dcotomus
1e0ria-pratca

(Florescer) Na mumbha pesquisa eu coasegui compreender [.] & part¥ do que as professoras falavam
sobre o seu cotidiano escolar, 3 sua vivéncis e 3 sus Ms1ona ns docéncia

(Sonhar) [...] contribuiu para que possa tentar senpre desnaturalizar a realidade e tentar apreender 2
dimensio subjetiva que constitui aquele espaco, [ ] Como ¢ que essa crianga estd se apropriando e
objetivando no processo de ensino e aprendizagem nas relagdes sociais dentro ¢ fora da sals de suls
[.]

(Florescer) [ ] a majoria dos professores que vém fazer o mestrado seus objetos de estudo estio ligados
a propria dinimica de seu trabalho. entdo & para pensar sobre 1550 € 1550 & exwemamente formatvo

(Florescer) [..] voce vai tambem construindo um posicionamento & respeito de rudo que voct estuda por
que quando vocé conswoi ums dissertagio voce sé posicions mmito mais do que em ums monografis.
(Florescer) [.] pra mum o mestrado ele ¢ muito construtivo, ele comstitui muito O sujeito 2isso 2O
posicionamento.

(Florescer) Eu acho que o mestrado ele deu esse amadurecimento tambem & propria construgio do trabalho
em si ele da um amodurecumento da escrita, da forma de falar, de se posicionar, de construir uma
apresentagio, de produzir uma suls [.)

(Florescer) [ ] na verdade a nossa dissertagio, o resultado, 0 processo todo ele ¢ extremamente formativo
& & para refletr sobre 0 processo que nos @stamos lmvesngando

(Florescer) Na monografia a geate vai discurindo wm assunto mals sempre com o5 autores ali e dando wmns
base, mas em uma dissertagiio nio, vock precisa se posicionar sobre 550

[(Florescer) [ ] \wna das cOMAs MINI0 BOA 40 MESTAdo & 3 QUESTEO GSsa SUIODOMIS | ) & pente tem mui0
mais opormunidade de canuahar nuals sozinho ¢ de construr, de refacionar ¢ de pensar, de levar a5 cofsas mais
elaboradas par o nosso orieatador.

(Florescer) [..] acho que ha um smadurecimento muwto maior pesse seando, do desenvolvimento da
autonomia enquanto aluno do mestrado.

(Florescer) O estagio dockncia, por exemplo, ¢ um momento [ ] que a gente toma & Srente 80 mesmo
tempo em que [...] Sica com aquele receio. vou ou 230 vou, mas 2 5 geate 13 1 tem que & Exvdo e acko
que tem um desenvolvimento da sutonomia bem masor do que 2a graduagio
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(Crescex) [..] pela sbordszem que 3 femre esmda . & gente sprende & compreender melhor as pessoas. ©
ourTo, QuEem 2513 Proximo da Zenre Passel inclusive 3 me compreender melhor depois gue comecsl 3 esmadar
2 PSH que hoje pars num &u tenho els como base pars mdo. pars guase todss 3s cosas gue eu f=go.
(Sonhar) As discussdes realizadas a partr da socio-histérics permite ter um olhar mais consciente
sobre a dimensio subjetiva da educagio. Dentre 3s vanas possibibidsdes de spreender como & constunu 3
imaginagio e 2 criatvidade na educagio mfennl

(Florescer) O mestrado abre portas no senndo de, incmsive zalesr [ ] noves petamares dentro do que ele
ja faz ampliar as opormmidades, ter 2cesso 3 novas perspectuvas [ ]

(Crescer) [.. ] o mestrado abriu caminhos.

(Florescer) [...] o rabalho que o professor faz hoje sem o mestrado, com © meswado € 3 potencis que ele tem

ds problematizagio, da reflexio e da mbﬂ-doq-*uuwmmﬁmmm
e profissional, ele pode da novos horizonres € awelsdo 3 1sso vem 3 progressio de carreira profissional

(Scnhar) Acredito que o mestrado € um espag¢o de oportunidades de desenvolvimento constante ndo
somos imutéveis.
(Cxescc)suﬂcomoumﬁmpawlbcnaucnwonqum.._hodﬂ-.q-ﬂo
abriu o mestrado, [ . ] aqui exm Mossord, foi ums grande conguists da cidade, dos professores da cidade
também apesar de que parece gue & gente ver muits gente de fors, [ ], mas & ums opormmidsde mmuito grande
pra gente daqui de Mossoro.

(Florescer) [ ] o mestrado cle realmente mudou a minha vids

(Sonhar) O mestrado tambeém se define, como a realizacio de um sonho em seguir & vida académica

[ (Florescer) Hoje em dia [ ] 0 mestrado nem th mais Como Centro porque Boje [ ] & exighacis J4 et
chegando ao doutorado ¢ as oportunidades cada vez menores [ ]

(Crescer) [ ] foi nmuto bom. eu aprendi muito, o esci muwito.
Trm)h“mmv&hm.nﬁmh.“mxwom
(Sonbar) [ ]Q-ﬁo-mmmo&mm’-mmﬂ“-*ﬁ
apenas wm ano que ternxined o mestrado, mas ja simoopeso [ )

(Sonbar) Necessito construir um crosograma [...] para consegur voltar 3 Sizer parte desse universo. [ ]
necessito colocar conso objetivo a produgio clentifica, publicacio de mmigos

(Crescer) Eu sinto que de tudo que & gente viveu desde O (icio, 4ot 1 enion que 3 pente foi parDoipar fora
em: ouros Estados, a convivencia com outras pessoas, foi bom demais, i bom demais.




