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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo geral apreender os sentidos e os significados
constituidos por uma professora da Educacao Infantil acerca da atividade do cuidar e educar
na pré-escola. Para atingir o objetivo proposto, o estudo pauta-se na pesquisa qualitativa e tem
como aporte teodrico-metodoldgico a Psicologia Socio-Historica, cuja base epistemologica se
fundamenta no materialismo historico-dialético. No que se refere aos aspectos metodologicos,
adotamos a entrevista recorrente como procedimento de pesquisa para a producao das
informacdes. As entrevistas foram realizadas com uma professora que atua na Educagdo
Infantil, na rede publica de ensino, no municipio de Mossord. Para a andlise e interpretagdo
das informagdes produzidas, adotamos a proposta metodologica dos Nucleos de Significagao
que nos possibilitou a teorizacdo do fendmeno investigado. A partir da analise e interpretagao
da dimensdo histérico-dialética da realidade investigada por meio das significagdes
apreendidas, construimos trés Nucleos de Significacdo, os quais foram denominados da
seguinte forma: I) A formagdo académica mediando a atividade do cuidar e educar; II) A
constituicdo do cuidar e educar na Educagao Infantil: apreensoes iniciais; III) A atividade de
cuidar e educar na pré-escola: significagdes constituidas pela professora Lisbela. As zonas de
sentidos apreendidas no movimento analitico-interpretativo revelam que a professora significa
a formagdo académica, inicial e continuada, como um aspecto contributivo e, portanto, de
grande relevancia para o seu processo de apropriacdo e ampliagdo do conhecimento tedrico
acerca da pratica do cuidar e educar na pré-escola. Desvelou-se também que ao iniciar a
docéncia na Educagao Infantil, a professora passa a constituir motivagdes que contribuiram
para a transformacdo de praticas que gestavam angustias, conflitos e insatisfacdo. Contudo,
destaca a necessidade da colabora¢do de outra professora na mediacdo das atividades
realizadas na pratica do cuidar e educar das criancas. Logo, a professora compreende a
atividade do cuidar e educar como uma agao que deve ser desenvolvida de maneira integrada
que promova praticas que contemplem o desenvolvimento integral da crian¢a. Deste modo, ¢é
no reconhecimento das necessidades, dificuldades, limites e possibilidades vivenciadas na
atividade do cuidar e educar que a professora reconhece as singularidades presentes na sua
acao docente. Compreendemos que a dimensdo da totalidade da realidade do professor que
atua na Educacdo Infantil é ampla e complexa e que ndo abrange apenas a melhoria de
formagdo académica. Ela também perpassa pela proposicdo da efetivacdo de politicas
publicas, espagos com estrutura fisica adequada, colaboracdo dos profissionais, condigdes de
vida, valorizagdo profissional, dentre outras condi¢des objetivas e subjetivas necessarias ao
desenvolvimento da pratica pedagdgica do cuidar e educar na pré-escola.

Palavras-chave: Significado e Sentido; Psicologia Socio-Histérica; Cuidar e Educar;

Educacao Infantil.



ABSTRACT

This master’s thesis has as a general objective apprehend the purposes and meanings
constituted by a Children’s Education in regards to nursing and educating activity in
preschool. In order to achieve the objective, the study is guided by a qualitative research and
has as a methodological and theoretical framework the Sociohistorical Psychology, whose
epistemological basis is the dialectical and historical materialism. Regarding the
methodological aspects, we adopted recurrent interview as the research procedure for data
production. The interviews were conducted with a teacher who works in Children’s
Education, from public school, at Mossoré City — Rio Grande do Norte State - Brazil. As to
the analysis and interpretation of data production, we adopted the methodological proposal of
Cores of Signification, which enabled us theorization of the investigated phenomena. From
the analysis and interpretation of dialectical and historical dimension of the investigated
reality through the apprehended significations, we built three Cores of Meaning, which were
named as the following: I) The academic formation mediating nursing and educating activity;
IT) The constitution of nursing and educating in Children’s Education: initial apprehensions;
IIT) Nursing and educating activity in preschool: constituted significations by teacher Lisbela.
The purposes zones apprehended in the analytical-interpretative activity reveal the teacher
implies the academic formation, initial and continuous, as a contributive aspect and, therefore,
of great relevance for their appropriation process and theoretical knowledge increase in
regards to nursing and educating practice in preschool. It has also been revealed that when
beginning to teach in Children’s Education, the teacher shall constitute motivations that
contributed for the transformation of practices which developed anguishes, conflicts and
dissatisfaction. However, it displays the need for collaboration from another teacher in the
mediation of activities performed in the practice of children’s nursing and educating. Thus,
the teacher comprehends nursing and educating activity as an action which must be developed
integrating by promoting practices which contemplate child's full development. Hence,
recognizing needs, difficulties, limits and possibilities experienced during nursing and
educating activity will allow the teacher to recognize the inherent singularities in teaching
practice. We comprehend that the totality dimension of teachers’ reality who work in
Children’s Education is wide and complex, and that it does not merely comprise the
improvement of academic formation. It also spans the effectuation proposition of public
policies, facilities with adequate infrastructure, professional collaboration, life conditions,
professional enhancement, as well as other objective and subjective conditions which are
necessary to the development of the pedagogical practice for nursing and educating in
preschool.

Keywords: Meaning and Purpose; Sociohistorical Psychology; Nursing and Educating;
Children’s Education.
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A CONSTITUICAO DA PESQUISADORA: MEMORIAL DE FORMACAO

O presente trabalho traz, em seus primeiros escritos, a explanacdo do memorial de
formacdo, que tem como objetivo possibilitar ao leitor a apreensdo da minha escolha pelo
objeto de pesquisa, bem como, a clareza dos motivos que me guiaram a enveredar pela
temética e fundamentacgdo tedrica escolhida. Nessa perspectiva, faz-se necessaria uma breve
apresentacdo desse processo e, por conseguinte, possibilitar ao leitor o entendimento do
contexto da pesquisa a qual estou inserida. Nesse interim, apresentar o meu caminhar
historico na educacao desde a posi¢do de aluna a atuacdo como professora proporcionard uma
compreensdo de minha trajetoria de vida e formagéo no contexto educacional.

Minha participacdo na educacdo escolar inicia-se com a vivéncia como aluna no
jardim de infancia. Etapa educacional que consegui finalizar em 1993, com a realizacdo da
alfabetizac&o aos cinco anos de idade. Colei grau’ um ano antes da idade pré-requisitada. Essa
alfabetizacdo aconteceu devido ao bom desenvolvimento escolar mediado pelas professoras
que me acompanharam nesse processo.

Sempre gostei de ir a escola, participar das atividades desenvolvidas nas aulas, dos
estudos e pesquisas propostas pelos professores. Nos momentos de brincadeiras e interacdo
com amigos e primos, era imprescindivel haver o espaco da brincadeira de escolinha, e como
de costume, queria ser a professora. Atuar nesse papel era a realizacdo do meu desejo
enquanto apreciadora dessa profissdo.

Ao discorrer sobre minha trajetdria escolar, vale destacar a presenca de meus pais
como fonte de incentivo e acompanhamento da minha educacdo. Apos a colagdo de grau no
jardim de infancia em 1994, passei a frequentar a 12 série’ do Ensino Fundamental em uma
escola de carater privado. Essa transferéncia de uma escola publica para o ensino privado
aconteceu devido ao desejo de meus pais proporem-me um caminho educacional com
melhores bases de conhecimento. Para tanto, eles se esforgcaram para colocar-me em uma

escola que pudesse oferecer uma maior qualidade de ensino e ajudar-me a prosseguir nos

' Colar grau naquela época significa que a crianca estava encerrando a etapa pré- escolar que
naquele periodo era nomeado de jardim de Infancia.

2 Nomenclatura utilizada no Ensino Fundamental de 8 anos até o ano de 2010. Essa nomenclatura é
alterada pela resolucdo n° 3, de 3 de agosto de 2005, do Conselho Nacional de Educacdo que
indicou a nomenclatura a ser adotada para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental. A referida
resolucdo tornou obrigatoria, a partir de 2010, a alteracdo da nomenclatura. A partir da mudanca
ocorrida no Ensino Fundamental de nove anos, a 4° série é equivalente, atualmente, ao 5° ano do
ensino fundamental.



estudos, visando assim, um futuro melhor. Permaneci nessa escola até a finalizacdo da 32
série.

Entretanto, ao chegar nessa etapa educacional, meus pais precisavam me matricular
em uma escola da rede publica devido aos altos custos para a manutencdo de minha educacgéo
na rede privada. Diante disto, minha familia passou a buscar um caminho melhor para os
meus estudos, tentando vaga em uma escola de carater publico que se destacava na cidade:
Escola Estadual Centenario de Mossord, a qual possuia tradicdo e renome, em virtude da
qualidade do ensino ofertado aos alunos. Meus pais conseguiram a vaga, e em 1998 iniciei a
42 série do Ensino Fundamental na escola mencionada.

E valido ressaltar, que foi nessa escola que meu encantamento pela atividade que os
professores exercem aumentou significativamente. Lembro-me de aulas excepcionais que
tivemos nas disciplinas de inglés, historia, geografia e ciéncias. As professoras que
ministravam as aulas eram aquelas que dialogavam com o ensino de suas disciplinas com
rigor, maestria e encantamento. Permaneci nessa escola até a 82 série do Ensino Fundamental,
ultima série proporcionada pela escola, pois, ela ndo ofertava o Ensino Médio.

Nesse contexto, em 2003, ao ingressar no Ensino Médio, meus pais com muito esfor¢o
e pensando novamente em proporcionar uma educagdo de qualidade que pudesse auxiliar-me
a ingressar em uma universidade publica, decidiram matricular-me em uma escola privada.
Porém, os custos eram muito altos e acabei posicionando-me contraria a decisdo adotada,
pedindo para continuar estudando em uma institui¢do publica de Ensino Médio, alegando que
também poderia estudar com qualidade em uma escola publica, que era referéncia na cidade.

Nesse momento, no ano de 2003, meus pais matricularam-me na Escola Estadual Abel
Freire Coelho. Infelizmente, acabei enfrentando uma greve de meses, que acabou
prejudicando os meus estudos naquele ano e frustrando o meu desejo de continuar estudando
na escola. Diante disto, devido as situacBes de greve vivenciadas nesse ano, meus pais
receosos dessa situacdo prejudicar-me em estudos futuros, buscaram caminhos para resolver
este problema.

No ano seguinte, fui contemplada com uma bolsa parcial de estudos para alunos que se
destacavam como atletas em alguma modalidade de esporte, no meu caso, o basquete. Com
essa oportunidade retornei a estudar em uma escola de ensino privado de referéncia em
Mossoro, intitulada Colégio Diocesano Santa Luzia, tendo por objetivo concluir o Ensino
Médio com mais profundidade nos estudos para um futuro ingresso na universidade publica.

Em 2005, uma das aulas ministradas no 3° ano do Ensino Médio foi sobre a escolha da

profissdo a seguir. Tivemos oportunidade de participar de um teste vocacional. Identifiquei-



me bastante com a profissdo de psicéloga. Assim, durante as aulas ministradas acerca das
profissdes, uma delas foi destinada a profissdo da psicologia. Na referida aula, tive a
oportunidade de conhecer um pouco sobre a area de psicologia, como também, passei a
compreender o papel do psicélogo em relacédo ao trabalho com as criancas.

Diante dos conhecimentos obtidos nesta aula, passei a compreender que a psicologia
possibilitaria unir o que me encantava: a educagdo com a profissdo de psicéloga, que também
me fascinava, o que permitiria uma estabilidade financeira melhor fazendo o que desejava. No
entanto, devido as universidades da cidade ndo ofertarem o curso de psicologia, busquei
escolher o que desde pequena me atraia: a pedagogia.

Ao participar do processo seletivo em 2006, obtive a aprovacao no curso de pedagogia
na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte- UERN. Ao iniciar o curso no ano de
2007, logo me identifiquei, e com o passar das aulas, gestei o desejo de estudar sobre os
professores e 0 processo educacional das criangas acompanhada com um olhar investigador
para com essa etapa educacional.

Durante a trajetoria de estudo, meu primeiro contato com a Educacdo Infantil
aconteceu durante a disciplina “Praticas Pedagogicas Programadas 1, componente curricular
ofertado no 2° periodo. Essa atividade tinha como proposta a observacéo do funcionamento de
uma escola, com o objetivo de analisar e relatar as praticas educativas desenvolvidas pelo
pedagogo nas diversas fungbes que o mesmo pode assumir na instituicdo escolar. Minha
observacdo foi realizada na pré-escola em uma turma do Infantil Il. Essa atividade
proporcionou-me desfrutar do meu primeiro contato com o ambiente da educacdo de criancas
de quatro a cinco anos de idade. Nesse momento, encantei-me pela especificidade da atuagédo
do professor que exerce sua atividade nessa etapa educacional.

Posteriormente, com as disciplinas da area da psicologia da educacdo, meu desejo de
investigacdo sobre os profissionais que atuam na Educacdo Infantil intensificou-se. Diante
disto, comecei a perceber a importancia do professor para a organizagdo e planejamento de
praticas que auxiliem na mediacdo do conhecimento, desenvolvimento e aprendizagem das
criangas na Educacéo Infantil.

Durante a trajetdria da graduacdo, surge a oportunidade de concorrer a uma bolsa de
estagio para atuar como auxiliar de classe da Educacdo Infantil na rede municipal de ensino
de Mossor0. Consegui a aprovagdo. Em agosto de 2009, comecei a estagiar como auxiliar na
pré-escola. Esse momento foi a oportunidade de vivenciar essa atividade educacional atuando
e relacionando-me com os profissionais que exerciam sua profissdo nessa area, a qual

desejava investigar.



Ao vivenciar intensamente essa experiéncia, conheci 0 quanto essa etapa educacional
requer do professor que ele seja conhecedor das especificidades da fase infantil para que
possam realizar o cuidar e educar das criancas de maneira integrada. Vale ressaltar, que nessa
etapa educacional, o professor necessita ser atencioso, afetuoso e criativo na relacdo de
educacéo e cuidados com as criangas.

Nessa perspectiva, durante as atividades desenvolvidas no estagio, foram marcantes
as falas das professoras que relatavam a auséncia de uma formacéo inicial e continuada que
proporcionasse mais conhecimento para o desenvolvimento da pratica pedagogica do cuidar e
educar. Como também, ressaltavam a necessidade de maior valorizacdo para com esse nivel
de ensino, principalmente nos estudos e pesquisas que as instituicbes académicas
desenvolvem.

Assim, através do estagio, passei a compreender que a formacao inicial e continuada é
fundamental aos profissionais que atuam na educacdo. Tendo em vista que, frente a um
mundo em constante movimento, precisam estar sempre em formacéo. Principalmente, diante
das constantes mudancas que ocorrem no contexto social e educacional.

Nesse contexto, ndo € dificil perceber, que os estudos voltados para a formacdo dos
professores e sua atuagdo na Educacdo Infantil s&o pouco contemplados na grade curricular do
curso de pedagogia. Isto, se comparados as disciplinas para o exercicio da profissdo no Ensino
Fundamental. Essa realidade deixou-me inquieta e interessada em investigar como o professor
busca formacdo para desenvolver suas acfes de cuidar e educar na Educacdo Infantil diante
do cenério atual que vivenciamos. Assim, foi diante desse contexto, que aflorou o meu desejo
de investigar essa etapa educacional. Desejo este, que resultou no objeto de pesquisa da
monografia da graduagdo, intitulada “A formacdo continuada de professoras que atuam na
Educacédo Infantil - reflexdes da pratica pedagdgica” sob a orientagdo da Professora Marcia
Beténia de Oliveira.

O trabalho monografico possibilitou-me a compreensdo da necessidade dessa
formacdo por parte dos professores e a especificidade da educacdo proporcionada as criangas
da Educacédo Infantil. Esta etapa educacional requer que o professor seja conhecedor dos
conhecimentos fundamentais para o desenvolvimento integral da crianca. Ao término deste
trabalho, eu e mais alguns graduandos da turma de 2007.1, que estavamos finalizando o
ultimo periodo da graduacéo, reivindicamos no ano de 2010 a possibilidade de participar do
processo seletivo do curso de especializagcdo em educagdo da UERN. Entretanto, mesmo com

0 apoio de alguns professores, ndo obtivemos éxito.



Diante da necessidade de continuar os estudos e pesquisas na area da educacao,
ingressei, em 2011, no curso de especializacdo em psicopedagogia clinica e institucional,
ofertado pela Faculdade Integrada de Patos - FIP. Iniciei minha participacdo no curso com
muita vontade de aprender mais sobre a psicologia e suas contribui¢fes para o entendimento
do processo de constituicdo do humano, como também, os caminhos da realizacdo da
atividade de uma psicopedagoga no ambiente institucional e clinico. Desse modo, 0 curso
possibilitou-me a compreensdo do desenvolvimento da crianca e das acGes que o
psicopedagogo pode proporcionar as criancas, no que diz respeito as suas dificuldades de
aprendizagem.

Durante o periodo como aluna de especializagdo, em 2011, prestei concurso para atuar
como professora da rede publica de ensino do Estado do Rio Grande do Norte. A partir desse
momento, passei a estudar com muita dedica¢do. Consegui a aprovacdo e comecei a lecionar
em abril de 2012. Como a rede estadual de ensino ndo oferta a Educacdo Infantil, passei a
lecionar de inicio, no 5° ano do Ensino Fundamental. Porém, meu desejo era lecionar no 1°
ano do Ensino Fundamental. Assim, ficaria mais proxima da Educacdo Infantil, em que
atuaria no processo de transicdo dessa etapa para o Ensino Fundamental.

Dessa forma, eu teria a possibilidade de compreender como esses educandos estariam
conseguindo passar por essa transi¢do, suas dificuldades de formacédo educacional, social e
pessoal, para um melhor desenvolvimento no processo de aprendizagem. Nesse mesmo ano,
terminei o curso de especializacdo, tendo como producéo final o trabalho intitulado “O Papel
da Ludicidade no Processo de Alfabetizacdo: um olhar psicopedagogico”.

No ano de 2013, surgiu a oportunidade de mudar de turma. Passei a lecionar no 1° ano
do Ensino Fundamental. Ao exercer a atividade docente nesse nivel de ensino, foi perceptivel
a real necessidade das criancas serem estimuladas em seu contexto educacional, social,
cognitivo, afetivo, desde a Educacdo Infantil. Para assim, ao iniciarem a escolarizacdo no
Ensino Fundamental, desenvolverem-se bem em seus processos educacionais de
alfabetizacdo. Nesse momento, foi relevante a percepcdo da importancia da atuacdo desses
professores nas intervencdes para o cuidar e educar com o objetivo de proporcionar a crianga
aprendizagens e vivéncias para sua formagdo individual e social.

Diante desse contexto, busquei voltar a universidade e continuar os estudos, formacéo
e pesquisas no &mbito da Educacdo Infantil atraves do Mestrado em Educacdo. Em 2014, ao
tentar selecdo como aluna especial no Programa de POs Graduacdo em Educagdo -
POSEDUC, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte- UERN, no semestre 2014.2,

obtive aprovacdo como aluna especial na disciplina: “Tépicos Especiais em Praticas



Educativas |: Educacdo, Pesquisa e constituicdo do sujeito: contribui¢cfes da abordagem
socio-historica”. E no semestre 2015.1, na disciplina “Tépicos Especiais em Educacéo I:
Empoderamento do professor”. Disciplinas ministradas pelos professores: Julio Ribeiro
Soares e Silvia Maria Costa Barbosa.

No mesmo semestre, 2015.1, também obtive aprovacdo na disciplina “Tdpicos
Especiais em Préticas Educativas I: formacéo e infancia”. Essa disciplina foi ministrada pela
professora Giovana Carla Cardoso Amorim, que propiciou grandes contribui¢cbes no que diz
respeito aos processos historicos e filoséficos da Educacdo Infantil e a formacdo de
professores que exercem sua préatica pedagdgica nessa etapa educacional.

E importante destacar que poder participar das disciplinas de mestrado como aluna em
carater especial possibilitou-me conhecer o mundo académico da pés-graduacdo e vivenciar
o0s estudos e pesquisas que sao desenvolvidos nesse ambiente educativo, como também, a real
necessidade da dedicacdo necessaria para constituir-se pesquisadora.

Ao iniciar as disciplinas “Educacao, Pesquisa ¢ constitui¢do do sujeito: contribuigdes
da abordagem sdcio-histérica” e “Empoderamento do professor”, passei a conhecer a teoria da
Psicologia Socio-Histdrica, a qual traz uma abordagem teorico-metodologica que até o
presente momento ainda ndo tinha conhecimento. No inicio, em algumas discussoes, sentia-
me uma navegante em aguas desconhecidas. Porém, ao realizar leituras dos autores e com as
aulas esclarecedoras, passei a conhecer a teoria, surgindo assim, a necessidade de pesquisar e
aprofundar os estudos sobre a infancia nesse campo teorico.

Ao compreender que a Psicologia Socio-Histdrica estuda a constituicdo do ser
humano, senti a necessidade de estudar como se da essa constituicdo e quais sdo as bases
tedricas para a compreensao da mesma. Por conseguinte, a necessidade da reflexdo sobre os
determinados elementos que envolvem a atividade dos professores e as mediacOes
constitutivas de sua formacdo para o exercicio de sua profissao.

No que diz respeito as atividades desenvolvidas durante as disciplinas, foram
extremamente importantes para a minha relagédo com os estudos e a producgéo escrita da teoria.
Com grande relevancia nesse processo, encontra-se a minha participagdo no “grupo de estudo
e pesquisa em educacdo e subjetividade - GEPES”. E importante destacar a abertura dos
professores Julio Ribeiro Soares e Silvia Maria Costa Barbosa para todos os alunos
participantes da disciplina, ndo restringindo-se apenas aos alunos regulares do mestrado.

Diante dessa experiéncia, fagco algumas observacdes em relacdo as inquietacOes
produzidas no processo dos estudos e, questiono: como se da o processo de constituicdo do

professor da Educacdo Infantil? A partir dessas consideragdes, meu proposito passou a ser a



entrada no mestrado em educagdo como aluna regular, o que me possibilitaria a oportunidade
de estudar e desenvolver pesquisas a pesquisa fundamentada nessa base tedrico-metodoldgica.

No ano de 2015, participei do processo seletivo do Programa de Pos-graduacdo em
Educacdo — POSEDUC (UERN), dentro da Linha de Pesquisa Formacdo Humana e
Desenvolvimento Profissional Docente. Ao finalizar o processo seletivo, obtive aprovacéo
como aluna regular. A partir deste momento, passei a investigar e aprofundar os estudos no
campo tematico da infancia na perspectiva da Psicologia Socio-Historica sob a orientacdo do
professor Julio Ribeiro Soares e com a colaboracdo dos demais professores e colegas do
mestrado.

Nesse contexto, como professora da educacdo basica e pesquisadora, sinto-me
motivada a desenvolver a presente pesquisa, tendo como elemento impulsionador a aspiracéo
de aprofundar os estudos e pesquisas sobre a constituicdo do professor que atua na Educacgéo
Infantil. Essa necessidade leva-me a pesquisar o professor, com o designio de apreender suas
significacBes do cuidar e educar, a partir do contexto histérico e social de sua constituicéo.
Portanto, consideramos que o trabalho de pesquisa é relevante por ser um instrumento que
busca o conhecimento do objeto atraves do estudo e andlise do real da atividade vivenciada
pelo professor da Educacéo Infantil.

As vivéncias relatadas suscitaram-me o interesse em aprofundar meus estudos nessa
etapa educacional, e desenvolver pesquisas sobre os profissionais atuantes na Educacdo
Infantil. Relembrar minhas vivéncias para aqui registra-las foi uma experiéncia sublime, que
me possibilitou viajar interior e historicamente no meu percurso educacional, académico e

profissional, possibilitando-me a clareza da origem do meu objeto de investigacéo.
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1 INTRODUCAO: PASSOS INICIAIS DO CAMINHAR NA TRILHA DA PESQUISA

A admiracdo se constitui na crianca a partir de muitas das situacdes vividas no seu
cotidiano. Porém, com o passar do tempo, crescemos e desenvolvemos a tendéncia de mudar a
maneira de admirar a beleza da vida. Muitas vezes acabamos presos ao cotidiano, mas felizes
sdo 0s sujeitos que ndo ficam completamente aprisionados a ele no decorrer da vida. Nesse
contexto cultural e historico da infancia, podemos perceber o quao bela é a fase que o aluno
da Educacdo Infantil vivencia e, consequentemente, a importancia do professor para atuar
nesse processo da realidade educacional, visto que essa é uma etapa em que tudo € vivido de
forma intensa.

Diante desses aspectos, compreende-se que as criancas estdo sendo inseridas em uma
imensiddo de possibilidades de conhecimentos, cuidados, praticas e socializagdes, na qual é
preciso uma articulagdo no cuidar e educar na sua formagéo afetiva, cognitiva e social. Nessa
fase, tanto as relagfes quanto as interagfes sdo vivenciadas intensamente e compartilhadas
pelos sujeitos, sejam estes criancas e/ou adultos. Deste modo, compreende-se que a acao
pedagdgica do professor devera possibilitar uma aprendizagem formativa e significativa
através do cuidar e educar um do outro e de si mesmo na sua plenitude.

A infancia € um bailar de enigmas e descobertas, e nesse movimento o professor
exerce um papel essencial no processo de mediacdo do conhecimento e potencializacdo de
intervencdes que possibilitem as criancas a apropriacdo do cultural e social na sua relacdo

dialética de constituicdo humana, como um ser historico e social.

1.1 Objeto de pesquisa

Enquanto exerci minha docéncia como professora da Educacdo Infantil, presenciei de
forma muito intensa as discussdes levantadas pelos professores acerca das singularidades de
sua atividade, na qual os questionamentos e reflexdes sobre a especificidade do cuidar e
educar ficaram bastante perceptiveis. Esta compreensdo indicava, na maioria das vezes, uma
concepcdo do cuidar apenas como parte do assistencialismo, e o educar como o
desenvolvimento de aprendizagem da leitura e da escrita. Concepgdes que, com as
transformacbes e conquistas que vém ocorrendo historicamente na educacdo, mudam
significativamente essas definicbes no campo da Educagdo Infantil, exigindo novas
concepgdes de infancia e préaticas integradas das a¢des de cuidar e educar no exercicio dessa

atividade.
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Destaca-se nesse ambito, o enfoque das discussdes da indissociabilidade do cuidar e
educar na Educacédo Infantil para a realizagdo de praticas com criangas que estdo no processo
inicial de seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, individual e social. Por muitas vezes,
durante a realizacdo do trabalho monogréafico produzido com finalidade de conclusdo da
graduacéo, intitulado: “Formagao continuada de professores que atuam na Educacgédo Infantil:
reflexdo da préatica pedagdgica” (SILVA, 2010), foram perceptiveis em relatos das professoras
pesquisadas, suas angustias com relagdo a auséncia de conhecimento teorico e,
consequentemente, de conhecer como poderdo realizar praticas de cuidar e educar para um
melhor desenvolvimento de sua atividade profissional com as criancas.

Dentre os diversos relatos desse trabalho monogréfico, destacamos a fala de uma
professora que sintetiza e nos dd uma dimensdo dos demais relatos das professoras que
participaram da pesquisa: “muitas vezes fazemos porque temos que fazer, porém, nao
conhecemos o0 porqué da necessidade da atividade e qual a sua fundamentagdo para a
contribuicdo na aprendizagem do aluno, no entanto, o importante é que fazemos. Pois, muitos
sabem e ndo fazem e quando fazem, as vezes nem fazem direito” (SILVA, 2010). Esses
relatos intensificam nossos motivos na busca de desvelar a real necessidade de conhecimento
sobre a Educacéo Infantil e seu contexto na préatica pedagdgica do professor ao desenvolver o
cuidar e educar das criangas.

A partir dos estudos, surgem varios questionamentos: Que significacdes o professor da
Educacdo Infantil constitui em relacdo ao exercicio de cuidar e educar no inicio de sua
profissdo; Como pensa sua pratica pedagdgica para atuacdo do cuidar e educar no nivel de
ensino que atua; Que caminhos séo encontrados para enfrentar as dificuldades vivenciadas no
ambiente educativo no exercer de sua atividade; Partindo dessas inquietacdes, chegamos a
necessidade de investigar o seguinte problema: que sentidos e significados sdo constituidos
pelo professor da Educacédo Infantil acerca da atividade do cuidar e educar na pré-escola?

Nesta perspectiva, para responder a pergunta de partida e as questdes norteadoras, nos
propusemos a investigar o objeto desejado, adotando o seguinte objetivo como eixo norteador
da pesquisa: apreender os sentidos e os significados constituidos pelo professor da Educagéo
Infantil acerca da atividade do cuidar e educar na pré-escola.

Gomes (2009), em seus estudos sobre os profissionais da Educacdo Infantil, enfatiza
que o professor ao trabalhar nessa etapa educacional necessita de conhecimentos que
embasem teoricamente a sua atividade nessa complexidade que se constitui a Educagéo
Infantil. Por conseguinte, é preciso que o professor tenha compreensdo da concepcdo de

infancia que embasa sua atividade, que conheca o desenvolvimento integral da crianca, suas
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necessidades e acdes que mobilizem uma interagdo social e cultural entre ambos 0s sujeitos
nela presentes.

E importante ressaltar que é nesta fase que as criancas, nas suas relagdes com o outro,
ampliam suas aprendizagens e adotam referenciais de atitudes, movimentos, interacdes,
experimentacOes e conquistas. Como afirma Leontiev (1988, p.60), “nesse aspecto, a
professora [professor] desempenha um papel principal — mais uma vez em virtude de suas
relagdes pessoais com a crianga’.

Nessa perspectiva, entendemos que 0s docentes estdo atuando em uma etapa
educacional que requer uma vasta diversidade de praticas pedagogicas singulares que
precisam ser estudadas, refletidas e avaliadas constantemente. Para tanto, torna-se
indispensavel o estudo da dimensao subjetiva sobre a constituicdo do professor na sua acéo
pedagdgica do cuidar e educar nas dimensdes, cognitiva, afetiva, individual e social da
crianca. Portanto, na presente pesquisa busca-se desvelar os significados e sentidos
constituidos pelo professor que atua na Educacdo Infantil acerca da atividade do cuidar e
educar na pré-escola.

Atualmente, na sociedade contemporanea, € indispensavel pesquisar sobre o tema que
permeia a realidade da Educacdo Infantil, com destaque para a subjetividade dos
profissionais. Nessa perspectiva, buscamos investigar a atividade do professor a partir das
categorias significado e sentido, compreendendo-as dentro de uma dialogicidade. Segundo
Aguiar e Galdini (2003), faz-se urgente pensar o profissional da educacdo na sua totalidade,
incluindo suas condicdes de vida, trabalho, salario, bem como apreendendo a esséncia dos
fendmenos particulares e sociais que o constituem.

Ao propor pesquisar as significacbes do professor, entendemos que o significado
carrega propriedades do todo e o sentido carrega a dimensdo pessoal do homem. Para a
Psicologia Sécio-Historica, “o homem ¢é um ser ativo, social e historico. Essa é a sua condigdo
humana, e assim constituira suas formas de pensar sentir e agir: sua consciéncia” (BOCK,
2001, p. 100).

Portanto, é a partir desse entendimento que se busca analisar as mediagOes e
contradi¢Ges no desenvolvimento da constituicdo do professor para a realizacdo da atividade
do cuidar e educar. Para compreender a atividade pedagogica na infancia, nos reportamos ao
autor Leontiev (1988), que realiza consideragdes de alguns aspectos sobre essa categoria que

sera abordada com mais profundidade na fundamentacéo teorica.
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1.2 A relevancia do objeto de pesquisa

Na atualidade, a Educacdo Infantil vem se constituindo como uma etapa escolar
indispensavel ao desenvolvimento educacional do sujeito durante a sua infancia. Assim, essa
etapa da educacdo encontra-se como um campo de investigacdo primordial e de suma
importancia na busca da melhoria da qualidade da educacéo brasileira ofertada as criancas de
zero a cinco anos de idade.

Assim, diante das rapidas transformacdes contemporaneas e 0 avanco tecnoldgico que
vém ocorrendo no cenario atual, as mudancas sociais contribuem para a ampliagdo e
fortalecimento da necessidade de uma formacdo solida para a prética da atividade educativa
na infancia. Portanto, ao exercer sua profissdo, o professor deve constituir necessidades que
possam motiva-lo a buscar conhecimentos que Ihe possibilite desenvolver as atividades de
maneira intencional. Principalmente, no que diz respeito aos conhecimentos para a integracéo
do cuidar e educar na infancia.

Nessa relacdo, Kramer (2009, p.84) destaca que no processo de integracdo entre cuidar
e educar, as instituicGes tém a funcdo de acolher a crianca e ajuda-la a desenvolver-se em
todos os aspectos fisicos e emocionais que a constituem: “ndo se trata de educa-la no sentido
de preparé-la para a escola”. Podemos assim afirmar a necessidade do professor compreender
que proporcionar o educar e cuidar de maneira integrada é essencial para o desenvolvimento
da crianca em sua plenitude.

Quando nos referimos ao cuidar e educar, tomamos como base o Referencial
Curricular para a Educagdo Infantil-RCNEI, o qual define que a Educacdo Infantil deve
proporcionar o cuidar e educar das criangas, a partir de uma pratica educacional integrada
dessas agdes. Para tanto, a educacdo deve “auxiliar o desenvolvimento das capacidades de
apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e
éticas, na perspectiva de contribuir para a formacdo de criangas felizes e saudaveis”
(BRASIL, 1998, p. 23).

Cabe salientar que, nessa relagdo, o professor possui um papel basilar para a realizagéo
dessa articulagdo no desenvolvimento infantil, exigindo uma formacdo de qualidade para
exercer sua atividade com maestria, sendo esta uma acdo complexa e desafiadora. Nesse
pensar, Kuhlmann Junior (2003) enfatiza que ao dialogarmos sobre a necessidade de
pensarmos a crianga como principio da educacdo, tem-se a pretensdo de enfatizar a real
importancia dos professores que irdo educar as criangas. Portanto, € a partir dessa estimacgao

da prética do professor, que sentimos a necessidade de investigar a sua constituicao.
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Essa exigéncia por uma densidade na préatica dos profissionais da Educacdo Infantil
vem crescendo com mais intensidade nos ultimos anos, exigindo do professor conhecimento e
compreensdo do desenvolvimento das criancas, suas necessidades, as dimensdes subjetivas de
cada uma, o que ela pode aprender e conquistar através da mediacdo com o outro. Kramer
(2009) enfatiza que nesse processo o professor é o principal agente.

Ao tencionar agdes cotidianas no movimento de proporcionar a aprendizagem no
desenvolvimento individual e social da crianca, € importante ressaltar que o professor deve
compreender que a aprendizagem é gradual e movimenta-se o tempo todo. Para tanto, Gomes
(2009) destaca que essa acdo de cuidar e educar requer um profissional comprometido
teoricamente para atuar com essas novas questoes e transformacdes da educacéo atual.

Essas apreensdes sobre a formacdo do professor para atuar na Educacdo Infantil, me
motivaram a buscar, através da pesquisa, analisar e contribuir para os estudos e producdo de
conhecimento que possam proporcionar a apreensdo das significacdes da atividade dos
profissionais da Educagéo Infantil, principalmente no contexto local, no qual estou inserida.

E importante ressaltar que, nas ultimas décadas, presenciamos um momento
efervescente no que diz respeito a busca pela qualidade da educacéo brasileira, assim como
um maior avango no atendimento a qualidade da Educacéo Infantil através das leis e politicas
publicas vigentes: Constituicdo Federal (CF, 1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA, 1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, 1996), Referenciais Curriculares
para a Educacdo Infantil (RCNEI), Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
(DCNEI, 2010) e o Plano Nacional da Educacdo (PNE, 2014/2024). Essas mudancgas passam
a exigir do professor uma compreensdo das transformacfes dessa etapa educacional e suas
singularidades.

Com o advento da Educacéo Infantil como primeira etapa da educacao basica definida
na promulgacdo da LDB/1996, essa etapa vem se fortalecendo nos dias atuais com a
obrigatoriedade da matricula das criancas na escola a partir dos quatro anos de idade, prevista
nas DCNEI. Essa determinacdo enfatiza-se com a promulgacdo do Plano Nacional de
Educacgdo 2014/2024, que define metas e diretrizes para a educacdo do pais. Esse documento
é a base para o desenvolvimento da educagdo em todos os estados e municipios do territorio
brasileiro. Logo, essas acdes tém como objetivo a promocdo de uma melhoria na qualidade de
educacdo através da formacdo do individuo como parte integrante do sistema educacional e de
seus formadores.

Assim, diante dos avancos explanados, a Educacgéo Infantil torna-se primordial na fase

inicial da vida da crianca, visto que a acdo pedagdgica dos professores podera possibilitar uma
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diversidade de experiéncias tanto no &mbito do cuidado como da educacdo. Pois, essas acoes,
quando bem exercidas por seus profissionais, ndo devem do ponto de vista pedagdgico, se
desvincularem e perpassam todos 0s espacos.

Nessa perspectiva, a partir do momento em que os professores tém o cuidado de
conhecer como o0 seu trabalho podera ser desenvolvido com fundamentagdo e
intencionalidade, suas a¢Bes serdo mais claras e objetivas. Desta forma, sera proporcionada
uma atuacgdo consciente de suas a¢es no cotidiano escolar. Como nos propde Cunha (2005,
p.193), “refletir sobre o ensino que o professor realiza permite compreender o processo que
constitui como tal e implica, portanto, compreender o aprendizado que esse profissional

realiza do ponto de vista das relagdes sociais e subjetivas que o sujeito mantém”.

Explicar a importancia das informagdes dos trabalhos citados. O objeto de estudo é
exclusivo, entretanto, outros autores também pesquisam sobre a temaética. Iniciamos a
pesquisa no banco de dissertacdes do Mestrado do Programa de Pds Graduacdo em Educacéo
— POSEDUC da UERN. Dentre todas as dissertacbes encontradas, apenas a dissertacdo de
Silva (2015) intitulada “O bem-estar docente na Educacdo Infantil: uma analise socio-
historica do seu processo de constitui¢do”, dissertacdo orientada pelo professor doutor Julio
Ribeiro Soares, investiga a Educacdo Infantil e tem como fundamentacdo tedrico-
metodoldgica a Psicologia Socio-Historica.

Na sua investigacdo, Silva (2015) revela alguns dilemas e possibilidades em relacdo a
profissdo docente na Educacdo Infantil, como por exemplo: as mediagdes constitutivas do
bem-estar da professora, onde a autora ressalta a necessidade de um compromisso profissional
ao exercer sua pratica pedagdgica nessa etapa educacional. Diante de seus resultados,
percebemos a necessidade de realizacdes de pesquisas que tenham como estudo a préatica do
cuidar e educar do professor na Educagéo Infantil.

Apos, realizamos a pesquisa no banco de teses e dissertagdes da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), e destacamos a pesquisa de Glaser (2012)
intitulada “Educacdo Infantil na Era da técnica: Des-caminhos para o poder-ser mais
auténtico”, sob a orientacdo da professora doutora Laurinda Ramalho de Almeida. A autora
pesquisou a relagdo do sentido de ser crianga e o educar para professores da Educacao
Infantil.

A referida pesquisa aponta duas concepgdes de perceber a crianga na sua atividade
educacional. A primeira é compreender a crianca de forma generalizada e a segunda seria

perceber essa crianga como ser singular e auténtico. Diante de tais consideracGes, podemos
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perceber que a autora destaca nessa relagdo de concepgdes de perceber a crianga, a atuacao do
profissional da Educacdo Infantil para a promocéo da facilitacdo no processo educacional para
a formacéo de uma crianca mais auténtica.

Posteriormente, realizamos a pesquisa na base de teses e dissertacdes do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui. Encontramos uma pesquisa
de autoria de Martins (2015) intitulada “O antes e o depois da atividade de ensino
aprendizagem na educacdo infantil: articulagdes entre cuidar e educar”. Com base no
conhecimento produzido no seu trabalho, os resultados revelam que os professores atuantes
nessa etapa da educagdo precisam ser formados tendo como fundamentos os mais diversos
conhecimentos que permeiam a infancia. Para tanto, deve-se considerar as singularidades na
relacdo do professor com as criancas e suas necessidades de formacao.

A partir dos seus resultados acerca da constituicdo de uma professora sobre o0 ensino e
aprendizagem na Educacgéo Infantil, podemos perceber a real necessidade de realizagdo do
nosso trabalho em investigar a constituicdo da professora e sua atividade principal, cuidar e
educar. Nesse sentido, faz-se necessaria uma compreensao da constituicdo da professora sobre
essas praticas, como ela as significa e as determinacdes que a constitui. Esse dado nos instiga
a continuar a busca por investigar a constituicdo do professor da Educacdo Infantil, com
énfase na sua atividade principal cuidar e educar. Assim, nossa pesquisa diferencia-se desta
por pesquisar as significacbes do professor acerca da atividade do cuidar e educar e suas
relacGes na préatica pedagdgica.

Diante das pesquisas apresentadas, podemos perceber que a teoria é fundamental para
o “agir critico e reflexivo” das préticas educativas na Educacdo Infantil, para desenvolvé-las
com intencionalidade e embasadas no conhecimento que possibilitem a formacdo da crianca
nos mais diversos aspectos de desenvolvimento. Essa compreensdo da necessidade de
formacdo para exercer a pratica profissional nessa etapa educacional requer a expansao de
pesquisas e estudos na construgdo de conhecimento sobre os sentidos e significados
apreendidos pelo professor da Educacéo Infantil no exercicio da pratica profissional.

Tais consideracgOes apontam para a necessidade de pesquisar o professor da Educacao
Infantil e intensificam o desejo de caminhar na investigacdo do objetivo proposto neste
trabalho: apreender os sentidos e os significados constituidos pelo professor da Educacgédo
Infantil acerca da atividade do cuidar e educar na pré-escola.

E importante ressaltar que o profissional da Educacdo Infantil vem passando por
diversas mudancas no que diz respeito & apreensdo da concepcdo de infancia e de sua

significagdo social. Estas mudancgas sdo decorrentes das transformagdes historicas e sociais,
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que exigem um maior esforco para compreender a infancia na sua diversidade historica, social
e politica. Atribuindo também aos esforgos de pesquisadores, estudiosos da area, suas
praticas, formacéo e politicas, que compondo esse movimento histdrico, produzem saberes e
modificam pensamentos e comportamentos que culminam na superacdo da dicotomia entre
cuidar-educar na Educacao Infantil.

Diante disso, consideramos que a pesquisa mostra-se relevante por trazer discussdes
especificas sobre os sentidos e significados do professor na sua relacdo pratica do cuidar e

educar na pré-escola.

1.3 Estrutura da dissertacdo

Na busca de pesquisar e compreender os significados e sentidos constituidos acerca do
cuidar e educar produzidos pelo professor da Educagdo Infantil, esse trabalho encontra-se
estruturado em cinco capitulos. A dissertacdo estd organizada da seguinte forma:

No presente capitulo introdutdrio, apresentamos a origem do objetivo de pesquisa, a
problematica, justificativa e relevancia da tematica a ser investigada para a realizacdo da
pesquisa.

No segundo capitulo, discorremos sobre a génese da concepcdo de infancia, com o
objetivo de possibilitar ao leitor, primeiramente, a compreensao a constituicdo de homem na
perspectiva socio-histdrica: Aguiar e Ozella, (2006), Bock, (1999), Charlot (1979), que
fundamenta o nosso olhar para a infancia. Apresentamos também, a concepcédo de infancia e
sua atividade principal na perspectiva sdcio-historica, concepcdes pedagdgicas desenvolvidas
para a infancia, Educacdo Infantil nos seus aspectos historicos, politicos, legais e
educacionais. Por fim, a concepc¢do da atividade pedagdgica do cuidar e educar. Para tanto,
nos referenciamos nos estudiosos que pesquisam sobre o tema: Ariés (1981), Kramer (2009),
Oliveira Z. (2010) e Gomes (2009), dentre outros.

No terceiro capitulo, abordamos o referencial tedrico-metodoldgico que fundamenta
nossa pesquisa e referenciamos a teoria sdcio-historica, a qual ilumina a concepcdo de homem
e infancia do nosso trabalho e as categorias de analise que embasaram o nosso estudo. Nesse
sentido, a teoria possibilitou a compreensdo da realidade investigada no desenvolvimento
desta pesquisa.

O quarto capitulo versa sobre a relevancia do método que fundamenta a pesquisa.
Apresentaremos 0 aporte tedrico-metodologico da Psicologia Sécio-Historica, 0s

procedimentos metodologicos, a escolha dos sujeitos, os quais se justificam pela escolha dos
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nacleos de significacdo adotados no presente estudo para anélise e interpretacdes das
informacdes geradas a partir da producgédo das informacgdes.

No quinto capitulo, apresentamos o movimento de interpretacdo dos nucleos de
significacdo na apreensdo dos sentidos e significados constituidos pela professora pesquisada
acerca do problema de pesquisa investigado. O capitulo encontra-se constituido por trés
nacleos de significacéo.

Nas consideracdes finais, a qual foi nomeada “A constituicdo da teia: movimento
interndcleos e algumas consideracdes finais” explanamos, a partir da analise e interpretacdo
dos Nucleos de significacdo explanados no capitulo anterior, 0 movimento internticleos acerca
dos sentidos e significados constituidos pela professora investigada e algumas consideracGes

acerca dos resultados alcangados.
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2 O OLHAR PARA A INFANCIA: COMPREENDENDO SUA GENESE

Na atualidade, muitos pesquisadores tém aprofundado as pesquisas sobre a Educagéo
Infantil, voltando-se para o estudo de questdes como: a brincadeira, o ladico, o cuidar e
educar, entre outras tematicas. Com o advento de tantos estudos sobre a crianca, hd uma
premente necessidade de revelar as concepgdes de infancia tomadas como base das pesquisas
desenvolvidas nesta &rea. Esse tipo de conhecimento faz-se necessario porque podera
possibilitar uma melhor compreensdo de algumas nocdes de infancia que constituem 0s
estudos sobre a crianca na atualidade.

O objetivo deste capitulo é analisar a concepcdo de infancia presente em alguns
estudos sobre a historia da crianca e seu processo de constituicdo. Para isso, partimos da
concepcao de homem presente na Psicologia Socio-Histdrica para embasar nossas discussoes

sobre a concepcao da infancia e suas singularidades historicas, culturais e sociais.

2.1 Concepcado de homem na perspectiva Socio-Historica

Ao pesquisar a construcdo historica e social da infancia, sentimos a necessidade de
trazer inicialmente a concepcdo de homem que norteia o0 olhar sobre a crianga e nos
fundamenta na compreensdo de suas relacdes historicas e sociais. A partir desta
fundamentacdo, o intuito € compreender o movimento dialético da existéncia humana na
relacdo com o mundo, para possibilitar uma melhor compreensao das bases teéricas que nos
auxiliam na compreenséo do homem e consequentemente, da infancia.

Na perspectiva da Psicologia Socio-Histoérica, teoria que nos fundamenta no presente
trabalho, a origem animal do homem néo € negada. Porém, a sua condi¢do de individuo nédo se
reduz a dimensdo bioldgica, considerando que ele comeca a se apropriar dos elementos da
cultura desde o nascimento. Esta apropriacdo, que garante a sua constituicdo como humano, é
possibilitada pela interacdo social e gestada nas atividades de gque participa (BOCK, 1999).

Com a organizacdo em sociedade através da atividade, especialmente da brincadeira,
no caso da crianca e do trabalho, quando se trata da atividade principal realizada pelo adulto,

a constituicdo do ser humano passa por um processo de hominizagédo e acaba se distinguindo
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do restante dos animais. Isso significa que o homem d& um salto de qualidade e passa a
superar suas limitacdes biolégicas®.

Nesse processo de superacdo das limitacBes biologicas, fundamentada no modelo
capitalista, a concepcdo de homem na matriz tedrico-filosofica do liberalismo traz o
individualismo como principal elemento, na perspectiva de uma adaptagcdo do individuo ao
sistema vigente. Com isso, na modernidade, iremos perceber diversas concepcdes de infancia
na construcdo social do homem, com grande incentivo a autonomia para uma liberdade de

ensinar e aprender, voltada primordialmente para a classe dominante.

O homem, colocado na visdo liberal, é pensado de forma descontextualizada,
cabendo a ele a responsabilidade por seu crescimento e por sua sadude
psicologica. Um homem que “puxa pelos seus cabelos e sai do pantano por
um esforco proprio”. Um homem que € dotado de capacidades e
possibilidades que Ihe s&o inerentes, naturais. Um homem dotado de uma
natureza humana que lhe garante, se desenvolvida adequadamente, ricas e
variadas possibilidades. A sociedade é apenas o locus de desenvolvimento
do homem. E vista como algo que contribui ou impede o desenvolvimento
dos aspectos naturais do homem. Cabe a cada um o esfor¢o necessario para
que a sociedade seja um espago de incentivo ao seu desenvolvimento. As
condi¢des estdo dadas, cabe a cada um aproveita-las (BOCK, 1999, p 61).

Dentro desta perspectiva — liberal de homem —, entende-se que a crianca podera
desenvolver-se plenamente através da realizacdo de atividades individuais, desde que sejam
proporcionadas condi¢cGes adequadas para a sua agdo. Neste contexto, ela € vista como
responsavel pelo seu proprio progresso ou fracasso no desenvolvimento de sua aprendizagem.
Assim, a educacdo estaria como caminho para a aprendizagem, cabendo a crianca ser
responsavel pela sua realizagdo ou néo.

Reportamo-nos a Charlot (1979) para aprofundarmos a discussdo sobre a concepgéo
de homem e a natureza humana. Para o autor, o liberalismo afirma que determinadas acdes
realizadas pela crianca sdo da sua natureza, como se a crianca, mesmo ndo estando no
convivio em sociedade, pudesse realizar as mesmas acles que realizaria se estivesse
interagindo nas relagdes sociais. E perceptivel, nesta afirmag&o, uma concepcéo de natureza
humana que ndo ¢ alterada e que determina diversas acdes na educacao da crianca. Assim, 0

que se percebe na visdo liberal € uma concepcéo naturalista de crianca.

¥ Sobre esse salto de qualidade, que constitui a transformacao do ser bioldgico em ser social, faremos
uma discussdo em momento posterior deste trabalho.
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A concepcdo socio-histdrica, diferentemente da visdo liberal, ndo naturaliza o
comportamento da crianga, evidenciando a necessidade de pensa-la em sua totalidade, isto &,
como um ser dialeticamente natural e social. Nesta totalidade, é preciso compreender que a
sua condicdo de ser natural e social constitui a unidade contraditoria da infancia. Segundo
Charlot (1979), a crianca é um ser a0 mesmo tempo inocente e mau, perfeita e imperfeita,
dependente e independente, herdeira e inovadora.

Para Bock (1999, p.27), “a condigdo do homem estaria dada por dois elementos: o
homem constroi as formas de satisfacdo de suas necessidades e faz isso com 0s outros
homens”. Sendo o homem um ser ativo, social e historico, podemos pensar a infincia como o
inicio da constituicdo desse homem. Para entendermos com mais clareza esse processo de
constituicdo, a autora supracitada esclarece que “a ideia/conceito de condicdo humana ¢
fundamental para darmos o salto da concepcdo naturalista do homem para uma condicéo
socio-histérica” (Ibid.; p.28). Portanto, as condi¢des biologicas estdo como base de
sustentacdo para o desenvolvimento da crianca através das a¢fes culturais desenvolvidas pelo
homem no mundo social, historico e cultural.

Nesta perspectiva, Kramer (1996, p. 79) chama a atencdo para a necessidade de

desnaturalizacdo da concepcéo de infancia que boa parte da sociedade idealiza.

Conceber a crianca como ser social que ela €, significa: considerar que ela
tem uma histéria, que pertence a uma classe social determinada, que
estabelece relagdes definidas segundo seu contexto de origem, que apresenta
uma linguagem decorrente dessas relagBes sociais e culturais estabelecidas,
que ocupa um espacgo que nao € so geografico, mas que também da valor, ou
seja, ela é valorizada de acordo com os padrdes de seu contexto familiar e de
acordo com sua propria inser¢éo nesse contexto.

Nesta abordagem, a Psicologia Socio-Histdrica supera a visdo de concepcdes isoladas
sobre a dimens&o social e individual. A esséncia do homem se constitui na relagdo com o
mundo. Na maioria das vezes, a concep¢do de homem que norteia o olhar sobre a crianca
percebe a crianca como um ser fraco, necessitada de cuidados fisicos, esquecendo-se de
pensar a crianga como sujeito participante no meio social. Para Charlot (1979, p.105), “Nao ¢
apenas biologicamente que a crianca € fraca; é também socialmente, isto &, com relacdo ao
adulto ¢ as condic¢oOes da vida em sociedade”.

Deste modo, a infancia torna-se uma fase primordial da acdo educativa por permitir a
ampliacdo das rela¢fes sociais e culturais diante de sua condicdo humana socio-historica.

Neste processo, torna-se necessario pensar a infancia em sua totalidade, desde a constitui¢éo
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como ser humano, e ndo apenas como um processo natural de desenvolvimento. Para isso,
teceremos algumas consideracdes sobre os dominios genéticos que constituem o humano em

seu processo de formagéo.

2.2 Constituicdo do ser humano: dominios geneticos do desenvolvimento

O presente tépico discute os dominios genéticos que constituem o desenvolvimento
historico e social do humano: filogénese, sociogénese, ontogénese e microgénese. Para tanto,
é importante destacar que cada dominio possui seu processo distinto de desenvolvimento.
Segundo Wertsch (1995, p.58), “Vygotsky insistio em que los diferentes dominios implican
formas distintas de desarrolho, cada uno de ellos governado por Gnico conjunto de principios
explicativos”. No entanto, eles ndo se constituem isoladamente, eles desenvolvem-se
dialeticamente no processo de desenvolvimento do psiquismo humano.

Esse desenvolvimento realiza-se inicialmente através da filogénese*: a evolugdo da
espécie humana. Ela proporciona aspectos que possibilitam e limitam ao mesmo tempo o
desenvolvimento psicoldgico do homem, constituindo as caracteristicas bioldgicas individuais
e sociais da espécie.

A sociogénese é o processo pelo qual a sociedade passa a determinar o “modo de
pensar, agir e sentir do sujeito” (SOARES, 2006, p.30). Este é o processo de apropriagdo do
género humano, o qual é mediado pelos instrumentos simbdlicos. Segundo Wertsch (1995),
para Vigotski, o desenvolvimento histérico-social € que governa o desenvolvimento
comportamental do humano e ndo as leis da evolucdo bioldgica.

O dominio genético da ontogénese acontece no relacionamento dialético entre o
bioldgico e o social, como por exemplo: a aprendizagem de andar e falar na fase inicial do
desenvolvimento da crianca. Ela aprende porque o biolégico lhe proporciona o
desenvolvimento dessa caracteristica, porém, para realiza-la, ela precisa se apropriar das
caracteristicas de desenvolvimento de sua cultura. Logo, a ontogénese refere-se ao
“desenvolvimento psiquico do ser, do sujeito. E um dominio do desenvolvimento que
atravessa a historia da existéncia do individuo” (SOARES, 2006, p.31).

A microgénese “corresponde, de modo particular, aos fenémenos psicoldgicos

especificos que constituem o sujeito na sua singularidade historica.” (lbid., p.31). Esta

* A génese em Vigotski refere-se a génese historica, social e cultural. Logo, ndo deve ser confundida
com a génese referente a genética da biologia.
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singularidade faz-se presente em uma mesma cultura. Como exemplo, podemos citar o
desenvolvimento de irm&os gémeos que sdo criados em uma mesma cultura familiar, social e
historica. No entanto, eles podem vir a dispor de singularidades psiquicas totalmente dispares.
Isso reforga a presenca da singularidade do sujeito em todos os contextos sociais. Assim, “a
imensa multiplicidade de conquistas psicolégicas geram uma complexa configuracdo de
processos de desenvolvimento que sera absolutamente singular para cada sujeito (OLIVEIRA,
M., 1997, p.56)”. Este desenvolvimento, dos quatro dominios genéticos abordados, passa a
constituir a historia social da humanidade.

O processo de desenvolvimento social do humano acontece a partir das necessidades
constituidas pela atuacdo do homem no seu meio social. O homem passa a pensar e agir sobre
o0 mundo no movimento dialético de transformacdo, fundamentalmente mediado pelo social
com o qual se relaciona. Desta forma, nesta transformacéo social, a educacao escolar passa a
ser uma instituicdo de grande relevancia criada para a humanizagdo do homem. Ao pensarmos
no inicio desta instituicdo social, percebemos que historicamente a crianca e suas
particularidades séo constituidas pelas determinacdes sociais e culturais que sdo construidas e
transformadas pelo homem.

A partir dessa percepcdo, pretendemos compreender a infancia com base na
perspectiva da Psicologia Socio-Historica. Para tanto, abordaremos a infancia a partir de sua
historicidade. Com a intencdo de conhecermos a significagdo da infancia no seu surgimento e
suas transformacBes no movimento dialético de suas contradi¢des através dos elementos que a

determinam historicamente.

2.3 A concepcdo de infancia e sua historicidade

Historicamente, a infancia foi sendo pensada pelos estudiosos, a partir de estudos e
pesquisas que possibilitaram compreender a complexidade do processo de desenvolvimento
da crian¢a, nas diversas sociedades. A infancia na sua historicidade passou por diversos
momentos de transformacdes e avancos. O historiador francés Philippe Aries (1981) aborda
sobre a concepcdo historica da infancia, da época medieval a modernidade, a partir de
pesquisas que utilizaram as iconografias pertencentes as épocas estudadas, para compreender
0 seu surgimento e desenvolvimento historico.

De acordo com as pesquisas desenvolvidas por Aries, a infancia na Europa apenas

passou a ser representada na arte medieval por volta do século XII. Antes disso, ndo se tinha
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registros de sua representagdo. Para Ariés (1981, p.17), “E mais provavel que nio houvesse
lugar para a infancia nesse mundo”. Nao existia uma caracteriza¢cdo da expressdo particular
das criancas nas reproducdes daquela época, de modo que eram representadas como homens
em tamanho reduzido. Logo, a infancia era um periodo da vida do homem que rapidamente

era vivenciado e se perdia em suas lembrancas.

[...] De criancinha pequena ela se transformava imediatamente em homem
jovem sem passar pelas etapas da juventude, ela ndo se resume em ser
alguém que ndo é, mas que se tornara no dia em que deixar de ser crianga,
talvez fosse praticada antes da Idade Média e que se tornaram aspectos
essenciais da sociedade evolutivas de hoje (ARIES, 1981, p. 10).

Naquela época, ndo existia um cuidado especifico para com essa condicdo de ser
crianca e as singularidades da etapa do desenvolvimento infantil. No entanto, vale ressaltar
que existiam alguns momentos de “paparicacdo” realizados na fase maternal por parte dos
adultos, promovendo mesmo que de forma minima uma diferenciacdo no tratamento dos
adultos com as criangas.

Diferentemente da modernidade, onde o sentimento de infancia se constitui e se
revela na forma do cuidar e educar as criangas, esta preocupacao inicia-se com o surgimento
da pediatria: medicina especializada no cuidado com as criangas. Neste progresso, houve
também a criacdo de instituicGes especificas como creches e pré-escolas, assim como a
instituicdo de leis como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira (LDB) e demais diretrizes e documentos que orientam a préatica
educacional da Educag&o Infantil no pais.

De acordo com os estudos de Ariés (1981), a crianca era entendida como um adulto
em miniatura e, ao passar da fase de bebé, a familia a incluia nas interac6es do meio social da
familia com os adultos. Era através desse contato que elas aprendiam as “coisas” da vida.
Portanto, ainda ndo havia o sentimento de infancia que se tem no contexto social atual. Sobre

1SS0, 0 autor esclarece que:

[...] o sentimento de infancia ndo existia — 0 que ndo quer dizer que as
criancas fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento
de infancia ndo significa 0 mesmo que afeicdo pelas criancas; corresponde a
consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que distingue
essencialmente a crianca, do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo
existia (ARIES, 1981, p. 99).
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Aries (1981), em seus estudos, explana trés tipos de crianca que mais se aproximaram
do sentimento moderno de infancia: primeiro, com o surgimento de um anjo com aparéncia de
adolescente; o segundo seria 0 modelo de ancestral das criangas que eram representadas na
historia da arte, cujo exemplo apresentado é o0 menino Jesus e 0 sentimento da tenra infancia;
0 terceiro tipo de criangca vem surgir na fase gotica, com a exposic¢ao da crianca nua. Passa-
se, assim, de uma iconografia religiosa para uma iconografia leiga de representagdo do
sentimento moderno de infancia.

Destaca-se que, nas representacfes iconograficas da cultura europeia analisadas por
Aries, as criancas estavam na maioria das vezes em companhia de alguém: familia, amigos,
sempre com adultos presentes. Como jd mencionado anteriormente, nesse tempo, havia
apenas um afago com as crian¢as gque se encontravam em seus primeiros anos de vida. Desse
modo, por ndo haver um cuidado especial com a salde dessas crian¢as, naquela época havia
uma alta taxa de mortalidade infantil, visto que ndo se tinha, por parte dos adultos, os
cuidados necessarios com o desenvolvimento da crianga como se tem na sociedade atual.

Neste contexto, muitas criancas eram abandonadas por suas maes em um local que as
recebiam para criacdo, pois, geralmente eram criangas indesejadas. Este sistema, conhecido
como “roda dos expostos”, encerrou-se na metade do século X1X. Conforme destaca Kramer
(2006), no Brasil também existia o sistema de “roda dos expostos”, que encerrou-se em 1874.
Durante o seu funcionamento, muitas criancas que faziam parte desse sistema de acolhimento
tambeém acabavam morrendo. Esse alto indice de mortalidade acontecia devido & auséncia de
higiene, a insalubridade dos ambientes em que as criangas ficavam expostas e a inexisténcia
de cuidados com a alimentacdo.

A partir dessa necessidade de cuidados para com a infancia, surge o0 movimento de
puericultura, formado por diversos médicos que tinham como objetivo propor acdes médico-
higienistas para a protecdo das criancas do pais. Dentre eles, destaca-se Arthur Moncorvo
Filho®, que defendia firmemente uma educag&o higiénica para as criancas, em contraposic&o a
roda de expostos, que ele tanto repudiava. Para isso, em 1899, ele fundou o Instituto de
Protecdo a Infancia-IPAI, com o objetivo de oferecer cuidados especificos da medicina que

seriam necessarios a promocdo da higiene e salde para a sobrevivéncia das criangas.

> Carlos Arthur Moncorvo Filho (1871-1944) passou seus primeiros anos de vida na Europa, retornou
a sua cidade natal aos trés anos de idade, periodo em que aprendeu a lingua portuguesa. Formou-se
médico em 1897, sua escolha profissional teve uma grande influencia do seu pai, José Martinho da
Rocha que era considerado o pai da pediatria brasileira. Foi um defensor da assisténcia a infancia, e se
tornou o primeiro médico especialista em pediatria do Brasil. Criou o IPAI, o departamento da crianca
e 0 museu da infancia.
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Nessa ¢época, no Brasil, “Judicialmente, existia apenas o Codigo de Leis e
regulamentos Orphanoldgicos, que tratava de questdes referentes a bens: criacdo de 6rféos,
sistema de doacdes, sucessdo e tutoria, heranca de patriménio etc.” (KRAMER, 2006, p. 49).
Portanto, havia uma auséncia de leis e acbes especificas para o cuidar das criangcas que
dependiam desse sistema para a sua sobrevivéncia.

Aries (1981) enfatiza que a infancia surge na modernidade nos anos finais do século
XVII, na alta burguesia, e com mais énfase no século XIX, a partir das transformacdes
historicas e sociais, que comegam a despertar a sociedade para a separa¢ao das crian¢as em
relagdo aos adultos no que diz respeito as suas particularidades no cuidado e educacdo das
criangas. Percebe-se, assim, um cuidado com essa fase do desenvolvimento humano, em que o
brincar comeca a ser compreendido como atividade que deve ser exercida na infancia. Faz-se

necessario compreendermos que:

O sentimento moderno de infancia corresponde a duas atitudes contraditdrias
que caracterizam o comportamento dos adultos até os dias de hoje: uma
considera a crianca ingénua, inocente e graciosa e é traduzida pela
‘paparicacdo’ dos adultos; e outra surge simultaneamente a primeira, mas se
contrapde a ela, tomando a criangca como um ser imperfeito e incompleto,
que necessita da ‘moralizagdo’ e da educagdo feita pelos adultos (KRAMER,
2006, p.18).

Portanto, a situacdo da crianca na sociedade é condicionada por ela prdpria, ou seja,
ndo advém do &mbito natural e sim social. Para Charlot (1979, p.100), “a infancia precede a
idade adulta: esta € uma definicdo minima, que ndo implica nenhuma concepcéo particular de
infancia, mas que coloca o tempo como dimensdo especifica da infancia”. O autor
compreende que a concepgdo de infancia tem sua base no social e enfatiza que nos campos
pedagdgicos e filoséficos a crianga assume uma imagem contraditéria, que tem no seu aspecto
social contradi¢Bes que sdo encobertadas pelas consideragdes morais e metafisicas.

O autor Kuhlmann Junior (1998) corrobora com a discursdo de Charlot (1979) e define
a infancia como uma condicdo do ser crianca, devendo ser compreendida no contexto das
relagdes sociais e, consequentemente, ser percebida nas suas transformacdes e sua diversidade
de contextos social, a qual é percebida de acordo com a sua classe social. Nessa relacdo de
transformacéo das concepcdes de infancia nas sociedades, constitui-se a atividade principal da

infancia, a brincadeira, assunto que abordaremos a seguir.
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2.4 A atividade principal na infancia

Com a ampliagdo de estudos sobre o desenvolvimento infantil e suas particularidades,
a brincadeira vai se constituir como atividade principal na infancia. Conforme Leontiev
(1998, p.65), “A atividade principal é entdo a atividade cujo desenvolvimento governa as
mudangas mais importantes nos processos psiquicos € nos tracos psicoldgicos da
personalidade da crianca em um certo estagio de seu desenvolvimento”. Dessa maneira,
podemos compreender que as pessoas vao se transformando nas atividades das quais
participam dentro de um contexto historico, social e cultural.

Nessa perspectiva, é valido ressaltar que a atividade principal ndo €, obrigatoriamente,
aquela atividade que a crianca realiza com bastante frequéncia ou a qual ela dedica maior
parte do tempo. Para Vigotski (2008a) a brincadeira ¢ a principal linha de desenvolvimento da
crianca na idade pré-escolar.® Entretanto, o autor esclarece que essa atividade ndo deve ser
percebida somente como momentos de satisfacdo para a crianca. O autor chama atencéo para
a existéncia de outras atividades que também poderdo proporcionar “vivéncias de satisfacao”,
que pode chegar a ser mais intensa que a prépria brincadeira.

Além disso, Vigotski (2008a) elucida que existem brincadeiras que proporcionam
insatisfacdo ao invés de satisfagdo. Essas brincadeiras “sdo aquelas que prevalecem no final
da idade pré-escolar e no inicio da idade escolar e que trazem satisfacdo somente quando seu
resultado revela-se interessante para a crianga.” (VIGOTSKI, 2008, p. 24). O autor cita 0s
jogos esportivos como uma atividade que a crianca ao pratica-la e ndo alcancando o objetivo
desejado, podera proporcionar uma imensa insatisfacdo na crianca. Entretanto, € importante
salientar que nesse caso quando a crianca submete a regra do jogo ela ultrapassa seu impulso
imediato e realiza o caminho para atingir uma satisfacdo maxima, ou seja, ganhar o jogo.

A partir do exemplo citado, faz-se necessaria a compreensao de que as criangas ao se
desenvolverem gestam novas necessidades e motivos que possibilitaram a sua satisfacdo. Para
Vigotski (2008a) “essa maturacdo de novas necessidades, de novos motivos da atividade,
deve ser posta em primeiro plano”. Assim, o professor ao exercer sua profissdo nessa etapa
educacional, necessita conhecer como essa atividade se constitui e suas possibilidades de
aprendizagem e formacao através de sua pratica do cuidar e educar.

Nessa fase, € importante esclarecer que a crianga ndo tem consciéncia dos motivos que

a levam a realizar a atividade da brincadeira. Diante disso, outro aspecto fundamental da

® Vigotski ao falar da idade pré-escolar, refere-se a crianca acima de 3 anos até 6 ou 7 anos de idade.
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brincadeira € a sua funcdo transitoria na separacdo do significado da palavra do objeto pela
crianga. Ou seja, a crianga vai deixando de ser determinada primordialmente pelos objetos, e
passa a ser determinada pela significacdo das palavras, isto é, a atividade da brincadeira
transforma-se “num elo intermediario entre as amarras situacionais da primeira infancia e o
pensamento isolado da situagdo real” (VIGOTSKI, 2008a, p.31).

Para Vigotski (2008a) a brincadeira deve ser entendida como uma realizacdo
imaginaria e ilusoria de “desejos irrealizaveis”. Ou seja, é através da brincadeira que as
criancas buscam desenvolver atividades que os adultos fazem. Por exemplo: andar de carro,
cozinhar, ser uma professora. Assim, “a esséncia da brincadeira é que ela ¢é a realizagdo de
desejos, mas nao de desejos isolados ¢ sim de afetos generalizados” (VIGOTSKI, 2008a,
p.23). E importante dizer que os impulsos afetivos da brincadeira possuem na sua natureza
afetiva momentos de situagdo imaginaria. Dessa forma, “qualquer brincadeira com situagao
imaginéria é, ao mesmo tempo, brincadeira com regras e qualquer brincadeira com regras é
brincadeira com situagdo imaginaria” (Ibid., p. 28).

Portanto, a brincadeira é uma atividade fundamental para o desenvolvimento das criangas
nas suas relacdes sociais e historicamente produzidas na infancia. Ao mesmo tempo, é nessas
relagBes que essa atividade se constitui. Nesse processo de desenvolvimento, o individuo ao
chegar a fase adulta, a brincadeira deixa de ser sua atividade principal e passa a ser o trabalho.
Portanto, a atividade principal ndo deixa de existir, ela transforma-se no processo de

constitui¢do do individuo.

2.5 Concepcdes pedagogicas da infancia

Destaca-se, neste processo historico, o inicio de estudos sobre as concepcdes
pedago6gicas na educacdo das criancas pequenas. O pai da didatica magna, Jean Amds
Comenius (1592-1670), o qual tinha como propdsito o “ensino de tudo a todos”, defendia que,
na pratica, a escola materna deveria ensinar através da imitacdo dos processos da natureza,
por acreditar que a infancia era apenas um processo gradual de evolucdo do humano. “A
concepgdo pedagogica de Comenius baseia-se num profundo ideal religioso que concebe o
homem e a natureza como manifestaces de um preciso designio divino.” (CAMBI, 1999,
p.286). Em suma, é com esta concepgdo de homem que o pensador realiza seus projetos no

campo da educagéo.
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Com o movimento histérico da educagdo na infancia, Rousseau (1712-1778), durante
o0 século XVIII, passa a destacar o desenvolvimento fisico e cognitivo da crianca, propondo
limitacOes que, para ele, sdo naturais dela. Outro pensador que realizou estudos sobre a
infancia foi Pestalozzi (1746-1827), que seguiu as ideias de Rousseau, o qual também
relaciona o processo educacional & natureza. Em seus estudos, compara o desenvolvimento do
homem com o de uma arvore e destaca a importancia da ludicidade na educagéo das criancas,
evidenciando o brinquedo.

Ja no periodo do século XIX, o pensador Froebel (1782-1852) tem sua proposi¢cdo de
ensino para a infancia, um programa de carater compensatorio, denominado “Kindergardens”,
criado na Alemanha. Estas instituicdes expandiram-se internacionalmente. Para a educacgéo
de criancas brasileiras de quatro a sete anos de idade, durante o século XIX, foram criados 0s
jardins de infancia, que tinham como fundamento as ideias de Froebel. E importante ressaltar

3

que, segundo Kramer (2006, p. 50), esses projetos tinham “um cardter preconceituoso €
valorizavam diferentemente as criancas negras (filhas de escravos) e as da elite (filhas de
senhores).” Podemos perceber esse comportamento social para com a crianca nos diferentes
contextos, por exemplo, no quadro Fascinacao, retratado pelo artista portugués Pedro Peres,
em 1850. Sua obra nos faz compreender a diferenciagdo na assisténcia das criancas daquela
época’.

Figura 1 — Imagem da Obra de arte Fascinag¢éo do artista Pedro Peres

Fonte: Acervo pessoal-cartdo postal adquirido na Pinacoteca do Estado de S&o Paulo, Brasil.

" O meu conhecimento e contato com essa obra aconteceu a partir de uma visita & Pinacoteca de S&o
Paulo, na oportunidade que tive ao participar de um encontro do PROCAD, em 27 de Fevereiro de
2016, realizado pela PUC-SP, UFPI, UERN e UFAL.
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Ao olharmos para a obra de Peres, percebemos o cuidado com a saude, vestimenta e
conforto que era proporcionado as criangas que pertenciam as familias ricas da época. Na
obra, este cuidado é retratado por uma menina branca, bem rosada e com fei¢do serena. No
entanto, percebemos a menina negra ao lado encostada a porta, com uma feicdo triste,
cansada, fraca e mal vestida, desprovida de cuidados. A partir da anélise da obra, podemos
compreender a contradi¢cdo no tratamento para com as criancas filhas de escravos em relagao
ao praticado com os filhos dos seus senhores.

Entrando no contexto historico do século XX, Maria Montessori (1870-1952), a partir
do estudo da natureza da crianca, cria um método que tinha como principal objetivo utilizar o
concreto para alcancar o abstrato, promovendo a necessidade de desenvolver atividades
sensorio-motoras. Neste contexto, sua preocupacao principal era com o material utilizado para
o desenvolvimento das atividades educativas. Diante disto, além das teorias e praticas
elaboradas, a pesquisadora enfatiza que o desenvolvimento sensério-motor da crianca pode
ocorrer através da utilizacdo de um material didatico com base cientifica organizado para as
criancas (CAMBI, 1999).

Na sua concepcdo tedrica, Montessori defendia que a crianca deve ser livre para
exercer atividades que favoregcam o seu desenvolvimento e para iSso € preciso preparar um
ambiente pedagdgico que seja propicio para que isto aconteca. Sua orientacdo pedagdgica a
partir do estudo experimental da natureza da crianga ficou conhecida como o “método
Montessori”.

Ainda no prosseguimento desse século, ha um destaque para as ideias de Ovide
Decroly (1871-1932), que baseando-se na concepcao de Froebel, passa a defender o ensino a
partir de centros de interesses, que reuniam as areas de estudo mais relevantes no ensino, na
necessidade de conhecer a crianca e sua individualidade. O pesquisador realizou profundos
estudos sobre a psique infantil, como também propds orientacdes para o perfil ideal de ser
professora da Educacdo Infantil. Ele esclarece que para exercé-la requeria-se uma atuacao
materna.

Portanto, € perceptivel que neste desenvolvimento de estudos e ideias pedagogicas, 0s
percussores da Educagdo Infantil j& defendiam que o professor deveria ter um perfil

pedagdgico singular para poder atuar junto as criancas nessa fase educacional.
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2.6 A infancia no contexto histérico brasileiro

No Brasil, durante o periodo anterior a 1930, ocorreu a elaboragdo de alguns projetos
para o cuidado com as criancas que nao foram concluidos. Esses projetos foram elaborados
por grupos particulares da sociedade daquela época, sendo a maioria deles formada por
médicos. De acordo com Kramer (2006), nessa fase, destaca-se o surgimento em 1889 do
instituto de protecéo a assisténcia da infancia no Brasil, coordenado por Arthur Moncorvo.

Logo apds, em 1919, surge o departamento da crianca no Brasil, pertencente ao setor
privado. A atencdo do setor publico para o atendimento a educacdo pré-escolar inicia-se
somente a partir de 1930. Neste momento, alguns 6rgdos da salde, assisténcia social e
educacional comegam a desenvolver projetos para atendimento as criancas isoladamente, cada
um com seu propdsito, ocorrendo uma auséncia da integracdo entre ambos.

Assim, diferentemente dos paises da Europa, no Brasil surgem primeiro as instituicdes
pré-escolares, para posteriormente serem criadas as instituicdes de atendimento as criancgas de
zero a trés anos. Conforme Kuhlmann (1998, p.82), no Brasil “[...] a situag@o se inverte: em
geral, as entidades fundavam creches, prevendo uma posterior instalacdo de jardins de
infancia”.

Neste desenvolvimento temporal, a partir de varios estudos realizados, Kramer (2006)
constata que o sentimento de infancia no Brasil comeca a se constituir no periodo colonial.
Diante deste contexto, iniciam-se 0s primeiros cuidados com as criangas, 0os quais foram
realizados por pessoas que trabalhavam com a higiene e vinham se preocupando com a alta
taxa de mortalidade das criancas. E importante ressaltar, que mesmo com o encerramento da
“casa de expostos” ainda tinha-se no Brasil uma taxa de abandono altissima e devido a esse
abandono criam-se instituicbes com o objetivo de atender a essas criangas.

Kramer (2006) relata que algumas instituicbes tiveram grande relevancia para a
Educacao Infantil. Dentre elas, convém destacar o surgimento, em 1940, do Departamento
Nacional da crianca (DNCr), o qual estava vinculado ao Ministério da Educagdo e Salde
publica. Um ano apds, é criado o Servigo de assisténcia a menores (SAM). Em 1946, surge a
UNICEF, 6rgédo pertencente a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), que influenciou na
politica educacional nos mais diversos paises. A seguir, em 1948, é criada a Organizacdo
Mundial de Educacao Pré-escolar (OMEP), instituindo-se no Brasil em 1953. Posteriormente,
no ano de 1975, é criada a Coordenacdo de Educacao pré-escolar (COEPRE).

Neste movimento historico de transformacGes, com a entrada das mulheres no

mercado de trabalho a partir da revolucdo industrial, as maes necessitavam de um local para
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deixarem seus filhos. As instituicbes que eram destinadas ao atendimento dessas criangas
surgem inicialmente como perspectiva de assistencialismo. Assim, foram criados espacos para
atender as criancas das mées trabalhadoras que comecaram a entrar no mercado de trabalho.
Portanto, com o desenvolvimento da sociedade, varios Orgdos de assisténcia social foram
criados, bem como instituices que eram destinadas ao atendimento dos filhos de operarios.

Neste periodo, surgem as creches, cuja concepgdo inicial remete-se a funcéao
assistencialista com carater compensatdrio, tendo a abordagem da privacdo cultural como
fundamentacdo tedrica. Partindo desta necessidade, inicia-se no pais uma discussao sobre a
importancia da educagdo para o desenvolvimento social da crianga, a qual comegou a ser
compreendida como um sujeito de necessidades e cuidados, para poder atender as
expectativas dos adultos em relacdo ao seu desenvolvimento na sociedade (Oliveira, Z.,
2010).

Ao mencionarmos a infancia no seu processo de construcdo historica, é preciso agir
com cuidado quando explicitarmos sobre a necessidade da universalizagdo da infancia, para
que, ao pesquisar sobre a crianga em nossos estudos, ndo se proponha uma idealizacdo de
crianca universal que possui as mesmas necessidades, e que se oportunizarmos 0S mesmos
direitos, ela ird desenvolver-se plenamente e independente do seu contexto. Essa idealizagdo
de crianca universal se faz objetivada na crianca da classe burguesa.

Este olhar faz-se necesséario para ndo padronizarmos a educagdo das criangas no
contexto social e cultural. Assim, é preciso pensar a crian¢a no contexto diverso de sua
constituicdo. Como alerta Kramer (2006), ndo devemos relacionar a busca pela
universalizacdo da crianca a sua padronizacdao e homogeneizacdo. Nesse Vviés, evidencia-se a
necessidade da compreensdo da crianca a partir de sua historia e dialeticidade na relacdo com
0 meio e com 0s outros, sejam criancas ou adultos.

Nesta relacdo, ndo podemos esquecer que as criangas “participam das relagdes sociais,
e esse ndo ¢ exclusivamente um processo psicoldgico, mas social, cultural, historico”
(KULHMANN, 1998, p.30). Dessa forma, ao vivenciar as relagdes, a crianga interage com os
espacos, objetos e sujeitos nas mais diversas acOes, e cada uma, na atividade da qual participa
coletivamente, constitui seu espaco interacional. Portanto, por meio da mediacao do “outro” e
de objetos fisicos e simbdlicos, a crianca tem um papel ativo na relacdo da contradi¢do de ser

vulneravel e a0 mesmo tempo ser capaz de desenvolver as capacidades humanas.
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2.7 A infancia no contexto legal das politicas publicas

Na conjuntura brasileira, a infancia como particularidade de uma fase do
desenvolvimento humano, que precisa de educacdo e cuidado, sé passa a ser reconhecida
como regulamentacdo institucional na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de

1988. Esta € referida em seu artigo n°® 227. O presente artigo define que,

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a educagéo,
ao lazer a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade,
e a convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao.

Esta regulamentacdo ndo era de carater obrigatorio de institucionalizacdo e
participacdo. No entanto, trouxe como ponto de grande relevancia a inclusdo da educacédo das
criangas de zero a cinco anos na educacgdo basica do pais. A partir desta regulamentacao, que
resguarda o direito da crianga, amplia-se com mais énfase os debates sobre a infancia,
legislacOes, diretrizes e suas especificidades. Neste contexto, ampliam-se as concepcfes de
infancia e os estudos de suas bases teoricas e praticas pedagogicas.

Posteriormente, este direito também é ressaltado com a criagdo do Estatuto da Crianca
e do Adolescente, regulamentado na Lei n° 8.609, de 13 de julho de 1990. Tal lei reforca este
direito com mais énfase no Art. 54, que estabelece como dever do estado, em seu inciso 1V, a
obrigatoriedade de assegurar 0 “atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a
cinco anos de idade”. Esta conquista € resultante dos movimentos sociais que buscavam a
democratizagdo do ensino publico.

O préprio Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) atenta para a necessidade da
garantia educacional de criancas de zero a cinco anos e passa a exigir uma oferta de Educacéo
Infantil qualificada no pais. Consequentemente, requerendo a qualificacdo dos profissionais
que desenvolvem esta atividade educacional. Com sua notavel abrangéncia nas leis e
diretrizes que regulamentam a educacdo nacional, a Educacdo Infantil passa a ser objeto de
estudo em pesquisas realizadas por diversas areas de conhecimento. No entanto, as mudangas
até aqui ocorridas ndo garantiram a promulgacdo desta educacdo como obrigatoriedade de
oferta deste nivel de ensino para todas as criangas do pais.

Em 1994, o Ministério da Educacdo (MEC) publica a Politica Nacional de Educacao

Infantil. Este documento foi produzido durante a tramita¢cdo da LDB no congresso, com 0
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proposito de possibilitar uma maior oferta das vagas e realizar melhorias para a efetivacéo de
uma Educacdo Infantil de qualidade para as criangas. Dessa forma, nesse texto foram
deliberados como principais objetivos: “o fortalecimento, nas instancias competentes, da
concepcao de educacdo e cuidado como aspectos indissocidveis das acdes dirigidas as
criangas e a promocao da melhoria da qualidade do atendimento em instituicdes de Educacéo
Infantil” (BRASIL, 2006, p.10).

Essas acdes de politicas publicas, na forma de leis e documentos diversos, passam a
transformar o olhar para a Educacdo Infantil, colocando-a com mais garantia e destaque na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional LDB 9.394/96, que em seu art. 29 tem sua
relevancia ampliada e passa a constituir-se como primeira etapa da educacdo basica. Neste
ambito, a Educacdo Infantil passa a ter como designio, a partir da LDB, a preocupacdo com
“[...] o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade”.

O referido artigo traz como principal destaque de orientacdo para a educagdo na
infancia, a definicdo da Educacdo Infantil e sua relevancia como primeira etapa da educacédo
bésica e a exigéncia de uma formacao prévia por parte dos professores atuantes nesse nivel de
ensino. (CAMPQOS, 2006). Esta regulamentacdo requisitou a elaboracdo de politicas de
formacéo para estes profissionais. A LDB 9.394/96 estabeleceu a creche como institui¢do de
atendimentos as criancas de zero a trés anos, e a pré-escola, até janeiro de 2006, para as
criancas de guatro a seis anos.

Com a integracdo da Educacdo Infantil na LDB, intensifica-se a necessidade de
promover orientagcdes pedagodgicas para os profissionais que exercem sua pratica nessa etapa
educacional. Como proposta para orientacdo, foi elaborado, em 1998, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI). O presente documento visa atender as
determinac6es requeridas pela LDB/1996 no que se refere a educacao das criangas pequenas
de zero a seis anos. Assim, o documento busca contribuir com a qualidade na educacao das
criangas a partir dos conhecimentos culturais e sociais, respeitando sua diversidade
contextual.

Em 1999, a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo
Infantil (DCNEI), com bases na Resolugdo CEB/CNE n° 1/ 1999 e Parecer CNE/CEB
n°22/98, promove principios éticos, politicos e estéticos de orientagdo para a realizacdo da
atividade pedagogica na Educacdo Infantil e sua funcdo politica e social (BRASIL, 2006). E

importante destacar, que também em 1999, como preposicdo para melhoria dessa educacdo
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diante das discussdes realizadas, o Ministério da Educacéo elabora e publica o documento:
Por uma politica de formac&o do profissional da Educacgéo Infantil.

Em 9 de janeiro de 2001, é aprovada a Lei n® 10. 172, que define objetivos, diretrizes e
metas para serem alcancadas durante uma década. Em decorréncia da constru¢do do Plano
Nacional de Educagdo-PNE (2001), criam-se os Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 2008), com a finalidade de auxiliar no cumprimento dos
objetivos e metas estabelecidos pelo PNE de 2001.

Em 25 de janeiro de 2006, foi aprovado no Senado o Projeto de Lei n® 144/2005, que
estabelece a duragcdo minima de nove anos para o Ensino Fundamental, e passa a exigir a
matricula obrigat6ria das criancas a partir dos seis anos de idade. A referida lei estabelece que
até 2010, os Municipios, Estados e Distrito Federal atenderdo esta modificacdo que institui a
idade de seis anos para a efetivacdo da matricula no primeiro ano do Ensino Fundamental.

Com a ampliagdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos, a etapa determinada
para a alfabetizagdo das criangas na Educacdo Infantil passa a fazer parte do Ensino
Fundamental. Esta alteracdo estabelece o atendimento da Educacdo Infantil as criancas de
zero a cinco anos de idade. Assim, permanece a idade de zero a trés anos para o atendimento
das criangas na creche e reduz o atendimento na pré-escola, que passa de quatro a seis anos
para a idade de quatro a cinco anos. Junto a essa mudanca de reducao do tempo na pré-escola,
em 2005, soma-se a questdo da obrigatoriedade da matricula da crianca de quatro anos de
idade nessa etapa da Educacdo Infantil, a partir de 2016. Essa obrigatoriedade foi instituida
pela lei 12.796/2013, que altera a LDB n. 9394/96 no que diz respeito a Educacdo Infantil e
sua integracdo a educacao basica.

No ano de 2007, O Ministério da Educacdo institui o Programa Nacional de
Reestruturacdo de equipamentos para a Rede Escola Publica de Educacdo Infantil —
Proinfancia, que determina acGes que possibilitem a garantia do acesso das criangas a creches
e escolas da Educacéo Infantil.

Em 2009, com o objetivo de promover uma avaliacdo da qualidade das instituicbes
responsaveis pela Educacgdo Infantil, através de indicadores que foram construidos a partir dos
critérios mais relevantes para as institui¢cfes infantis, o Ministério da Educacdo (MEC)
publica os Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil (BRASIL, 2009). O presente
documento tem como proposito contribuir com o estudo sobre as necessidades que essa etapa
enfrenta e contribui com a busca de melhorias nas agdes propostas para o desenvolvimento de

praticas pedagogicas que auxiliem na mediacdo do desenvolvimento integral das criancas.
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Neste mesmo ano, através da Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, o MEC
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil através da reedicéo
das diretrizes de 1999. Esta reedicdo € publicada, em 2010, para conhecimento publico
através do caderno de orientacbes. No mesmo ano de 2009, é decretada a Emenda
constitucional n® 59/2009, que estabeleceu a matricula obrigatoria na educacdo a partir de
quatro anos de idade. A partir deste momento, a familia deixa de ter a inclusdo de suas
criancas nesta faixa etaria como opcéo e passa a ser obrigada a matricular seus filhos na
Educacao Infantil.

Atualmente, vivenciamos a implementacdo do Plano Nacional de Educacgdo-PNE
(2014-2024), aprovado com base na lei n® 13.005/2014, que define objetivos, diretrizes e 2013
para todas as etapas da educacdo do pais, por um periodo de dez anos. A Educacédo Infantil,
por ser a primeira etapa da educacdo, é referenciada primeiramente e tem como meta
“universalizar, até 2016, a educag@o infantil na pré-escola para as crian¢as de quatro a cinco
anos de idade e ampliar a oferta de educagédo infantil em creches de forma a atender, no
minimo, cinquenta por cento das criangas de até trés anos até o final da vigéncia deste PNE”
(BRASIL, 2014, p.9).

Diante das transformacGes no contexto educacional da Educacdo Infantil, podemos
afirmar que na sociedade contemporanea, intensifica-se a busca pela qualidade dessa etapa
educacional, com o objetivo de continuar a desenvolver politicas e praticas que ampliem as
potencialidades dos alunos na sua constitui¢do integral de desenvolvimento na infancia. Para
compreendermos a importancia desta integralizacdo, iremos versar sobre as concepcdes de

cuidar e educar, e a necessidade se sua articulagao e integracdo na Educacéo Infantil.

2.8 Educacéo Infantil: o cuidar e educar de criangas de 0-5 anos de idade

No inicio do atendimento institucional da infancia, a relacdo cuidar e educar era
compreendida de maneira isolada. Historicamente, o cuidar era proporcionado para aquelas
criangas que eram filnos de pais desfavorecidos socialmente, enquanto o educar era
promovido para as criancas das classes dominantes. As transformacgdes ocorridas ao longo do
tempo passam a requerer a mudanca de uma prética assistencialista para uma prética
educacional. Essa integracdo ao sistema educacional brasileiro aconteceu através das lutas
sociais que tinha como principal motivo a busca por qualidade e expansdo na oferta da

educacdo para as criangas. Um dos pontos principais para o alcance dessa qualidade é a oferta
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de uma educacdo que considere a faixa etéria das criangas e suas especificidades na relacdo
com o social e seus demais sujeitos.

Na relacdo entre criancgas e adultos, a crianca vai significando a cultura historicamente
acumulada e através do processo de mediacdo ela vai se apropriando e a transformando. No
processo de apropriagdo da cultura, “A infancia pré-escolar é o periodo da vida em que o
mundo da realidade humana que cerca a crianga se abre para ela (LEONTIEV, 1998, p.59)”.
Portanto, as atividades do cuidar e educar sdo de grande significacdo para o desenvolvimento
cognitivo, social, afetivo, corporal e fisico das criancas.

Nesta interacdo, o cuidado é uma parte integrante no atendimento educacional das
criangas. Para tanto, deve-se assumir o cuidado como um trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido com a mesma rigorosidade do educar. Nessa perspectiva, 0 RCNEI afirma que o

cuidar:

[...] € sobretudo dar atencdo a ela como pessoa que estd num continuo
crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade,
identificando e respondendo as suas necessidades. Isto inclui interessar-se
sobre 0 que a crianga sente, pensa, 0 que ela sabe sobre si e sobre 0 mundo,
visando a ampliacdo deste conhecimento e de suas habilidades, que aos
poucos a tornardo independente e mais autdnoma (BRASIL, 1998, p.25).

Essa atencdo é a base para o desenvolvimento das criangas. Para Almeida (2007, p.
43), “as agdes de cuidar, na relacdo pedagogica, sdo diferentes conforme o estagio de
desenvolvimento do aluno”. Com base nesta afirmagdo, compreendemos que a Educagéo
Infantil é a etapa escolar que requer, com intensidade, as acdes de cuidar na pratica
pedagdgica do professor, principalmente, na mediacdo do conhecimento de si e do mundo

para a crianga. Essa preméncia assegurada na proposta do RCNEI compreende que:

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das criangas,
gue quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas importantes
sobre a qualidade do que estdo recebendo. Os procedimentos de cuidado
também precisam seguir os principios de promog&o da satde. Para se atingir
0s objetivos dos cuidados com a preservacdo da vida e com o
desenvolvimento das capacidades humanas, é necessario que as atitudes e
procedimentos estejam baseadas em conhecimentos especificos sobre
desenvolvimento biol6gico, emocional, e intelectual das criancgas, levando
em conta diferentes realidades sdcio-culturais (BRASIL, 1998, p. 25).

Entretanto, para que esse cuidado seja praticado € preciso que o professor conheca o
seu campo de atuagéo, possua um conhecimento da formacéo da crianca, para poder participar

de forma ativa nas dimensGes humanas que o cuidado deve acontecer. Deste modo, €
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necessario saber em que momento deve-se desenvolver atividades pedagdgicas que
possibilitem o cuidar de maneira efetiva e indispensavel ao desenvolvimento das criangas

enquanto ser historico-social.

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que
envolvem a dimensdo afetiva e dos cuidados com os aspectos bioldgicos do
corpo, como a qualidade da alimentacdo e dos cuidados com a salde, quanto
da forma como esses cuidados sdo oferecidos e das oportunidades de acesso
a conhecimentos variados (BRASIL, 1998, p.24).

Para tanto, é de suma importancia a presenca da pratica do cuidar na relacdo dos
professores com as criangas no seu espago/ambiente de aprendizagem exercida como uma
pratica pedagdgica, e ndo de compensacdo. Bem como na promocdo de um ambiente
enriquecedor no que diz respeito a sua formacdo integral no desenvolvimento humano.

O educar ndo € apenas transmitir conhecimentos, é também compreender a dialética
geral da inféncia e suas relacbes mediadas pela subjetividade, a qual se constitui pela
historicidade e interacBes sociais vivenciadas no ambiente educativo. No que se refere a

compreensdo de educar para infancia, o RCNEI afirma que:

Educar significa, portanto propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com os outros em uma atitude bésica de aceitag&o, respeito e confianca,
e 0 acesso, pelas criancas, aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural (BRASIL, 1998, p.23).

Consequentemente, possibilitar situacdes de aprendizagem que estimulem a
curiosidade, criatividade, o conhecimento e desenvolvimento de potencialidades, através do
ludico, das brincadeiras e préticas de educagio e cuidado. E preciso que essa atividade seja
efetivamente realizada na préatica pedagdgica dos professores da infancia.

Atualmente, o cuidar e educar sdo as atividades principais exercidas pelo profissional
da Educacédo Infantil e devem ser compreendidas e exercidas de forma integrada. Isto, para
que possamos perceber a creche e a pré-escola como uma acdo pedagogica em todos 0s
aspectos de formacdo da crianga no cuidar e educar, visto que, “a escola é uma oficina de
convivéncia, e seus profissionais devem cuidar para que a convivéncia seja saudavel e
provocadora de desenvolvimento” (ALMEIDA, 2007, p 58).

Contudo, para que ocorra esta acdo integrada, o professor deve buscar conhecer as

dificuldades, necessidades e potencialidades das criangas para que sejam estimuladas o
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desenvolvimento de suas habilidades no processo educativo na infancia. Para isso, a formagéo
dos professores deve possibilitar o conhecimento do universo tanto cognitivo quanto social da
crianca.

Nesta relagcdo, o professor assume um papel de suma importancia nas atividades a
serem desenvolvidas. “Pode-se dizer que as relacbes com a professora fazem parte do
pequeno e intimo circulo dos contatos da crianca” (LEONTIEV, 1998, p.60). Conclui-se,
portanto, que Educacdo Infantil ndo é um campo neutro de significacbes. Trata-se de um
complexo e desafiador processo da atividade do cuidar e educar, no qual professores e
criangas se constituem dialeticamente nas atividades humanas e suas transformacdes

historico-sociais.
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3 TEORIA E METODO NA PERSPECTIVA DA PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA

No presente capitulo, abordaremos o referencial tedrico-metodologico que norteia a
nossa pesquisa, isto €, o referencial da Psicologia Socio-Historica. Nessa perspectiva, durante
0 desenvolvimento da producdo escrita, apresentaremos categorias basilares da Psicologia
Sécio-Historica, fundamentais a elaboragéo deste trabalho.

A teoria tem como principal referencial Lev Semenovitch Vigotski (2007) e seus
colaboradores, tais como Luria (1979) e Leontiev (1978) que pesquisaram e desenvolveram
estudos com o objetivo de explicar a constituicdo do humano. Para tanto, os referidos
intelectuais fundamentam-se, entre outras vertentes, no materialismo historico-dialético
proposto por Karl Marx e Friedrich Engels (1999) assumindo-o como uma das bases do
desenvolvimento de seus estudos sobre o intelecto humano.

Referenciamo-nos também nos autores contemporaneos e estudiosos como Bock
(1999), Aguiar (2001), Soares (2006), Sirgado (2000), Gonzalez Rey (2003), dentre outros
qgue vém desenvolvendo estudos atuais sobre a teoria da constituicdo do psiquismo humano,
na sua relacdo social e no seu movimento dialético de transformacao.

Vigotski (2008) desenvolve sua teoria tendo como finalidade o estudo do
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Com isso, busca superar a limitacdo
das escolas de psicologia de seu tempo. Para 0 autor, a esséncia do homem esta na atividade
da qual participa e se desenvolve como sujeito histérico. No caso da infancia, por exemplo, a
sua esséncia esta na atividade do brincar.

Deste modo, durante suas producdes, Vigotski (2008) tinha como maior preocupacéao
pesquisar a constituicdo do sujeito a partir do desenvolvimento do psiquismo humano, na
busca de compreendé-lo em sua totalidade histérica e social. Durante o desenvolvimento do
capitulo, nas subsecOes, iremos abordar categorias que sdo fundamentais para o estudo e
realizacdo da nossa pesquisa, e que ainda ndo foram abordadas até 0 momento: historicidade;
mediacgéo; pensamento e linguagem; sentidos e significados.

E importante destacar que a categoria atividade é fundamental no desenvolvimento do
nosso trabalho, mas ndo sera abordada nesse momento, tendo em vista que ja foi discutida no
capitulo anterior. A compreensédo das categorias ira nos fundamentar e orientar no processo da
analise e interpretacdo dos dados produzidos, isto €, criar possibilidades teorico-
metodoldgicas que ajudem a desvelar o fenémeno investigado a partir das significacbes dos

sujeitos pesquisados.
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3.1 Historicidade

Segundo Vigotski (2008), “O desenvolvimento do homem ¢ parte do desenvolvimento
historico geral da nossa espécie ¢ assim deve ser entendido”. Partindo da explanacdo de
Vigotski, compreende-se que a historia é criada pelo homem desde a sua génese até os dias
atuais. Sua constituicdo possibilita o conhecimento de suas inovagdes e transformacdes. Desse
modo, a historicidade é uma categoria fundamental da Psicologia Socio-Historica, pois é a
partir dela que podemos compreender o movimento dialético dos fenémenos que serdo
investigados.

Nessa perspectiva, a constituicdo histérica do homem € impulsionada pelas
necessidades que vdo sendo construidas no seu desenvolvimento. Segundo Marx e Engels
(1988, p. XXV), “a satisfacdo das necessidades elementares cria necessidades novas e a
criagdo das necessidades novas constitui o primeiro ato da historia”. A partir desse momento,
iniciam-se as diversas formas de producdes historicas, que se realizaram e continuam
ocorrendo na perspectiva de um movimento dialético e contraditorio da sociedade no seu
processo historico de desenvolvimento.

Portanto, nesse movimento de transformacdo, o homem comeca a superar as
limitacGes bioldgicas e passa a constituir-se como individuo numa relacdo dialética com o
social. Nesse contexto, 0 homem comeca a universalizar-se historica e socialmente
(OLIVEIRA, B., 2002).

Assim, compreende-se que as especificidades humanas “[...] ndo se transmitem de
modo algum por hereditariedade bioldgica, mas adquirem-se no percurso da vida por um
processo de apropriac¢@o da cultura criada pelas geragdes precedentes” (LEONTIEV, 2004, p.
285). E fundamental destacarmos que nessa acdo, o social e o biolégico ndo estdo
desvinculados e passam pelo processo de objetivacdo e apropriacdo na realizacdo da
atividade.

Para a Psicologia Socio-Historica a atividade é um processo vital compreendida em
dois contextos: atividade vital dos animais e atividade vital humana. Sobre esse processo,
Duarte (1993, p 28) explana que “a atividade vital é aquela que reproduz a vida, ¢ aquela que
toda espécie animal e também o género humano precisa realizar para existir e reproduzir a si
propria enquanto espécie”.

Deste modo, a atividade vital dos animais, a partir de sua reproducéo bioldgica, busca
assegurar apenas a existéncia fisica, através da satisfacdo de necessidades elementares a sua

sobrevivéncia e de sua espécie. Partindo dessa compreenséo, a atividade vital vai ser a base de
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constituicdo bioldgica do humano, fato esse que garante o processo de reproducdo e
continuidade da espécie.

Diferentemente da atividade vital dos animais, a atividade vital humana, além de
possibilitar a satisfacdo das necessidades basicas, também possibilita ao homem os meios de
producdo para a criacdo de uma “realidade humanizada tanto objetiva quanto subjetivamente.
Ao se apropriar da natureza, transformando-a para satisfazer suas necessidades, [0 homem]
objetiva-se nessa transformacdo” (DUARTE, 1993, p.31). Por conseguinte, é a atividade vital
humana que garante a reproducéo historica da sociedade.

Logo, a diferenga entre atividade vital dos animais e atividade vital humana passa pelo
fato da ultima ser mediada pelo processo de objetivacdo e apropriacdo da cultura. Na
atividade vital humana, o ser humano cria uma nova fungéo para o objeto e o transforma em
instrumento. Com isso, a sua humanizagdo acontece no acumulo do processo de producao e
reproducdo da cultura, fendmeno esse que € constitutivo ndo da espécie, mas do género
humano.

Sobre o processo de objetivacdo e apropriacdo, Duarte (2013, p.65-66) esclarece que
“a objetivacdo do ser humano é um processo de acimulo de experiéncia, € uma sintese da
pratica social, é condensag¢do da experiéncia humana”. E que o processo de apropriacao
ocorre de maneira inversa ao de objetivacdo. Nele, “a atividade acumulada nos objetos e
fendmenos culturais transformam-se em atividade do sujeito” (Ibid., p.66). Um exemplo dessa
relacdo é o processo educacional, tendo em vista que ele ndo acontece por naturalizagdo e sim
pela apropriacdo e objetivacdo do conhecimento cultural e social acumulado, pertencente ao
género humano.

De acordo com Sirgado (2005, p. 47), “a historia do ser humano implica um novo
nascimento, o cultural, uma vez que s6 0 nascimento ndo da conta da emergéncia dessas
funcdes definidoras do humano”. Este processo se realiza, pelo homem, através da
apropriacdo dos instrumentos criados por ele. E valido ressaltar que é a partir do surgimento
do trabalho que 0 homem passa a transformar a natureza para satisfazer as suas necessidades,
e torna-se qualitativamente diferente dos outros animais. Nessa relagdo de constituicdo
historica, “o homem produz bens materiais e espirituais, ou seja, produz objetos e ideias”
(GONCALVES, 2015, p. 49).

Citamos, como exemplo, a utilizagdo de uma caixa pela crianga: ao ganhar um
presente de sua tia, a crianga pode, eventualmente, demonstrar interesse ndo propriamente
pelo brinquedo, mas pela caixa que o embala. Essa acdo, mesmo demonstrando que a crianga

ainda ndo tem consciéncia que a permite diferenciar embalagem e brinquedo, ndo deve ser
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interpretada como um fendmeno natural, mas como um processo de objetivacéo e apropriacéo
historico e cultural.

Pois, aos poucos, isto é, ao interagir com 0s pais, ou outras criancas, e agindo sobre o
objeto, ela passa a se apropriar da funcdo cultural do brinquedo, do seu significado, que se
converte em fungdo psicoldgica, a0 mesmo tempo em que pode ir se distanciando cada vez
mais da caixa, cujo significado vai deixando, processualmente para a crianga, de ser um
brinquedo. Deste modo, trata-se de um processo de objetivacdo porque € apenas por meio da
relacdo com o fendbmeno (no caso a caixa e posteriormente o brinquedo), que a crianga passa a
demonstrar interesse e se objetiva neles, tornando-se assim sujeito cultural, isto é, constituido
nos objetos da cultura.

Ressaltamos que o interesse da crianca em querer brincar com a caixa do brinquedo é
também um processo de apropriacdo do objeto. Esse processo pode ocorrer tanto verbalmente,
no caso das criancas mais velhas, que ja se comunicam com os adultos e outras criancas,
quanto por meio apenas da manipulacdo de objeto, no caso de criangas mais novas, que ainda
vao se apropriar dos conceitos transmitidos pelo “outro”, mas age sobre o objeto mordendo-o,
chutando-o, agarrando-o, e assim vai se apropriando e se objetivando nas caracteristicas dos
objetos.

E importante destacar que ao adentrar na fase pré-escolar o objeto vai deixando de
predominar sobre a conducgéo da relagdo com a criancga, passando a ser conduzido pela crianga
através da apropriacdo da linguagem. Pela explicitacdo apresentada, podemos constatar que
guando o homem age sobre a realidade, ele transforma o meio e a si mesmo, e para objetivar-
se € preciso que ele se aproprie do objeto, que pode ser material ou simbdlico.

Portanto, o ser humano em sua fase inicial da vida, na infancia, através da mediacao®
de varios elementos sociais, como a familia e todo o conjunto da realidade que o afeta, passa a
se apropriar da cultura social. Esta cultura esta materializada nos objetos e fenbmenos criados,
reproduzindo-se através das atividades que sdo incorporadas e acumuladas nos objetos.

Para Vigotski, “a historia ¢ produto da atividade humana” (SIRGADO, 2005, p. 49).
Neste sentido, a apropriagdo do cultural e social pelos sujeitos em suas singularidades, através
do plano ontongenético, gera a historicidade da espécie humana, que estd sempre em
movimento. Faz-se necessario destacar que, para Vigotski (2008), quando a crianga nasce ao
realizar agdes no seu primeiro momento de vida, ela utiliza-se de reflexos que séo naturais de

seu comportamento bioldgico, os quais Vigotski designa de fungdes elementares.

® A mediag&o é uma categoria de nossa fundamentacao que sera discutida no proximo subtépico.
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Desta forma, ao longo do seu desenvolvimento a crianga passa a constituir-se nas
relacfes sociais de seu ambiente histérico e cultural. Isto, porque “desde os primeiros dias de
sua existéncia, diferentes mecanismos culturais entram em acdo o que conferem ao bebé
humano um carater cada vez menos automatico ou instintivo e cada vez mais imitativo e
deliberativo” (SIRGADO, 2005, p. 45).

Neste contexto de desenvolvimento do ser humano, € preciso enfatizar que “as
modificacdes bioldgicas ndo determinam o desenvolvimento socio-histérico do homem e da
humanidade” (LEONTIEV, 2004, p. 282). Deste modo, € na atividade social que 0 homem
pode criar e transformar determinadas préticas sociais e materiais que passam a constituir a
sua historicidade. Nesse movimento, a educagdo torna-se um meio fundamental para a
objetivacdo e apropriacdo das préaticas sociais e culturais transmitidas historicamente pelas
geracOes anteriores. Processo esse que deve ser realizado desde a infancia.

Portanto, é por meio da apropriacdo das praticas sociais e culturais, aqui definidas
como mediacBes historicas, que o ser humano se objetiva como sujeito que age sobre o
mundo e o transforma no intuito de satisfazer as suas necessidades. E nesse processo de
relacbes com o mundo que o homem também se transforma. Para melhor entender essa
questdo, faz-se necessario trazer a categoria mediacao para explicar a dimenséo dialética que

a constitui.

3.2 Mediacao

Para a Psicologia Socio-Historica, a mediacao € o processo através do qual se organiza
a relagdo homem e mundo que constitui 0 humano. Trata-se de relagdes que séo, a0 mesmo
tempo, complexas e dialéticas. Deste modo, a mediacdo € a base para o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores.

Para Vigotski (2007), a atividade mediadora ird ocorrer através dos instrumentos e
signos. Na sua explanacdo tedrica, sua concepcdo sobre a atividade mediadora do
comportamento humano € representada atraves de uma figura a qual possibilita a visualizagdo
dessa relagdo. Com base na figura representada na obra de Vigotski, criamos a figura 2,

acrescentando a relagéo entre atividade interna e atividade externa.
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Figura 2 - A atividade mediada por signo e instrumento.

Orientacdo do comportamento humano

Atividade mediada

Atividade interna Atividade externa

Instrumento

Fonte: Elaborada pela autora.

Segundo Vigotski (2007, p.55), “A diferenca mais essencial entre signo e
instrumento, e a base da emergéncia real entre as duas linhas, consiste nas diferentes maneiras
com que eles orientam o comportamento humano”. Nessa relagdo, o instrumento faz parte da
atividade externa e o signo da atividade interna.

Na relacdo da atividade mediada, o instrumento tem como fungdo “servir como
condutor da influéncia humana sobre o objeto da atividade” (VIGOTSKI, 2007, p.55).
Entretanto, ele ndo altera as funcdes psicoldgicas superiores. Demonstramos essa acao atraveés
do seguinte exemplo, a atividade de escrita de um texto: se 0 escrevemos a mao, o lapis é o
instrumento mediador que liga o estudante a escrita, e nesse processo a escrita é o objeto da
atividade. Portanto, a funcdo do instrumento é ligar o homem ao objeto da atividade,
possibilitando a ampliacdo do seu poder de agir sobre a realidade.

Diferentemente do instrumento, o signo ¢ constituido como “um meio de atividade
interna dirigido para o controle do proprio individuo” (Ibid., p.55). O signo ndo modifica os
objetos, ele vai atuar nas transformac@es das atividades psicoldgicas. Diante disso, o signo
gera uma transformac&o interna e o instrumento uma transformacéo externa.

E importante ressaltar que antes de desenvolver a atividade, o individuo passa a definir
um propésito para aquilo que pretende fazer. Ao agir assim, sua acdo é determinada pela
consciéncia. Logo, se sua agdo é consciente, entende-se que ela é regida pelas leis socio-
histéricas. Deste modo, podemos dizer que o individuo a realiza com consciéncia
(OLIVEIRA, B., 2002).

Para melhor compreenséo sobre a consciéncia, nos reportamos a Oliveira, B., (2002),
que esclarece que a consciéncia pode ser classificada em dois tipos: A “consciéncia para si” e

a “consciéncia em si”. Na consciéncia para si “a consciéncia tem consciéncia dessa
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consciéncia” (OLIVEIRA, B., 2002, p.14). Como exemplo, podemos destacar 0
desenvolvimento da presente pesquisa, a qual esta sendo desenvolvida no campo das
atividades cientificas. Sendo esta pesquisa uma atividade néo cotidiana, ela deve ter como
base a consciéncia para si, no intuito de alcancar o seu objetivo.

O segundo tipo de consciéncia realiza-se através da “consciéncia em si, isto €, uma
consciéncia que, necessariamente, ndo tem consciéncia dessa consciéncia” (lbid.,, p.14).
Como exemplo desse tipo de consciéncia, destacam-se as atividades que realizamos durante o
nosso cotidiano, como a acéo de levar o filho para a escola.

Vigotski (2007) ainda ressalta outro tipo de mediacdo, no que se refere a relacéo entre
sujeitos, isto €, a participa¢ao do “outro” na constituicdo do sujeito, especialmente de alguém
intelectualmente mais desenvolvido. Vigotski (2007) elucida essa relacdo através da Zona de
Desenvolvimento proximal.

Segundo Vigotski (2007), a Zona Desenvolvimento Proximal® é composta por dois
niveis de desenvolvimento: o “Nivel de Desenvolvimento Real” e o “Nivel de
Desenvolvimento Potencial”. O primeiro nivel é a base de desenvolvimento ja alcancado pela
crianca. O segundo nivel refere-se ao desenvolvimento que pode ser alcancado com a
colaboracdo de algo ou alguém. Nesse processo, a ZDP é a distdncia entre o nivel de
desenvolvimento real e potencial, ou seja, € 0 caminho necessario a afetacdo da aprendizagem
na crianga, o qual requer a ajuda de outras pessoas mais desenvolvidas. Para uma melhor

compreensdo da ZDP, desenvolvemos a seguinte figura abaixo.

Figura 3: Processo da Zona de Desenvolvimento Proximal.

Zona de Desenvolvimento proximal

v

\l/

Funcdes que j se FuncGes em estagio embrionario Funcdes que podem
encontram e podem se desenvolver com a ser desenvolvidas
desenvolvidas na mediacdo de algo ou alguém. com a ZDP.

Fonte: Elaborada pela autora.

*Vigotski, no livro A formagéo social da mente (2007) o qual nos referenciamos para discutir sobre
esse assunto, utiliza o termo zona de desenvolvimento proximal. Como também utiliza o termo zona
de desenvolvimento iminente, no livro Pensamento e linguagem (2008). Ambos se referem ao mesmo
processo.
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De acordo com a figura 3, pode-se compreender que enquanto a ZDR define funcdes
que ja amadureceram, ou seja, sdo atividades que a crianca ja consegue fazer sozinha, a ZDP
“define aquelas fun¢BGes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacdo, fungdes que amadurecerao, mas que estdo presentes em estado embriondrio”
(VIGOTSKI, 2007, p. 98). Essa relacdo de mediagdo com ajuda do “outro” acontecerd com
bastante énfase no processo educacional das criangas, na qual elas irdo vivenciar aprender
constantemente com a colaboracdo do outro, sejam eles professores, criangas, ou quaisquer
pessoas que sejam mais desenvolvidas no campo do conhecimento a qual ela necessita
apropriar-se.

Dessa forma, a ZDP “[...] permite-nos delinear o futuro imediato da crianca e seu
estado dinamico de desenvolvimento, propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido
através do desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de maturacdo”
(VIGOTSKI, 2007, p.98). Portanto, a ZDP é o outro que constitui a crianca e que lhe
possibilita avancar nas fungdes psicoldgicas superiores.

Para entendimento sobre mediacdo no processo educativo, nos remetemos a Severino
(2005), que possibilita uma fundamentacdo da mediagdo que acontece no contexto do
ambiente escolar. Para o autor, educacdo passa a exercer uma atividade mediadora e “o
conhecimento é intrinsecamente uma pratica simbdlica, pois a existéncia so se efetiva pela
mediacdo do agir historico-social dos homens” (SEVERINO, 2005, p. 43).

Na infancia, é através da mediacdo do brinquedo e da convivéncia com outras pessoas,
gue a crianca passa a se apropriar das praticas sociais, que sdo condi¢cbes fundamentais da
existéncia humana. Como afirma Soares, "Trata-se de um processo mediado por maultiplas
relagOes estabelecidas pelo sujeito nos espagos sociais onde atua, transformando a realidade e
sendo por ela transformado” (SOARES, 2006, p. 38). Dessa forma, € a partir da mediacao
desse conhecimento que pode-se apreender a realidade e suas significacdes sociais. Esta
categoria € essencial em todo o processo das relagdes do desenvolvimento das funcdes
superiores e na compreensao da constituicdo do homem.

Para Vigotski (2008), as funcdes psicoldgicas superiores originam-se das relacdes
sociais e sua internalizagdo acontece na transformagdo de um processo interpessoal em
intrapessoal. Na transformacdo do social em individual através da mediacdo. E importante
ressaltar que o homem ndo é um mero reflexo do social, ele é constituido pelas mediacbes do

contexto historico e social.
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Portanto, compreende-se que “o desenvolvimento psiquico do homem é o resultado da
acdo da sociedade sobre os individuos para integra-los na complexa rede de relagdes sociais e
culturais que constituem uma formagdo social” (SIRGADO, 2000, p.41). No movimento
dessas relacdes historicas e sociais da humanidade, surge a necessidade da linguagem,
fendmeno que possibilita a comunicacdo entre os homens, a generalizagdo do pensamento e

suas significagdes.

3.3 Pensamento e Linguagem

Com o desenvolvimento histérico do homem a partir da atividade, suas invencdes e
transformacdes criadas gestam diversas necessidades de realizacdo, sendo uma delas a
comunicacdo, cuja funcdo consiste na interacdo entre as pessoas. Para Vigotski (2008), € a
partir dessa necessidade que a linguagem é produzida como elemento constitutivo do
pensamento na relacdo entre os homens. Nesse momento, faz-se necessario ressaltar, que além
da comunicacdo, a linguagem possibilita a formacdo de conceitos e a realizacdo da
generalizacdo do significado das palavras.

Nesse contexto, Vigotski (2008) realiza uma anélise genética do pensamento e da
linguagem de maneira sistematizada e inter-relacionada, iniciando um estudo que ainda néo
tinha sido realizado pelas psicologias anteriores. No desenvolvimento de seus estudos, o autor
adota como base as experiéncias de Kohler com os macacos antropoides, e esclarece que esses
animais “pertencem a uma fase pré-linguistica da evolu¢do do pensamento” (VIGOTSKI,
2008, p.41). Pois, suas a¢des ndo sao dependentes de sua fala, o que demonstra uma separacao
da realizagdo de suas atividades e seu intelecto. Essa posi¢do evidencia a auséncia da
objetividade, aspecto importante na evolucdo do pensamento humano.

Nos humanos, essa fase pré-linguistica acontece com as criancas nos seus primeiros
meses de vida, quando os seus balbucios e choro podem nédo significar uma acdo do seu
pensamento. No entanto, a capacidade de desenvolvimento do intelecto do homem passa a
distinguir a sua evolucdo perante os animais. Ou seja, um processo que € ontongenético e ao
mesmo tempo filogenético.

Segundo Vigotski (2008), no desenvolvimento ontogenético do humano, o
pensamento e fala possuem raizes diferentes. O inicio de sua inter-relagdo ira acontecer por
volta dos dois anos de idade. Nesse momento, a partir do relato de Stern, Vigotski (2008,

p.53) afirma que “as curvas da evolugdo do pensamento e da fala, até entdo separadas,
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encontram-se e unem-se para iniciar uma nova forma de comportamento”. Representamos

esse processo explanado por Vigotski (2008) na figura 4.

Figura 4 - Desenvolvimento do pensamento e da fala.

Nova forma

pENsAMENTO. (I

comportamento

FALA

Fonte: Elaborada pela autora.

Assim, no desenvolvimento da psique infantil “as func¢bes cognitivas e comunicativas
da linguagem tornam-se, entdo, a base de uma forma nova e superior de atividade nas
criancas, distinguindo-as dos animais” (VIGOTSKI, 2007, p.18). Nessa fase, a crianca sente a
necessidade de utilizar-se das palavras para expor seu pensamento e, “ao fazer perguntas,
tenta ativamente aprender os signos vinculados aos objetos” (VIGOTSKI, 2008, p.53-54).
Esse é 0 momento em que o pensamento e a fala se encontram, isto &, 0 pensamento torna-se
verbal e a fala racional. Tal processo, que serd representado na figura 5, possibilita saltos

qualitativos no desenvolvimento intelectual da crianga.

Figura 5 — Formagdo genética e evolugdo do pensamento e da fala.

Formacao
Genética do

Pensamento
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Estagio pre-intelectual = ygppq) racional  Estagio pré- linguistico

Fonte: Elaborada pela autora.

Para Vigotski (2008), no desenvolvimento do pensamento e da palavra ndo ha uma
ligacdo entre ambos na sua formacdo genética pré-estabelecida, conforme podemos verificar
na figura 3. No entanto, isso ndo significa que eles sejam independentes e desenvolvem-se
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isoladamente. Eles inter-relacionam-se “ao longo da evolugdo do pensamento e da fala”
(VIGOTSKI, 2008, p.149). Esta evolugdo possibilita uma relagdo entre os dois processos
funcionais que ocorrem a partir de mudancas no seu desenvolvimento sécio-historico, num
movimento que é sempre continuo.

Essa inter-relacdo, que sera apresentada no gréafico 4, é apontada por Vigotski (2008)
como um dos problemas mais complexos enfrentados pelas psicologias anteriores ao seu
estudo. Para Vigotski (Ibid., p.156) “a relacdo entre pensamento e a palavra ndo é uma coisa,
mas um processo, um movimento continuo de vaivém do pensamento para a palavra, vice-

versa’.

Figura 6 — Movimento do pensamento e da fala.

PENSAMENTO FALA

Fonte: Elaborada pela autora.

Assim, pode-se compreender que esse processo ndo possui necessariamente todos os
fatores igualmente determinados para a sua realizacdo nos sujeitos. Esses fatores podem
constituir-se no movimento do pensamento e da fala de formas diversas, constituindo a
singularidade subjetiva de cada humano.

E importante frisar, que no desenvolvimento da psique infantil, as funcdes pensamento
e linguagem séo utilizadas pela crianca sem que ela tenha consciéncia do papel que ambas as
funcGes mentais exercem sobre o seu processo de desenvolvimento. Como exemplo desse
processo, Vigotski (2008) retrata em sua andlise 0 movimento de apontar realizado por uma
crianca.

Com base nesse contexto de analise do movimento de apontar, pensamos 0 seguinte
exemplo: o apontar de uma crianga para sua estante de brinquedos. Ela aponta para a boneca
e a0 mesmo tempo ela pronuncia apenas a palavra “boneca”. Percebe-se que a crianca esta na
fase inicial da dominacdo da fala exterior, portanto pronuncia apenas palavras referentes ao

que deseja.
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No entanto, 0 seu pensamento ndo se restringe somente a percepcdo do brinquedo
“boneca”, vai além, e pode expressar uma diversidade de pensamentos como, por exemplo:
“Eu quero essa boneca para jogar ela”, um pensamento que devido a fase que se encontra, €
expressa em apenas uma palavra, palavra esta que no pensamento da crianca pode-se
constituir uma frase.

Este processo exemplificado anteriormente demonstra que “a estrutura da fala ndo ¢
apenas um mero reflexo do pensamento” (VIGOTSKI, 2008, p.158). Portanto, a crianca no
inicio de sua formacdo, encontra-se em mudangas estruturais e psicolégicas centrais no
desenvolvimento da linguagem, transformando-se qualitativamente.

De acordo com Vigotski (2008), na crianga essa compreensdo acontece de maneira
gradual. Ela, no decorrer de seu desenvolvimento, sai do campo restritivo a fala objetiva e
passa a significar a fala com independéncia do objeto referido. Portanto, a fala interior passa a
exercer uma “[...] atividade intelectual e afetivo-volitiva, uma vez que inclui os motivos da
fala e 0 pensamento expresso em palavras”.

Segundo Vigotski (2008), o pensamento durante seu processo transforma-se,
amadurece e desenvolve-se, e neste movimento historico passa a relacionar diversas funcdes.
Esta transformac&o esta articulada a vida do sujeito, a atividade da qual ele participa. Assim,
para compreender a relacdo complexa que acontece entre 0 pensamento e a palavra, faz-se
necessario uma clara compreensdo da natureza psicoldgica da fala interior. Nessa relagdo, fala
interior e fala exterior se constituem dialeticamente, no entanto, cada um tem sua
especificidade: “A fala interior ¢ a fala para si mesmo; a fala exterior ¢ para os outros”
(VIGOTSKI, 2008, p. 164).

Portanto, na relacdo complexa entre pensamento e palavra, o significado da palavra vai
ser a unidade que os relaciona e evoluird no desenvolver do individuo. O seu inicio coincide
com a fala egocéntrica na crianga. “[...] a fala egocéntrica € um fendmeno de transicdo das
funcgdes interpsiquicas para as intrapsiquicas, isto é, da atividade social e coletiva da crianca
para a sua atividade mais individualizada [...]” (VIGOTSKI, 2008 p.166).

Quando a crianca ultrapassa os trés anos de idade, seu pensamento egocéntrico
diminui de maneira muito intensa até alcancar os sete anos. Todavia, ela ndo desaparece, sua
funcdo apresenta uma diminuicdo da vocalizagdo no seu desenvolvimento psicoldgico. Nesse
processo de constituicdo psiquica, “[...] a fala interior se origina da diferenciacdo entre a fala
egocéntrica e fala social primaria da crianga” (VIGOTSKI, 2008 p.184).

Diferentemente da fala oral, a comunicacéao escrita tem sua base no significado formal

da palavra. E um processo complexo que exige um esfor¢o maior para o seu desenvolvimento.
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Para tanto, requer do pensamento uma fungdo generalizante que possibilita a comunicagéo de
algo com alguém. E necessario enfatizar que o pensamento “é gerado pela motivacao, isto &,
por nossos desejos e necessidades, nossos interesses e emocgdes. Por tras de cada pensamento
h& uma tendéncia afetivo-volitiva, que traz em si a resposta ao ultimo “por que” de nossa
andlise do pensamento” (VIGOTSKI, 2008, p. 187). Isto &, pensamento e afeto se relacionam
dialeticamente.

Essa relagdo de comunicacdo e interacdo entre pensamento e linguagem é mediada
pelo processo de significacdo que é constituido pelas emocGes. Quando falamos sobre
significacdo estamos nos referindo aos sentidos e significados. Estas producfes do sujeito

requerem uma maior compreensao da sua constitui¢do. Logo:

O estabelecimento da mutabilidade dos significados s6 se tornou possivel
quando foi definida corretamente a natureza do proprio significado. Esta se
revela antes de tudo na generalizagdo, que estd contida como momento
central, fundamental, em qualquer palavra, tendo em vista que qualquer
palavra ja é uma generalizacdo. Contudo, uma vez que o significado da
palavra pode modificar-se em sua natureza interior, modifica-se também a
relacdo do pensamento com a palavra (VIGOTSKI, 2001, p.408).

Segundo Vigotski (2008), o pensamento generalizante é a segunda fungdo da
linguagem. Essa funcdo é possivel devido a capacidade de apropriacdo dos significados
sociais. Assim, a palavra € uma generalizacdo que se expressa como acdo verbal do
pensamento. Deste modo, quando a crianca passa a frequentar a escola, devido a intensidade
de suas significacOes, as oportunidades de conhecimento se ampliam e possibilitam uma
maior relacdo comunicacional do pensamento generalizante.

Em termo psicologico, 0 homem transforma o significado que a palavra carrega, e seu
significado social ndo permanece estavel, ele se transforma. A generalizacdo no humano vai
se realizar na articulacdo dos elementos da comunicacdo a partir do pensamento complexo
(VIGOTSKI, 2008). Nesse processo, o homem converte os significados sociais em
psicolégicos. Na subsecdo a seguir iremos discutir sobre os significados e sentidos que

constituem o pensamento humano.

3.4 Significado e Sentido

Para a Psicologia Sécio-Historica, significado e sentido sdo compreendidos como

“momentos do processo de construgdo do real e do sujeito” (AGUIAR, 2009, p. 60). Ambos
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sdo constituidos dialeticamente na afirmacdo e negacdo, ou seja, na contradicdo,
desenvolvendo o processo de significacdo. Significados e sentidos ndo séo apenas categorias
de fundamentacdo, mas também objeto da nossa pesquisa no campo da subjetividade humana.
E na apreensdo das significacdes que o estudo requer um maior esforco para uma
aproximagéo da subjetividade do fendmeno pesquisado nas suas relagdes sociais.

Para Vigotski, (2008) o significado vai representar uma das zonas de sentido, a zona
mais constante e precisa. Partindo desse entendimento, o autor reafirma que, é o significado
da palavra que ira realizar a mediagao entre pensamento e linguagem. E valido destacar que a
palavra é mutavel e ir4 evoluir no desenvolvimento das fungbes superiores. Assim, 0
significado da palavra € inconstante e modifica-se no processo do desenvolvimento do sujeito.
Modifica-se também sob os diferentes modos de funcionamento do pensamento. Para
Vigotski (Ibid., p.151):

O significado das palavras é um fendmeno de pensamento apenas na medida
em que o pensamento ganha corpo por meio da fala, e sé6 é um fenbmeno da
fala na medida em que estd ligada ao pensamento verbal, ou da fala
significativa — uma unido da palavra e do pensamento.

Portanto, o significado da palavra no campo psicolégico € uma generalizacdo do
mundo fisico, social e cultural. J& no campo semantico vai ser constituido através da
representacdo das palavras. Percebemos que a crianga comeca a significar as coisas quando
ela passa a expressar-se utilizando as palavras e compreendendo-as a partir de seus
significados.

Dessa forma, o significado social ndo € apenas internalizado e sim convergido, ocorre
uma conversao que constroi o sentido “num processo subjetivo, que contém — como elemento
essencial — a realidade objetiva (AGUIAR, 2009, 63)”. Portanto, é através da fala interior que
podemos investigar os sentidos e significados de determinado fenébmeno. E, para isso, é

fundamental:

O predominio do sentido de uma palavra sobre o seu significado — uma
distingdo que devemos a Paulhan. Segundo ele, o sentido de uma palavra é a
soma de todos os eventos psicolégicos que a palavra desperta na nossa
consciéncia. E um todo complexo, fluido e dindmico, que tem vérias zonas
de estabilidade desigual (VIGOTSKI, 2008, p.181).
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Nessa relacdo, o sentido é a singularidade da apropriacdo do significado no seu
contexto histdrico-social. E o discurso interior que esta vinculado ao significado, podendo ser
apreendido de formas diversas por cada sujeito. Assim, suas atividades poderdo proporcionar
ou ndo uma maior possibilidade de apropriacdo da significacao social.

Com base no que fora exposto, o sentido € uma acdo singular do significado social. “O
sentido coloca-se em um plano que se aproxima mais da subjetividade, que com mais precisao
expressa 0 sujeito, a unidade de todos os processos cognitivos, afetivos e biologicos”
(AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 305). Portanto, € através dos momentos contraditorios
vivenciados na realidade por cada sujeito, que se constitui a singularidade de cada ser
humano.

As categorias sentidos e significados “[...] carregam a materialidade e as contradi¢des
presentes no real, condensando aspectos dessa realidade e, assim, destacando-os e revelando-
os” (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 60). Estas se complementam e possibilitam
a apreensao da subjetividade dos sujeitos investigados através das significacbes que estdo em
constante movimento no real da sua atividade.

Para avancar um pouco mais na compreensdo dos processos de significacéo,
especialmente no que diz respeito a constituicao dos sentidos, é fundamental elucidar a fungéo
da dimenséo afetiva nesse processo de significacao.

Ao desenvolver a atividade de apreensédo dos significados, devemos compreender que
estes carregam conteldos emocionais que constituem o sentido pessoal do sujeito. Lane
(1995) ressalta que no sentido individual estdo inclusas as experiéncias e vivéncias pessoais
que medeiam a constituicdo do psiquismo humano.

Dessa forma, para a compreensdo da constituicdo das significacbes do humano, Lane
(1995) enfatiza a importancia das emocgbes no desenvolvimento dos estudos sobre as
significacBes humanas. Para ela, “Os sentimentos significam que uma pessoa esta implicada
com algo ou alguém e esse fato pode se constituir desde emocgGes simples até os sentimentos
mais complexos que caracterizam a propria personalidade do individuo” (Ibid., p.58). Para
tanto, emocdo, linguagem e pensamento estdo intimamente relacionados e nd&o h& como
desenvolver estudos isolando-os.

Nessa perspectiva, no processo de desenvolvimento das zonas de sentido do sujeito, as
emocOes “estdo presentes nas aclGes da consciéncia e na identidade (personalidade) do
individuo, diferenciando-a social e historicamente por meio da linguagem” (LANE, 1995, p.
59, grifos da autora). No que se referem aos sentimentos mais complexos e duradouros, a

autora afirma que eles constituem a categoria afetividade.
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Sobre a afetividade, Lane (1995, p. 58) busca exemplificar sua compressdo através da
tristeza e propde o seguinte exemplo: “a tristeza como emoc¢do, eu constato na expressao
facial, pelas lagrimas. A tristeza como sentimento, ela se oculta no “fundo”, enquanto a
pessoa desempenha suas atividades cotidianas e € levada a se preocupar com outros detalhes
de sua vida”. A partir dessa compreensdo, a autora ressalta que se perguntar a essa pessoa
como ela estd, “a tristeza se tornara ‘figura’ e ela me respondera que esta triste” (Ibid., p. 58).
Essa compreensdo reafirma a necessidade de se investigar a subjetividade que esta presente na
aparéncia “figura”, e buscar compreender ndo somente a figura, mas o “fundo” da realidade
investigada.

Para tanto, é necessario compreender que “as emogdes sdo sempre ‘figuras’, enquanto
os sentimentos mais duradouros seriam ora ‘figura’, ora ‘fundo’”. Nessa relagdo, a

subjetividade ira se constituir na intensidade de seus sentimentos. Assim,

O importante é compreender que a vida afetiva — emoc0es e sentimentos —
compde o homem e constitui um aspecto de fundamental importancia na
vida psiquica. As emogdes e 0s sentimentos s&o como alimentos de nosso
psiquismo e estdo presentes em todas as manifestacfes de nossa vida.
Necessitamos deles porque ddo cor e sabor a nossa vida, orientam-nos e nos
ajudam nas decisdes. Enfim, sdo elementos importantes para nés, que nao
podemos nos compreender sem o0s sentimentos e as emocgfes (BOCK;
FURTADO; TEIXEIRA, 1999, p.259).

Desta forma, a afetividade vai se realizar através das vivéncias do individuo, nas
interacOes sociais. Na perspectiva sdcio-historica, “Vivéncia é o que permite compreender
como cada pessoa se relaciona com o mundo e como esse mundo é subjetivado”
(MARQUES; CARVALHO, 2014, p. 45). Assim, uma situacdo vivencial podera promover
afetacdes diversas, ou seja, cada sujeito, mesmo vivendo no mesmo meio social e cultural
podera ser afetado diferentemente.

Um exemplo disso é o desenvolvimento de criancas gémeas. Mesmo vivendo no
mesmo seio familiar, social e cultural, participando das mesmas atividades, elas ndo se
desenvolvem subjetivamente iguais, as necessidades que se constituem socialmente ndo serdo
as mesmas. Pois sua subjetividade € constituida por sentidos que sdo singulares em cada

sujeito.

O proprio pensamento ndo nasce de outro pensamento, mas do campo da
nossa consciéncia que o motiva, que abrange 0s nossos pendores e
necessidades, 0s nossos interesses e motivagoes, 0s nossos afetos e emogoes.
Por traz do pensamento existe uma tendéncia afetiva e volitiva. Sé ela pode
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dar a resposta do ultimo porqué na andlise do pensamento. [..] A
compreensdo efetiva e plena do pensamento alheio s6 se torna possivel
guando descobrimos a sua eficaz causa profunda afetivo-volitiva
(VIGOTSKI, 2001, p. 479-480).

Assim, compreende-se que por tras de todo pensamento ha uma questao afetiva, isto é,
0 que é verbalizado pelo humano esta sempre carregado de emocdes. Logo abaixo,
representamos essa articulacdo processual entre as necessidades, motivos, sentidos e
subjetividade. E necessario enfatizar que esse processo ¢ dialético e contraditorio. Ou seja, do
mesmo jeito que as necessidades movimentam-se gerando subjetividade, o contrario também

acontece.

Figura 7: Movimento dialético entre as necessidades, motivos, sentidos e subjetividade do

sujeito em atividade.
O Sujeito em Atividade

s sentidos.

¢
*As necessidades o ; -Os sentidos SUBJETIVIDADE
3 O s motivos !

v?nor;e f_onvertendo mediados constituem a «Modo de
em MOTIVos. pelo afeto subjetividade pensar, agir e

VET) de cada sentir de cada

itui Su sujeito.
NECESSIDADES constituindo SENTIDOS J

Fonte: Elaborada pela autora.

As necessidades sdo um campo fundamentalmente afetivo, elas estdo situadas no nivel
das emocdes. Para Gonzalez (2003, p. 246) “A necessidade ¢ o estado emocional do sujeito
que se gera de forma constante no curso de suas atividades [...]”. Ou seja, as necessidades sdo
constituidas nas diversas praticas sociais que o sujeito participa.

Desta forma, as necessidades sdo geradas no campo das significac@es sociais, pois, sdo
estas que irdo configurar o campo das necessidades individuais. Desta forma, “o sentido se
constitui, portanto, a partir do confronto entre as significaces sociais vigentes e a vivencia
pessoal” (AGUIAR, 2001, p. 105).

Tendo a educagdo como um dos meios fundamentais que constitui e transforma o

sujeito, compreende-se que para que a crianga possa aprender determinado conteudo, é



70

preciso que o professor crie situacdes que despertem a necessidade de aprendizagem na
crianga, mesmo que ela ndo tenha consciéncia desta.

Segundo Aguiar (2009, p.66), “Os motivos, a0 mesmo tempo em que geram sentidos,
os mantém de forma camuflada, ou seja, ndo os revelam de forma clara”. Deste modo, para
que se possa aprender as zonas de sentido dos professores investigados, € necessario um
esforco analitico para apreendermos “a riqueza e a complexidade dos motivos direcionadores
das agdes” que constituem sua subjetividade.

Nesse sentido, a subjetividade € a organizacdo psiquica do sujeito, € o seu modo de
pensar, agir e sentir mediado pela objetividade. Através das significacbes que constitui a
subjetividade, ou seja, na forma singular do individuo ver o mundo e exercer suas praticas

sociais, é que buscaremos alcancar as zonas de sentido do professor a ser investigado.
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4 TRILHA METODOLOGICA: A “LENTE” ESCOLHIDA

Tudo depende do tipo de lente que vocé utiliza
para ver as coisas.
(GAARDER, 2012)

Assim como a lente é a base para a percepcao de cada sujeito ao olhar determinada
“coisa”. O metodo escolhido para desvelar o que se pretende conhecer € um elemento
essencial para o desenvolvimento da pesquisa. Essa analogia do método com a lente tem a
intencdo de ressaltar o imprescindivel papel dos instrumentos e procedimentos metodoldgicos
na realizacdo da atividade de pesquisa, mas isso ndo significa uma dicotomia com o sujeito
que realiza a pesquisa. Apesar da importancia de todo recurso metodoldgico, é o pesquisador,
mediado por um conjunto de conhecimentos, emocdes e intencionalidades, quem coordena a
pesquisa e faz, inclusive, a escolha do método, e ndo o contrario.

Assim sendo, 0 método na abordagem socio-histérica € compreendido ndo apenas
como fungdo de instrumento, mas numa perspectiva dialética e historica, “[...] como algo que
permite entrar no real, objetivando ndo s6 compreender a relacdo sujeito/objeto, mas a propria
constituicdo do sujeito, produzindo um conhecimento que se aproxime do concreto, sintese de
multiplas determinagdes” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p.301).

Para tanto, ndo basta apenas conhecer a abordagem socio-historica, é preciso
apropriar-se de seus preceitos: teoria e método. Ou seja, essa apropriacdo € necessaria para
que a pesquisa possa objetivar-se na esséncia de sua fundamentacao, para o desenvolvimento
da metodologia, analise e interpretacdo da realidade pesquisada.

Nessa perspectiva, Aguiar, Machado e Soares (2015) ressaltam que a apropriacdo
efetiva das significacbes do real investigado ndo esta subordinada somente ao método
escolhido. Nesse procedimento existe uma “autonomia relativa” do pesquisador que investiga
uma determinada realidade.

Deste modo, no desenvolvimento desse processo, “as escolhas categoriais, as técnicas,
historica e socialmente constituidas, se particularizam, isto é, se diferenciam para o espirito
critico daquele que faz pesquisa” (AGUIAR; MACHADO; SOARES, 2015, p.59). Ou seja,
além do metodo escolhido, devemos sempre considerar a singularidade de cada pesquisador e

seu modo de pensar, sentir e fazer pesquisa, mesmo tendo como base 0 mesmo meétodo. O
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pesquisador ndo se dilui no método. Nao é uma nega¢do do método. Existe uma relacéo de
unidade entre método e pesquisador.

Para atingir os objetivos propostos no presente trabalho, a metodologia pauta-se na
pesquisa qualitativa, tendo como referencial tedrico-metodologico a Psicologia Sdécio-
Historica, que se fundamenta nos estudos de Lev Seminovich Vigotski (1988, 2000, 2001,
2007, 2008) dentre outros pesquisadores, com base epistemolédgica no materialismo histérico-
dialético.

Deste modo, o presente capitulo ird apresentar o caminho escolhido para trilhar a
investigacdo em busca da apreensdo do objetivo pretendido neste trabalho: apreender os
sentidos e os significados constituidos pelo professor da Educacéo Infantil acerca da atividade

do cuidar e educar na pré-escola.

4.1 O metodo na Psicologia Sécio-Historica

O objeto principal de estudo da Psicologia Sécio-Histérica se refere ao
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores do humano, discutidas nos capitulos
anteriores do presente trabalho. Durante o desenvolvimento de seus estudos sobre os
processos psicologicos superiores do humano, Vigotski (2007) percebe que a crise da
psicologia estd nos métodos de analise que foram seguidos pelos pesquisadores anteriores e
contemporaneos a ele. A partir de sua compreensdo analitica das psicologias estudadas, o
autor inicia os estudos em busca de um novo método.

Logo, ao buscar investigar as funcdes psicoldgicas superiores, Vigotski desenvolve
uma nova abordagem tedrica e, consequentemente, cria um novo método de procedimento,
para a orientacdo da andlise e interpretacdo tedrica do assunto. Para Vigotski (2007, p.XXV),
“um ponto central desse método € que todos os fendmenos sejam estudados como processos
em movimento ¢ em mudanga”. Assim, deve-se buscar investigar a constituicdo do fenémeno
desde a sua génese, através de suas relacdes histdrico-sociais.

E importante observarmos que Vigotski (2007) propde, como principal destaque da
sua teoria, a possibilidade de realizacdo da analise nas mais diversas formas superiores de
comportamento, com énfase para sua relevancia no estudo do psiquismo humano. Desse
modo, o autor sugere, a partir de seu método, uma abordagem generalizada para 0os mais
diversos fendmenos que se anseie investigar. Nesse contexto, segundo Soares (2006, p.84),

Vigotski ao desenvolver seus estudos:
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[...] Enfoca o método como um meio pelo qual se estuda ndo o sujeito em si,
mas como ele se constitui socio-historicamente. O seu método procura
estudar um ser humano que, ao pensar, sentir e agir sobre a realidade, é por
ela transformado sem por ela ser diluido. Trata-se, portanto, de um novo
método de estudo em Psicologia, cujos principios que o definem séo,
essencialmente, historicos, dialéticos e complexos.

Acerca desse enfoque, Vigotski (2007), ao apresentar seu meétodo, prople trés
principios necessarios a andlise das fungdes psicologicas superiores. O primeiro ¢ “analisar
processos € nao objetos”. O autor explica que, ao tentar compreender o psicologico humano, o
pesquisador deve realizar uma analise de seu processo de constituicdo, e ndo apenas das suas
caracteristicas aparentes.

Deste modo, essa analise requer 0 movimento de retornar a sua historicidade para
compreenséo do inicio constitutivo do fenémeno a ser investigado. E importante ressaltar que
os fenbmenos psicolégicos sdo mutdveis e necessitam ser investigados no processo de
transformacdo, tomando como base uma andlise dindmica desde a sua génese, numa
perspectiva que considere tanto a sua dimensao objetiva quanto subjetiva.

O segundo principio elucidado pelo autor ¢ o da “explicacdo versus descri¢do”, que
deve buscar revelar a génese do processo para além da aparéncia, através da andlise das
relacOes dialéticas. Para Vigotski (2007), é essencial o estudo do problema a partir do seu
desenvolvimento, pois, dois fendmenos podem ser idénticos fenotipicamente e serem
constituidos de genotipicos diferentes. Como também pode acontecer o oposto: dois
fendmenos serem fenotipicamente diferentes e possuirem similaridades genotipicas. Pois, “se
a esséncia dos objetos coincidisse com a forma de suas manifestacOes externas, entdo, toda
ciéncia seria supérflua” (VIGOTSKI, 2007, p 66). A ideia desse principio remete a
necessidade de se estudar a subjetividade ndo a partir de descricbes, mas da andlise de
questdes que possibilite explicar o seu processo de constituicao.

O terceiro e ultimo principio explanado por Vigotski € o “problema do comportamento
fossilizado”. O presente principio busca compreender, através da historia, 0 processo do
desenvolvimento de determinadas formas superiores de comportamento que se tornaram
fossilizados, isto é, que passam a ser realizados recorrentemente durante bastante tempo.
Sobre esse principio, Vigotski (2007) destaca a importancia de investigar as agdes que passam

a ser reproduzidas mecanicamente como formas de comportamento humano. O estudo do
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comportamento fossilizado contribui significativamente para o estudo mais aprofundado da
constituicdo humana.

Portanto, apesar de o0 homem apresentar formas diversas de comportamento que vém
se perpetuando desde tempos remotos, isto é, constituindo os chamados comportamentos
fossilizados, esse € um fendmeno histérico, ou seja, construido/transmitido/apropriado pelo
homem, e ndo um fendmeno natural. Sendo, portanto, um fenémeno humano, ele também se
transforma e deve ser estudado ndo como resultado, mas como processo, tal como define o
primeiro principio aqui enunciado.

Coerentes ao referencial tedrico-metodoldgico que fundamenta a presente pesquisa,
enfatizamos que a formacdo pedagdgica inicial para a atividade do cuidar e educar seréa
investigada na sua relacdo historica e dialética com a realidade vivida pelo sujeito. Para isso, €
fundamental compreender o0 movimento histérico de constituicdo do sujeito na atividade da
qual participa produzindo a sua existéncia, isto €, 0 seu modo de pensar, sentir e agir.

Por conseguinte, nos proximos itens, abordaremos os procedimentos metodoldgicos
gue iremos seguir para o desenvolvimento da pesquisa, desde a producao das informacdes até

a analise dos nucleos de significacao.

4.2 Procedimentos metodoldgicos

No presente tdpico, apresentaremos 0s procedimentos metodoldgicos que realizamos
para o desenvolvimento da presente pesquisa: a escolha dos sujeitos participantes e o espago
investigado; os instrumentos de pesquisa, € 0 procedimento de analise e sintese das

informac@es produzidas para o alcance do objetivo da pesquisa.

4.2.1 O sujeito e 0 espaco investigado

Na perspectiva da Psicologia SAcio-Historica, “o sujeito € constituido subjetivamente
e suas ac¢des sdo uma fonte constante de subjetivacdo que chega a ser constituinte dos proprios
processos nos quais se constitui” (GONZALEZ REY, 2003, p.225). O processo de atividade
do sujeito acontece na relagdo individual e social, constituindo-se, assim, pela mediacdo de
subjetividades individuais e sociais que se relacionam mutuamente.

Diante disso, para escolha do sujeito de pesquisa adotamos 0s seguintes critérios: 1°)

Ter no maximo trés anos de experiéncia profissional no magistério na Educacdo Infantil; 2°)
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Ser professor da rede publica de ensino do municipio de Mossord; 3°) Estar atuando na pré-
escola, ou seja, nos niveis I ou 1l da Educagdo Infantil.

Nesse entendimento, buscou-se compreender a dimensao subjetiva do professor da
Educacao Infantil no real de sua atividade como sujeito ativo no processo educacional. Para o
desenvolvimento da pesquisa, investigamos uma professora™ em inicio de carreira que exerce

sua atividade em uma Unidade da Educacdo Infantil localizada no municipio de Mossoro.

4.2.2 Instrumento de pesquisa: entrevista recorrente

Com o objetivo de apreender os sentidos e os significados constituidos pelo professor
da Educacdo Infantil acerca da atividade do cuidar e educar na pré-escola utilizamos a
entrevista como instrumento de pesquisa para o processo de producgéo de informacdes.

Na abordagem sdcio-historica, a entrevista ¢ entendida como um “instrumento rico
gue permite 0 acesso aos pProcessos psiquicos que nos interessam, particularmente os sentidos
e significados” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 308). Por conseguinte, ¢ a fala do sujeito
investigado que nos possibilitara apreender o seu lado empirico, como os sons e significados,
mas precisamos ir além, no intuito de alcancar a sua dimensdo concreta, como 0s
pensamentos e afetos que a constituem.

Diante dos mais diversos tipos de entrevista, para o desenvolvimento da presente
pesquisa, optamos pelo procedimento da entrevista recorrente. Discutida pelos autores Leite e
Colombo (2006), a entrevista recorrente apresenta a relacdo entre o pesquisador e 0 sujeito
pesquisado como o principal elemento mediador de seu processo na producdo de
conhecimento.

Deste modo, no seu processo de desenvolvimento, a entrevista recorrente possibilita-
nos, apos a primeira leitura das informacgdes produzidas, e sempre que for necessario, retornar
ao pesquisado para esclarecer duvidas e até realizar uma andlise partilhada, onde o proprio
sujeito pesquisado tem a possibilidade de analisar e modificar suas informacgdes. Assim, 0
pesquisador e o sujeito:

[...] participam ativamente de um processo de construgdo de conhecimento
sobre 0 objeto ou tema em questdo, porém com olhares diferentes: o sujeito
possui 0 conhecimento ao qual o pesquisador pretende ter acesso, mas € a

relacdo dial6gica/interativa/partilhada que possibilitara tal processo (LEITE;
COLOMBO, 2006, p.133).

10" Apresentamos a professora investigada no capitulo 5.



76

Nesse momento de interacdo, para apreender a fala interior do professore que serad
investigado, o pesquisador precisa ser “[...] perspicaz de aspectos particulares de sua fala,
como a frequéncia, a énfase e a reiteracdo de determinadas palavras e expressdes” (AGUIAR;
MACHADO; SOARES, 2015, p, 64). Assim, ele deve estar atento para expressdes verbais,
suas emoc0es, gestos, para poder apreender as significacGes presentes na fala do sujeito no

campo da dialeticidade, analisando-as na relacéo das significagoes.

4.2.2.1 Entrevista recorrente: etapas de orientacao

No presente item, serdo apresentadas as oito etapas que orientaram a realizacdo da
pesquisa recorrente. Cabe ressaltar, contudo, que para desenvolver a presente pesquisa, nao
seguimos, obrigatoriamente, todas as etapas previstas. Ou seja, fizemos alguns recortes, de
modo que seu desenvolvimento aconteceu de acordo com as necessidades apresentadas pelo
processo de realizacdo da pesquisa. Logo abaixo, apresentamos as oito etapas apresentadas
pelos autores Leite e Colombo (2006, p. 128-129).

a) A partir de um determinado problema e de base tedrica assumida, o
pesquisador define claramente seus objetivos de pesquisa. Esse
procedimento é indicado para questdes que, geralmente, implicam o
desvelamento de um conhecimento j& apropriado por alguns sujeitos.

b) A escolha dos sujeitos que serdo entrevistados é intencional, devendo o
pesquisador explicitar claramente os critérios que definem o perfil dos
sujeitos, bem como os procedimentos para a escolha deles.

c) Escolhidos e caracterizados os sujeitos, frequentemente em um ndmero
reduzido, inicia-se a primeira etapa do processo de coleta [producéo] e
andlise dos dados [das informacOes], com a realizagdo das entrevistas,
geralmente com um sujeito por vez. Na primeira entrevista, apos relembrar
0s objetivos da pesquisa, 0 pesquisador apresenta ao sujeito uma questdo
bésica, que corresponde a uma sintese dos objetivos da pesquisa, [...]. Todos
os relatos sdo gravados sendo que, nessa primeira entrevista, hd pouca
interferéncia do pesquisador.

d) Na sequéncia temporal, a fita [gravacdo] da primeira entrevista é
transcrita e o pesquisador inicia 0 que se considera como a primeira etapa do
processo de analise dos dados: os relatos do sujeito sdo organizados em
categorias ou classes de respostas.

e) Na segunda entrevista, o pesquisador apresenta ao sujeito a matriz com o
produto de sua andlise inicial da entrevista anterior, e solicita-lhe que a
complete/altere/proponha novas classes/corrija, além de apresentar as
dividas para que o sujeito as esclareca.
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f) Apds a entrevista e respectiva transcri¢do, o pesquisador amplia a analise
dos dados ja iniciada, com a inclusdo dos novos relatos e propostas do
sujeito, o que deve implicar mudancas, alteracdes ou a criacdo de novas
categorias ou classe de respostas na matriz inicial.

g) Outras entrevistas podem ser realizadas, seguindo 0 mesmo procedimento,
0 que deve gerar novos dados, com respectivas mudancgas na matriz. A etapa
de coleta e andlise de dados com cada sujeito individual é encerrada quando
0 pesquisador e sujeito concordam que a questdo foi esgotada, nada mais
havendo para ser acrescentado.

h) Apds a realizacdo das entrevistas com todos os sujeitos individualmente,
inicia-se a segunda etapa de andlise dos dados, realizadas agora pelo
pesquisador.

Diante das orientacbes explanadas, apresentaremos as etapas realizadas no

desenvolvimento da entrevista recorrente para realizagéo da pesquisa.

Como apresentado anteriormente, j& definidos o objetivo de pesquisa, 0 sujeito e o

espaco a ser investigado, em seguida apresentaremos as etapas das entrevistas realizadas para

producdo das informacdes. Inicialmente, realizou-se um contanto inicial e presencial com uma

professora que apresentava os critérios adotados para a escolha do sujeito de pesquisa. O contanto

inicial foi realizado no seu local de trabalho, uma Unidade de Educacdo Infantil do municipio de

Mossoro.

Quadro 1- Contato inicial: convite a professora para ser colaboradora na producdo da pesquisa

Data: 06 de 2016  Horario: As 15h00min

Local: Unidade de Educacao Infantil do Municipio de Mossor.

Pesquisadora: Ola, professora! Boa tarde!
Professora: Oi! Boa tarde!

Pesquisadora: Meu nome é Luzimara, sou aluna do mestrado em Educacdo do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo-UERN. Sou orientanda do professor Julio Ribeiro Soares. Estou aqui
pessoalmente para Ihe fazer o convite e saber se vocé tem interesse em participar da pesquisa que
estamos realizando. Inicialmente irei apresentar a tematica do projeto, o objetivo do nosso estudo, o
perfil profissional que estamos buscando para colaborar com a nossa pesquisa. Pois, a participacdo
do professor é de suma importancia para o desenvolvimento do estudo proposto.

Pesquisadora: Apresentagdo da pesquisa.

Professora: Muito bom. Gosto muito da Educacdo Infantil. Tenho interesse sim em conhecer sua
pesquisa.

Pesquisadora: Assim, ap0s a apresentacdo da pesquisa, refaco o convite novamente. Gostaria de
saber se vocé aceita participar
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Professora: Sim! Quero sim participar da sua pesquisa. Fico muito feliz com o convite de sel
entrevistada e poder ajudar. Obrigada!

Pesquisadora: Eu que agradecgo a sua aceitacdo e motivacdo para realiza-la. Para vocé qual seria (
melhor local para realiza-la? Na Universidade, na biblioteca central, na sua residéncia, ou outr(
local que vocé possa sugerir?

Professora: Seria 6timo na minha residéncia no horario da tarde. Minha casa é muito tranquila e
silenciosa e estarei sozinha em casa.

Pesquisadora: étimo! Entdo vocé me repassa a sua localizacdo que combinaremos o dia e horario
para a realizacdo da entrevista. Qual o melhor dia e horéario para vocé?

Professora: Na guarta-feira as 15h00min. Pode ser?

Pesquisadora: Pode sim. Otimo! Ent&o, combinado.

Apdbs o contato inicial com a professora, no dia posterior realizamos a primeira
entrevista recorrente. Nos quadros abaixo apresentaremos de maneira sucinta as etapas

realizadas em cada entrevista.

Quadro 2- Informacdes da Primeira Entrevista Recorrente

Data: 08 de Novembro de 2016  Horario: As 15h00min

Local: Residéncia da Professora pesquisada

Pesquisadora: Realizacdo do esclarecimento do processo da entrevista, dos procedimentos éticos
para a utilizacdo das informagdes produzidas e a confirmagdo da autorizacdo para realizar a
gravacgdo da entrevista.

Professora: Confirmag&o da autorizagdo para gravagao.
Pesquisadora: Apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Professora: Realizacdo da leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e afirmacdo de
concordancia com o termo apresentado.

Pesquisadora: Inicio da entrevista
Duracéo da entrevista: 58 minutos

Pesquisadora: Encerramento e agradecimento da primeira entrevista concedida.

Ao término da primeira entrevista, realizamos a transcri¢do da gravagédo e iniciamos o
processo de analise das informacGes produzidas. Em seguida, enviamos a entrevista para
professora e solicitamos que ela realizasse a leitura. E importante esclarecer que deixamos a

professora a vontade para realizar alteracGes, seja de retirar, complementar ou acrescentar
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novas informacbes. Posteriormente, marcamos um encontro para realizacdo da segunda

entrevista para o esclarecimento de algumas questoes.

Quadro 3- Etapas da Segunda Entrevista Recorrente

Data: 08 de Dezembro de 2016  Horario: As 15h00min

Local: Residéncia da Professora pesquisada

Pesquisadora: Solicitacdo para que a professora apresente sua compreensdo da matriz e as
informacGes alteradas.

Professora: Apresentacao de alteragdes em poucas questfes da matriz inicial.

Pesquisadora: Realizacdo de algumas questdes para esclarecimento e aprofundamento das
informacdes apresentadas na matriz inicial.

Professora: Esclarecimento e aprofundamento das questdes levantadas pela pesquisadora.
Duracéo da entrevista: 15 minutos

Pesquisadora: Término da entrevista com todas as questdes esclarecidas.

Ao término da segunda entrevista, realizamos a transcrigdo e reorganizamos as novas
informagdes produzidas com as produzidas na primeira entrevista. Assim, conseguimos obter
a entrevista na sua completude®.

Apresentada as etapas da entrevista recorrente utilizadas durante o desenvolvimento da
presente pesquisa, no préximo subtdpico serd explanada a metodologia de andlise e
interpretacdo das informacOes obtidas através das entrevistas recorrente.

4.2.3 Nucleos de Significacdo: andlise e interpretacdo das informacdes na abordagem sécio-
historica

Na perspectiva da Psicologia Sdécio-Historica, o procedimento de andlise e
interpretacdo deve ser realizado numa perspectiva historico dialética, ou seja, numa
perspectiva de contradicdes e constituicio mdatua que possibilitem a apreensdo das
significacdes. Dessa forma, para a anélise e interpretacdo do objeto™ pesquisado adotamos a

proposta dos nucleos de significacdo organizada por Aguiar e Ozella (2006, 2013).

™ A entrevista completa segue no apéndice C. E importante ressaltar que a entrevista apresentada nos
anexos é o resultado das duas entrevistas realizadas com a professora.

2 E importante salientar que existe uma diferenca entre informagéo e dado. Entretanto, varios autores
compreendem ambos de maneira diversa. No presente trabalho nos referenciamos em Sergio Luna
(2009). Para o autor, a informagdo consiste num material ainda ndo tratado, portanto, empirico; ja o
dado € a informacdo tratada (analisada e interpretada), portanto, concreta. Assim, respeitamos 0s
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A proposta metodoldgica dos nucleos de significacdo foi desenvolvida por Aguiar e
Ozella (2006), com a pretensdo de proporcionar “um recurso que pudesse ajudar na
apropriacao das significacdes constituidas pelo sujeito frente a sua realidade” (AGUIAR;
MACHADO; SOARES, 2015, p. 60). Os autores enfatizam que, para ocorrer apropriacao das
significacbes dos sujeitos pesquisados, é necessario apreender as mediagcdes sociais e
historicas que as constituem.

Desse modo, com o objetivo de apreender o significado para além de sua aparéncia,
ndo os restringindo somente a descricdo de palavras, o0 método proposto por Aguiar e Ozella
(2013, p.61) busca “apreender e explicar, por meio de categorias metodoldgicas fundamentais,
a riqueza de mediacGes que neles se ocultam e determinam sua relacdo de constituicdo mutua
com os sentidos”.

A proposta explicitada possibilita, através dos seus pressupostos teoricos e
metodoldgicos, o0 estudo da génese da constituicdo subjetiva do fendmeno investigado.
Segundo Soares, (2006, p.91) “A génese dessa constituicdo é atravessada, sempre, por
aspectos histdricos, culturais, afetivos, cognitivos e volitivos”.

Portanto, é atraves da andlise e interpretacdo na dimensdo historico-dialética, que o
podemos apreender as zonas de sentidos. Para isso, primeiro realizou-se o processo de analise
e, apds, o de interpretacdo. Entretanto, ao desenvolver essas etapas sequencialmente, isso ndo
significa que durante a anéalise a interpretacdo ndo aconteca. Porém, o principal movimento é
a andlise. Contudo, uma vez que a analise ndo da conta da complexidade dessa questdo,
avanca-se para o processo de interpretacdo, que por permitir a teorizacdo da realidade, isto €,
a unidade sentido/significado que constitui a relacdo pensamento/linguagem, possibilitou a
realizacdo dos nucleos de significacéo.

4.2.4 Caminho de analise: pré-indicadores, indicadores e ncleos de significacéo®®,

Para o alcance da proposta dos nucleos de significacdo, primeiro realiza-se um
levantamento dos pré-indicadores, que, num processo de aglutinacdo, sdo sistematizados na

forma de indicadores. Estes, por sua vez, num movimento de analise ainda mais profundo, séo

termos utilizados pelos autores, porém, quando nos referimos ao assunto, a diferenca que fazemos
entre eles é com base em Luna (2009).

3 Os quadros de sistematizacao do processo de levantamento dos pré-indicadores a constitui¢ao dos
Nucleos de Significacdo encontram-se apresentados na integra no apéndice B, pagina 145.



81

articulados e sistematizados em nucleos de significacdo. Em vista disso, para a realizacéo
desse processo, faz-se necessario a compreensdo de como se realiza cada etapa para a

constitui¢do dos ndcleos do fenémeno pesquisado.

Figura 8: Caminho para constituicdo dos nucleos de significagéo.

N

Pré-indicadores ) Indicadores ) Nucleos de significagio

<

Fonte: Elaborada pela autora.

4.2.4.1 Pré-indicadores

Para iniciar o processo de analise, o elemento primordial é a palavra com significado.
Segundo Aguiar, Machado e Soares (2015) é ela que nos possibilita apreender as
significacbes da realidade investigada. Entretanto, a palavra por si s6 ndo revela o seu
significado, € preciso analisa-la em seu contexto, isto é, a fala interior do sujeito pesquisado
que possui significado, como também as condi¢des objetivas e subjetivas que constituem sua
realidade historica e social.

Deste modo, essa primeira etapa se realizard a partir do levantamento de pré-
indicadores. Este processo “consiste na identificagdo de palavras que ja revelam indicios da
forma de pensar, sentir e agir do sujeito, que, como ser mediado pela histdria, se apropria das
caracteristicas de sua cultura e as converte em fungdes psicologicas” (AGUIAR;

MACHADO; SOARES, 2015, p.61-62).

Quadro 4- Exemplo do levantamento de Pré-indicadores.

O papel do educador em geral é crucial para favorecer o desenvolvimento eficaz [integral] da
crianca. Nao basta apenas conhecer matérias, técnicas inovadoras, deve-se propiciar situagoes de

cuidados, brincadeiras, jogos, aprendizagens e descobertas, a partir da mediacéo e do afeto.

Saber como mediar a relacdo com a crianca é crucial. Porque eu posso tanto afastar uma crianca

COmMo eu posso deixar que ela se sinta um ser completo. Porque no momento em que eu vou brigar
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com a crianca, porque ela fez cocd na roupa, eu posso até estar bloqueando um afeto entre mim e

ela, o professor e a crianca.

E crucial o papel do professor no sentido de educar e cuidar com elas, pois, 0 professor é que

podera estabelecer uma relagdo com as criangas para elas se desenvolverem bem.

Eu entendo que o professor precisa estar sempre refletindo sua préatica e buscando inovacdes
necessarias para um fazer pedagogico significativo para a crianca e para todos que participam do

processo.

Fonte: Elaborada pela autora com base nas informag6es produzidas nas entrevistas realizadas com a
professora Lisbela em 2016.

Nesse processo, 0 pesquisador deve conceber 0s pré-indicadores “como teses que na
triade dialética (tese-antitese-sintese) se configuram como producdes subjetivas mediadas por
objetivagdes historicas das quais o sujeito se apropria” (AGUIAR; MACHADO; SOARES,
2015, p. 64). Ou seja, € no movimento dialético de andlise das significacdes da realidade
presentes na fala do sujeito. Apds, a realizacdo do levantamento dos pré-indicadores, o
pesquisador ira buscar relaciona-los e sistematiza-los em indicadores, procedimento esse que

consiste na realizacao da segunda etapa da proposta metodologica.

4.2.4.2 Indicadores

Os das significacdes no processo de analise. Acerca disso, 0s autores ressaltam que
durante esse processo devem-se seguir os “critérios de similaridade, complementaridade e
contraposi¢do como base para articular os pré- indicadores” (Ibid., p.66).

O referido processo foi realizado através de diversas leituras, realizando a analise e
sintese, para uma compreensdo analitica das teses levantadas nos pré-indicadores,
constituindo-os em indicadores. E nessa etapa que analisamos com mais profundidade as
complexas relacdes dialéticas da apreensdo dos significados e sentidos. Essa constituicdo dos
indicadores possibilitou uma aproximacdo da significacdo da realidade investigada e a

constituicdo da terceira e ultima etapa da proposta: os nucleos de significacao.
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Quadro 5: Exemplo do movimento de articulacdo dos pré-indicadores para sistematizacdo dos

indicadores.

O papel do educador em geral é crucial para favorecer o
desenvolvimento eficaz [integral] da crianca. N&o basta apenas
conhecer matérias, técnicas inovadoras, deve-se propiciar
situacbes de cuidados, brincadeiras, jogos, aprendizagens e

descobertas, a partir da mediagéo e do afeto.
INDICADOR 13

Saber como mediar a relagdo com a crianca é crucial. Porque eu
posso tanto afastar uma crianga como eu posso deixar que ela se
sinta um ser completo. Porque no momento em que eu vou brigar
com a crianga, porque ela fez cocd na roupa, eu posso até estar
bloqueando um afeto entre mim e ela, o professor e a crianca.

O PAPEL DO PROFESSOR
NA RELACAO DE CUIDAR

E EDUCAR NA
E crucial o papel do professor no sentido de educar e cuidar AT'V'PADE
com elas, pois, o professor é que podera estabelecer uma PEDAGOGICA

relacdo com as criancas para elas se desenvolverem bem.

Eu entendo que o professor precisa estar sempre refletindo sua
pratica e buscando inovagdes necessarias para um fazer
pedagdgico significativo para a crianga e para todos que
participam do processo.

Fonte: Elaborada pela autora com base nas informag6es produzidas nas entrevistas realizadas com a
professora Lisbela em 2016.

4.2.4.3 Nucleos de significacéo

Apb6s a constituicdo de indicadores, realiza-se a organizacdo dos nucleos de
significacdo, que ocorre através do movimento de sintese da relacdo dialética dos conteddos
(teses e antiteses), ao realizar a integragdo das partes do “todo” que foram destacados nas duas
primeiras etapas: os indicadores e pré-indicadores. Esta organizacéo acontece em duas fases.

Segundo Aguiar, Machado e Soares (2015, p. 71), a primeira fase “¢ voltada para
inferéncia e organizacdo dos ndcleos de significacdo a partir da articulacdo de indicadores e
outra que se ocupa da discussdo tedrica dos contetdos propriamente ditos que constituem tais
nucleos”. E na segunda fase que o processo de sintese é requerido com mais profundidade

para obter a constituicdo dos sentidos que se almeja apreender. E importante destacar que:

O movimento de sintese ndo € formado pela soma das partes, mas pela
articulacdo dessas partes, no caso, as palavras (pensamento e fala),
entendidas como elementos histdricos e contraditorios que constituem ‘esse’
caminho inverso, isto é, palavras que, uma vez produzidas pelo sujeito, sdo
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mediadas por sentidos e significados sobre a realidade na qual atua
(AGUIAR; MACHADO; SOARES, 2015, p.71).

Desta forma, sdo os nucleos de significacdo que possibilitam o caminho para a
apreensdo do movimento que supera a visdo empirica da realidade e permite alcangar uma
visdo concreta da realidade. Essa passagem de uma visdo ingénua (empirica) para uma visao
critica (concreta) da realidade ¢ mediada por significacdes que foram sendo constituidas no

processo dialético de relacdo do sujeito pesquisado com o mundo.

Figura 9: Mudanca da visdo da realidade através dos nucleos de significagéo.

Ucleos de Significaca

Visdo concreta
da realidade

Visdo empirica
da realidade

A

A4

Significado Sentido

Fonte: Elaborada pela autora.

Portanto, as duas visdes apresentadas no grafico sdo contraditérias, mas ao mesmo
tempo se complementam e constituem uma unidade dialética. Desse modo, o processo de
investigacdo consisti na analise das transformacdes e contradi¢cdes vivenciadas pelo sujeito,
convertidas em sentidos que podem ou ndo, ser conhecidas por ele. Aguiar e Ozella (2013, p.
73) salientam que a realizagdo desse processo “exige-se do pesquisador um olhar que remeta

ao todo social para que ndo se distancie da conjuntura da realidade” pesquisada.

Quadro 6: Exemplo da articulacdo dos indicadores para sistematizacao dos nucleos de
significacao.

INDICADOR 9:

A compreensdo do cuidar para o desenvolvimento integral
da crianga.

INDICADOR 10:

« : . NUCLEO DE SIGNIFICACAO Il
A compreensdo do educar para o desenvolvimento integral

da crianca.
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INDICADOR 11:

Concepcao de crianca que fundamenta a a¢do docente de
Lisbela.

INDICADOR 12:

Atividades para o cuidar e educar: desenvolvimento,
aprendizagem e autonomia da crianga.

INDICADOR 13:

O papel do professor na relacdo de cuidar e educar na
atividade pedagdgica.

INDICADOR 14:

A afetividade mediando a atividade do cuidar e educar.

O MOVIMENTO DE CUIDAR E
EDUCAR NA PRE-ESCOLA:
SIGNIFICACOES CONSTITUIDAS
PELA PROFESSORA LISBELA

Fonte: Elaborada pela autora com base nas informagfes produzidas nas entrevistas realizadas com a

professora Lisbela em (2016).

E preciso ressaltar que, os nucleos de significacdo necessitam “ser entendidos como

um momento superior de abstracdo, o qual por meio da articulacdo dialética das partes-

movimento subordinado a teoria avanca em direcdo ao concreto pensando, s zonas de
sentido” (AGUIAR; MACHADO; SOARES, 2015, p.70). Para tanto, busca-se na articulagéo

dos nucleos de significacdo a realizagdo da “teorizagdo dos achados da pesquisa” para

apreender os sentidos constituidos pela professora acerca da atividade do cuidar e educar no

processo dialético da dimensdo objetiva e subjetiva da realidade pesquisada.
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5 A CONSTITUICAO SOCIAL E HISTORICA DE LISBELA

Concebido a partir de sua atuacdo nos diferentes
espacos sociais, 0 sujeito se constitui, a0 mesmo
tempo, como um ser que se revela tanto na
dimensé&o social como na dimenséo individual, sem
gue em nenhuma delas venha a se diluir.
(SOARES, 2006)

No presente capitulo, apresentamos os dados produzidos a partir da analise da
historicidade da professora Lisbela*. A analise realizada esta fundamentada na Psicologia
Socio-Histdrica, com o objetivo de compreender melhor 0 nosso sujeito de pesquisa na sua
dimensao individual e social, como também, apreendermos a constituicdo das suas zonas de
sentido.

Para tanto, foram analisados aspectos desde a génese do seu desenvolvimento humano
nas relagbes sociais com o mundo, o que inclui tanto pessoas como objetos que afetam de
algum modo, a sua existéncia. Entendemos que essas relacfes sao mediadas pelos significados
e instrumentos fisicos e simbdlicos que Lisbela se apropriou e que gestaram transformacdes
que a constituiu. E importante esclarecer, que as informagdes produzidas sobre a constituicio
historica e social de Lisbela, foram produzidas com base nas entrevistas recorrentes que
iniciaram com a historia de vida da professora. Portanto, discutiremos os dados produzidos a
partir da analise da referida entrevista.

Antes de iniciarmos a andlise, faz-se necessario salientar que a constituicdo humana
ndo se desenvolve de maneira linear, ou seja, ndo é apenas contar os fatos que aconteceram no
processo histdrico de constituicdo humana de Lisbela. E analisar sua historicidade a partir das
suas relacdes sociais, histdricas, acbes e contradicdes vivenciadas, ou seja, seu movimento
dialético pessoal e profissional.

Portanto, as relagfes estabelecidas entre individuos e a relagdo do homem com o
mundo possibilitam transformacdes que vao ocorrendo tanto no sujeito quanto no espaco, a
medida que o individuo passa a se apropriar dos significados e dos instrumentos fisicos. O
homem transforma o mundo e por ele é transformado. Esse movimento é o que constitui seu
desenvolvimento humano.

Ao longo do capitulo, foram analisados 0s seguintes aspectos: A constituicdo humana

de Lisbela a partir de suas lembrancas da infancia; as mediagdes sociais e historicas da

 Nome ficticio escolhido pela pesquisadora para referenciar a professora entrevistada.
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formacdo escolar: da Educacdo Infantil ao ensino médio; as mediagdes no percurso na escolha
da profissdo docente; necessidade, motivacdo e satisfacdo; “pronto, comecei a fazer
pedagogia”: a formacdo académica da profissdo escolhida; entrada de Lisbela como

professora da Educacao Infantil.

5.1 O inicio da constituicdo humana da professora Lisbela: lembrancas da infancia

A professora Lisbela tem 28 anos e nasceu na cidade de Mossoré. E formada em
Pedagogia e, atualmente, professora da Educacdo Infantil da rede municipal de ensino de
Mossor6. Ao falar sobre o inicio da histdria da sua vida, a professora Lisbela relata a sua
infancia. “Sobre o comec¢o da minha vida, eu digo assim, que tive infancia. Porque eu
brinquei, pulei, brincava no meio da rua apostando corrida, brinquei de queimado,
macaquinho, de tudo que vocé imaginar. E assim, tive uma infincia belissima mesmo”.
Podemos perceber que para Lisbela sua infancia foi vivida intensamente e que dessa fase, ela
traz consigo uma beleza de lembranca que se expressa através da alegria em dizer que teve a
oportunidade de vivenciar esse processo do desenvolvimento humano de maneira prazerosa.

A partir da fala referida acima, compreendemos que Lisbela promulga uma grande
satisfacdo para com a sua infancia e faz um destaque para o local onde ela realizava as
brincadeiras, isto €, a rua. Entendemos o “meio da rua” referido por ela, como um espago de
socializagdo e constituicdo de intensas relagcbes com as demais criancas do seu tempo que
vivenciavam a mesma agdo. Destaca-se também, na fala a énfase na beleza da sua infancia,
ou seja, ela vivenciou momentos de muitas brincadeiras com outras criancas da sua rua que
faziam parte da infancia de seu contexto cultural.

Entretanto, sabemos que muitas criangas do seu contexto cultural, ndo tiveram e nao
tém a oportunidade de desfrutar dessa “beleza” da infancia na sua realidade infantil. Algumas
criancas ndo dispunham de tempo para brincar, pois, muitas precisavam auxiliar os pais no
desenvolver de atividades laborais com o objetivo de satisfazer as necessidades basicas de sua
sobrevivéncia, alimentar-se, vestir-se e dormir. A¢des que ainda acontecem na atualidade com
as criancas de sua cultura de seu contexto cultural.

Contudo, sabemos que lhes é de direito e que € preciso lutar para que possam se
constituir mais Lisbelas e que os direitos devidos as criancas sejam devidamente cumpridos.
Direitos esses estabelecidos desde a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,

que em seu artigo 227 promove os direitos fundamentais da crianca.
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracdo, crueldade e opressdo (BRASIL, 1988).

Ao falar sobre a sua educagdo familiar durante a infancia, Lisbela ressalta que os seus
pais sempre estiveram presente na sua vida e de seu irmédo, lhes dando a devida educacao para

a sua formacao humana. Nesse processo de educacao familiar, Lisbela destaca:

Meus pais sempre nos educando. Claro que naquelas regrinhas, meu pai
dizia: olhe quando der tal hora Maria tem que entrar para casa, se nao entrar,
amanha t& de castigo. Mas, a gente nunca saia das regras, nem eu e nem meu
irmdo, porque a gente brincava muito no meio da rua e ndo queriamos perder
nenhum dia (LISBELA, 2016).

Lisbela traz a referéncia dos pais na educacao familiar na sua constituicdo de relagdo e
orientagdo. Podemos compreender que para Lisbela, os seus pais os educaram conforme era
devido, pois, ao ressaltar o uso das regras, e sua énfase no cumprimento delas, entendemos

que Lisbela as compreende como um aspecto necessario a sua constituicdo humana.

5.2 Mediac0es sociais e histéricas da formacéo escolar: da Educacdo Infantil ao Ensino
Médio

Ao falar sobre a sua formacgédo escolar, Lisbela faz um destaque para auséncia de
vastas lembrancas da sua fase que frequentou a creche. Sobre esse momento de sua infancia,

enfatiza que se recorda apenas de algumas situacdes.

Na minha infancia frequentei a creche, mas néo tenho muitas lembrangas Eu
me recordo que gostei muito da minha primeira professora. Dessa fase, eu
me recordo também de atividades praticas que realizei. Eu me lembro de
banhos de chuveiro que eu amava e de atividades para desenhar e pintar
(LISBELA, 2016).

Lisbela finaliza suas lembrancas da creche ressaltando que ao encerrar essa fase,

realizou a alfabetizacéo, e passou a estudar o 1° ano em uma escola publica do bairro.
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Ao iniciar a vida escolar no Ensino Fundamental, Lisbela relata: “No inicio, assim,
falando um pouco mais sobre minha vida escolar no Ensino Fundamental eu demorei muito
tempo a ler, travei eu acho, sei l4, ndo sei se por conta de uma professora, que eu me recordo
muito”. Nesse momento, se emociona bastante com a vivéncia recordada e explica: Essa
professora geralmente costumava chamar as criangas para ler 1a na frente e eu ficava muito
nervosa entdo eu gaguejava muito. Nesse momento, ao ser exposta de maneira repreensiva na
frente dos demais colegas, ela ficava muito envergonhada e com muita raiva da professora.

Lisbela enfatiza que lembra muito bem como a professora fazia: “ela comegava a
gritar “leia direito” e eu ndo conseguia me deixava mais nervosa ainda, e eu comegava a
chorar”. Novamente Lisbela pausa a sua fala e se emociona bastante, enche os olhos de
lagrimas, para um pouco e, continua a sua fala. A professora comenta com expressao de
alivio: “chegou um dia que ela precisou ser transferida, e assim, para mim foi a maior alegria
dentro dessa escola. Depois dessa professora eu desarnei, aprendi a ler normal. E comecei a
minha vida escolar bem mais tranquila”.

Quando estava na 6° série, por motivos familiares ela precisou ir embora de Mossord e
passou a morar em Souza na Paraiba. Ela explana: “[...] foi uma reviravolta na minha vida.
Porque aqui a gente era bem estavel, tinha todos os amigos, familiares. E ao sair daqui,
cheguei numa cidade que ndo conhecia ninguém. S6 o pessoal da minha familia que morava
1a”.

Ao chegar em Souza, sua mae a matriculou numa escola publica da cidade, local onde
estudou a 72 e 8? série do Ensino Fundamental e todo o ensino médio. Sobre esse tempo
escolar, Lisbela evidencia: “o primeiro ano que cheguei la foi terrivel, mas depois me
apaixonei”. Assim, permaneceu nessa escola até o termino do 3° ano do Ensino Médio. E
nesse percurso de contradicdes, necessidades, emocdes e afetos que Lisbela vivencia seu

processo de escolarizacao.

5.3 As media¢fes no movimento da escolha da profissdo docente: necessidade, motivacéo
e satisfacao.

Ao terminar o Ensino Médio, Lisbela tinha uma grande deciséo a realizar: escolher
uma profissdo a seguir e buscar alcanca-la através do vestibular. Para tanto, Lisbela submeteu-
se a prova do vestibular em Souza, cidade onde estava morando. Sua escolha ndo foi definida

por sua vontade e sim pela oferta de cursos disponiveis na cidade, como ela explana na fala a
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seguir: “No inicio, eu tentei vestibular para Ciéncias Contabeis, pois era o curso que tinha na
cidade, os demais eram ofertados em Cajazeiras, cidade vizinha, porém ndo passei”.
Compreendemos que Lisbela realizou o vestibular para satisfazer a necessidade de cursar uma
faculdade.

Nesse periodo, seu pai conseguiu uma oportunidade de trabalho em Mossoré e a
familia decidiu voltar para esta cidade. Quando retorna a cidade de Mossoro, Lisbela diz que
sua primeira preocupacéo era buscar fazer algo, e com bastante apreensao ela se questionou:
“O que ¢ que eu vou fazer?”. Para Lisbela essa pergunta foi realizada a partir da seguinte
justificativa: “Porque quando chega uma certa idade vocé quer fazer alguma coisa. E fiquei
pensando o que eu iria fazer, ja sei, vou ensinar reforco, até eu passar no vestibular” e assim,
ela fez.

Lisbela decide ministrar aulas de reforco em sua residéncia. No inicio, eram poucos
alunos, porém, em pouco tempo, ela lecionava em mais de uma turma, no horario da manhé e
a tarde. Durante esse periodo, ela chegou a formar uma turma com mais de 25 alunos em
apenas um horario. Com o dinheiro que ganhava, comecou a economizar no intuito de pagar o
cursinho pré-vestibular. A escolha foi realizada porque seu desejo inicial era cursar
enfermagem, ela justifica sua escolha:

Ao ser questionada sobre o porqué da sua escolha, a professora esclarece: Devido a
valorizagéo da profisséo e como a profisséo era vista pela sociedade. Claro, que a profissdo de
um enfermeiro era bem mais vista do que a do professor. Eu acho que na minha cabeca eu
queria ser algo mais. “Nesse ano, tentei em dois vestibulares aqui em Mossoro e na Paraiba.
Mas, eu ndo passei em nenhum”. Ou seja, a principal justificativa para a escolha era a
valorizagéo profissional que a profisséo de enfermagem poderia lhe proporcionar.

Posterior a esse momento, a professora decidiu: “N&ao! Eu ndo vou mais tentar para
enfermagem. Eu vou tentar para pedagogia” e assim, decide voltar aos seus estudos para
prestar vestibular para Pedagogia. “Porque mae dizia assim, minha filha vocé ndo tem jeito
para enfermeira ndo. Vocé com monte de aluno desses, vocé ainda t4 procurando outra
profissao? Va fazer Pedagogia”. Ou seja, no entendimento da mae, Lisbela se identificava
muito com a profissdo de professora e sua compreensdo se justificava pelo excelente
desempenho ao realizar essa atividade.

Assim, entendemos que os motivos explanados por sua mée fez com que Lisbela
pensasse sobre o0 assunto, decidisse sobre a profisséo a seguir, gestando motivos para buscar

alcanga-la. Pois, entendemos que “os motivos estdo associados aos sentidos, os quais se
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constituem a partir da unidade entre a dimensdo simbolica e a dimensdo afetiva na
constitui¢ao do sujeito” (SOARES, 2011, p. 64).

Logo, os motivos lhe impulsionam a realiza o primeiro vestibular para pedagogia.
Lisbela ndo conseguiu passar e explica: “Fiquei na quarta supléncia sabe, tinha que desistir
quatro pessoas e sé desistiram duas. Nao! Entdo porque néo era a hora ainda”. Como reflexao
sobre o resultado negativo, Lisbela acaba naturalizando o processo de busca pela formacgéo ao
justificar sua reprovacdo com o pensamento de que ndo era 0 momento certo.

No ano seguinte, Lisbela prestou novamente vestibular para Pedagogia e esclarece:
“Dessa vez, eu nao fiz cursinho, fiquei s6 estudando em casa mesmo. Para minha surpresa eu
passei. Passei em primeiro lugar pelo sistema de cotas”. Com a aprovagdo Lisbela inicia o

curso de Pedagogia.

5.4 “Pronto, comecei a fazer pedagogia”: a formac¢iao académica da profissdo escolhida e
0 encontro com a Educacéo Infantil

“Pronto, comecei a fazer pedagogia”. Ao ingressar na faculdade de Pedagogia Lisbela
percebeu que tinha que deixar seus alunos de reforco e justifica: “Porque ndo dava para
conciliar, porque a faculdade era pela manha e a maioria dos meus alunos também era pela
manha. Mas, levei alguns para noite porque as maes ndo queriam que eu deixasse de dar aulas
de reforgo para seus filhos”.

Assim, Lisbela busca solucionar o problema e passa a dar aulas de reforco a noite.
Entretanto, ela ndo consegue continuar com as aulas e explica “[...] estava ficando muito
pesado para eu conciliar. Porque vocé sabe que tem muito texto pra ler, muita coisa para
fazer, e ai eu me dediquei mesmo”. Compreendemos que Lisbela passou a dar prioridade a
sua formacdo e mesmo inicialmente perdendo seus recursos financeiros, ndo hesitou em
estabelecer um compromisso com os seus estudos.

Ao iniciar o curso de Pedagogia Lisbela evidencia: “o primeiro periodo da graduagdo
foi um tormento”. Ela enfatiza: “Eu ndo gostei do primeiro periodo. Quando iniciei deu
vontade de desistir. Muita gente da minha turma desistiu no primeiro periodo, muita gente
mesmo.” Entretanto, ao adentrar “no segundo periodo o curso foi melhorando”. Ainda durante
2° periodo ela conseguiu um estagio para atuar como professora auxiliar da Educacgéo Infantil
numa escola particular de Mossoro.

Lisbela iniciou o seu estagio no final do segundo periodo e faz o seguinte relato: “Eu

comecei como estagiaria e conciliava com o curso porque eu trabalhava a tarde e estudava na
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UERN pela manhd. Para mim foi muito bom porque eu pude perceber a teoria junto da
préatica. Eu estagiei na Educacdo Infantil, na Pré-escola, com criancas de 4 anos”. Lisbela
revela uma grande satisfacdo com a oportunidade de vivenciar esse momento durante a
graduacao.

O estagio curricular ndo obrigatério' foi o primeiro contato de Lisbela com a
Educacdo Infantil e, consequentemente, a realizacdo da atividade do cuidar e educar. Ela
exerceu sua pratica na Educacdo Infantil durante todo o percurso da graduacdo, com turmas
de criancas de 4 anos, ou seja, sempre atuando na pré-escola. Para isso, ela foi sempre
conciliando o estagio extracurricular com a faculdade. Nesse periodo de estdgio, surgem
novas necessidades formativas que Lisbela vai buscar satisfazer na sua formacéo inicial.

Ao falar sobre a sua formacao inicial, ressalta um ponto importante da sua graduacéo.
Ela faz uma reflexdo sobre as disciplinas ofertadas direcionadas a etapa educacional da

Educacao Infantil. A professora relata que:

A disciplina que se voltou mesmo para Educagdo Infantil na graduagéo foi
apenas uma, no 4° periodo, que foi a disciplina de concepcdes e préaticas. Foi
uma disciplina bem significativa para mim porque eu ja estava na pratica na
Educacdo Infantil. Entdo, sempre que a professora falava alguma coisa em
relacdo do cuidar e educar e de tudo que a gente tem que fazer, eu estava
atenta. Nao que seja uma receita. Mas assim, tudo que permeia a relacéo
Educacdo Infantil eu sempre relacionava com a minha pratica (LISBELA,
2016).

Sobre a auséncia de disciplina, Lisbela compreende que: “uma disciplina s6 durante
todo o curso de Pedagogia ndo da para satisfazer a formacgdo para Educagdo Infantil. Até
porque um periodo é apenas seis meses e passa muito rapido”. De acordo com Lisbela, “a
grade curricular da UERN deixa algumas lacunas em relacdo a formacdo para a Educacdo
Infantil” e que seria interessante que o curso “ofertasse outras disciplinas que contemplasse a
Educacdo Infantil.” Essa é uma observacdo importante sobre o curso de Pedagogia, pois, €
preciso um olhar mais atento para essa etapa educacional.

Lisbela continua a falar de sua formacéo e relata que, apesar da quantidade limitada

de disciplinas, a formacéo inicial contribuiu bastante para a compreensao do desenvolvimento

' Segundo a Resolucdo N° 26/2017 — CONSEPE da UERN, de 28 de Junho de 2017, no artigo 31
afirma que o estdgio da UERN poderd ser realizado em duas modalidades: o estagio curricular
obrigatorio e o estagio curricular ndo obrigatério. Acerca do estagio curricular ndo obrigatério fica
definido que: “0 estagio curricular ndo obrigatorio, sendo aquele previsto no PPC do curso, nao se
constituindo, porém, componente indispensével a integralizag&o curricular”.
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do cuidar e educar das criancas na Educacdo Infantil. Acerca dessa temética, ela relata uma
espécie de compensacao de conteudo de algumas disciplinas que, embora ndo fossem voltadas
especificamente para Educacdo Infantil, abordavam um pouco de conhecimento sobre
questdes da docéncia nessa etapa educacional.

Lisbela evidencia: "A formacéo inicial contribuiu bastante para a compreensdo do
desenvolvimento do cuidar e educar, primeiramente teve a disciplina que tratava do perfil do
pedagogo para atuar nessa area” uma disciplina que abordava o perfil do pedagogo, e que
foram explorados aspectos necessarios ao pedagogo para atuar na Educacdo Infantil. Logo,
no entendimento de Lisbela “o cuidar e educar ndo devem ser efetivados de qualquer jeito,
tem que ter significados”.

A partir das falas referidas acima, podemos compreender que Lisbela demonstra a sua
compreensdo acerca da subjetividade na mediacdo das relacGes educacionais e a importancia
de considera-la no desenvolver de sua agdo docente. Assim, esclarece que a turma ndo deve
ser considerada como uma constituicdo linear e que as significacbes construidas, suas
necessidades, motivos, e emocdes sdo constituidos pelas criancas de maneira singular.

Sobre outras disciplinas que abordaram, de alguma forma, conteidos sobre a atuacao
dos professores na Educacdo Infantil, Lisbela faz mencdo as disciplinas | e Il de psicologia da
educacdo. Ao cursar essas disciplinas ela diz: “deu para fazer um pouco a analise sobre o
pensamento das criangas, 0s seus estagios de desenvolvimento de acordo com Piaget,
Vygotsky, Wallon e alguns conceitos”.

Ao continuar a fala sobre a sua graduacdo, Lisbela diz: “me arrependo muito de na
graduacao eu ndo ter ido mais para a parte da extensao e pesquisa”. Porque ela ja foi logo para
parte da pratica profissional proporcionada pelo estagio extracurricular. “Muito professores
me faziam convite, mas como eu tinha um vinculo empregaticio e também os estudos eram
mais pela parte da tarde.” Ela esclarece que: “geralmente, nunca tinha professores que se
interessavam pra fazer pesquisa durante a noite”. Diante disto, o tempo foi passando e acabou
concluindo o curso sem ter essa oportunidade. Em 2012, Lisbela concluiu a graduacgéo.

Depois de expressar 0 seu arrependimento por nado ter participado da vida académica
do curso no que diz respeito as atividades de pesquisa e extensdo, ela corrige esse sentimento,
como uma forma de justificar o que conseguiu conquistar o cargo publico que possui
atualmente, e relata: “por uma parte eu ndo me arrependo porque foi gragas a essa experiéncia
também que eu consegui entrar no concurso”. Essa reflexdo ¢ feita por Lisbela, ao lembrar
gue no concurso ela ganhou pontos pelo tempo de experiéncia da escola onde trabalhou

durante toda graduacéo.
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5.5 O percurso de Lisbela: inicio da docéncia na Educacéo Infantil.

Em 2013, é divulgado o edital do concurso publico para professores da rede municipal
de ensino de Mossord. Lisbela inscreve-se no concurso, realiza a sele¢cdo e consegue a
aprovacdo. Ao explanar sobre sua aprovacdo no concurso, emociona-se ao lembrar do
resultado e com uma expressdao de superagao diz: “foi uma grande surpresa quando eu passei
foi uma grande surpresa para todo mundo. Porque ninguém esperava”. Lisbela refere-se a
todos os colegas de profissdo que ndo acreditavam que ela lograria éxito. Percebemos o
quanto Lisbela sentiu-se satisfeita e vitoriosa ao conquistar seu objetivo. Para a professora foi
um momento de superacao alcancado através de sua dedicacédo aos estudos.

No ano de 2014, Lisbela é convocada para assumir o cargo de professora da rede
municipal de ensino. Ao ser convocada, tem o desejo de ir atuar na Educagdo Infantil,
entretanto, a demanda inicial de vaga € para uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental. Ela
aceita o desafio e inicia na turma.

Sobre o primeiro dia de aula Lisbela diz: “Foi bem dificil, cheguei em casa chorando
dizendo a minha mae que ia desistir”. Contudo, ela parou para pensar sobre o que estava
vivenciando e explica: “Mas, depois eu fui refletir e ver a questdo também de como estava a
cabeca daqueles alunos para se comportarem daquele jeito. Porque eu era a sexta professora
que estava passando por eles somente naquele ano”. Foi um periodo bastante dificil e
desafiador para Lisbela, no qual exigiu uma transformagdo nova do seu modo de pensar,
sentir e agir. Logo, ela passa a significar novos fenémenos da realidade educacional.

A partir da reflexdo que fez sobre a turma, Lisbela expde: “fui buscar novas estratégias
de como lidar com ela”. Até entdo, ela revela que ndo estava sabendo como lidar com a turma,
pois, eles ndo a escutavam, ela falava e eles ndo prestavam atengédo na sua fala. A situagéo era
bastante preocupante, devido “os alunos se baterem e brigarem muito dentro da propria sala
de aula”. Lisbela se sentia invisivel, ela diz; “parecia que ndo tinha ninguém ali na frente” os
alunos ndo se importavam com a sua presenca.

Diante desse contexto, busca desenvolver estratégias pedagogicas diferentes para com
aquela turma e passou a iniciar suas aulas contando uma histéria, expondo um video, dentre
outras praticas. Quando Lisbela comegou a mudar a sua pratica, “foi mesmo no tempo do
folclore e, eu contava uma lenda todos os dias, a gente falava sobre aquela lenda, o que eles
sabiam, se eles conheciam outras lendas”. Ela faz esse relato com uma expressdo de ter
alcancado uma grande conquista. Ela descreve que, ambos, alunos e professora se

aproximaram e sua relacdo ajudou a desenvolver as atividades junto com a turma.



95

Ao ser convocada para atuar na Educacdo do municipio de Mossor0, Lisbela ja tinha
expressado a secretaria 0 desejo de atuar na Educacdo Infantil. Ao ter conhecimento do seu
desejo, a secretaria a informou que quando surgisse uma vaga ela seria comunicada. E, se
ainda tivesse interesse no momento da vaga, seria providenciada a sua transferéncia.

Em 2014, no mesmo ano que entrou, Lisbela é informada sobre uma vaga para
pedagogo numa UEI localizada no bairro proximo da sua residéncia. ~ Assim, com uma
felicidade enorme ela aceita preencher essa vaga disponivel e consegue a transferéncia da
turma do 5° ano para uma unidade de Educacdo Infantil. Em Outubro do mesmo ano, a
professora realiza seu grande desejo de atuar novamente na Educacdo Infantil.

Logo, Lisbela iniciou suas atividades na UEI, etapa educacional que ela explana: “[...]
que eu sempre digo que é minha praia, criancas pequenas. Até porque minha experiéncia
todinha de profissional é na Educagédo Infantil”. Entretanto, ressalta que ensinar no 5° ano foi
uma experiéncia riquissima para ela e que aprendeu muito com os estudantes.

Quando chegou na UEI, Lisbela presenciou uma realidade bem diferente. “As
criancas eram bem carentes, mas, assim, criancas bem amorosas, elas tinham um carinho
muito forte por vocé, por qualquer um que chegasse 14, eles se apegavam logo”. Ou seja, saiu
de uma realidade educacional e passou para outra que também foi muito bem acolhida.
Contudo, ficou um periodo curto com essa turma, pois entrou em outubro e finalizou as
atividades em dezembro.

No ano seguinte, Lisbela foi transferida para outra UEI, localizada no mesmo bairro
de sua residéncia, onde encontra-se atuando na turma do Infantil Il da pré-escola. Lisbela ao
falar de sua transferéncia, demonstra expressdo de satisfacdo. Porque “quando eu vim
trabalhar na UEI eu percebi que é um trabalho muito bom e de harmonia”. Logo, podemos
perceber a importancia que ela apresenta sobre a necessidade de uma boa relacdo entre o0s
profissionais como um dos aspectos fundamentais para o desenvolvimento de um bom
trabalho educacional.

Entretanto, Lisbela relata que: “no inicio me senti bem por fora e ndo conseguia me
enturmar com as meninas [as demais professoras]. Até porque elas ja tinham muita
afinidade”. Porém, aos poucos ela conseguiu se aproximar de uma das professoras, a mais
recente no grupo. “So6 que ela no inicio saia mais cedo e eu acabava ficando sozinha no final
do expediente [...]".

Compreendemos que Lisbela ainda sentia a necessidade de se relacionar e interagir
com os demais profissionais que integravam a UEI. Lisbela alcangou essa aproximacao a

partir da apresentacdo de contos infantil que foi desenvolvida pela UEI, sua turma fez uma



96

excelente apresentacdo e foi muito elogiada or todos da unidade. Logo, eles passaram a
conhecer melhor e confiar no seu trabalho, gestando uma boa relacdo entre todos os
integrantes da UELI.

Portanto, € nesse processo de constituicdo de Lisbela, que podemos perceber o
movimento dialético de suas relagdes sociais e histdricas. E a partir do conhecimento de seus
desejos, necessidades e motivos, que passamos compreender o percurso educacional e

profissional que a constitui.
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6 ADIMENSAO SUBJETIVA DA DOCENCIA DO CUIDAR E EDUCAR NA l,’R]:]-
ESCOLA: DESVELANDO OS SENTIDOS E SIGNIFICADOS CONSTITUIDOS
PELA PROFESSORAS LISBELA.

No presente capitulo a partir do movimento de apreensdao das zonas de sentido
apresentaremos a interpretacdo dos significados e sentidos constituidos pela professora
Lisbela acerca da atividade do cuidar e educar na Pre-escola. Dessa forma, foram construidos

os seguintes nucleos de signiﬁca(;ﬁom:

Figura 10: Integracdo dos Nucleos de Significacdo

NUCLEO DE SIGNIFICACAO I: A
formagé&o académica mediando a
atividade do cuidar e educar.

NUCLEO DE SIGNIFICACAO NUCLEO DE SIGNIFICACAO I
Il: A constituicdo do cuidar e A atividade do cuidar e educar na
educar na Educacdo Infantil: pré-escola: significacdes constituidas

apreensoes iniciais. pela professora Lisbela

Fonte: Elaborada pela autora.

E importante salientar que mesmo sendo apresentados categoricamente separados, 0s
nucleos de significacdo se interligam no movimento de revelacdo das apreensdes do processo
de constituicdo das zonas de sentidos constituidas pela professora Lisbela, como demonstrado
na figura acima. Logo, a figura representa 0 movimento de discussao tedrica acerca do objeto
de pesquisa a ser desenvolvido em seguida, “analisados a luz do contexto do discurso em
questdo, a luz do contexto social ¢ historico, a luz da teoria” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p.
311).

16 0 quadro detalhado que apresenta o resultado do processo de constituicdo dos ndcleos de
significagdo se encontra no apéndice B, pégina 145.



98

6.1 Nucleo de Significacao I — A formacdo académica mediando a atividade do cuidar e
educar

O presente ndcleo é constituido por quatro indicadores nomeados da seguinte forma:
“Uma disciplina s6 durante todo o curso de Pedagogia ndo da para satisfazer a formacao
para Educacdo Infantil”: lacunas da formacdo inicial, “A formacdo inicial contribuiu
bastante para a compreensdo do desenvolvimento do cuidar e educar”: aprendizagens
constituidas na formacdo académica; Necessidade de formagdo pés-graduada para a
aprendizagem de conhecimentos e praticas na Educacéo Infantil; A formacéo pos-graduada e

sua contribuicé@o para o desenvolvimento da atividade do cuidar e educar.

6.1.1 “Uma disciplina s6 durante todo o curso de Pedagogia ndo da para satisfazer a formagao
para Educacdo Infantil”: lacunas da formagao inicial

Nesse primeiro indicador, a professora Lisbela apresenta sua significagdo sobre a
formacéo académica para o cuidar e educar e, por conseguinte, ela destaca, primeiramente, as
lacunas da formacé&o inicial para a sua constituicdo como professora da Educacdo Infantil. Ao
falar sobre esse assunto, ela ressalta um aspecto importante do processo formativo. Ela faz
uma reflexdo acerca das disciplinas ofertadas pelo curso de Pedagogia voltadas para a
Educacao Infantil.

Ao iniciar sua fala sobre a sua graduacdo, a professora evidencia que, enguanto
estudante do curso de Pedagogia, cursou apenas uma disciplina voltada especificamente para
a Educacao Infantil. Lisbela relata: “a disciplina que se voltou mesmo para o cuidar e educar
na Educacdo Infantil na graduacdo foi apenas uma, no 4° periodo, que foi a disciplina de
concepgoes e praticas”. Apesar de ter cursado apenas essa disciplina, ela esclarece: “Foi uma
disciplina bem significativa para mim porque, na verdade, eu ja estava exercendo pratica na
Educagao Infantil”.

Compreendemos que, por Lisbela estar sendo mediada também pelas experiéncias do
estagio curricular ndo obrigatorio na Educagdo Infantil, ela vivenciou pouco a fragilidade da
mediac&o teoria e pratica nesse campo de atuagdo. Entendemos a pratica como “a base e o fim
do conhecimento, por conseguinte, € importante que a relacdo teoria-préatica trabalhada na
formacao inicial esteja pautada nas necessidades daqueles que iniciardo na carreira docente”

(AGUIA; BOCK, 2016, p.168). Salientamos que a vivéncia da relacdo teoria/pratica de
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Lisbela se deu através de seu interesse em realizar um estagio extracurricular na Educacéo
Infantil durante todo o periodo de graduacdo na licenciatura em Pedagogia.

Ao analisarmos a formacéo inicial e sua relacdo direta com a pratica pedagogica na
instituicdo escolar, Gatti e Nunes (2009, p.55) enfatizam que: “a escola, enquanto institui¢ao
social e de ensino, é elemento quase ausente nas ementas, o que leva a pensar numa formacéo
de carater mais abstrato e pouco integrado ao contexto concreto onde o profissional professor
vai atuar”.

Fica evidenciado na fala da professora Lisbela a reflexdo sobre a limitacdo de
disciplinas que abrangem a Educacéo Infantil no que concerne a sua carga horéria dentro da
graduacdo, ou seja, insuficiente para atender a demanda de discussdes: “uma disciplina s6
durante todo o curso de Pedagogia ndo da para satisfazer a formacdo para Educacdo Infantil.
Até porque um periodo tem apenas seis meses e num instante passa”.

A respeito das disciplinas ofertadas para a Educagéo Infantil, Gatti e Barreto (2009)
em seus estudos e pesquisas sobre a formacao de professores, trazem como um dos temas de
destague, o estudo sobre o curriculo e sua oferta de disciplinas por niveis de ensino. Em um

dos pontos dos achados da pesquisa, 0s autores revelam que:

Quanto ao grupo de conhecimentos relativos aos sistemas educacionais,
verifica-se um equilibrio entre as diferentes subcategorias, excegdo feita as
matérias que dizem respeito ao oficio docente (apenas 0,6%). Dentre aquelas
que compBem os conhecimentos relativos as modalidades e niveis de ensino,
nota-se o baixo percentual de atencdo curricular a educacao infantil (5,3%) e
a educacdo especial (3,8%). Algumas instituicbes abrem um pouco mais de
espago a um ou outro desses percursos de formacdo, nos limites das horas
que o curso deve cobrir minimamente (GATTI; BARRETO, p. 123, 2009).

O presente estudo de Gatti e Barreto (2009) evidencia que as disciplinas voltadas para
a Educacdo Infantil no curriculo de Pedagogia representam apenas 5,3% do total de
disciplinas ofertadas durante o curso. As autoras destacam que algumas instituicbes buscam
complementar as lacunas ao promover atividades voltadas para a Educacdo Infantil em
espacos de complementacdo de carga horéria durante o curso. Podemos perceber que essa
realidade n&o é apenas do curso de Pedagogia da Universidade, na qual Lisbela graduou-se. E
um aspecto do curriculo de Pedagogia na sua amplitude nacional, mas, claro, que com suas
especificidades locais.

Ao pensar como o campo da Educacgéo Infantil poderia ser melhor atendido, Lisbela

diz: “seria interessante que ofertassem outras disciplinas que contemplassem a Educacdo
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Infantil, como também, oficinas que pudessem colocar em pratica algumas atividades
importantes para serem realizadas na Educagdo Infantil.” Essa & uma observacdo importante
sobre o curso de Pedagogia. Logo, é preciso um olhar mais atento para essa etapa
educacional, no que diz respeito aos conhecimentos e praticas proporcionados aos alunos que
poderéo ser futuros professores dessa etapa educacional.

Nesse contexto, compreendemos que a professora, durante a sua formagéo inicial,
sentiu a necessidade de cursar outras disciplinas que pudessem constituir uma formacgédo mais
solida na 4rea da Educacdo Infantil. Entendemos que “E a partir da luta pela construgdo de
novos sentidos que o sujeito supera, ou ndo, seus conflitos e satisfaz, ou n&o, suas
necessidades. E a partir do processo de satisfacio das necessidades do sujeito que surgem os
motivos” (SOARES, p.62, 2006).

E buscando compreender as necessidades formativas de Lisbela que passamos a
entender suas satisfaces e 0os motivos que a levam a atuar na Educagéo Infantil. Uma dessas
necessidades diz respeito a fragilidade de sua formacgdo, conforme podemos constatar na
seguinte fala de Lisbela: “A grade curricular da UERN, ela deixa algumas lacunas em relagao
a isso [disciplinas voltadas para a Educacdo Infantil]” Diante desse contexto, a vontade de
atuar com competéncia na Educacdo Infantil constitui-se numa necessidade que a motiva a
seguir os caminhos da formagé&o continuada.

Diante da lacuna revelada por Lisbela, evidencia-se a necessidade da instituicdo que
promove a formacdo inicial também investigar e compreender que lacunas sdo essas, se 0S
objetivos propostos estdo sendo contemplados e quais as necessidades mais urgentes a serem
revistas ou incluidas. De acordo com a fala anterior, assim como Lisbela, compreendemos
que essas lacunas constituem a base necessaria a sua formacdo inicial. Ou seja, € através da
formacdo que os professores constituem multiplas determinacfes para futuras formacdes e
praticas a serem desenvolvidas na Pré-Escola.

Apobs sua analise referente as lacunas, Lisbela justifica a auséncia de disciplinas na
seguinte fala:

Porém, teria que ser um curso bem mais estendido. Porque a gente sabe que
tem as disciplinas dos ensinos. Mas, & preciso também pensar em mais
disciplinas também para Educacdo Infantil. Sabemos que o ensino € bem
mais contemplado porque a gente vé& varios ensinos. Porque ndo temos a
preparacdo so para Educacédo Infantil. Ainda tem o Ensino Fundamental e os

outros campos de atuacdo. Mas, as voltadas para Educagédo Infantil séo
poucas (LISBELA, 2016).
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Lisbela traz na sua fala uma justificativa compensatoria e, a0 mesmo tempo,
contraditoria no que se refere a baixissima promoc¢do de momentos formativos para a atuagdo
na Educacdo Infantil. Ao expor o motivo para as lacunas encontradas na graduacéo, ela o
reconhece como algo impossivel de satisfazer, devido a complexidade da abrangéncia do
curso de Pedagogia. Logo, é preciso pensar sobre as justificativas acerca da auséncia de
determinadas agdes, para ndo correr o risco de deixar-se cair na utopia de que a formagéo

contemplaré tudo e todos.

6.1.2 “A formacao inicial contribuiu bastante para a compreensdo do desenvolvimento do
cuidar e educar”: aprendizagens constituidas na formacao académica

No segundo indicador, Lisbela continua a falar sobre o seu processo formativo. Dessa
vez, abordando os aspectos significativos que contribuiram para a sua formacdo ao afirmar
que apesar da quantidade limitada de disciplinas, “A formacdo inicial contribuiu bastante para
a compreensao do desenvolvimento do cuidar e educar”. Sobre o papel da formacéo inicial,
Aguiar e Bock, (2016, p. 168) afirmam:

A formacgdo inicial de professores é um momento crucial do
desenvolvimento profissional docente e proficuo para criar condi¢des
necessarias a fim de que o discente e professor iniciante, ao se depararem
com o contexto educacional, apresentem dispositivos l6gicos suficientes para
interpretar problemas, investigar situacfes e produzir conhecimentos
pertinentes.

Sobre a contribuicdo da Formacao inicial, Lisbela destaca seu primeiro estudo voltado
para a educacao de criangas na Educacao Infantil: “primeiramente estudamos a disciplina que
tratava do perfil do pedagogo para atuar nessa area, pois, 0 cuidar e educar ndao devem ser
efetivados de qualquer jeito, tem que ter significado para o aluno”. A partir da compreensao
de Lisbela, entendemos que ela reconhece a necessidade de desenvolver uma préatica que
tenha um significado efetivo ndo somente para o professor, mas, também para a crianca.

A respeito dessa tematica, ela descreve uma espécie de compensacdo de contetido de
algumas disciplinas que, embora ndo fossem voltadas especificamente para a Educacdo
Infantil, abordavam um pouco de conhecimento de questdes educacionais direcionadas para

essa etapa educacional.
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Lisbela ainda faz um destaque acerca de outras disciplinas que abordaram, de alguma
forma, conteudos que se referiam a atuacdo dos professores na Educacdo Infantil. Ela faz a

seguinte mencao:

Lembro que também teve as disciplinas de psicologia, que deu para fazer um
pouco a andlise sobre o pensamento das criangas e 0s seus estagios de
desenvolvimento de acordo com Piaget, Vygotsky, Wallon e alguns
conceitos. Mas, sabemos que precisamos conhecer muito mais para
podermos fazer um bom trabalho com a s criancas (LISBELA, 2016).

O presente trecho da fala de Lisbela nos permite compreender a sua valorizacdo do
conhecimento tedrico para a construcdo de um alicerce que possibilite os estudos de
conhecimentos e praticas a serem desenvolvidos com as criangas na Educacgéo Infantil. Dessa
forma, a preocupacdo de Lisbela com a formacdo é relevante e, por conseguinte, demonstra a
compreensdo da significacdo da formacdo pedagdgica inicial para a formacéo do profissional

que podera vir a desenvolver a atividade do cuidar e educar na Educacéo Infantil.

Durante o curso, tiveram algumas aprendizagens que nos auxiliaram na
prética do cuidar e educar na Educacdo Infantil. Outra aprendizagem foi a
compreensdo de que a crianca aprende muito brincando. Pois, é a partir da
brincadeira que ela vai poder aprender de maneira prazerosa. E que devemos
ter compreensdo que as criancas tém seus conhecimentos prévios
(LISBELA, 2016).

Lisbela se apropriou de conhecimentos relacionados a atividade do cuidar e educar
durante a sua formacdo, como também, de préaticas sociais que a levaram a oportunidade de
diversas experiéncias que contribuiram para a sua pratica atual como professora da Educacdo
Infantil.

E na formagcdo inicial que o professor inicia sua apropria¢do do conhecimento tedrico
para o embasamento de sua pratica profissional, para ndo acabar se tornando um mero
executor de acdes que lhe sdo designadas e assim constituir-se um professor alienado
politicamente, eticamente e socialmente.

Dessa forma, o significado atribuido por Lisbela a sua formagéo inicial possibilita a
apreensdo de aspectos formativos construidos historicamente e socialmente. Porém, o sentido
atribuido por Lisbela no movimento de sua constituicdo é que possibilita o desenvolvimento
de novas praticas e reconstrucdo ou transformacéo de praticas culturalmente e socialmente ja

existentes.
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6.1.3 Necessidade de formacdo Pds-graduada para a aprendizagem de conceitos e praticas na
Educacéo Infantil

No terceiro indicador, a partir das apreensdes do indicador anterior, podemos
compreender que as necessidades constituidas na formagao inicial gestaram motivos que se
configuraram no desejo de Lisbela em cursar uma pos-graduagdo. Dessa forma, Lisbela

esclarece:

Busquei continuar minha formagdo através da poés-graduacdo em
Psicopedagogia, onde tive a oportunidade de enriquecer mais meus
conhecimentos sobre desenvolvimento da crianga dentro do cuidar e educar,
a partir de conceitos e préaticas voltados para esse contexto (LISBELA,
2016).

Podemos compreender que Lisbela ndo fala de qualquer conhecimento, ela fala da
necessidade de conhecimentos cernes a sua pratica na Educacdo Infantil e é através da
mediagdo do outro, sejam professores formadores ou professores cursistas, que ela acredita
ser possivel superar as lacunas sentidas na formacdo inicial e objetivadas na sua préatica
pedagdgica, com a auséncia de atividades essenciais para o cuidar e educar das criangas.

Lisbela expde:

Eu acho que a formagdo continuada é importantissima. Pois, um curso de
graduacdo ndo vai lhe d& tudo que vocé precisa. Na verdade a gente nunca
vai ter cem por cento. Porque a aprendizagem é continua, e nGs precisamos
buscar a formacdo continuada para relembramos, descobrirmos novas
possibilidades, buscar novos conhecimentos e descobertas (LISBELA,
2016).

Observamos que essa fala evidenciada por Lisbela nos possibilita entender a sua
concepcao de formacdo continuada e nos permite uma reflexdo sobre como Lisbela atribui
sentido a realizacdo de uma pds-graduacdo ao esclarecer que ela possibilita transformac6es na
sua pratica pedagogica. A concepcdo de Lisbela tem aproximagbes com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacgéo continuada, regulamentada na resolugdo n° 2, de 1 de julho de 2015, na qual

esclarece:

Art. 16. A formagdo continuada compreende dimensfes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
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pedagbgico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensdo, grupos
de estudos, reunides pedagbgicas, cursos, programas e agdes para além da
formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na educacdo bésica,
tendo como principal finalidade a reflex&o sobre a prética educacional e a
busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do
profissional docente.

Art. 17. A formacdo continuada, na forma do artigo 16, deve se dar pela
oferta de atividades formativas e cursos de atualizacdo, extenséo,
aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado que agreguem novos
saberes e praticas, articulados as politicas e gestdo da educacdo, a area de
atuacdo do profissional e as instituicbes de educacdo basica, em suas
diferentes etapas e modalidades da educacéo.

Ou seja, a compreensao de Lisbela ao mencionar a especializacdo como uma atividade
de formac&o continuada esta acordada com a concepcéo definida pelas diretrizes educacionais
em vigor.

Ainda sobre a fala de Lisbela, é valido esclarecer que ndo devemos nos satisfazer com
a formacéo proposta atualmente para os professores que irdo atuar na Educacdo Infantil com
base apenas no discurso de que “nenhum curso forma 100%” e aceitar que dentre diversas
lacunas, como por exemplo, a oferta de apenas uma disciplina voltada especificamente para
essa etapa educacional, seja compreendida como o limite de proposicdo da formacéo inicial
do Pedagogo. E urgente repensarmos como o curso de pedagogia possibilita a formacéo para
atuacdo do cuidar e educar na Educacéo Infantil.

Diante disso, pensar a formacdo académica é sempre relevante para nao
naturalizarmos o discurso de acusacao de sua incompletude e a compreendermos como eterna.
Ou seja, ndo podemos deixar de refletir sobre o que realmente compete a formacao inicial.
Para tanto, faz-se necessario que ocorram movimentos de luta para que, no minimo, a base
essencial seja proporcionada aos seus formandos. Pois, sabemos que a formacéo inicial deve
ser a base para a constitui¢éo profissional e progresséo da formacéo e atuacao.

Como nos lembra Lisbela em sua ultima fala referida anteriormente, “a aprendizagem
¢ continua”. Logo, compreendemos que Lisbela ndo requer respostas prontas, mas, uma
formacé&o inicial solida que possa contribuir para que a formacao continuada seja efetivamente
realizada, e ndo seja um espaco de compensacdo da formacéo inicial, mas, a ampliacdo de
conhecimentos para o enfrentamento dos desafios encontrados na pratica do cuidar e educar
na pré-escola.

Para Lisbela, “A pds-graduacdo é bem mais restrita em relacdo ao tempo do que a

graduacdo. Mas na poés-graduacdo, nés tivemos muitas disciplinas com direcionamentos
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voltados mais para Educacgdo Infantil”. Nesse trecho, Lisbela demonstra a imensa satisfacido
ao cursar a sua Pos-graduacdo, apesar de ser um curto periodo, suas vivéncias formativas

foram intensas e direcionadas as suas necessidades formativas.

6.1.4 A formacdo pos-graduada: contribuicGes para o desenvolvimento da atividade do cuidar
e educar

No quarto indicador: Lisbela faz destaque a formacdo pés-graduada e esclarece:
“quando eu iniciei no municipio eu tinha acabado de comegar a Especializagdo, fazia um més.
Eu sempre senti a necessidade de fazer uma pos quando terminasse a graduagdo”. Sua
afirmacdo nos possibilita compreender como Lisbela foi implicada pela formacdo inicial, que
se configurou em motivos para ndo restringir-se a ela, ir além, ao compreender que nao estava
apta para o exercicio da préatica educativa.

Nessa perspectiva, Lisbela demonstra seu comprometimento ético e politico, pois, sua
preocupacado estd na possibilidade de gestar transformacdes educacionais politicas e sociais a
partir da promoc¢do de uma educacao efetiva e de qualidade as criancas. Portanto, sdo através
dessas mediagdes da formacéo que Lisbela constitui seu modo singular de ser professora.

Ao afirmar que, “a especializagdo contribuiu bastante, foi bem significativa, houve
diversas aprendizagens”, Lisbela elucida uma das diversas aprendizagens na pds-graduacao:
“uma das principais aprendizagens foi o conhecimento de que eu ndo posso dizer que uma
crianga da Educacdo Infantil tem dificuldade de aprendizagem. Pois, é uma crianga em pleno
desenvolvimento e cada uma possui seu nivel de aprendizagem”.

Neste trecho, Lisbela traz a tona a sua concepc¢éo acerca da aprendizagem da crianca e
seu desenvolvimento e os reconhece na realizacdo por ritmos de aprendizagens. Diante da
referida fala, percebemos a necessidade de discutirmos sobre essa concepcéo de Lisbela, que
de acordo com a Psicologia Socio-Historica, compreende como um pensamento de
desnaturalizacdo acerca do processo da aprendizagem.

E importante destacar que os estudos de Vigotski sobre a ZDP nos permitem fazer
outra leitura desta questdo. A ZDP possibilita o desenvolvimento humano na sua relagao
dialética entre aprendizagem e desenvolvimento. Logo, é na atividade pedagdgica que sera
realizada a mediagéo entre Lisbela e as criancas. Nesta interagdo, ambos, professor e crianga
se implicaram mutuamente. Assim, a mediacdo proporcionard o desenvolvimento historico,

cultural e social da crianga, como também do adulto.
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Nesta perspectiva, a aprendizagem € um processo de objetivacdo da cultura. Este
processo de objetivacao apenas é possivel por meio da apropriagdo da cultura.

A aprendizagem ndo é em si mesma, desenvolvimento, mais uma correta

organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental,

ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativacdo ndo

poderia produzir-se em aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um

momento intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na

crianca essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas
historicamente (VYGOTSKY, 2008, p.115).

Para que haja apropriacéo, é preciso também a existéncia de pessoas e relacdes sociais
e, para isso, 0 ser humano precisa estar em atividade. Ou seja, a crianca ndo ira desenvolver-
se de acordo com um nivel de aprendizagem natural e sim, através pela mediacdo com o
outro, com a historia e o social. Compreende-se assim, que se uma crianga ndo relacionar-se
com outros seres humanos mais desenvolvidos, ela ndo ira se desenvolver humanamente.

Para melhor compreensao, citamos como exemplo a apropriacdo da linguagem pela
crianga. A crianga nasce com 0s aspectos biologicos para o desenvolvimento da linguagem.
Entretanto, se ela for colocada em um ambiente aonde ira se relacionar apenas com animais
selvagens, sem as relacGes de outro ser humano, ela ndo ird desenvolver a linguagem humana.
Portanto, a partir deste exemplo, podemos entender que € na relacdo dialética e na interacéo
entre aprendizagem e desenvolvimento que acontece apropriacdo da linguagem e demais
aspectos histdricos, culturais e sociais. Logo, a professora Lisbela compreende a subjetividade
das criancas e busca desenvolver atividades diversas buscando satisfazer a necessidade
individual de cada crianca.

Ao continuar sua explanacéo sobre a pds-graduacdo, notamos que a professora Lisbela
atribui um sentido singular a Especializagéo, por ter sido um processo formativo de intensas
relaces e atividades voltadas para as praticas do cuidar e educar na Educacdo Infantil. E
esclarece:

Isso aconteceu porque os professores queriam abranger as disciplinas de
acordo com nossas areas de atuacdo e como a maioria [das professoras] que

estavam cursando era da Educacdo Infantil, entdo os professores acabou
voltando as préticas para este nivel de ensino (LISBELA, 2016).

Podemos compreender que o direcionamento e organizagdo das atividades para a
Educacao Infantil aconteceu devido a maioria serem professores da Educagdo Infantil. Ou
seja, poderia ter acontecido o oposto, esses professores dessa etapa educacional ndo serem

maioria. Nesse contexto, Lisbela ndo teria vivenciado com intensidade a Especializacdo e sua
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contribuicdo para a realizacdo da pratica do cuidar e educar, ndo satisfazendo
significativamente as necessidades que a constituia.

Nessa perspectiva, devemos considerar ainda que numa mesma formacéo de
professores, poderdo ocorrer diversidades de compreensfes da importancia de determinado
conhecimento ou agdo para a sua constituigdo formativa, mesmo a maioria ou todos atuando
numa mesma etapa educacional. Segundo Pardal e Martins (2005), esses aspectos
contraditérios ndo devem ser entendidos como um fendmeno negativo. Logo, € no movimento
de contradicBes que ocorrem novas apreensdes e transformacdes de determinada atividade ou
aspecto formativo.

As falas analisadas apontam para a contribuicdo da formacdo pds-graduada na
mediacdo da atividade do cuidar e educar, ao possibilitar a criacdo do movimento de
construcdo de novos significados, sentidos e o desenvolvimento de novas préaticas. Podemos
compreender que Lisbela configura sua formacéo subjetivamente e ao produzir sentidos vai
transformando sua prética do cuidar e educar a partir de suas vivéncias e préaticas formativas
requeridas no contexto social que esta inserida. Dessa maneira, € a partir da necessidade e
vontade de realizar sua atividade com eficacia, que Lisbela busca estar sempre em formacéo.

Portanto, é a partir da sua apropriacdo das relacGes e praticas sociais e culturais que
sua atividade transforma-se. Ou seja, € no movimento de aprendizagem que ela atinge o seu
nivel potencial e gesta novas necessidades e novos conhecimentos que passam a serem
afetados no processo de superacao atraves da relacdo com o outro.

Lisbela é atravessada pela necessidade de realizar formacBes que possam contribuir
para a transformacdo de si e o enfrentamento de suas condi¢fes materiais e sociais
vivenciadas na sua pratica profissional.

E de suma importancia a consciéncia de Lisbela sobre o papel do professor diante do
desafio de cuidar e educar de criangas na realidade que se constituem. Pardal e Martins (2005)
lembram que esse assunto é complexo e possui uma diversidade de interesses, objetivos e
agentes inseridos nessa acdo. Os autores ressaltam sua afirmacdo, ao enfatizarem que o0s
interesses entre 0s proprios professores, ndo sdo os mesmos. Ou seja, o discurso politico que
retrata uma hegemonia em busca de uma educacao de qualidade, na realidade n&o o é.

Acerca dessa questdo, compreendemos que ¢ na afirmagdo e negacdo da formagao
académica que o professor produz conhecimentos, ao entendermos que o significado social de
formacdo inicial e continuada ndo permanece estavel, ele vai se transformando em cada

contexto historico.
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Diante do exposto, compreendemos que o professor ¢ o principal agente no processo
formativo para o cuidar e educar na Educacdo Infantil. Entretanto, ele ndo ¢ o Unico
responsavel pela eficacia de sua formacao académica e de seu desenvolvimento profissional
docente. E preciso sempre lembrar que esse processo estd implicado pelas condigdes
historicas, sociais e culturais da realidade educacional que o professor faz parte.

Nessa perspectiva, sdo as significagdes construidas na contradi¢do e dialeticidade de
sua vivéncia no campo da educacdo e da pedagogia que possibilitaram Lisbela configurar a
formacéo académica e a pratica pedagogica para o cuidar e educar na Educacéo Infantil, mas,

especificamente, na pré-escola.

6.2 Nucleo de Significacdo Il — A constituicédo do cuidar e educar na Educacéo Infantil:
apreensoes iniciais

O presente nucleo é constituido a partir da aglutinacdo de quatro indicadores: O inicio
da docéncia na Educacdo infantil: limites e desafios de uma turma integral; Dificuldades,
limites e possibilidades vivenciadas no planejamento e execucdo das atividades para o cuidar
e educar; Desafio de lecionar em duas turmas do mesmo nivel em unidades de Educacdo
Infantil diferentes: reconhecimento das singularidades do cuidar e educar em cada turma; A
necessidade de uma auxiliar para a agdo docente do cuidar e educar.

6.2.1 O inicio da docéncia na Educacdo Infantil: limites e desafios de uma turma integral

Ao explanar sobre o inicio da sua carreira docente, Lisbela nos relata acerca da sua
primeira turma na Educacéo Infantil: “em Outubro de 2014, eu fui para uma UEI. Quando eu
cheguei 14, presenciei uma realidade bem diferente”. Compreendemos o impacto de Lisbela
para com a realidade encontrada, ao continuar sua fala esclarecendo que: “as criangas eram
bem carentes, mas assim, criangas bem amorosas, elas tinha um carinho muito forte por vocé,
por qualquer um que chegasse 14, eles se apegavam logo”.

Ao sentir a caréncia das criangas e do contexto social daquela UEI em que trabalhou, a
professora Lisbela demonstrou ter sido afetada por um sentimento de intensa adversidade
social e econdmica existente naquele contexto educacional e, consequentemente, a implicacao

disso na sua pratica do cuidar e educar. Deste modo, a professora € provocada por esse
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contexto historico, cultural e social, e passa a compreender que as condi¢des objetivas
proporcionadas a essas criangas também implicam diretamente na prética educacional.

A professora continua sua explanacdo sobre o inicio de sua pratica na Educacao
Infantil e diz: “Chegando 14 eu fiquei na turma de criangas que ficavam o dia todo, uma turma
integral”. E valido esclarecer que Lisbela ndo exercia sua pratica o dia todo ela atuava apenas
em um turno. Portanto, a turma integral possuia duas professoras, uma em cada turno, Lisbela
lecionava no turno vespertino.

Assim, eu fiquei no lugar da professora que todos diziam que ela sé fazia
pastorar as criangas. Entdo, as meninas [professoras da Unidade] diziam que
eu tinha trazido outro ar para a U.E.l. Porque as criancas s6 faziam correr e

ficavam sem fazer nada e a outra professora so fazia pastorar (LISBELA,
2016).

De acordo com essa fala, podemos compreender o género da atividade do cuidar e
educar revelado por algumas professoras que compde o coletivo profissional da U.E.l. Para
esclarecermos o que entendemos por género da atividade, recorremos a Clot (2006, p.50) que
afirma: “o género ¢ compreendido como um [...] sistema aberto de regras impessoais néo
escritas que definem, num meio dado, o uso dos objetos e o intercambio entre as pessoas: uma
forma de rascunho social que esboca as relacbes dos homens entre si para agir sobre o
mundo”.

Portanto, o género da atividade possibilita o professor perceber suas acdes e a
auséncias delas ao desenvolver atividades em conjunto com os demais profissionais que
constituem o ambiente educativo. Esse género é atravessado pela dimensdo social que €
constituida pela dialeticidade e contradi¢do de objetivos e acdes compartilhadas. No caso de
Lisbela, o género da atividade do cuidar e educar na Educacéo Infantil.

Nessa perspectiva, podemos constatar que as demais professoras compreendem que
Lisbela exerce sua profissao a partir de um género educativo de cuidar e educar das criancas,
compartilhados por elas. Ou seja, ndo € um género assistencialista de apenas “pastorar” e sim
de cuidar e educar. Podemos perceber que elas compreendem que esse género faz parte do
contexto historico da Educacédo Infantil, porém, as praticas assistencialistas realizadas naquela
época ndo sdo as mesmas requeridas na Educagéo Infantil vivenciada atualmente.

Diante disto, faz-se necessario esclarecer que as praticas educativas ndo sao naturais e
sim culturais como tambem, elas ndo sdo estaticas, elas mudam. Entretanto, ndo
obrigatoriamente 0s sujeitos que a praticam se transformam. As préaticas pedagdgicas também

sdo producdes historicas da sociedade que produzem géneros dessa atividade.
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Na fala de Lisbela, fica evidente a manifestacdo das professoras que ja faziam parte da
UEI em relacdo a avaliacdo de sua prética. Logo, a partir da inferéncia das professoras,
podemos perceber que a compreensdo das colegas acerca da sua pratica lhe afetou
positivamente e proporcionou uma potencialidade para enfrentar os novos desafios que se
defrontava naquele momento.

Nesta perspectiva, na busca de superar os desafios que encontrava no cuidar e educar
da turma integral, Lisbela utiliza-se também da sua formacdo académica e profissional
construida durante o processo historico e social de sua formagéo e praticas que determinaram
a sua compreensdo da necesséria atuacdo na formacédo integral das criancas. Ou seja, a sua
significacdo do ser professora passa a constituir motivag0es na busca de efetivar as atividades

necessarias e transformar a préatica existente antes da sua chegada. A professora esclarece:

A turma integral foi minha primeira turma de Educacdo Infantil no
municipio [rede publica de ensino], tinha criancas de dois anos, trés anos, e
tinham criancas de até quatro anos. Porque ndo tinha vaga para matricular na
turma de quatro anos, entdo, essas criangas de quatro anos foram alocadas na
turma integral (LISBELA, 2016).

Neste trecho, Lisbela traz a tona um aspecto importante da promocdo de oferta de
vagas para as criancas na Educacdo Infantil. Pois, ao exercer sua pratica na turma integral de
creche, que deveriam ter apenas criangas de 2 e 3 anos, também foram integradas criancas que
ja tinham quatro anos de idade e deveriam ser matriculadas na pré-escola. Ou seja, entende-se
gue ndo deveriam estar na turma, mas como ndo havia vaga na turma de quatro anos, para nao
deixar que a crianca ficasse sem vivenciar a Educacdo Infantil, a escola decidiu inclui-las
onde legalmente ndo deveria ser matriculadas.

No que diz respeito a essa a¢do, ndo nos propusemos a (fazer julgamentos) julgar nem
a escola nem a professora. Queremos chamar atencdo para o destaque que Lisbela realiza
acerca da necessidade urgente de ampliacdo da oferta de vagas na Educacdo Infantil.
Lembrando que essa necessidade ¢ amparada na primeira meta do atual Plano Nacional de

Educacgdo- PNE que prevé:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia
deste PNE (BRASIL, 2016, p.16).
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Entretanto, o relatério do 1° ciclo de monitoramento das metas do PNE: biénio 2014-
2016 revela que:
O acesso das criancas de 4 a 5 anos na escola/creche cresceu continuamente,
passando de 72,1%, em 2004, para 89,6%, em 2014. Essa ampliagdo do
acesso em aproximadamente 18 p.p é muito positiva, especialmente porque
essa tendéncia tem se mantido nos Ultimos anos, inclusive de 2012 em
diante. Contudo, ainda é muito grande o desafio de atingir a meta de
universalizacdo da pré-escola até 2016. O crescimento observado no acesso a
escola/creche dessa faixa etaria ocorreu com tendéncia geral de diminuicdo
das desigualdades, embora estas ainda persistam quando séo consideradas as

andlises por grandes regides, UFs, localizacdo da residéncia, raca/cor e
faixas de renda (BRASIL, 2016, p.46).

Portanto, faz-se necessario destacar, que a auséncia de vaga enfatizada na fala de
Lisbela era na Pré-escola, que atualmente pela LDB/96, € obrigatoria a matricula de toda
crianca de 4 e 5 anos de idade nessa etapa educacional. Como também, de acordo com o PNE

atual, a sua oferta deveria estar universalizada e atender a todas as criancas do pais.

Sobre esse assunto, é importante a efetivacdo dos seguintes questionamentos: quem
sd0 e em que contexto social estdo inseridas a maioria das criangas que ndo tem a
oportunidade de frequentar a Educacdo Infantil? Serd que sdo criancas de familias de alta
renda, filhos de médicos, empresarios, engenheiros, deputados, senadores, presidente? Ou sdo
as criancas oriundas de familias de baixa renda, que dependem das politicas sociais para
manterem-se vivas na sociedade atual? Como € o caso do contexto social vivenciado por
Lisbela.

Diante do contexto politico, econémico e social que tem se agravado no Brasil desde
2016 até o momento atual da finalizacdo da producdo dessa pesquisa, € relevante o destaque
de Lisbela para essa lacuna, a qual propGe pensar o contexto social vivenciado pelas criangas
gue ndo tem a oportunidade de frequentar a Educacdo Infantil. Essa reflexdo evidencia a

discrepancia social, educacional e econdmica que assola o pais. Conforme Leontiev:

O que determina diretamente o desenvolvimento da psique de uma crianca é
sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais desta vida — em
outras palavras: o desenvolvimento da atividade da crianca, quer a atividade
aparente, quer a atividade interna. Mas seu desenvolvimento, por sua vez,
depende de suas condic@es reais de vida (LEONTIEV, 1998, p.63).
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Portanto, ndo ha como pensar na universalizagdo da Educacgdo Infantil, sem perceber
que condicGes reais de vida vivenciam essas criangas que necessitam da oferta da Educacao
Infantil da rede publica de ensino. Nao discutir essa questdo, é permanecer na utopia que
reconhece apenas o professor como o responsavel pelo desenvolvimento e aprendizagem da
crianga. E sabemos que o professor e a crianga ndo estdo isolados do contexto social e das
relagdes vivenciadas por eles.

Contudo, ndo queremos dizer que ele ndo seja responsavel, ele é responsavel, mas nao
depende somente dele a efetivacdo da qualidade na pratica do cuidar e educar promovida as
criangas. Logo, € necessario que as transformac@es objetivadas no processo educacional, ndo
sejam isoladas da vida historica e social das criancas.

Portanto, assumir essa orientagdo pedagogica na atividade educativa
significa ter presente 0 modo como estd estruturada a sociedade atual no
interior da qual os educandos nasceram. Cabe, portanto, educé-los para viver
nessa sociedade, o que implica conhecé-la o mais profundamente possivel
(SAVIANI, 2015, p. 36).

Apbs, revelar sua preocupacdo com o contexto social, Lisbela continua a discorrer
acerca de sua pratica na turma integral e externa: “O cuidar e educar dessa turma foi um
desafio grande, principalmente, porque era uma turma que a gente tinha que dar banho todos
os dias”. Cabe destacar que Lisbela evidencia a pratica do banho diario devido a
especificidade da turma integral, e a responsabilidade de realizar essa acdo com todas as
criancas da turma, todos os dias.

Fica claro que o seu desafio era a demanda de tempo para a realizacdo dessa atividade.
E preciso explicar que ela ndo a considera desnecessaria, mas, para Lisbela, essa
especificidade da Educacdo Infantil deveria ser realizada com colaboracdo, para que
efetivamente a sua pratica possa oportunizar um tempo maior para as criangas realizarem
outras atividades. E importante lembrar que a crianga ndo nasce apropriada do mundo
humano, ela passa a se constituir na apropriagdo e objetivacdo das significagdes sociais
vivenciadas ao longo do seu desenvolvimento. Logo, a educacdo € um dos meios que
possibilitam essa constituicdo desde a infancia.

A fala de Lisbela demonstra um momento de atividade que € especifica e necessaria na
Educacao Infantil. Desse modo, percebe-se que seu conhecimento e significacdo da atividade
do cuidar e educar impulsiona o desejo de praticar atividades significativas e direcionadas a

educacéo integral das criangas.
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Diante das falas analisadas, percebe-se que o desejo de Lisbela perpassa por principios
politicos, éticos e estéticos propostos pelas DCNEI, ao compreender que sua atividade ndo é
pastorar as criancas, ou seja, apenas resguardar fisicamente a crianga enquanto 0s pais
exercem outras atividades. A professora se preocupa em realizar atividades que possam
colaborar com o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e afetivo, da criangca. A
professora compreende que € nesse processo de mediacdo que as criangcas conseguem dar
saltos qualitativos na sua constituicdo enquanto humano.

Para tanto, sabemos que para que isso aconteca é preciso que a crianca seja afetada
para poder avancar nas atividades que ainda ndo conseguem realizar sozinhas, e isso deve
acontecer através da mediacdo de outra pessoa mais desenvolvida, seja por um adulto ou por

outra crianca mais desenvolvida.

6.2.2 Dificuldades, limites e possibilidades vivenciadas no planejamento e execugéo das
atividades para o cuidar e educar

No terceiro indicador, “Dificuldades, limites e possibilidades vivenciadas no
planejamento e execucdo das atividades para o cuidar e educar”. Ao continuar sua fala acerca
da sua prética na turma integral, Lisbela revela “a turma integral foi criada para aquelas
criangas de 2 e 3 anos [filhos] de pais que trabalhavam o dia todo, mas, também tinham
criancas de 4 anos. Era bem complicado vocé planejar para uma turma [integral com criancas
de 2, 3 e 4 anos] desse tipo de faixa etaria”. Além disso, como j& foi discutida anteriormente,
a professora tinha o desafio de lecionar para alunos de creche e pré-escola ao mesmo tempo.

Assim, entendemos que, Lisbela apreende a atividade do cuidar e educar a partir do
mundo real dela e das condi¢cbes materiais existentes para efetiva-la. Deste modo, o que
Lisbela deseja desenvolver na sua turma e ndo consegue realizar, também Ihe afeta. Ela
revela essa afetacdo na seguinte fala: “O planejamento nessa turma era dificultado devido a
diferencas de idades, entdo eu planejava 0 mesmo assunto, porém atividades de niveis
diferentes dependendo do grau de desenvolvimento da crianca”.

Nesta fala, entendemos que ao destacar a importancia do planejamento Lisbela ndo o
significa apenas como uma facilitacdo para a sua atividade, mas também, como uma real
possibilidade de alcance dos objetivos propostos. A professora é implicada pela necessidade
de melhoria no desenvolvimento de atividades educativa ofertada as criancas, como também,

pela UEI da qual ela faz parte.
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A professora novamente destaca sua pratica: “Antes de qualquer atividade eu sempre
trazia uma brincadeira ou uma histéria que contextualizasse o assunto e, depois, como néo
tinha auxiliar, eu dividia por faixa etaria para realizar a tarefa”. Lisbela entende que para
promover uma mediacdo satisfatoria as criancas, em algumas atividades era necessaria a
mediagdo por grupos, ou seja, enquanto estava com um grupo, outro grupo ficava realizando

alguma atividade com a auséncia de sua mediacdo. De fato,

E pela mediagdo que num tempo surpreendentemente muito curto a crianca
se apropria das forgcas essenciais humanas objetivadas pela humanidade
tornando-se, assim, um ser revestido das caracteristicas humanas
incorporadas a sociedade na qual ela nasceu. (SAVIANI, 2015, p.34, grifo
do autor).

Lisbela ainda esclarece: “Em relacdo as aprendizagens, no inicio eles ndo tinham
interesse em executar nenhuma atividade que eu levava. Entdo, busquei novas estratégias e
percebi que eles comegaram a se interessar mais pelas atividades”. Ao constatar a necessidade
de buscar conhecimento e realizar novas estratégias com a turma, Lisbela objetiva a
necessidade da realizacdo da avaliacdo no desenvolvimento da sua préatica e aprendizagem da
turma.

Em suma, a professora revela a importancia da elaboracdo de diversas atividades para
uma mesma turma e demonstra sua apreensdo das singularidades no desenvolvimento
cognitivo, fisico, social e cultural das criancas. Assim, entendemos que Lisbela,
conscientemente, passa a criar, transformar e avaliar as atividades, com o objetivo de
possibilitar diversas oportunidades de apropriacdo de conhecimento para a sua turma. visando

que as criancas possam dar saltos qualitativos no seu desenvolvimento e aprendizagem.

6.2.3 Desafio de lecionar em duas turmas do mesmo nivel em unidades de Educacéo Infantil
diferentes: reconhecimento das singularidades do cuidar e educar em cada turma”.

No terceiro indicador, a professora esclarece o inicio de sua pratica pedagdgica para o

cuidar e educar:

[...] Comecei a lecionar no infantil 1, que eram criancas de 5 anos, eu
também ndo tinha experiéncia nessa faixa etaria. Porque eu sempre
trabalhava com criancas de quatro anos. E ai eu fui para a turma de 5 anos,
no caso aquela turma, vamos dizer (uma pausa) que esta “alfabetizando”.
Mas, ai foi uma turma que me encantei também, me apaixonei. Era na
mesma U.E.I. [da turma integral] e foi no ano de 2015 (LISBELA, 2016).
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Ao revelar-se provocada com o novo desafio de lecionar na turma do Infantil Il na pré-
escola, Lisbela demonstra sua afetacdo pelo desconhecido, um nivel de turma da pré-escola
que ainda ndo havia exercido sua pratica pedagogica do cuidar e educar. A professora
demonstra que as configuragdes constituidas até o momento na Educacdo Infantil
possibilitaram uma significagéo acerca de sua atividade.

Lisbela explicita: “A0 mesmo tempo, eu recebi uma proposta para assumir umas aulas
excedentes na U.E.I préximo a minha casa. Eu aceitei porque também era uma turma de
cinco anos, também era o infantil II”. Lisbela revela que aceitou o desafio de assumir outra
turma da Educacdo Infantil em outra U.E.I motivada pela oportunidade de exercer sua pratica

do cuidar e educar numa turma de mesmo nivel.

Para mim era s6 continuar o meu trabalho. Na minha cabega, ndo iria
precisar de dois planejamentos, ia ser uma coisa mais “light”. S6 que engano
meu. (risos). Porque a prefeitura trabalha muito com projetos, entdo assim,
cada U.E.I tem sua realidade e tem suas demandas de projetos. Entdo quando
a gente estava trabalhando com um projeto 14 na UEI, o da outra UEI nédo
tinha nada a ver com o de &4 (LISBELA, 2016).

Um aspecto importante que se evidencia na fala de Lisbela é sua compreensdo no que
concerne ao reconhecimento da singularidade e subjetividade encontrada em cada UEI. Fica
evidente que Lisbela novamente é atravessada por vivéncias contrarias ao que se esperava, ou
seja, contextos educacionais proximos que possibilitariam a realizacdo de um mesmo
planejamento para as duas turmas. Desse modo, a sua despreocupacdo acerca da disparidade
de atividades se defronta novamente com uma real situacdo de contextos sociais e
educacionais diversos.

Contudo, Lisbela complementa sua fala ao revelar: “Mas como a turma era da mesma
faixa etaria, eu ndo tive muito problema”. Compreendemos que Lisbela compara as
necessidades manifestadas na atividade do cuidar e educar na pré-escola com a da turma
integral. Deste modo, ndo que ela se contradiz na significacdo das diferencas, mas sim, no
distanciamento das mediacGes entre as duas atividades vivenciadas. Para as professora
lecionar para creche e pré-escola na mesma turma em um unico turno foi bem mais desafiador
do que lecionar respectivamente em duas turmas do infantil Il da pré-escola, em turnos e
instituigdes diferentes.

Entendemos assim, que é nesse processo de constituicdo de significados e sentidos
sobre sua pratica do cuidar e educar e a dimensdo subjetiva que perpassa sua agdo, que a

professora novamente reconhece as singularidades presentes na Educacéo Infantil.
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6.2.4 A necessidade de uma auxiliar para a acdo docente do cuidar e educar

No quarto indicador, ao ser questionada acerca dos cuidados com as necessidades
bésicas das criancas, Lisbela diz que: “No momento que eles precisam de acompanhamento
para realizar as necessidades bésicas, quem as auxiliam sou eu. Infelizmente, ndo tenho
auxiliar”. Fica evidente a preocupacao de Lisbela acerca da auséncia de outra professora que
pudesse colaborar na mediagéo das atividades realizadas para cuidar e educar das criancas.

Ao evidenciar a sua necessidade de uma auxiliar Lisbela cita a seguinte situagdo: “No
momento de uma brincadeira, por exemplo, se uma crianca sentir vontade de ir ao banheiro e
precisar de ajuda para se limpar, nesse momento a brincadeira para, ja se tivesse uma auxiliar

ndo parava, porque poderia ir uma e ficar a outra”.

A partir do exemplo citado acima, podemos aferir que essa necessidade gesta-se das
praticas vivenciadas constituidas por emocdes sentidas ao conseguir desenvolvé-las ou néo.
Essas emocdes sao constituidas nas frustacdes de ndo poder satisfazer sozinha as necessidades
das criancas, nas interrupcdes durante uma atividade que as criancas estdo desenvolvendo, e
até mesmo na impossibilidade de concluir a atividade proposta.

Faz-se necessario esclarecer que a professora ndo possui controle das emocoes e
necessidades gestadas durante a sua docéncia na Educacdo Infantil. Ou seja, elas acontecem

no desenvolvimento das atividades e nas afetacGes que passam a lhe constituir.

O sujeito ndo necessariamente tem o controle e muitas vezes a consciéncia
do movimento de constituigdo das suas necessidades. Assim, tal processo s
pode ser entendido como fruto de um tipo especifico de registro cognitivo e
emocional, ou seja, a constituicdo das necessidades se da de forma nao
intencional, tendo nas emog¢des um componente fundamental (AGUIAR,;
OZELLA, 2006, P. 8).

Como afirma Aguiar e Ozella (2006), as emocBes implicam diretamente na
constituicdo das necessidades. Nesse aspecto, Lisbela revela que séo nas emogdes vivenciadas
no cuidar e educar de criancas na Educacdo Infantil que gesta e fortalece a necessidade de
uma professora para desenvolver juntamente com ela a complexa realizacdo das atividades
para as criancas.

Lisbela continua a falar sobre sua pratica para o cuidar educar na pre-escola e nos
chama atengdo a seguinte apreensdo revelada por ela: “Eu sou um pouco privilegiada porque

na minha sala tem um banheiro, ele ndo é adaptado, mas assim, é o que nos temos, entao
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temos que valorizar”. Quando a professora diz que é privilegiada por ndo ter o0 minimo que se
é requerido para as criangas, ou seja, um banheiro adaptado ao tamanho delas, nos faz
questionar o significado de “privilégio”. De acordo com o dicionario Michaelis (2017)
privilégio significa “direito, vantagem ou imunidades especiais gozadas por uma ou mais
pessoas, em detrimento da maioria; regalia [...]".

Assim, partindo do significado exposto, compreendemos que diante de uma escassez
de recursos, tanto no que diz respeito aos instrumentos para o desenvolvimento da atividade,
como também de profissionais, Lisbela verdadeiramente sente-se privilegiada por ter um
banheiro ndo adaptado dentro de sua sala.

Compreendemos que Lisbela parte do pressuposto de que muitas Unidades de
Educacao Infantil ndo tem sequer banheiros dentro das salas, como é o caso das demais salas
da UEI que ela esta exercendo sua docéncia. A Unica sala que possui um banheiro interno para
as criancas é a sua sala. Logo, se a sala na qual ela exerce suas atividades, possui um
banheiro, mesmo néo sendo adaptado para a idade das criangas, ela sente-se agradecida por
usufruir desse espaco e passa a significa-lo como um privilégio.

Vale ressaltar que a condicdo adequada da estrutura fisica das Unidades de Educacéo
Infantil é prevista na DCNEI que afirma: “Para efetivagdo de seus objetivos, as propostas
pedagogicas das instituicdes de Educacao Infantil deverdo prever condi¢Bes para o trabalho
coletivo e para a organizacgdo de materiais, espacos e tempos [...] (DCNEI, 2010, p. 19).

Entretanto, € valido destacar, que mesmo sendo uma conquista, a professora nao deve
se conformar com as condi¢cbes desfavoraveis a sua pratica pedagogica. O olhar para com a
promocdo de instrumentos necessarios a pratica do cuidar e educar ndo deve ser direcionado
para 0 que 0s outros ndo tem, e sim, para 0 que é necessario e que deve ser garantido a todas
as instituicdes que ofertam a Educacdo Infantil. Para tanto, isso requer uma reflexdo sobre a
necessidade de discutirmos como as Unidades estdo proporcionando a estrutura de espacos
para os professores desenvolverem o cuidar e educar na Educagéo Infantil.

Nessa perspectiva, podemos compreender que a professora reconhece que a qualidade
no atendimento as criancas na Educacdo Infantil € um grande desafio e que precisa ser
enfrentado. Pois, infelizmente, os investimentos ficam aquém da real necessidade, o que
implica, muitas vezes, na impossibilidade de satisfacdo das necessidades das criancas.

Deste modo, compreendemos que, para sua atividade ser realizada satisfatoriamente,
S30 necessarios recursos que auxiliem a sua atividade, principalmente, no que se refere a

acbes com a higiene do corpo, das necessidades bioldgicas, dos cuidados fisicos com o corpo.
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Como também requer o apoio de outros profissionais da instituicdo para realizagdo dessas
atividades.

Dessa forma, Lisbela verifica a necessidade da aquisicao e utilizacdo de instrumentos
que possam mediar a sua pratica pedagdgica. Corroboramos com o pensamento de Lisbela e
entendemos que os instrumentos poderdo possibilitar uma ampliacdo de sua potencialidade na
realizacdo de atividades direcionadas para as criancas. Logo, faz-se necessario que se
estabeleca uma relacdo dialética com o real da atividade e suas acdes. Lisbela exemplifica

sua real necessidade e diz:

Quando as criangas querem ir ao banheiro, elas pedem e eu deixo ir. Mas, eu
percebo que quando eles querem ir ao banheiro fazer coco, eles tém muita
vergonha e se ndo tiver papel higiénico no banheiro eles ndo pedem. Essa
semana mesmo, uma crianca pediu para ir ao banheiro, porém, por nao ter
papel ele ndo fez e ndo me pediu. Entdo, a crianga foi e voltou e eu pensei
que ele tinha feito. Por ndo ter auxiliar, as vezes também acabamos pecando
em alguns pontos (LISBELA, 2016).

Entretanto, acerca do acontecimento explanado, Lisbela faz o seguinte
reconhecimento: “Faltou da minha parte, ir até ele e perguntar se ele realizou o que queria
fazer. Porém, a mae dele veio na minha sala e me contou que ele ndo fez porque néo tinha
papel no banheiro”. Implicitamente a fala da professora revela sua significacdo acerca de sua
responsabilidade na situagdo ocorrida no processo de desenvolvimento de sua atividade.
Sabemos que:

O desenvolvimento integral depende dos cuidados relacionais, que envolvem
a dimensdo afetiva e dos cuidados com os aspectos bioldgicos do corpo,
como a qualidade da alimentacdo e dos cuidados com a saude, quanto da

forma como esses cuidados sdo oferecidos e das oportunidades de acesso e
conhecimento variados (BRASIL, 1998, p.24).

Contudo entendemos que, por mais que a professora tenha o desejo de satisfazer todas
as necessidades requeridas pelas criancas da turma, ela ndo deve sentir-se culpada por alguns
acontecimentos que nédo séo concretizados. Ou seja, a situagéo retratada nédo depende apenas
de sua mobilizacdo, mas, de toda a instituicdo responsavel pela sua promocdo. Lisbela

continua sua discusséo sobre o fato ocorrido e explica:

Porque geralmente eu deixo o papel higiénico no banheiro, porém a
funcionaria da limpeza prefere colocar em algum lugar que eles ndo
conseguem pegar. Mas, eu sou totalmente contra isso. Acho que deve esta ao
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alcance das criancas, eles tem que aprender que agente deve aprender a usa-
lo e cuidar das nossas coisas (LISBELA, 2016).

Podemos verificar que mesmo Lisbela sentindo-se culpada e responsavel, a partir do
momento que revela a concepgdo de conscientizagdo sobre que é mais educativo para a
crianga, também reconhece, mesmo que implicitamente, que a sua pratica do cuidar e educar
ndo depende somente dela, também requer um conhecimento e colaboracédo de toda a Unidade
de Educacéo Infantil.

Lisbela ressalta seu comprometimento com a integracdo do cuidar e educar na sua
pratica ao afirmar: “Eu sempre digo: olhe pessoal, quando vocés quiserem ir ao banheiro fazer
coco digam a tia Maria. Ndo é para ter vergonha, isso é uma necessidade que nao € sO sua,
todos nds fazemos”. A agdo de Lisbela corrobora com a proposicdo do RCNEI (1998, p. 25)

que elucida:

E preciso que o professor possa ajudar a crianca a identificar suas
necessidades e prioriza-las, assim como atendé-las de forma adequada.
Assim, cuidar da crianca é, sobretudo, dar atengdo a ela como pessoa que
estd num continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua
singularidade, identificando e respondendo as suas necessidades. Isto inclui
interessar-se sobre 0 que a crianga sente, pensa, 0 que ela sabe sobre si e
sobre o mundo, visando a ampliacdo deste conhecimento e de suas
habilidades, que aos poucos a tornardo mais independente e mais autbnoma.

Assim, compreende-se que Lisbela é atravessada por uma consciéncia humana que
passa a impulsionar o interesse de criar e transformar praticas educacionais presentes na sua

instituicdo. Sobre essa compreenséo a professora cita:

Eu tenho um aluno que tem muita dificuldade de fazer coco, e ele sempre faz
coco na roupa e os coleguinhas ficavam rindo dele. Entdo eu tive que
trabalhar esse assunto com a turma para que esse coleguinha nédo ficasse
constrangido com essa situagdo e seus coleguinhas nédo ficassem rindo dele
(LISBELA, 2016).

Sua fala aponta para um exemplo de apropriacdo da integracdo do cuidar e educar no
desenvolver de sua pratica na pré-escola. Ao tomar como referéncia o RCNEI (1998, p. 39)
tem-se a seguinte proposic¢do: “A progressiva independéncia na realizagdo das mais diversas
acOes, embora ndo garanta a autonomia, é condicdo necessaria para 0 seu desenvolvimento.
Esse processo valoriza o papel do professor como aquele que organiza, sistematiza e conduz

situacOes de aprendizagem”.
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Diante das falas analisadas, percebe-se que Lisbela promove diversas atividades que
podemos constatar que ela se utiliza da consciéncia em si na objetivacdo de intervir

intencionalmente na sua pratica pedagdgica do cuidar e educar.

S6 com este modo de estudo pode-se elucidar o papel tanto das condi¢des
externas de sua vida, como das potencialidades que ela possui. Sé com esse
modo de estudo, baseado na analise do contetido da prépria atividade infantil
em desenvolvimento, é que podemos compreender de forma adequada o
papel condutor da educagdo e da criacdo, operando precisamente em sua
atividade e em sua atitude diante da realidade, e determinando, portanto, sua
psique e sua consciéncia (LEONTIEV, 1998, p.63).

Entretanto, é preciso ressaltar que no exercer da pratica pedagdgica, também ha
momentos que ela se utiliza da consciéncia para si, ou seja, ela ndo passa todos 0s momentos
de sua pratica utilizando-se da consciéncia em si. Contudo, Lisbela se posiciona
dialeticamente frente a sua problemaética, pois, a0 mesmo tempo em que sente necessidades,
objetiva lutar por melhorias, e mobiliza-se nas suas préaticas para que isso aconteca. E assim,
as criangas possam construir e reconstruir significagdes na sua relacdo com o mundo.

E valido enfatizar, que essa acdo também requer que 0s 6rgdos responsaveis pela
promocdo dessa etapa educacional se mobilizem e ofertem instrumentos para garantir a

promoc¢do de uma educacao integral e significativa as criancas que dela necessitam.

6.3 Nucleo de Significacdo I11 — A atividade do cuidar e educar na pré-escola:
significacBes constituidas pela professora Lisbela.

Na busca de continuarmos apreendendo os significados e sentidos constituidos por
Lisbela acerca do cuidar e educar na pré-escola, o terceiro e Gltimo nucleo é constituido a
partir da articulacdo de seis indicadores: A compreensdo do cuidar para o desenvolvimento
integral da crianga; A compreensdo do educar para o desenvolvimento integral da crianca;
Concepcdo de crianca que fundamenta a acdo docente de Lisbela; Atividades para o cuidar e
educar: desenvolvimento, aprendizagem e autonomia da crianga; O papel do professor na
relacdo de cuidar e educar na atividade pedagogica; A afetividade mediando a atividade do

cuidar e educar.
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6.3.1 A compreensdo do cuidar para o desenvolvimento integral da crianca

No primeiro indicador, Lisbela expressa a sua apreensao acerca do cuidar, e diz:

Eu compreendo o cuidar como dar atencdo as necessidades. Nao apenas as
necessidades basicas, como ir ao banheiro, e se alimentar, mas, um cuidar de
uma forma que contemple o escutar, o dialogar com as criancas, o aprender
com elas, o0 desenvolvimento da autonomia, que as criangas tém, e, as vezes,
em casa, elas sdo um pouco privadas, a mde [0s responsaveis] acha que ela
ndo é capaz de fazer tal coisa (LISBELA, 2016).

Podemos inferir, mediante a fala de Lisbela, que ao direcionar sua fala para as
caracteristicas do cuidar, ela prop6e aces que contemplam os aspectos fisicos e subjetivos
das criancas. Entendemos assim, que a professora demonstra possuir compreensdo da
subjetividade humana que esta presente na sua atividade, ao buscar promover o acolhimento
das criancas em todos 0s aspectos que permeia sua pratica para o cuidar e educar.

Um aspecto relevante na fala de Lisbela é sua reflexdo acerca da atuacdo da familia
nesse processo educacional. A sua fala destaca o desconhecimento por parte da familia no que
diz respeito as potencialidades da crianca, 0 que acaba gerando acbes de repressdo a
determinadas atividades que elas ja sdo capazes de realizar.

Outro aspecto que merece ser discutido na fala de Lisbela no que tange a familia e sua
relacdo com a educacdo das criangas é a necessidade de compreender e discutir em nossas
falas a realidade de contextos familiares que vivenciamos culturalmente. Quando Lisbela
refere-se a mae, entendemos que ela ndo obrigatoriamente esta limitando a especificidade da
mulher que deu a luz a crianga.

Contudo, faz-se necessario que possamos identifica-los como “os responsaveis”, pois,
este pode ser um pai, uma mae, um pai e uma méde, um tio, uma avo, uma vizinha, dois pais,
duas mées, enfim, atualmente ha4 uma enorme diversidade de contextos familiares que sdo ou
estdo responsaveis pelas criancas. Essa transformacdo da base familiar esta culturalmente
relacionada com a educacdo das criancas e ndao ha como separarmos.

Assim, € de suma importancia abrir espaco para essa discusséo, pois, a atual sociedade
requer que as instituicdes educacionais se mobilizem para o reconhecimento da diversidade
familiar que as constitui. Logo, entendemos que a Educacédo Infantil, como primeira etapa da
educacdo basica, € o primeiro passo para a constituicdo dessa compreensao.

Ao continuar sua fala acerca do cuidar, Lisbela ressalta: “Cuidar ndao é mais s6 vocé

dar aquela assisténcia. Antigamente, a gente via a questdo mais dos cuidados basico. O
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assistencialismo” (LISBELA, 2016). Neste trecho da fala de Lisbela, novamente, fica
evidente a sua desnaturalizacdo do processo historico de praticas assistencialistas. Ou seja, a
professora expde conscientemente a necessidade de romper com esse significado histérico-
social construido, que ndo condiz mais com a pratica pedagdgica necessaria ao cuidar e
educar na atualidade.

A partir da énfase de Lisbela, é importante ressaltar que as praticas culturais
transformam-se e essas transformacdes requer que o professor na sua atividade ndo fique
preso a um comportamento fossilizado.

Lisbela, antes mesmo de falar da sua concepcao direcionada ao educar e a relagéo das
duas atividades realizadas por ela, evidencia: “Eu vejo o cuidar e educar na Educagio Infantil,
como algo indissociavel, que nao podemos separar” (LISBELA, 2016). Entendemos que
Lisbela ja antecipa essa fala, como uma observacdo, para que possamos compreender que ao
realizar sua fala direcionada para a concepcdo do cuidar, ela ndo o compreende de maneira
isolada, e sim, integrada ao educar.

Ao continuar a falar sobre o cuidar, a professora complementa: “Cuidar ¢ também
fazer com que a crianca aprenda a se vestir, a se despir e saiba também a importancia de
termos cuidado com 0 nosso corpo, com o outro, com o0 ambiente e as demais situacfes que
envolvem a nossa vida” (LISBELA, 2016). Para a professora, nessa etapa educacional as
criancas devem vivenciar mediacGes que lhe propiciem momentos de aprendizagem dos
aspectos historicos, fisicos e culturais para relaciona-se com 0 seu contexto social. A
professora compreende que a crianga é um ser ativo em construcdo e que estd em constante

interacdo social.

6.3.2 A compreensdo do educar para o desenvolvimento integral da crianca

O segundo indicador revela a compreensdo de Lisbela a respeito da concepcdo do

educar na relacdo de sua pratica na pré-escola.

Sobre a questdo do educar, eu entendo que as criangas ndo obrigatoriamente
devem sair lendo. Claro que se no decorrer do ano acontecer que ela leia,
isso € maravilhoso, mas, se ndo, maravilhoso do mesmo jeito, se ela ndo sair
lendo. Porque a crianca da Educacdo Infantil é para brincar, é para pular,
correr, desenvolver sua coordenagdo motora, interagir. Eu ndo me preocupe
muito com essa parte de que a crianca deve sair lendo [do Infantil II]
(LISBELA, 2016).
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Nessa fala, podemos perceber que Lisbela possui objetivos definidos para a sua
pratica, e a obrigatoriedade da crianca sair alfabetizada na leitura e na escrita no Infantil Il ndo
é uma prioridade da pré-escola. Entretanto, isso nao significa que ela ndo desenvolva praticas
alfabetizadoras. No entanto, suas praticas estdo integradas aos conteldos e aches
desenvolvidas para o cuidar e educar na pré-escola.

Assim, entendemos que Lisbela ndo define a apreensdo da leitura e da escrita, por
parte da crianga, como requisito obrigatorio para o acesso ao Ensino Fundamental. Para a
professora, “Educar vai bem mais além do que ensinar a ler e escrever, educar na Educacgéo
Infantil ¢ levar as criangas a conhecerem e descobrirem o mundo a sua volta”.

A partir da fala citada, fica evidente a necessidade do professor que atua nessa etapa
educacional compreender a real funcdo da pré-escola no processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas. Essa compreensdo s6 é possivel quando se tem conhecimento da
funcdo dessa etapa educacional, como também, das atividades necessérias para a sua
realizacao.

No que se refere a compreensdo da familia acerca da alfabetizacdo na pré-escola, a
professora explica: “No inicio do ano, fazemos logo uma reunido com os pais para esclarecer
alguns pontos, porque sempre eles acham que as criancas devem sair lendo. Nos, professoras
do infantil 11 somos mais cobradas do que vocé imagina dos pais” (LISBELA, 2016). Lisbela
revela um sentimento de angustia por ser cobrada por algo que ela compreende nédo ser fungéo
da pré-escola.

Lisbela sente-se pressionada pelos responsaveis a ter que alfabetizar as criancas na
pré-escola, ou seja, a pressao exercida por eles aponta para uma responsabilidade que é
iniciada na Educacao Infantil 11, com atividades que constituirdo bases para desenvolvé-la no
seu caminhar pelo Ensino Fundamental. No entanto, ndo € necessariamente obrigatdria a sua
realizacdo na Educacdo Infantil. Esse conflito, afeta, sobretudo, a sua relagdo com os pais.

Neste contexto, vale destacar a importancia do compartilhamento dos objetivos que
sdo tracados na pré-escola para que os pais possam conhecé-los e, conscientes deles poderem
desenvolver um acompanhamento da educacdo dos seus filhos em colaboracdo com os
professores. Entretanto, é importante esclarecer que realizar essa aproximacédo da escola com
a familia ndo é uma atividade simples, &€ complexa, e exige uma colaboracdo de todos os

sujeitos envolvidos. Acerca do educar, Lisbela diz:
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Eu vejo o educar para que as criangas entendam a questdo de conhecer o
mundo, de conhecer as coisas, de ter o cuidado com o ambiente, os animais,
com as arvores, com o planeta, com elas mesmas, com 0s colegas, 0s
adultos, criar amizades, brincar, desenvolver atividades que ajudam a viver
em sociedade (LISBELA, 2016).

Compreensdo que condiz com a proposta da DCNEI ao definir que o curriculo da
Educacdo Infantil deve buscar realizar uma articulagdo das “experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico [...]” (BRASIL, 2010, p.12). No entanto, diante das proposicdes do
MEC, compreendemos que Lisbela tera a sua frente novos desafios a serem enfrentados
diante da sua compreensdo do cuidar e educar na pré-escola.

Percebe-se, dessa forma, que a compreensao de Lisbela sobre o educar também néo se
desvincula do cuidar, mesmo ela explanando sobre a concep¢do do educar como fez
anteriormente com o cuidar, no indicador anterior. Ou seja, ela significa-os de maneira

integrada.

6.3.3 Concepcéo de crianga que fundamenta a agdo docente de Lisbela

No terceiro indicador, a professora revela seu entendimento acerca da significacdo do
ser crianca: “A crianga ¢ um ser global, ¢ um sujeito que tem histéria, e nessa fase, ¢ o ouvir,
é o cuidar, é o educar. E deixar que a crianga descubra coisas novas e que precisamos estar
sempre ali mediando essas descobertas”. A compreensdo de Lisbela se aproxima da definigdo

de ser crianca das DCNEI que em seu Artigo 4° define a crian¢a como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009, p.12).

Ainda na fala anterior, quando Lisbela diz “um ser global”, ela compreende que a
crianca é social, que pertence a uma determinada classe social e que se relaciona
culturalmente e socialmente com outros sujeitos. Outro aspecto que revela sua compreenséo
dialética é quando faz a seguinte definigdo “¢ um sujeito que tem historia”. A partir dessa fala,
podemos compreender que Lisbela entende que a crianga € social, mas, também que se

constitui como um sujeito Unico a partir das suas particularidades.
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Observa-se que Lisbela novamente enfatiza a crianga como um sujeito ativo no
processo educacional. Logo, sua concepgao acerca da crianga como um ser sdcio-historico é
fundamental para a significacdo de seu papel na mediacdo do conhecimento culturalmente
acumulado na sua pratica do cuidar e educar.

Vigotski (2007) destaca a importancia do papel do outro nas relagdes sociais e
esclarece que € mediado pelo outro, ou seja, nas relagcBes sociais, que a crianga passa a
realizar atividades para além do que ela conseguiria fazer sozinha. Logo, o outro que participa
da mediacdo passa a constituir o processo de desenvolvimento e avanco das funcdes
psicoldgicas superiores da crianga no processo de apropriacdo dos significados sociais.

Diante das falas, podemos desvelar a significacdo constituida por Lisbela acerca da
concepgao de ser crianga e dos sentidos atribuidos a ela quando Lisbela diz: “Além disso, nds
temos hoje que trabalhar o desenvolvimento da crianca, suas necessidades, sua formacéo
como um todo”. E valido observar que, a professora se objetiva nas experiéncias vivenciadas
e reconhece a necessidade de proporcionar atividades que considerem o0s aspectos objetivos e

subjetivos que integram o cuidar e educar na pré-escola.

6.3.4 Atividades para o cuidar e educar: desenvolvimento, aprendizagem e autonomia da
crianca

No quarto indicador, destacamos as atividades desenvolvidas pela professora
entrevistada. Sobre essas atividades, Lisbela nos fez consideragGes expressas na seguinte fala:

As atividades voltadas para o cuidar e educar devem buscar desenvolver a
autonomia da crianca, sua independéncia, a formacdo da sua identidade,
valores necessarios para uma boa convivéncia com o outro, levando-os a
interagir com situagdes que favorecam a construcdo de habitos saudaveis:
escovacdo, alimentacdo, cuidados com o corpo e o social de forma geral
(LISBELA, 2016).

No trecho acima, Lisbela expde a significacdo construida por ela sobre as atividades
do cuidar e educar, considerando o desenvolvimento de praticas pedagogicas que contemplem
os valores éticos, politicos e estéticos, possibilitando assim o desenvolvimento integral da

crianca.
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Ao afirmar que “a relagdo cuidar e educar com as criangas acontece na préatica
educativa, no proprio fazer pedagdgico, propiciando atividades diversas que contemplem essa
relacdo, a partir de brincadeiras, jogos, situacdes que desafiem a crianga” (LISBELA, 2016).
E notoéria a compreensdo do movimento da sua atividade na realidade da pré-escola e o
reconhecimento da brincadeira como atividade principal para a crianca.

Além disso, € necessério enfatizar que Lisbela tem consciéncia dos motivos da
importancia da brincadeira para o desenvolvimento da crianca, quando revela compreender
que a brincadeira ira possibilitar a crianca a apropriacao de signos que constituem o social e
cultural em que ela esta inserida. Lisbela significa a brincadeira como uma atividade que
possui objetivo. E importante lembrar que essa atividade ¢ definida pela DCNEI como um dos
eixos norteadores das praticas pedagdgicas que compBe o curriculo na Educacdo Infantil
(BRASIL, 2010).

De acordo com Lisbela, “As atividades de cuidar e educar devem ser realizadas por
meio de mediacOes pedagdgicas que considerem aquilo que a crianga ja traz consigo sua
individualidade, suas necessidades, seus sentimentos”. Nota-se que Lisbela é mediada pela
significacdo produzida na relacdo com as criancas e reconhece que elas possuem um
conhecimento prévio.

Vigotski (2008, p. 94) aponta que “qualquer situacdo de aprendizado com a qual a
crianga se defronta na escola tem sempre uma historia prévia”. Portanto, pode-se afirmar que
a crianca possui um conhecimento prévio de diversos contedos mediados durante as suas
relacBes com a professora, outros adultos, como também, as criancas que compartilham a
Educacéo Infantil.

Como afirma Almeida (2007), o cuidar do conhecimento ja elaborado é exercer a
atividade de cuidar dos conhecimentos que ja foram desenvolvidos pela crianca e que traz
consigo para a vivéncia educacional. Ou seja, cuidar € um olhar atento para o que ela ja
construiu, historicamente, culturalmente e socialmente.

Sobre a importéncia da presenga familiar na educag@o das criangas, Lisbela ratifica
essa compreensdo: Lisbela ratifica sua compreensdo da importancia da familia na educacéo
das criangas e diz “Porque ¢é preciso que os pais compreendam quais sdo as atividades
necessarias que a crianga deve fazer na Educagdo Infantil”. De modo que a professora
justifica a necessidade da compreensdo da fungdo da pré-escola pelos pais ou responsaveis
“Para ndo ficar pressionando o filho e o professor para que ele aprenda a ler no infantil II.

Pois, ele se desenvolvendo bem na Educagéo Infantil ele aprende a ler bem rapidinho”.
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Lisbela revela um sentimento de angustia por ser cobrada pelos pais para desenvolver
algo que ndo compete apenas a ela na Pré-escola. Percebe-se assim, que a divergéncia de
conhecimentos sobre o0 que se € necessario e a singularidade de cada crianca nesse processo
gestam conflitos de desejos a serem alcancados. Para tanto, Lisbela encontra nas reuniées um
momento para buscar uma intermediagdo desse conflito na relagdo com os pais ou
responsaveis.

Dessa forma, € na acdo concreta da reunido, no compartilhamento de conhecimentos e
aprendizagens com 0s pais das criangas, que a professora gesta expectativas com relacdo a
compreensdo dos pais acerca do papel da pré-escola e dos objetivos a serem alcancados pelas
criangas, mas especificamente, na turma do Infantil 1l da pré-escola, quando a crianga tem 5
anos de idade.

Na sua fala a professora refere-se ao conflito da pratica da alfabetizacdo para ensinar a
ler e escrever na Educagdo Infantil com o objetivo das criangcas ja iniciarem o Ensino
Fundamental com o dominio da escrita e da leitura. Para Lisbela, a crianga ndo deve vivenciar
a pré-escola preparando-se para o ensino fundamental, ela deve vivencia-la constituindo uma
base de conhecimento, interacdes, e aprendizagens que lhe fundamenta para avancar no seu
desenvolvimento e aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular-BNCC na sua terceira versdo, aprovada pelo
MEC no presente ano de 2017, é um documento normativo que, na sua proposta para a
Educacao Infantil, dispde uma sintese das aprendizagens para a transi¢cdo para 0 ensino
fundamental. Dentre as sinteses de aprendizagens propostas para transi¢cdo, encontramos a
sintese da Oralidade e escrita que elenca os objetivos a ser explorados pelas criangas na
Educacao Infantil.

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacdes de interacéo,
por diferentes meios. Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia
temporal e causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que é
produzida. Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas. Conhecer
diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando compreensdo da
fungdo social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e
informacdo (BRASIL, 2017, p.45).

Segundo a BNCC, as sinteses referidas “devem ser compreendidas como elementos
balizadores e indicadores de objetivos a ser explorados em todo o segmento da Educacéo
Infantil, e que serdo ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental” (Brasil, p.49).
Entretanto, ela deixa claro que ndo sdo elementos de pré-requisitos para 0 acesso das criancas

ao Ensino Fundamental.
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Compreendemos nas falas anteriores, que Lisbela sente-se implicada por essa
cobranca da transicdo, porém, ela ndo deixa de reconhecer a importancia de atividades de
leitura e escrita na Educagdo Infantil para a constituicdo da base de formacdo para o
desenvolvimento e aprendizagem de ambas as atividades. Entretanto, Lisbela ressalta que a
Educacéo Infantil é o inicio desse processo, e ndo necessariamente ele deve ser concretizado

nessa etapa educacional.

A educacdo infantil tem um papel importante na formacéo do leitor, uma vez
que é seu objetivo garantir os direitos das criangas a cultura oral e escrita,
convivendo com géneros discursivos diversos, orais e escritos (em especial a
narrativa de histérias), e os mais diferentes suportes (em especial os livros
literarios). E preciso que as criancas estabelecam relagdes positivas com a
linguagem, a leitura e a escrita, e que lhes seja produzido o desejo de
aprender a ler e a escrever. Que as criangas possam aprender a gostar de
ouvir a leitura, que tenham acesso a literatura, que desejem se tornar leitores,
confiando nas proprias possibilidades de se desenvolver e aprender
(KRAMER; NUNES; CORSINO, 2011, p.79).

Cabe aqui destacar, que durante a finalizacdo da escrita desse nicleo, o ministério da
Educacdo publica uma portaria n° 826 de 7 de Julho de 2017, na qual “dispde sobre o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, suas acdes, diretrizes gerais e a acdo

de formag&o no &mbito do Programa Novo Mais educagdo — PNME”. Cujo 2° artigo propoe:

§ 2° As acOes do PNAIC terdo como foco os estudantes da pré-escola e do
ensino fundamental, cabendo aos professores, coordenadores pedagdgicos,
gestores escolares e gestores publicos uma responsabilidade compartilhada
no alcance do direito da crianca de escrever, ler com fluéncia e dominar os
fundamentos da Matematica no nivel recomendavel para sua idade (grifo
N0sso).

A partir dessa portaria n°® 826 de 7 de Julho de 2017, o PNAIC deixa de abranger
apenas os trés primeiros anos do Ensino Fundamental e passa também a incluir as criancas e
professores da pré-escola. Diante das discussdes realizadas por Lisbela acerca dessa questéo,
é com bastante preocupacdo que tomamos conhecimento da publicacdo dessa portaria.

Nessa perspectiva, € preciso um olhar atento para como sera a inclusdo das agoes
propostas para 0 PNAIC no desenvolvimento de agdes que proporcionem a garantia do
“direito da crianca de escrever, ler com fluéncia e dominar os fundamentos da Matematica no
nivel recomendavel para sua idade” como propde a nova acdo do PNAIC.

Logo, a partir das angustias reveladas na fala anterior de Lisbela, se os pais, mesmo

ndo sendo objetivo da pré-escola, ja pressionam as professoras e seus filhos para que eles
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alcancem o objetivo de aprender a ler e escreve na pré-escola, passamos a indagar como eles
irdo agir futuramente.

Nessa perspectiva, diante da inclusdo da pré-escola nas acdes do PNAIC, passamos a
questionar como ficard esse conflito ap6s o inicio da efetivacdo da acdo proposta pelo
ministério da educacdo: Como sera proposta atividades que possam contemplar esse direito da
crianca na pré-escola? E agora, os pais tem razdo, ao educar na pré-escola, deve-se educar
com foco na apropriacdo da leitura e da escrita? E a infancia, e o brincar e as vivéncias
socioculturais?

Ao incluir essa proposta atual na discussdo da presente tematica, nossa intencao € abrir
0 espaco de didlogos e caminhos para novas perspectivas e futuras discussGes nesse campo,

atualmente, bastante conflituoso ideologicamente e socialmente.

6.3.5 O papel do professor na relacéo de cuidar e educar na atividade pedagdgica

No quinto indicador, percebemos que Lisbela elucida sua compreensdo acerca da
funcdo do professor e diz: “O papel do educador em geral é crucial para favorecer o
desenvolvimento eficaz [integral] da crianca”. Assim, compreendemos que a professora
significa positivamente a valorizacdo de seu papel na pré-escola. Uma vez que, a professora
no periodo pré-escolar a partir das relacdes pessoais com as criangas, passa a desempenhar o
papel principal nessa relagdo (LEONTIEV, 1998).

Lisbela novamente enfatiza: “E crucial o papel do professor no sentido de educar e
cuidar com elas, pois o professor é que podera estabelecer uma relacdo com as criancas para
elas se desenvolverem bem”. Entretanto, é valido enfatizar que ela ndo o coloca como o
salvador de todos os problemas da educacdo. Ela demonstra reconhecer sua fungdo, mas,
implicitamente, nas suas falas percebemos que ela reconhece que sozinha ndo h& como
alcancar os objetivos propostos para o cuidar e educar na pré-escola.

No que se refere ao conhecimento necessario a pratica para o cuidar e educar, Lisbela
esclarece: “Nao basta apenas conhecer matérias, técnicas inovadoras, deve-Se propiciar
situacOes de cuidados, brincadeiras, jogos, aprendizagens e descobertas, a partir da mediagéo
e do afeto”. Lisbela faz uma observacdo importante sobre a mediacdo do conhecimento.
Compreende que apenas possuir o conhecimento ndo garante a promocgdo de préticas
significativas. Logo, é preciso conhecer as necessidades das criancas para utilizar o

conhecimento e favorecer aprendizagens significativas. Nesse caso, ndo € apenas 0 professor
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que deve conhecé-las, mas, todos os profissionais que compde a Unidade de Educacéo Infantil
que também irdo possibilitar a mediacdo da crianga em relagdo ao objeto a ser alcangado.

A professora ressalta: “Saber como mediar a relacdo com a crianga € crucial. Porque
eu posso tanto afastar uma crianga como eu posso deixar que ela se sinta um ser completo”.
Evidencia-se, nessa fala, a preocupacdo de Lisbela no que se refere & mediagdo na relacdo
com as criancgas. Lisbela justifica os sentidos produzidos acerca dessa media¢do quando diz:
“Porque no momento em que eu vou brigar com a crianca, porque ela fez cocd na roupa, eu
posso até estar bloqueando um afeto entre mim e ela, o professor e a crianga”.

Diante das experiéncias vivenciadas no seu processo historico da atividade docente, a
professora passa por transformacdes e expde: “Eu entendo que o professor precisa estar
sempre refletindo sua préatica e buscando inovacdes necessarias para um fazer pedagdgico
significativo para a crianca e para todos que participam do processo”.

O sentido de incompletude de Lisbela revela que a sua necessidade constante de
buscar conhecimentos é gestada a partir das necessidades que surgem durante a sua formacéo
e vivéncia pratica. Isto ndo significa que ela sinta-se a todo 0 momento despreparada para
exercer sua atividade. Ao contrario, ela sente-se motivada a buscar conhecimentos para
melhor desenvolvé-la. Na fala de Lisbela, é possivel notar que as necessidades gestadas na
sua préatica constituiram motivos que mediados pelos afetos a direcionaram para sua forma

singular de perceber o real da sua atividade.

6.3.6 A afetividade mediando a atividade do cuidar e educar

O sexto e ultimo indicador, revela a constituicdo do sentido pessoal e social de Lisbela
que foram construidos no decorrer de suas vivéncias mediadas no exercicio da préatica do
cuidar e educar na pré-escola. Ao relatar sobre sua relacdo com as criancas, Lisbela expressa
“Eu procuro ser uma professora bem presente. Eu procuro passar confianga para que eles
confiem em mim, mesmo nessa questdo da afetividade” (LISBELA, 2016). A professora
demonstra, na sua vivéncia da pratica pedagogica, realizar interacbes com o objetivo de
possibilitar uma relacdo afetiva com as criangas que potencialize o desenvolvimento e

aprendizagem delas. A¢Oes que séo propostas pelo RCNEI.

O desenvolvimento integral depende dos cuidados relacionais, que envolvem
a dimensdo afetiva e dos cuidados com os aspectos bioldgicos do corpo,
como a qualidade da alimentacdo e dos cuidados com a saude, quanto da



131

forma como esses cuidados sdo oferecidos e das oportunidades de acesso e
conhecimento variados (BRASIL, 1998, p.24).

Nessa perspectiva, Lisbela explica: “Pois, se eu for uma professora que privo muito,
que sempre reclamo com a crianca que faz coco na roupa, que suja a roupa de suco, eles vao
ter sempre medo de mim, de se aproximar de mim”. Podemos apreender que na dialética de
sua atividade, a professora constitui sua consciéncia sobre o papel da afetividade na mediagéo.
Essa configuracdo, da sua relagdo dialética entre atividade e consciéncia, Ihe impulsiona a
promover situacdes que possam propiciar a confianca entre ambos 0s sujeitos: professor e
crianca.

Com o objetivo de enfatizar a sua valorizacdo acerca da afetividade, Lisbela afirma:
“Entdo, a questdo da afetividade é muito importante nesse sentido, para que a crianca sinta
confianca na professora e que eles se sintam a vontade para perguntar, falar e ouvir. E
também uma forma de aprender de forma significativa e prazerosa”. Logo, a partir dessa
compreensdo, Lisbela aponta para a necessidade do desenvolvimento de uma boa relacdo

entre o professor e a crianga em todas as interagGes educacionais e sociais.

A afetividade constitui-se como um fator de grande importancia na
determinagdo da natureza das relagdes que se estabelecem entre os sujeitos
(alunos) e os demais objetos de conhecimento (areas e conteidos escolares),
bem como na disposi¢cdo dos alunos diante das atividades propostas e
desenvolvidas. E possivel, assim, afirmar que a afetividade esta presente em
todos os momentos ou etapas do trabalho pedag6gico desenvolvido pelo
professor (LEITE, 2006, p. 24).

Ou seja, Lisbela desmistifica a compreensédo de que para ser professora da Educacéo
Infantil precisa apenas gostar de crianga e ter amor por elas. Os seus sentidos constituidos
acerca dessa funcdo é na base da afetividade com compromisso educacional ao realizar a sua
pratica. Assim, Lisbela atribui uma significacdo dialética da sua préatica do cuidar e educar ao
demonstrar sua preocupacdo ndo somente com o desenvolvimento cognitivo das criancas,
mas, também com a dimensé&o afetiva que as constitui.

A professora ainda questiona: “Como € que eles irdo aprender com uma professora
que estd sempre mal humorada, que briga por tudo?” E tece uma significacdo importante
acerca dessa agdo: “Isso também prejudica o desenvolvimento da aprendizagem do aluno”.
Nota-se que Lisbela compreende que os afetos s@o aspectos subjetivos que mobilizam a sua

relagdo com as criancas e colaboram para o alcance dos objetivos propostos.
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E importante ressaltar a dimensdo afetiva da mediagio pedagdgica, como aponta
(LEITE; TASSONI, 2002, p. 137-138):

A atuacdo pedagdgica, necessariamente, precisa ser planejada, organizada e
transformada em objeto de reflexdo, no sentido de buscar ndo s6 0s avangos
cognitivos dos alunos, mas propiciar as condi¢es afetivas que contribuam
para o estabelecimento de vinculos positivo entre os alunos e os conteidos
escolares.

Neste contexto, podemos compreender que Lisbela preocupa-se em cuidar da sua
relacdo afetiva com as criangas em todos 0s aspectos subjetivos e objetivos que permeia sua
relagdo com as criancas.

Ao apreendermos os sentidos e significados constituidos por Lisbela acerca do cuidar
e educar compreende-se que, nos trés ndcleos construidos foram desvelados aspectos
objetivos e subjetivos determinantes na mediacdo da préatica do cuidar e educar das criangas
na pré-escola e na Educacdo Infantil como um todo. Assim, entendemos que as significacoes
acerca do cuidar e educar aqui apreendidas é um elemento importante, indissociavel e que

permeia todo o desenvolvimento da préatica pedagdgica de Lisbela.
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A CONSTITUICAO DA TEIA: MOVIMENTO DOS INTERNUCLEOS E ALGUMAS
CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, a produ¢do do homem ¢, ao mesmo tempo,
a forma¢do do homem, isto ¢, um processo
educativo (SAVIANI, 2015).

No cenario educacional contemporaneo, pesquisar a educagdo constitui uma tarefa
complexa e, especificamente neste trabalho, pesquisar das significagdes constituidas pela
professora que atua na Educacdo Infantil acerca da atividade do cuidar e educar na pré-escola
ndo foi uma tarefa facil.

Porém, como aponta Saviani, na citagdo acima, a produc¢do dessa pesquisa se
constituiu como um processo educativo da nossa formacdo - enquanto pessoa, professora e
pesquisadora -, a qual foi vivenciada a partir de nossas necessidades, motivos, entusiasmo e
grande satisfagdo.

Nessa perspectiva, entendemos que a producdo de uma pesquisa apresenta o potencial
de corresponder a uma possibilidade de constru¢ao e ampliagdo de discussdes acerca de uma
etapa educacional - Educacdo Infantil - que necessita ser pesquisada. Isto ndo somente sé a
partir dos elementos concretos necessarios para sua realizacdo. Mas, principalmente, através
das significacdes dos sujeitos que realizam a pratica do cuidar e educar na Educagdo Infantil.

Diante disso, pesquisar os sentidos e significados constituidos pela professora da
Educagdo Infantil acerca do cuidar e educar na pré-escola, tendo como base o referencial
tedrico-metodoldgico da abordagem sdcio-historica, ordenou um esforgo teodrico intenso para
sua apreensao.

Para enfrentarmos o desafio da elaboracdio e desenvolvimento da pesquisa,
empenharmos muita dedicacdo ao realizamos estudos intensos e complexos, acerca das
seguintes categorias: Historicidade, Pensamento e Linguagem, Mediacao, Atividade, Sentidos
e Significados, dentre outros contetidos que permeiam a perspectiva sdcio-historica.

No que concerne ao percurso tedrico-metodoldgico realizado, para sua concretizagao,
adotamos os principios metodoldgicos de Vigotski (2007) e utilizamos a entrevista recorrente
como para produg¢do das informagdes. Para a realizagdo da andlise-interpretativa das
informagdes produzidas, utilizamos a proposta metodologica dos nucleos de significacdo
desenvolvidos por Aguiar, Soares e Machado (2015), o que nos possibilitou compreender, a

partir de uma reflexdo critica, o fendmeno pesquisado. Diante disso, buscamos desenvolver a
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metodologia com o rigor que se exige para o desenvolvimento da pesquisa aneerada ¢ nos
pressupostos teéricos adotados na sua producao.

Entretanto, ¢ valido destacarmos que o trabalho produzido carrega a nossa
singularidade ancorada em uma autonomia relativa que nos possibilita transformar e ser
transformados pela pesquisa. Logo, “entendemos que esse tipo de conhecimento/teorizagao
vem ao encontro de nossa intencionalidade de manter a critica como norte e como
companheira nesse caminho de investigar transformando, transformar na investigagao,
compreender para transformar” (AGUIAR; BOCK; GONCALVES, 2009, p. 70).

Dessa forma, os achados da pesquisa nos possibilitaram teoriza-los, o que culminou na
constitui¢do de trés ntcleos de significacdo que foram discutidos no capitulo anterior. Neste
ponto, ¢ importante frisarmos que os nucleos se interligam e, ainda, foram apresentados por
topicos sequenciais por uma questdo didatica e de organizagdo. Porém, ndo devem ser
compreendidos isoladamente.

Ao desvelarmos as zonas de sentido que constituem a atuagdo docente de Lisbela na
Educacdo infantil, podemos compreender a complexidade existente na pratica pedagogica do
cuidar e educar, principalmente, no inicio do enfrentamento de limites e desafios para exercé-
la.

Diante do trabalho realizado, podemos afirmar que as significagdes constituidas pela
professora pesquisada revelam uma constituicdo singular e social do cuidar e educar das
criancas da pré-escola. Sdo significacdes que nos possibilitam compreender aspectos
singulares de sua constitui¢do, como, por exemplo, as dificuldades, limites e possibilidades
vivenciadas no planejamento e na execucao das atividades para o cuidar e educar de criangas

que ainda estdo no inicio de seu processo de significacao cultural e social:

O sujeito individual esta inserido, de forma constante, em espacos da
subjetividade social, e sua condicdo de sujeito atualiza-se
permanentemente na tensdo produzida a partir das contradi¢des entre
suas configuracBGes subjetivas individuais e os sentidos subjetivos
produzidos em seu trénsito pelas atividades compartilhadas nos
diferentes espacos sociais (GONZALEZ REY, 2005, p. 25).

E importante destacarmos que as diversas frustacdes, conflitos e contradi¢des
vivenciados por Lisbela, no inicio da docéncia, nos possibilitaram compreender Lisbela no
enfrentamento as dificuldades da profissdo. Ao desvelarmos suas necessidades, passamos a
entender que essas lacunas sdo determinadas, principalmente, pela auséncia de uma professora

para auxiliar no desenvolvimento das atividades planejadas e necessarias a uma pratica
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intencional e efetiva. Logo, devido a pouca autonomia das criangas - que, na maioria das
vezes, ainda sdo dependentes de uma mediacdo mais intensa para o desenvolvimento de
determinadas atividades -, a professora passa a significar essa necessidade como um dos
motivos de sua reivindicagao.

Diante disto, entendemos que essa especificidade da Educagdo Infantil acaba
sobrecarregando a pratica da professora, tendo em vista esta profissional precisar, em diversos
momentos, disponibilizar uma atencao individual aos alunos, principalmente, nas agdes de
cuidados fisicos das criangas, dentre outras situagdes que exigem essa aten¢do. Foi possivel
percebermos que a professora acabou sentindo-se frustrada por ndo conseguir atender as
necessidades das criangas. Assim, ¢ relevante enfatizarmos a real necessidade de uma
professora auxiliar para a acao docente do cuidar e educar.

Nesse contexto de sentidos constituidos na e por meio da sua pratica, podemos
constatar que as experiéncias vivenciadas pela professora, tanto as positivas como as
negativas, gestaram transformacdes que passaram a constitui-la. “Esse ¢ um processo no qual
o ser humano objetiva sua subjetividade, ao mesmo tempo em que torna subjetiva a realidade
objetiva, por meio da capacidade de registro cognitivo e afetivo de suas experiéncias”.
(AGUIAR; BOCK; GONCALVES, 2009, p.57).

No movimento da atividade exercida por Lisbela, a relacdo teoria e pratica possui
destaque na sua significacdo da formagdo académica para a atividade do cuidar e educar. E
nessa relacdo que, ao iniciar sua pratica na Educagdo Infantil como professora, Lisbela
comeca a internalizar aspectos, até entdo, desconhecidos da pratica que requerem um
conhecimento direcionado para a sua agdo do cuidar e educar. Assim, entendemos que, ao
apropriar-se dessa necessidade, Lisbela encontra, na formacao continuada, um caminho para
melhoria de sua qualificagdo profissional.

E também relevante destacarmos as significagdes produzidas por Lisbela acerca da sua
formagdo académica. Podemos perceber que foi na constituicdo das necessidades - gestadas
na pratica do cuidar e educar, que a professora passou a transformar sua significagao e,
portanto, a compreender a formacdo académica, inicial e continuada, como um elemento de
grande relevancia para o exercicio de sua pratica.

Assim, entendemos que “a teoria, separada da préatica, seria puramente contemplativa
e, como tal, ineficaz sobre o real; a pratica, desprovida da significacdo tedrica, seria pura
operacdo mecanica, atividade cega”. (SEVERINO, 2005, p.46).

Nesse contexto, faz-se necessario refletirmos sobre a significacdo produzida pela

professora colaboradora da pesquisa acerca da formagdo no Curso de Pedagogia para a
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atuacdo na Educacdo Infantil. Um dos aspectos que nos chamou aten¢ao foi a observagdo que
Lisbela fez a respeito da presenca de apenas uma disciplina voltada, especificamente, para a
Educagao Infantil, durante toda a graduacao.

Essa percep¢ao faz um alerta para a necessidade do Curso de Pedagogia proporcionar
mais espagos para discussdo e valorizacdo de conteudos e praticas que contemplem a
Educacdo Infantil. Essa ¢ uma demanda urgente e necessaria que deve ser investigada com
mais profundidade. E valido ressaltarmos que estamos discutindo necessidades de uma
educagdo publica que atende a criancas de camadas populares: as mais carentes de efetivas
praticas que lhe favorecam saltos qualitativos na sua aprendizagem.

Compreendemos que, ao percebermos os fendmenos sociais explicitos e implicitos no
olhar de Lisbela para a sua realidade, podemos afirmar que essa ¢ uma a¢do necessaria a sua
pratica e de todos os profissionais da educacao. Pois, ao compreenderem a realidade da qual
sdo participes, os professores poderdo constatar a importancia de seu papel na educacio
publica do nosso pais. Uma educagdo que, no atual momento da escrita dessas consideragdes,
esta assistindo ao sucateamento da ciéncia ¢ dos espagos que possibilitam o acesso a e¢la,
como as Universidades publicas.

Foi no movimento de analise e interpretacdo dos achados da pesquisa que constatamos
que, mesmo diante dos problemas enfrentados por Lisbela, a professora ndo dicotomiza as
atividades do cuidar e educar, o que se configura numa pratica pedagogica integrada. Nesse
contexto, as significagdes apreendidas nos permitem afirmar que Lisbela, ao desenvolver sua
pratica integrada, promove a brincadeira como uma atividade fundamental para o
desenvolvimento da crianca.

Assim, ¢ mister enfatizarmos que o professor da Educa¢do Infantil precisa reconhecer
a brincadeira como atividade principal da pré-escola, uma vez que se trata de uma pratica
mediadora para que a crianga se aproprie das caracteristicas do contexto social e cultural da
qual ela faz parte.

Durante a analise e interpretagdo dos sentidos produzidos por Lisbela, podemos
apreender que a professora se revela uma profissional comprometida com a educacdo. Ao
buscar refletir e investigar acerca de suas acdes, com o objetivo de proporcionar
transformagdes na sua atividade de cuidar e educar, a docente demonstra pensar na crianga e

na sua aprendizagem.

[...] o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identifica¢do dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
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concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (SAVIANI, 2011, p. 13).

Para tanto, ¢ valido esclarecermos que ndo se busca uma educagdo homogénea. E
preciso reconhecer que, na propria instituicdo, ocorrem singularidades na pratica dos
profissionais para promoc¢ao da educagdo da crianca. Na realidade, ainda que os profissionais
estejam integrados a uma mesma cultura historica e social, cada professor constituira novas
formas de proporcionar esse acesso.

Deste modo, ¢ fundamental considerarmos que ndo ¢ apenas o professor ou a
institui¢do que irdo, sozinhos, solucionar todos os entraves enfrentados pela Educacao
Infantil. As reflexdes de Lisbela revelam a necessidade da contribuicdo de politicas publicas
que garantam condigdes para a sua realizagdo. Uma politica que busque diminuir a
desigualdade social de extrema intensidade que assola a educacdo publica do pais, uma
desvalorizacdo educacional que se recua nos avancos conseguidos até o momento e que
aprofunda a distancia da efetiva qualidade da educagao publica.

Os significados ¢ sentidos constituidos por Lisbela revelam também elementos
constitutivos da sua dimensdo familiar e social que permeiam a sua agdo docente.
Consideramos, pois, que ha uma necessidade de uma ressignificagdo do olhar do papel da
familia e da sociedade como um todo sobre a funcdo da Educagdo Infantil e seu campo
complexo e integral de formacao cultural e social das criancas.

Observamos que Lisbela significa a afetividade como elemento subjetivo
indispensavel na sua pratica do cuidar e educar. Sua significagdo revela a importancia do
papel do professor da Educagdo Infantil na mediagdo do conhecimento para a crianca que esta
inserida nessa etapa educacional.

Percebe-se que a dimensdao da totalidade da realidade do professor que atua na
Educagdo Infantil ¢ ampla e complexa e que ndo abrange apenas a melhoria de formagao
académica e a oportunidade de realizar uma pds-graduacdo. Mas, também perpassa pela
proposi¢do de espacos com estruturas fisicas, colaboracdo de todos os profissionais que fazem
parte da Unidade de Educacdo Infantil, valorizacdo profissional, condi¢cdes de vida, dentre

outras condi¢des objetivas e subjetivas necessarias ao desenvolvimento da pratica pedagdgica.

No esfor¢o de penetrar no cotidiano, de desvendar suas contradigdes,
suas determinagdes, ¢ fundamental que o professor tenha clareza de
que a luta pela competéncia ndo se da somente no plano individual,
pela busca de técnicas milagrosas. Mas ¢ fundamental compreender
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que a acdo competente da escola € seu trabalho coletivo (AGUIAR;
GALDINI, 2003, p.92).

Nessa perspectiva, entendemos que o professor precisa compreender que, no
movimento do cuidar e educar na infancia, ele ndo deve estar s6. Ou seja, por mais que
Lisbela se sentisse livre para agir diante de sua pratica de cuidar e educar, a auséncia de
instrumentos que podem colaborar para a sua realizagdo lhe afeta e diminui a potencializagao
de seu poder de agir. Logo, a educagdo deve ser competéncia de todos que constituem a
escola. Cada profissional devera realizar sua funcdo na busca de garantir, coletivamente, a
promocao de uma educagao de efetiva qualidade.

Assim, foi o processo de analise e interpretacao da realidade vivida por Lisbela que
nos permitiu apreender os sentidos e significados constituidos pela professora acerca do
cuidar e educar na Educagao Infantil. Consideramos que todos os nucleos se entrelacam e, por
isso, permitem apreender o fendmeno na sua totalidade.

Para finalizar, queremos deixar evidente nossa convic¢do de que o trabalho nos
proporcionou a apreensao dos sentidos e significados que Lisbela constituiu acerca do cuidar
e educar na pré-escola como também nos possibilitou realizar discussdes importantes acerca

do objeto investigado.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

gr’%«#ﬁ Governo do Estado do Rio Grande do Norte
- UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
is‘. FACULDADE DE EDUCACAO - FE / DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
L PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
. Campus Centrall— BR 110 - KM 46 — Bua Prof. Ar.lt(")nio Campos, s/n - C0§ta e Silva.
v CEP: 59.633-010 - Caixa Postal 70 - Mossoré — RN. Tel: (84) 3314-3452 — FAX: (84) 3314-3452
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , Professor (a) da

Escola , localizada na cidade de Mossor6, RN, afirmo que:

1) Fui convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa de Mestrado em
Educacao, realizada por Luzimara Alexandre da Silva, sob a orientacao do Prof. Dr. Julio
Ribeiro Soares, no Programa de P6s-Graduacdao em Educacdo da UERN, cujo objetivo
geral consiste em apreender o0s sentidos e 0s significados constituidos pelo professor da
Educacédo Infantil acerca da atividade do cuidar e educar na pré-escola.

2) O projeto de pesquisa foi apresentado a escola e, aléem do objetivo geral, seus
procedimentos metodoldgicos foram devidamente esclarecidos;

3) Foi garantido a mim o livre acesso a todos os dados produzidos por meio dos
procedimentos metodoldgicos utilizados na realizacdo do citado trabalho de pesquisa,
assim como terei direito ao esclarecimento acerca das informacdes das quais eu possa ter
duvidas com relacdo ao meu envolvimento nesse processo;

4) Além de estar ciente de todo o processo metodologico da pesquisa, sei também que serdo
resguardados todos os dados referentes a minha privacidade, de modo que jamais 0
pesquisador criard meios que possibilitem a minha identificacdo nesse trabalho. Tudo
aquilo o que diz respeito @ minha identidade sei que serd mantido sob sigilo;

5) Caso decida por ndo mais participar dessa pesquisa, poderei retirar-me dela a qualquer

momento sem que isso signifique nenhum tipo de prejuizo para mim. N&o ha, inclusive,
necessidade de justificar tal desisténcia.

Ciente de gue o referido projeto ndo apresenta nenhuma perspectiva de desconforto ou risco a
minha participacdo no seu desenvolvimento, ACEITO, DE FORMA LIVRE E
ESCLARECIDA, participar dessa pesquisa com o intuito de contribuir com a sua realizacdo
naquilo o que me couber como professor (a).

Mossord / RN, 08 de Novembro de 2016

Sujeito Participante da Pesquisa



APENDICE B - QUADROS DE SISTEMATIZACAO DO PROCESSO DE

146

LEVANTAMENTO DOS PRE-INDICADORES A CONSTITUICAO DOS NUCLEOS

DE SIGNIFICACAO.

12 etapa- Levantamento dos pré-indicadores.

Primeiramente estudamos a disciplina que tratava do perfil do pedagogo para atuar
nessa area, pois, o cuidar e educar nédo deve ser efetivado de qualquer jeito, tem
que ter significado para o aluno.

Lembro que também teve as disciplinas de psicologia que deu para fazer um pouco
a analise sobre o pensamento das criangas e seus estagios de desenvolvimento de
acordo com Piaget, Vygotsky, Wallon e alguns conceitos. Mas, sabemos que
precisamos conhecer muito mais para podemos fazer um bom trabalho com as
criancas.

Durante o curso tiveram algumas aprendizagens que nos auxiliaram na prética
da Educagéo Infantil. Outra aprendizagem foi a compreensédo de que a crianca
aprende muito brincando, pois, é a partir da brincadeira que ela vai poder
aprender de maneira prazerosa. E que devemos ter compreensao que as criangas
tém seus conhecimentos prévios.

Busquei continuar minha formacao através da pés-graduacdo em Psicopedagogia,
onde tive a oportunidade de enriquecer mais meus conhecimentos sobre o
desenvolvimento da crianga dentro do cuidar e educar, a partir de conceitos e
praticas voltados para esse contexto.

Eu acho que a formacao continuada é importantissima. Pois, um curso de
graduacdo ndo vai Ihe da tudo que vocé precisa. Na verdade a gente nunca vai ter
cem por cento. Porgque a aprendizagem é continua, e nds precisamos buscar a
formacao continuada para relembramos, descobrirmos novas possibilidades,
buscar novos conhecimentos e descobertas.

A poés-graduacao é bem mais restrita em rela¢do ao tempo do que a graduacao.
Mas, na pds-graduacao nds tivemos muitas disciplinas com direcionamentos
voltados mais para educacao infantil.

Eu sempre senti a necessidade de fazer uma p6s quando terminasse a
graduacio.

A Especializacéo contribuiu bastante, foi bem significativa, houve diversas
aprendizagens. Uma das principais aprendizagens foi o conhecimento de que eu
ndo posso dizer que uma crianga da Educagdo Infantil tem dificuldade de
aprendizagem. Pois, € uma crianca em pleno desenvolvimento e cada uma possui
seu nivel de aprendizagem.




Isso aconteceu porque os professores queriam abranger as disciplinas de acordo
com nossas areas de atuagdo e, como a maioria que estava cursando era da
Educacdo Infantil, os professores acabou voltando as praticas para este nivel de
ensino.

Em Outubro de 2014, eu fui para UEI. Quando eu cheguei la, presenciei uma
realidade bem diferente. As criangas eram bem carentes, mas assim, criancas bem
amorosas, elas tinham um carinho muito forte por vocé, por qualquer um que
chegasse |4, eles se apegavam logo.

Chegando la eu fiquei na turma de criancas que ficavam o dia todo, uma turma
integral.

Assim, eu fiquei no lugar da professora que todos diziam que ela so fazia
pastorar as criancas. Entdo, as meninas diziam que eu tinha trazido outro ar para a
U.E.l. Porque as criancas s6 faziam correr e ficavam sem fazer nada e a outra
professora so fazia pastorar.

A turma integral foi minha primeira turma de Educacdo Infantil no municipio,
tinha criancas de dois anos, trés anos, e tinham criancas de até quatro anos.
Porque néo tinha vaga para matricular na turma de quatro anos, entéo, essas
criangas de quatro anos foram alocadas na turma integral.

ER2-B O cuidar e educar dessa turma foi um desafio grande, principalmente,
porgue era uma turma que agente tinha que dar banho todos os dias.

Era bem complicado vocé planejar para uma turma desse tipo de faixa etéria.

ER2-A O planejamento nessa turma era dificultado devido a diferencas de
idades, entdo eu planejava 0 mesmo assunto, porém atividades de niveis
diferentes dependendo do grau de desenvolvimento da crianca.

Antes de qualquer atividade eu sempre trazia uma brincadeira ou uma histéria
que contextualizasse o0 assunto e, depois, como nao tinha auxiliar, eu dividia por
faixa etaria para realizar a tarefa;

Em relacdo as aprendizagens, no inicio elas [as crian¢as] ndo tinham interesse em
executar nenhuma atividade que eu levava. Entdo, busquei novas estratégias e
percebi que eles comegaram a se interessar mais pelas atividades.

Comecei a lecionar no infantil Il, que eram criangas de 5 anos, eu também néo
tinha experiéncia nessa faixa etaria. Porque eu sempre trabalhava com criangas de
quatro anos. E ai eu fui para a turma de 5 anos, no caso aquela turma, vamos dizer
(uma pausa) que esta “alfabetizando”. Mas, ai foi uma turma que me encantei
também, me apaixonei. Era na mesma U.E.I. [da turma integral] e foi no ano de
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2015.

A0 mesmo tempo, eu recebi uma proposta para assumir umas aulas excedentes na
U.E.I proximo a minha casa. Eu aceitei porque também era uma turma de cinco
anos, também era o infantil 11.

Para mim era so continuar o meu trabalho. Na minha cabeca, ndo iria precisar de
dois planejamentos, ia ser uma coisa mais “light”. S6 que engano meu. (risos).
Porque a prefeitura trabalha muito com projetos, entdo assim, cada U.E.I tem sua
realidade e tem suas demandas de projetos. Entdo quando a gente estava
trabalhando com um projeto la na UEI, o da outra U.E.I ndo tinha nada a ver com o
de 14 (LISBELA, 2016).

Mas como a turma era da mesma faixa etaria, eu ndo tive muito problema.

No momento que eles precisam de acompanhamento para realizar as necessidades
basicas, quem as auxiliam sou eu. Infelizmente, ndo tenho auxiliar.

No momento de uma brincadeira, por exemplo, se uma crianca sentir vontade de ir
ao banheiro e precisar de ajuda para se limpar, nesse momento a brincadeira para,
ja se tivesse uma auxiliar ndo parava, porque poderia ir uma e ficar a outra.

Eu sou um pouco privilegiada porque na minha sala tem um banheiro, ele ndo
é adaptado, mas assim, é o que nos temos, entdo temos que valorizar.

Quando as criangas querem ir ao banheiro, elas pedem e eu deixo ir. Mas, eu
percebo que quando eles querem ir ao banheiro fazer coco, eles tém muita vergonha
e se ndo tiver papel higiénico no banheiro eles ndo pedem.

Essa semana mesmo, uma crianca pediu para ir ao banheiro, porém, por néo ter
papel ele ndo fez e ndo me pediu. Entdo, a crianca foi e voltou e eu pensei que ele
tinha feito. Por ndo ter auxiliar, as vezes também acabamos pecando em alguns
pontos.

Faltou da minha parte, ir até ele e perguntar se ele realizou o que queria fazer.
Porém, a mae dele veio na minha sala e me contou que ele ndo fez porque n&o tinha
papel no banheiro.

Porque geralmente eu deixo o papel higiénico no banheiro, porém a funcionaria da
limpeza prefere colocar em algum lugar que eles ndo conseguem pegar. Mas, eu
sou totalmente contra isso. Acho que deve esta ao alcance das criancas, eles tem
que aprender que a gente deve aprender a usa-lo e cuidar das nossas coisas.

Eu tenho um aluno que tem muita dificuldade de fazer coco, e ele sempre faz coco
na roupa e os coleguinhas ficavam rindo dele. Entéo eu tive que trabalhar esse
assunto com a turma para que esse coleguinha néo ficasse constrangido com essa
situacéo e seus coleguinhas ndo ficassem rindo dele.

148



Eu sempre digo: olhe pessoal, quando vocés quiserem ir ao banheiro fazer coco
digam a tia Maria. N&o € para ter vergonha, isso € uma necessidade que n&o é s
sua, todos nos fazemos.

Eu compreendo o cuidar como dar atencdo as necessidades. Nao apenas as
necessidades bésicas, como ir ao banheiro, e se alimentar, mas, um cuidar de
uma forma que contemple o escutar, o dialogar com as criancas, o aprender com
elas, o desenvolvimento da autonomia, que as criangas tém, e, as vezes, em casa,
elas sé@o um pouco privadas, a mae [0s responsaveis] acha que ela ndo é capaz de
fazer tal coisa.

Cuidar ndo é mais s6 vocé dar aquela assisténcia. Antigamente, a gente via a
questdo mais dos cuidados basico. O assistencialismo.

Eu vejo o cuidar e educar na Educacdo Infantil, como algo indissociavel, que ndo
podemos separar.

Cuidar é também fazer com que a crianga aprenda a se vestir, a se despir e saiba
também a importancia de termos cuidado com 0 nosso corpo, com o outro, com o
ambiente e as demais situacdes que envolvem a nossa vida.

Educar vai bem mais além do que ensinar a ler e escrever, educar na Educacéo
Infantil é levar as crian¢as a conhecerem e descobrirem o mundo a sua volta.

No inicio do ano, fazemos logo uma reunido com os pais para esclarecer alguns
pontos, porque sempre eles acham que as crian¢as devem sair lendo. Nos,
professoras do infantil 11 somos mais cobradas do que vocé imagina dos pais.

Sobre a questdo do educar, eu entendo que as criancas nao obrigatoriamente
devem sair lendo. Claro que se no decorrer do ano acontecer que ela leia, isso é
maravilhoso, mas, se ndo, maravilhoso do mesmo jeito, se ela ndo sair lendo.
Porque a crian¢a da Educacdo Infantil é para brincar, é para pular, correr,
desenvolver sua coordenag@o motora, interagir. Eu ndo me preocupe muito com
essa parte de que a crianga deve sair lendo.

Eu vejo o educar para que as criangas entendam a questao de conhecer o
mundo, de conhecer as coisas, de ter o cuidado com o ambiente, 0s animais, com as
arvores, com o planeta, com elas mesmas, com os colegas, os adultos, criar
amizades, brincar, desenvolver atividades que ajudam a viver em sociedade.

A crianca é um ser global, é um sujeito que tem historia, e nessa fase, é 0 ouvir,
é o cuidar, é o educar. E deixar que a crianca descubra coisas novas e que
precisamos estar sempre ali mediando essas descobertas.

Além disso, nds temos hoje que trabalhar o desenvolvimento da crianga, suas
necessidades, sua formagao como um todo.
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As atividades voltadas para o cuidar e educar devem buscar desenvolver a
autonomia da crianca, sua independéncia, a formacao da sua identidade, valores
necessarios para uma boa convivéncia com o outro, levando-os a interagir com
situacOes que favorecam a construcdo de habitos saudaveis (escovacao,
alimentacéo, cuidados com o corpo e o social de forma geral).

A relacdo cuidar e educar com as criangas acontece na pratica educativa, no
préprio fazer pedagdgico, propiciando atividades diversas que contemplem essa
relacdo, a partir de brincadeiras, jogos, situacdes que desafiem a crianca.

As atividades de cuidar e educar devem ser realizadas por meio de mediagdes
pedagogicas que considerem aquilo que a crianga ja traz consigo sua
individualidade, suas necessidades, seus sentimentos.

Porgue € preciso que 0s pais compreendam quais sao as atividades necessarias
que a crianca deve fazer na Educacéo Infantil. Para ndo ficar pressionando o filho e
o professor para que ele aprenda a ler no infantil I1. Pois, ele se desenvolvendo
bem na Educacéo Infantil ele aprende a ler bem rapidinho.

O papel do educador em geral é crucial para favorecer o desenvolvimento eficaz
[integral] da crianca. Ndo basta apenas conhecer matérias, técnicas inovadoras,
deve-se propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras, jogos, aprendizagens e
descobertas, a partir da mediacéo e do afeto

Saber como mediar a relacdo com a crianca € crucial. Porque eu posso tanto
afastar uma crianca como eu posso deixar que ela se sinta um ser completo. Porque
no momento em que eu vou brigar com a crianga, porque ela fez cocd na roupa, eu
posso até estar bloqueando um afeto entre mim e ela, o professor e a crianca.

E crucial o papel do professor no sentido de educar e cuidar com elas, pois, 0
professor é que podera estabelecer uma relacdo com as criancas para elas se
desenvolverem bem.

Eu entendo que o professor precisa estar sempre refletindo sua pratica e
buscando inovacgdes necessarias para um fazer pedagogico significativo para a
crianga e para todos que participam do processo.

Eu procuro ser uma professora bem presente. Eu procuro passar confianca
para que eles confiem em mim, mesmo nessa questdo da afetividade. Pois, se eu
for uma professora que privo muito, que sempre reclamo com a crianca que faz
COCO na roupa, que suja a roupa de suco, eles vao ter sempre medo de mim, de se
aproximar de mim.
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Entdo, a questao da afetividade é muito importante nesse sentido, para que a
crianga sinta confianca na professora e que eles se sintam a vontade para
perguntar, falar e ouvir. E também uma forma de aprender de forma significativa
e prazerosa

Como € que eles irdo aprender com uma professora que esta sempre mal
humorada, que briga por tudo? Isso também prejudica o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno.
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22 etapa- Movimento de articulacdo dos pré-indicadores e sistematizacdo dos

indicadores.

Mas, na verdade a disciplina que se voltou mesmo para
o0 cuidar e educar na Educacéo Infantil na graduacéo
foi apenas uma, no 4° periodo, que foi a disciplina de
concepcdes e praticas.

Foi uma disciplina bem significativa para mim porque,
na verdade, eu ja estava exercendo a pratica na Educacao
Infantil

Uma disciplina s6 durante todo o curso de Pedagogia
ndo di para satisfazer a formacdo para Educacdo
Infantil. Até porque um periodo tem apenas 6 meses e
num instante passa.

Seria interessante que ofertassem outras disciplinas que
contemplasse a Educacdo Infantil, como também,
oficinas que pudessem colocar e pratica algumas
atividades importantes para serem realizadas na
Educacao Infantil.

A grade curricular da UERN ela deixa algumas
lacunas em relacdo a isso [disciplinas voltadas para a
Educacdo Infantil]. Porém, teria que ser um curso bem
mais estendido. Porque agente sabe que tem as
disciplinas dos ensinos. Mas, é preciso também pensar
em mais disciplina também para Educacdo Infantil.
Sabemos que o ensino é bem mais contemplado porque a
gente ver varios ensinos. Porque nao temos a preparacdo
s0 para Educacdo Infantil ainda tem o Ensino
Fundamental e os outros campos de atuacdo. Mas, as
voltadas para Educacdo Infantil séo poucas.

INDICADOR 1

UMA DISCIPLINA SO
DURANTE TODO O CURSO
DE PEDAGOGIA NAO DA
PARA SATISFAZER A
FORMACAO PARA
EDUCACAO INFANTIL”:
LACUNAS DA FORMACAO
INICIAL

A formagdo inicial contribuiu bastante para a
compreensdo do desenvolvimento do cuidar e educar.

Primeiramente estudamos a disciplina que tratava do
perfil do pedagogo para atuar nessa area, pois, o cuidar e
educar ndo deve ser efetivado de qualquer jeito, tem
que ter significado para o aluno.

Lembro que também teve as disciplinas de psicologia
que deu para fazer um pouco a analise sobre o
pensamento das criancas e seus estagios de
desenvolvimento de acordo com Piaget, Vygotsky,
Wallon e alguns conceitos. Mas, sabemos que
precisamos conhecer muito mais para podemos fazer
um bom trabalho com as criancas.

Durante o curso tiveram algumas aprendizagens que
nos auxiliaram na préatica da Educacéo Infantil. Outra
aprendizagem foi a compreensdo de que a crianca
aprende muito brincando, pois, é a partir da
brincadeira que ela vai poder aprender de maneira
prazerosa. E que devemos ter compreensdo que as
criangas tém seus conhecimentos prévios.

INDICADOR 2

A FORMACAO INICIAL
CONTRIBUIU BASTANTE
PARA A COMPREENSAO DO
DESENVOLVIMENTO DO
CUIDAR E EDUCAR:
APRENDIZAGENS
CONSTITUIDAS NA
FORMACAO ACADEMICA
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Busquei continuar minha formacdo através da poés-
graduacdo em  Psicopedagogia, onde tive a
oportunidade  de  enriquecer  mais meus
conhecimentos sobre o desenvolvimento da crianca
dentro do cuidar e educar, a partir de conceitos e
praticas voltados para esse contexto.

Eu acho que a formagdo continuada &
importantissima. Pois, um curso de graduacdo nao vai
Ihe d& tudo que vocé precisa. Na verdade a gente nunca
vai ter cem por cento. Porque a aprendizagem é
continua, e nds precisamos buscar a formacao
continuada para relembramos, descobrirmos novas
possibilidades, buscar novos conhecimentos e
descobertas.

A pos-graduacdo é bem mais restrita em relagdo ao
tempo do que a graduacdo. Mas, na pos-graduacao nos
tivemos muitas disciplinas com direcionamentos
voltados mais para Educacao Infantil.

INDICADOR 3

NECESSIDADE DE
FORMACAO POS-GRADUADA
PARA A APRENDIZAGEM DE
CONCEITOS E PRATICAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Eu sempre senti a necessidade de fazer uma pos
guando terminasse a graduacao.

A Especializacdo contribuiu bastante, foi bem
significativa, houve diversas aprendizagens. Uma das
principais aprendizagens foi o conhecimento de que eu
ndo posso dizer que uma crianca da Educacao Infantil
tem dificuldade de aprendizagem. Pois, é uma crianca
em pleno desenvolvimento e cada uma possui seu nivel
de aprendizagem.

Isso aconteceu porque os professores queriam

INDICADOR 4

A FORMACAO POS-
GRADUADA
CONTRIBUICOES PARA O
DESENVOLVIMENTO DA
ATIVIDADE DO CUIDAR E

abranger as disciplinas de acordo com nossas areas EDUCAR
de atuagdo e, como a maioria que estava cursando era
da Educacéo Infantil, os professores acabou voltando
as praticas para este nivel de ensino.
INDICADOR 5

Em Outubro de 2014, eu fui para UEI. Quando eu
cheguei 14, presenciei uma realidade bem diferente.
As criangas eram bem carentes, mas assim, criangas
bem amorosas, elas tinham um carinho muito forte por
vocé, por qualquer um que chegasse la, eles se
apegavam logo.

Chegando la eu fiquei na turma de criancas que
ficavam o dia todo, uma turma integral.

O INICIO DA DOCENCIA NA
EDUCACAO INFANTIL:
LIMITES E DESAFIOS DE
UMA TURMA INTEGRAL
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Assim, eu fiquei no lugar da professora que todos
diziam que ela so fazia pastorar as criangas. Entéo, as
meninas diziam que eu tinha trazido outro ar para a
U.E.l. Porque as criangas s6 faziam correr e ficavam
sem fazer nada e a outra professora sé fazia pastorar.

A turma integral foi minha primeira turma de
Educacgdo Infantil no municipio, tinha criancas de dois
anos, trés anos, e tinham criancas de até quatro anos.
Porque néo tinha vaga para matricular na turma de
quatro anos, entao, essas criangas de quatro anos foram
alocadas na turma integral.

ER2-B O cuidar e educar dessa turma foi um desafio
grande, principalmente, porque era uma turma que
agente tinha que dar banho todos os dias.

Era bem complicado vocé planejar para uma turma
desse tipo de faixa etéria.

ER2-A O planejamento nessa turma era dificultado
devido a diferencas de idades, entdo eu planejava o
mesmo assunto, porém atividades de niveis diferentes
dependendo do grau de desenvolvimento da crianca.

Antes de qualquer atividade eu sempre trazia uma
brincadeira ou uma histéria que contextualizasse o
assunto e, depois, como néo tinha auxiliar, eu dividia
por faixa etéria para realizar a tarefa;

Em relacdo as aprendizagens, no inicio elas [as
criancas] ndo tinham interesse em executar nenhuma
atividade que eu levava. Entdo, busquei novas
estratégias e percebi que eles comecaram a se interessar
mais pelas atividades.

INDICADOR 6

DIFICULDADES, LIMITES E
POSSIBILIDADES
VIVENCIADAS NO
PLANEJAMENTO E NA
EXECUCAO DAS
ATIVIDADES.

Comecei a lecionar no infantil 11, que eram criancgas de 5
anos, eu também ndo tinha experiéncia nessa faixa
etaria. Porque eu sempre trabalhava com criancas de
quatro anos. E ai eu fui para a turma de 5 anos, no caso
aquela turma, vamos dizer (uma pausa) que esta
“alfabetizando”. Mas, ai foi uma turma que me
encantei também, me apaixonei. Era na mesma U.E.I.
[da turma integral] e foi no ano de 2015.

Ao mesmo tempo, eu recebi uma proposta para
assumir umas aulas excedentes na U.E.I préximo a
minha casa. Eu aceitei porque também era uma
turma de cinco anos, também era o infantil 11.

INDICADOR 7

DESAFIO DE LECIONAR EM
DUAS TURMAS DO MESMO
NIVEL EM UNIDADES
DIFERENTES:
RECONHECIMENTO DAS
SINGULARIDADES DO
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Para mim era s6 continuar o meu trabalho. Na minha
cabeca, ndo iria precisar de dois planejamentos, ia ser
uma coisa mais “light”. SO que engano meu. (risos).
Porque a prefeitura trabalha muito com projetos, entédo
assim, cada U.E.l tem sua realidade e tem suas
demandas de projetos. Entdo quando a gente estava
trabalhando com um projeto 1a na UEI, o da outra U.E.I
ndo tinha nada a ver com o de la (LISBELA, 2016).

Mas como a turma era da mesma faixa etaria, eu ndo
tive muito problema.

CUIDAR E EDUCAR EM
CADA TURMA.

No momento que eles precisam de acompanhamento
para realizar as necessidades basicas, quem as auxiliam
sou eu. Infelizmente, ndo tenho auxiliar.

No momento de uma brincadeira, por exemplo, se uma
crianga sentir vontade de ir ao banheiro e precisar de
ajuda para se limpar, nesse momento a brincadeira
para, ja se tivesse uma auxiliar ndo parava, porque
poderia ir uma e ficar a outra.

Eu sou um pouco privilegiada porque na minha sala
tem um banheiro, ele ndo é adaptado, mas assim, € 0
que nds temos, entdo temos que valorizar.

Quando as criangas querem ir ao banheiro, elas pedem e
eu deixo ir. Mas, eu percebo que quando eles querem ir
ao banheiro fazer coco, eles ttm muita vergonha e se
ndo tiver papel higiénico no banheiro eles ndo pedem.

Essa semana mesmo, uma crianga pediu para ir ao
banheiro, porém, por ndo ter papel ele ndo fez e ndo me
pediu. Entdo, a crianga foi e voltou e eu pensei que ele
tinha feito. Por ndo ter auxiliar, as vezes também
acabamos pecando em alguns pontos.

Faltou da minha parte, ir até ele e perguntar se ele
realizou o que queria fazer. Porém, a mae dele veio na
minha sala e me contou que ele ndo fez porque néo tinha
papel no banheiro.

Porque geralmente eu deixo o papel higiénico no
banheiro, porém a funcionédria da limpeza prefere
colocar em algum lugar que eles ndo conseguem pegar.
Mas, eu sou totalmente contra isso. Acho que deve
esta ao alcance das criangas, eles tem que aprender
que a gente deve aprender a usa-lo e cuidar das
nossas Coisas.

Eu tenho um aluno que tem muita dificuldade de fazer
coco, e ele sempre faz coco na roupa e 0s coleguinhas
ficavam rindo dele. Entdo eu tive que trabalhar esse
assunto com a turma para que esse coleguinha nédo

INDICADOR 8

A NECESSIDADE DE UMA
AUXILIAR PARA A ACAO
DOCENTE DO CUIDAR E
EDUCAR.
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ficasse constrangido com essa situacdo e Seus
coleguinhas néo ficassem rindo dele.

Eu sempre digo: olhe pessoal, quando vocés quiserem
ir ao banheiro fazer coco digam a tia Maria. Nao é para
ter vergonha, isso € uma necessidade que ndo € so sua,
todos nds fazemos.

Eu compreendo o cuidar como dar atencdo as
necessidades. Nao apenas as necessidades basicas,
como ir ao banheiro, e se alimentar, mas, um cuidar
de uma forma que contemple o escutar, o dialogar com
as criancas, o aprender com elas, o desenvolvimento da
autonomia, que as criangas tém, e, as vezes, em casa,
elas sdo um pouco privadas, a mée [0s responsaveis]
acha que ela ndo é capaz de fazer tal coisa.

Cuidar ndo é mais s6 vocé dar aquela assisténcia.
Antigamente, a gente via a questdo mais dos cuidados
basico. O assistencialismo.

Eu vejo o cuidar e educar na Educacdo Infantil, como
algo indissociavel, que ndo podemos separar.

Cuidar é também fazer com que a crianca aprenda a se
vestir, a se despir e saiba também a importancia de
termos cuidado com 0 nosso corpo, com 0 outro, com 0
ambiente e as demais situacGes que envolvem a nossa
vida.

INDICADOR 9

A COMPREENSAO DO
CUIDAR PARA O
DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DA CRIANCA

Educar vai bem mais além do que ensinar a ler e
escrever, educar na Educacdo Infantil é levar as
criancas a conhecerem e descobrirem o0 mundo a sua
volta.

No inicio do ano, fazemos logo uma reunido com 0s
pais para esclarecer alguns pontos, porque sempre eles
acham que as criancas devem sair lendo. Nos,
professoras do infantil 11 somos mais cobradas do que
vocé imagina dos pais.

Sobre a questao do educar, eu entendo que as criangas
ndo obrigatoriamente devem sair lendo. Claro que se
no decorrer do ano acontecer que ela leia, isso é
maravilhoso, mas, se ndo, maravilhoso do mesmo
jeito, se ela ndo sair lendo. Porque a crianca da
Educacao Infantil é para brincar, é para pular,
correr, desenvolver sua coordenacdo motora,
interagir. Eu ndo me preocupe muito com essa parte de
que a crianga deve sair lendo.

Eu vejo o educar para que as criangas entendam a
questédo de conhecer o mundo, de conhecer as coisas,
de ter o cuidado com o ambiente, 0s animais, com as
arvores, com o planeta, com elas mesmas, com 0s

INDICADOR 10

A COMPREENSAO DO
EDUCAR PARA O
DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DA CRIANCA
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colegas, os adultos, criar amizades, brincar, desenvolver
atividades que ajudam a viver em sociedade.

A crianca € um ser global, ¢ um sujeito que tem
historia, e nessa fase, € 0 ouvir, é o cuidar, é o educar. E
deixar que a crianca descubra coisas novas e que
precisamos estar sempre ali mediando essas
descobertas.

Além disso, ndés temos hoje que trabalhar o
desenvolvimento da criangca, suas necessidades, sua
formacéo como um todo.

INDICADOR 11

CONCEPCAO DE CRIANGA
QUE FUNDAMENTA A ACAO
DOCENTE DE LISBELA.

As atividades voltadas para o cuidar e educar devem
buscar desenvolver a autonomia da crianga, sua
independéncia, a formacdo da sua identidade, valores
necessarios para uma boa convivéncia com o outro,
levando-os a interagir com situagdes que favorecam a
construcdo de habitos saudaveis (escovacao,
alimentacdo, cuidados com o corpo e o social de forma
geral).

A relagdo cuidar e educar com as criangas acontece
na pratica educativa, no proprio fazer pedagdgico,
propiciando atividades diversas que contemplem essa
relacdo, a partir de brincadeiras, jogos, situacdes que
desafiem a crianca.

As atividades de cuidar e educar devem ser
realizadas por meio de mediacbes pedagogicas que
considerem aquilo que a crianga ja traz consigo sua
individualidade, suas necessidades, seus sentimentos.

Porque é preciso que 0s pais compreendam quais sao
as atividades necessarias que a crianca deve fazer na
Educacéo Infantil. Para ndo ficar pressionando o filho e
o professor para que ele aprenda a ler no infantil I1I.
Pois, ele se desenvolvendo bem na Educagéo Infantil ele
aprende a ler bem rapidinho.

INDICADOR 12

ATIVIDADES PARA O
CUIDAR E EDUCAR:
DESENVOLVIMENTO,
APRENDIZAGEM E
AUTONOMIA DA CRIANCA

O papel do educador em geral é crucial para
favorecer o desenvolvimento eficaz [integral] da
crianca. N&o basta apenas conhecer mateérias, técnicas
inovadoras, deve-se propiciar situacdes de cuidados,
brincadeiras, jogos, aprendizagens e descobertas, a
partir da mediacéo e do afeto

INDICADOR 13

O PAPEL DO PROFESSOR NA
RELACAO DE CUIDAR E
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Saber como mediar a relagdo com a crianga €
crucial. Porque eu posso tanto afastar uma crianca
como eu posso deixar que ela se sinta um ser completo.
Porque no momento em que eu vou brigar com a
crianca, porque ela fez cocd na roupa, eu posso até
estar bloqueando um afeto entre mim e ela, o
professor e a crianca.

E crucial o papel do professor no sentido de educar e
cuidar com elas, pois, o professor é que podera
estabelecer uma relagdo com as criancgas para elas se
desenvolverem bem.

Eu entendo que o professor precisa estar sempre
refletindo sua préatica e buscando inovacgdes
necessarias para um fazer pedagogico significativo
para a crianca e para todos que participam do processo.

EDUCAR NA ATIVIDADE
PEDAGOGICA

Eu procuro ser uma professora bem presente. Eu
procuro passar confianca para que eles confiem em
mim, mesmo nessa questdo da afetividade. Pois, se eu
for uma professora que privo muito, que sempre
reclamo com a crianga que faz coco na roupa, que suja a
roupa de suco, eles vao ter sempre medo de mim, de se
aproximar de mim.

Entdo, a questdo da afetividade ¢ muito importante
nesse sentido, para que a crianga sinta confianca na
professora e que eles se sintam a vontade para
perguntar, falar e ouvir. E também uma forma de
aprender de forma significativa e prazerosa

Como é que eles irdo aprender com uma professora que
estd sempre mal humorada, que briga por tudo? Isso
também  prejudica o  desenvolvimento da
aprendizagem do aluno.

INDICADOR 14

A AFETIVIDADE MEDIANDO
A ATIVIDADE DO CUIDAR E
EDUCAR




32 etapa- Articulacdo dos indicadores para sistematizagdo dos nucleos de

significagéo

INDICADOR 1: “Uma disciplina s6 durante todo
0 curso de pedagogia ndo da para satisfazer a
formacéo para Educacdo Infantil”: lacunas da
formacdo inicial

INDICADOR 2: A formacéo inicial contribuiu
bastante para a compreensédo do desenvolvimento
do cuidar e educar: aprendizagens constituidas na
formacdo académica

INDICADOR 3: Necessidade de formacao pos-
graduada para a aprendizagem de conceitos e
praticas na Educacéo Infantil

INDICADOR 4: A formacéo pds-graduada
contribuigdes para o desenvolvimento da
atividade do cuidar e educar

NUCLEO DE SIGNIFICACAO
|

A FORMACAO ACADEMICA
MEDIANDO A ATIVIDADE DO
CUIDAR E EDUCAR

INDICADOR 5: O inicio da docéncia na
Educacdo Infantil: limites e desafios de uma
turma integral

INDICADOR 6: Dificuldades, limites e
possibilidades vivenciadas no planejamento e na
execucdo das atividades.

INDICADOR 7: Desafio de lecionar em duas

turmas do mesmo nivel em unidades diferentes:
reconhecimento das singularidades do cuidar e

educar em cada turma.

INDICADOR 8: A necessidade de uma auxiliar
para a acdo docente do cuidar e educar.

NUCLEO DE SIGNIFICACAO
I

A CONSTITUICAO DO
CUIDAR E EDUCAR NA
EDUCACAO INFANTIL:
APREENSOES INICIAIS

INDICADOR 9: A compreensdo do cuidar para
o0 desenvolvimento integral da crianga

INDICADOR 10: A compreensdo do educar para
o0 desenvolvimento integral da crianga

INDICADOR 11: Concepcéo de crianga que
fundamenta a a¢do docente de Lisbela.

INDICADOR 12: Atividades para o cuidar e
educar: desenvolvimento, aprendizagem e
autonomia da crianga

INDICADOR 13: O papel do professor na
relacdo de cuidar e educar na atividade
pedagdgica

INDICADOR 14: A afetividade mediando a
atividade do cuidar e educar

NUCLEO DE SIGNIFICACAO
1

O MOVIMENTO DE CUIDAR E
EDUCAR NA PRE-ESCOLA:
SIGNIFICACOES
CONSTITUIDAS PELA
PROFESSORA LISBELA
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APENDICE C- TRANSCRICAO DA ENTREVISTA RECORRENTE

12 entrevista

DATA: 08 de Novembro

HORARIO: 15h00min as 15h57min
LOCAL: Residéncia da Professora Lisbela.
2% entrevista

DATA: 07 de Dezembro

HORARIO: 15h00min as 15h 15min

LOCAL: Residéncia da Professora Lisbela.

ENTREVISTA FINAL: Informagdes resultantes das entrevistas realizadas com a
professora Lisbela.

Pesquisadora: Gostaria que vocé me contasse um pouco sobre vocé e sua historia de vida
desde a infancia.

Professora Lisbela: Meu nome é Maria Antbnia, tenho 28 anos e nasci mesmo aqui em
Mossord e morei muito tempo aqui. Sou Pedagoga. Atualmente, sou professora da Educagédo
Infantil da rede municipal de ensino daqui de Mossor6. Sobre o comec¢o da minha vida, eu
digo assim, que tive infancia. Porque eu brinquei, pulei, brincava no meio da rua apostando
corrida, brinquei de queimado, macaquinho, de tudo que vocé imaginar. E assim, tive uma
infancia belissima mesmo. Meus pais sempre nos educando. Claro, que naquelas regrinhas.
Meu pai dizia: olhe quando der tal hora Maria tem que entrar para casa, se ndo entrar, amanha
ta de castigo. Mas, a gente nunca saia das regras, nem eu € nem meu irmdo, porque a gente
brincava muito no meio da rua e ndo queriamos perder nenhum dia.

Pesquisadora: Vocé frequentou a Educacédo Infantil antes de iniciar o primeiro ano (antiga 1°
série)?

Professora Lisbela: Na minha infancia frequentei a creche, mas ndo tenho muitas
lembrancas. Eu me recordo que gostei muito da minha primeira professora. Nessa fase, me
recordo muito de atividades préaticas que realizei. Eu me lembro de banhos de chuveiro que eu
amava, de atividades para desenhar e pintar.

Pesquisadora: VVocé lembra com que idade vocé comegou a frequentar a creche?

Professora Lisbela: A partir de cinco anos. Depois que colei grau e sai da creche eu fui
estudar o 1° ano numa escola do bairro.
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No inicio, assim, falando um pouco mais sobre minha vida escolar no Ensino Fundamental eu
demorei muito tempo a ler, travei eu acho, sei 14, ndo sei se por conta de uma professora, que
eu me recordo muito. Essa professora geralmente costumava chamar as criancas para ler 14 na
frente e eu ficava muito nervosa entdo eu gaguejava muito. Ela comegava a gritar “leia
direito” e eu nao conseguia, aquilo me deixava mais nervosa ainda, e eu comegava a chorar. E
logo em seguida, eu fiquei com tanta raiva dela, que meu irmdo adorava quando eu ficava
com raiva da professora. Uma vez eu risquei a atividade do meu irméo, porque a gente
estudava junto, e ai meu irmdo foi dizer a ela. Essas situacdes causava mais atrito entre a
gente, eu e a professora. Chegou um dia que ela precisou ser transferida, e assim, para mim
foi a maior alegria dentro dessa escola. Depois dessa professora eu desarnei, aprendi a ler
normal. E comecei a minha vida escolar bem mais tranquila. Estudei nessa escola até a 6°
série. Quando eu estava na 6° série aconteceu um problema na minha familia e precisamos
sair da cidade. Entdo, fomos morar em Sousa na Paraiba. Foi uma reviravolta na minha vida.
Porque aqui a gente era bem estavel, tinha todos os amigos, familiares. E ao sair daqui,
cheguei numa cidade que ndo conhecia ninguém. SO o pessoal da minha familia que morava
la. Estudei 72 e 82 série la e todo 0 Ensino Médio. O primeiro ano que cheguei la foi terrivel,
mas depois me apaixonei. E ai quando terminei o 3° ano tentei vestibular 1& na Paraiba. No
inicio, eu tentei vestibular para Ciéncias Contébeis, pois era o curso que tinha na cidade, os
demais eram ofertados em Cajazeiras, cidade vizinha, porém ndo passei. Como meu pai nao
tinha uma profissdo nem minha mée. Quando a gente chegou la pensamos, vamos viver de
qué? Minha méae aprendeu a fazer cocada, nds tinhamos tipo uma fabrica de cocada, e até eu
fazia também. sobreviviamos disso. SO que teve um tempo que as coisas ficaram ruim. Ent&o,
meu pai resolver vir para Mossor0, como eu ndo tinha passado no vestibular, eu vim também.
Vim para ca sem fazer nada. Ai me questionei: 0 que é que eu vou fazer? Porque quando
chega uma certa idade vocé quer fazer alguma coisa. E fiquei pensando o que ia fazer, ja sei,
vou ensinar refor¢o, até eu passar no vestibular. Porque eu nunca tive vontade de trabalhar em
loja de comércio. Primeiro eu nunca achei que tivesse perfil para trabalhar em loja. Nao, ndo
quero, quero mesmo é passar no vestibular. E comecei a ensinar reforco. Comecei com bem
pouquinho aluno, mas de repente eu ja tinha mais de uma turma. Sé num horario em pouco
tempo eu ja tinha 25 alunos. Eu dividia os alunos por turma. Eu tinha turmas pela manhd e a
tarde. Com o dinheiro que ganhava das aulas, comecei a juntar dinheiro para pagar o cursinho
para o vestibular. Porque eu queria enfermagem.

Pesquisadora: Que motivos levaram vocé a escolher a profissdo de enfermagem?

Professora Lisbela: Devido a valorizagdo da profissdo e como a profissdo era vista pela
sociedade. Claro que a profissdo de um enfermeiro era bem mais vista do que a do professor.
Eu acho que na minha cabeca eu queria ser algo mais. Para estudar para o vestibular minha
méde me ajudou também e passei um ano fazendo cursinho para enfermagem. Nesse ano tenteli
dois vestibulares aqui em Mossoro e na Paraiba. Mas, eu ndo passei em nenhum. Mas, ai eu
pensei[...] N&o! Eu ndo vou mais tentar para enfermagem. Eu vou tentar para pedagogia.
Porque mae dizia assim, minha filha vocé néo tem jeito para enfermeira ndo. Vocé com monte
de aluno desses, vocé ainda ta procurando outra profissdo. V& fazer Pedagogia. Entéo fiz o
primeiro vestibular para pedagogia, mas, ndo consegui passar, fiquei na quarta supléncia,
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tinha que desistir quatro pessoas e sO desistiram duas. Nao! Entdo, porque ndo era a hora
ainda. No ano seguinte, tentei para Pedagogia de novo. Dessa vez, eu nédo fiz cursinho, fiquei
sO estudando em casa mesmo. Para minha surpresa eu passei, passei em primeiro lugar pelo
sistema de cotas. Pronto, comecei a fazer pedagogia e deixei meus alunos de reforco. Porque
ndo dava para conciliar, porque a faculdade era pela manha e a maioria dos meus alunos
também era pela manhd. Mas, levei alguns para noite porque as maes nao queria que eu
deixasse de dar aula de reforco para seus filhos. Passei a ensinar a noite. Mas, estava ficando
muito pesado para eu conciliar. Porque vocé sabe que tem muito texto pra ler, muita coisa
para fazer, e ai eu me dediquei mesmo. O primeiro periodo da graduagdo foi um tormento. Eu
ndo gostei do primeiro periodo. Quando iniciei deu vontade de desistir. Muita gente da minha
turma desistiu no primeiro periodo, muita gente mesmo. Porque vocé ndo gostou? Foi dificil.
A maioria dos professores ensinava como se a gente ja conhecesse os contetdos. E também
por eu ndo ter tido no Ensino Médio proximidade com essas disciplinas, para mim, eram
disciplinas novas, que agente nunca tinha visto. NOs tivemos muita dificuldade para
compreender as disciplinas. No segundo periodo o curso foi melhorando. Quando eu entrei no
2° periodo eu consegui um estagio numa escola particular, sé que tinha que haver concluido o
2° periodo, ai quando eu estava no finalzinho do 2° periodo eles me chamaram para uma
entrevista, eu fiz e passei. Eu estagiei 14 do 2° periodo até terminar a faculdade. Eu comecei
como estagiaria e conciliava com o curso porque eu trabalhava a tarde e estudava na UERN
pela manha. Para mim foi muito bom porque eu pude perceber a teoria junto da pratica. Eu
estagiei na Educacdo Infantil na Pré-escola, com criancas de 4 anos.

Pesquisadora: Como foi o inicio da sua atividade pedagdgica do cuidar e educar?

Professora Lisbela: Como eu entrei na funcdo de auxiliar eu ficava mais com o cuidar e
educar de uma crianca com sindrome de down, mas, também cuidava das outras criangas. As
vezes, chegava muito cansada de tanto levar as criangas no banheiro, limpar, e outras
atividades. Quando comecei a estagiar ficava sempre buscando a teoria para me auxiliar no
desenvolvimento de atividades. Mas, na verdade a disciplina que se voltou mesmo para
educacdo infantil na graduacdo foi apenas uma, no 4° periodo, que foi a disciplina de
concepcdes e praticas. Foi uma disciplina bem significativa para mim porque eu ja estava na
pratica na Educacdo Infantil. Entdo, sempre que a professora falava alguma coisa em relacdo
do cuidar e educar e de tudo que a gente tem que fazer, eu estava atenta. Ndo que seja uma
receita. Mas assim, tudo que permeia a relacdo educacéo infantil eu sempre relacionava com a
minha prética.

Pesquisadora: Foi a Gnica disciplina voltada para educacéo infantil?

Lisbela: Voltada especificamente para educacdo infantil foi a Unica disciplina que cursei. E
sabemos que uma disciplina sé durante todo o curso de Pedagogia ndo da para satisfazer a
formagéo para educacdo infantil. Até porque um periodo é 6 meses passa muito rapido. Seria
interessante que ofertassem outras disciplinas que contemplasse a Educacdo Infantil. Essa
grade curricular da UERN ela deixa algumas lacunas em relacdo a formacéao para a Educacao
Infantil. Porém, teria que ser um curso bem mais estendido. Porque agente sabe que tem as
disciplinas dos ensinos. O ensino é bem mais contemplado porque a gente ver varios ensinos.
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Porque a gente ndo tem a preparacdo sO para Educacdo Infantil ainda tem o ensino
fundamental e os outros campos de atuacdo. Mas, as voltadas para Educacdo infantil foram
poucas. Mas, a formacdo inicial contribuiu bastante para a compreensdo do desenvolvimento
do cuidar e educar, primeiramente teve a disciplina que tratava do perfil do pedagogo para
atuar nessa area. Pois, o cuidar e educar ndo devem ser efetivados de qualquer jeito, tem que
ter significados. Lembro que também teve as disciplinas de psicologia que deu para fazer um
pouco a analise sobre 0 pensamento das criangas, 0s seus estagios desenvolvimento de acordo
com Piaget, Vygotsky, Walon e alguns conceitos. Também tiveram outras aprendizagens,
como a aprendizagem do conceito de crianga, que ndo é uma tabula rasa, porém um ser que
traz consigo uma aprendizagem, um ser em desenvolvimento, que € atuante na sociedade.
Conceito de educagdo, que ndo se resume em transmitir conhecimentos, mas num processo
que enfatiza o ensinar e aprender, quem ensina aprender e vice-versa. E que na Educacgdo
Infantil a aprendizagem vai acontecer nas mais diversas formas de atividade do cuidar e
educar. A crianga aprende muito brincando. Devemos ter compreensdo que as criancas tem
seus conhecimento prévios. E a partir dessas compreensbes que eu devo desenvolver a
atividade do cuidar e educar com as criancgas, ndo separando, e sim fazendo uma relacdo das
duas e trabalhando sempre de maneira integral para que elas possam se desenvolver e
aprender. Mas, me arrependo muito de na graduacdo eu ndo ter ido mais para a parte da
extensdo e pesquisa. Porque eu ja fui logo para parte da préatica profissional e comecei a
estagiar. Muito professores me faziam convite, mas como eu ndo tinha um vinculo
empregaticio e também os estudos eram mais pela parte da tarde. Geralmente, nunca tinha
professores que se interessassem pra fazer pesquisa durante a noite. Entdo, ai foi passando o
tempo passando. Mas, por uma parte eu ndo me arrependo porque foi gracas a essa
experiéncia também que eu consegui entrar no concurso. Porque ainda pegou um tempo de
experiéncia de 14, do meu vinculo. Na escola onde eu estagiei, eu fiquei como professora
auxiliar depois que assinou a carteira. Conclui a graduagdo em 2012. Em 2013, fiz o concurso
e fui aprovada. Quando eu passei foi uma grande surpresa para todo mundo. Porque ninguém
esperava. Mas, eu sempre estudei muito. E ai, em 2014 comecei na prefeitura, peguei uma
turma de 5° ano, foi bem dificil, cheguei em casa chorando dizendo a minha mae que ia
desistir. Mas, depois eu fui refletir e ver a questdo também de como estava a cabeca daqueles
alunos para se comportarem daquele jeito. Porque eu era a 6° professora que estava passando
por eles somente naquele ano. Eu me recordo de uma cena assim. Tinha uma menina que
estava com um boné na sala de aula e, eu disse assim: Ana Livia tire o boné. VVocé fica téo
linda sem esse boné. Ela respondeu assim: VVocé pensa que vocé me engana? VVocé é igual as
outras. Assim, aquilo que aconteceu me chocou. Depois ela me pediu desculpas, outro dia
depois, passou bem muitos dias. Ela disse: professora desculpe ter dito aquilo com a senhora.
Eu disse: ndo, ndo tem problema. Entéo assim, eu fui buscar novas estratégias de como lidar
com essa turma. Até entdo eu ndo estava sabendo, eles ndo me ouviam, eu falava, e entrava
num ouvido saia pelo outro. Eles se batiam e brigavam dentro da sala e parecia que néo tinha
ninguém ali na frente. Eles ndo se importavam comigo ali. Entdo, eu comecei a buscar novas
estratégias. Vou comecar todo dia minha aula com uma coisa diferente. Com uma historia,
com um video... E assim eu fiz. Um dia era uma historia, outro dia era um video. Foi mesmo
no tempo do folclore e, eu contava uma lenda todos os dias, agente falava sobre aquela lenda,
0 que eles sabiam, se eles conheciam outras lendas. Assim, a gente foi se aproximando.
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Quando eu fui colocada nessa escola, a secretaria ja tinha me prometido que depois quando
surgisse uma vaga, me colocava numa escola perto da minha casa. Porque o Ouro Negro era
muito distante da minha casa. Eu fiquei sabendo da noticia que eu iria para uma creche aqui
perto da minha casa. Fui para creche que eu sempre digo que é minha praia, criancas
pequenas. Até porque minha experiéncia profissional sempre foi com criangas pequenas, na
educacdo infantil. Mas ensinar no 5° ano, foi uma experiéncia riquissima para mim, aprendi
muito com eles. Em Outubro de 2014, eu fui para creche Wilson Rosado. Quando cheguei 1a
presenciei uma realidade bem diferente. As criancas bem carentes, mas assim, criangas bem
amorosas, elas tinha um carinho muito forte por vocé, por qualquer um que chegasse 14, eles
se apegavam logo. Assim, sai de uma realidade e fui para outra. Mas, fui muito bem acolhida
também. E chegando |4 eu fiquei na turma de criancas que ficavam o dia todo, da turma
integral. Entdo, assim, eu fiquei no lugar da professora que todos diziam que ela s6 fazia
pastorar as criangas. Entdo, as meninas diziam que eu tinha trazido outro ar para a U.E.I.
Porque as criancas sO faziam correr e ficavam sem fazer nada e a outra professora so fazia
pastorar. E assim, eu comecei a levar atividades desafiadoras e passeia realizar diversas
atividades para o desenvolvimento daquelas criancas. Foi bem legal. Foi um curto periodo,
porque eu ja entrei em outubro e as aulas j& terminavam em Dezembro. A turma integral foi
minha primeira turma de Educacdo Infantil no municipio, tinha criancas de dois anos, trés
anos, e tinham criangas de até quatro anos. Porque ndo tinha vagas para matriculas na turma
de quatro anos, entéo, essas criangas de quatro anos foram alocadas na turma integral. Porque
essa turma [integral] foi criada para aquelas criancas de 2 e 3 anos [filhos] de pais que
trabalhavam o dia todo. Era bem complicado vocé planejar para uma turma desse tipo de
faixa etéria.

Pesquisadora: Quais os aspectos que mais dificultava o seu planejamento para essa
turma?

Professora Lisbela: O planejamento nessa turma era dificultado devido a diferencas de
idades, entdo eu planejava 0 mesmo assunto, porém atividades de niveis diferentes
dependendo do grau de desenvolvimento da crianca. Antes de qualquer atividade eu sempre
trazia uma brincadeira ou uma historia que contextualizasse o assunto e depois, como ndo
tinha auxiliar, eu dividia por faixa etéaria para realizar a tarefa;

Pesquisadora: No caso, criancas de creche e pré-escola?

Professora Lisbela: Sim! Pois é, eu estava lecionando para criancas da faixa de creche e pré-
escola a0 mesmo tempo. O cuidar e educar dessa turma foi um desafio grande,
principalmente, porque era uma turma que agente tinha que dar banho todos os dias. E assim,
eles ndo tinham uma rotina, eles eram o tempo todo correndo, eles ndo tinham limites. Foi
bem dificil iniciar para fazer a rodinha e comecar a rotina. Foi bem desafiador. Mas, quando
lam muitas criancas eu precisava de ajuda. Entdo, eu sempre me socorria as meninas da
cozinha para me ajudar, principalmente, na hora de banho. Era uma loucura. Talvez, se hoje
eu fosse para essa turma e chegasse no inicio, talvez a gente fizesse um trabalho melhor do
cuidar e educar dessas criangas. Se desde o inicio eles aprendessem a se cuidar, tivessem tido
uma educacao sobre o cuidar de si, do seu material, de suas atividades, tivesse uma rotina.
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Eles ndo tinham rotina, entdo eles na hora das atividades ndo se concentravam. Entéo, foi
bastante dificil. Por exemplo, quando eu comegava a roda de conversa, eu sempre buscava
trazer algo que atraissem eles. Teve avancos, mas, teria que ter sido um trabalho de inicio de
ano, para que ocorressem mais avancos. Em relacdo as aprendizagens. No inicio eles ndo
tinham interesse em executar nenhuma atividade que eu levava. Entdo busquei novas
estratégias, e percebi que eles comecaram a se interessar mais pelas atividades. Depois
comecei a lecionar no infantil I1lI, que eram criancas de 5 anos, também eu ndo tinha
experiéncia nessa faixa etaria. Porque eu sempre trabalhava com criancas de quatro anos. E ai
eu fui para a turma de 5 anos, no caso aquela turma, vamos dizer (uma pausa) que esta
alfabetizando. Mas, ai foi uma turma que me encantei também, me apaixonei.

Pesquisadora: Essa turma era na mesma U.E.I da turma integral?

Professora Lisbela: Era na mesma U.E.l. Foi no ano de 2015. No mesmo tempo eu recebi
uma proposta para assumir umas aulas excedentes na U.E.I proximo a minha casa. Eu aceitei
porque também era uma turma de cinco anos, também era o infantil Il. Para mim era s6
continuar o meu trabalho. Na minha cabeca, ndo iria precisar de dois planejamentos, ia ser
uma coisa mais light. S6 que engano meu. Porque a prefeitura trabalha muito com projetos,
entdo assim, cada U.E.l tem sua realidade e tem suas demandas de projetos. Entdo quando
agente estava trabalhando com um projeto 14 no Wilson Rosado, o da U.E.I pr6ximo da minha
casa ndo tinha nada a ver com o de Ia. Mas como a turma era da mesma faixa etéria, eu ndo
tive muito problema. Depois eu descobri que essa vaga que eu estava como hora excedente na
U.E.l era uma vacancia. A diretora me fez a proposta de ser efetiva na U.E.l e eu aceitei.
Entdo, vim para U.E.I. em marco de 2015. No inicio me senti bem por fora e ndo conseguia
me enturmar com as meninas. Até porque elas ja tinham muita afinidade. S6 que depois eu
conseguir me aproximar de Valéria. S6 que Valéria no inicio saia mais cedo e eu acabava
ficando sozinha no final do expediente. Porque ela chegava mais cedo e ia embora mais cedo.
Mas, depois me aproximei de todos.

Pesquisadora: Ha quanto tempo vocé esté lecionando na educacdo infantil no municipio?

Professora Lisbela: Estou no municipio faz 2 anos. Quando eu iniciei eu tinha acabado de
comecar a Especializagdo, fazia um més. Eu sempre senti a necessidade de fazer uma pos
quando terminasse a graduacdo. Busquei continuar minha formacao através da pds-graduacéo
em Psicopedagogia, onde tive a oportunidade de enriquecer mais meus conhecimentos sobre o
desenvolvimento da crianca dentro do cuidar e educar, a partir de conceitos e praticas
voltados para esse contexto. Porque sabemos que a formacdo continuada € importantissima,
pois, um curso de graduacdo ndo vai lhe da tudo que vocé precisa. Na verdade agente nunca
vai ter cem por cento. Porque a aprendizagem é continua, e n6s precisamos buscar a formacao
continuada para relembramos, descobrirmos novas possibilidades, buscar novos
conhecimentos e descobertas. A Especializagdo contribuiu bastante, foi bem significativa.
Houve diversas aprendizagens, uma das principais aprendizagens, foi o conhecimento de que
eu nao posso dizer que uma crianca da educacdo infantil tem dificuldade de aprendizagem,
pois é uma crianca em pleno desenvolvimento e cada uma possui seu nivel de aprendizagem.
A pdés-graduacdo é bem mais restrita em relagdo ao tempo do que a graduacdo. Mas, na pds-
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graduacdo nds tivemos muitas disciplinas com direcionamentos voltados mais para educacao
infantil. Porque os professores queriam abranger as disciplinas de acordo com nossas areas de
atuacdo e como a maioria que estava cursando era da educacdo infantil, entdo os professores
acabaram voltando as préticas para este nivel de ensino.

Pesquisadora: Entrando mais especificamente na nossa tematica central. Fale-me um pouco
sobre sua compreensdo da atividade do cuidar e educar na sua préatica pedagdgica.

Professora Lisbela: Assim, cuidar ndo é mais sO vocé dar aquela assisténcia, antigamente
agente via a questdo mais dos cuidados bésicos, o assistencialismo. Eu vejo o cuidar e educar
na educacédo infantil, como algo indissocidvel, que ndo podemos separar. Além disso, nos
temos hoje que trabalhar o desenvolvimento da crianca, suas necessidades, sua formacéo
como um todo. A crianca € um ser global, é um sujeito que tem historia, e nessa fase, € o
ouvir é o cuidar é o ensinar e deixar que a crianca descubra coisas novas e que precisamos
esta sempre ali mediando essas descobertas. Eu compreendo o cuidar como dar atencdo as
necessidades, ndo apenas as necessidades basicas, como ir ao banheiro, se alimentar. Mas, um
cuidar de uma forma que contemple o escutar, o dialogar com as criangas, 0 aprender com
elas, o desenvolvimento da autonomia, que as criancas tém e as vezes em casa elas sdo um
pouco privadas, a mae acha que ela ndo é capaz de fazer tal coisa. Cuidar é também fazer com
que a crianca aprenda a se vestir, a se despir e saiba também a importancia de termos cuidado
com 0 NOsSOo corpo, com o outro, com o0 ambiente e as demais situacdes que envolvem a nossa
vida.

Pesquisadora: Em relacdo aos cuidados com as necessidades basicas das criancas, quem
auxilia os alunos a realizarem?

Professora Lisbela: No momento que eles precisam de acompanhamento para realizar as
necessidades basicas, quem as auxiliam sou eu. Infelizmente ndo tenho auxiliar. No momento
de uma brincadeira, por exemplo, se uma crian¢a sentir vontade de ir ao banheiro e precisar
de ajuda para se limpar, nesse momento a brincadeira para, ja se tivesse uma auxiliar ndo
parava, porque poderia ir uma e ficar a outra. Eu sou um pouco privilegiada porque na minha
sala tem um banheiro, ele ndo é adaptado, mas assim, é o que nés temos, entdo temos que
valorizar. Quando as criangas querem ir ao banheiro, elas pedem e eu deixo ir. Mas, eu
percebo que quando eles querem ir ao banheiro fazer coco, eles ttm muita vergonha e se ndo
tiver papel higiénico no banheiro eles ndo pedem. Essa semana mesmo, uma crianga pediu
para ir ao banheiro, porém por nao ter papel ele ndo fez e ndo me pediu. Entdo a crianca foi e
voltou e eu pensei que ele tinha feito. Por ndo ter auxiliar, as vezes também acabamos
pecando em alguns pontos. Faltou da minha parte ir até ele e perguntar se ele realizou o que
queria fazer. Porém, a mée dele veio na minha sala e me contou que ele ndo fez porque nao
tinha papel no banheiro. Porque geralmente agente deixa o papel higiénico no banheiro,
porém a funcionaria da limpeza prefere colocar em algum lugar que eles ndo conseguem
pegar. Mas, eu sou totalmente contra isso. Acho que deve esta ao alcance das criancas, eles
tem que aprender que agente deve aprender a usa-lo e cuidar das nossas coisas. Eu digo: olhe
pessoal, quando vocés quiserem ir ao banheiro fazer coco digam a tia Maria. Nao é para ter
vergonha, isso € uma necessidade que nao € s sua, todos nds fazemos. Eu tenho um aluno
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que tem muita dificuldade de fazer coco, e ele sempre faz coco na roupa e os coleguinhas
ficavam rindo dele. Entdo eu tive que trabalhar esse assunto com a turma para que esse
coleguinha néo ficasse constrangido com essa situacéo e seus coleguinhas ndo ficassem rindo
dele.

Pesquisadora: Vocé falou acerca do cuidar e educar dando énfase as especificidades do
cuidar. Agora me fale da sua compreenséo sobre o educar na sua atividade.

Professora Lisbela: Educar vai bem mais além do que ensinar a ler e escrever, educar na
educacdo infantil é levar as criangas a conhecerem e descobrirem o mundo a sua volta. No
inicio do ano fazemos logo uma reunido com os pais para esclarecer alguns pontos, porque
sempre eles acham que as criangas devem sair lendo. Nés professores do infantil 11 somos
mais cobradas do que vocé imagina dos pais. Sobre a questdo do educar, eu entendo que as
criancas ndo obrigatoriamente devem sair lendo. Claro que se no decorrer do ano acontecer
que ela leia, isso € maravilhoso, mas se ndo, maravilhoso do mesmo jeito, se ela nao sair
lendo. Porque a crian¢a da educacdo infantil é para brincar, € para pular, correr, desenvolver
sua coordenacdo motora, interagir. Eu ndo me preocupe muito com essa parte de que a
crianga deve sair lendo. Esse ano tem um aluno meu que ja ler tudo, ja esta alfabetizado. Mas,
eu acredito que em casa a mée deva puxar muito dele. E ele veio de escola particular, e I eles
tém uma prética que os alunos da educacédo infantil devem sair lendo no infantil Il e nds nédo
temos essa visdo. Eu vejo o educar para que as criangas entendam a questdo de conhecer o
mundo, de conhecer as coisas, de ter o cuidado com o ambiente, 0s animais, com as arvores,
com o planeta, com elas mesmas, com o0s colegas, os adultos, criar amizades, brincar,
desenvolver atividades que ajudam a viver em sociedade. Na&ao que ela tem que sair sabendo
todas as letras, todos 0s nimeros, sabendo contar ler e escrever. Ndo obrigatoriamente. Porque
o desenvolvimento da crianca ndo estd voltado somente para o cognitivo, mas, também esta
voltado para o social, o afetivo, para 0 sensério-motor. Entdo quando essas areas sdo bem
trabalhadas, é rapidinho para a crianca aprender a ler. Eu lembro que ano passado as méaes se
preocupavam muito das criangas sairem do infantil 1l sabendo escrever a letra cursiva. Agente
trabalha com a letra bastdo porque ela é uma letra que a crianca melhor se identifica, mais
adequada para mostrarmos as criancas 0 mundo da escrita. Ja a letra cursiva € bem mais
minuciosa, e para a crianca que estd em desenvolvimento é bem mais complicado iniciar pela
letra cursiva. Eu me lembro que a preocupacdo dos pais era isso, eles diziam: Ah tia Maria,
mas, as criangas vdo para a escola e elas ndo vao saber escrever a letra cursiva, e l4 elas vdo
ter que escrever com letra cursiva. Olhe ndo se preocupe que ela se aprimorando da letra em
bastdo, a cursiva elas vado aprender bem rapidinho. Vamos se preocupar nessa letra, que é a
principal e vamos nos voltar para ela. Hoje a maioria ja esta lendo. E engracado que quando
vejo 0s meus alunos eu pergunto se ja sabem escrever a letra cursiva, eles dizem: ja tia Maria,
foi bem facil. Aprendi bem rapidinho. E quando vejo algum pai, eu digo: olha ai sua
preocupacdo, nem precisava se preocupar com essa necessidade de escrever letra cursiva na
Educacgdo infantil. Porque é preciso que o0s pais compreendam quais sdo as atividades
necessarias que a crianca deve fazer na Educacéao Infantil. Para ndo ficar pressionando o filho
e o professor para que ele aprenda a ler no infantil 1l. Pois, ele se desenvolvendo bem na
Educacao Infantil ele aprende a ler bem rapidinho.
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Pesquisadora: Como vocé percebe a atividade do cuidar e educar na Educacdo Infantil?
Quiais sdo suas necessidades e desafios?

Professora Lisbela: O cuidar e educar na educagdo infantil ndo ha distin¢do, pois no
momento que cuidamos, estamos educando e vice-versa e essa relagdo nos leva a entender as
necessidades e interesses das criangas, buscando garantir o seu desenvolvimento pleno. Eu
costumo sempre montar uma rotina para as criangas da minha sala. Claro que sempre existem
os desafios extras, uma crianca fazer coco na roupa e a gente ter que deixar a turma so, porque
ndo tem auxiliar. E bem dificil, mas, por exemplo, quando eu coloco a crianca debaixo do
chuveiro, eu digo: olhe quando vocé se molhar ai vocé pede o sabonete a tia Maria, eu ja
coloco minha cabeca na porta para ver o que 0s outros estdo fazendo. Mas, sempre eu dou
algum brinquedo para que eles fiquem entretidos enquanto eu acompanho o aluno que esta
precisando ir ao banheiro. Sempre antes dos lanches quando eles vao lavar as maos eu ja aviso
que eles aproveitem para ir ao banheiro, fazer xixi, antes de lavar as méos. A gente tem que
buscar estratégias para juntar o Gtil ao agradavel. Para ndo acontecer de toda hora alguma
crianga ficar pedindo para ir ao banheiro. Sempre quando eu vou explicar uma tarefa na sala.
Antes de explicar eu peco para que todos que querem ir ao banheiro irem logo, antes de
comecar a tarefa. Mas, geralmente sempre tem aquele que s6 da vontade depois e agente ndo
pode controlar isso. Porque eu posso dizer que vou sentir agora ou depois, que eu vou
controlar que horas eu vou querer ir ao banheiro. Nesse momento, um suporte seria ideal.
Claro que no geral eu consigo dar de conta, mas em muitos casos a gente tem que se
multiplicar em vérias pessoas ao mesmo tempo. Vou lhe contar uma situacdo que aconteceu
um dia na escola. Os alunos estavam todos brincando no parque e um aluno chega e diz: tia
Maria eu fiz coco na roupa. Como a outra professora que também estava no parque tem
auxiliar, eu pedi para gque ela ficasse olhando minha turma enquanto eu iria levar o aluno que
fez coco na roupa ao banheiro. Fui pegar a toalha, sabonete e roupa. E de repente chega outro
e diz: tia Maria eu cai. Ai eu disse: e agora 0 que é que eu vou fazer? Eu sou s6 uma. Mas, ai
eu disse se acalme, vamos 4, entre os dois no banheiro. Fui pegar gelo para a criangca que
estava com o joelho sangrando, deixei ele sentado e fui dar banho e trocar a roupa da outra
crianca. Entdo assim, imagine se eu tivesse com todos da minha turma. O apoio de uma
auxiliar € muito necessario. Mas, no municipio para ter direito a um auxiliar a professora
precisa ter algum aluno com deficiéncia.

Pesquisadora: No caso, se vocé ndo tiver aluno com alguma deficiéncia, a professora néo
terd um auxiliar?

Professora Lisbela: 1sso mesmo.

Pesquisadora: A partir dessas experiéncias que vocé me contou. Como vocé percebe o seu
papel nessa relagdo de cuidar e educar na sua atividade pedagogica?

Professora Lisbela: O papel do educador em geral é crucial para favorecer o
desenvolvimento eficaz da crianga. Nao basta apenas conhecer matérias, técnicas inovadoras,
deve-se propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras, jogos, aprendizagens e descobertas, a
partir da mediacdo e do afeto. O professor precisa esta sempre refletindo sua pratica e
buscando inovagdes necessarias para um fazer pedagogico significativo para a crianca e para
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todos que participam do processo. Porque eu posso tanto afastar uma crianga Como eu posso
deixar que ela se sinta um ser completo. Porque no momento e que eu vou brigar com a
crianca porque ela fez coco na roupa, eu posso até bloqueando até um afeto entre eu e ela, 0
professor e a crianga. E crucial o papel do professor no sentido de educar e cuidar com elas,
pois o professor € que podera estabelecer uma relacdo com os alunos para eles se
desenvolverem bem. A relacdo cuidar e educar com as criancas acontece na pratica
educativa, no proprio fazer pedagogico, propiciando atividades diversas que contemplem essa
relacdo, a partir de brincadeiras, jogos, que desafiem a crianca. As atividades voltadas para o
cuidar e educar devem buscar desenvolver a autonomia da crianga, sua independéncia, a
formacdo da sua identidade, valores necessarios para uma boa convivéncia com o outro,
levando-os a interagir com situagfes que favorecam a construcdo de héabitos saudaveis
(escovacdo, alimentagéo, cuidados com o corpo de forma geral). 1sso, por meio de mediagdes
pedagdgicas que considerem aquilo que a crianca ja traz consigo. Eu procuro ser uma
professora bem presente, procuro passar confianca para que eles confiem em mim, mesmo
nessa questdo de afetividade. Pois, se eu for uma professora que privo muito, que sempre
reclamo com a crianca que faz coco na roupa, que suja a roupa de suco, eles vao ter sempre
medo de mim, de se aproximar de mim. Entdo, a questdo da afetividade é muito importante
nesse sentido, para que a crianga sinta confianga na professora e que eles se sintam a vontade
para perguntar, falar e ouvir. E também uma forma de aprender de forma significativa e
prazerosa. Porque como é que eles irdo aprender com uma professora que estdo sempre mal
humoradas, que briga por tudo. Isso também prejudica o desenvolvimento da aprendizagem
do aluno. Essa é minha compreensdo sobre a minha atividade de cuidar e educar na minha
pratica na Educacdo Infantil.

Pesquisadora: Agradecimento pela contribui¢do na producdo da pesquisa.

Término da entrevista.



