UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPEG
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC

LUZILENE FONTES DO NASCIMENTO

LINHA DE PESQUISA: Praticas Educativas, Cultura, Diversidade e Inclusao.

O CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL EM MOSSORO-RN: UMA
INVESTIGACAO NA PERSPECTIVA DA PESQUISA-ACAO

MOSSORO- RN
AGOSTO - 2018



LUZILENE FONTES DO NASCIMENTO

O CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL EM MOSSORO-RN: UMA
INVESTIGACAO NA PERSPECTIVA DA PESQUISA-ACAO

Dissertacdo apresentada ao Programa de P06s-Graduacao
em Educa¢do/POSEDUC da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte — UERN — Linha de pesquisa
Préticas Educativas, Cultura, Diversidade e Inclusdo como
requisito para a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacéo.

Orientadora: Dra. Giovana Carla Cardoso Amorim

MOSSORO- RN
AGOSTO - 2018



© Todos os direitos estdo reservados a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. O conteldo desta obra é de
inteira responsabilidade do(a) autor(a), sendo o mesmo, passivel de san¢Ses administrativas ou penais, caso sejam
infringidas as leis que regulamentam a Propriedade Intelectual, respectivamente, Patentes: Lei n® 9.279/1996 e Direitos
Autorais: Lei n° 9.610/1998. A mesma podera servir de base literaria para novas pesquisas, desde que a obra e seu(a)
respectivo(a) autor(a) sejam devidamente citados e mencionados os seus créditos bibliograficos.

Catalogacao da Publicacdo na Fonte.
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

N244c Nascimento, Luzilene Fontes do
O CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL EM
MOSSORO-RN: UMA INVESTIGACAO NA
PERSPECTIVA DA PESQUISA-ACAOQ. / Luzilene Fontes
do Nascimento. - Mossord, 2018.
160p.

Orientador(a): Profa. Dra. Giovana Carla Cardoso
Amorim.

Dissertacdo (Mestrado em Programa de Péds-
Graduagao em Educagéao). Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte.

1. Programa de Pés-Graduacdo em Educacgdo. 2.
DCNEI. 3. Curriculo de Educagao Infantil.. 4. Pesquisa-
agdo. I. Amorim, Giovana Carla Cardoso. Il. Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte. lll. Titulo.

O servico de Geracdo Automatica de Ficha Catalografica para Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC's) foi desenvolvido
pela Diretoria de Informatizacdo (DINF), sob orientagdo dos bibliotecarios do SIB-UERN, para ser adaptado as
necessidades da comunidade académica UERN.



LUZILENE FONTES DO NASCIMENTO

O CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL EM MOSSORO-RN: UMA
INVESTIGACAO NA PERSPECTIVA DA PESQUISA-ACAO

Dissertacdo apresentada ao Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo/POSEDUC da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte — UERN — Linha de pesquisa
Préticas Educativas, Cultura, Diversidade e Inclusdo como
requisito para a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Orientadora: Dra. Giovana Carla Cardoso Amorim

Dissertagdo Aprovada em 17/08/2018

Banca Examinadora

Prof®. Dra. Giovana Carla Cardoso Amorim (Presidente)
Orientadora - UERN/FE/POSEDUC

Profé. Dra. Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares
IFRN/Natal

Profé. Dra. Taniama Vieira da Silva Barreto
FASLIM /CEAPE/FICS

Profd. Dra. Francisca de Fatima Araujo
UERN/FE/POSEDUC

Prof®. Dra Normandia de Farias Mesquita Medeiros
UERN/FE/POSEDUC



DEDICATORIA

Tenho razdes infinitas para dedicar essa pesquisa a duas pessoas: Em primeirissimo
lugar, a mais genuina fonte de inspiracdo e motivacdo da minha trajetéria académica e
profissional, minha irmd Aleksandra Fontes do Nascimento. Muito mais que uma irm&, uma
grande amiga, muito mais que uma amiga, uma grande irma... Possuidora de uma
sensibilidade imensa, de uma criatividade intensa e uma bondade infinita. Talvez seja essa a
razdo de ser uma profissional extraordinaria e a minha irma preferida. A vocé, minha querida,
dedico este trabalho, pois certamente, vocé é a semente dessa flor que agora... germinou! E,
em segundo lugar, ao meu amor, Luiz Francelino Filho, pelo apoio incondicional, a todos os

“sins” que precisei ouvir para comegar, seguir e concluir esta pesquisa.



AGRADECIMENTOS

... S&o tantas as pessoas a agradecer, que tenho até medo de
esquecer!

O inicio da lista ndo comega no comeco...
Foram tantas as colaboragdes, que nem mesmo sei se merego!

Antes da selecdo, muita gente colaborou.
O meu marido Luiz, com muito amor, em tudo me apoiou.

Minha amiga Nem, que muito gentil, a Dra Francisca Cabral pediu,
que 0 meu projeto olhasse. Esta, mesmo sem poder, pois estava a
escrever, a tese do seu doutorado, ndo se negou, leu e falou o que

poderia ser melhorado.

A Hanna e a Rose, apoio e sugestéo... A elas, muita gratiddo!

A professora Doutora Taniam4, igual n&o ha.
Comigo sentou, meu projeto olhou do comeco ao fim, tintim, por
tintim!

Depois dessa lista, veio a aprovacao, e, para agradecer, mais gente
de montéo.

A professora Giovana, bondade e fofura, como agradecer?
Obrigada por me confiar a vaga, mesmo sem me conhecer.
Tamanha confianca, jamais irei esquecer. Por incentivar e acreditar
no meu crescimento e no meu desenvolvimento, nem por um
momento deixarei de lembrar.

A minha mae, meu pai, minha irma e meu irméo,
pelo carinho e compreensdo em todas as vezes que precisei dizer
n&o.

Ao0s meus sobrinhos, mesmo sem entender o porqué,
um dia vou dizer por que as tardes de sorvetes fiquei a dever;

A Lisa e a John pelo auxilio na mintcia das prondncias!

A Alvanir, que também quis contribuir, comigo sentou e muito me
ajudou;



Ao diretor, a supervisora e especialmente as professoras, sujeitos
da pesquisa, pela disponibilidade, aceitacdo, participacéo e
colaboracgdo na pesquisa-acdo, muita gratidao!

A Maria Antonia que, & guisa de contribuico, extrapolou os limites
de sua participagdo nessa investigacao.

A amiga Leilimar, onde quer que eu va, esta sempre a me ajudar.
A Sandra Lima pelos desenhos e especialmente pelo seu empenho.

A gestora Eli, por sempre estar ali, no final das contas, segurando
as pontas.

Ja com medo de algum nome esquecer, concluo apenas ao dizer,
que aos amigos que ndo nominei, € por que jamais conseguirei
expressar tamanha gratiddo que tem dentro do meu coracao.

A Geovana Toscano, por contribuir na qualificagio. Seu olhar
minucioso fez fluir a minha imaginacéo.

A Fatima Aradjo, com o olhar acalorado e, sempre inspiradora,
como uma boa professora, apontou o que poderia ser melhorado;

Mais uma vez, a Dra Taniam4, quero ressaltar! O projeto que virou
dissertacdo, dela, recebeu muita atencdo. Metoddloga que €, as
normas técnicas corrigiu de boa-fé. Fez leituras importantes
apontou as auséncias, indicou incoeréncias, sempre com muita
exigéncia. Mesmo sem tempo e com muita ocupa¢do, um néo,
nunca me deu ndo. Mesmo sendo cliché a senhora quero dizer:
quando crescer, quero ser igual a vocé!

Antes de todos, depois de todos e acima de todos, minha
reveréncia, minha gratidao... O meu reconhecimento ao meu papai
do céu que sempre esteve comigo, no mel e no fel, sempre me
socorreu, me atendeu, me protegeu, me cuidou, me amou e me
acalantou... O meu muito obrigada ao meu Deus amado, que
mesmo muito ocupado, sempre atendeu ao meu chamado.



“Por vezes sentimos que aquilo que fazemos nao € sendo uma
gota de agua no mar. Mas o mar seria menor se lhe faltasse uma
gota”. (Madre Teresa de Calcutd)



RESUMO

A presente pesquisa foi feita entre pontos e contrapontos que tecem a Educacdo Infantil
brasileira e, particularmente, a de Mossor6-RN. O ponto inicial, objeto de curiosidade e
impulsionador da investigacao, foi a descoberta a respeito dos conhecimentos que professoras
da Rede Municipal de Ensino tém sobre curriculo e a sua importancia para a pratica
profissional. Para o alcance desse objetivo, delinearam-se alguns caminhos que facilitaram a
construcdo: a fundamentacdo tedrica sobre alegislacdo que respalda a Educacdo
Infantil, as concepgdes e 0s documentos que subjazem as praticas das professoras
investigadas. A tipologia foi a pesquisa-a¢do instrumentalizada por pre-teste, formacoes,
entrevistas semiestruturadas, revisao bibliografica e seminario. Os sujeitos da pesquisa foram
cinco professoras da Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino de Mossoro e o cenario,
uma Unidade de Educacéo Infantil, local de trabalho dos sujeitos pesquisados. Na tessitura
dos fios que se entrelacam e formam os pontos realizamos, algumas reflexdes histéricas sobre
o curriculo e o curriculo da Educacdo Infantil. Tecemos por entre as novas concepcées
curriculares no trabalho pedagdgico da infancia e ampliamos 0s espacos tecidos da discussao
do curriculo da Educacdo Infantil, com énfase nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) e um olhar atentivo para os pontos e contrapontos da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). O fio condutor para arrematar a compreensdo da
realidade captada, ocorreu a partir dos principios norteadores da analise de conteddo. Com as
estratégias de intervencdo utilizadas junto aos sujeitos da investigacdo, foi possivel
acompanhar a evolucdo da pesquisa-acdo proposta. Da aplicacdo do pré-teste ao seminario
final, a cada passo dado averiguamos as concepg¢des, conhecimentos e conflitos dos sujeitos.
Com o envolvimento, a cooperacao e a participacdo do pesquisador e dos participantes, a cada
compasso experienciado, o0 processo de ensino e aprendizagem ganhavam contornos e a
formacdo das professoras foi se encorpando e as insegurancas, ddvidas e ndo saberes, num
processo emancipatério, foram substituidos pela ressignificacdo de conhecimentos.
Certamente, a investigacdo ndo terminara com a conclusdo desse trabalho, porque ela ndo tem
mesmo a intengéo de sé-la conclusiva, visto que seria extrema ousadia pensar esgotar tamanha
discussdo. Assim, a pesquisa que aqui foi cuidadosamente tecida, ponto a ponto, “nao finda”,
pelo seu arremate, mas dispara novos apontamentos para que outras pesquisas nasgam a partir
delas e despontem em novas discussfes, mesmo que nem sempre acaloradas ou convergentes,
mas certamente, sempre necessarias.

Palavras-chave: 1. Educacdo Infantil. 2. Curriculo de Educagdo Infantil. 3. DCNEI. 4.
Pesquisa-agao.



ABSTRACT

The present research was done between points and counterpoints that the Brazilian Infant
Education and, particularly, Mossord-RN. The starting point, object of curiosity and research
drive, was a discovery of interest of the teachers of the Municipal Teaching Network and its
importance to the professional practice. In order to accomplish this, some paths that facilitate
construction have been outlined: the theoretical foundation on the legislation that includes
Early Childhood Education, as the conceptions and documents that underlie as practices of the
teachers investigated. The typology was an action research instrumentalized by pre-test,
formations, semi-structured interviews, bibliographic review and seminar. The subjects of the
research were five teachers of Early Childhood Education, place of work of the subjects
surveyed. In the tessitura of the threads that enter and form the points there are some historical
reflections on the curriculum and curriculum of Early Childhood Education. We weave
among the new curricular conceptions in the pedagogical work of childhood and we expand
the spaces of the discussion of the curriculum of Infant Education, with emphasis on the
National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (DCNEI) and a close look at
the points and counterpoints of the National Base. Curricular Unit (BNCC). The guiding
thread to grasp the understanding of the captured reality occurred from the guiding principles
of content analysis. With the intervention strategies used with the research subjects, it was
possible to follow the evolution of the proposed action research. From the application of the
pre-test to the final seminar, at each step we investigate the conceptions, knowledge and
conflicts of the subjects. With the involvement, cooperation and participation of the
researcher and the participants, with each measure experienced, the process of teaching and
learning became contours and the formation of the teachers was becoming more complete and
the insecurities, doubts and non-knowledge in an emancipatory process were replaced by the
resignification of knowledge. Of course, the investigation will not end with the completion of
this work, because it does not even intend to be conclusive, since it would be extremely
daring to think of exhausting such a discussion. Thus, the research that has been carefully
woven here, point by point "does not end", by its completion, but triggers new notes so that
other research is born from them and emerge in new discussions, even if not always heated or
convergent, but certainly, always needed

Key words: Early Childhood Education. Curriculum of Early Childhood Education. DCNEI.
Research-action.
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1 INTRODUCAO
1.1 PRIMEIRAS PALAVRAS...!

A construgdo da presente dissertacdo estd alicercada em referenciais tedricos que
fundamentaram e ainda fundamentam toda a trajetoria da nossa formacgéo profissional, bem
como, a nossa consciéncia e valoracdo a respeito da infancia, da crianca e, especialmente,
sobre a Educacdo Infantil.

Fato é que, historicamente, as discussdes em torno da Educagdo Infantil tém
abordado os diversos entraves socio-politico econémico e ideologico que influenciaram e
determinaram os rumos tomados por ela. Estudos e pesquisas sobre essa etapa da educacgédo
vém revelando novos dimensionamentos quanto ao seu conceito e, consequentemente, ao
papel que ocupa na sociedade.

Face a sua importancia, o tema da pesquisa em tela € uma composi¢do de muitos
pedacinhos de retalhos de nossas experiéncias com a Educacdo Infantil que, tecidos,
colaboraram na construgéo das inquietagfes promovedoras deste trabalho.

Aos 22 anos, recém-formada e aprovada no concurso publico para professores da
Rede Municipal de Ensino de Mossor6 e cursando na mesma Universidade da graduacdo® a
especializacdo em Gestdo do Sistema de Ensino, nos inspiramos a partir da atuacdo e vivéncia
na Educacdo Infantil municipal, a pesquisar esse universo que, de um lado, estava um publico
doce, meigo, amavel, apaixonante e vulneravel ao que ofereciamos a ele (esse lado eram as
criancas) e de outro, havia um universo de incertezas, desconhecimentos e ensaios timidos de
politicas publicas para a area. Assim, entre esses dois universos, concluimos a nossa primeira
pesquisa intitulada “Um estudo preliminar sobre as politicas da Educagdo Infantil em
Mossor6”. De & para cd, esse tem sido o nosso foco de curiosidade, interesse e entusiasmo
para investigacdo e estudos.

Nos quatro primeiros anos da Rede Municipal de Ensino de Mossoré atuamos como
professora na Educacéo Infantil.

Em 2006, em razéo dos trabalhos realizados em sala com as criancas e pela trajetdria
de nossa pesquisa, surgiu o convite para atuar na Secretaria Municipal de Educagédo na fungéo

de supervisora de polo.

! Universidade do Estado do rio Grande do Norte (UERN- 2002/2003).
2 Naquela época, nio havia a fungio de supervisora nas Unidades de Educagdo Infantil. As orientagdes
pedagodgicas eram feitas por quatro supervisoras que eram lotadas na Secretaria Municipal de Educagdo e que
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Em 2009, veio a oportunidade de assumir a Coordenacdo da Educagédo Infantil
Municipal onde atuamos nessa fungdo até 2016. Nesse periodo, foi possivel colaborarmos na
construcdo de muitos avangos da Educacdo Infantil municipal como a implantacdo gradativa
da supervis&o® nas Unidades de Educacdo Infantil (UEI), participac&o nos féruns de discusséo
e debates sobre as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (DCNEI),
realizacdo de discussdes e reunides de formac6es que fizemos com gestores e supervisores da
Educacao Infantil. Além dos temas de cotidiano relacionados a gestdo administrativa e
pedagdgica, outras discussdes merecem destaque: Plano Nacional de Educacao, atualizacdo
do Plano Municipal de Educacéo, construcdo da Matriz Curricular da Educacdo Infantil, a
construcio da Proposta Pedagdgica da Educacdo Infantil* e contribuicdes para Base Nacional
Comum Curricular, na insercao da Semana do bebé, em Mossor6. Também merece referéncia
a realizacdo do Projeto “Toinho Jodozinho e Pedrinho”, “Arte na praca”, e a insercdo de
estagiarias da graduagdo nas salas de aulas e de atividades, para atuarem como professoras
auxiliares, dentre outras a¢des voltadas para a primeira infancia.

Atuamos, entre os anos 2006/2014 como conselheira do Conselho Municipal de
Educac4o e tantas outras acdes, comissdes e atividades afins & Educacéo Infantil®.

Sem duvida, essas vivéncias nos possibilitaram uma trajetéria de muitas
experiéncias, significativas aprendizagens e a certeza de que a Educagéo Infantil continua um
campo aberto para muitas pesquisas, e 0 publico, apesar das muitas leis favoraveis criadas
nesse espaco de tempo, continua 14, tal qual em 2003, doce, meigo, amavel, apaixonante e
vulnerdvel ao que ofertamos para ele. Um puablico que sempre teve a desvalorizacao,
segregacdo e negacdo dos seus direitos tatuada na alma, corporificada em um carater
historicamente assistencialista e compensatorio e que ja passa da hora das praticas educativas
darem a tbnica profissionalizada, respeitosa e comprometida com a area.

Felizmente, praticas com essas caracteristicas existem obviamente, isso esta
evidenciado na pesquisa citada e realizada em 2003 (NASCIMENTO, 2003). Entretanto, a

cada uma das supervisoras fazia um trabalho de acompanhamento e formagdes para um grupo de Unidades
composto por uma média de 10 Unidades cada polo.

% Esse processo ainda continua havendo algumas Unidades de Educagdo Infantil (UEI) que ndo possuem
supervisoras.

* E importante esclarecer que essa proposta foi construida entre 2013 e 2015 por nds, em parceria com a equipe
do setor de Educacdo Infantil do periodo mencionado bem como com a colaboragdo das supervisoras das UEL
Em 2015/2016, quando a proposta foi submetida a apreciagdo do Conselho Municipal de Educagéo foi sugerido
pelo proprio Conselho, aguardar as discussdes da Base Nacional Comum Curricular que a época encontrava-se
nos refazimentos, para que nao incorresse no perigo da proposta ser publicada com textos equivocados, ja que a
proposta ja trazia o texto da BNCC. No entanto, logo apds a nossa saida da Coordenagdo, a proposta foi
aprovada pelo CME, tal qual foi deixada por nds no referido Conselho datada em 2017.

% Ver na plataforma Curriculo Lattes.
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investigacdo sobre questBes curriculares aprofunda mais essa discussao e € em busca desse
aprofundamento que mergulhamos nela; pois, a partir da presente pesquisa, ressignificamos
nossos olhares e sentidos sobre o que o outro fez e faz e 0 que nos fizemos e que ainda
faremos nas nossas diversas trajetorias relacionadas a Educacédo Infantil.

Em 2017, com a nossa saida da Coordenacdo da Educagdo Infantil, assumimos a
supervisao pedagogica de uma das Unidades de educacdo Infantil da Rede Municipal, local
onde hoje nutrimos nossos mimos e sentimentos de alegria e felicidade plena pela nova
experiéncia, pertinho das criancas, das professoras, da gestdo, das estagiarias auxiliares e de
todo o universo que, durante os ultimos dez anos, foram o alvo de nossa mais profunda
dedicacdo e comprometimento na perspectiva de que as “coisas de fato acontecessem”. Desde
entdo, na base, in l6cus, mesmo com a carga horaria reduzida em razdo do mestrado, temos
alcancado resultados que ressoam na alma como um soneto harmoénico que embalam as
nossas crengas sedimentadas na teoria, de que sempre é possivel fazer mais e melhor. Disse
William Shakespeare: “Eu aprendi que todos querem viver no topo da montanha, mas toda
felicidade e crescimento ocorre quando vocé estd escalando-a”. E nessa perspectiva que
adentramos a essa investigacdo, na busca por respostas a questBes inerentes aos
conhecimentos de professoras que atuam na Educacdo Infantil a respeito do curriculo e sua

importancia na atuagéo profissional.

1.2 EM CADA CANTO, UM CONTO. EM CADA CONTO, MUITOS PONTOS E
DELES... DESPONTO!

Abordaremos nesse canto, algumas reflexdes que pontuam e contam que a Educagéo
Infantil vem sendo nas duas Ultimas décadas bastante pesquisada e discutida por estudiosos e
interessados da area. Razbes que justificam o despontamento de tais pesquisas, tem seu
nascedouro no contexto politico social que inspirou avancgos, mas que também influenciou
recuos nas politicas voltadas para as criancas pequenas. Exemplo disso foi a insercdo da
Educacdo Infantil nos sistemas de ensino, compondo a primeira etapa da educacdo bésica, a
partir da LDB 9.394/96. Esse marco legal, politico e histérico inspirou e abriu as discussdes
para uma amplitude de outras questdes inerentes a crianca, a infancia e, consequentemente, a
Educacao Infantil.

Nessa vertente, inUmeras producgdes literdrias e académicas tém sido produzidas
nesse percurso. Dentre as tais, pensamos ser importante citar algumas publica¢es norteadoras

do curriculo lancadas pelo Ministério da Educacdo, que sdo emitidas as instituicdes de
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Educacdo Infantil de todo o Brasil. Dependendo de como tais publicagcbes chegam, se
configuram apenas como mais um documento que vai para 0 armario ou para a estante da

secretaria ou biblioteca da instituicdo. Citemos entdo, exemplos disso:

“Parametros Bésicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil:
apresenta estudos e parametros nacionais relacionados a qualidade dos ambientes
das Instituices de Educacdo Infantil para que estes se tornem promotores de
aventuras, descobertas, desafios, aprendizagem e facilitem as interacdes;
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil: contém
referéncias de qualidade para a Educacdo Infantil a serem utilizadas pelos sistemas
educacionais, que promovam a igualdade de oportunidades educacionais e levem em
conta diferencas, diversidades e desigualdades do nosso imenso territorio e das
muitas culturas nele existentes.

Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil: caracteriza-se como um
instrumento de autoavaliacdo da qualidade das institui¢cbes de educacdo infantil, por
meio de um processo participativo e aberto a toda a comunidade.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo infantil: definem os
principios, fundamentos e procedimentos para orientar as politicas publicas e a
elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas pedagdgicas e
curriculares da educagdo infantil.”

Brinquedos e Brincadeiras de Creche: trata-se de um documento técnico com a
finalidade de orientar professoras, educadoras e gestores na sele¢do, organizagéo e
uso de brinquedos, materiais e brincadeiras para creches, apontando formas de
organizar espaco, tipos de atividades, contetdos, diversidade de materiais que no
conjurgto constroem valores para uma educacdo infantil de qualidade. (BRASIL,
2017)".

Comumente, para o professor ou professora, o documento que ndo lhe foi
apresentado’, néo significa nada, embora estejam ali, nas linhas e paginas escritas, resultados
riquissimos de pesquisas voltadas para a melhoria das praticas pedagdgicas, pouco ou nada
adianta tal publicacdo. As praticas continuam as mesmas e 0s exemplares nos mesmos locais.
Exemplo disso, é o que aconteceu, nos diferentes municipios brasileiros, com o documento
norteador mais recente das propostas pedagogicas da Educacdo Infantil que sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais, citadas acima.

Diante disso, inquietamo-nos e langcamos uma pergunta que se constitui no problema
central dessa pesquisa: Quais 0s conhecimentos que as professoras de Educacgéo infantil da
Rede Municipal de Ensino de Mossoro6 tém sobre curriculo?

Para responder a essa pergunta, definimos como objetivo geral da pesquisa,
investigar conhecimentos que professoras da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino

tém sobre o curriculo e sua importancia na atuacdo profissional.

® http://portal.mec.gov.br/,consulta em 10 de julho de 2017
" A palavra “apresentado”, nesse contexto refere-se quando o material em questdo ndo foi submetido a uma
capacitacdo efetiva que eleve a condigdo do professor de aprendiz a formador, no uso do referido material.



http://portal.mec.gov.br/
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Nesse interim, definimos como objetivos especificos: Conhecer os documentos que
as professoras se apropriam para orientar a sua pratica curricular cotidiana; resgatar 0s
conceitos que subjazem a pesquisa no que se refere as leis e concepgdes de curriculo; analisar
qual o curriculo é praticado pelas professoras na Educacéo Infantil de Mossoro; analisar o que
falam as professoras sobre sua pratica curricular apds o processo formativo, via pesquisa-
acao.

Essa busca nos provocou a interconectar 0s cenarios e suas estruturas, 0 modo e 0s
jeitos que os sujeitos falam sobre si, sobre seus saberes e seus fazeres. Nesse compasso,
expdem suas concepgdes e compreensdes sobre o curriculo, levando-nos aos desdobramentos
que se seguem, para conhecer o curriculo vivo, tal como praticado.

O curriculo vivo nada mais é do que aquilo que € feito, cotidianamente, no espaco
escolar, para e com as criancas. E com ele e por meio dele que os conhecimentos das
professoras sobre o curriculo, inexoravelmente, nos sao revelados.

No capitulo metodoldgico abordamos a relacdo existente entre pesquisador e
pesquisa, num percurso onde a Rede Municipal de Ensino entra em foco, visto que de 14, foi
gerado o embrido dessa investigacdo. O percurso metodologico perpassa pelo embasamento
tedrico que é o sustentaculo preponderante para a compreensdo do que se trata a pesquisa-
acdo numa abordagem qualitativa, que é a nossa tipologia da pesquisa, bem como adentramos
nos variados instrumentos de coleta de dados da pesquisa. Utilizamos questionarios de
perguntas fechadas, o pré-teste, para a escolha dos sujeitos e do campo da pesquisa, também
roteiros de entrevistas semiestruturadas, formacdes e seminario.

No terceiro capitulo, abordamos o aparato legal que singulariza a Educacdo Infantil,
desde a carta magna até as DCNEI; horizontalmente, abordamos pesquisas sobre curriculo
para a primeira infancia. Lancamos um olhar para a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC®) que, inicialmente, em seu processo de construcdo, se lancava como uma
possibilidade de uma nova politica de Educacdo Infantil, mas que os conflitos politicos
ideologicos circundantes a construcdo da BNCC agugaram o “sensor da cautela” nos
educadores e pesquisadores da area.

Para tanto, regozijamo-nos nos escritos de Oliveira (2016), Salles e Faria (2012),
Moreira (2011), Kishimoto (2016), Ferraz (2016), Barbosa e Richter (2015) e outros autores
que, em grande ou pequena proporcdo, preocupam-se com a qualidade das atividades

cotidianas que sdo pensadas para as criangas pequenas e realizadas com elas.

8 Referimo-nos no decorrer de todo o trabalho, apenas a subdivisio da BNCC que trata especificamente da
Educagio Infantil.
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No quarto capitulo, as nossas aproximacGes alcancam 0 campo da pesquisa.
Apresentamos 0s conhecimentos constituidos dos sujeitos da pesquisa e apontamos as
aprendizagens construidas a partir da pesquisa-acdo adotada no campo investigativo.
Certamente, a investigacdo ndo terminara com a conclusdo desse trabalho, porque ela ndo tem
mesmo a intencdo de sé-la conclusiva, visto que considerariamos de extrema ousadia pensar
esgotar tamanha discusséo. Nesse prisma, apresentamos a conclusédo que, redundantemente,
“nao finda”, mas dispara novos apontamentos para que outras pesquisas nascam a partir delas
e despontem em novas discussdes, mesmo que nem sempre acaloradas ou convergentes, mas
certamente, sempre necessarias.

A partir de agora, convidamos todos a partilhar da nossa trajetéria e das nossas

construcdes cientificas, contidas nesta Dissertacéo.
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2 PESQUISA E PESQUISADOR: O INICIO DE UMA PARCERIA

Neste capitulo, apresentamos o fluxo percorrido metodologicamente na realizacdo da
pesquisa em tela.

Inicialmente, a exposicdo do embasamento tedrico, por meio do qual erguemos a
nossa compreensdo do que se trata a pesquisa-a¢do, numa abordagem qualitativa, que € a
nossa tipologia da pesquisa; bem como adentramos nos instrumentos de coleta de dados da
investigacdo empirica, por meio de questionarios de perguntas abertas e fechadas e roteiros de
entrevistas semiestruturadas. O pré-teste, que raiou a definicdo do universo da pesquisa,
também serd aqui exposto, assim como o0 campo da investigacdo, 0s sujeitos da pesquisa e

alguns desdobramentos dessa investigacao.

2.1 ANTES DO INICIO... O INTERESSE PELA PESQUISA

Trazemos, no arcabouco das experiéncias de pesquisador, algumas vivéncias que
colaboraram para a constituicdo das preocupac6es que resultaram na formulagdo do problema
gue move a presente pesquisa. Ndo faremos aqui um relato de narrativas (auto)biogréficas,
mas pincelaremos algumas experiéncias vividas e que respaldardo e dardo as conexdes
necessarias a compreensdo dessa histéria, que conta o interesse pela pesquisa, germinado,
ainda mesmo, antes do inicio.

A experiéncia na Coordenacdo Pedagdgica da Educacdo Infantil na Rede Municipal
de Ensino de Mossor6 (2009 — 2016) nos possibilitou a vivéncia, o contato e 0 conhecimento
com situagdes desafiadoras de naturezas diversas ocorridas no interior das Unidades de
Educacao Infantil (UEI). A exemplo, situacdes relacionadas aos professores, pessoal de apoio,
estagiarios, gestores, infraestrutura, escassez de material pedagdgico, ou tantos outros
problemas que ndo cabe aqui homina-los. No entanto, dentre os problemas enfrentados e que
nos inquietava sobremaneira, era a dificuldade que percebiamos entre os professores quanto
as dlvidas recorrentes a respeito do que trabalhar com as criancas®.

Impde informar que as orientacbes pedagogicas dadas pelo Setor de Educacdo
Infantil as UEI, desde 2010, em termos de atualizacdo curricular, eram referentes ao exposto

na Resolucdo N° 05 de 2009 e, consequentemente, das DCNEI que é o curriculo oficial

% Havia uma sensagdo sentida pela equipe do setor de educagio Infantil (2009/2016), de que apesar do acervo
recebido do Ministério da Educagdo, assim como da matriz curricular e das constantes orientagdes do setor,
havia uma inquietagdo quanto ao curriculo a ser praticado.
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vigente da Educagdo Infantil (BRASIL, 2010). Contudo, na prética, a incorporacdo dessas
orientacOes ndo era percebida. A impressdo era que as praticas pedagogicas nas UEI, em sua
maioria, quando referenciadas, eram ainda pelos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998) ou por uma praxis cotidiana que refletia, ora o
senso comum, ora, como bem definiu Kishimoto, a “antecipacdo da escolaridade ou
alternativas espontaneistas, com préticas fragmentadas e brincadeiras de baixa qualidade”

(KISHIMOTO, 2016). A esse respeito, a autora faz uma reflexao afirmando que:

Processos formativos divulgaram amplamente os Referenciais Curriculares
de Educacéo Infantil, de 1998, tornando possivel sua adocdo na elaboracéo
de documentos curriculares nas escolas, 0 que ndo ocorre, ainda, com o
documento mais recente de 2009: as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacéo Infantil - DCNEI (KISHIMOTO, 2016, p.3).

Nesse contexto, investigar sobre os conhecimentos que as professoras tém sobre o
curriculo da Educacdo Infantil, nos pareceu muito mais que uma busca por resposta de uma
problematica de trabalho, mas, averiguar, quica, a raiz desse fendbmeno ao mesmo tempo em
que seja possivel ressignificarmos o cotidiano pedagdgico a luz de novas perspectivas.

O estalo da consciéncia referente a necessidade de realizar sistematicamente essa
pesquisa, nasce concomitantemente as discussdes sobre a Base nacional Comum Curricular
(BNCC), em um dos encontros com professoras da rede. A inquietacdo e o interesse pelo tema
tomaram forma no segundo semestre de 2015 quando, a exemplo do que ocorreu em todas as
secretarias de educagdo do pais, houve uma efervescéncia relacionada as discussdes sobre
uma nova proposta de base nacional comum curricular (BRASIL, 2016). Seguindo as
orientacdes do Comité Estadual e Municipal foram realizados dois importantes momentos
para discutir a base com os professores, que, inicialmente, foram mobilizados para reunirem-
se em seus locais de trabalho e estudar a proposta da BNCC. A ideia era incentivar 0s mesmos

a acessarem o “Portal da Base”°

e, a0 mesmo tempo, obter deles (os professores)
contribuigdes individuais e institucionais para o0 melhoramento do documento. 100% das UEI
reuniram suas equipes para esse fim.

O segundo momento foi denominado “o grande encontro”, que reuniu representantes
de todas as UEI munidos das contribui¢fes coletadas no primeiro encontro realizado em cada

Unidade.

19 Espaco criado na web para tornar publica a proposta da BNCC, in Brasil, 2016.
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Naquele momento, as representacdes participantes, compartilharam o resultado das
discussdes feitas no primeiro momento e novas discussdes foram socializadas. Coletivamente,
nesse encontro, as contribuicdes foram discutidas e analisadas pelo grande grupo e,
considerando a relevancia das proposicdes, iriam ou ndo para o documento de sistematizacéo,
para ser encaminhado ao Comité Estadual.

E 0 que essa historia tem mesmo a ver com a pesquisa sobre o curriculo na Educacgéo
Infantil?

A empolgacdo das professoras quanto as propostas de objetivos de aprendizagens
presentes no corpo da BNCC, a forma como elas opinavam e se envolviam com a construgéo
daquele documento, nos fizeram refletir e perceber quéo grande parecia ser a necessidade das
professoras por orientagdes mais especificas que, talvez, ndo tenham sido bem explicitadas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil (DCNEI).

Curiosamente, a composic¢ao da BNCC retratava o exposto nas DCNEI. Ali, naquele
momento, ficou evidente que da forma como as DCNEI se apresentavam, ndo se fizeram
compreender. Na verdade, o que as professoras, naquela ocasido, expressavam era uma
caréncia relevante por orientacGes curriculares. A BNCC apresentou-se como uma
possibilidade de materializar as DCNEI utilizando as vestimentas que cairam muito bem no
RCNEI. Ou seja, como ndo foi dada as DCNEI a formacdo continuada e massificada para o0s
professores como ocorreu com 0s Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (RCNEI), os professores viram na BNCC, uma possibilidade de compreender e
executar aquilo que vinha se ouvindo e ndo estava claro para elas nas DCNEI. A esse respeito,
Kishimoto (2016, p.3) exemplifica que uma das dificuldades sentidas pelas professoras,
quanto ao exposto no referido documento, “que a brincadeira e as interagdes relacionam-Se
com pessoas e contetdos culturais, com o conhecimento de si e do outro, além de
proporcionar leitura do mundo, com uso das multiplas linguagens”.

Norteada por essa compreensdo, ndo é dificil entender que as professoras, ao
conhecerem a proposta metodolégica da BNCC, como ela estd organizada com campos de
experiéncias e objetivos definidos, vislumbraram a possibilidade da compreensdo e da
execucdo de um documento que chegou para elas com carater mandatério, porém sem
qualquer detalhamento didatico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil (DCNEI) foram promulgadas com o objetivo de orientar as politicas publicas na
elaboracdo, no planejamento, na execugdo e na avaliacdo de propostas pedagogicas

curriculares da Educacéo Infantil.
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O municipio de Mossord-RN, assim como a maioria dos municipios brasileiros
recebeu em 2013, uma consultoria do Ministério da Educacdo (MEC) para orientar 0s
técnicos da secretaria e supervisores, lotados nas UEI, sobre os eixos norteadores das DCNEI,
que sdo as InteracOes e a Brincadeira. O objetivo era formar agentes multiplicadores, para
disseminar os eixos e, consequentemente, as DCNEI. Todas as UEI receberam o material
pedagogico e os seus professores tiveram acesso as formagGes ministradas pelos agentes
multiplicadores. Embora ndo se tratasse de um assunto novo, visto que desde 2010 ja se
falava das DCNEI por entre as reunides pedagdgicas, a consultoria/formacdo deu maior
énfase aos debates realizados (BRASIL, 2010).

A impressdo extraida daquela experiéncia foi de que a formagéo deu sentido aquilo
gue se ouvia, mas, ndo abstraia. No entanto, ainda que de modo timido e efémero, os
encontros formativos causaram desequilibrios nos professores, fazendo-os refletirem sobre
outras perspectivas de curriculo que fugiam da forma e da forma dos RCNEI.

Passado o calor das formacdes, ndo se percebeu a incorporagdo das DCNEI como
uma referéncia curricular nas praticas pedagdgicas, nem mesmo ha compreensdo das
professoras. Essas sdo as impressdes percebidas nos didlogos e nas praticas das professoras
relatadas pelas supervisoras, bem como testemunhadas pela entdo equipe técnica da secretaria
e coordenacdo pedagdgica da qual faziamos parte.

Nesse momento, se materializa a necessidade da pesquisa quanto a problematica
apresentada, pois como € sabido, h4 uma dimensdo expressiva de professores atuando e,
especialmente, de criancas matriculadas na Educacdo Infantil na Rede Municipal, que devem
ser norteadas com clareza, a luz do exposto nos documentos legais e de pesquisas sobre a
infancia e a propria Educacdo Infantil que alicercam (ou deveriam alicergar) o curriculo para
as criangas pequenas.

No caso do cenério investigado, dialogaremos sobre a Rede Municipal de Ensino de

Mossord, como consta no item “2.2”.

2.2 A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MOSSORO-RN: A EDUCACAO INFANTIL
EM FOCO.

Para ilustrar o panorama geogréafico de localizagdo das UEI, trouxemos o mapa da
cidade, organizado por bairros, e as UEI que estes possuem.
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Imagem 1: Localizacdo geogréafica das UEI na cidade de Mossoro
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Fonte: Pesquisa de campo feita pela autora. Adaptacdo do Mapa de zoneamento dos bairros da cidade de

Mossoro-RN.

A pesquisa teve como campo de investigacdo uma UEI municipal. Assim, julgamos

ser interessante situarmo-nos quanto aos dados gerais que integram a Rede Municipal de

Ensino onde se localiza o cenario da investigacdo. Para tanto, esbogcaremos alguns dados que

possibilitardo a compreensdo do universo que a nossa pesquisa estd imersa. A Rede

Municipal de Ensino de Mossor6 oferta a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental dos anos
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Iniciais e Finais e a modalidade Educagdo de Jovens e Adultos. Tém em sua estrutura 37
Unidades de Educacgdo Infantil, sendo duas destas, na zona rural e 35 localizadas na zona
urbana. Possui 61 escolas do Ensino Fundamental, das quais, 35 oferecem atendimento de
Educacao Infantil, com predominancia na zona rural, ou seja, dentre as 32 escolas da zona
urbana, 11 possuem salas de Educacdo Infantil. Enquanto entre as 29 escolas localizadas na
zona rural, 24 delas ofertam a primeira etapa da educacéo basica. O quadro a seguir mostra

claramente o atendimento da Educag&o Infantil nas escolas™.

Grafico 01: Educacéo Infantil nas Escolas Municipais de Mossoro
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacio (SEMECE) 2017.

Mossoré é a cidade do Rio Grande do Norte que possui a maior area rural do Estado.
Um dado curioso € que ha apenas duas Unidades de Educacdo Infantil na zona rural e 24
escolas que ofertam Educacdo Infantil, embora existam no municipio de Mossor6 133
comunidades rurais, segundo dados do Sindicato da Lavoura de Mossor6. Esses dados
evidenciam que ha muitas comunidades em que ndo ha atendimento a crianga de 0 a 5 anos ou
pelo menos de 4 a 5 anos, se considerarmos apenas o critério da obrigatoriedade. Serd que nao
h& criangas nesses locais? Sera que séo atendidas em outras comunidades? Sera que utilizam
transporte escolar inadequado? Ou serd que estdo fora dos espacos educativos? S&o apenas
indagacdes que, certamente, ndo serd o foco desta pesquisa respondé-las, mas simplesmente
provocarmos reflexdes acerca da realidade em questéo.

Como no exposto anteriormente, em Mossord, a Educagdo Infantil é ofertada em

Unidades especificas para as criangas de zero a cinco anos e em escolas do Ensino

" Dados fornecidos pelo Setor de Registro Escolar da Secretaria Municipal de Educagdo em maio de 2017.
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Fundamental. Nestas, concentram-se apenas, em média, 16% de todo o atendimento da
Educacéo Infantil municipal.

N&o desmerecendo ou tratando com menor importancia a Educacdo Infantil que
acontece nas escolas, mas, apenas como estratégia de delimitacdo de campo de pesquisa,
exibiremos alguns dados relacionados especificamente as Unidades de Educacao Infantil no
que tange as condigdes de infraestrutura, por abarcar um contingente maior e também por se
tratar do celeiro mais proximo do nosso cenario de pesquisa.

Vejamos o gréafico 2:

Gréfico 2: Panorama da Infraestrutura das Unidades de Educacéo Infantil de Mossoré
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Fonte: SEMECE, 2016.

O grafico 2 apresenta um panorama da Infraestrutura das Unidades de Educacdo
Infantil de Mossord, classificando em prédios proprios, locados ou cedidos e/ou com termo de
comodato. Desses, destacamos se possuem condi¢des adequadas ou inadequadas.

Definir o que é ou ndo adequado remete a realizacdo de pesquisa em documentos
especificos para tal definicdo. A exemplo, os Parametros Bésicos de Infraestrutura para
Instituicbes de Educacdo Infantil e os Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil.
Entretanto, ndo querendo entrar nessa discussdo agora, optamos por simplificar a definicdo do
gue seja adequado, utilizando como critério apenas dois elementos: Que as salas de atividades

fossem amplas, seguindo aproximadamente o tamanho padrdo estabelecido pelo Ministério da
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Educagdo’®; que possuissem 4&reas interna e externa, possibilitadoras da promocdo de
atividades de movimentos para as criangas.

Os gréaficos apontam que 52% dos espacos onde funcionam a Educacdo Infantil
municipal sdo inadequados. Nos espagos locados, esse numero sobe para 95% e “acende o
alerta” das preocupagdes quanto as condi¢cBes de atendimento das criancas da Educacgdo
Infantil, tendo em vista que a problemaética da locagdo nédo é tdo simples de ser resolvida, uma
vez que envolve uma série de variantes, desde a existéncia de espacos opcionais na
comunidade e em condicdes favoraveis para transferéncias, a existéncia de terrenos e
orcamentos disponiveis para a constru¢do de novos espacos. Desde o ano de 2001, ano em
que foi concluida a municipalizagdo da Educacdo Infantil em Mossord, foram construidas
apenas trés UEI. Notadamente, as escolas de Ensino Fundamental foram contempladas com
pelo menos o triplo dessa quantidade no mesmo periodo. Isso é reflexo da politica
educacional do final dos anos 90 e da primeira década dos anos 2000 com o FUNDEF*, bem
como uma sutil “desimportancia” a maiores investimentos em prédios especificos exclusivos
para criancas pequenas, mesmo na “Era” PROINFANCIA™ e o Brasil Carinhoso, programas
ainda em vigéncia (BRASIL, 2012).%

Na contramdo dessa concepgdo, o Plano Municipal de Educacdo™ teve no processo
da sua construcdo ainda em 2014/2015, a participacdo direta de militantes da Educacéo
Infantil, que definiram como uma das estratégias para a consecucdo da meta 1, a previsdo
de construcdo de seis UEI em bairros e comunidades do campo que ainda ndo oferecem a

primeira etapa da educacdo, até o ano de 2024, na perspectiva de ajustar os rumos que, a

2Segundo os Pardmetros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educagdo Infantil (2006), as salas de
educagdo Infantil devem obedecer a um tamanho que respeite o limite minimo de 1,20m por crianga.

¥ 0 Fundo de Manuten¢io e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF) foi instituido pela Emenda Constitucional n.° 14, de setembro de 1996, e regulamentado pela Lei n.°
9.424, de 24 de dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto n° 2.264, de junho de 1997.

14 programa Nacional de Reestruturacio e Aparelhagem da Rede Escolar Péblica de Educacio Infantil (PROINFANCIA, 2007). E um
programa de assisténcia financeira ao Distrito Federal e aos municipios para a construcédo, reforma e aquisi¢éo de
equipamentos e mobiliario para creches e pré-escolas publicas da educacdo infantil. A construcdo obedece a um
modelo padrdo definido. H4, portanto, para todo o territ6rio, a proposta de dois projetos, sendo um para a zona
urbana e outro para zona rural, com varidveis apenas em seus tamanhos, que podem ser classificados em A, B e
C conforme a quantidade de criangas que 0 municipio precisa atender.

>0 Programa Brasil Carinhoso compde a Lei n° 570, de 14 de maio de 2012, voltado para a primeira infancia,
integra o Plano Brasil Sem Miséria e é composto por agdes destinadas ao apoio de familias beneficiarias do
programa Bolsa Familia com criangas de até seis anos de idade através da melhoria na educagdo, saude e renda.
Entre suas vertentes esta a busca pela ampliagdo do acesso da populagdo de baixa renda a creches publicas ou
conveniadas por meio da expansdo da quantidade de matriculas de criangas de 0 a 48 meses.

16 Lei N° 3.298 de 04 de agosto de 2015.

Y7 Universalizar, até 2016, a educacio infantil na pré-escola para as criangas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos de
idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 55% (cinquenta e cinco)
das criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PME.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Plano_Brasil_Sem_Mis%C3%A9ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bolsa_Fam%C3%ADlia
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contragosto, os ativistas da &rea testemunhavam a Educacdo Infantil municipal ser levada
(BRASIL, 2012).

Quanto ao numero de professores da Rede Municipal de Ensino de Mossord, somam-
se em sua totalidade, 1.308 professores ativos, dos quais, uma média de 430, atuam na
Educacdo Infantil. 325 atuam nas UEI e 105, em média, atuam nas turmas de Educacdo
Infantil pertencentes as escolas. O contingente de docentes na Educagdo Infantil representa

cerca de 33% dos professores da Rede Municipal de Ensino.

Gréfico 3: Universo quantitativo de professores e que atuam na Educacéo Infantil
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Fonte: SEMECE 2016

A formacdo dos professores em tela tem a sua maior concentracdo no Nivel de
professores especialistas. Uma pequena demanda de professores sem nivel superior ainda
compde o quadro. Entretanto, estes, assumem a fungédo de professores auxiliares. Abaixo, a
exposicao da formacdo docente dos professores da Rede Municipal de Ensino de Mossord.

Analisando friamente os dados, sem nenhum outro dado comparativo, € visivel um
panorama de 96% de docentes com nivel superior e 75% com pds-graduacdo. Este nimero
despenca para menos de 3% quando se observa a formagéo stricto sensu. O que sinaliza uma
necessidade de maior atencéo para essa area, tendo em vista que ndo ha como dissociar a
qualidade da educacdo com a qualidade dos professores que estdo a frente dessa acéo.

Para finalizar, expomos aqui os dados de matriculas da Educacéo Infantil dos ultimos

trés anos'® na perspectiva de visualizarmos com clareza o fluxo de matriculas no triénio.

'8 Dados fornecidos pelo Setor de Registro Escolar da Secretaria Municipal de Educagdo em junho de 2017.
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Grafico 4: Formacao Docente dos Professores da Rede Municipal de Ensino de Mossord
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Fonte: Secretaria Municipal de Administragdo, 2017.

Grafico 5: Matriculas do Triénio 2014, 2015 e 2016.
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo - 2017

O gréfico 5 mostra uma queda de matricula da Creche em 2016, tanto nas UEI como
nas escolas; e um aumento de 39% na pré-escola no ultimo ano, em relagdo ao ano anterior,

embora ndo tenha superado o nimero de 2014. A queda na matricula da Creche pode ser
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atribuida a busca, por parte do municipio, pelo alcance da Meta 1 do Plano Nacional de
Educacéo de 25 de junho de 2014 e, consequentemente, do Plano Municipal de educacdo de
03 de agosto de 2015, cuja estratégia adotada foi reduzir o atendimento em creche, em
detrimento a priorizacdo da pré-escola, ja que se faz necessario universaliza-la em razdes da
obrigatoriedade da matricula aos quatro anos de idade, conforme posto na Lei N° 12.
796/2013. Segundo o Plano Municipal de Educacdo, Mossoro ja atende a 92,8% da populacéo
de 4 a 5 anos. A ampliacdo de vagas para a Pré-escola foi assegurada desde 2015 com a
reducdo de oferta para a Creche. No entanto, ndo se percebe significativas variagdes, ao
contrario, uma estabilidade por entre uma média de 4.600 matriculas na Pré-escola no ultimo
triénio.

Olhando no retrovisor e vendo os graficos que mostram o atendimento na zona rural,
¢ facil imaginarmos que ha uma possibilidade bastante consideravel dessa populacdo, que
ainda ndo foi atendida, esteja localizada por entre as 107 comunidades que ndo ofertam a
Educacéo Infantil.

Os dados apresentados mostram o panorama geral do l6cus de pertencimento do
cenario da pesquisa, que possui os predicados apontados pelos graficos, pois se trata de um
espaco localizado na zona urbana, locado e inadequado, segundo os Pardmetros Basicos de
Infraestrutura para Instituicbes de Educacdo Infantil (2006).

Entretanto, destacamos que esta pesquisa ndo intenciona trafegar por entre as
questdes de infraestrutura, tdo pouco entre as dificuldades ou impossibilidades, mas dos

conhecimentos que professoras possuem e a importancia destas para a atuacao profissional.

2.3 DOS OBJETIVOS A METODOLOGIA: “CAMINHANTE, NAO HA CAMINHO, SE
FAZ CAMINHO AO ANDAR” PEGADAS NECESSARIAS!

Poética e sabiamente, Antonio machado escreveu, “Caminante no hay camino,
se hace camino al andar..”®. E com essa inspiracio que procuramos registrar aqui as
pegadas necessérias rumo a uma fundamentacdo teorico-metodoldgica que referende esta
pesquisa. Assim, iniciamos essa caminhada trazendo a sinonimidade entre a abordagem
qualitativa, investigacdo qualitativa e pesquisa qualitativa. Ambas, tratam de um método de
pesquisa que utiliza o parametro da qualificacdo para investigacéo e analise do problema.

19 . < 1. . .
Caminhante ndo ha caminho, se faz caminho ao andar.
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Pactuando com o entendimento de Bogdan e Biklen, na pesquisa qualitativa, o
pesquisador atua e interage no seu processo criativo, pois tem como base o proprio local em
que os participantes da pesquisa ¢ o pesquisador estdo inseridos. “Os dados recolhidos sdo
designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos relativamente
pessoais, locais e conversas, ¢ de complexo tratamento estatistico” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 16). Nessa abordagem, o investigador é o instrumento principal da pesquisa, uma vez
que tudo ¢ analisado, percebido e descrito minuciosamente, numa busca onde o processo tem
maior relevancia que o resultado final, por ndo ter a pretensdo de confirmar hipdteses, mas,
apenas captar o significado do processo.

O paradigma qualitativo é util para aproximar e descrever o objeto de investigacéo,
incorporando aspectos “... do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as
relagdes e as estruturas sociais” (FAZENDA, 2014).

Na mesma linha de raciocinio de Fazenda, Minayo (2016), afirma que a preocupacdo
na pesquisa qualitativa estd centrada naquilo que se pesquisa, em sua profundidade, nos
aspectos das relacdes, dos processos, das significacdes e longe da quantificacdo, porque, nesse

caso, a quantidade ndo tem relevancia. Assim coloca:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, has ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagéo de varidveis (MINAYO 2016, p. 22).

Portanto, a pesquisa qualitativa se configura como tal, por dar respostas ou despertar
reflexdes acerca de questBes subjetivas, onde o significado é o conceito central da
investigacdo, contrariamente ao que pensa a corrente tedrica positivista, em que se busca a
aplicacdo da exatidao quantificada nas relacGes e nas coisas.

A pesquisa qualitativa exige, num primeiro momento, a escolha do cenario em que o
pesquisador ira definir o problema a ser estudado. Em seguida, a escolha dos instrumentos
metodoldgicos a serem utilizados. Os temas partem da vivéncia ou interesse do pesquisador.
Gonzalez Rey (2005) enfatiza que “a confianga das pessoas e o clima social ¢ um processo
gradual, que se consolida na medida em que a pessoa gera sentidos subjetivos importantes
para si no curso da pesquisa”.

Outro enfoque importante na pesquisa qualitativa € a escolha do problema a ser
trabalhado. Este, implica num acervo literario que o pesquisador deva ter sobre ele. Esse



38

mesmo autor chama a atencdo para um aspecto interessante. Ele diz que, ainda que o
pesquisador tenha uma representacdo do objeto de pesquisa, ainda assim, precisara das
leituras que o fundamentardo e lhe dardo a maturidade necessaria para fazer a representacéo
do problema. Isso porgue, na pesquisa qualitativa, ha sempre um problema como ponto de
partida, delimitado e centrado na complexidade daquilo que o pesquisador procura
compreender. Assim, procura responder de forma sistémica 0 processo da pesquisa, bem
como a localizacdo deste dentro de um contexto.

Ainda segundo Fernando Luis Gonzalez Rey, tedrico da Teoria da Subjetividade, a
pesquisa qualitativa, numa perspectiva cultural-histérica, € um processo aberto submetido a
infinitos e imprevisiveis desdobramentos, cujo centro organizador é o modelo que o
pesquisador desenvolve em relacdo a diferentes informacBes empiricas, adquirindo
significados, por meio de sua reflexdo e das decisGes que assume a responsabilidade pelos
rumos seguidos no processo de construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo do conhecimento
(REY, 2005).

A essencialidade da pesquisa qualitativa também busca em Santos (2005) o
entendimento de que em lugar de nos voltarmos para a quantificacdo e para as generalizacbes
sobre o0 objeto investigado, precisamos nos dedicar a encontrar o que da sentido ao fenémeno,
implicando apreender as experiéncias exemplares que possam ser multiplicadas. Isto significa
buscar no proprio objeto e seu contexto dados que provoquem a reflexdo tedrico-
epistemoldgico-metodoldgica sobre o cotidiano e os possiveis métodos de pesquisa que 0
objeto requer e produz.

O que interessa para a pesquisa qualitativa é o fato de que as evidéncias do fenbmeno
(experiéncias) expressam em Si mesmo e em seus aspectos singulares e qualitativos no seu
contexto histérico-social concreto. E imperativo nos afastarmos das leis quantificaveis da

modernidade cientificista, pois:

(...) o rigor cientifico afere-se pelo rigor das medi¢Bes. As qualidades
Intrinsecas do objeto s&o, por assim dizer, desqualificadas e em seu lugar
passam a imperar as quantidades em que eventualmente se podem
traduzir. O que ndo é quantificavel é cientificamente irrelevante
(SANTOS, 2003, p. 63).

Fica evidente que na metodologia qualitativa, tem-se a orientacéo filosofica dialética
que “insiste na relacdo dindmica entre sujeito e objeto, no processo de conhecimento. O

pesquisador € um ativo descobridor do significado das a¢des e das relagcBes que se ocultam
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nas estruturas sociais" (MINAYO, 2010, p. 80). Ja para Ivani Fazenda, a abordagem dialética,

marcadamente em uso na educacgéo:

se propde a abarcar o sistema de relacBes que constréi, 0 modo de
conhecimento exterior ao sujeito, mas também as representacdes sociais
que traduzem o mundo de significados (..) Advoga também a
necessidade de se trabalhar com a complexidade, com a especificidade e
com as diferencia¢Bes que 0s problemas e/ou objetos sociais apresentam"
(FAZENDA, 2004, p. 24-25).

Assim, a investigacdo qualitativa se apresenta como uma estratégia importante e
necessaria a analise mais refinada do contetdo captado por meio das fontes documentais, das
falas das professoras; pois ela nos proporciona uma compreensao das nuances do objeto. Essa
compreensdo, segundo Santos (2003), fundamenta o desnudamento do fendmeno em sua
complexidade social e cultural. Nas palavras de Maria Cecilia de Souza Minayo:

(...) a pesquisa de enfoque qualitativo trabalha com o universo dos
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que nao (g)odem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis
(MINAY0,2017)%.

Neste sentido, a pesquisa estd aqui compreendida como a busca, a procura, 0
encontro, o desencontro e 0 reencontro entre o sujeito e o conhecimento, numa perspectiva
cientifica, buscando apreender as motivacdes e os significados das manifestagcdes dos sujeitos
sobre o objeto.

Na educacdo, a pesquisa ocupa uma importancia incomensuravel na producdo do
saber, pois se desenvolve a partir de conhecimentos ja consolidados. Ao associar tais
conhecimentos ao uso de técnicas, métodos e procedimentos cientificos, encontram-se as
respostas que sdo a razdo da esséncia da pesquisa.

Segundo Gil, (2008, p. 175), “a analise dos dados na pesquisa qualitativa passa a
depender muito da capacidade e do estilo do pesquisador”, pois a depender do tipo da
pesquisa e do problema a ser investigado, o pesquisador imprimira nela a especificidade que
dela pretende extrair.

De acordo com Luna (2009) a pesquisa tem por objetivo, produzir conhecimentos

novos que tenha relevancia tedrica e social. Para alcangar o objetivo, o investigador utiliza

20 Minayo, Maria Cecilia de Souza. Cientificidade, generalizagio e divulgagdo de estudos qualitativos. Ciéncia
& Saude Coletiva (On line), v. 22, p. 16-17, 2017.


http://lattes.cnpq.br/4834272403601390
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caminhos metodoldgicos e estratégicos que respaldam a produgdo. A escolha cuidadosa do
tipo de pesquisa que se pretende realizar € muito importante, porque traduz o que o
pesquisador quer extrair da pesquisa, de onde quer partir e para qual direcdo quer seguir.
Estudiosos da metodologia cientifica apontam uma variedade bastante generosa de
classificagOes e denominacdes de pesquisa.

Assim, considerando os estudos dos autores da metodologia acima citados, bem
como o0 objeto de investigacdo e os objetivos a serem alcancados, definimos como cenario,
uma Unidade de Educacéo Infantil (UEI) de Mossord, como atores sociais, as professoras que
atuam naquela UEI e, como tipo de pesquisa, a pesquisa-acdo numa abordagem qualitativa,
sendo a operacionalizacdo da producdo de dados, sua analise e validagdo situada no interior
desta abordagem.

No que tange aos procedimentos adotados, realizamos, além da pesquisa
bibliogréafica desencadeada por meio do levantamento, da selecdo e da andlise do material
publicado a respeito do tema, também um pré-teste, para a escolha e selecdo dos sujeitos,
entrevistas semiestruturadas com as professoras. Realizamos, ainda, com 0s sujeitos da
pesquisa, estudos sobre os conhecimentos a respeito do Curriculo na Educacdo Infantil e a
importancia destes para a atuacao profissional das professoras.

Antes de adentrarmos nesse assunto dialoguemos um pouco sobre a pesquisa-acao
que é a tipologia da nossa pesquisa.

2.3.1 Pesquisa-agao a vista!

A pesquisa-acdo € uma tipologia tedrico-metodoldgica de investigacdo social com
experiéncias de base empirica. Embora de pequena abrangéncia, a pesquisa-acdo tem o
proposito de promover mudancas sociais a partir de um problema coletivo onde o investigador
e 0s participantes estdo envolvidos, colaborativamente. Segundo Bogdan e Biklen, (1994,
p.300):

A investigacdo-acdo, tal como a investigacdo avaliativa, decisoria e
pedagogica, alicerca-se sobre o que é o fundamental na abordagem
qualitativa. Baseia-se nas proprias palavras das pessoas, quer para
compreender um problema social, quer para convencer outras pessoas a
contribuirem para a sua remediacdo. E, em vez de aceitar as ideias
oficiais dominantes e habitualmente aceites, tais como ‘a escola educa’
ou ‘os hospitais curam’, questiona essas afirmagdes e transforma-as em
objetos de estudo. Dado que o objetivo principal da investigacdo aplicada
é a acdo, o treino e a tomada de deciséo (...).
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Nessa perspectiva, a pesquisa-acdo insere-se numa praxis social, numa tarefa
eminentemente politica, social e emancipatdria que pressupde a acdo coletiva formativa e
consciente da acdo que realiza. Investigador e sujeitos envolvidos na pesquisa, que é ao
mesmo tempo, formacdo e agdo, ja que a pesquisa-acdo possui um potencial pedagdgico na
Formacao dos professores.

Compreendida como uma possibilidade de formacdo emancipatéria, a pesquisa-acao
operacionaliza-se com énfase, na formacéo do professor pesquisador, pois cria condi¢des para
que os professores consigam se formar intelectualmente, com criticidade frente ao problema
levantado pela pesquisa, bem como com inovagéo nas praticas educativas, tendo em vista, as
reflexdes feitas no percurso da pesquisa.

De acordo com as ideias de Oliveira-Formosinho (2008), o professor deixa de ser
objeto de investigacdo dos académicos*'e passa a ser sujeito da sua propria investigacao, visto
que o professor participante passa a ser sujeito da pesquisa, num processo de criticizagéo,
reflexo e conscientizagdo da sua praxis.

Franco e Lisita (2008) chamam a atencdo sobre o tipo de formacdo para o professor
participante que deve ser desenvolvido no decorrer da pesquisa-acao: “imp0e-se a necessidade
de um projeto de formacdo, que considere prioritaria a construcdo de sua autonomia como
forma de potencializar seu trabalho educativo, com independéncia intelectual, consciéncia
critica e compromisso social”. (p.42).

Isso € muito interessante e pertinente, porque a a¢do docente € 0 ensino e a producao
de mudanca na praxis a partir da pesquisa-acao; é a concretiza¢do do carater emancipatorio,
autdbnomo, individual e coletivo do processo de ensino e aprendizagem, construida nas
relagBes entre pessoas para transformar pessoas. Transcende o dominio da técnica e da teoria,
mas implica ter ainda um componente que Paulo Freire (1996) chamou de amorosidade,
porque sem isso, ndo hd como se tornar professor autdbnomo. Sem amorosidade, sem
generosidade, sem ética e sem bom senso, ndo ha transformacdo, porque ndo compreendera
conflitos sociais, afetivos, morais e éticos que permeiam as escolas, os alunos e as relagdes
geradas na complexidade dos fenbmenos no decorrer da pesquisa e, dessa forma, pode

comprometer a reflexdo sobre a acdo do outro, de si mesma e da realidade em transformacéo.

2!Shén citado por Franco e Lisita, (2008), demonstrou, ainda na década de 80, a insuficiéncia da racionalidade
técnica aplicada nos cursos de formagdo universitaria. Denuncia a naturalizagdo da divisdo entre quem produz e
quem consome o conhecimento, o que acarreta o distanciamento entre a producdo académica e as dificuldades
reais na sala de aula por que passam os professores. E o velho e classico tema chavio pronunciado nos quatro
cantos do pais que ¢ a “desarticulagdo entre teoria e a pratica”. A racionalidade aplicada historicamente nos
cursos de formagdo universitaria, ndo dao conta das problematicas reais das salas de aula, especialmente da
educagdo basica.
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Ainda segundo Oliveira-Formosinho (2008), h4 uma complexidade nesse processo
investigativo, pois parte do cotidiano de um processo de ensino e aprendizagem caracterizado
pelas incertezas e contradicdes dos dilemas emergentes. A complexidade se instala nos
fendmenos do cotidiano. Morin (2005) diz que o problema da complexidade ndo é o da

completude, mas o da incompletude do conhecimento:

Num sentido, o pensamento complexo tenta dar conta daquilo que os tipos
de pensamento mutilante se desfaz, excluindo o que eu chamo de
simplificadores e por isso ele luta, ndo contra a incompletude, mas contra a
mutilacdo. Por exemplo, se tentamos pensar no fato de que somos seres ao
mesmo tempo fisicos, bioldgicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais, é
evidente que a complexidade é aquilo que tenta conceber a articulacdo, a
identidade e a diferenca de todos esses aspectos, enguanto 0 pensamento
simplificante separa esses diferentes aspectos, ou unifica-os por uma reducéo
mutilante (MORIN, 2005, p. 176).

Assim, a pesquisa-acdo é também um campo fértil de situacGes e fendmenos
complexos que precisa ser considerado em suas nuances, ndo com o propoésito de mutilar
possibilidades do pensamento ou, menos ainda, encontrar a exatiddo cartesiana, porgue,
assim, seria paradoxal, ja que se trata de uma investigacdo qualitativa. Entretanto, pelo uso de
diferentes métodos e, por que ndo dizer, mecanismos de buscas de respostas,  poder
considerar os fatores propulsores ou influenciadores do problema investigado sob diferentes
Oticas e perspectivas, respeitando as suas muitas dimensdes e, desse modo, poder tecer
conclusdes, inexoravelmente inconclusas pela sua natureza de complexidade, porém,
conclusdes que sejam compreendidas como um novo ponto de partida para outros olhares,

outras perspectivas, novas investigacdes. Thiollent ao referir-se a pesquisa-acdo define:

E um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (2005, p.16).

O referido autor, explica que ha diferenca entre a pesquisa-acdo e pesquisa
participante. Ambas, frequente e equivocadamente sdo, por vezes, consideradas sindnimas.
Segundo as ideias do autor, toda pesquisa-acdo é do tipo participativo; entretanto, nem toda
pesquisa-participante é pesquisa-agdo. Para ele, “Para que ndo haja ambiguidade, uma

pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-acdo quando houver realmente uma agao por parte
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das pessoas ou grupos, implicados no problema sob observagdo” (ibidem, p.17). Nessa
compreensdo, ha, por parte dos participantes, um protagonismo; e por parte dos
pesquisadores, a acdo da escuta e de elucidacdo de diversos aspectos apresentados no
processo, sem a imposicao unilateral das concepgdes dos pesquisadores.

Thiollent alerta que o grande desafio metodoldgico da pesquisa-acdo é fundamenta-la
na perspectiva da investigagdo cientifica, considerando-a em sua essencialidade como
imbuida de objetivos de conhecimentos oriundos das ciéncias sociais que, mesmo oposta a
metodologia experimentalista e positivista, € também experimentada em situacdo real e 0s
participantes tém papel ativo para decidirem sobre aspectos que podem ser apontados pelos
pesquisadores. E importante destacar que a pesquisa-acio ndo se constitui apenas pela
participacdo ou mesmo pela a¢do, mas essencialmente pela producédo de novos conhecimentos
e aquisicdo de novas experiéncias acerca das questdes abordadas. E uma prética dialogica
onde os dados quantificAveis, por si sO, ndo representam qualquer relevancia. Nessa
perspectiva, “do ponto de vista cientifico, a pesquisa-acdo é uma proposta metodoldgica e
técnica, que oferece subsidios para organizar a pesquisa social aplicada sem 0s excessos da
postura convencional (...).” (ibidem, p. 26).

Enfatizamos, portanto, que a pesquisa-acao ndo ¢ uma metodologia, mas um método
ou estratégia que agrega varios procedimentos ou técnicas de pesquisa-social, com finalidade
pratica, e mantém-se intencionalmente afastada de preocupac6es metodolégicas formalizadas;
e a cientificidade e legitimidade da pesquisa ndo entram em xeque, por estar despida dessas
preocupacdes. O importante a ser considerado é o objetivo da analise e este deve oferecer ao
pesquisador condicOes favoraveis para compreender, decifrar, interpretar, analisar e sintetizar
0 material qualitativo gerado na investigacdo, pois estes subsidiardo 0s processos

argumentativos e dialdgicos que subjazem a pesquisa-acgao.

2.4 Pré-teste: definindo o universo da investigagao

A definicdo dos pormenores da pesquisa € um ponto decisivo no delineamento do
universo da investigacdo. Para nos auxiliar nesse processo de escolha, contamos com a
realizacdo de um pre-teste realizado com um grupo de professoras pertencentes a Rede
Municipal de Ensino.

Segundo GIL (2010), o pré-teste assegura validade, clareza dos termos e melhor

precisdo para os procedimentos a serem aplicados. Consiste, entdo, na aplicacdo de um
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questionario a um determinado grupo, para averiguar compreensdes e interpretacdes de uma
dada realidade.

Para elucidar a aplicacdo do pré-teste, contextualizaremos aqui, a Educacédo Infantil
da Rede Municipal de Ensino de Mossor6. O municipio, como ja foi dito, tem
aproximadamente 430 professoras atuantes na Educacdo Infantil municipal, das quais, cerca
de 10% desse total?? foram convidadas para participar de uma formago sobre um dos temas
gue nos interessava abordar em nossa pesquisa, “As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil”.

Para melhor ilustrarmos o passo a passo ocorrido na etapa do pré-teste, a Imagem 2

traz essa representacao.

Imagem 2 - Fluxograma dos pormenores ocorrido na fase do Pré-teste

Convite para participar do Pré-teste

|

04 UEI

|
—> —

Na ocasido, apresentamos um esbouco da nossa pesquisa e convidamos as

professoras para realizarem o pré-teste. Das 23 professoras presentes, 16 responderam o
questionario de sondagem que continha trés perguntas abertas. O grupo de professoras em
questdo atua na Educacdo infantil e é lotado em trés UEI de diferentes bairros entre as zonas

leste e oeste da cidade.

22 44 professoras lotadas em quatro UEI diferentes foram convidadas a participarem do encontro. Destas, 23
professoras lotadas em trés UEI compareceram ao encontro.
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As professoras que participaram do pre-teste possuem algumas caracteristicas
singulares, outras comuns entre si, porém e também, muitos aspectos divergentes no tocante a
diferentes naturezas, como a formacao inicial, postura em sala, entusiasmo pelas formacdes e
pela prépria profisséo.

Para responder ao questionério foi dada a orientagdo de que as participantes
evitassem a conversa com a colega ao lado e respondessem individualmente.

A primeira pergunta foi a seguinte: Suas praticas pedagogicas sdo fundamentadas em
quais documentos?

Para nos auxiliar na compreensdo e analise, classificamos as respostas dadas em

quatro grupos, destacando a relevancia a partir das interpretacoes.

Quadro 1: Demonstrativo dos Fundamentos das praticas pedagogicas segundo

16 professoras integrantes da pesquisa

Perguntal: Suas praticas pedagdgicas sdo fundamentadas em quais documentos?

Seis professoras citaram Os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Grupo a) | Educacdo infantil (RCNEI) nessa resposta. As DCNEI também foram citadas
pelas professoras.

Seis professoras citaram que se fundamentavam em leis municipais. As

Grupo b) DCNEI também foram citadas pelas professoras.

Duas professoras citaram que a fundamentagdo era das propostas de tedricos
da educacdo como Vigostsky, Pillar Grossi, Piaget e os Pardmetros
Grupo©) | curriculares Nacionais.

Outras respostas individuais foram apresentadas por duas professoras que
Grupo d) | responderam respectivamente o Projeto Politico da Escola (PPP) e documentos
concernentes a valores morais, éticos e de afetividade.

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora: abril de 2016.

Analisando as respostas dadas, com exce¢do do grupo d, as demais respostas
agrupadas, possuem uma caracteristica em comum: As participantes pertencem ao mesmo
local de trabalho. Isso ndo evidencia apenas que a orientagdo dada a respeito de como
responder foi desconsiderada, mas especialmente, que houve uma inseguranca na resposta

individual.
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Outro aspecto interessante, percebido entre as respostas, foi que dentre as 16 respostas,
concomitante ao respondido nos grupos, em 11 delas havia também as DCNEI como uma
segunda alternativa na resposta. As professoras estavam naquele ambiente para participarem
de uma formacédo sobre as DCNEI, logo, é compreensivel que tenha havido uma indugéo
“natural” para a inser¢do dessa resposta. Nao ha elo entre o dito (DCNEI) e o0 pds. Ou seja,
apos a conclusdo do pre-teste, no momento da formacdo sobre as DCNEI, ficou evidente a
superficialidade do conhecimento sobre as DCNEI, ao mesmo passo que também foi
evidenciada certa “auto cobranca” de citar tal documento.

A segunda pergunta foi a seguinte: Que documentos eram utilizados para nortear o
planejamento das atividades diarias?

Para compilar as respostas dessa pergunta, classificamos em dois grupos:

Quadro 2: Demonstrativo dos documentos utilizados para nortear 0s
planejamentos das atividades diarias

Pergunta 2: Que documentos eram utilizados para nortear o planejamento das atividades
diarias?

Grupo a) | Nove professoras citaram a matriz curricular do municipio.

Sete professoras citaram a matriz curricular, a internet, o site da Revista Nova
Grupo b) | Escola, os RCNEI, livros e o PPP.

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora, em abril de 2016.

O grupo A, compde o agrupamento de professoras de duas UEI. O grupo B, formado
pelas professoras da terceira UEI. A resposta dada pelo primeiro grupo nao teve variagdes. Ja
a do grupo B, varios elementos foram apresentados. Essa variacdo, embora possa ser
interpretada como fruto da mesma metodologia de resposta, possivelmente usada na primeira
pergunta (resposta conversada e combinada), pode ainda traduzir os recursos que as mesmas
utilizam no ato do planejamento, ja que se trata de uma pratica coletiva.

A terceira e Gltima pergunta pedia as professoras para: Descrever como vocé (a
professora) entendia a organizacgéo curricular da Educacéo Infantil.

As respostas dadas a essa pergunta, foram cruciais para a redefinicdo do foco da
pesquisa, que até o pré-teste, intencionava averiguar 0os documentos que as professoras
utilizavam para nortear as praticas pedagogicas. As respostas coletadas, a partir da terceira

pergunta, nos fizeram refletir e nos influenciaram a redimensionar nossos objetivos de
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pesquisa para a investigacdo sobre qual € o curriculo praticado pelas professoras na Educacédo
Infantil, quais os documentos que elas se apropriam para orientar a sua pratica curricular
cotidiana e como poderiam falar de sua préatica curricular apds o processo formativo via
pesquisa-acao.

As respostas coletadas foram bem diversificadas, tais como sintetizado no quadro 3:

Quadro 3: Demonstrativo da compreensdo sobre a organizacao curricular da

Educacao Infantil

Pergunta 3:Descreva como vocé entende a organizacao curricular da Educacéo Infantil.

“uma proposta abrangente que contempla todas as areas do conhecimento especifico para
atender o desenvolvimento integral da crianga;”

“nos ajuda em um direcionamento, nos planejamentos diarios, nas praticas pedagdgicas e o
agir na sala de aula;”

“nos direciona no nosso cotidiano;”

“a importancia de cada um;”

“nos ajuda em todo cotidiano”

“nos ajuda a dar uma direcdo nos planejamentos e na pratica, os contelidos a serem
direcionados no nosso cotidiano;”

“Esta fundamentado em eixos e principios que visam o pleno desenvolvimento integral da
crianga;”

“um elemento norteador para a minha pratica;”

“vem acrescentar e orientar o nosso trabalho;”

“se pauta em aspectos filoséficos sociais, culturais, politicos e outros;”

“Eixos de aprendizagem que contempla varias areas do conhecimento fundamentadas pelos
RCNEI. Mas com a elabora¢do de um novo documento a BNCC, a organizagdo curricular
abrangera conhecimentos relacionados a linguagem de um modo geral (verbal, corporal,
musical, visual), matematica, ci€éncias humanas e ciéncias da natureza; ”’

“¢ realizada a partir dos eixos norteadores do RCNEI, na qual contempla o brincar, cuidar e
educar dentro das areas do conhecimento: movimento, artes visuais, linguagem oral e escrita,
natureza e sociedade e matemética. Contudo, recentemente foi aprovado um novo
documento BNCC na qual contempla as interagbes e brincadeiras como norteadores das
praticas pedagogicas. ”

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora: abril de 2016.
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As respostas, de um modo geral, evidenciaram generalizagOes e vazios. Algumas
respostas que se aproximaram das compreensdes a respeito de curriculo, & luz dos expostos
nos documentos oficiais ou mesmo de tedricos da area, apresentam uma mistura de textos
advindos dos diferentes documentos que denunciam a falta de clareza entre um e outro.

O pré-teste foi muito importante para redefinir o foco da pesquisa e apontar a melhor
direcdo a ser percorrida. Para isso, identificar os sujeitos interessados em participar da
pesquisa e que possuissem os perfis que entendiamos ser importantes para o andamento da
pesquisa, foi 0 passo seguinte.

Para delimitacdo do cendrio e dos sujeitos da pesquisa, optamos por realizar a nossa
pesquisa em uma UEI, que continha em seu quadro docente 5 professoras, das quais, quatro
atuam na pré-escola e uma delas, por possuir uma carga horaria de sessenta horas, atua
também em uma turma de Creche. Todas se disponibilizaram e mostraram-se interessadas em

participar da pesquisa.

2.4.1 Cenarios e Sujeitos da Pesquisa!

A pesquisa foi realizada em uma UEI da Rede Municipal de Ensino (cenario do
objeto da pesquisa), localizada na zona urbana da cidade (zona oeste). Funciona em uma casa
locada com espacos internos pequenos e inadequados. Nela, funcionam cinco turmas de Pré-
escola e uma turma de Creche, somando seis turmas, no total.

A equipe pedagdgica é formada por cinco professoras. Contam com uma supervisora
e um gestor que visivelmente expressam afinidade e alegria nas falas referentes a UEI, as
professoras e a toda equipe.

Duarte (2002, p. 141) ressalta a importancia da escolha criteriosa dos individuos
entrevistados durante a realizagdo de um estudo, alertando que este processo “interfere
diretamente na qualidade das informagdes, a partir das quais seré possivel construir a analise e
chegar a compreensdo mais ampla do problema delineado.” Seguindo esta compreensdo,
consideramos alguns fatores definidores na escolha da UEI para ser o campo de investigacao
dessa pesquisa, dos quais, trés elementos essenciais que ndo incorressem no risco de vincular
o0s resultados da investigagcdo a fatores condicionantes: o perfil dos professores, a estrutura
fisica e o contexto social a que pertencem as criancas.

Numa pesquisa-acdo, o perfil dos professores envolvidos é fator definidor, porque o

professor precisa se propor a conhecer e a integrar-se a pesquisa, do contrario, sem a entrega,
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sem desejo e sem envolvimento, fatalmente os resultados serdo comprometidos e a pesquisa
ndo tera nenhum valor académico. Assim, 0s sujeitos da pesquisa, que sdo professoras,
protagonistas do planejamento e mediadoras das praticas pedagdgicas, foram cuidadosamente
selecionadas por terem em seu perfil, 0 compromisso com o saber, e a empolgagdo por
experimentar, propor e realizar experiéncias novas e inovadoras com as criangas, na
perspectiva da busca pela sua aprendizagem e desenvolvimento.

A estrutura fisica foi um elemento bastante problematizado no momento da escolha,
pois como é sabido, a crianca precisa de espaco e de boas condi¢bes para aprender e a
desenvolver-se. Entretanto, uma UEI com padrio PROINFANCIAZ, por exemplo, ndo
retrataria a realidade das UEI de Mossord, tendo em vista que até 2016, havia apenas uma
UEI padrdo PROINFANCIA em funcionamento na cidade e, para ndo incorrer no risco de
atribuir quaisquer possiveis resultados as condi¢des privilegiadas do espaco em questdo,
selecionamos uma UEI que ndo possuisse estrutura fisica propria e que funcionasse em casa
locada.

A “clientela”, como popularmente sdo chamadas as criancas atendidas nas UEI,
pertencem a variados bairros com caracteristicas bem similares de simplicidade e dificuldades
econdmico-social. A maioria das criancas reside no Conjunto Integracdo, mas atende também
criancas do Redencdo, Santa Julia, Abolicdo V, Resisténcia, Nova Mossor0, Favela do Fio e
Parque das Rosas.

Para dar melhor evidéncia ao cenario da pesquisa, apresentamos algumas

representacdes do local, conforme constam nas figuras de 01 a 04.

2 Com espacos amplos e projetados para as diferentes possibilidades de atividades a serem realizadas com as
criancas, inclusive com anfiteatro fadario e lactério.
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Figura 1: Espaco da leitura “Antonio Francisco”
adaptado na area da casa que funciona a UEI.

Figura 3: Parque pneumatico na &rea externa da UEI. Figura 4: Outros espagos pedagogicos da UEI (Museu Coisas
do sertd@o e 0 espago de banho e higienizagao das maos).

2.4.1.1 OS SUJEITOS VISTOS MAIS DE PERTO!

Toda experiéncia de aprendizagem se inicia com uma experiéncia afetiva. E
a fome que pde em funcionamento o aparelho pensador. Fome é afeto. O
pensamento nasce do afeto, nasce da fome. N&o confundir afeto com
beijinhos e carinhos. Afeto, do latim "affetare”, quer dizer "ir atras". E o
movimento da alma na busca do objeto de sua fome. E o Eros platdnico, a
fome que faz a alma voar em busca do fruto sonhado. [grifo nosso] (Rubem
Alves).

A escolha dos sujeitos da pesquisa foi uma tomada de decisdo analisada e
criteriosamente pensada, tendo em vista as caracteristicas da pesquisa e 0s objetivos
propostos.

A Resolugdo N° 03/2017 do Conselho Municipal de Educagdo / Mossor6-RN,
Estabeleceu o perfil e as competéncias para o professor da Educacdo Infantil da Rede

Municipal de Ensino de Mossord, da qual pegamos emprestado alguns incisos, que descrevem
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caracteristicas que o professor de Educacdo Infantil deva possuir para embalar as primeiras
impressdes dos sujeitos escolhidos”.

Sensibilidade e comprometimento com a crianga e com a busca do conhecimento,
sao fatores essenciais e decisivos no momento que se busca o “com quem” fazer a pesquisa,
pois como diz Rubem Alves é preciso buscar famintos, que fagam a alma voar encharcada de
afetos.

Para melhor conhecer 0s sujeitos da pesquisa, realizamos uma entrevista de
perguntas abertas e individual, na perspectiva de elucidar o perfil de cada um deles e quem
sabe, a partir dele, poder compreender algumas questdes que por vezes, somente a
subjetividade alcanga. Desta feita, fizemos cinco perguntas:

1) Por que escolheu ser professora?

2) O que Ihe motiva?

3) Faria outra coisa, escolheria outra profissédo?

4) De onde vem 0 seu comprometimento com a educagdo, com a profissao?
5) Quais as suas experiéncias na area?

Para resguardar a identidade dos sujeitos da pesquisa, utilizamos, em substituicdo ao
nome da cada uma, um nome de uma brincadeira que, de alguma forma, conseguimos
relacionar a elas. Optamos assim, pela escolha dos seguintes codinomes: Amarelinha,
Carrossel, Faz de conta, Esconde-esconde e Queimado?.

Ha entre as repostas ditas, especificamente em 60% delas, uma visivel satisfacdo e

prazer na profissdo exercida.

* Demonstrar que é um ser humano acolhedor, alegre, afetivo, compreensivo e brincante.(...) é necessério que
desenvolva competéncias para propor situacdes de aprendizagem, planejadas, evitando a improvisa¢do ¢ que
demonstrem que esteja apto a: (...) Demonstrar conhecimento sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacado Infantil (DCNEI), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Proposta Curricular da Educacao

% Na busca pelos codinomes, rememoramos brinquedos e brincadeiras que possuissem as caracteristicas das
professoras participantes da pesquisa. A professora “Queimado” tem a dinamicidade e a adrenalina do jogo
“Queimada” e aqui explicamos o porqué de utilizarmos o termo “Queimado” no masculino e ndo “Queimada” no
feminino. Consideramos na escolha, a terminologia culturalmente conhecida e utilizada aqui em Mossor6. O
jogo “Queimada” ¢ praticado e conhecido por “Queimado”, entdo, na inten¢do de preservarmos a regionalidade
optamos por manter a fidedignidade a regionalidade da expressao.



Quadro 4: Perfil dos sujeitos da pesquisa

Caracterizacdo: Pedagoga, 44 anos de idade, 24 anos de experiéncia e 6 anos na UEI

1) Para ter uma profissdo. A minha mae me incentivava. Entao fiz Magistério e
gostei muito. Hoje passo a semana na UEI e no domingo ensino na escola
dominical da igreja que faco parte.

2) Gostar. E também em querer ajudar.

3) De jeito nenhum. N&o me vejo fazendo outra coisa.

4) Personalidade mesmo.

5) Substituia minhas irmé&s no Estado quando elas precisavam faltar. Também
trabalhei em escola privada e depois no Municipio.

Esconde-esconde
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Caracterizacdo: Pedagoga, especialista em psicopedagogia, 28 anos de idade, 5 anos de
experiéncia, 2 Anos na UEI.

1) Queria ser enfermeira, mas mamae disse que eu tinha cara de professora, pois
todas as brincadeiras minhas era imitando professora. Mas foi no estagio que
decidi, pois me apaixonei.

2) Ver o desenvolvimento das criancas e sua satisfagdo em aprender, em se
desenvolver.

3) Nao. Me sinto realizada. Gosto do que faco. Se fosse mudar ndo seria feliz. SO
gueria que ganhasse um pouco mais...rsrsrs...

4) De querer fazer um bom trabalho, de ndo fazer de qualquer jeito, vim para ser
um diferencial.

5) Dava aulas de refor¢o, depois passei 4 anos como auxiliar (da Educacéo Infantil
ao 5°ano) numa escola privada (o diretor dizia que eu ndo estava preparada para
ser titular, rsrssrs). Entéo passei no Concurso da Prefeitura, fiquei 2 meses no
Ensino Fundamental (entrei em outubro, substituindo uma professora) e depois
vim para Educacéo Infantil. E aqui estou ha 2 anos, feliz e realizada (rsrsrsrs).

Faz de conta




Pedagoga, especialista em Direitos Humanos, 42 anos de idade, 17 anos de profisséo,
sendo 13 na UEI em questéo.

1) Porque fiz Magistério. Comecei a trabalhar numa Escola particular e depois
passei no concurso da prefeitura.

2) As criancas, O ensino e a aprendizagem das criancas.

3) Jafiz. Fiz Direito.

4) Do interior da minha pessoa.

5) Escola Particular durante 4 anos.
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Amarelinha




Caracterizacdo: Pedagoga, Especialista em Formacéo de Professores, 41 anos de idade,
15 de profissao, dos quais, 9 lotada na UEI pesquisada.

1) Quando era crianca brincava de escolinha com as amigas e ao vira adolescente,
todas as minhas colegas fizeram magistério, entdo fiz pela influéncia das
colegas.

2) As criancas, e a propria educacdo infantil, por ser a base.

3) Faria algo na area de saude, especificamente nutricdo. Tenho muita afinidade
por essa area.

4) Com as criangas, enquanto mae, enquanto professora, desejo o melhor para as
criangas.

5) Escola privada.

Carrossel
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Caracterizacdo: Pedagoga, especialista em Psicologia da Aprendizagem, 39 anos de
idade, 20 anos de experiéncia e 4 anos na UEI.

1) Por inspiracdo! Eu cuidava das filhas de um professor Universitario de
Histdria. Eu o via falar com paixdo do seu trabalho, da historia..., e eu fui
incorporando esse entusiasmo. Mas primeiro foi para ter uma profissdo. Entéo
quando chegou o tempo de fazer o nivel médio que naquela época era
profissionalizante, e como eu era pobre e se dizia que era melhor fazer
Magistério, pois era mais facil conseguir uma profissdo. Porém quando
comecei a cursar Magistério me apaixonei, me identifiquei e vi que era isso 0
que eu queria para minha vida.

2) O contato com as criancas.

3) N&o. Hoje eu trabalho em outra area também, que € 0 comércio, mas por uma
questdo de sobrevivéncia, para ajudar o meu marido, ja que €é um
empreendimento familiar. Mas o que me realiza é a minha profissdo, € esta em
sala, com muitas criancas...

4) E um compromisso pessoal.

5) Cuidadora de criangas (baba), professora de Escola particular.

Queimado

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora.

Uma caracteristica despercebida no curso da entrevista, mas notada na analise das
respostas, € de que 60% das professoras participantes da pesquisa tém apenas um vinculo
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empregaticio como professora. Ou seja, exercem a docéncia em apenas um turno. A
professora Carrossel, embora tenha apenas um vinculo efetivo, constantemente se mantém
trabalhando no outro turno com um vinculo excedente (extra), na prépria rede municipal,
como renda extra. A professora Amarelinha tem dois vinculos efetivos na mesma UEI. Uma
coincidéncia? Seria possivel uma relagdo de influéncia entre o tempo diério em sala e o prazer
sentido pelo fazer? Sdo apenas provocagoes iniciais para posteriores analises.

Extraimos das falas dos atores sociais/sujeitos da pesquisa, das observacgdes feitas,
dos conteudos dos documentos analisados, evidéncias sobre os descritores diretamente
relacionados com o objeto investigado.

Para melhor delimitarmos os parametros de andlise, a partir da categoria temética
geradora “‘curriculo na educacdo infantil”’, definimos numa primeira aproximagdo, os
descritores em: a) Conhecimentos constituidos sobre curriculo; b) Leis e concepcdes sobre
Educacdo Infantil e ¢) Aprendizagens construidas ap6s formac¢es no movimento formativo na
UEL.

Os descritores sdo considerados como categorias de apoio ao aprofundamento da
analise do capitulo de referencial tedrico e de sustentacdo na estruturacdo da analise e
discussdo dos resultados.

Para a sistematizacdo da sintese da Dissertacdo, bem como o alcance dos objetivos
do estudo, contamos com o estabelecimento do didlogo com a realidade investigada, ancorada
nos dados obtidos e analisados a respeito dos conhecimentos trazidos e 0s construidos
posteriormente sobre o curriculo da Educacéo Infantil, sempre a luz do referencial teérico.

Contudo, sem deixar de considerar que o nosso modo de ver e de interpretar, de agir
e interagir em um referido contexto, é determinado por esquemas ou molduras de
interpretacdo social, precisamos aprender a estranhar, a se distanciar de nossas proprias
concepgodes e valores.

Precisamos aprender a trabalhar o préprio envolvimento e a propria subjetividade
para deixar aflorar as perspectivas do outro, 0 que € marcadamente necessario na pesquisa
gualitativa. Morin (2006) nos diz que o conhecimento € uma aventura incerta e que
constantemente estamos sujeitos ao risco da ilusdo e do erro. Segundo as ideias desse autor,
para chegar ao conhecimento pertinente, é necessario fugir de todas as certezas dogmaticas e
doutrinarias e buscar na consciéncia do carater incerto, a possibilidade de chegar a um
conhecimento aceitavel, a partir de um ponto de vista, porém, muito aquém de algo que
pudesse ser compreendido como certezas, tendo em vista a complexidade do homem, das

acOes e relacbes que ocorrem entre si. Nesse sentido, € preciso perseguir as certezas
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inexistentes, pois, nessa busca, as incertezas disfarcadas de certezas é que serdo encontradas e
elas sdo quem aproximam os sujeitos do conhecimento pertinente que, por algum tempo, em
um determinado contexto historico- social validam, desvendam e revelam algumas questfes
fundantes para aquele momento. E dessa busca, desse encontro, desse achado, que num outro
enfoque, Fazenda (1997) define a emogdo do ato de pesquisar como “a arte:” Unica a cada

contemplacéo. E afirma:

A estética de um achado é particular, individual, portanto imorredoura —
guem dela ndo provou, diria perdeu da vida o que ela tem de melhor.
Quando se acha que se conhece, demora-se a acreditar que se achou. Mas,
como naquela experiéncia com o “olho magico” (tdo em moda, atualmente)
aos poucos a imagem se revela e, quando ela surge, é impossivel descrever-
se a emogao a que nos subjugamos. (p. 12)

Uma investigacdo, especialmente qualitativa, com nuances tdo subjetivas, 0s
resultados nem sempre se revelam rapidamente e nem tdo pouco, como hipoteticamente se
pensava. Uma pesquisa, como disse Fazenda (1997), “exige uma gesta¢do prolongada, uma
gestacdo na qual o pesquisador se aninha no Utero de uma nova forma de conhecimento — a do
conhecimento vivenciado, ndo apenas refletido” (1997, p.15). Contemplar cada passo, cada
encontro, cada descoberta, ndo tdo somente pelo achado, mas, sobretudo pelas sementes que
vao caindo, germinando novos investigadores que, num futuro proximo ou longinquo, novos
olhares lancam-se sobre os cotidianos e outras reflexdes serdo construidas. O espirito
instigador e complexo do paradigma das incertezas do pensamento de Morin (2006),
associado a poética frenética e excitante do pensamento de Fazenda, injetaram influéncias e

orientacdes nas veias que pulsam e circulam todo o percurso desta pesquisa.
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3 LEGISLACAO E CURRICULO: TRAJETORIA DE
CONHECIMENTOS NECESSARIOS A ATUACAO PROFISSIONAL

Partimos do pressuposto que a pesquisa em tela dialoga com professores a respeito
dos conhecimentos, dos fundamentos, das bases tedricas e das atuacdes profissionais. E
basilar, entdo, transitar por entre os marcos legais e as questdes curriculares que sustentam o
discurso que marcadamente singularizam a Educagéo Infantil.

Para ancorar os passos que foram dados em nossa pesquisa, buscamos as producdes
académicas stricto sensu, a fim de nos possibilitar a reflexdo sobre o que estamos produzindo
a luz de tedricos que também inspiraram outras pessoas €, por vezes, nos ajudam a abrir novas
veredas. Assim, o subitem 3.1, intitulado de “Caminhos percorridos: algumas constatagdes”,
apresenta pesquisas que encontramos nos repositorios de algumas universidades brasileiras
que discutem temas aproximados do qual estamos debrucadas e que agora, é nosso objeto de
interesse investigativo.

Exporemos no subitem 3.2, “O aparato legal que singulariza a Educacdo Infantil”, as
conquistas (e retrocessos) que acompanham a Educacdo Infantil brasileira a partir de Carta
Magna, com maior énfase na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI), até a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

No subitem 3.3, intitulado “Curriculo da Educacédo Infantil: Das reflexdes histéricas as
novas concepcdes curriculares no trabalho pedagogico da infancia”, avangamos na
investigacdo dos tedricos que abriram, ha décadas, as primeiras veredas de discussdo sobre
curriculo e que ainda continuam alargando nossos campos de visdo sobre o tema. Para isso,
perpassamos pelas tendéncias que tém raizes epistemoldgicas nas teorias do curriculo.

Fluimos no subitem 3.4 nas discussdes acerca dos espacos que o0s educadores
encontram nos curriculos, até chegarmos no 3.5, onde miramos e aproximamos a luneta para
as discussoes sobre o curriculo da Educagdo Infantil.

No item desta dissertacdo, intitulado de “Para além dos saberes constituidos: a BNCC
e 0S novos campos de atuagdo profissional”, fizemos uma breve abordagem sobre a BNCC,
que se propde a ser uma possibilidade de complementacéo curricular.

Embora a discussdo entre o aparato legal e o curriculo esteja nesse trabalho
didaticamente separada em subitens, na préatica, a realidade, é inseparavel. Inevitavelmente

nos subitens dos quais nos referimos e que se seguem, encontramos, por vezes, um interposto
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no outro. N&o h& como falar de curriculo isentando-se de questdes legais, nem tdo pouco
pensar nas alteraces legais sem refletir sobre as mudancas para o curriculo que estdo
indelevelmente imbuidas dos propoésitos politicos e ideologicos de cada contexto social e

historico.

3.1 CAMINHOS JA PERCORRIDOS: ALGUMAS CONSTATACOES!

Pesquisas a respeito da Educacdo Infantil ndo é algo recente. Ao longo de muitos
séculos, as concepcBes em torno da area vém sendo elaboradas por estudiosos de diferentes
paises. Durante as duas ultimas décadas, quando a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Brasileira definiu a Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica, as
pesquisas na area, aqui no Brasil, cresceram significativamente.

Para ampliar 0 nosso campo de visao a respeito da problemaética que trazemos nessa
investigacdo, buscamos conhecer producfes que foram realizadas nos espagos académicos e
gue se assemelham ao que propomos realizar. Delimitamos nessa busca, apenas dissertacdes e
teses, tendo em vista as minucias captadas nessas tipologias de pesquisa.

No decorrer de duas semanas, recorremos aos repositorios dos programas de pos-
graduacdo de oito universidades brasileiras, bem como no Catalogo de Teses da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Utilizamos algumas palavras chave que pudessem apreender nos trabalhos
realizados, ndo apenas a semelhanca a respeito do que investigamos, mas que tais palavras
também contribuissem com o aprimoramento dele. “Curriculo”, “Educacdo Infantil”,
“Praticas pedagodgicas na educacédo infantil”, “professoras de educacdo infantil”, “Crianga” e
“Infancia” foram as palavras que empregamos em nossa busca.

Iniciamos o estado da arte em nosso reduto, no Programa de Pé6s-Graduagdo da
Educacdo (POSEDUC) da nossa UERN. Constatamos que desde a fundagdo do programa que
foi em 2011, até 2016, existem apenas duas dissertacfes desenvolvidas na area da Educagéo
Infantil, porém, distantes do que nos propomos a investigar, pois tratam de: O bem-estar
docente na Educacdo Infantil: uma analise socio-histdrica do seu processo de constituicdo; e
Gestdo na Educacéo Infantil: acbes do Mapa Educacional no Municipio de Mossor6-RN no
periodo de 2013 e 2014, respectivamente. Por tratarem de temas distantes do que estamos no
momento pesquisando, achamos por bem, ndo as considerar.

A busca por pesquisas que tivessem aproximagdes com 0S nossos estudos resultou

um agrupamento de teses e dissertacdes desenvolvidas e que possuem semelhancas ao que nos


http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-disserta%C3%A7oes-2013/arquivos/3938rosivania_maria_da_silva.pdf
http://www.uern.br/controledepaginas/poseduc-disserta%C3%A7oes-2013/arquivos/3938rosivania_maria_da_silva.pdf
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propomos pesquisar ou mesmo que possui elementos que podem contribuir nas analises a
serem realizadas.

Organizamos um quadro, ordenando os trabalhos a partir do ano da sua publicacao,
em ordem decrescente (Quadro 5). Em seguida, para facilitar a compreensdo e anélise
comparativa entre a nossa pesquisa e as encontradas entre as instituicbes visitadas
virtualmente, apresentamos um quadro contendo informacgdes sobre a nossa investigacédo, de
modo que pudesse facilitar o despontamento de compatibilidades, afinidades e convergéncias
com as pesquisas selecionadas.

Posteriormente, organizamos outros quadros a partir de tematicas que se
assemelham aos nossos estudos e que nos auxiliaram na organizacdo e compilacdo das
informac@es captadas na pesquisa.

Vale inferir que a prioridade esteve sempre atrelada ao significado das categorias

preestabelecidas na fase preliminar da investigagdo, quais sejam:

Imagem 3- Categorias de andlise da pesquisa.

Curriculo da Educagao
Infantil

[ Legislacdo sobre Educagao

Cgnhecimentos/ Aprendizagens Infantil
N N construidas
Concepgoes
Formacao sobre curriculo 1

No Quadro 5, expomos as pesquisas que encontramos e que consideramos de maior
relevancia e significagdo aos nossos propositos, evidenciando a instituicdo de origem, titulo,

autor, data de publicacdo e a categoria de trabalho.



62

Quadro 5 — Sintese das pesquisas selecionadas com temas de maior aproximacao e

relevancia a nossa pesquisa.

INSTITUICAO

TITULO / AUTOR

ANO

CATEGORIA
DE
TRABALHO

PUC/ SP

Creche: desafios e possibilidades uma proposta
curricular para aléem do Educar e Cuidar. (Rita de Cassia

Marinho Oliveira Andreé)

2016

Dissertagédo

UFRN

Educacdo Infantil, Cultura, Curriculo e o conhecimento:
Sentido em Discussdo. (Elaine Luciana Silva Sobral)

2016

Tese

UFPE

Os discursos dos professores da educacdo infantil em
Caruaru-PE: dilemas, aproximacOes e distanciamentos

no dizer a crianga e a infancia. (lunaly Felix de Oliveira)

2013

Dissertacdo

PUC/ SP

Curriculo em acéo e educacao infantil: analise
comparativa sobre concepcdes e praticas de professoras
de duas realidades socioecondmicas diversas.

(Aline Paes de Barros)

2013

Dissertacéo

UFRN

Necessidades de Formacdo de Professoras principiantes

da educacdo infantil/Pré-escola. (Rebeca Ramos

Campos)

2012

Dissertacéo

UFRN

A rotina de criancas de zero a dois anos na Educacao
Infantil e as especificidades infantis. (Marianne da Cruz

Moura)

2012

Dissertacdo

UFRN

Proposta Curricular para a Educagéo Infantil: (Re)
significando saberes docentes. (Elaine Luciana Silva
Sobral)

2008

Dissertagédo

UFC

“Falou ta falado!” As representacfes sociais docentes
sobre infancia, crianga, Educacdo Infantil e papel do
professor. (Sinara Almeida da Costa Sales)

2007

Dissertagédo

Fonte: Pesquisa realizada pela autora.

As pesquisas expostas no quadro 5 compdem um pequeno mostruario da infinidade
de estudos desenvolvidos na area. As leituras nos revelam a imensiddo de coisas que temos
em nossa volta e que muitas vezes olhamos, mas ndo enxergamos, desde 0s aspectos gerais as

suas mais sutis nuances.
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O quadro 6 contém o detalhamento dos nossos estudos, como pardmetro adotado nos

demais quadros que se seguem.

Quadro 6 — O Curriculo da Educacao Infantil em Mossoré-RN: Uma investigacdo na

perspectiva da pesquisa-a¢ao

TITULO DA Uma investigagdo na perspectiva da pesquisa-a¢do sobre o curriculo da
PESQUISA Educacdo Infantil na cidade de Mossor6-RN

CAMPO DA Unidade de Educagéo Infantil da Rede Municipal de Mossor6-RN
PESQUISA

SUJEITOS Cinco professoras da UEI

INVESTIGADOS

METODOLOGIA

Investigacao qualitativa a partir da pesquisa-a¢do mediante estudo de
caso, realizada por observacéo participante, diario de campo, entrevistas
fechadas, semiestruturada, questionario, formacgoes e seminario para
socializag&o dos novos saberes aprendidos pelos sujeitos da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 7- Detalhamento da pesquisa realizada por Rita de Cassia Marinho Oliveira

André realizada na PUC/Séao Paulo, 2016.

TITULO DA Creche: desafios e possibilidades uma proposta curricular para além do
PESQUISA Educar e Cuidar.
CAMPO DA Uma Creche Instituicdo, mantida por uma instituicdo de saude, situada na
PESQUISA zona sul de Sao Paulo.

SUJEITOS Professoras, bebés e criancgas da instituicéo.

INVESTIGADOS

METODOLOGIA

Pesquisa qualitativa, pesquisa bibliografica e da analise documental.

Fonte: Elaborado pela autora.

Procuramos promover o dialogo entre as pesquisas identificadas por meio de quadros

descritivos que evidenciam as aproximagfes ou tragos comuns com 0S nossos estudos. O

quadro 7 traz o que identificamos de comum entre a pesquisa descrita no quadro 6 e a

pesquisa de Rita de Cassia Marinho Oliveira Andre, realizada na PUC/S&o Paulo (quadro 7).

A dissertacdo apresentada traz alguns aspectos nos quais podemos estabelecer um

parametro analitico comparativo ao nosso estudo. O objeto de pesquisa realizada por André
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(2016), na PUC/SP, aproxima-se do nosso estudo quando se propbs a se aprofundar na
questdo do curriculo a partir da intencionalidade pedagodgica na pratica do educador. Assim
como a nossa investigacdo, traz concepcdes e estudos de autores que hd muito tempo se
debrucam a respeito da Educacdo Infantil, como Barbosa, Oliveira e 0s documentos
norteadores da Educacdo Infantil, que sdo as publicacbes do Ministério da Educacdo. No
entanto, ao adentrarmos na leitura, averiguamos que a autora percorre veredas, que se
distanciam do nosso percurso, pois analisam outras categorias nas quais nao nos deteremos,
como a pesquisa direcionada a adultos e criancas, fazendo um estudo especifico da Creche
que é o cenario da pesquisa, os documentos da instituicio como o PPP e as praticas
pedagogicas realizadas com os bebés e com as criangas. No que diz respeito ao processo
metodoldgico, a autora utilizou a abordagem qualitativa, pesquisa bibliografica e documental.
Em seus resultados identificou duas vertentes de atuacdo, uma, mais técnica de verdades
absolutas, e a outra, que considera as criancas sujeitos ativos do processo e de multiplas
linguagens a serem consideradas.

No quadro 8, apresentamos mais uma pesquisa selecionada, cujo tema nos chamou a

atencdo pelas semelhancas e aproximacdes com o nosso trabalho.

Quadro 8- Detalhamento da pesquisa realizada por Rebeca Ramos Campos — 2012

TITULO DA Necessidades de Formacéo de Professoras principiantes da educacao
PESQUISA infantil/Pré-escola.

CAMPO DA Uma Instituigdo de Educagéo Infantil.
PESQUISA

SUJEITOS Cinco professoras atuantes na Educagéo Infantil
INVESTIGADOS

METODOLOGIA | Estudo de caso

Fonte: Elaborado pela autora.

Identificamos na pesquisa feita por Rebeca Campos (2012), na UFRN, uma
preocupacdo quanto aos saberes e as praticas realizadas pelas professoras principiantes.
Assemelha-se a nossa, quanto aos conhecimentos que as nossas professoras tém sobre o
curriculo. Entretanto, Campos focaliza categorias como deficiéncias da formacéo inicial e

perpassa por outras vertentes que ndo trilhamos, como valorizagdo dos professores,
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valorizacdo salarial, cobrancas e pressdes feitas a esses profissionais, dificuldades de
planejamento e formagdo continuada. Quanto ao cenario e sujeitos da pesquisa, percebemos a
mesma descricdo em ambas as pesquisas, porém, se diferencia na metodologia, tendo em vista
a opcao feita por Campos em realizar estudo de caso.

Outra pesquisa que selecionamos, foi a pesquisa realizada por Marianne da Cruz
Moura pela UFRN, como mostra o quadro 9.

Quadro 9- Detalhamento da pesquisa realizada por Marianne da Cruz Moura — 2012

TITULO DA A rotina de criangas de zero a dois anos na Educagéo Infantil e as
PESQUISA especificidades infantis.

CAMPO DA Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) Natal-RN
PESQUISA

SUJEITOS Seis professoras de bercario
INVESTIGADOS

METODOLOGIA | Abordagem qualitativa/estudo de caso.

Fonte: Elaborado pela autora.

A investigacdo de Moura (2012), também realizada pela UFRN, apresenta algumas
semelhangas a nossa, como 0 cenario, 0s sujeitos e 0 uso na metodologia da abordagem
qualitativa. Entretanto, no folhear das paginas, € notdrio que a pesquisa de Moura denuncia a
rotinizacdo mecanica das acoes, a dificuldade na promocdo da interacdo das criancas, dentre
outras. Traz para a discussdo aspectos bem especificos da “relacdo professor € a crianga”.
Essa especificidade distancia tal pesquisa do nosso objeto de estudo. Entretanto, nos fez
pensar sobre aspectos que podemos encontrar em nossa pesquisa e que nao tinhamos refletido

a respeito.

No quadro 10 mostraremos mais uma pesquisa, também realizada na UFRN e que

tem o curriculo como objeto de pesquisa.
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Quadro 10- Detalhamento da pesquisa realizada por Elaine Luciana Silva Sobral — 2008

TITULODA | Proposta Curricular para a Educacdo Infantil: (Re) significando saberes
PESQUISA | docentes.

CAMPO DA Instituicdo de Educagdo Infantil em Ceara Mirim- RN.
PESQUISA

SUJEITOS 17 professoras e 02 supervisoras.
INVESTIGADOS

METODOLOGIA | pesquisa qualitativa/ Pesquisa-acao.

Fonte: Elaborado pela autora.

A pesquisa realizada por Elaine Luciana Silva Sobral (2008), trouxe contribuigdes
significativas para 0 nosso olhar a nossa pesquisa. Seu trabalho revela semelhanc¢as ao nosso,
pois versam sobre os saberes docentes necessarios ao desenvolvimento de uma proposta
curricular de Educacdo Infantil e propbe a re(significacdo) desses saberes. Utiliza em sua
metodologia a pesquisa qualitativa e a pesquisa-acdo para alcance do seu objetivo. As
aproximacoes da pesquisa de Sobral (2008) com 0 nosso estudo, se destaca das demais em
muitos aspectos, como a tipologia da pesquisa, 0s sujeitos, 0 cenario e 0 interesse em se
aprofundar na questdao dos conhecimentos que as professoras de Educacao Infantil tém sobre o
curriculo.

Mais recentemente, essa mesma autora prosseguiu em seus estudos sobre o curriculo
e na mesma Universidade (UFRN), em sua tese de doutorado levantou a questdo dos sentidos

atribuidos ao curriculo da Educacéo Infantil a luz das DCNEI como explicita o quadro 11.

Quadro 11- Detalhamento da pesquisa realizada por Elaine Luciana Silva Sobral — 2016

TITULO DA Educacdo Infantil, Cultura, Curriculo e o conhecimento: Sentido
PESQUISA em Discussao.

CAMPO DA Instituicdo de Educacéo Infantil em Ceara Mirim- RN.
PESQUISA

SUJEITOS Nove professoras da educacao infantil/ Rede Publica.
INVESTIGADOS

METODOLOGIA | Pesquisa Documental e Empirica.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Em sua mais recente pesquisa, Sobral (2016), se disp0s a analisar os sentidos
atribuidos ao curriculo e aos conhecimentos que podem e precisam se constituir como
objetos/objetivos na Educacdo Infantil pelas DCNEI e por professores que atuam nessa etapa.
Consideramos relevante destacar essa pesquisa porque também traz elementos muito
presentes em nosso estudo, como a discusséo a respeito das DCNEI e como este documento
norteador das propostas curriculares ndo se apresenta com clareza para os professores.

Apresentamos no quadro 12, mais uma pesquisa que esquadrinhamos aproximacoes

com 0 nosso estudo.

Quadro 12- Detalnamento da pesquisa realizada por Sinara Almeida da Costa Sales —
2007.

TITULO DA “Falou ta falado!” As representagdes sociais docentes sobre infancia,
PESQUISA crianca, Educacdo Infantil e papel do professor.

CAMPO DA Instituicdes de Educacéo Infantil.
PESQUISA

SUJEITOS Oito professoras da educacéo infantil.
INVESTIGADOS

METODOLOGIA | pesquisa qualitativa.

Fonte: Elaborado pela autora.

A pesquisa de Sinara Sales (2007) nos pareceu bem interessante e nos despertou a
curiosidade a respeito das representacdes sociais que as professoras de creches e pré-escolas
tém sobre a infancia, a crianca e a Educacdo Infantil. A primeira vista, ndo ha muita
aproximacdo com o tema que nos propomos investigar, entretanto, nos inquieta a conhecer
tais representacdes, especialmente porque a autora faz um comparativo entre as redes publica
e particular. A grosso modo, a autora concluiu que os elementos presentes nas representacées
sociais de todas as docentes, induzem a ideia de uma inféncia Unica e descontextualizada,
quando a crianca é tida como alguém passivo ante as pressdes do meio. Obviamente esse ndo
é o foco do nosso estudo, mas, certamente, nos despertou a agucar os sentidos e as percepcoes
a esse respeito.

Assim como Sinara Sales (2007), mais uma pesquisadora fez o comparativo entre as

realidades da escola privada e pablica. O quadro 13 mostra essa pesquisa.
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Quadro 13 - Detalhamento da pesquisa realizada por Aline Paes de Barros — 2013.

TITULO DA Curriculo em acéo e educacdo infantil: analise comparativa sobre
PESQUISA concepcdes e praticas de professoras de duas realidades socioecondmicas
diversas.

CAMPO DA Duas escolas pertencentes a Rede particular e Rede publica.
PESQUISA

SUJEITOS Cinco professoras da Rede particular e cinco professoras da Rede publica.
INVESTIGADOS

METODOLOGIA | Pesquisa bibliografica e documental.

Fonte: Elaborado pela autora.

Barros também realiza um comparativo entre as realidades da escola privada e
publica. No entanto, traz abordagens bem diferenciadas das apontadas na pesquisa de Sales,
pois enfoca o curriculo em acdo das instituicdes pesquisadas. Faz uma analise documental
sobre o curriculo oficial adotado por ambas e faz a contextualizacdo das duas escolas e
estabelece uma relagdo entre o escrito, o contexto e a fala das professoras. Embora
aparentemente ndo possua tanta semelhanca com o nosso trabalho, algumas de suas
categorias, como o curriculo em acdo, por exemplo, se coaduna com a nossa categoria
aprendizagens construidas, que ensejam o desvelar dos conhecimentos que as professoras tém
sobre o curriculo.

Por fim, apresentamos no quadro 14, a pesquisa de Felix de Oliveira (2013), a
respeito das concepg¢des que os professores da Educacdo Infantil tém sobre crianca, infancia e

Educacao Infantil.

Quadro 14 - Detalhamento da pesquisa realizada por lunaly Felix de Oliveira — 2013.

TITULO DA Os discursos dos professores da educacdo infantil em Caruaru-PE:
PESQUISA dilemas, aproximacdes e distanciamentos no dizer a crianca e a infancia.

CAMPO DA Centros Municipais de Educacédo Infantil (CMEIS) da cidade de Caruaru-
PESQUISA PE

SUJEITOS Doze professores
INVESTIGADOS

METODOLOGIA | Pesquisa qualitativa.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Um aspecto que consideramos de destaque na pesquisa de Félix Oliveira foi a
constatacdo de que as concepgdes traduzidas nos discursos das professoras apontavam uma

(13

concepcao que reduz a crianga ao “vir a ser”, do “ se tornar”, que expressa claramente a
condicdo da incompletude da crianca, da passagem de uma fase para outra, embora também
tenha encontrado percepcfes que consideram a crianga numa perspectiva mais afirmativa de
valorizagéo e reconhecimento da infancia.

A investigacdo feita nos mostrou que as problematicas pesquisadas articulam-se
numa cadeia interdependente de categorias que constituem o cerne da Educacdo Infantil:
Formacdo de professor/curriculo/rotina/e concepgdes, que, com quase uma década de
diferenga entre a pesquisa mais antiga e a mais recente, os temas séo ainda muito atuais e as
discussbes muito pertinentes. Isso reflete que o cenario nacional politico educacional
demonstra sinais de apatia e mudancas infimas, que de um extremo ao outro (das politicas
estabelecidas as atuagGes do professor) os avancos que deveriam materializar-se, perdem-se
Nno percurso entre a nascente e o desaguar, restando quase nada visivel e palpavel para as

nossas crianc_;as.

3.2 O APARATO LEGAL QUE SINGULARIZA A EDUCACAO INFANTIL

Dialogar sobre a base legal da Educacéo Infantil, inevitavelmente leva o pesquisador
a seguir uma linha “cronolégica de fatos”, sejam eles contados a luz de marcos historicos ou
politicos ou ambos.

Fato é gue a histdria ndo comeca aqui, mas podemos iniciar essa questdo a partir da
Constituicdo Federal de 1988 que, reflexo de muitas pesquisas realizadas nos anos 80 sobre a
crianga pequena, reconheceu, pela primeira vez, a Educagdo Infantil como um direito
fundamental, opcao da familia e dever do Estado. A partir dai a Educacdo Infantil no Brasil
deixou de estar vinculada somente a politica de assisténcia social, passando entdo a integrar
a politica nacional de educagéo.

Sem desmerecer a Carta Magna (BRASIL, 1988)%, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) N° 9394 de 1996 (BRASIL, 1996) representou um divisor de
aguas para a Educacéo Infantil, pois em letras claras determinou ndo apenas a sua vinculagdo

a politica nacional de educacgédo, mas o seu lugar de primeira etapa da educacéo bésica.

% Art. 208. O dever do Estado com a educagio ser4 efetivado mediante a garantia de: (...) [V - educagio infantil,
em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n°
53, de 2006).
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Contextualizando esse periodo historico, € importante lembrar que aqueles eram
tempos de muita pobreza social, indices educacionais baixissimos, inflacdo altissima, pais no
processo de venda de estatais®’ e a educacao brasileira, pelo quadro que se apresentava, sofria
fortes influéncias do Banco Mundial e Fundo Monetario Internacional.

Em 1990, o Banco Mundial, a UNESCO, a UNICEF e outros organismos
internacionais, patrocinaram a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos. Nessa
conferéncia foi firmado o compromisso de desenvolver nos paises subdesenvolvidos, como o
nosso, um plano que atendesse no tempo estabelecido a aprendizagem dos contetdos minimos
necessarios a vida contemporanea para todos os alunos, independentes da sua faixa etaria.

Havia, naquele contexto, uma expressiva preocupa¢do com o Ensino Fundamental e
de como alterar, a curto prazo, os indices da educacdo brasileira (CRUZ, 2003).

O Banco Mundial passou entdo a financiar a educacdo brasileira por meio de
empréstimos, sob altissimos juros, passando entdo a interferir na nossa politica educacional,
mas, e também, a definir as metas para ela na perspectiva de garantir a qualidade e a
eficiéncia da educacdo bésica. Evidentemente, a sua preocupacdo ndo era a elevacdo
intelectual dos brasileiros; se assim fosse, investiria também e, principalmente, nos niveis de
graduacdo e pds-graduacdo, incentivando a pesquisa, a ciéncia, a intelectualizagdo mesma dos
sujeitos.

Contrariamente, o objetivo do banco era fazer com que a populagdo massiva
dominasse conceitos basicos indispensaveis para inserir-se no mercado produtivo com a
eficiéncia e habilidades necessarias para o crescimento econémico. Para atender a essas
metas, foram sancionadas a Lei 9.394/96, o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério — FUNDEF (BRASIL, 1997)% a
regulamentacdo da Educacdo Profissional e a Distancia e do ensino Superior. Porém, em
razdo da profundidade dessa discussdo que submergirdo nas politicas de financiamento da
educacdo, ndo adentraremos nela nesse momento, tendo em vista ndo ser esse o foco desta
pesquisa, mas é importante evidenciar que esses fatos histdricos e politicos repercutiram
diretamente na Educacdo Infantil. Exemplo disso foi a chegada do FUNDEF, que acarretou
desequilibrios na politica de financiamento da educacdo, pois como bem coloca
RODRIGUEZ (2001, p. 45) a respeito da implantacdo do FUNDEF: “ao ser implantado, retira

" A venda da Empresa exploradora de minérios Vale do Rio Doce e Empresas de Energias elétricas que
ocorreram nesse periodo sdo exemplos disso.

%8 Ler Roseana Evangelista da Cruz, 2003.

20 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF) foi instituido pela Emenda Constitucional n.° 14, de setembro de 1996, ¢ regulamentado pela Lei
n.° 9.424, de 24 de dezembro do mesmo ano, ¢ pelo Decreto n® 2.264, de junho de 1997.
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recursos do ensino pré-escolar para serem alocados privilegiadamente no ensino fundamental,
pois as matriculas pré-escolares ndo sdo levadas em conta para 0s repasses dos per capita do
Fundo. ”

Antagonicamente, a insercdo da Educacdo Infantil na nova LDB, figurando a
primeira etapa da Educacdo Bésica, foi também fadada a se tornar um martir para os gestores
municipais. 1sso porque a nova LDB também determinou que a Educagéo Infantil passasse a
pertencer aos sistemas de ensino sob responsabilidade dos municipios®, e estabeleceu um
prazo de trés anos>! para que 0s municipios se organizassem para assumir o que de fato e de
direito lhe competiam, porém, em meio a reformas educacionais e politicas que priorizavam
apenas o ensino fundamental.

Mesmo inserida na nova LDB, a Educacdo Infantil s6 comecou a entrar em evidéncia
quando o prazo final para a municipalizacio do atendimento estava exaurindo-se. E nesse
contexto que a Educacéo Infantil passa a ter maior expressividade.

A entdo Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional N° 9.394/96 trouxe
expressivo destaque a Educacdo Infantil, com trés artigos especificos que assim dispunham

em seu texto original:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil seréa oferecida em:

I - Creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il - Pré-escolas-Escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educagdo infantil a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento
e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogao, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental. (BRASIL, 1996).

Em 1998, foram lancados pelo Ministério da Educacéo, os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil. Trata-se de uma publicacdo de utilidade estritamente
pedagdgica e que deveria servir de consulta para a construcdo dos curriculos das Instituicdes

de Educacéo Infantil (IEI). Segundo o proprio documento,

%0 Art. 11 Os Municipios incumbir-se-ao de: (...) inciso V: oferecer a educagéo infantil em creches e pré-escolas,
e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis de ensino somente quando
estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos
percentuais minimos vinculados pela Constituigdo Federal a manutengao e desenvolvimento do ensino.

3! Conforme art. 89 da LDB.
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O Referencial foi concebido de maneira a servir como um guia de reflexo
de cunho educacional sobre objetivos, contetidos e orientacdes didaticas para
os profissionais que atuam diretamente com criancas de zero a seis anos,
respeitando seus estilos pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira.
(BRASIL, 1998, p.07)*.

Os RCNEI embora ndo tenham carater obrigatorio, ndo so influenciou as propostas
curriculares, como foi adotado como Unica referéncia, de tal modo que a questdo de ser
compulsorio ou ndo, se perdeu no caminho.

Com foco na organizacao de eixos e contetdos os RCNEI se tornaram o que de fato
se propuseram: uma referéncia que influenciou as propostas pedagogicas das redes publicas e
privadas, bem como as produc¢des de materiais didaticos.

Alguns anos depois, pesquisadores da area perceberam que os eixos e contetdos
propostos pelos RCNEI ndo equivaliam exatamente a panaceia pintada e internalizada
massificadamente entre as instituicbes de Educacdo Infantil, tendo em vista suas
caracteristicas compartimentadas, com tempos especificos e fragmentados para as areas e
contelidos e, de certa forma, o modo como foi adotado, refletia ensaios didaticos e
escolarizantes a luz do Ensino Fundamental. Exemplo disso, sdo as criticas de autores como
kuhlmann Jr. (2005) e Rosemberg (2005) que consideram o referido documento como a
representacdo da ruptura da constru¢cdo de conhecimento pelo prdprio Ministério da
Educacdo, tendo vista desconsiderar as pesquisas e trabalhos ja construidos pela
COEDI/MEC, sob influéncia de diferentes grupos de pesquisa e de universidades.

Um ano depois do lancamento dos RCNEI, a Camara de Educacdo Baésica, sob o
Parecer 022/98%, define as primeiras Diretrizes curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil, com o objetivo de nortear em carater mandatorio as propostas pedagdgicas dos
municipios e instituicdes. No entanto, segundo Salles e Faria (2012), tal publicacdo néo
explicitava em seu texto uma concepcdo clara de curriculo e nem as formas de organiza-lo.
Fato esse, que a existéncia de tal documento ndo provocou qualquer repercussdo entre as
instituicOes de Educacdo Infantil.

Em 2009, houve a revisdo e atualizagdo das DCNEI. A partir da Resolucdo N° 05
foram lancadas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil de carater

mandatdrio, com 0 mesmo propadsito que é nortear as propostas pedagdgicas dos municipios e

2 IN: RCNEI, 1998, vol.2, p.07
% Disponivel em http: /www .portal. mec. gov. br/publicagdes.
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instituicdes, bem como assumir o papel de curriculo oficial, intencionando substituir os
espacos ocupados pelos RCNEI (BRASIL, 2010).

Para divulgacdo das DCNEI, foram realizados encontros promovidos pelo MEC por
todas as capitais do Brasil. Contudo, observam-se fragmentacfes na compreensdo dos
professores a esse respeito. E visivel a tendéncia dos professores adotarem concepgdes e
praticas dissociadas dessa orientacdo, fato que evidencia a (in)certeza do que ensinar as
criangas pequenas.

Oliveira (2016) lembra que ha extremos entre os paradigmas e concepg¢des que
envolvem a prética pedagogica dos professores: “De um lado, h& educadores que defendem as
brincadeiras como parte da aprendizagem das criangas, enquanto ha outros que focam na
alfabetizacéo, desenvolvendo praticas de contetido do Ensino Fundamental” (Ibid)%*.

Nessa minimizacdo dos processos do que considerar nas praticas pedagogicas, a
cientificidade das abordagens do desenvolvimento e da aprendizagem da lugar a
procedimentos fragmentados e, na maioria das vezes, desprovidos das peculiaridades proprias
da Pedagogia. Segundo a abordagem histérico-cultural de Vygotsky, as criancas aprendem a
partir das relacGes socialmente construidas que estabelecem com o meio, com as outras
criancas e com os adultos; sendo estas interacOes, fatores essenciais ao processo de seu
desenvolvimento. E a partir das interagdes que as criancas experimentam, hipotetizam,
problematizam e reconstroem internamente as significagdes, denominadas de internalizacao,
decorrendo dai a aprendizagem e o desenvolvimento, que acontecem concomitantemente.

Segundo Vigotski, apud Fontana e Cruz (1997):

Esses dois processos caminham juntos desde o primeiro dia de vida da
crianga e que o primeiro — o aprendizado — suscita e impulsiona o
segundo — o desenvolvimento. Ou seja, tudo aquilo que a crianga aprende
com o adulto ou com outra crianga mais velha vai sendo elaborado por
ela, vai se incorporando a ela, transformando seus modos de agir e de
pensar. (Id., p. 63).

Foi a partir da abordagem historico-cultural que as DCNEI definiram as interagdes
como um dos dois eixos norteadores das praticas pedagdgicas.

Entre 2015 e 2017, um novo marco histérico na area curricular da educacéo
brasileira se firma. A construcdo de uma nova Base Comum Curricular (BNCC) em que a

% IN: Plataforma do Letramento.
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Educacgdo Infantil também est4d contemplada. Falaremos disso um pouco mais a frente, no
entanto, antecipamos aqui, apenas para destacar que a estrutura do documento (BNCC)
especificamente da Educacdo Infantil, € referenciada nas DCNEI. Sobre isso, Oliveira (2016)
diz que isso é particularmente importante neste momento em que a identidade do trabalho
pedagogico nessa area ainda ndo é de todo compartilhada. Na anélise da autora em questdo, 0s
professores, em sua maioria, ndo sabem o que fazer, pois o que para eles ja estava
consolidado, agora ndo o é mais. Por sua vez, Kishimoto (2016) avanca na reflexdo
mencionando o conflito gerado em torno do RCNEI, quando houve a simples substituicdo de
orientacdo dos RCNEI para as da DCNEI. Segundo a autora, deveria ter acontecido um
processo construtivo de tal substituicdo, com naturalidade e simplicidade. Com isso, o que foi
pensado e planejado sobre as DCNEI ndo se efetivou na pratica ou pelo menos ndo alcangou a

popularidade desejada.

3.3 CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL: DAS REFLEXOES HISTORICAS AS
NOVAS CONCEPCOES PEDAGOGICAS NO TRABALHO COM A INFANCIA.

Eu td aqui Pra qué?

Seré que é pra aprender?

Ou sera que é pra sentar, me acomodar e obedecer?

T6 tentando passar de ano pro meu pai ndo me bater (...).

Quase tudo que aprendi, amanhd eu ja esqueci
Decorei, copiei, memorizei, mas ndo entendi (...).

Eu gosto dos professores e eu preciso de um mestre

Mas eu prefiro que eles me ensinem alguma coisa que preste
- O que é corrupgdo? Pra que serve um deputado?

N&o me diga que o Brasil foi descoberto por acaso!

Ou que a minhoca é hermafrodita

Ou sobre a ténia solitéria.

N&o me faca decorar as capitanias hereditarias!! (...)

Vamos fugir dessa jaula! (...).

Encarem as crian¢as com mais seriedade

Pois na escola é onde formamos nossa personalidade
Vocés tratam a educagdo como um negdcio

onde a ganancia a exploracéo e a indiferenca sdo sécios
Quem devia lucrar so é prejudicado

Assim cés vao criar uma geracdo de revoltados

Ta tudo errado e eu ja tou de saco cheio

Agora me d& minha bola e deixa eu ir embora pro recreio...
(Gabriel o Pensador, 1995).
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Abordar a discusséo do curriculo, ainda que da Educacdo Infantil, nos remete ir além
das cantigas de rodas e rodas de conversas. Remete-nos a vasculhar algumas reflexdes
epistemoldgicas do curriculo em sua génese, com suas nuances na histdria, nos interesses
politicos e ideoldgicos na cultura e no controle social.

Pode-se enfocar que o curriculo tem uma intencdo de controle social pensada para
garantir certas capacidades a um grupo seletivo de alunos ou de grupos de interesse. Ao longo
da historia, o curriculo se posicionou a servi¢o de uma forma de controle social com objetivo
de garantir e regular as atividades diarias das escolas com o intuito e pretensdes econémicas
nas instituicdes escolares. Segundo Apple, “as escolas ndo foram necessariamente construidas
para ampliar ou preservar o capital cultural de classes ou comunidades que n&o fossem as dos
seguimentos mais poderosos da populagdo” (2006, p. 101).

Historicamente os jovens negros das comunidades pobres trabalhavam em empregos
com salarios baixos, concomitantemente, jovens brancos ganhavam salarios melhores
executando 0s mesmos Servigos.

Notadamente, o curriculo ndo estava em contato com a realidade e a prépria historia
dos alunos. A comunidade ndo participava da construcdo do curriculo e pouco tinha a dizer
sobre a realidade das escolas que educavam seus filhos. As escolas e o curriculo chegaram
para que os interesses da comunidade pobre ficassem submissos aos interesses do capital. Em
seus estudos sobre a relagdo do curriculo e controle social, Apple afirmou categoricamente,

O conhecimento que chegava as escolas no passado e que chega até hoje
ndo é aleatdrio. E selecionado e organizado ao redor de um conjunto de
principios e valores que vem de algum lugar, que representam
determinadas visdes de normalidade e desvios, de bem e de mal e da
forma como as boas pessoas devem agir. (2006, p.103)

Nesse sentido, o conhecimento pertence a determinados grupos que, através do
curriculo nas escolas, guiam o0s seus interesses sociais. O controle social e cultural das elites
demandava as politicas educacionais em que serviram como um mecanismo para aumentar a
economia ou a cultura das pessoas “de poder”. Esse controle social se d& sob a forma das
disciplinas que se ensinam e também nas regras e rotinas num curriculo oculto que trabalhava
a disciplina, o respeito, a ordem e a pontualidade, como também a forma que era distribuido o
curriculo escolar que ajudava a controlar as pessoas por meio do conhecimento considerado
como legitimo e que todos deveriam ter.

A masica de Gabriel o Pensador, que é muito mais uma critica musicada, levanta

algumas questdes a esse respeito. Desde o controle dos movimentos orquestrados sob a égide
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da obediéncia, o ensino sem sentido, a aprendizagem n&o significativa nos moldes da
“decoreba,” conteudos irrelevantes, a educacdo como um negocio com interesses e
interessados de um lado e, do outro, 0s que estdo obviamente fora do centro hegemdnico: os
oprimidos. Para explicar melhor essa definicdo, nos basearemos na concepcdo de oprimido
tdo bem discutida por Paulo Freire, que em uma analise sobre opressor e oprimido afirmou
que enquanto o despertar da “consciéncia para si” ndo ocorre, ¢ COmMumM assumir uma posi¢éo
fatalista disfarcada de “docilidade inata”, mas que na verdade ¢ fruto de uma situagdo
historica e sociologica posta. Nesse caso, o fatalismo € relacionado a sina, fado ou destino

mandado por obra do divino.

Até 0 momento em que os oprimidos ndo tomem consciéncia das razdes
de seu estado de opressdo “aceitam” fatalistamente a sua exploracao.
Mais ainda, provavelmente assumam posi¢des passivas alheadas, com
relacdo & necessidade de sua propria luta pela conquista da liberdade e de
sua afirma¢do no mundo. Nisto reside sua “convivéncia” com 0 regime
opressor (Freire, 2002, p. 51).

Dessa forma, um grupo social hegemOnico tem a capacidade de fazer seu
conhecimento se tornar um conhecimento de todos. Isso porque o poder, a cultura e a
economia estdo conectados numa sociedade que através da ideologia reproduzida nas escolas
e em outros espacos de cultura sdo reproduzidos os mecanismos de controle social e, por
conseguinte, de desigualdades sociais. A escola, em sua esséncia, assumiu a funcdo de
panaceia para problemas das cidades, do empobrecimento e ajustamento dos individuos a seus
respectivos lugares diante de uma economia industrial.  Ainda segundo Apple, A
escolarizacdo assumia o papel de ajustar a comunidade aos valores econdmicos existentes e
que, para tornar a selecdo e a determinacdo do curriculo um campo de especializacdo
profissional, abracava fortemente tanto a cruzada moral quanto a ética do ajuste econémico.

Para compreendermos com maior propriedade o pensamento de Apple, é preciso

conhecer conceitos e contextos. Por essa razdo, adentraremos mais um pouco nessa discussao.

3.3.1 Girando o curriculo para vé-lo por todos os angulos!

Ao longo da historia da educacdo e, mais precisamente, do curriculo, encontraremos
discursos que exprimem ideias de formacdo de identidade e de sociedade bastante diferentes.
Tais ideias exprimem um tipo de homem pensado por alguém para um dado lugar com

determinado comportamento e que faca determinadas coisas. Essas ideias estdo relacionadas a



77

tendéncias, que tém sua epistemologia nas teorias do curriculo que tém sido classificadas em
tradicionais, criticas e pos-criticas.

Embora o foco desse trabalho ndo seja nos determos exaustivamente a essa
discussdo, a busca por compreensdes mais consistentes a respeito das teorias do curriculo se
faz necessario e ir beber da fonte 14 em seu nascedouro, traz um gosto particularmente mais
saboroso a compreensdo. Assim, mergulhamos em estudos realizados por Silva (2015),
Moreira (2011), Arroyo (2013), Giroux (1997), Apple (2006), dentre outros para nos saciar a
sede por compreender o curriculo nas suas diferentes faces.

Um grande polo de diferenciacdo entre as teorias citadas sdo marcadamente, o carater
de poder trazida e concebida por cada uma. Exemplo disso € a teoria tradicional que se reveste
de um caréater neutro e desinteressado. Ja a teoria critica reage ao suposto “inocentismo” da
teoria tradicional. Os autores criticos afirmam que as teorias tradicionais ignoram o carater
politico do curriculo e este reforca as desigualdades sociais. A teoria pos-critica nasce
desafiando algumas ideias consolidadas pela teoria critica e introduz maior complexidade e
diversidade ao discurso sobre curriculo. Conhecer um pouco sobre cada teoria nos

fundamenta a entender com maior amplitude as discuss@es subsequentes.

3.3.2 Percurso por diferentes teorias: passando pela teoria tradicional

Conforme nos aponta Tomaz Tadeu da Silva, as discussdes sobre curriculo, enquanto
objeto especifico de estudo e pesquisa, surgiram nos anos vinte nos Estados Unidos,
provocadas pelo processo de industrializacdo, movimentos imigratorios e massificacdo da
escolarizacdo. Estes movimentos inspiraram e impulsionaram os profissionais ligados a
administracdo da educacdo a racionalizar o processo de construcdo, desenvolvimento e
testagem de curriculos (SILVA, 2015).

Bobbitt (2004), um expressivo tedrico do curriculo tradicional do século XX, definiu
0 desenvolvimento dos aspectos da personalidade adulta que, em sua concepcdo, eram
considerados desejaveis. Esta definigdo teorica foi produzida num momento em que as forgas
econdmicas, politicas e culturais forjavam os objetivos da educacdo de massas, que tinham
como finalidade formar o trabalhador com saberes profissionais do mundo do trabalho. Na
I6gica de Bobbitt, o curriculo é uma questdo de mecanica fundada na ldgica da técnica. A
todo tempo Bobbitt compara a educagdo como uma usina e cré que as pessoas podem ser

moldadas tal qual uma matéria prima. “Aqui, o curriculo ¢ visto como um processo de
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racionalizacdo de resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e
medidos” (TADEU, 2015, p. 12).

Tadeu afirma que as ideias de Bobbitt se consolidaram mais tarde nas ideias e livro
de Tyler (1983), que nos apresenta um paradigma que dominou o campo do curriculo por
quatro décadas (entre os anos 50 e 80) em muitos paises como os Estados Unidos e até
mesmo o Brasil, em que os estudos sobre o curriculo se estabelecem em volta da ideia de
organizacéo e desenvolvimento.

O paradigma de Tyler (1983) centra-se em quatro questdes bésicas que
correspondem a divisdo tradicional da atividade educacional: curriculo, ensino, instrugdo e
avaliacdo. Tal teoria defendia que os objetivos deveriam estar bem definidos, tendo em vista
se tratar de uma orientacdo comportamentalista, tipica das teorias tradicionais com vistas a

aceitacdo, ajuste e adaptacdo das situacdes, numa abordagem puramente técnica.
3.3.3 No trajeto, passando pela teoria critica

Esse cenario inspirou por volta da década de 60, a producdo de livros, ensaios,
teorizacOes que se colocavam contra a estrutura educacional tradicional, que consideravam o
curriculo como uma questdo simplesmente técnica e administrativa. As teorias criticas
emergiam dos paises europeus como Franca e Inglaterra, a partir da sociologia critica de
Bourdieu, Passeron dentre outros e da filosofia marxista expressada pelo pensamento de
Althusser. Nos anos setenta, um movimento organizado denominado de reconceptualistas™,
entenderam que o modelo de curriculo até entdo prevalecente na primeira metade do século,
precisava ser repensado.

Duas grandes correntes, entdo, surgiram a partir desse movimento. Uma
fundamentada no neomarxismo e na teoria critica. Seus representantes mais conhecidos no
Brasil é Michael Apple e Henry Giroux. A outra corrente representada por Willian Pinar era
associada a tradicdo humanista e hermenéutica. Paralelamente, as ideias de curriculo fundadas
no tradicionalismo comecaram a abrir espaco para as ideias da teoria critica que, segundo

Silva, tém em seu cerne, a desconfianca, o questionamento e a transformacédo radical, pois

% Muitos especialistas do curriculo participaram de uma Conferéncia na Universidade de Rochester, no inicio
dos anos 70, na perspectiva de reconceituar o campo do curriculo, tendo em vista a unanimidade pela rejei¢ao da
tendéncia curricular entdo vigente consideradas por eles como behaviorista e empirista (Lé Van Manem, 1978) .
Assim surgem os reconceptualistas, convergentes na contraposi¢do a teoria tradicional mas, com diferentes
correntes de pensamento que divergiam entre si.
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responsabiliza o modelo tradicional por acentuar as desigualdades sociais e injusticas sociais.

Os estudiosos da teoria critica centram suas atengdes para,

O conhecimento escolar e para os critérios implicados em sua selecéo,
distribuicdo, hierarquizacdo, organizacdo e transmissdo nas escolas e
salas de aula. Buscam entender a quem pertence o conhecimento
considerado valido de ser incluido nos curriculos, assim como guem
ganha e quem perde com as op¢oes feitas (MOREIRA e SILVA, 2011, p.
8).

Segundo Silva (2015), alguns autores como Freire (1970), Althusser (1970),
Bourdieur e Passeron (1970) Baudelot e Establet (1971), Apple (1979) dentre outros,
produziram uma vasta literatura sobre a teoria critica; alguns com maior foco na teoria
educacional de um modo mais amplo, outros com foco mais especifico no curriculo. Nesses
termos, conforme estudos de Silva (2015), algumas ideias dos supracitados autores clareiam
essa discussao. Althusser (1970) apresenta uma conexao entre ideologia e educacdo. Explicita
que a ideologia se constitui por crencas que sdo aceitas e fazem com que as estruturas sociais
capitalistas que existem nas sociedades sejam ideais para efetivar essas crengas. “A producgéo
da ideologia €é feita pelos aparelhos ideoldgicos de estado, (...) a escola constitui-se num
aparelho ideoldgico central porque, afirma Althusser, atinge praticamente toda populacéo por
um periodo prolongado de tempo” (SILVA, 2015, p. 31).

Assim, seguindo o pensamento de Althusser (1970), muito bem abordado por Silva
(2015), a escola dissemina a ideologia através de seu curriculo, atuando de forma direta pelas
matérias que se ensinam como Estudos Sociais, Historia, Geografia e também por meio de
disciplinas técnicas como Ciéncias e Matematica. A ideologia é essencialmente
discriminatoria, manobra as pessoas de classes dominadas a submissdo e a obediéncia,
enquanto os alunos pertencentes a outra esfera da sociedade, é oferecido ensinamentos de
poder, dominio, comando e controle. Moreira e Silva (2011) reforcam esse pensamento

quando afirmam:

A ideologia, nessa perspectiva, estd relacionada as divisdes que
organizam a sociedade e as relagcbes de poder que sustentam essas
divisdes. O que caracteriza a ideologia ndo é a falsidade ou verdade das
ideias que veicula, mas o fato de que essas ideias sdo interessadas,
transmitem uma visdo de mundo social vinculada aos interesses dos
grupos sociais, em uma posi¢do de vantagem na organizacdo social. A
ideologia é essencial na luta desses grupos pela manutencdo das
vantagens que lhes advém dessa posicdo privilegiada (MOREIRA;
SILVA, 2011, p.31).
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H4, portanto, sempre a relacdo de submissdo, dominio, interesses e relacfes de poder.

Segundo o pensamento de Bordieur e Passeron, citados por Silva (2015), por meio da
reproducdo da cultura dominante, se garante a reproducdo mais ampla da sociedade.
Disseminar a cultura dominante em tal medida que até que a referida cultura possua valor
social e renda vantagens materiais e simbdlicas. Assim, constituir-se-a em capital cultural. A
escola, nesse processo, torna-se um mecanismo de excluséo, isso porque o curriculo se baseia
na cultura dominante, em que as criancas desta classe compreendem facilmente os cddigos
dessa cultura, por conviverem dentro dessa cultura; enquanto para os alunos das classes
dominadas esse cddigo torna-se indecifravel, estranho a sua realidade; e a consequéncia é que
essas criancas das classes dominadas tendem a ndo ter bons resultados na escola,

as criancas e jovens das classes dominadas tem sua cultura nativa
desvalorizada, ao mesmo tempo que seu capital cultural, ja inicialmente
baixo ou nulo, ndo sofre qualquer aumento ou valorizagdo. Completa-se o
circulo da reproducdo cultural. E essencialmente através dessa
reproducdo cultural por sua vez, que as classes sociais se mantém tal
como existem garantindo o processo de reproducéo social. (Ibidem, 2015,
p. 35).

Esse circulo apresenta uma crueldade sem precedente, a medida que sucumbe as
praticas culturais das classes dominadas e estimula as praticas culturais da classe dominante a
ser objeto de desejo e de verdade de uma suposta “cultura legitima”, que inevitavelmente leva
os alunos pertencentes as classes dominadas a assumirem papéis subordinados e sem
autenticidade de sua raiz e de sua historia, tomando como parametro de alcance, a cultura
“legitima e desejavel”, intencionalmente provocada.

No entanto, vale esclarecermos que as analises de Bordieur e Passeron (1970), apud
Silva (2015), ndo consideram a cultura dominante como imprépria ou que achem ser
necessario produzir um curriculo especifico da cultura dominada para a classe dominada, ao
contrario, defendem um conceito de pedagogia racional em que a proposta pedagdgica incide
em defender uma pedagogia e um curriculo que reproduzam na escola, para as criangas das
classes dominadas, as condi¢cBes que apenas as criancas das classes dominantes tém na
familia. Esse pensamento sofreu muitas criticas por incorrer no determinismo econémico e
reproduzir a mesma linha de preconceito e sobreposi¢do de uma cultura a outra.

O livro Pedagogia do Oprimido, concepcdo tedrica freiriana de 1970 (FREIRE,
2002) constitui a base da teoria educacional critica. Assim, Paulo Freire ndo poderia deixar de
ser citado nessa discussdo, embora deixemos claro que Freire ndo desenvolveu uma teoria

sobre o curriculo, mas, em outras teorias do autor, ha uma discussao relacionada com teorias
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frequentes de cunho propriamente curriculares. Com base mais filosofica, econbmica e
politica, Paulo Freire fez critica a escola tradicional de adultos em paises subordinados na
ordem mundial. Critica o curriculo existente, denominando-o de educacdo bancaria, por tratar
0 conhecimento como informacGes transferiveis do professor para o aluno tal qual acontece
nas transacOes de depdsito nas agéncias bancérias. Nesse sentido o conhecimento torna-se,
segundo Silva:

Vazio, oco, o conhecimento expresso no curriculo tradicional esta
profundamente desligado de situacdo existencial das pessoas envolvidas
no ato de conhecer. Na concep¢do bancaria da educagdo, o educador
exerce sempre um papel ativo, enquanto o educando esta limitado a uma
recepcdo passiva (Ibidem, 2015, p. 59).

Nessa perspectiva, para Freire, a educacdo deve ter sentido com raizes fincadas na
situacdo existencial do educando, de modo que este possa estabelecer uma compreenséo entre
0 meio, sua vida e as relagcbes que ocorrem entre ambos por meio da intercomunicacao e
intersubjetividade num ato mais dialégico que apenas pedagdgico. Segundo Paulo Freire,

Para o educador-bancério, na sua antidialogicidade, a pergunta,
obviamente, ndo é o propdsito do contetdo do didlogo (....) Para o
educador-educando, dialégico problematizador, o conteldo programatico
da educagdo ndo é uma doagdo ou uma imposi¢do — um conjunto de
informes a ser depositado nos educandos — mas a devolucdo organizada,

sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe
entregou de forma desestruturada (FREIRE, 2002, p.83, 84).

Esse pensamento, em que o educador € educando ao mesmo tempo esta longe de ser
um curriculo imposto, mas uma composicao de elementos com a participacdo dos educandos
na elaboracdo do curriculo programatico. A partir de temas geradores e de uma prética
educativa problematizadora, educador e educando criam dialogicamente um conhecimento de
mundo, bem diferente da limitada area de abrangéncia estabelecida nos curriculos fundados

na teoria tradicional.

3.3.4 Ainda no trajeto, uma pausa na teoria poés-critica

A partir dos anos noventa, as certezas postas pela teoria critica comecam a ser
provocadas pelas teorias pos-criticas que passam a substituir nas analises dos discursos, as
categorias mais usuais da teoria critica como a hegemonia, classe social, ideologia, poder,

reproducgéo, por outras como,
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Cultura, identidade, subjetividade, raca, género, sexualidade, discurso,
linguagem. A énfase no conhecimento escolar desvia-se para a cultura e,
como consequéncia, o objetivo central nas discussbes passa a ser a
compreensdo das relagfes entre curriculo, cultura e poder. (MOREIRA,;
SILVA, 2011, p. 8,9).

A teoria pos-critica abrange teorias mais amplas na perspectiva de compreender as
relagOes existentes na escola e, por conseguinte, na sociedade, que s&o frutos das relacfes que
acontecem a partir da cultura, curriculo e poder. Para isso, mergulha em diferentes teorias
que, juntas formam essa discussdo macro, chamada teorias pos-criticas. Aqui, pincelaremos
um pouquinho sobre algumas delas para nos dar uma dimenséo da profundidade que é essa
discussao.

Obviamente ndo € esse o foco dessa pesquisa, mas falar e, acima de tudo,
compreender sobre de curriculo de Educacdo Infantil, exige de ndés mesmos, uma
fundamentacdo epistemoldgica, politica e sociologica da questdo. Esse conhecimento,
notoriamente, nos ajuda a perceber com maior claridade todo restante da pesquisa. Assim,
exporemos aqui algumas reflexdes sobre o multiculturalismo que esta no bojo dessa discussao
pos-critica.

Pensando, a primeira vista, sobre o significado do nome (multiculturalismo), este,
nos leva a imaginar que o curriculo multiculturalista € um espacgo aberto para a vivéncia e a
experiéncia de diferentes culturas, sem a supremacia de uma sobre quaisquer outras. Logo, de
acordo com Silva, o multiculturalismo nasceu em paises dominantes do norte e tem em sua
esséncia, uma natural ambiguidade.

De um lado, é um movimento legitimo de reivindicacdo dos grupos culturais,
pertencentes a diferentes paises normalmente colonizados e dominados, que tiveram a sua
cultura sucumbida e, de outro, pode “apaziguar” conflitos gerados por essa invasdo de
culturas exdgenas dos paises dominados nos paises dominantes. As rela¢fes de dominacéo e
poder ndo devem deixar de ser consideradas nesse contexto.

A dominacéo e subordinacdo de um povo de um pais, traz consigo desequilibrios em
todas as areas de abrangéncia e a cultura, aqui em particular, ndo poderia ser diferente. E
notoria e facilmente encontrada a devastacdo de culturas (normalmente dos paises
dominados), influéncias e adog¢des de outras culturas. Exemplo disso € o que tem ocorrido no
Brasil, especialmente no Nordeste e porque ndo afunilar e chegar a Mossoro-RN, ja que é o
I6cus da presente pesquisa e que retrata uma realidade que se estende na grande maioria dos

municipios do Estado.
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Essa realidade € percebida sentida e presenciada nos mais diversos espacos
produtores e reprodutores de cultura, quando jovens e criangas se distanciam a largos passos
de suas raizes culturais, sejam estes costumes, valores ou mesmo apreciacdo musical.
Poderiamos discorrer aqui sobre esses trés elementos apontados com muita tranquilidade, mas
creio ser suficiente mencionar apenas o ultimo deles: O musical, que tem sido razdo de
preocupacOes de professores e pesquisadores. Ndo pela adocdo de novas culturas, porque,
dessa forma, também incorreria numa seara de juizo de valor de uma cultura sobre outra, mas
pela esmagadora influéncia de culturas exdgenas e a forma como essas vém sendo absorvidas
pelo publico em questdo. Por este, ha um crescente sentimento de “ojeriza” as suas raizes,
como ao xote, ao baido, ao repente, a cantoria, a0 mesmo tempo em que se encantam e cantam
0s ritmos e musicas estadunidenses e de outros paises, ou mesmo outras regides brasileiras,
que estdo sendo introjetadas como superiores as culturas locais.

Isso também ¢é possivel identificar j& na primeira infancia, com o publico da
educacdo infantil, quando os pequenos sdo, desde a mais tenra idade, submetidos a ideias
consumistas e globalizadas impostas pelo mercado®.

Ja é possivel encontrar criangcas que chegam as instituicdes de Educacdo Infantil
desinteressadas aquilo que é proposto nos espacos educativos. Ndo queremos crer que seja de
modo irreversivel. Moreira e Silva em 2011, ja chamava a atencdo para a questdo quando
afirmaram:

O curriculo escolar tem ficado indiferente as formas pelas quais a
“cultura popular” (televisdo, musica, videogames, revistas) tém
constituido uma parte central e importante da vida das criangas e jovens.
Apesar do profundo envolvimento implicados nas economias do afeto e
do desejo utilizadas pela “cultura popular”, o curriculo tem ficado
solenemente indiferente a esse processo (p. 41, 42).

A socializacdo, as brincadeiras e as interacfes passam a ser muito mais que uma
questdo de curriculo para as criancas, mas, uma possibilidade de prevencdo de doencas da
mente, do corpo e da alma dessas criancas, bem como, uma tentativa de vivenciar com elas
praticas culturais que as tornem sujeitos ativos do processo e da historia e que suas memorias
posteriores sejam mais que uma tela retangular na mao ou na parede.

A partir dessa compreensdo, podemos pegar emprestado as palavras de Silva (2015),

e afirmar que “o multiculturalismo transfere para o terreno politico uma compreensdo da

® As criancas submetidas aos “encantos Discovery kids”, sdo robotizadas e despertadas, precocemente, ao
consumo orquestralmente imposto pelo mercado e, com maior gravidade, se instala e corporifica como uma
cultura “legitima, soberana e homogénea” para todas as criangas.
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diversidade cultural que esteve restrita, durante muito tempo, a campos especializados como o
da antropologia” (SILVA, 2015, p.86).

As reflexBes levantadas a partir dessa teoria nos levam a compreensdo de que o
curriculo ndo pode ser hegemdnico, visto que, quando posto nessa posicdo, necessariamente
estar-se-4 privilegiando uma cultura sobre outra, onde alguma ocupara a posicao de legitima
em detrimento da outra.

As relacdes de género e o feminismo também séo teorias trazidas pelas teorias pos-
criticas, por considerar que as teorias criticas do curriculo limitaram suas analises sobre as
desigualdades sociais a uma questdo de conflitos de classes e hierarquias postas pelo capital.
Desse modo, desconsideravam as razdes causadoras de outras reproducdes de desigualdades.
O feminismo, por exemplo, apontava que as estruturas de poder da sociedade estavam

alicercadas ndo apenas no capitalismo, mas no “patriarquismo” que, segundo Silva (2015):

de acordo com essa teorizagdo feminista, ha uma profunda desigualdade
dividindo homens e mulheres, com os primeiros apropriando-se de uma
parte gritantemente desproporcional dos recursos materiais e simbélicos
da sociedade (SILVA, 2015, p. 92).

Nesses termos, curriculo também é um artefato de género com producdes e relacdes
deste. O feminismo tenta construir uma pedagogia solidaria e cooperativa que rompa com
alguns preceitos da teoria tradicional, como o individualismo e a competicdo. Uma
perspectiva critica do curriculo, ndo poderia negligenciar jamais essa discussdo. Assim como
também ndo poderia negligenciar outras tantas questdes igualmente relevantes.

Enquanto analise politica e socioldgica, a teoria pos-critica do curriculo abarca a
discussdo de poder e desigualdades presente na educagdo e no curriculo, numa perspectiva
muito mais abrangente que por um angulo restrito a questdes de classe social. As questdes de
identidade étnicas, raciais e sexuais, inexoravelmente, também fazem parte desse acervo
tedrico discursivo, que historicamente sempre se fizeram presentes nos curriculos escolares de
modo velado ou mais grave ainda, posto como uma representagdo de uma identidade

inferiorizada, descontextualizada da historia, dos contextos sociais e locais.

O texto curricular, entendido aqui de forma ampla — o livro didatico e
paradidatico, as licGes orais, as orientagdes curriculares oficiais, 0s rituais
escolares, as datas festivas e comemorativas — esta recheado de narrativas
nacionais, étnicas e raciais. Em geral essas narrativas celebram os mitos
da origem nacional, confirmam o privilégio das identidades dominantes e
tratam as identidades dominadas como exdticas ou folcléricas (idem, p.
101).
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Isso ocorre porque o curriculo é um espago racial, bem definido de conhecimento,
poder e identidade. Nessa abordagem tedrica, as identidades raciais e étnicas precisam ser
tratadas como uma questdo histdria e politica merecedora de questionamentos inerentes ao
modo como estdo sendo construidas dentro e fora das escolas a partir das representacdes
difundidas nos diferentes espacos sociais, sejam 0s que educam e também aqueles que
deseducam.

A autora Fanny Abramovich, no livro “Quem educa quem?”, chama a atencdo para
0s estereotipos que homogeneizam a infancia e que sdo construidos a partir de ornamentacdes
descontextualizadas da realidade social e racial das criangas (ABRAMOVICH, 1985). E
fundamental que os professores utilizem da sensibilidade e coeréncia quando forem
ornamentar os espacos educativos, (especialmente aqui referindo-nos a Educacéo Infantil), de
modo que esses espa¢os tenham sentido para a crianga, que € o publico daquele lugar.

Nessa linha de pensamento, as reflexdes sobre a questéo da identidade de género e de
sexualidade também estdo sujeitas a julgamentos ou representacdes postas pelo curriculo, em
que este traz uma verdade ou uma significancia de alguém sobre outrem. Normalmente, os
curriculos tratam a questdo de género como uma questdo singularmente bioldgica, o que ndo
da conta dos contextos reais em que muitos alunos homossexuais (ou ndo) convivem. Tratar
esse tema com tabu ou preconceitos mumificados, em nada ajuda a esclarecer e tornar as
pessoas mais humanas, ao contrario, reforca e fossiliza a significacdo e representacdo de um
esteredtipo de pessoa “ideal e correto” sobre outrem “doente, pervertido”, numa relagdo

explicita de poder e preconceito, supremacia e perpetuacao da marginalizacao.

3.4 O CURRICULO: FERRAMENTAS PARA EDUCADORES E EDUCANDOS

Arroyo (2013) traz uma discussdo muito interessante a respeito dos espagos em que
os saberes dos docentes-trabalhadores e dos educandos (ndo) tém nos curriculos.

O autor ressalta as riquissimas experiéncias, 0s saberes advindos das vivéncias
construidas nas bases culturais e sociais tanto dos educandos quanto dos educadores que se
configuram como um acervo acumulado e que ndo € aproveitado nos territérios dos
curriculos. Por qual razdo os saberes, as vivéncias, as historias com sabores e dissabores da
vida real e concreta de ambos (educandos e educadores) ndo entram nas paginas dos

curriculos a serem discutidos, refletidos, pensados e ensinados nas escolas? Se a infancia, a
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adolescéncia e os educadores ndo sdo percebidos como relevantes para o curriculo, como
entdo os educandos considerardo o valor da propria profissdo docente? E como os docentes
valorizardo as histérias e vivéncias das criancas se esses saberes ndo merecem o status de
conhecimento em qualquer lugar do curriculo?

Essas indagacOes inspiram outras indagacdes. Serd que os professores tém ideia da
“tamanheza” da sua fun¢do social e que as suas histérias de vida e das comunidades de
pertencimento que normalmente também sdo as dos educandos podem assumir o
protagonismo dos curriculos? Arroyo (2013) chama a atencdo para o mal-entendido que ha
entre educandos e educadores, a falta de conhecimento entre si e que um tem do outro uma

imagem irreal e ingénua da realidade. Sobre isso afirmou:

Em nome dessa inocéncia idealizada serdo avaliados e sentenciados
criancas, adolescentes e jovens que tdo cedo foram obrigados a perdé-la.
Como em nome de um imaginario heroico dos mestres e de seu trabalho
serdo avaliados e sentenciados de maneira desapiedada dos gestores, pela
sociedade e pela midia os profissionais atolados no realismo pesado da
condig&o e do trabalho docente (ARROYO, 2013, p. 73).

E nessa linha de compreens&o que Arroyo acredita que a inser¢&o nos curriculos dos
saberes, das vivéncias e culturas, tanto dos educandos quanto dos educadores poderia
desconstruir as imagens irreais de ambos e, a medida que forem se conhecendo e se
autoconhecendo também, construir-se-4& uma imagem mais respeitosa quanto a profissdo
docente. Esta, traz em seu DNA, o desprestigio e desvalorizacdo também extensos aos pobres,
que Arroyo chamou de coletivos populares, bem como a todos os servicos e demais

instituicBes e profissionais de atendimentos a esses coletivos populares.

A desvalorizagdo do magistério publico como da escola publica reflete a
desvalorizacdo dos trabalhadores e a precarizacdo do trato dos coletivos
populares ao longo da nossa histéria (...) a maioria dos docentes das
cadeiras de instrucdo publica no Império, depois na Republica vinham
dos coletivos populares. A docéncia primaria ndo foi uma profissdo de
disputa das elites. Uma tendéncia ndo interrompida nem agora em tempos
democraticos (Ibid, p. 74).

Os preconceitos e a desvalorizacdo subjacentes ao magistério tém a sua razéo de
existir na origem social e racial dos educadores que, em sua massa maioria, sao dos mesmos
inferiores l6cus de pertencimento dos educandos. Estes, integrantes por sua vez, dos coletivos
populares historicamente desconsiderados da condicéo de cidadania e reduzidos a condigéo de

subcidaddos e, por conseguinte, os professores em seus exercicios, a condicdo de



87

subprofissionais, segundo as palavras de Arroyo (2013). Desta feita, “ndo haveria” razdo para
considerar nos curriculos a relevancia dos saberes e vivéncias produzidas por tais sujeitos.

Os curriculos sdo pensados e construidos distantes das vivéncias e experiéncias sociais
e politicas de base. Dicotomizados entre a estrutura ndcleo comum e parte diversificada, o
primeiro é o que nos curriculos é considerado saberes verdadeiros, e que todo educando deve
té-los. Ja a parte diversificada é o oposto da comum. N&o hé tanta importancia na condugéo
desses saberes, tendo em vista a sua ndo obrigatoriedade e, por extensdo, a sua genuina
“desimportancia”. Os saberes que os educandos levam para as salas de aula e de atividades, da
sua historia, da sua cultura, das suas vivéncias nas comunidades de pertencimento, tem se
limitado a disparadores de rodas de conversas e estimuladores para reflexdes que conduzem
para os conhecimentos “legitimos” de base comum. A inferiorizacdo dada aos saberes dos
educandos tem estreita relacdo a inferiorizacdo dada a escola publica, aos servicos prestados
por ela e pelos seus respectivos profissionais. Consequentemente, a valorizagdo dos
profissionais esta condicionada a superacdo das contradi¢cBes, hierarquias e dicotomias
presentes nas relagdes aqui refletidas e ditas dos coletivos populares e os docentes com 0s
saberes vividos e sentidos por eles.

No entendimento de MOREIRA e SILVA (2011, p. 14), o curriculo ndo € um
elemento transcendente e atemporal — ele tem uma historia, vinculada as formas especificas e
contingentes de organizagdo da sociedade e da educacéo.

Como muito bem-posto, e longe de ser um instrumento técnico meramente orientador
de procedimentos e métodos relacionados ao ensino ou ao conhecimento escolar, a discussao
sobre o curriculo como vimos, tem dimensGes muito profundas e € dentro de uma perspectiva
socioldgica, politica e epistemoldgica que adentraremos mais especificamente ao curriculo da

Educacao Infantil com mais algumas consideracdes.

3.5 MIRANDO E APROXIMANDO A LUNETA PARA AS DISCUSSOES SOBRE O
CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

Segundo Moreira e Silva (2011), o curriculo, ¢ um “artefato social e cultural”. Isso
quer dizer que o curriculo esta no cerne da transmissao do conhecimento social, nas relagdes
de poder na transmisséo e reproducéo de interesses e visdes que produzem identidades sociais
e individuais. Portanto, pensar em curriculo, especialmente quando se fala da crianca
pequena, é pensar num todo indissociavel que ocorre no interior das instituigdes. Todas as

acOes conduzidas, especialmente pelos adultos, sé@o ensinadveis e, assim sendo, aprendidas
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pelas criancas. Segundo Névoa (2017)*’, a crianca, até os seis anos de idade, encontra-se na
fase da genialidade, pois é curiosa, perceptiva e ndo tem medo de experimentar. Por essa
razdo, o curriculo para essa faixa etaria ndo pode se limitar a uma lista de conteudos
organizados em o qué/quando/como/onde/para quem e para qué ensina-los. Curriculo é
movimento, é vida e acdo, vivéncia e convivéncia, experiéncia no fazer a partir do saber e no
Vir a ser.

As DCNEI em seu art. 3° definem o curriculo da Educacdo Infantil como:

[...] um conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnol6gico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL,
CNE/CEB, 2009, p. 1).
Tal conceito apresenta uma abrangéncia das agOes educativas feitas a partir das
articulacdes e de sentido para as criancas. Nessa mesma linha de raciocinio, Salles e Faria

(2012), expde sua compreensdo a respeito do curriculo e assim o definem:

Um conjunto de experiéncias culturais de cuidado e educacdo, relacionados aos
saberes e conhecimentos, intencionalmente selecionadas e organizadas pelos
profissionais de uma IEI, para serem vivenciadas pelas criangas, na perspectiva de
sua formagdo humana. E um dos elementos da Proposta Pedagdgica, devendo ser
norteado pelos pressupostos que a orientam e se articular com os demais elementos
nela definidos. (SALLES e FARIA, 2012, p. 32).

Segundo a compreensdo das autoras citadas, o curriculo é um dos componentes da
proposta pedagdgica e este componente precisa estar claro e explicito quanto as experiéncias a
serem realizadas, definindo os objetivos, saberes, conhecimentos, valores e praticas
promovedoras da educacéo e do cuidado com as criancas.

As novas DCNEI, diferentemente da primeira versdo trouxe um artigo especifico
destacando as experiéncias que devem ser realizadas com as criancas pequenas. Segundo
Salles e Faria, “pela primeira vez na historia da Educacdo Infantil brasileira, um documento
legal apresentou uma definicdo de curriculo para as criancas na faixa etaria de 0 a 5 anos de
idade” (Salles e Faria, 2012 p.76). Desta feita, € salutar aqui expo-lo:

Art. 9° As praticas pedagdgicas que compGem a proposta curricular da
Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores as interacbes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

| - Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacéo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que  possibilitem

" Em palestra proferida no XIII EDUCERE (Curitiba, Agosto de 2017).
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movimentagdo ampla, expresséo da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca;

Il - Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Il - Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

IV - Recriem, em contextos significativos para as criangas, relacGes
guantitativas, medidas, formas e orienta¢es espaco temporais;

V - Ampliem a confianga e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

VI - Possibilitem situacfes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da
autonomia das criancas nas acfes de cuidado pessoal, auto-organizacao,
salde e bem-estar;

VII - Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrbes de referéncia e de identidades no
didlogo e reconhecimento da diversidade;

VIl - Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
guestionamento, a indagagdo e o conhecimento das criangcas em relagdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX - Promovam o relacionamento e a interacdo das criangcas com
diversificadas manifestagdes de masica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X - Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo
desperdicio dos recursos naturais;

X1 - Propiciem a interagdo e 0 conhecimento pelas criangas das
manifestacOes e tradi¢Bes culturais brasileiras;

X1l - Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotogréficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos.

Paragrafo Unico - As creches e pré-escolas, na elaboracdo da proposta
curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade institucional,
escolhas coletivas e particularidades pedagdgicas, estabelecerdo modos de

integracdo dessas experiéncias. (Resolugdo N° 05, 2009).

Ao analisarmos e relacionarmos o artigo citado, em suas descri¢des das experiéncias
que as praticas pedagogicas que compdem as propostas curriculares devem garantir, com as
reflexdes feitas mais acima sobre as DCNEI, é visivel que, de um modo geral, os professores
sentem dificuldade em figurar de forma pratica os modos de como operacionalizar essas
experiéncias. Somos frutos de uma “genealogia pedagogica” em que as experiéncias vividas
na escola eram para a obediéncia em detrimento da autonomia sugerida acima. As
experiéncias vividas na escola eram para o cerceamento dos movimentos em detrimento ao
incentivo da vivéncia das mdltiplas linguagens ou expressGes corporais. As experiéncias
vividas na escola ndo nos instigavam ao questionamento ou ao aflorar da curiosidade e da
criticidade, tampouco a interagdo com os iguais e a diversidade tinham tamanho espaco, e
menos ainda as brincadeiras. Estas quando realizadas, dependiam do estilo e da benevoléncia

da professora, bem longe de ser uma atividade curricular sistematizada.
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Nesses termos, pensar num curriculo que ndo foi vivenciado pelo professor, nem téo
pouco esse mesmo professor recebeu na Universidade uma formacdo especifica que o
preparasse para essa nova abordagem curricular, significa reconhecer as fragilidades na
formacgdo desse professor e da sua condicdo de se reconhecer como ndo preparado para a
realizacdo de tais propostas. Dai ser mais facil, negar as DCNEI que ndo apresentam o “como
fazer” e permanecer na zona de conforto utilizando os RCNEI que prescreve direitinho tal

qual um receituario para o enfermo.

A permanéncia do discurso dos RCNEI deve-se ao fato de apresentarem
um conceito de escola, de ensino, de contetdo, de acdo docente, muito
proximo a compreensdo tacita de escola convencional, ou seja, uma
compreensdo impregnada pelas vivéncias escolares dos docentes,
gestores e familias (BARBOSA E RICHTER, 2015, p. 189).

A partir da critica feita por Barbosa e Richter (2015), é oportuno dialogarmos sobre o
que deve ser priorizado na educagéo de criangas pequenas? Barbosa e Richter, ao discorrerem
sobre curriculo e Educacéo Infantil, ressaltam alguns aspectos inerentes a cultura escolar e da
funcdo que o ensino institucionalizado ocupa na sociedade. Lembram-nos que na Constitui¢éo
Federal de 1988 e na LDB/1996 “a a¢do pedagdgica com criancas de 0 a 6 anos recebeu o
nome de Educacdo Infantil com a intencionalidade de diferir do termo ensino, que antecedia
as etapas Fundamental e Médio”. Essa denominagdo diferenciada ndo € a toa. Toda institui¢cdo
de Educacdo Infantil seja ela de atendimento a creche ou a pré-escola, ou mesmo seja, a
educacdo infantil funcionando em prédios escolares, como é muito comum encontrar, tem
caracteristicas diferenciadas, com peculiaridades e pormenores muito especificos e distintos

da escola convencional com alunos do Fundamental ou Médio. Sobre isso afirmam,

Serd um espaco que abriga acOes educativas abrangentes, ndo apenas de
conhecimentos sistematizados e organizados por areas, mas também de
saberes oriundos das préticas sociais, das culturas populares, das relacGes e
interacBes, dos encontros que exigem a constituicdo de um tempo e um
espaco de vida em comum no qual se possa compartilhar vivéncias sociais e
pessoais. (BARBOSA e RICHTER 2015, p. 187)

Isso quer dizer que o campo de dominio do professor também deva ser ampliado
qguanto a isso. Ampliar as fronteiras educativas e pensar no alcance das esferas que, a todo
vapor, circundam o cotidiano dos ambientes em que as criangas pequenas estdo presentes.
Garantir as especificidades inerentes a idade, aos modos de aprender, os conhecimentos a
serem partilhados com elas sdo essenciais nesse processo. Sdo agOes de educacdo e de

formagéo, muito além do que simplesmente ensinar.
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Algumas dicotomias encontradas corriqueiramente nas préaticas educativas com as
criangas, como a desconsideracdo pelo movimento ladico do corpo, a separacdo entre
conteddo e metodologias, entre aprendizagem das criangas e a¢do pedagogica dos professores,
entre conteudo escolar e cultura despertam, segundo Barbosa e Richter (2015, p. 190), para a
necessidade de intensificar o debate sobre o curriculo na educacéo infantil.

Afirmam as autoras supracitadas, ser importante ampliar o espectro da discussao e
das interlocugdes com o maior numero de elementos e instrumentos teoricos, para dialogar
sobre possibilidades e necessidades, contrastando-as com o conhecimento de modelos
variados.

Uma questdo apontada como pertinente a reflexdo é a compartimentagdo das faixas
etarias das criancas. As referidas autoras tomam as experiéncias realizadas na Italia como
exemplo e relatam que, naquela localidade, as experiéncias séo feitas com criancas de trés a
seis anos de idade e que os resultados das aprendizagens pela interacdo séo bastante positivos.
Destacam ainda a adocdo da experiéncia italiana na organizacdo curricular, por Campos de
experiéncias e as areas de conhecimentos introduzidas nestes. No entanto, chamam a atencgéo
para um aspecto crucial que é o risco da fragmentacdo de conhecimentos que o cotidiano da
escola comega a ser pensado. E alerta para o grande equivoco que a reflexdo sobre curriculo
por areas e/ou disciplinas pode cometer na educacdo infantil: priorizar os conteudos.

A questdo fundamental da discusséo curricular na educagéo infantil é que
0 conhecimento académico, o Unico que consegue ser visibilizado em um
curriculo por area ou mesmo por campos de experiéncia, ganha grande
relevancia. Algumas vezes o professor encanta-se tanto pelos
conhecimentos sistematizados, organizados, disciplinares, hierarquizados,
ocidentais e racionais que seu olhar acaba se voltando apenas para eles,
abandonando o olhar para as criangas, para o grupo, para o fluxo de vida
que transcorre. (BARBOSA e RICHTER, 2015, p. 194).

Em outras palavras, é a perpetuacdo das praticas ja conhecidas e de que nada adianta
mudar nomes e titulos, se as lentes do professor continuam foscas quando miradas para a
crianca. Oliveira (2010) ressalta que o planejamento curricular para creches e pré-escolas,
precisa romper com o confinamento das perspectivas infantis, dentro de um campo controlado
pelo adulto, que impGe as criangas, tarefas mecanizadas e sem sentido para elas.

Um curriculo para criancas pequenas exige a sensibilidade do adulto para ver,
perceber e sentir as experiéncias culturais na vida das criangas, das familias, das praticas
sociais e culturais, e que possa, a partir delas, construir novas referéncias para novas

experiéncias, para a busca do sentido e do significado das coisas e do mundo e suas relaces
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com eles, sem ignorar a dindmica da sensibilidade do corpo, as relagcdes de pertencimento, a
Imaginacédo, a ludicidade, a alegria, 0 encantamento, a curiosidade, a beleza, e o cuidado
consigo e com o outro.

Assim, nas palavras de Oliveira,

O curriculo ndo pode ser entendido como um plano individual
predeterminado. E um projeto coletivo, uma obra aberta, criativa e
apropriada para o “aqui-agora” de cada situacdo educativa. Ocorre com
base na andlise dessa situacdo, no estabelecimento de metas e de
prioridades, no levantamento de recursos, na definicdo de etapas e
atividades bésicas, na reconstrucdo do projeto na interacdo (inter-acao)
com as criangas, na verificacdo de aspectos do seu comportamento que se
vao modificando no decorrer do processo. Envolve sensibilidade e uma
visdo de crianga como alguém competente e com direitos proprios
(Oliveira, 2010, p. 183).

Portanto, é preciso considerar o que € significativo para a crianca num processo
integrado de vivéncias do seu cotidiano, das professoras, dos pais e da comunidade, num
projeto coletivo em que o curriculo se constitua como legitimo e particularmente interessante
para a crianca. Os tempos em que ocorrem as Vvivéncias e experiéncias com as criancas
precisam ser observados e respeitados, eliminando a ociosidade e tempos de espera. Os
espacos também devem ser cuidadosamente organizados, acolhedores, atrativos e
aconchegantes, com diferentes materiais disponibilizados para as crianc¢as e que favorecam as
relacBes interpessoais que ocorrem dentro da instituicdo. Criangas precisam se relacionar
entre si e com adultos. Vivenciarem e experienciarem brincadeiras, descobertas, exploracao
de objetos de conhecimentos e de diferentes culturas, texturas ou matéria-prima, serem
encharcadas de afeto, fantasia e faz de contas, ludicidade e liberdade nas suas diferentes
linguagens e situacOes, que materializam o curriculo como lugar de producédo de cultura e de

praticas sociais significativas e de sentido para as criangas em sua primeira infancia.

A Base Nacional Comum Curricular entra no cenéario das proposi¢des pedagogicas
intencionando se constituir como uma referéncia inovadora e de inovacgéo trazendo 0s campos
de experiéncias, direitos e objetivos de aprendizagem. Tal intencionalidade merece atencao e

reflexdo, 0 que nos propusemos a levantar no préximo ponto deste capitulo.
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3.5.1 A Base Nacional Comum Curricular: uma promessa para a ressignificacdo dos

curriculos da Educacéo Infantil (?)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo,
que referenciaré os sistemas de ensino na elaboracdo de seus curriculos, constituindo-se num
instrumento de gestdo pedagdgica das redes.

Trata-se de um documento que nasceu num processo de construcdo coletiva e
democrética, com ampla participacdo dos educadores, organizacgdes, instituicdes, entidades
representativas, conselhos, redes plblicas e privadas e sociedade civil de um modo geral®®.
Todo envolvimento para a construcdo da BNCC justificou-se por se configurar num
documento previsto na Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica e no Plano Nacional de Educacéo.

3.5.2 Concordéancias e dissonancias em torno da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)

As discussdes sobre a construcdo de uma base para a educacéo basica esquentaram (e
ainda esquentam) debates, animos e humores de muitas mesas redondas, académicos e
intelectuais da éarea da educacdo brasileira. Se considerarmos a dimensdo geografica e a
diversidade social e cultural existente no Brasil, é perfeitamente saudavel, natural e previsivel
as preocupacdes, discordancias e embates sobre o assunto. Cada uma com suas
especificidades epistemoldgicas e filoséficas sinalizam para a fundamentacdo (ou deveriam
fundamentar) das concepc@es pedagdgicas e politicas que sustentam a base.

E um documento exigido pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), uma vez que
dentre as 20 metas estabelecidas pelo PNE*, quatro delas tratam da BNCC.

Essa intengdo politica se revelou mais incisivamente em 2016, quando os envolvidos
no projeto da construgdo da base difundiam enfaticamente processos e mecanismos de
participacdo democratica a partir de ampla divulgacdo de reunibes setorizadas, com
representacfes de entidades, consultas publicas e contribuigbes através do portal do

Ministério da Educacao.

% Referimo-nos aqui, 4 construgio da BNCC na fase da primeira e segunda versdo, quando acompanhamos e
participamos de Foruns e reunides setoriais sobre essa construgao.
% Ver Lei Federal n° 13.005.
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Concomitantes a esse processo, la do lado oposto, nasciam inimeras criticas quanto a
sua estrutura e até mesmo ao processo da sua construcdo sobre aquilo que os autores da base
consideravam pontos fortes, como 0 acesso irrestrito ao portal com o intuito de colher
sugestdes de cidaddos comuns, educadores, entidades e representacdes sociais que se
constituiam e se consolidavam. Inés Barbosa de Oliveira®, afirmou ser humanamente
impossivel uma equipe composta por tdo poucos membros* ter a capacidade de analisar e
acatar milhdes de contribuicdes feitas no portal. Ainda ressaltou que a base tem carater
conteudista, que ndo representa o curriculo em sua plenitude, por se tratar de um exemplar
fragmentado e empobrecido de uma listagem de conteddos, caracterizando-se como um
“curriculo minimo castrador, antiplural ¢ antidemocratico” ao passo em que, segundo ela,
retira a autonomia dos sistemas de ensino, das escolas e dos profissionais da educacao.
Associado a isso, ha fortes criticas a base quanto as suas concepg¢des politicas e ideoldgicas,
que a acusam esta imbuida de inten¢cBes muito mais comprometidas com as questbes
mercadoldgicas do que com as questdes sociais.

O XXIII Encontro de Pesquisa Educacional do Nordeste (XXIIlI EPEN) realizado no
Piaui também em 2016, em uma mesa redonda compartilhada por Marcia Gurgel (UFRN),
Marcia Angela Aguiar (UFPE), Maria do Socorro Silva (UFCG), discutindo a tematica “Base
Nacional Comum Curricular: por que, para qué, para quem?” As discussdes chamavam a
atencdo para a necessidade de estranharmos a énfase exagerada dada a base como se esta
fosse a panaceia, desconsiderando toda uma producdo existente composta de muitas
producBes e pesquisas ja realizadas. Argumentavam as debatedoras, que, no Brasil, ha
diretrizes para todas as etapas de ensino e, portanto, ndo cabia a ideia de que tudo comecaria a
partir da base, como se ndo houvesse nada antes dela. Nessa linha de discussao, as criticas na
mesa redonda se construiram num ritual de indagacdes sobre as concepcdes e interesses da
base, pois se argumentou que as questdes em volta da base transformaram-se em duas
questBes polémicas: a presenca ou auséncia de contetdo, minimizando as discussdes da
ultima década que abordava o direito a educagdo como formacéo do ser humano e a base
reduz o discurso ao direito de aprendizagem numa visdo cognitivista do individuo e ndo do
sujeito social. Havia certo consenso entre Marcia Angela Aguiar (UFPE) e Maria do Socorro
Silva (UFCG), debatedoras da mesa, na afirmativa de que o Ministério da Educacdo (MEC)

recebeu assessorias de fundagdes e grupos ligados a logica empresarial e que as secretarias

*0 professora Dra. da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).
*! Em palestra proferida no Seminario Interinstitucional UERN/UERJ em 26 e 27 de outubro de 2016, Barbosa
afirmou que a composi¢do da comissdo possuia menos de vinte membros.
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SASE e SECADI, que foram aguerridamente contra essa préatica, foram penalizadas sendo
excluidas desse processo.

Essas sdo algumas das muitas reflexfes e contrapontos arremessados a Base de
cunho generalizado, sem fazer mencéo as particularidades da Educacdo Infantil, que € na
verdade o nosso foco e, portanto, 0 que nos interessa captar. Como dissemos, as percepcgoes
apontadas acima tratam de um olhar visto sob um angulo e uma o6tica diferente dos que se

posicionavam “ao oeste” dessa questao.

3.5.3 A Educacdo Infantil na BNCC: uma visdo extraida do “Qeste”!

No que tange a Educacdo Infantil, a Base busca consolidar as conquistas das
Diretrizes, ressaltando os direitos fundamentais de aprendizagem e desenvolvimento, tendo
em vista a equidade entre as criancas brasileiras e a garantia do direito a cidadania. A
estrutura organizacional do documento da BNCC define, de forma simples, clara e objetiva 0s
campos de experiéncias, direitos de aprendizagem e objetivos de aprendizagens. Ao referir-se

a isso, Kishimoto (2016, p. 14) declarou:

Um curriculo baseado na experiéncia, como o proposto pelas DCNEI, que
cobre amplo campo de experiéncias, que se vincula a diversidade de
contetdos para aprendizagem, requer a intencionalidade do ambiente
educativo, que se viabiliza quando dispfe de opcBes as criangas e
possibilidades para exploracdo individual ou coletiva, de ambientes
educativos internos e externos, carregados de ac@es interativas, enriquecidas
pela materialidade de mobiliarios, materiais e brinquedos, além de parques
dotados de multissensorialidade (Ibid)..

ImpGe acrescentar ainda, ancorada nos dizeres de Kishimoto (2016), que as criancas,
nos campos de experiéncia, ampliam o seu imaginario e assumem com autonomia suas

representacdes simbolicas nos ambientes a elas disponibilizados. Além disso, afirma a autora:

Ambientes educativos com livros, materiais gréaficos e de artes visuais e
plasticas, fantasias e aderecos de profissdes do mundo do trabalho e dos
personagens do mundo fantéstico, materiais tecnolédgicos e cientificos,
brinquedos para uso individual e coletivo, materiais de construcdo, jogos e
brinquedos, que se transformam em lugares de aprendizagem, de exploragéo
e investigacdo, de imaginacdo, de encantamento, de convivio social, de
amizades, de conflitos, de cooperacao e producdo de cendrios, sao fontes de
inspiragdo de simbolos significativos (KISHIMOTO, 2016, p. 14).



96

Nessa linha de pensamento, em que as experiéncias vividas com as criangas precisam
ser ricas de possibilidades de exploracgdo, a autora supracitada busca referéncia nos estudos de

Dewey (1967) para ressaltar a importancia dos campos de experiéncia:

[...] criticava escolas que fixavam sua atengdo na importancia das matérias
do programa, quando comparadas com o contedo da experiéncia da propria
crianca. Tais escolas deixavam de lado a vida da crianga, as particularidades
individuais, as fantasias e as experiéncias pessoais da crianca, subordinando
a vida e a experiéncia da crianca ao programa, transformando estudo em
fadiga e licdo em tarefa (DEWEY, apud KISHIMOTO, 2016, p. 5).

Nessa afirmativa, & perceptivel as expectativas geradas em torno das préaticas
educativas a partir dos campos de experiéncia que abrem uma infinidade de possibilidades de
inovacdo e renovagdo da praxis. 1sso se torna ainda mais compreensivel quando partimos do
consenso de que a educacdo é um processo criativo estabelecido em diferentes ambitos, seja
na linguagem, nas interacdes ou nas brincadeiras. A partir delas (brincadeiras), “podemos
melhorar a qualidade criativa do processo educativo, ja que a criatividade pode ser
desenvolvida por todos e favorece o aspecto ludico e o entendimento profundo das coisas”
(SATIRO, 2012, p. 58).

A Imagem 04 contém o fluxograma representativo da organizacdo curricular e nos
orienta para a ampliacdo do entendimento quanto ao fluxograma da organizacéo curricular da
BNCC.

Imagem 04- Fluxograma da Organizacdo Curricular da BNCC
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Educacao infantil

Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

I N I I

Campos de experiéncias
O eu, o outro Corpo, gestos Tragos, sons, Oralidade Espagos, tempos,
e 0o nos e movimentos cores e formas e escrita quantidades, relagdes

e transformacdes

Fonte: Imagem disponivel no www. bncc-base-nacional-comum-curricular-ed-infantil.

Associados aos campos de experiéncias, para resguardar as formas pelas quais bebés
e criancas aprendem e constroem significacdes sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural,
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento foram lancados na base, conforme mostra o
fluxograma: CONVIVER (com outras criancas e adultos); BRINCAR (cotidianamente de
diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com diferentes parceiros); PARTICIPAR
(ativamente, junto aos adultos e outras criangas); EXPLORAR (movimentos, gestos, sons,
palavras, emoc0es, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza); EXPRESSAR (como sujeito criativo e sensivel, com diferentes linguagens) e por
fim, CONHECER-SE (e construir sua identidade pessoal, social e cultural). Os campos de
experiéncias tém os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizados em trés grupos
de faixas etérias: zero a 1 ano e 6 meses; 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses; 4 anos a 5 anos e 11
meses.

Os objetivos promovem e acolhem as situagbes e as experiéncias concretas do
cotidiano das criangas, vivéncias e saberes que trazem da sua casa, da sua comunidade, da sua
cultura e da sua historia de vida, que mesmo tenra, existe. Fundamentados nas DCNEI, a
denominacdo dos campos de experiéncias foi escolhida considerando os saberes e
conhecimentos fundamentais a serem propiciados para a crianga. Abaixo 0s cinco campos de
experiéncias com um pequeno resumo extraido do proprio documento da BNCC:

Primeiro campo de experiéncias: O EU, O OUTRO E O NOS.
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E na interagdo com os pares e com adultos que as criangas v&o constituindo
um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem
outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista.
Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na
instituicdo  escolar, na coletividade), constroem percepgdes e
guestionamentos e percepcdes sobre si, diferenciando-se e, simultaneamente,
identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que
participa de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem a
sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio. Por sua vez, no contato com outros grupos
sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes técnicas e rituais
de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebracbes e narrativas, que
geralmente ocorre na educacéo infantil, é preciso criar oportunidades para as
criancas ampliarem o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizarem
sua identidade, respeitarem os outros e reconhecerem as diferengas que nos
constituem como seres humanos (BRASIL, 2017, p.38).

Endossamos esse texto com um ponto de vista por deveras pertinente defendido por
Ferraz (2016, p.1), quando defende a interacdo das criancas por ser um componente na
formacdo da sua postura ética no convivio em sociedade. A autora preocupa-se e defende o
convivio em grupo, o contato pessoal caloroso que as maquinas vém ocupando e diz:
“Quando favorecemos situacOes de interacdo no ambiente escolar estamos favorecendo a
aprendizagem das criancas em conviver com outros iguais gostando desta relacéo, respeitando
e valorizando as diferencas, resolvendo e respeitando os conflitos gerados por esta interacao. ”
Associados a esse pensamento, esta a formacgdo de valores importantes como a cooperacéo,
respeito ao préximo, colocar-se no lugar do outro e a capacidade de estabelecer parcerias.

Segundo campo de experiéncias: Corpo, Gestos e Movimentos:

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo,
exploram o mundo, 0 espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelecem
relacbes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si,
sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. (BRASIL, 2017, p.
37).

Parafraseando Jalles (2011), o corpo é a linguagem primeira da crianca. Por meio
dele, ela se expressa e comunica-se num elo entre corpo, emogéo e linguagem. Os gestos
expressos no olhar, na mimica com o corpo e nas caretinhas, assim como nos movimentos de:
sentar, saltar, correr, dar cambalhotas, ou mesmo a danga e as imitag0es, nas brincadeiras de

faz de conta, sdo expressdes emancipatorias da liberdade e da autonomia.
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Terceiro Campo de experiéncias: TRACOS, SONS, CORES E FORMAS:

Conviver com diferentes manifestacGes artisticas, culturais e cientificas,
locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as
criancas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas
formas de expressdao e linguagens, como as artes visuais (pintura,
modelagem, colagem, fotografia etc.), a masica, o teatro, a danca e o
audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se
expressam por varias linguagens, criando suas proprias producdes
artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com
sons, tracos, gestos, dancas, mimicas, encenacles, cangdes, desenhos,
modelagens, manipulagdo de diversos materiais e de recursos
tecnolégicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito
pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, 0
conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca.
(BRASIL, Ibid).

A importancia desse campo de experiéncia estd em propiciar as criancas, na mais
tenra idade, a estimulacéo pelo fazer artistico. E fundamental o contato com as manifestacdes
artisticas e culturais, sejam do bairro, da cidade ou mesmo universais, pois as experiéncias
com as multiplas linguagens artisticas na infancia colaboram na fruicdo do potencial criativo e

recriador de novas experiéncias e conceitos. Sobre este aspecto, Jalles (2011) afirma:

O fazer artistico possibilita desenvolver um projeto proprio de criagao.
De maneira geral, ndo deve estar baseado na simples imitacdo de modelos
propostos, mas no desenvolvimento da criatividade do aprendiz, dando
plena expansdo a sua expressividade nas mais diversas linguagens. Deve
enfatizar o exercicio das faculdades de percepcdo, fantasia e imaginagdo
criadora do aluno. (Id, p. 28).

Reafirmamos que entre tracos, sons, cores e formas, as criangas desenvolvem a
sensibilidade e, num misto com outras aprendizagens, encontra sentidos e significados das
coisas.

O quarto campo de experiéncias: Oralidade e escrita:

A Educacdo Infantil é a etapa em que as criangas estdo se apropriando da
lingua oral e, por meio de variadas situacdes nas quais podem falar e
ouvir, vao ampliando e enriquecendo seus recursos de expressdo e de
compreensdo, seu vocabulario, o que possibilita a internalizacdo de
estruturas linguisticas mais complexas. Ouvir a leitura de textos pelo
professor € uma das possibilidades mais ricas de desenvolvimento da
oralidade, pelo incentivo a escuta atenta, pela formulacdo de perguntas e
respostas, de questionamentos, pelo convivio com novas palavras e novas
estruturas sintaticas, além de se constituir em alternativa para introduzir a
crianca no universo da escrita. (BRASIL, 2017, p.38).



100

Desde bebés, as criancas brincam com a sonoridade linguistica. A diversidade de
experiéncias propiciada as criangas, que envolve a escuta e a linguagem € determinante para a
ampliacdo do repertorio literario, comunicativo e imaginario. No que refere especificamente a
escrita, Brandd@o e Leal (2011, p. 30) afirmam que, por ser infantil, ndo precisa ser menos
sistematico. “Ser sistematico ndo significa, portanto, ser enfadonho, repetitivo ou mecénico. A
sistematicidade tem a ver com planejamento, com organiza¢do do tempo pedagdgico, com
intencionalidade”. Assim, a clareza na definicdo das intencGes pedagogicas, nos planos,
podem colaborar para a negagdo da mecanizacao da escrita ou mesmo da repeticao robotizada
de sons e de grafemas sem significados.

Quinto campo de experiéncias: Espacos, Tempos, Quantidades, Relagbes e

Transformacdes.

As criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes
dimensdes, em um mundo constituido de fendmenos naturais e
socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em
diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje,
ontem e amanhd etc.). Demonstram também curiosidade sobre 0 mundo
fisico (seu proprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as
plantas, as transformac6es da natureza, os diferentes tipos de materiais e
as possibilidades de sua manipulacdo etc.) e 0 mundo sociocultural (as
relacbes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como
vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradi¢des e costumes;
a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em
muitas outras, as criangas também se deparam, frequentemente, com
conhecimentos matematicos (contagem, ordenacdo, relacBes entre
guantidades, dimensbes, medidas, comparagdo de pesos e de
comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas
geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e
ordinais etc.) que igualmente agugam a curiosidade. (BRASIL, 2017, p.
38).

E perceptivel a partir do exposto nesse campo, que as proposicdes de experimentos e
vivéncias ultrapassam a decodificacdo de conceitos da matematica e das ciéncias; mas, julga
ser possivel aprendé-los numa outra perspectiva, imbuida de prazer, sentido e significados
para dentro e fora da UEI.

Os recortes e exposi¢es acima, a respeito dos campos de experiéncia, mostram
possibilidades de interacdo das criangas com outras pessoas de diferentes idades, com objetos
e situacOes diversas, em gue, No processo, a crianga consiga atribuir um sentido pessoal, uma
significacdo a partir da mediacdo da professora e da bagagem experiencial e cultural que ela

possuli.
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Contudo, nada disso é garantia na melhoria da aprendizagem e desenvolvimento da
crianca, sem que o professor, enquanto sujeito mediador das aprendizagens, compreenda a
proposta da BNCC na sua préatica pedagdgica. 1sso se configura em um desafio a ser vencido.
Ao refletir sobre os desafios da Educacdo Infantil na BNCC, Oliveira (2016) assim se
expressou:

O maior desafio é construir com as equipes escolares uma visdo de
planejamento pedagdgico que considere principalmente o modo de a
crianca ser, aprender e desenvolver-se, em vez de pensar em defini¢do
prévia de conteidos a serem dominados, muitas vezes de forma
mecanica, pelas criancas por meio de atividades descontextualizadas das
experiéncias infantis (Id., s/p).

E preciso romper com velhos paradigmas impregnados no planejamento e nas
concepcdes que envolvem a compreensdo dos modos de como a crianga interage, se interessa
e se envolve com e pelo objeto de conhecimento e com seus pares. E possivel inferirmos que
esse envolvimento matuo e multiplo entre os campos, as relagdes e as pessoas sdo essenciais,
pois sem esse entendimento, sem essa incorporacdo tedrica na alma, nas entranhas da acéo
docente, a esperanca posta numa promessa, relacionada as contribuicdes para a atuacdo dos
professores na perspectiva da melhoria da aprendizagem e desenvolvimento das criangas, se
tornara em desesperanca e a BNCC serd apenas mais um documento bonito nas estantes das
nossas UEI.

3.5.4 Outros contrapontos do percurso!

E importante recordarmos que conforme estabelecido no Plano Nacional de
Educacdo, a BNCC deveria ter entrado em vigéncia em junho de 2016. No entanto, 0s
acontecimentos politicos e sociais do Brasil em contexto nacional, desviaram o curso da
histéria politica e educacional do pais*.

Depois de muitos embates e debates a respeito desse novo cenario educacional e
politico que se construiu de modo obrigatério, a terceira versdo foi apresentada em abril de
2017 e encaminhada ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para ser submetida ao parecer

final.

*2 Ap6s o golpe que impeachtmou a Presidenta Dilma, o deputado federal Rogério Marinho (PSDB) com o apoio
da bancada governista apresentou um Projeto de Lei (PL 4486) defendendo que a BNCC deveria ser submetida a
uma nova revisdo feita pelo Congresso Nacional, antes de sua implantagao.
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A terceira versdo apresentada em seis de abril de 2017 foi visivelmente alterada nos
aspectos quantitativos, visto que teve uma reducdo em média 50% do seu volume de paginas,
bem como nos aspectos qualitativos, como a retirada do Ensino Médio e o enxugamento de
predmbulos e orientacbes de um modo geral. No tocante a Educacéo Infantil, o protétipo da
segunda versdo foi significativamente mantido na estrutura composta dos direitos de
aprendizagens, campos de experiéncias e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Com
uma reducdo de dez paginas claramente alterado nos prelidios que o caracterizava como um
documento dialogal e informativo do exposto nas DCNEI. Sofreu alteragdes nas
nomenclaturas nos subgrupos etérios e no Campo de Experiéncia Escuta, fala, linguagem e
pensamento, que foi substituido por Oralidade e escrita, e por essa razdo gerou preocupacoes
com as intengdes ideoldgicas e pedagogicas dessa alteracdo. Em entrevista ao Fundo Juntos
pela Educacéo®, a professora Maria Carmen Silveira Barbosa, da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e especialista que integrou a equipe
que participou da elaboracdo da primeira e segunda versdao da BNCC, declarou que a énfase
na oralidade e escrita “contraria uma discussdo ja consolidada em ambito internacional, no
sentido da ideia de valorizacdo dos direitos das criangas e ndo apenas em termos de uma visao
de escolarizagdo”. Nesses termos, a preocupacdo centra-se na compreensao de que a vivéncia
da infancia, em seus aspectos peculiares, deve estar sobreposta a ideia de assimilagcdo de
conteddos curriculares.

Em 15 de dezembro de 2017, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou o texto da
BNCC com vinte votos favoraveis e trés contrarios. O texto final suprimiu, além dos pontos ja
citados acima, também as orientacbes sobre identidade de género e orientacdo sexual. O
Ensino Religioso ganha diretriz inerente ao que o deve ser ensinado do 1° ao 9° ano; e o ciclo
de alfabetizacdo que antes era do 1° ao 3° ano, agora passa a ser do 1° ao 2° ano.

Segundo o presidente da comissdo da BNCC, Cesar Callegari, as redes e as escolas
precisam fazer as adequacgdes necessarias aos seus curriculos, pois, segundo ele, a “Base ndo é
curriculo, € um conjunto de referenciais sobre as quais 0 processo critico e criativo das
escolas vai elaborar seu processo curricular”.** Segundo a reportagem veiculada nos mais
acessiveis e acessaveis portais de noticias, na mesma reunido, um dos conselheiros lembrou

que “A Base ndo ¢ um curriculo minimo. (...) a funcdo da escola ndo ¢ a de copiar e colar a

43 http://juntospelaeducacao.com.br/educacao-infantil-na-nova-versao-da-base-nacional-comum-curricular/
publicada em 26/04/2017.

44h‘[tps:// o].globo.com/educacao/noticia/base-nacional-comum-curricular-bncc-e-aprovada-em-conselho.ghtml
publicada em 15/12/2017.



http://juntospelaeducacao.com.br/educacao-infantil-na-nova-versao-da-base-nacional-comum-curricular/
https://g1.globo.com/educacao/noticia/base-nacional-comum-curricular-bncc-e-aprovada-em-conselho.ghtml
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Base”, tendo em vista a vigéncia do que esta exposto na LDB sobre a determinacdo e
responsabilidade das escolas em elaborarem seus curriculos.

Fiquemos nds com as reflexdes em torno da Base e da ressignificacdo que ela pode dar
aos curriculos da Educacdo Infantil. Até 2020, que é o prazo final para a implementacdo da
Base, resta-nos as perspectivas e expectativas em relacdo aos tramites necessarios para que as
escolas e unidades de educacéo infantil e, especialmente os professores e professoras, estejam

preparados para implementacdo da BNCC.

4. DO CREPUSCULO A LUZ: A INVESTIGACAO ACENDE, CLAREIA E REFLETE
UM OUTRO CENARIO

...Eu vejo um museu de grandes novidades
O tempo ndo para

Né&o para, ndo, ndo para...

(Cazuza/Arnaldo Brandao)

Estamos em um tempo de velocidades e de mudancas constantes. Tempos de

descartaveis, tempos de que o que foi feito ou pensando ontem, talvez ja ndo sirva mais para
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hoje, a mdsica, a roupa, a decoracdo, os valores aprendidos e apreendidos de geracdo a
geracdo, ja ndo tém mais a durabilidade de outrora. De fato, os museus estdo cheinhos de
novidades. A escola, e aqui, mais especificamente o curriculo da Educacédo Infantil, também
tem passado por mudancas, ndo somente no quesito conceitual, mas especialmente no quesito
conceitual. Rever as concepgles que subjazem as préticas de Educacdo Infantil, muitas vezes
pré-histdricas ou até fossilizadas, sobre o cotidiano das creches e pré-escolas, tem sido uma
necessidade premente de definir propostas que sejam educativas e educadoras para as criancas
pequenas desse novo tempo.

Esté4 obsoleto o pensar as praticas pedagdgicas de Educacdo Infantil sustentadas em
atividades mecanicas baseadas apenas na repeticdo de sons e reproducdo de exercicios de
coordenacdo motora. As tvs, os tabletes e 0s yuotubers, que estdo dentro das nossas casas e
das casas de muitas criangas, estdo instruindo as nossas criangas, num processo de formacéo e
deformacéo, veloz e feroz que ganham espacos cada vez maiores e com criancas cada vez
menores.

Repensar os curriculos de Educacdo Infantil, sua funcdo social e politica, seus
principios, atividades, discursos e orientacdes didaticas € muito mais que apenas zelar pela
qualidade do que se oferta a crianca; € muito mais que querer e reconhecer que 0s tempos
atuais merecem praticas educativas mais criativas e mais desafiadoras; é prezar pela
legitimidade da profissdo docente e imacula-la de quaisquer tentativas de comparacdo ou
diminuicdo de sua incomensuravel importancia. Claro que néo € esse o foco dessa discussao,
mas sdo pontos que se interligam e nos fazem refletir sobre a cadéncia natural da profisséo, do
professor, do processo educativo entre educando e educador.

S@0 pormenores que, ao serem explorados, significados e ressignificados, dao
sustentacdo ao novo “agir”. E ¢ em busca de respostas a estas e outras questdes que
apresentamos 0s pormenores vivenciados na coleta de dados dessa investigacdo. As falas das
professoras obtidas por meio do questionario, das entrevistas, das vivéncias partilhadas nas
formacg0es realizadas com elas e do seminario final, acendem um farol em diregdo aonde se
posiciona a acdo da professora no cenério de mudancas e a partir de quais conhecimentos a

professora atua nesse cenario.

4.1 CAMINHOS PARA NOVOS SABERES: A FORMACAO 1

A primeira formacdo realizada com os sujeitos da pesquisa aconteceu no dia oito de

abril de 2017, logo apo0s a realizagcdo do pré-teste. Apresentamos, em uma linha do tempo, os
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principais documentos legais que respaldam e fundamentam a Educagéo Infantil brasileira,
desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), até a BNCC que, a época
estava em construcdo, fase de ajustes pds segunda versdo. No entanto, o foco da nossa fala foi
no documento em vigéncia de maior relevancia para a Educacao Infantil, que sdo as DCNEI
de 2010, a partir da Resolugéo N° 05 de 17 de dezembro de 2009.

O momento dessa primeira formacdo foi de continuo movimento entre exposicao

escuta e didlogo, cujo registro pode ser visualizado através das figuras de um a seis (8 a 13).

Figura 5: Ambiente organizado esperando as professoras Figura 6: Apresentando a pesquisa e Aplicacao do pré-
convidadas. teste.

Figura 8: No percurso da Formagao sobre as DCNEI.

Figura 9 e 10 Professoras de diferentes UEI que participaram do Encontro de Formagdo DCNEI e Pré-Teste e

receberam certificados.
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A figura 5 apresenta o ambiente organizado previamente, pronto para receber as
professoras das UEI convidadas. Em cada cadeira havia um afago, no chdo havia o tapete
sensorial e, no bird, recursos diversos para ilustracao e exemplificacdo da nossa fala. A figura
6 mostra 0 momento em que estamos apresentando a intencionalidade da nossa pesquisa, a
sua relevancia e ao mesmo tempo convidando as professoras presentes a responderem o pré-
teste, bem como apresentamos a pauta da formacao que seria por nés ministrada, bem como
foi explicado a ponte entre a intencéo da pesquisa e 0 pré-teste com a formacao em pauta. Na
figura 7, as professoras estdo respondendo ao pré-teste e na figura 8, ja visivelmente mais
relaxadas, comegam a interagir com a formacdo. As figuras 9 e 10 mostram as equipes de
duas UEI diferentes que participaram do encontro e foram certificados pela participagéo.

No campo conceitual do documento, discutimos os objetivos, as definicdes, as
concepcdes, principios, propostas, praticas e avaliacdo. Embora tratasse de uma formacéo de
cunho teorico, foi possivel realizar um encontro bastante interativo, com “perguntinhas”
surpresas que chegavam até elas sobre as praticas a luz do que estdvamos discutindo.

As tensdes despertadas no pré-teste foram, no decorrer do encontro, substituidas por
curiosidades, descontragdo e muita conversa sobre 0s conceitos, as crencas e 0S equivocos
cometidos no percurso das praticas pedagogicas.

O encontro de formacdo desequilibrou saberes antigos e incitou a pergunta
inevitavel: “e agora, o que e como devemos trabalhar? ”

Notoriamente, é a préatica do fazer cotidiano que preocupa os professores. Como abrir
mao daquilo que lhe condecora “o mestre” perante a comunidade? O anuncio e convite para o
segundo encontro de formacao foi inevitavel. Havia ali davidas, anseios, receios, mas também
desejos de enfrentar aquilo que seduz e assombra ao mesmo tempo. O novo. O aprender de
novo sobre um tal saber que, de certa forma, vem negar os saberes ja existentes que
naturalmente e por essa razdo € comumente indesejado.  Depois do convite a participacao
de um novo encontro de formacdo mais especifico dos fazeres a luz do que teoricamente foi
discutido causou entre as professoras presentes curiosidade e inquietacdo e a certeza da
necessidade esse construir novos saberes, desconstruir saberes velhos para poder se aproximar

de um novo significado das praticas cotidianas.

4.2 E NA FALA QUE A GENTE SE ENTENDE: A ENTREVISTA INDIVIDUAL

No movimento da exposi¢do da realidade apreendida avangamos na contemplacao

das falas dos sujeitos que participaram da pesquisa e estabelecemos continua articulagdo com
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as evidéncias ja denotadas nos capitulos anteriores dessa dissertacdo sobre o objeto da
investigacdo, como sendo: “curriculo da educacdo infantil”, que se configura como a
categoria tematica geradora.

Para elucidarmos a pergunta problema que motivou a nossa investigacéo, realizamos,
além de toda a trajetoria ja descrita, entrevistas individuais e semiestruturadas com cada uma
das professoras pesquisadas, realizadas no més de junho de 2017.

Para o alcance de nossas pretensdes, utilizamos a entrevista individual

semiestruturada que tinha como nucleo, trés perguntas fundamentais:

Imagem 5: Roteiro da entrevista individual

Entrevista individual

As perguntas foram elaboradas a partir das respostas colhidas no pré-teste. A ideia
era extrair das professoras, elementos que pudessem nos apontar pistas sobre aquilo que elas
sabiam, o que faziam e o que as inquietavam, de modo que nos fizesse perceber qual o melhor
tipo de procedimento metodoldgico a ser desenvolvido com elas.

Basicamente, dentre as trés perguntas feitas, duas delas foram as mesmas no pré-
teste.

Por ser as entrevistas semiestruturadas, em alguns momentos, foi necessario
refazermos a pergunta de modo que as entrevistadas se sentissem esclarecidas e mais a
vontade para respondé-las.

Para explicarmos as falas das professoras recorremos a Bardin (2016), que discute a
analise de conteldo para esclarecer o trato com a materialidade linguistica e estabelece

categorias para a sua interpretacao.
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De acordo com Bardin (2016, p. 50), “a andlise de contetido procura conhecer aquilo que
esta por traz das palavras sobre as quais se debruca. (...) € uma busca de outras realidades por meio das
mensagens”.

A autora esclarece que essa técnica de analise foi e ainda é utilizada no campo das
ciéncias humanas e tem um alto indicio de precisdo em seus resultados. Foi muito utilizada
pelos Estados Unidos no periodo da segunda guerra mundial para desvelarem conflitos
politicos e descobrir os segredos e estratégias de ataque dos paises inimigos, pois como bem
coloca a autora,

E um conjunto de técnicas de analises das comunicacdes. N&o se trata de
um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor,
sera um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de
formas e adaptdvel a um campo de aplicagio muito vasto: as
comunicacdes (BARDIN, 2016, p. 37).

Desse modo, a autora destaca que a analise de contetdo € um método de base
empirica e sua adequacdo vai depender do tipo de fala a que se dedica e do tipo de
interpretacdo que se pretende como objetivo.

Metodologicamente, Bardin (2016) afirma que “a sutileza dos métodos de analise de
conteldo, corresponde aos seguintes objetivos: a superacdo da incerteza e o enriquecimento
da leitura” (p. 35). Ou seja, quando procura dar sustentacdo a um ponto de vista pessoal de
modo que ele seja visto e generalizavel a outros olhares e também por apresentar elementos
de significacOes presentes no discurso que dao a pertinéncia e elevam a sua compreenséo.

Dentro dessa mesma abordagem, Bogdan e Biklen (1994, p. 221), utilizaram o termo
categorias de codificagdo e expressaram: “as categorias constituem um meio de classificar 0s
dados descritivos que recolheu”.

Nessa direcdo, organizamos as falas das professoras em quadros e deles tentamos
extrair, com o maior grau de fidedignidade e de precisdo, a compreenséo das falas dos sujeitos
da pesquisa, a luz dos referenciais teéricos que embasaram as analises das respostas coletadas,

gue estdo sintetizadas nos quadros quinze, dezesseis e dezessete e dezoito (15, 16 e 17).

Quadro 15: Sintese das falas dos sujeitos sobre os documentos utilizados na pratica

curricular cotidiana

Pergunta 1 Sujeitos Respostas




No

guando vocé vai

cotidiano,

elaborar o seu

planejamento,

em guais
documentos
vocé utiliza

diretamente
para consulta?
0] seu
planejamento é
fundamentado
em algum

documento?

Queimado

Sinceramente, geralmente eu ndo pego fiada nenhum
documento assim... Ndo vou pegar, pensar nas DCNEI,
ou pensar no plano politico pedagdgico da escola, da
UEI,
planejamento diario ndo. Mas quando a gente senta para

né? N&o pego ele, assim, para fazer o
fazer um planejamento mais abrangente, o planejamento
do més ou de um projeto que a gente esta elaborando, ai
sim, a gente procura ver o que é gue o projeto politico-
pedagdgico, diz ai se baseia nos objetivos que temos

desse més.

Esconde-esconde

Matrizes... que chama. Pronto ai ali eu vou dando uma
olhada e vou elaborando meu planejamento, as vezes eu
marco assim... primeiro bimestre, segundo bimestre.

Mas direto assim, como deveria estar, confesso que [i&o)

Faz de conta

Para falar bem a verdade, sim, claro que a gente tem o

conhecimento dos documentos e se baseia em alguns.

Mas na hora de planejar em si, ElliGONCOIOCORREHAM
GEBAXEIEGNBIEEE. O meu instrumento maior é a internet

e 0S projetos que estdo sendo trabalhados na UEI, eles
ddo embasamento. Mas documento, documento, na hora

do planejamento em si, vou ser bem sincera, nenhum.

Amarelinha

A gente vem se fundamentando no [RIBIIEN né? Essa

semana mesmo eu pedi a supervisora o material, porque
eu ja tenho que desenvolver projetos com brincadeiras e
interacdes. Lembra daqueles [IESIEIGICISRoN
BEEEER Ai tem um que realmente fala como
desenvolver as brincadeiras e interagdes. Além da
internet, né? Que a gente busca algumas ideias de

atividades.

Eu me baseio nas Diretrizes para a Educacdo infantil
onde a gente explora as interacdes e brincadeiras. E Um
dado muito importante para constar no planejamento,

onde precisa Vvé as brincadeiras no cotidiano escolar por

109
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que a rotina escolar precisa esta focada nas brincadeiras,
e ai a partir das brincadeiras a gente vai perceber a
interacdo das criangas com as outras criangas, com o
Carrossel brinqguedo e com o meio ambiente e todas essas
experiéncias que elas fazem na exploracdo com as
brincadeiras, nos trazemos para a sala de aula e
comecamos a nossa rotina. Onde as proprias criancas
tem a sua vez de comentar no decorrer do dia de opinar
e de participar dessas atividades.... €, no decorrer do dia
vamos construindo essa rotina com elas atraves do
desenho e de atividades e explorando o que elas fizeram
nas brincadeiras na contacdo de historia e
diversificando as atividades com as areas da linguagem,
da matematica, natureza e sociedade... tudo partindo das

brincadeiras .

Observamos que dentre as cinco professoras entrevistadas, trés delas disseram ndo consultar
fontes documentais para a realizacdo do planejamento. Entretanto, com excecdo de uma, as
demais, apontaram algum documento, dos quais, a matriz curricular, a internet, os RCNEI e as

DCNEI foram citadas como fonte pra o planejamento.

Do que foi possivel apreender das falas dos sujeitos pesquisados representamos na

matriz seguinte o consolidado dos documentos citados:
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Imagem 6: Consolidado dos documentos consultados no ato do planejamento

Nenhum RCNEI Internet
documento

Sujeitos da Categorias extraidas das falas
pesquisa
Eixos tematicos
Nenhum Internet
documento
Queimado X
Esconde- X X
esconde
Faz de conta X X
Amarelinha X X X
Carrossel X

Dentre as cinco professoras entrevistadas, trés assumiram ndo consultar documentos.
No entanto, é salutar o tratamento das evidéncias das falas para que a cientificidade da
pesquisa ndo se perca na superficialidade das respostas.

A fala de Queimado ressoou receio por responder a pergunta inicial. Apesar de ser®
uma professora segura e apaixonada pela sua profissdo, afirmou ndo consultar qualquer

documento; no entanto, seu nervosismo, denunciado por sua voz trémula, talvez ndo tenha

* As afirmagdes aqui sobre as professoras, baseiam-se na interpretagio feita a partir das entrevistas individuais
realizadas e apresentadas ainda no capitulo 2 sobre o perfil de cada uma.
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permitido que a professora refletisse um pouco mais e respondesse se ha de fato fontes
documentais que ela consultasse.

Certamente, naguele momento, arriscamos crer na evidéncia do desejo da professora
de ser sincera em afirmar que ndo consultava “aqueles documentos de que a pesquisadora
havia falado no primeiro encontro de formacdo (DCNEI)”. Implicitamente, em sua fala havia
a ideia de que no planejamento das atividades didrias estdo “isoladas” ou “isentas” das
concepcdes e fundamentos teoricos. Estes, considerados apenas nos planejamentos “maiores”.
Esse pensamento nos remete a Salles e Faria (2012) que, sobre a definicdo das estratégias e

procedimentos do trabalho pedagdgico, afirmaram,

E fundamental dessa maneira, que as formas de trabalhar sejam coerentes
com as nossas concepcdes de sociedade, de homem, de crianga, de
educacdo, de desenvolvimento/aprendizagem que foram definidas na
proposta pedagogica da institui¢do... (SALES e FARIA, 2012, p.185).

Seguindo essa linha de pensamento, as atividades planejadas e realizadas pelas
professoras devem retratar as concepcdes teodricas que fundamentam a proposta pedagogica, e
indelevelmente fundamentam suas praticas curriculares. Nem sempre os professores tém
clareza disso, mas ainda que inconscientemente, planejam e executam conforme as
concepcdes que seus saberes se firmam.

Ja a fala de Esconde-esconde (no quadro 16), revela uma preocupacao perene sobre
os conteudos a serem trabalhados. Afirma nao consultar “um documento como deveria estar”.
Nesse caso, Esconde-esconde timida e discretamente sem menciona-lo, também se refere ao
documento DCNEI, ao mesmo tempo em que confirma utilizar as Matrizes da Educacdo
Infantil, uma vez que esse material possui uma vasta lista de op¢des de objetivos/contetidos e
recursos metodologicos a serem usados pelas professoras. Salles e Faria (2012), quando
tentavam dar visibilidade a organizacdo do curriculo por campos de experiéncias, alertaram
dizendo: “Sabemos que, na pratica pedagogica, todas as dimensdes humanas se integram e
qualquer forma de organizacéo de um curriculo corre o risco de fragmentar a integralidade do
processo de formacéo das criangas” (Ibid, p.79)

No entanto, as autoras utilizaram o agrupamento como estilo de organizacdo das
experiéncias, por considerarem didaticamente mais compreensivel. E desse mesmo
pensamento que comunga a professora Esconde-esconde. Ela sente a necessidade de ver a
compartimentacdo dos conteudos, o que deve ser trabalhado para que ela consiga organizar o

quando e o como trabalhar.
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Semelhantemente, a professora Faz de conta (quadro 16) riu e brincou com a
pergunta. Brincou também com a resposta. Afirmou pesquisar na internet, em blogs e site
pedagogicos as atividades cotidianas. Sua fala trazia verdade e “uma certa” vergonha na
resposta. O pesquisador quer ouvir o pesquisado, e este, acredita que o pesquisador quer ouvir
uma determinada resposta. Assim, um sorriso maroto e sapeca da professora, ao falar das
consultas feitas na internet, ressoava mais ou menos como uma confissdo de um leve delito,
por nao dar a resposta “certa” que ela “imagina o pesquisador querer ouvir”.

A frente, nos referimos as respostas das duas professoras Amarelinha e Carrossel
(quadro 16), por encontrarmos nas analises das respostas, algumas convergéncias entre elas.

A professora Amarelinha, em maior grau de tensdo, procura se reportar as
publicacbes do MEC; entretanto, se confunde ao referir-se a elas. Chama de RCNEI, mas fala
das interacdes e brincadeiras que sdo os eixos norteadores presentes nas DCNEI e se reporta a
um “livrinho branco com amarelo” que se trata de um dos exemplares da Cole¢ao Brinquedos
e Brincadeiras na Creche. Possui um certo “desequilibrio” como diria Alzubel ou, se formos
para Vygotsky, estd em sua “ZDP” o conhecimento sobre tais documentos.

A professora Amarelinha também utiliza a internet para a construcdo das suas
atividades diarias, porém ndo deu énfase a essa resposta. Quando perguntamos quais 0s sites
mais visitados por ela e que mais a ajudavam, a professora disse consultar o portal do
professor.

Ja a professora Carrossel procurou sistematizar as suas respostas. Ressaltou que seu
planejamento se baseava nas DCNEI, pois tinha como parametro, a brincadeira, o brinquedo e
as interagdes entre as criangas. Falou ainda que diversificava a rotina com a realizacdo de
atividades especificas das areas do conhecimento, como a linguagem, a matematica, a
natureza e a sociedade... Tudo partindo das brincadeiras.

Notadamente, as respostas das duas professoras buscam amparar-se nas discussdes
feitas no primeiro encontro de formag&o realizado sobre as DCNEI. As falas nos remetem as
preocupacOes de Oliveira, ja discutidas anteriormente, quanto a inseguranga ou certa angustia
dos professores, por ndo saberem o que fazer na préatica ou, pelo menos, nesse caso aqui
especificamente, o que dizer sobre os documentos que embasam a pratica.

E importante esclarecer que os RCNEI ndo apareceram nas respostas com espaco de
destaque, entretanto, de um modo geral, sobre as falas de todas as professoras referente a
primeira questdo, ndo é o dito que nos chamou a atengdo; mas o receio de se pronunciar, de

afirmar que os RCNEI ainda tém uma influéncia nessa organizacdo do planejamento, isso
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pode ser percebido na fala de Carrossel quando mencionou “linguagem, matematica, natureza
e sociedade”, que sdo alguns dos eixos dos RCNEI.

O néo dito, ou, o dito com receio, como a consulta a internet, ou negacdo de uma
outra fonte, ou ainda a afirmativa receosa do uso de outras referéncias como as matrizes,
desnudam a fragilidade das professoras quanto as bases tedricas que sustentam suas praticas
curriculares.

Avancando em nossa compreensdo a respeito das falas das professoras, onde as
DCNEI entraram em foco, nos questionamos se esse documento, alvo de preocupacdo pelo
dito ou pelo ndo dito nas respostas, produzem alguma influéncia nas praticas e nos
planejamentos das agdes realizadas. As respostas foram evidenciadas no quadro 16.

Quadro 16 - Sintese das falas dos sujeitos sobre a influéncia das DCNEI nas praticas

pedagogicas e no planejamento.

Pergunta 2 Sujeitos Respostas

Ha influéncia | Queimado | Eu ndo sei se eu faco confusdo, porque uma coisa que estuda

das DCNEI nas l4 e as vezes a gente junta tudo, as vezes faz confusdo, mas a
praticas parte dos objetivos, dos eixos... ndao sei se eu estou
pedagdgicas ou relacionando uma coisa a outra. O que é fundamental que eu
no seu trabalhe na educacdo infantil, né? Trabalho na area do
planejamento? movimento, na area de arte, a linguagem corporal e a

linguagem escrita. E ai eu me preocupo em colocar no meu
planejamento esses objetivos ai, que é que eu vou trabalhar de
acordo com o movimento, na linguagem oral, matematica.

Antes de trabalhar com a educacdo infantil no municipio, eu
trabalhava com fundamental e tinha tido experiéncia na
educacdo infantil, mas em escola particular. E assim, a gente
ndo tinha essa preocupacdo em estar lendo, ndo tinha essa
preocupacéo de ter o olhar da crianga, de ver as necessidades
da crianga, do que realmente deveria ser trabalhado com as
criancas. O objetivo maior era escolarizar. J& tinha que
ensinar as criancas a ler e a escrever. Depois que eu passei a
trabalhar com educacdo infantil... jA com outra visdo....
Depois que sai da escola particular que era tradicional, (que
ndo quer ser tradicional, diz que ndo é mais é) entdo eu passei

a ter mais cuidado quando eu vou planejar, em realmente vé




quais a necessidades, o que é que as criangas realmente
necessitam naquele estagio. Nd& que eu ndo tenha a
preocupacao, porque realmente a crianca tem que aprender a
ler e escrever no infantil, mas que ela tem outras coisas que
sdo mais importantes naquele momento. A leitura e a escrita,
que eu ainda tinha muito na minha cabeca isso. |G

depois que eu conheci um pouco. Porque eu também [TEGISON

GICORRECEURMNOOSMOOoUNERIES mas através das

formagdes, a supervisora nos ajudou muito porque ela tem

outra visdo, né? Entdo eu sempre [ENCINCICINEY

Esconde-

esconde

Nzo. [ oroue néo é ela que tem o

conteudo para se trabalhar na educacdo infantil?!... Ai eu vou,
olho por ela e seleciono. Ela vai me dar um norte, uma
sequéncia. Para que eu ndo repita assuntos, apesar de que
existem assuntos que séo trabalhados o ano todo.

Faz-de-

conta

Com certeza. Ela nos dd muito do que a gente tem que fazer

na educagao infantil, n¢? ESIINGIGCOCIDINCAUSINGS pora

que a gente possa alcangar 0s nossos objetivos.

Amarelinha

Eu acho que ndo, porque até agora ndo nos foi mostrado. (a |
pergunta foi refeita de modo que ajudasse a professora a

responder de outra forma e obtivemos a seguinte resposta):

Posso até ter visto... Ai foram enviados em 2010? Mas a

partir de agora que estdo sendo trabalhados?

Nao, assim... Eu estou enfatizando muito o desenvolvimento
através da [filicanema sabe? DEIMEIEE. nzo sei se ¢ porque
eu estou no maternal, sabe? Mas eu estou encontrando
dificuldades, porque criancas querem o brinquedo sé para si,
ndo estdo sabendo compartilhar. As vezes eles tomam o do

outro.

Carrossel

Sim, como eu j& disse né, as Diretrizes sdo a base da

Educacdo Infantil. Todo o nosso planejamento a gente se
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fundamenta sim nas DENEN

Dentre as cinco professoras sujeitos da pesquisa, duas afirmaram a influéncia das DCNEI em

seu planejamento. Duas ndo souberam responder e uma disse ndo existir a influéncia.

A matriz seguinte apresenta o consolidado das falas dos sujeitos a respeito dos
documentos citados:

Imagem 7: Consolidado sobre a influéncia das DCNEI nas préticas pedagégicas e no planejamento.

Né&o sohberam
responder L Sim J

Queimado Né&o soube Movimento, arte, linguagem

dizer corporal e escrita. — ]

/

Necessidades das criancas

™~

Outras coisas mais importantes

Préatica reflexiva

Desconhecedora do documento——>

Rever o planejamento/

Esconde- ndo (base conceitual as
esconde _ DCNEI e os
As matrizes |
RCNEI)
Faz de conta sim Interagdes e brincadeiras ———— DCNEI

Apropriando-se
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Amarelinha N&o soube Entre o ndo saber dizer e 0s Desconhece 0s
dizer fragmentos captados na fala fundamentos e
processos

pedagdgicos.

Carrossel Sim Toda a fundamentacdo parte das DCNEI

DCNEI _
(generalizacéo)

A fala da professora Queimado revela muitos saberes. Um deles e, talvez 0 mais
importante de todos, € o reconhecimento do ndo saber. H& um movimento reflexivo sobre o
que é feito, sobre o planejamento, o desprendimento de conhecimentos e praticas ja

consolidadas, bem como a abertura para 0 novo e para o inovar. Salles e Faria, afirmaram que:

...qualquer instituicdo educativa tem que se comprometer com aquilo que
faz, é fundamental que seus profissionais reflitam sobre seu fazer e
busquem se tornar conscientes das experiéncias que estdo propondo, na
perspectiva de cuidar das criancas e educa-las (2012, p. 79).

E nessa perspectiva que Queimado consegue perceber seu fazer e perceber-se como
uma profissional melhor, que a sua pratica mudou e melhorou.

A professora Esconde-esconde persistiu em afirmar que seu planejamento era feito
fundamentado na matriz curricular, pois, segundo a professora, € esse 0 documento que
apresenta o que deve ser trabalhado.

As DCNEI sédo regulamentadas pela Resolucdo N° 05 que em seu artigo 9° se refere
ao que deve ser trabalhado nas préaticas pedagogicas da Educacdo Infantil e descreve as
experiéncias que devem ser realizadas com as criancas. (BRASIL, 2010, p. 25). Talvez a
auséncia da palavra “contetidos”, presente em outros documentos como a matriz ou mesmo
nos RCNEI, torne as DCNEI um tanto quanto antipatica aos olhos das professoras de um
modo geral.

A preocupacdo constante da professora Esconde-esconde sobre o que ensinar
sistematicamente as criangas, também nos relembra a critica de Barbosa e Richter (2015)
direcionada ao discurso presente nos RCNEI realizada no capitulo anterior quanto a

proximidade dos conceitos abordados entre esse documento e a escola convencional.
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A professora Amarelinha visivelmente demonstrou muitas davidas e confusdes
conceituais quanto as DCNEI. Disse estar trabalhando com o ludico e brincadeiras, mas nos
parece que o lugar da brincadeira no planejamento da professora ndo é exatamente um ponto
de equilibrio e apoio da proposta, o brincar nos pareceu, pela fragilidade expressada pela
professora, aquilo que Kishimoto (2016) chamou de “alternativas espontaneistas, com préaticas
fragmentadas”.

No entanto, apesar da professora ndo se recordar das formacGes sobre as DCNEI
pelas quais passou, nem tdo pouco do préprio documento, na pergunta anterior fez mencgéo a
publicacdo Brinquedos e Brincadeiras na Creche que foi criado a partir das DCNEI. A
professora mencionou sua dificuldade em lidar com as criangas que se encontram na fase do
egocentrismo e sentem dificuldade em partilhar objetos, pois parafraseando Piaget, nessa fase
a crianca sente-se o centro do universo. Nesse caso, é natural a crianga ndao querer partilhar os
brinquedos, sendo essencial que a professora da creche tenha isso bem claro em sua base
conceitual para que ndo sofra ou se angustie com essa fase da crianga.

As professoras Faz-de-conta e Carrossel afirmaram que as DCNEI tém sim
influéncia em seus planejamentos. Tomando como referéncia as respostas das perguntas um e
dois, é perceptivel que ambas internalizaram que as interacdes e as brincadeiras s&o 0s eixos
norteadores das DCNEI.

O professor, com seu olhar de quem esta com a crianga, mas também com
os saberes e conhecimentos, realiza a complexa tarefa educacional de
possibilitar encontros, de favorecer interagdes ltdicas, constituir tempos e
espagos para a experiéncia das criancas, sem nenhuma garantia de que
essa possa acontecer (BARBOSA E RICHTER 2015, p. 187).

Em comunhdo com as autoras Barbosa e Richter (2015), os eixos norteadores tem
um propdsito muito nobre, uma significacdo incomensuravel, pois o processo de educar-se e
educar o outro que ocorre nas vivéncias exige um pensar, um planejar de tempo, de espaco, de
acdo, de relagdo, com todas as complexidades possiveis que cabem na interacdo entre

criancas, entre adultos, entre pessoas.

Quadro 17. Sintese das falas dos sujeitos sobre a compreensao de curriculo

Pergunta 3 Sujeitos Respostas
Como  vocé | Queimado Porque assim... na educacdo infantil, a gente tem que observar a
descreve 0 crianca como um todo. Porque no ensino fundamental, na grade
curriculo  da curricular que a gente trabalha, tem especificando aqueles
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Educacéo

Infantil?

contetidos; que trabalha em portugués, matematica, né? Todas
aquelas éareas do conhecimento. Na educacdo infantil, s&o
trabalhados com eixos, essas areas!

Esconde-
esconde

Bem, eu vou ser bem sincera diante do que eu vejo, eu acho que
ele precisaria ser bem claro. Porque eu vejo assim, o conteudo é
bom, o assunto é bom, mas eu fico me policiando na minha
pratica. Comparando com as outras colegas... eu olho assim: "ndo,
aqui ndo tem nada, entdo eu vou dar o que eu sei, 0 que eu tenho
& em casa de educagdo infantil, acompanhar pelo livro que eu
tenho 14 em casa”. E um olhar... Assim, uma coisa concreta...
Porque o livrinho* é bom, mas nio tem uma direcdo, por
exemplo, primeiro bimestre trabalha isso, 0 movimento... Entdo
falta um contelGido, porque a gente sem saber qual é a funcgdo
daquilo, a gente se frustra mais... para pér em prética, ele nédo

resolve.

Faz-de-conta

E o0 que é 0 desenvolvimento da crianga na area cognitiva, social,
afetiva e motora. E dai o curriculo é organizado em cima dessas

questoes, desse jeito, né? Que a crianga tem que avancar.

Amarelinha

Eu acho que seria mais para esse lado do desenvolvimento dele (a
crianca) a partir dos estimulos, né? Do brincar nas atividades, a
participacdo dele nas atividades psicomotoras. Eles (os pais) ainda
se prendem muito a portugués, matematica. Porgque assim, é um
ensino muito tradicional. Assim, atividades mais construtivistas.
Porque realmente, os pais querem, gue a crianca ja escreva. Eu
estou trabalhando em um caderno de desenho grande, ai eu
comecei a trabalhar na identidade da crianca e muitas maes
perguntaram: "j& vdo trabalhar as vogais, o alfabeto?", sabe?
Ficam achando que a gente tem que estar alfabetizando essas
criancas do maternal, infantil 1. E eu digo que ndo, que o é
importante a gente comegar a trabalhar a identidade, 0 eu da
crianga. Assim a gente vai trabalhar o nome deles, eles vao se

conhecendo, vao comecgando a se relacionar com o outro.

%0 livrinho refere-se as DCNEL
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Carrossel Assim, eu acredito assim, que o curriculo ¢ GO |
Vai explorar [ICOIGBIBHBNEES, 2 parte pessoal da Unidade, dos
funcionarios, a clientela que a unidade recebe, a familia, que é a

comunidade escolar... portanto eu acho que o curriculo é isso... é
a... Como é formado a nossa unidade né, a [l onde ela esta

estabelecida, o bairro, a localizacéo, a questdo social das criancas.

E toda nossa (IR csmo.

As respostas obtidas permearam trés conceitos: Desenvolvimento e aprendizagem das criangas; o

qué as criangas aprendem (conteudos); e a caracterizagdo da instituigao.

Na matriz seguinte representamos a sintese do que as professoras compreendem

sobre o curriculo.

Imagem 8: Consolidado das compreensdes sobre o curriculo

Caracterizagao da

[ O qué as criangas aprendem J
UEI

Sujeitos da Categorias extraidas das falas
pesquisa
Eixos tematicos
O qué as criancas devem
aprender aprendem .
Caracterizagdo da
UEI

Queimado Eixos e areas.

Esconde- Precisa ser bem mais claro.
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esconde Para pbr em préatica o
livrinho ndo serve.

Faz de conta Desenvolvimento
cognitivo, afetivo social
da crianca ... que ela tem
que avancar.

Amarelinha Desenvolvimento da
crianca a partir dos
estimulos, das
brincadeiras e das
atividades de

psicomotricidade

Carrossel Retrato da UEIL: A
caracterizacao.

Ao analisar a fala de Queimado, destacamos dois pontos extremos, porém, muito
interessantes: A consciéncia de que o curriculo abarca um todo indissociavel e, que esse
mesmo curriculo, se constitui por eixos/areas.

Essa resposta nos reporta a duas referéncias ja citadas nessa dissertacdo em capitulos
anteriores. A primeira sobre as DCNEI, que definem em seu conceito de curriculo a
abrangéncia do desenvolvimento integral da crianca, a partir de suas experiéncias e saberes
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico
e tecnoldgico. Essa ideia, discutida e apresentada no primeiro encontro de formacdo, fez
morada no pensamento da professora, embora nesse momento da pesquisa®’ ndo houvesse
clareza sobre o que é o curriculo. A outra referéncia a qual nos remetemos é Barbosa e
Richter (2015, p. 194), que chamam a atencdo para um aspecto importante que deve ser
considerado, que € a grande relevancia que as areas, eixos ou campos de experiéncias
recebem dos professores e sobre isso afirmam que “este pode ser o grande equivoco que a
reflexdo sobre curriculo por &reas e ou disciplinas pode cometer na educagdo infantil:

priorizar os conteudos”.

47 .
Fase da entrevista.
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Seguindo as mesmas preocupagdes com o qué ensinar, Esconde-esconde externalizou
que o curriculo sdo as DCNEI, ao mesmo passo que reafirmou a incompletude do documento,
em nao se sentir contemplada na orientacao sobre o fazer.

Historicamente o curriculo era compreendido como a selecdo de conteddos,
objetivos, atividade e metodologias a serem trabalhados. Essa heranca entranhada de geracéo
a geragdo pode ter influéncia na dificuldade da internalizacdo de que o curriculo tem uma

amplitude maior, que aponta

as experiéncias a serem trabalhadas com as criancas de 0 a 5 anos de
idade, definindo seus objetivos, bem como organizando todos os saberes,
conhecimentos, valores e praticas que possibilitam ao mesmo tempo, o
cuidar e o educar (SALLES e FARIA, 2012).

A resposta de faz de conta, um tanto quanto generalizada, ndo facilita a nossa
compreensédo frente ao seu pensamento, no entanto, a0 mirarmos atenciosamente 0S N0OSS0S
olhares e a énfase as palavras, conseguimos identificar que ela compreende o curriculo como
0 processo de desenvolvimento da criancga.

Ja a resposta da professora Amarelinha se aproxima do “o qué” deve ser ensinado.
Inicialmente coloca a questdo do desenvolvimento e depois cita trabalhar a identidade da
crianca, que tal conhecimento pode ser encontrado tanto nos RCNEI, apontado por ela na
questdo anterior, como nas DCNEI que, em alguns momentos, mesmo que inconscientemente
ela faga mencdo.

Ja a professora Carrossel entende que o curriculo é a caracterizacdo de cada
segmento que compde a instituicdo.

Nas analises das entrevistas, ficou explicito as concepces das professoras em
relacdo ao curriculo, bem como por quais documentos elas extraem seu planejamento e a
influéncia recebida (ou n&o) das DCNEI e de outras fontes documentais.

No foco das analises percebe-se a falta de sustentacdo tedrica dos sujeitos
pesquisados. As fontes que sdo consultadas para a realizacdo dos seus planejamentos foram
citadas com inseguranca. Nessa fase da pesquisa, as professoras ndo se sentiam seguras para
falar sobre as DCNEI tdo discutidas no primeiro encontro de formagdo. N&o tinham a
seguranca ou a clareza ainda de falar sobre elas, porque ainda ndo conseguiam sistematiza-las

em suas praticas pedagogicas.
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A influéncia dos RCNEI tdo bem incutidos na cabec¢a dos professores no inicio dos

anos dois mil*®

, também da matriz curricular com suas praticidades de sugestdes “do qué”
fazer, assim como da facilidade ofertada pela internet, parece ndo deixar muito espago para
empatias com as DCNEI que, com sua aparéncia fitness, ndo tém consubstanciado o0s anseios
das professoras. Em alguns instantes nos pareceu que as DCNEI provocam um certo
desconforto, pois internalizar seus contetdos na base tedrica da praxis, precede desconstruir
saberes consolidados, aprender a desaprender para aprender ressignificadamente, e isso ndo
tem sido algo muito féacil. No entanto, ndo se percebe resisténcias para o “novo”, mas uma
dificuldade mesmo normal e natural do processo de transicdo e mudancas dessa natureza. O
novo sem receitas, embora seja filosoficamente mais interessante e mais poético, € também
mais desafiador para as professoras que, nem sempre tém a disponibilidade de se debrucar
diante do novo e ir pesquisar, aprender para ensinar a respeito.

Sem davida que a apreensdo do novo exige disponibilidade e determinacdo para
explorar conceitos e significar/ressignificar sua propria pratica.

A seguir apresentamos um mapa conceitual a partir das respostas apresentadas
contendo o movimento formativo a partir das categorias estabelecidas por Bardin, que cita
desde os anos 70, em seu classico “Analise de conteudo” e reafirma agora em edicao revista e

ampliada de 2016, que

A categorizacdo é uma operagdo de classificagdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais
relnem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise
de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razéo
das caracteristicas comuns desses elementos (BARDIN, 2016, p. 147).

Nessa compreensdo, a classificacdo dos elementos por categorias impde a
averiguacdo do que cada um apresenta de comum entre si para o desvelamento de seus

significados.

* Tempo da municipalizagio da Educagio Infantil em Mossoro.
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Imagem 9: Mapa Conceitual da questéo 1

Entrevistas

Internet
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Imagem 10: Mapa Conceitual da questdo 2

[ Pergunta 2: Existéncia de influéncia das DCNEI nas préaticas pedagogicas no planejamento. }

 em—

NS

N&o souberam

/

Incorpora em Tem a matriz As DCNEI no Pensamento Generalizagdo
sua fala como base discurso distante alheio

elementos das conceitual. apropriando-se ao processo
DCNEI. da teoria. pedagogico.

Imagem 11: Mapa Conceitual da questéo 3

Pergunta 3: descri¢do do curriculo da Educagdo Infantil?

o

Desenvolvimento e O qué as criangas Caracterizagdo da
Aprendizagem das devem aprender UEl

criancas.

Ap0Gs a exposicdo exaustiva das falas das professoras na etapa das entrevistas, o
passo seguinte, foi a realizagcdo do segundo encontro de formacéo, que teve como objetivo

focar na formacdo pratica das DCNEI.



126

4.3 E NA ACAO QUE A GENTE MOSTRA QUE ENTENDEU: A FORMACAO 2:

A segunda formagdo aconteceu dia 15 de julho de 2017, cujo tema “foi as DCNEI:
Interacdes e Brincadeiras”.

Nesse periodo, os sujeitos da pesquisa ja estavam bem definidos e as entrevistas ja
realizadas, porém optamos mesmo assim, por manter o convite da formacao a outras UEI que
participaram do primeiro encontro e também para outras que ndo participaram, pois
consideramos a relevancia do tema e interesse daqueles professores em participar de
capacitacGes. Assim, seis instituicdes foram convidadas e dessa forma realizamos um
encontro muito proveitoso.

Foi possivel fazermos uma retomada teérica da primeira formacdo desde o trajeto
legal que respalda a Educacdo Infantil brasileira perpassando pelos documentos publicados
pelo Ministério da Educacdo/FNDE até chegar nas DCNEI, das quais revisamos as definicoes,
concepcdes, principios, objetivos e propostas, em seguida realizamos vivéncias e praticas
pedagdgicas expressas nas DCNEI, que devem conter nas propostas curriculares das
instituicbes de Educagédo Infantil. Realizamos uma sequéncia de brincadeiras tradicionais
brinquedos cantados, brincadeiras psicomotoras e de faz de conta.

Para a realizacdo da formacdo, contamos com dois profissionais que colaboraram na
realizacdo da formacdo. Um deles, professor de Educacdo Fisica, que convidamos para
realizar as brincadeiras de movimento e brinquedo cantado, e também contamos com a
supervisora da UEI cenario da pesquisa, que além de ter aberto as portas da UEI (juntamente
com o diretor) para a formacdo, contribuiu na organizacdo do material e na logistica
necessaria.

Foi um encontro grandioso de repercussao bastante positiva em que todos o0s sujeitos
participaram ativamente das atividades e cujo envolvimento esta expresso nas figuras de 11 a
16 e em suas respectivas legendas, que contém o detalhamento das atividades a partir do que

estd posto nas DCNEI.
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Figura 11 - Abrindo o 2° Encontro de Formagdo das Figura 12- Vivéncia de atividades praticas de Interacdes e
DCNEI: Retomando a parte tedrica apresentada no Brincadeiras conforme sugere as DCNEI: O brinquedo
primeiro encontro de formacao.. cantado em evidéncia!

Figura 13- Vivéncia de atividades préaticas de Interagbes e  Figura 14 - Vivéncia de atividades praticas de Interagdes e
Brincadeiras conforme sugere as DCNEI: O movimento, Brincadeiras conforme sugere as DCNEI: A vivéncia das
incentivando a confianca e a participacdo em atividades diferentes linguagens e formas de expressdo: verbal,
individuais e coletivas. gestual, plastica, dramatica e musical.

Figura 16 - Vivéncia de atividades praticas de Interacdes e
Figura 15 - Vivéncia de atividades préticas de Interacdes e ~Brincadeiras conforme sugere as DCNEI:  vivéncia de
Brincadeiras conforme sugere as DCNEI: ampliacdo da manifestagdes das artes plasticas, da misica, do teatro, da
confianga e autonomia. poesia e literatura.
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Figura 17 - Vivéncia de atividades praticas de Interacdes e
Brincadeiras conforme sugere as DCNEI: faz de conta e
teatro.

Figura 18 - Vivéncia de atividades praticas de Interacdes e
Brincadeiras conforme sugere as DCNEI: Expressividade
em atividades coletivas.

Figura 19 - Vivéncia de atividades praticas de Interagdes e  Figura 20 - Vivéncia de atividades praticas de Interacdes e

Brincadeiras conforme sugere as DCNEI:  Movimento, Brincadeiras conforme sugere as DCNEI:  Brinquedo

equilibrio e ludicidade. cantado e conhecimento das tradices e manifestacdes
culturais.

Figura 21 - Vivéncia de atividades praticas de Interagdes e
Brincadeiras conforme sugere as DCNEI: Ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas e corporais, que
possibilitem movimentacdo ampla e respeito aos ritmos

dos demais.

Figura 22 - Vivéncia de atividades praticas de InteragGes e
Brincadeiras conforme sugere as DCNEI: o Jogo como
componente da ludicidade e do prazer.

Figura 23 - Colaboradores para a realiza¢do do Encontro. Figura 24 - Avaliagéo do encontro.
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Ao final do encontro, mesmo com a adrenalina no pice das emogdes, no momento
da avaliacdo, as falas continham “consisténcia” na compreensdo da intencionalidade da
formacdo, pois ndo se tratava de uma formacdo sobre brincadeiras, mas das orientacGes
curriculares e de carater mandatorio que rege toda a Educacdo Infantil do pais e,
particularmente nos interessava que, no ambito local, essa internalizacdo acontecesse com
mais evidéncia. Eis, portanto, o porqué da formacéo.

A avaliacdo nos deixou bastante confiantes do alcance dos nossos objetivos.

Destacaremos aqui, a fala de uma das professoras presentes no encontro.

Eu entendi agora porque se fala tanto de brincar na educacéo
infantil. E a diferenca eu percebi que é o envolvimento e a lideranga do
professor. Por que as criangas ndo podem ficar “a vontade” sendo elas
comegam a brigar entre si e isso na minha concep¢do ndo faz parte da
funcdo da escola, mas quando a brincadeira é dirigida, tem um foco, um
direcionamento, da forma como foi colocada aqui, entdo... as coisas
acontecem. Fez toda diferencga! (fala de uma professora que pediu para
fazer a avaliacdo oralmente).

A formagdo durou quatro horas e, do comeco ao fim, os dialogos a luz da teoria
intercalavam as brincadeiras, sem necessariamente dizer da teoria, ou seja, sem teorizar a
brincadeira correndo o risco de “matar a graga”. No momento das brincadeiras as professoras
brincaram! A ideia é que elas percebessem que as professoras ndo precisam dizer a crianca
que a brincadeira “X” favorece o conhecimento “Y” por exemplo, ndo precisa dizer a crianca
que a experiéncia “X” favorece a imersdo das criangas nas diferentes linguagens gestual,
plastica, musical dentre outras, como posta nas DCNEI, mas, € fundamental que a professora
tenha a consciéncia dessa condicdo, porque a pratica pedagdgica precisa estar ancoradas nas
bases tedricas que alicercam as propostas curriculares; e quando os professores ndo tém a

consciéncia teorica, a sua pratica se transforma em achismos ou senso comum.

4.4 UM PRA LA, DOIS PRA CA, EM CADA COMPASSO, OS CONHECIMENTOS
CONSTITUIDOS SE AFINAM NAS BASES DA PRATICA: O QUE MUDOU
NAS FORMACOES!

O seminario foi realizado no dia 11 de novembro de 2017, nas dependéncias da UEI

qgue foi 0 nosso campo de pesquisa. O evento iniciou as 07h30min e foi concluido as
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12h30min, com a presencga das cinco professoras que foram os sujeitos da pesquisa. Também
participaram o diretor e a supervisora da UEI.

O seminario teve seus desdobramentos a partir da nossa fala expressando a
importancia daquele momento, pois representava o fechamento de um ciclo de estudo e de
pesquisa que deu relevancia a presente dissertacdo. Apresentamos o0 percurso metodolégico
trilhado e compartilhado com aquela equipe desde a aplicacdo do pré-teste, as conversas e
entrevistas, bem como as formacBes compartilhadas. Relembramos todo o percurso

metodoldgico conforme consta na imagem 12.

Imagem 12: Percurso Metodol6gico

pré-teste/
formacao 1

Seminario entrevistas de
identificacao

formacgao 2 .
entrevistas

tematica

Ap0s a exposicao citada, as professoras iniciaram as apresentacdes de algumas de

suas praticas a luz do que foi discutido e estudado no percurso da pesquisa-agao.
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A professora Carrossel optou por apresentar uma sequéncia didatica vivenciada a
partir de um projeto cujo tema era “Interagdes e Brincadeiras”, que foi inspirado nas
formagdes sobre as DCNELI. Iniciou a sua fala tentando fazer pontes entre a teoria vista nas
formagdes com as atividades que seguiriam naquele momento.

Do projeto, a professora apresentou um recorte de vivéncias que tiveram a
participacdo das familias nas brincadeiras. Relatou o entusiasmo das criangas nas vivéncias
com seus pais e a alegria destes por reviverem as brincadeiras de infancia como esconde-
esconde, cadé-o-grilo e amarelinha.

A professora Carrossel fechou sua fala fazendo reflexdes sobre a importancia do
brincar e do convivio com outras criancas (foto 36) para o desenvolvimento integral do ser

humano.

Figura 25 - Atividade realizada com a participacdo das mées.

No decorrer da exposicdo, a professora falou com muita facilidade sobre as
atividades vividas e, com certo “ar de emog¢ao” ao referir-se ao depoimento de uma mae que
confessou da alegria por estar brincando, pois nunca teve a oportunidade de brincar em sua
infancia.

No entanto, foi observado que entre um relato e outro das experiéncias, a professora
tentava entrelagar a teoria, especificamente as DCNEI; mas visivelmente saia do campo da
seguranca revelada no depoimento das praticas e entrava no campo das incertezas quando
confundia “termos presentes no documento” e gaguejava nos conceitos que tentava lembrar.

Carrossel nos passou a ideia de que naguele momento ela estivesse sendo avaliada e
pressionada a dar as respostas que ela queria dar. Embora ndo tenha clareza e ou consciéncia
da inser¢do dos documentos norteadores em suas préaticas pedagogicas, foi possivel perceber

que as vivéncias ali apresentadas por Carrossel estdo respaldadas por um embasamento
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tedrico, que lhe d& a consciéncia do que fazer, mesmo néo tendo seguranga nem muita clareza
do aspecto tedrico da e na prética.

As atividades realizadas pelas familias na UEI, ndo se tratavam apenas de
brincadeiras isoladas, frutos da cultura popular; mas experiéncias expressas no curriculo
exposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, como mostram os

dados na imagem a sequir:

Imagem 13 - Demonstrativo das experiéncias sugeridas pelas DCNEI

Brincadeiras vivenciadas Correlagdo com os incisos do art. 9° das DCNEI.

| - Promovam o conhecimento de si e do mundo por
meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais,
expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressdo da individualidade
e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

ESCONDE-ESCONDE

CADE O GRIL

XI - Propiciem a interacdo e o conhecimento pelas
criancas das manifestacdes e tradi¢bes culturais

AMARELINHA/ brasileiras
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Relato de experiéncia da professora ~ Amarelinha

A professora Amarelinha apresentou também fragmentos do Projeto InteracGes e

Brincadeiras que foi utilizado pela professora Carrossel.

Na exposi¢do, Amarelinha recorreu a uma sequéncia de fotos de momentos em que
as criancas brincavam. Expés a justificativa, os objetivos, a metodologia, os contetdos e
considerac0es finais do projeto.

Entretanto, as fotografias revelavam situacdes de aprendizagens sendo efetivadas a
partir das experiéncias que devem ser garantidas nas propostas pedagdgicas, conforme expde
as DCNEL.

A seguir, apresentamos o entrecruzamento entre as figuras e 0 que esta posto nas
DCNEL.

As representacOes contidas nas figuras de 26 a 31 mostram vivéncias cotidianas em

diferentes espacos e tempos. Expressam o curriculo vivido na UEI.



Brincadeiras vivenciada

Figura 27 - Jogo formas geométricas.

Figura 31 - Cantigas de rodas.
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Correlacao com os incisos do art. 9° das DCNEI

| - Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais
que possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da

individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

IV - Recriem, em contextos significativos para as criangas,
relagcdes quantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco

temporais;

V - Ampliem a confianca e a participacdo das criangas nas

atividades individuais e coletivas;

VII - Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras
criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de
referéncia e de identidades no dialogo e reconhecimento da

diversidade;

X - Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da
vida na Terra, assim como o0 ndo desperdicio dos recursos

naturais;

X1 - Propiciem a interagcdo e o conhecimento pelas criangas
das manifestagdes e tradigdes culturais brasileiras.
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A professora Amarelinha ndo se deteve as imagens e apresentou-as rapidamente,
ressaltando a importancia das brincadeiras. Uma particularidade observada na sua exposi¢éo
da professora foi a superficialidade e o aligeiramento que a mesma se referia as imagens.
Estas, ndo pertenciam ao acervo das atividades realizadas pela professora Amarelinha, mas
era um acervo da UEI e as imagens foram realizadas por todas as turmas da Unidade.

Visivelmente, havia um desconforto da referida professora no momento da
exposicdo. Faltava-lhe o brilho no olhar percebido na maioria das professoras. Sua exposi¢do
revelou uma espécie de terceirizacdo da identidade do fazer e de sentir a pedagogia. A olhos
nus, a fala e a apresentacdo de Amarelinha se revelou no que podemos chamar de

“cumprimento de tabela”, numa apresenta¢ao sem alma ou sentido.

Relato de experiéncia da professora Esconde-esconde

A professora Esconde-esconde apresentou uma atividade de releitura das obras de
arte de Romero Brito*® (figuras 32 a 34). Com o uso de tintas e telas, a professora objetivou
que a criangas conseguissem pintar uma tela a luz da obra do autor.

Sobre o desenvolvimento da atividade ressaltou o desafio que foi incluir uma crianca
com autismo na produgdo, ¢ o “conflito” de deixar as criangas produzirem com autonomia e
ao mesmo tempo, garantir “a perfeicdo estética”, nem sempre necessaria nas producdes
artisticas, especialmente das criangas, mas desejada comumente entre as professoras.

A professora reconhece a sua limitacdo em deixar livre as produgdes das criangas, ao

mesmo tempo em que se reporta as formacdes e as DCNEI, cujo documento despertou

49 Romero Britto, pintor, escultor, serigrafo brasileiro e contemporaneo. Nasceu em Recife no ano de 1963. Autodidata, aos
8 anos de idade comecou a se interessar pelas artes plasticas.
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particularmente nela, um conflito “do que ensinar na Educacdo Infantil”, tendo em vista a sua
dificuldade de identificar nas DCNEI tais orientacoes.
A atividade nos permitiu perceber as experiéncias sugeridas pelas DCNEI, bem

como a sua efetivacdo pratica.

Figura 32 - Releitura da Obra de Romero Figura 33 - Atividade adaptada para  Figura 34 - ProdugBes das
Brito. a crianga com Autismo. criancas a partir da releitura da
obra de Romero Brito.

Il - Favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por

elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Il - Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e

escritos;

IV - Recriem, em contextos significativos para as criangas, relagfes quantitativas, medidas,

formas e orienta¢Ges espaco temporais;
V - Ampliem a confianca e a participacao das criancas nas atividades individuais e coletivas;

VIl - Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que
alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento da

diversidade;
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VIII - Incentivem a curiosidade, a exploragdo, 0 encantamento, 0 questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza;

IX - Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestacdes

de musica, artes pléasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

A professora Queimado trouxe a apresentacdo de algumas atividades realizadas em

um projeto pedagdgico sobre “o transito”, que é um tema transversal obrigatorio a ser
trabalhado na Rede Municipal de Ensino de Mossor6. Apresentou do Projeto, a relevancia do
estudo, a justificativa, quais 0s objetivos a serem alcancados e qual a metodologia escolhida.
Nas figuras que se seguem, é possivel averiguar uma sequéncia didatica que conta a
construcéo e trajetoria do projeto, desde a preparagdo para a inser¢do do tema com o uso da
caixa magica agucando a curiosidade das criangas; exploracdo das imagens dos transportes;
exploracdo das cores do seméaforo, momento em que a aprendizagem é construida a partir da
alegria e ludicidade; construgdo da placa de trénsito e a culminéncia da instalacdo da placa.
Na apresentacdo, em todos 0s momentos da exposicdo visivelmente se percebia a

incorporacdo das formacdes vivenciadas em suas falas e especialmente nas praticas.
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Il - Favoregam a imersdo das criancas
nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e
formas de expressdo: gestual, verbal,

plastica, dramatica e musical;

Figura 35 - Na roda de conversa preparando um ambiente
pedagdgico acolhedor para inserir o tema.

V - Ampliem a confianca e a
participagdo das criangas nas atividades

individuais e coletivas;

VIl - Possibilitem vivéncias éticas e

estéticas com outras criancas € grupos Figura 36 - Uso da Caixa Suspense e curiosidade que

. - antecedem o momento de abrir a caixa surpresa.
culturais, que alarguem seus padrdes de

referéncia e de identidades no dialogo e

reconhecimento da diversidade;

IX - Promovam o relacionamento e a

interacdo das criangas com diversificadas

. o , . , L. Figura 37 - Fotografias de transportes para inserir a
manifestacdes de musica, artes plasticas tematica Transito ganham as atencdes da crianca em

g . . razdo do predmbulo feito.
e graficas, cinema, fotografia, dangca,

teatro, poesia e literatura;

VIIl - incentivem a curiosidade, a

exploragéo, 0 encantamento, 0

questionamento,  a mdagagao e 0 Figura 38 - Confeccéo da placa de transito.



conhecimento das criancas em relagcdo ao
mundo fisico e social, a0 tempo e a

natureza;

| - Promovam o conhecimento de si e do
mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias  sensoriais,  expressivas,
corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e

desejos da crianca;

IV - Recriem, em contextos
significativos para as criancas, relagoes
quantitativas, medidas, formas e

orientacdes espaco temporais;

Figura 39 - Descontracdo e alegria da danca do jogo das
cores do semaforo.

Figura 40 - Instalacdo da placa produzida pelas criangas.
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A professora Queimado aguca nossos sentidos quando descreve minuciosamente as

cenas mostradas nas imagens. Ela, na roda de conversa, sentada junto as criancgas, preparando

um ambiente pedagogico acolhedor para inserir o tema.

A professora descreveu o clima de suspense quando apresentou a caixa de surpresa.

A mediacéo da professora entre a fantasia e as emoc0des das criangas em torno do que havia na

caixa, deram um outro ponto de vista em relacdo as fotografias que a caixa guardava. A

descontracdo observada na danca das cores e no jogo de trilhas de transito, bem como a

construcdo da placa de transito e a instalacdo dela na entrada da UEI foram experiéncias de

aprendizagens significativas, em que as criancas seguramente compreenderam a sua fungéo

social, mas também partilharam do sentimento de deleite e alegria pelo conjunto de tudo

vivido com ludicidade e prazer.
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O relato da professora Faz de Conta seguiu uma sequéncia didatica de um projeto
sobre “a musica”. Abordou conceitos trazidos pelos RCNEI e fez mengdo as DCNEI na
justificativa. Nos objetivos exp0s o que desejava alcancar no projeto e na metodologia
apresentou imagens das atividades que possibilitaram o alcance dos objetivos. Expds, com
muita maestria, algumas rodas de conversa apresentando em que na ocasido, buscava-se
apresentar algo inovador como a caixa de musica (figura 42), fichas ou instrumentos musicais
(figura 42).

Figura 41 - Explorando a caixa de
musica.
Figura 42 - Conhecendo os instrumentos musicais.

A cada imagem apresentada, a professora fazia a relagdo com as DCNEI, reportando-
se aos eixos norteadores das DCNEI e fazendo pontes com um tipo de prética e de curriculo
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que valoriza e respeita 0 que estd nas DCNEI. Claramente, havia um zelo na fala da
professora pelo que foi discutido no decorrer da investigacéo.

Notoriamente, a professora buscava aprofundar-se naquilo que foi discutido por nds
no decorrer da pesquisa. Porém, a busca pelo aprofundamento ndo era pela necessidade de
mostrar naquele evento algo aprendido (mesmo que efemeramente), mas, sua curiosidade e
perguntas no momento de sua apresentagdo eram peculiares de quem quer mais que mostrar
que aprendeu, sdo peculiares de quem de fato quer aprender®®, na perspectiva de melhorar a

sua pratica pedagdgica.

Figura — 43 Fichas que indicam os sentimentos provocados  Figura 44 - Fazer musical: Cantar, dangar e gesticular
pela musica.

Ap0s a apresentacdo da sequéncia didatica sobre a musica, a professora pediu licenca
para apresentar naquele seminario, outras experiéncias que ela (Faz de conta) e as suas
colegas professoras, vivenciaram na UEI e que elas tiveram um outro olhar a partir das
formac0es realizadas.

Esse olhar diferenciado ndo se refere exatamente a uma mudanca de pratica, mas
uma confiabilidade em que a sua pratica estda sedimentada na teoria fundamentada e

acertadamente bem colocada.

%0 Algumas vezes a professora dizia: ... “como ndo tinha ‘isso’( instrumentos musicais por exemplo) eu fiz
assim, ta certo, Luzilene? ..”.



Figura 45 — Brincadeira com areia no parque
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Figura 46 — Leitura no parque

Figura 45 e 46: Sinalizam o respeito ao direito de escolha das criancas, afinal, nem todas as criangas querem
fazer as mesmas coisas ao mesmo tempo. Enquanto algumas brincam com areia e pa, outros preferem
inaugurar a mesa nova de pneus , com a leitura de historinhas.

Figura 47 - criangas brincando ao ar livre no parque da UEI.

Sobre esse bloco de imagens a professora

afirmou:

“aquela formacdo nos ajudou muito a repensar, por que
a gente sempre fez essas praticas, mas a gente nunca
tinha se apropriado dos documentos, e aqueles estudos
serviram pra gente realmente constatar isso. A
brincadeira ja existia em nossa pratica mas depois de
conhecer e se aprofundar no documento.... Entdo
assim, as brincadeiras estdo bem mais intenssificadas
devido as formacdes, que agora a gente sabe da
importancia, que o eixo principal sdo as interagdes e as
brincadeiras e através das brincadeiras que as
interacBes acontecem, com isso a gente realiza muito
as atividades no parque, no péatio para que elas
interajam entre si e acontecam as interagdes”.

(Fala da professora Faz de conta).

Figura 48 - os dialogos, as conversas no parque sdo
construgdes das interacdes.

Figura 49 - No mesmo espaco diferentes brincadeiras
acontecendo.



Figura 50 - Brincadeira “Passards” com a participagdo da

professora.
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Figura 51 - Brincadeira corrida de saco com a
participacdo da professora.

Em algumas imagens, ha professoras brincando junto com as criancgas e a professora ressaltou:

“a gente procura Resgatar as brincadeiras tradicionais, da infancia em que a
gente brinca com o outro, que a gente cai, chora, levanta, onde tem regras,
onde a crianga aprenda a viver com 0 outro, que nem sempre na vida a gente
ganha, porque a gente também perde, e a gente tem que aprender a lidar com
esses sentimentos. Entéo, a brincadeira coletiva nos ajuda a ensinar isso para
as criangas... elas gostam de interagir de brincar junto, elas se divertem e
aprendem muito, por que se agente ndo brincar com elas, elas s6 véo ficar
nos aparelhos tecnoldgicos, nos tablets, celulares... ndo estou desmerecendo a
tecnologia, longe disso, reconhecemos o seu valor até por que ndo tem como
fugir disso. Entdo a gente resgata essas brincadeiras por que a gente quer que
elas sintam essa alegria e quando a gente brinca junto com elas ai a gente
percebe que elas adoram e querem a companhia dos adultos”. (Fala da
professora Faz de conta).

Nas figuras 52 e 53, as criangas participam de brincadeiras que estimulam a interacdo, a alegria a 0 senso

de equipe e de coletividade.

Figura 52 - Jogo de futebol: As interagdes construidas.

Figura 53 - Cabo de forca. Brincadeiras que estimulam o
senso de equipe e coletividade.
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Ao final das apresentac@es, a luz do que foi apresentado pelas professoras, sujeitos
da pesquisa, fizemos algumas reflexdes sobre o curriculo praticado por elas.
Retomamos o conteudo do Fluxograma 13 situando os documentos orientadores das
praticas e citados por elas nas entrevistas.
Um olhar mais atentivo sobre o curriculo praticado, a luz das falas das professoras
ilustradas pelas imagens apresentadas, € revelador de um curriculo pensado e praticado no
coletivo, que pensa “o aqui-agora”, como nos disse Oliveira (2010) sobre as situacOes

educativas.

Imagem14: Fluxograma dos documentos que foram discutidos no decorrer da
pesquisa-acao.

Educacao
Infantil
9394/96

‘.\ ‘|‘ .\

BNCC | Curriculo RCNEI
J

@)

As interacdes estimuladas entre as criangas nos passam a sensacao de que as criancas
se sentem seguras, livres para se expressarem e aprender com seus iguais e com o0s adultos,
trocando as experiéncias, dialogando, e aprendendo, num processo de maturacdo e
desenvolvimento muatuo. Isso tem sido evidenciado por que essas praticas sO Sdo possiveis
quando “Envolve sensibilidade e uma visdo de crianca como alguém competente e com

direitos proprios” (OLIVEIRA, 2010, p. 183).

Quando o adulto ndo tem essa percepcao, as praticas tendem a ser inibidoras ou
mesmo castradoras do desenvolvimento e da aprendizagem, até mesmo do direito de viver a

infancia com as experiéncias tdo apropriadas a serem realizadas pelas instituicdes de



145

Educagdo Infantil. Dizem por ai, que dar a liberdade e a oportunidade para as criancas
experienciarem, tocarem, sentirem, viverem, tornarem real aquilo que os estudiosos nos tém
dito, na pratica, parece nao ser tdo facil. No entanto, as vivéncias apresentadas pelos sujeitos
da pesquisa desvendaram que a dificuldade maior € a quebra da prépria resisténcia do
professor em libertar-se dos conhecimentos sistematizados, organizados, disciplinares,
hierarquizados por eixos, reas ou campos do conhecimento.

A necessidade do professor em ter o controle de tudo tem sido por vezes o seu
préprio algoz, que retira de si o direito de ouvir as impressdes das criancas sobre
acontecimentos sociais ou de outra natureza, de testemunhar dela, o seu encantamento pelo
inesperado, ou de assistir 0 seu processo criativo e evolutivo que, por sua prépria condicdo de
aprendiz, erra, e ao perceber-se no erro, refaz o ndo aprendido ainda e aprende aquilo que lhe
causou curiosidade e significancia.

A Conducdo das criangas a partir de saberes e conhecimentos intencionalmente
selecionados, organizados, pensados e planejados previamente pelas professoras a serem
vivenciados pelas criancas, como disse Salles e Faria, (2012), a partir de um conjunto de
experiéncias culturais de educacdo e cuidado, foi a marca maior percebida no curriculo
praticado pela UEI.

Notadamente o empenho e entusiasmo ndo sdo partilhados igualmente pelos sujeitos
pesquisados, ha visivelmente professoras maior ou menor “brilho nos olhos” ao falar das
praticas, das criancas e do trabalho que realiza. Entretanto, por se tratar de uma unidade
muito pequena e por contar com a inspiracdo, o entusiasmo e apoio da supervisdo e da gestao,
as ideias se tornam comuns a todas e nos parece que isso tem funcionado direitinho numa
espécie de “contagio por tabela”, afinal numa UEI tdo pequena e tdo bem conceituada™ pela
comunidade, quem € que quer ser a excecao?

A preocupacdo e a inseguranca sentidas e expressadas nas vozes dos sujeitos no
momento da entrevista, nada tém de relacdo com o que fazem na prética, nesse momento, se
revestem de propriedade e fazem intencionando alcancar aquilo produzido e discutido nas
formagdes vivenciadas, gesto que revela vontade de saber, de acertar de aprender pra ensinar
melhor, pra educar melhor e se tornar melhor também. Parafraseando Morin (2005), a
humildade de reconhecer a sua incompletude sem jamais se entregar ao pensamento mutilante

e simplificador das coisas parece estar presente entre 0 cenario e 0s sujeitos da pesquisa.

5! A referida UEI ¢ vencedora do “Selo de Qualidade” por dois anos consecutivos.
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5 FECHANDO A PORTA TEMPORARIAMENTE ... CONCLUSOES SOBRE A
PESQUISA

Ao olhar para tras, podemos observar o percurso caminhado na construcdo dessa
investigacdo. Avistamos 0s acessos mais faceis da pesquisa, as curvas mais suntuosas em que
tivemos que ter muita habilidade para cruzar, as descidas onde discorremos com mais
facilidades, as subidas e degraus tensos, onde foi preciso suar para alcancar o desejado.

A pesquisa-acdo sobre o curriculo da Educacdo Infantil foi o veiculo utilizado em
toda a viagem. Levou-nos por todo o percurso e nos trouxe para o ponto de chegada. Aqui
chegando, podemos fazer algumas conclusdes sobre o que vimos, 0o que conhecemos nas
experiéncias vividas, aprendidas e testemunhadas.

Nossa trajetoria teve como foco investigar conhecimentos que professoras da
Educacao Infantil da rede municipal de ensino tém sobre o curriculo e sua importancia na
atuacdo profissional. Para isso, exploramos alguns atalhos expressos nos objetivos especificos
como o conhecimento dos documentos que as professoras se apropriam para orientar a sua
pratica curricular cotidiana, resgatando o0s conceitos que subjazem a pesquisa no gue se refere
as leis e concepgbes de curriculo. Também analisamos qual o curriculo praticado pelas
professoras na Educacdo Infantil de Mossoré e o que elas falaram sobre sua pratica curricular
apos o processo formativo via pesquisa-acao.

Nessa busca revisitamos alguns lugares que enriqueceram o percurso, como o lécus
da investigacdo. A observacdo das caracteristicas e dados da Rede Municipal de Ensino
possibilitaram situar os sujeitos e o cenario dentro do contexto mais amplo, uma vez que a
maior atenc¢do recairia sobre o conhecimento das professoras sobre a realidade e suas préaticas
curriculares.

Assim sendo, as estratégias metodologicas utilizadas foram: pré-teste, formacéo,
entrevistas e seminario.

A aplicacdo do preé-teste, assim como a entrevista, nos possibilitaram definir o tipo
de pesquisa a ser realizada (pesquisa-ac¢ao).

A partir dessa definicdo, clarearam-se as trilhas dos percursos a serem seguidos.
Perpassamos pela legislacdo e documentos norteadores da Educagdo Infantil desde a LDB,
contando um pouco da municipalizacdo da Educacao Infantil especialmente aqui em Mossoro
e pelos documentos legais produzidos pelo Ministério da Educacdo. Dentre eles, enfoque
maior, demos as DCNEI que se constituem como a orientagdo principal para as propostas

curriculares da Educacéo Infantil Nacional.
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Como parametro de andlise da investigacdo, definimos como categoria tematica
geradora o “curriculo na educacdo infantil” e, a partir dela, as categorias de analise foram se
delineando e delineando a pesquisa. a) Os conhecimentos constituidos sobre curriculo; b) Leis
e documentos legais sobre a educacgdo infantil e ¢) Aprendizagens construidas no movimento
formativo da pesquisa-acao.

Foi na busca pelo conhecimento dos documentos que 0s sujeitos da pesquisa
utilizavam no planejamento das praticas cotidianas, que obtivemos as primeiras revelacdes da
pesquisa.

O material empirico (as entrevistas) evidenciou, no primeiro momento, inseguranca a
respeito do embasamento tedrico sustentador das praticas curriculares. As falas de um modo
geral exprimiam insegurancas, desconhecimentos e confusdes conceituais, denotando
superficialidade e fragilidade das bases conceituais, legais e teoricas, por parte das
professoras.

A revisdo da literatura a respeito do curriculo e mais particularmente do curriculo da
Educacao Infantil possibilitou o alargamento da nossa compreensao sobre 0 que captamos dos
sujeitos da pesquisa e nos auxiliou na fundamentacdo das andlises e reflexdes sobre o
Curriculo da Educag&o Infantil em Mossord-RN, especificamente, no cenério da investigacéo.

No entanto, a partir da segunda formagéo, realizada no decorrer da pesquisa-agéo,
houve a tomada de consciéncia da acdo pedagdgica. Essa tomada de consciéncia desmistificou
duvidas quanto as conceituaces de praticas curriculares praticadas pelas professoras, a luz
das DCNEL.

Testemunhamos o interesse pelo envolvimento, pela procura e disponibilidade de
querer aprender. Encharcadas de afetos pelo processo educativo e por desvendar aquilo que
para elas era o desconhecido: as conexdes entre o “saber fazer e o fazer sabendo™! Essa
afirmativa parece redundante; mas destacamos que € exatamente essa a maior contribuicdo
dada pela pesquisa-acdo realizada. A maioria das professoras ja realizava praticas
curriculares atualizadissimas; ousadas, abertas e flexiveis ao protagonismo e o encorajamento
das criangas, distanciadas de préaticas castradoras e deformadoras do processo de
“educar/agao/infantil”.

O “fazer sabendo” diz respeito a compreensao de que o novo contexto da Educacao
Infantil requer novas estruturas curriculares. As DCNEI propdem isso: Um curriculo em que
acdes como “fazer bolinha de papel e juntar letrinhas j& ndo tém tanto significado quanto
entender que uma bolinha de papel pode ser feita a partir de um papel que ja foi usado e agora

foi reciclado e esse mesmo papel nao deve ser jogado na rua. E aquelas letras “juntadas”



148

fazem parte do universo letrado do qual a crianga participa e que esta na tela da TV que elas
veem no “Urso Masha” ou na “Patrulha Canina” ou mesmo na “Pepa”, ou ainda, mesmo nos
seriados que tem acesso, nas propagandas dos canais abertos (ou fechados). Juntar letras
isoladas nada diz & crianca. E preciso significar o sentido do fazer.

Nao ¢é por acaso que a BNCC fundamentada nas DCNEI definiu o “brincar, o
conhecer-se, 0 expressar, 0 conviver, o participar ¢ o explorar” como sendo os direitos de
aprendizagem da crianca.

No momento do Seminario final da pesquisa-acdo, a maiorias dos sujeitos da
pesquisa se despiu das insegurancas que as cobriam no inicio da pesquisa. Havia autoridade e
imponéncia nas falas. Apresentaram diversas préaticas curriculares realizadas com nome e
sobrenome. Fizeram sabendo em quais bases teoricas e legais respaldavam suas escolhas.

Como bem visto e discutido no decorrer dessa pesquisa, € como muito bem
entendido e apresentado pelas professoras no Seminario final, a brincadeira e a interagdo para
a crianca € mais importante do que decorar tracados ou simbolos. Essa concepcao tedrica esta
arraigada nas praticas curriculares realizadas pelas professoras pesquisadas. Revelaram
promover com as criancas a articulacdo das experiéncias e saberes trazidos de casa, com 0s
conhecimentos culturalmente construidos. As préaticas curriculares reveladas, vdo ao encontro
de vivéncias promovedoras do desenvolvimento da autonomia da crianca e de sua capacidade
de atuar, de opinar, de intervir, de querer, expressando-se na sua mais tenra idade. A
convivéncia com adultos e criancas é construida numa relacdo de respeito, confiabilidade,
participacdo e exploracdo do ambiente, caracterizando o formato de curriculo da Educacédo
infantil defendido pelas DCNEI desde 2010, mas até bem pouco tempo, incompreendido
pelos sujeitos da pesquisa.

Ainda na apresentacdo do seminario, quando 0s sujeitos revelaram o que de fato
haviam aprendido e apreendido e o que havia mudado ap6s as formacgdes em suas concepgdes
de curriculo e o que isso refletiu nas praticas curriculares, revelaram algo além do escrito e do
ja exposto. Havia uma leveza em seus rostos, uma suavidade ao ouvir a retomada das
apresentacgdes feita por n6s. Uma espécie de satisfagdo e realizacdo por desmitificar delas uma
inseguranca e desconhecimento equivocado. Elas sabiam: apenas ndo sabiam que sabiam.
Tudo estava la. O curriculo praticado por elas, vivido por elas, defendido por elas, ndo era
nenhum curriculo de gaveta, fantasma ou imposto. O curriculo que elas conheciam e
praticavam era aquele curriculo que traz em seu arcabougo o que ha de mais novo, mais atual
e mais respeitoso para a crianga. Traz 0 compromisso e 0 zelo pelas praticas pedagdgicas,

pensadas para elas, comprometido com a ludicidade, com a democracia e a sustentabilidade
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do planeta; com a promocdo da interacdo, da alegria, da descoberta, do encantamento e, por
conseguinte, do desenvolvimento integral da crianca.

Ao considerarmos a nossa histéria, aqui contada inicialmente, e a trajetoria trilhada,
observada, experienciada, aprendida e refletida a partir da interacdo com os tedricos, com 0s
sujeitos e com os resultados captados na pesquisa-a¢do, ndo poderiamos deixar de externar
que a porta se fecha temporariamente.

Os resultados aqueceram as nossas perspectivas quanto aos avangos que S3o
possiveis testemunhar e, quica, provocar na Educacao Infantil, a partir da continuidade da
pesquisa e de um trabalho integrado na base, lado a lado com os professores.

Estas sdo razbes que justificam nossa intencionalidade de contribuir com novas
investigacbes que indelevelmente nos possibilitem a reflexdo, a compreensédo e o encontro
com outras e novas experiéncias significativas para a crianca, para as professoras e também
para a pesquisadora, que se percebe encharcada dos sabores, odores e delicias trazidas pela
emocdo Unica desse momento que é ao mesmo tempo fechamento de um ciclo e abertura de

novos planos que se pautam ainda em pensamento, mas, que o desejo, ja é constancia.
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APENDICE A - QUESTIONARIO UTILIZADO NO PRE-TESTE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, CULTURA,
DIVERSIDADE E INCLUSAO

QUESTIONARIO - PRE-TESTE

Perguntal: Suas praticas pedagdgicas sdo fundamentadas em quais documentos?

Pergunta 2: Que documentos eram utilizados para nortear o planejamento das atividades
diérias?

Pergunta 3:Descreva como vocé entende a organizacao curricular da Educagéo Infantil.

Mossord-RN, 08 de abril de 2017
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APENDICE B — PAUTA DO PRIMEIRO ENCONTRO DE FORMACAO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, CULTURA,
DIVERSIDADE E INCLUSAO

I° ENCONTRO DE FORMACAO SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL.

PAUTA

Palavras iniciais: A pesquisa.

Aplicacdo do Pré-teste.

Relaxamento: Do olhar ao ritmo!

O inicio de tudo: A resolucdo N° 05 de 17 de dezembro de 2009.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil.
e Para que servem as DCNEI?

A Organizagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil

Concepcdes: Curriculo e Crianca

Principios

e O que a proposta pedagdgica deve garantir no cumprimento da sua funcéo
sociopolitica e pedagdgica

e Objetivo

e Eixos norteadores da Proposta Curricular

e Procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacao.

IAEEI S

6. Palavras finais: Contacdo de historia Pele tem cor? (Reflex6es sobre o racismo tema
velado e presente nos curriculos e nos cotidianos e espagos sociais em que as criangas
convivem).

Mossord-RN, 08 de abril de 2017
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENREVISTAS

Digna Professora

No andamento da pesquisa em curso, que desenvolvemos com a sua valiosa participacdo

necessito de sua colaboracéo respondendo as seguintes perguntas:

1. Quais os documentos que as professoras utilizavam no momento do planejamento;

2. Se havia influéncia das DCNEI nas préticas pedagdgicas ou no planejamento; e,

3. Como descreviam o curriculo da Educacéo Infantil.

Obs.: Peco seu consentimento para gravar as respostas.

Obrigada pela sua colaboracéo!
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APENDICE D - SOLICITACAO DE DADOS DOS PROFESSORES DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO
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APENDICE E - PAUTA DO SEGUNDO ENCONTRO DE FORMACAO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, CULTURA,
DIVERSIDADE E INCLUSAO

[I° ENCONTRO DE FORMAGCAO SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL: INTERACOES E BRINCADEIRAS

PAUTA

1. Acolhida: Vamos pular amarelinha? N&o !!! vamos pular academia? Sim !!!

2. Boas vindas: Cumprimenta o seu amiguinho!

.

Brinquedos cantados: Espelho espelho meu, lambalu, dono da loja, os amiguinhos,
passando na corda Brincadeira dos contrarios.

Brincadeiras psicomotoras: Circuito.

Dialogos necessarios: Retomando alguns conceitos vistos no primeiro Encontro!

Brincadeira de Faz de conta: Era uma vez... La na terra dos contrarios;

N o o &

Eu brinco ou interajo? Interajo ou brinco?
e Telefone sem fio

e Corrida com pés de pau

e Futebol de méo

e Minué

e Vem dancar: Bia Bedran:

e Avido

e Equilibrio abdominal

e Vai liméozinho.

8. E hora de avaliar!

Mossoro-RN, 15 de julho de 2017
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APENDICE F - PAUTA DO SEMINARIO FINAL DA PESQUISA-AGAO

w UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
N+~ | FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, CULTURA,
DIVERSIDADE E INCLUSAO

SEMINARIO FINAL DA PESQUISA- ACAO

PAUTA

1. Rememorar nos passos dados: do Pré-teste ao aqui agora!

pré-teste/
formacao

Seminario entrevistas de
identificagao

formacgao .
entrevistas

tematica

2. Apresentacdo pelas professoras de suas falas e préaticas a luz das formacdes
vivenciadas.

w

Nossa fala: Reflexdes sobre a fala das professoras a luz do curriculo presente nos
discursos das professoras e do curriculo praticado por elas.

Mossoro-RN, 11 de novembro de 2017



