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RESUMO

A repercussdo da politica inclusiva na educacdo de surdos, tornou realidade o ensino desses
alunos nas escolas regulares, enfatizando a responsabilidade da atuagéo dos Tils. Este estudo
aborda narrativas de dois tradutores intérpretes de Libras e suas atuacdes na educacao
inclusiva. Tem como objetivo compreender os fazeres e préaticas do tradutor-intérprete de
Libras no ladrilhar caminhos por uma educacdo basica inclusiva, com foco nas metodologias
que envolvem memodrias e narrativas autobiograficas. Os aspectos metodoldgicos da pesquisa
evidenciam, as narrativas autobiogréaficas e as historias de vida que sdo usadas para que 0s
profissionais tradutores-intérpretes de Libras repensem seu fazer pedagdgico, tornando-se um
importante recurso nos processos de aprendizagem e de formacgdo. As discussdes, as
reflexdes, as inquietacOes, as trocas com colegas e professores surdos e ouvintes, bem como
as demais experiéncias vividas nesse espaco e, a partir dele, ampliaram possibilidades de uma
profissional que continua em formacgéo. Nas oportunidades de ler, conhecer, investigar e de
estabelecer trocas com pares linguisticos, surdos e ouvintes, saberes foram construidos e
parcerias firmadas sob a compreensdo de que ainda existia e existe muito a se explorar.
Compreendemos que esse estudo oferece dimensdes acerca da importancia do intérprete de
Libras em contato com o aluno surdo, dentro da escola, permitindo o acesso a lingua de
sinais, cultura e identidade surda, na aquisicdo e ampliacdo de conhecimentos. Este estudo
valoriza as identidades, a lingua, a historia, a arte, a cultura surda na visao socioantropoldgica
e do seu reconhecimento politico e social.

Palavras-chaves: Saberes e praticas; Tradutor- Intérprete de Libras; Educacdo inclusiva



ABSTRACT

The repercussions of the inclusive policy in the education of the deaf, made the teaching of
these students in regular schools a reality, emphasizing the responsibility of the Tils'
performance. This study approaches narratives of two Libras interpreter translators and their
actions in inclusive education. It aims to understand the actions and practices of the Libras
Translator-Interpreter in paving the way for an inclusive basic education with a focus on
methodologies that involve memories and autobiographical narratives. The methodological
aspects of the research show the autobiographical narratives and life stories that are used for
professional Libras interpreter translators to rethink their pedagogical work, becoming an
important resource in the learning and training processes. Discussions, reflections, concerns,
exchanges with deaf and hearing colleagues and teachers, as well as other experiences lived in
and from this space, expanded possibilities for a professional who continues to be trained. In
the opportunities to read, know, investigate and establish exchanges with linguistic pairs, deaf
and hearing people, knowledge was built and partnerships signed under the understanding that
there was still and there is much to explore. We understand that this study offers dimensions
about the importance of the Libras interpreter in contact with the deaf student within the
school, allowing access to sign language, culture and deaf identity, in the acquisition and
expansion of knowledge. This study values identities, language, history, art, deaf culture in
the socio-anthropological view and its political and social recognition.

Keywords: Knowledge and Practices; Translator-Libras Interpreter; Inclusive Education.
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TEMPOS E LUGARES DE LEMBRAR

A vida nos traz memorias e ao nos determos aos lugares e lembrancas, trabalhamos
praticas de leitura presentes nos caminhos, vivéncias passadas e possibilidades de
compreensdo da nossa caminhada. Serd uma reflexdo que me possibilitard pensar sobre a
memoria. Esse exercicio de reencontro comigo mesma, favorece a aceitacdo da identidade que
trago ao longo de toda vida, no entanto, com mais discernimento e compreenséao.

Este estudo, intitulado Saberes e praticas do tradutor intérprete de Libras:
ladrilhar caminhos por uma educacdo inclusiva, esta organizado em trés capitulos, cada
um com quatro tdpicos. Trazemos a seguinte problemética: Contribuicdes dos fazeres e
praticas do tradutor intérprete de libras no ladrilhar caminhos na arte de saber e fazer por uma
educacdo inclusiva. Temos como objetivo geral compreender os saberes e préaticas no ladrilhar
caminhos na arte e saber que tradutores intérpretes de libras deste estudo realizam.

Este estudo inscreve-se no campo da educacdo inclusiva de surdos e tem foco no
trabalho do profissional denominado tradutor intérprete de Lingua Brasileira de Sinais - Tils.
Aborda a historia de vida de uma tradutora intérprete de Libras e suas buscas por uma atuacédo
que leve a uma educacao inclusiva de qualidade.

A escrita de autobiografia pode ser vista como uma possibilidade de conhecimento
sobre si mesma permitindo ter uma visdo consciente dos processos formativos e das
transformacdes ocorridas no decorrer da vida que se contemporiza no sujeito que reflete sobre
si. Escrever sobre si é um desafio, uma vez que envolve emocdes e faz reviver sentimentos e
memorias que haviam ficado armazenadas na subjetividade, durante o processo de edificacdo
da historia de vida de cada individuo.

Esta discussdo é relevante na formacdo dos profissionais intérpretes, que atuam no
campo educacional e suas formas de atuacdo no processo de ensino-aprendizagem do aluno
surdo, na escola inclusiva, através das narrativas autobiograficas. A escrita autobiografica
pode ser vista como uma possibilidade de conhecimento sobre si mesma permitindo ter uma
visdo consciente dos processos formativos e das transformacdes ocorridas no decorrer da vida,
que se contemporiza no sujeito que reflete sobre si. Escrever sobre si € um desafio, uma vez
que envolve emogdes e faz reviver sentimentos e memorias que haviam ficado armazenadas
na subjetividade, durante o processo de edificacdo da histéria de vida de cada individuo.

A escolha da temética foi impulsionada pela minha atuagcdo como profissional docente,
gestora e intérprete educacional na educacdo de surdos. Foram criados percursos

diferenciados, em minha atuacdo como professora, gestora e intérprete de libras que, pouco a
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pouco, configuraram uma trajetoria contextualizada, demarcada pela ordem normativa do
ciclo de vida pessoal e profissional.

Compreendemos que esse estudo pode oferecer dados acerca da importancia do
intérprete de Libras, em contato com o aluno surdo dentro da escola, permitindo o acesso a
lingua de sinais, cultura e identidade surda, na aquisi¢do e ampliacdo de conhecimentos. Este
estudo valoriza as identidades, a lingua, a histéria, a arte, a cultura surda na visao
socioantropolodgica e do seu reconhecimento politico e social.

O tema proposto € relevante para a academia, visto que ha grande necessidade de mais
discussdes sobre a atuacdo do tradutor intérprete de Libras no meio escolar, ambiente onde a
presenca desse profissional vem sendo mais requisitada a cada dia favorecendo que mais
pessoas tenham acesso a essas discussfes. Amplia também as possibilidades de leituras e
interpretacdes que ampliam o olhar sobre a profissdo do tradutor intérprete de Libras.

Mostramos a pertinéncia do estudo considerando que poucas pesquisas percorrem essa
direcdo. Em estudos realizados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes — BDTD, na
intencdo de construir o “Estado da Arte” sobre o tema, identificamos que existem poucas
dissertacdes e teses relacionadas.

Utilizando o descritor "Intérprete de Libras” na totalidade dos trabalhos foram
encontradas 140 dissertacdes e 22 teses. Em seguida, foi usado o descritor "Saberes e praticas
do Intérprete de Libras" e encontrei seis producdes, cinco dissertacdes e uma tese. Ao analisar
essa busca por trabalhos relacionados a pesquisa, conclui que existem producdes
significativas que abordam a temaética, visto que o tema em questdo é amplo e necessario, mas
ainda h& muito o que se pesquisar, frente aos incontaveis desafios dessa profissao.

Para melhor apresentacdo do estudo realizado, o trabalho estad dividido em trés
capitulos: Apresentaremos a organizacdo desta dissertacdo e uma breve contextualizacdo de
cada capitulo: no primeiro capitulo, Memdrias que contam historias: versdes de mim,
trazemos memorias da minha infancia: quem eu sou, meus encontros e desencontros, meus
fazeres educativos: aprendizagens que carrego em minhas bagagens, repensando minha
prépria historia de vida, no encontro com a autobiografia. Tendo como primeiro tdpico,
Memodrias da infancia: Quem sou eu, percebemos que, a medida que vamos nos permitindo

ao exercicio de recordar, 0 quanto precisamos retornar aos passos dados na infancia.

1 O Estado da Arte ou Estado do Conhecimento € um importante instrumento para a revisdo bibliografica, o
percurso feito até aqui ndo teve aprofundamento no mapeamento da pesquisa. O objetivo, para este estudo &, tdo
somente, apresentar algumas pesquisas que colaboram para fortalecer a importancia da arte, sobre o tema
proposto para esta dissertagéo.
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Memodrias da infancia: Quem sou eu, neste topico, inicio essa viagem no tempo,
composto por fases de uma menina/mulher que viveu crendo em mudangas, em seu
crescimento agregou muitos aprendizados, no seu desenvolvimento como crianga, jovem,
adulta, mae, mulher, esposa, professora e, hoje, tradutora intérprete de Libras, em formacéo,
para atuar na educacao de surdos.

No segundo tdpico: Vivendo em caminhos entrelacados: encontros, palavras,
emocdes e desencontros, reforcamos as memorias da infancia e da juventude, até o encontro
da fase presente. Neste exercicio, permeiam narrativas, paixdes, familia, amigos e, na medida
do possivel, se permitir a uma sequéncia que possibilitara realizar uma leitura mais ampla da
minha historia e vivéncias passadas, possibilitando a compreensdo da caminhada
empreendida. Sera uma reflexdo que me possibilitard pensar sobre a memdaria. Esse exercicio
de reencontro comigo mesma, favorece a aceitacdo da identidade que trago ao longo de toda
vida, no entanto, com mais discernimento e compreensao.

Apresentamos o terceiro topico: Fazeres educativos: aprendizagens que carrego
em minhas bagagens que remete a0 momento em que a autora iniciou sua formacao docente,
académica, seu processo formativo e as possibilidades de construir habitos e saberes. A vida
torna-se um espaco de momentos formadores, carregando em si experiéncias que s&o
significativas e que, ao longo da formacéo docente, levaram a pensar sobre a reproducéo dos
valores sociais.

Voltar ao passado significard uma renovacdo do meu ser, enquanto crianca, mulher,
professora, gestora, académica e depois como Tils, em formacéo. Pois acreditamos que a
dedicacdo, o zelo e o esforgo, nos permitem um dialogo produtivo seguido do crescimento e
amadurecimento pessoal. Nesse momento, 0 mais importante € mostrar para 0 mundo essa
linda historia de vida. Apesar de, em seu enredo, tudo ndo ser um mar de rosas, mas Sao esses
momentos de alegria, tristezas, encantos e desencantos que compdem a minha historia.

As nossas vidas sdo marcadas por varios acontecimentos. Agora € a oportunidade de
contar e compartilhar o trilhar do meu caminho, o que os olhos contemplaram e a mente
registrou. Durante o desenvolvimento do trabalho, sei que teremos que conviver com alguns
traumas. Nas memorias, surgem diversas historias, cercadas de segredos, medos, amores,
desamores, causando uma enorme sensibilidade dentro de nés. E preciso, acima de tudo,
coragem para se reencontrar com nossos “eus”, mas, essa aventura auto-biogréafica vai me
levar a ver o mundo com um novo olhar e a certeza que tudo valeu a pena, pois tudo que

passei, contribuiu para eu ser a pessoa que hoje me tornei.
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No quarto topico: Impulsionar e ir: o repensar da minha prépria historia de vida
no encontro com a autobiografia, destinamos aos desafios enfrentados no fazer docente
contemporaneo. E diante da escolha em ser professora intérprete de Libras, neste momento de
formacdo inicial, que se intenta pensar sobre os desafios de atuar nessa fungdo na
contemporaneidade. Impulsionar e ir, significa 0 acometimento proprio de uma pessoa que
desperta sua necessidade de enxergar seu potencial. Potencial esse, visto como aspiracdo e
pretensdo de quem quer conhecer o mundo, através de suas préprias vivéncias. Saindo do
lugar que se encontra. Um encontro atipico, excepcional, incomparavel, com propdsito de
promover o autoconhecimento, refletindo sobre os desejos, escolhas e oportunidades, feitas
durante a vida.

Daqui em diante, inicia-se a dedicacdo dessa narrativa: a producdo do trabalho de
conclusdo de curso do Mestrado, que oportuniza rever minha propria histéria de vida e
formacdo. Na escrita serd apresentada a vida real ou como a memdria a vé. A exploracdo do
exercicio do imaginar e o criar. Aqui tudo seré possivel. Nada serd imprevisto. N&o séo so6
palavras, ha vidal

No segundo capitulo: O Tils e suas especificidades: narrativas e reflexdes sobre
uma carreira em formacao, trabalharemos as narrativas e reflexdes sobre a carreira em
formacdo, no processo educacional do surdo, a interpretacdo na sala de aula: estratégias e
recursos possiveis e desafios presentes no saber e fazer, refletindo sua atuacdo sobre suas
préprias acoes.

A atuacgéo do Tils pode ser realizada em muitos campos sociais, mas, para este estudo,
nosso interesse maior reside em sua acdo no ambito educacional. Nessa perspectiva para
embasamento teorico, neste capitulo, apresento a denominacao intérprete educacional, para o
profissional tradutor intérprete de Libras-Lingua Portuguesa que atua na area da educacao,
sendo usada pela primeira vez, em nosso pais, por Lacerda (2002). O Decreto 5.626/2005
apontando algumas experiéncias educacionais nas quais estavam presentes intérpretes de
Libras e, a partir de 2001, com a Lei 10.098, esta presenca tornou-se obrigatoria no Brasil, o
que ampliou o nimero de intérpretes atuando na educacéo.

O tradutor intérprete de Libras, que atua no ambito educacional, apresenta algumas
especificidades em suas funcdes em sala de aula e, para isso, trazemos Soares (2018) para nos
mostrar as concepc¢des assumidas por este profissional que serd imprescindivel para que
possamos chegar a um consenso quanto as atribuicdes e envolvimento dos IEs no ambiente

escolar.
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Trazemos como primeiro topico deste capitulo: Especificidades na atuacdo do Tils
educacional, apresentando algumas caracteristicas de suas funcbes em sala de aula, o papel
essencial que o Tils desempenha na mediacdo entre a Libras e a Lingua Portuguesa, a
compreensdo sobre as atribuicOes desse profissional e a natureza de seu trabalho no contexto
escolar. S&o questbes relacionadas as necessidades formativas desse profissional que passa a
integrar as equipes de trabalho especializado nos diferentes espacos escolares. A dimenséo
pedagdgica de sua formacdo, o conhecimento sobre os diferentes contetdos ensinados na
escola regular, o carater de neutralidade de seu trabalho de interpretagdo, sdo apenas alguns
exemplos que destacam uma tematica bastante interessante sobre a figura do Tils no espaco
escolar.

No segundo tépico: O Tils no processo educacional do surdo, traremos o intérprete
educacional de Lingua de Sinais participante nas acGes e comunicacfes, em sala de aula e na
escola, no exercicio de sua funcdo e a importancia de sua atuacdo como agente pedagdgico no
processo educacional, abordando as competéncias e responsabilidades que Ihe sdo atribuidas.

Mostraremos que a sala de aula com a presenca do aluno surdo e do intérprete €
marcada por algumas diferencas e essas diferencas devem ser resolvidas por meio de algumas
adaptacGes de material didatico, de posicionamento fisico em sala, das metodologias
utilizadas pelo professor regente e também de escolhas feitas pelo intérprete, no meio de tudo
ISS0.

No tdpico trés: A interpretacdo na sala de aula: estratégias e recursos possiveis,
buscamos tornar um pouco mais visiveis algumas das dificuldades e éxitos dos Tils ao
interpretar os contetdos curriculares, de modo a poder contribuir com a aquisicdo de
conhecimento dos alunos surdos, acerca da temética estudada. Mostramos também a
importancia dos TILS que atuam em sala de aula, de que eles possuam também alguns
conhecimentos pedagdgicos. Se possuir formacgdo em areas afins a da educagéo, contribuira
ainda mais, uma vez que sua tarefa ndo sera apenas traduzir/interpretar o que esta sendo posto
pelo professor, mas também apresentar de modo mais claro para o aluno. Nesse processo, ele
poderé recorrer a exemplos e metodologias divergentes das utilizadas pelo professor.

O quarto topico: Desafios presentes no saber e fazer, refletindo sua atuacéo sobre
suas proprias agoes, abrange o pensar reflexivo como forma de buscar vencer as dificuldades
da atuacdo em sala de aula, refletir sobre a importancia de relacionar a teoria e a pratica como
integrantes do processo de construcdo do conhecimento acerca do trabalho, observando as

contribuicdes e mudancas que toda essa elaboracdo produz na pratica pedagogica. Entende-se
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como essencial uma mudanca de postura dos profissionais Tils, iniciando-se com uma
formacéo critico-reflexiva visando a boa qualidade da pratica pedagogica.

No segundo capitulo: A importancia do Tils na educacao de surdos: a formacao de
conceitos pelo sujeito surdo, abordaremos a escola e o aluno surdo, relacdo do professor
ouvinte e o aluno surdo - o papel do intérprete, o papel que o intérprete educacional realiza na
educacdo bilingue do aluno surdo, dos caminhos trilhados a realidade em sala de aula.

Destacamos a atuacdo do Tils como agente pedagdgico no processo educacional do
sujeito surdo, bem como sua funcionalidade de ser o canal comunicativo entre o aluno surdo e
toda a comunidade escolar, auxiliando os(as) alunos(as) surdos(as) na comunicagdo com 0
professor e colegas. Elencamos as competéncias e responsabilidades, algumas reflexdes sobre
neutralidade e imparcialidade na interpretacdo. Para falar sobre os saberes aprendidos no
decorrer da formacao inicial do Intérprete de Libras utilizamos os denominados “saberes da
formagao profissional”, por Tardif (2014).

No primeiro topico: A escola e o aluno surdo abordaremos esse eixo tematico na
escola inclusiva Tertuliano Ayres Dias, onde ha, no quadro de funcionarios, um profissional
intérprete de Libras para acompanhar os alunos surdos, o que podemos ver como algo
positivo. Outro ponto de grande relevancia a ser observado, é a relacdo do professor regente
de classe com o intérprete de Libras. Para além da questdo escolar, mais geral, ha o
relacionamento especifico em sala de aula.

No espaco de classe, onde o professor tem toda a autonomia, é importante perceber
como ele compreende a presenca do intérprete, pois isso influi muito nas acGes que se
desenrolam em classe. A parceria entre professor e intérprete é fundamental. O intérprete
precisa poder negociar conteudos com o professor, revelar suas davidas, as questdes do
aprendiz e, por vezes, mediar a relacdo com o aluno para que o conhecimento gque se almeja
seja construido. Se ndo houver cumplicidade e aceitacdo entre professor e intérprete, em sala
de aula, essas tensdes podem causar a perda das possibilidades de aprendizagem da crianca
surda, nesse espaco escolar.

Serdo nesses encontros que buscaremos construir um espago narrativo sobre as
experiéncias vividas pelos Tils e alunos surdos, cujos relatos nos fornecerdo dados para
compreensdo da formacdo desse profissional que ultrapassa os limites do instituido e
contempla os (des) limites das préaticas instituintes, em um processo de reinvenc¢do de si e do
mundo mediante constru¢do de um chdo comum entre o narrador e seus 0s ouvintes.

No segundo tdépico: O professor ouvinte e o0 aluno surdo: o papel do intérprete

abordaremos os papéis do professor regente de sala de aula e do intérprete de Libras, suas
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definicbes de modo que todos, professor, TILS, alunos surdos e alunos ouvintes,
compreendam suas func@es, nos objetivos em que todos estdo envolvidos naquele espago, no
processo de ensino e aprendizagem coletivo.

Veremos se 0 intérprete atua exclusivamente interpretando/traduzindo situagdes e
producdes do Portugués para a Lingua de Sinais e vice-versa, mostrando-se satisfatoria, sua
atuacdo, em sala de aula. Em nossa experiéncia, o0 dominio e conhecimento de Lingua de
Sinais apenas ndo é suficiente para o desempenho da atividade de intérprete educacional.
Observamos se as aulas estavam com muitas atividades que precisavam ser ensinadas a
crianca surda, ou se as explicagOes do(a) professor(a) ndo sdo plenamente adequadas para
fazer a crianca alcancar o sentido pretendido e o intérprete precisava agir como educador no
processo.

Trata-se de um processo educacional que precisa ser revisto e repensado a cada
momento para realmente possibilitar a aquisi¢cdo de conhecimentos pela crianca surda, ja que,
em geral, as préaticas de sala de aula foram pensadas apenas para os alunos ouvintes. Nesse
contexto, o intérprete precisa fazer escolhas ativas sobre o que deve “traduzir”, de modo a
tornar os contetidos realmente acessiveis para o aluno — uma traducédo estrita nem sempre € a
melhor opcdo educacional.

Destacamos o papel do professor nesse processo, se é o responsavel pela turma, aquele
gue organiza o andamento do processo de ensino/ aprendizagem. No mais, analisamos, de
forma geral e meticulosa, se com a presenca do aluno surdo, a abertura para um trabalho
conjunto com o intérprete educacional de Lingua de Sinais, proporciona um espago para
desenvolvimento de estratégias para solucionar possiveis entraves na aquisicdo de
conhecimentos escolares, adequando préaticas pedagogicas para suprir a necessidade desse
novo cliente surdo. Para que o produto final seja alcangado, ou seja, 0 aluno surdo aprenda, é
necessario que cada profissional desempenhe seu papel e que haja comunicacdo e parceria
entre eles.

Nesse toépico trés: O intérprete educacional e o aluno surdo, convidamos 0s
protagonistas deste estudo a nos contar como acontece essa relagdo entre aluno surdo e
profissional intérprete de Libras. A experiéncia de inclusdo que vem sendo observada mostra
alguns problemas. Um diz respeito ao fato do aluno surdo ser o Unico surdo em sala de aula.
O fato da crianca surda ndo ter outros parceiros com dominio em Lingua de Sinais nos parece
um aspecto negativo. Um grupo de surdos poderia favorecer mais discussfes, em sinais e
trocas de ideias sobre os conteudos, a partir da oOtica da surdez. Um unico surdo, em sala, néo

pode partilhar uma série de experiéncias marcadas por sua surdez, fazendo com que suas
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diferencas figuem ainda mais destacadas dificultando a efetivacdo de uma proposta de
integracdo escolar.

Todavia, o papel de educador/professor ndo pode recair sobre o intérprete, ja que seu
papel principal é interpretar. O intérprete ndo pode ser responsabilizado pela aquisi¢cdo de
conhecimentos do aluno. E preciso que a atuagio do intérprete se constitua em parceria com o
professor, propiciando que cada um cumpra efetivamente com seu papel, em uma atitude
colaborativa, onde cada um possa sugerir coisas ao outro, promovendo a melhor condicéo
possivel de aprendizagem para a crianca surda.

Faz-se, cada vez mais importante, uma profunda discussdo sobre a capacitagdo de
intérpretes, para atuacdo em sala de aula, ja que este ambiente de trabalho se constitui num
espaco diferenciado que requer formacdo e suporte técnico, nem sempre percebidos e
desenvolvidos apenas com a prética. Tal capacitacdo envolve conhecimento sobre o processo
ensino/aprendizagem, sobre a formacdo de conceitos e a construcdo de conhecimentos que
demandam formacéo detalhada e especifica.

No quarto tépico: Educacdo bilingue: dos caminhos trilhados a realidade em sala
de aula, discutiremos as politicas educacionais e legislacdes pensadas para as pessoas com
deficiéncia e que depois de muitos dialogos, lutas e conflitos em favor de uma educacéao
inclusiva e para que a educacdo desses sujeitos fosse reconhecida e assegurada. Da mesma
forma ocorreu com os surdos, que ap6s muitos movimentos, refletiu-se sobre uma educacéo
bilingue que respeitasse as especificidades desses sujeitos. Todavia, para essa educacdo
bilingue era necessario que se reconhecesse a lingua de sinais como lingua oficial dos surdos
para que ela fizesse parte do contexto educacional desses alunos.

Veremos se, com 0 passar desses anos, a apropriacdo dessas legislacBes vigentes,
garantiram o que esta previsto nas leis de forma mais significativa possivel para seus alunos.
Verificamos se, na pratica, a educacéo bilingue aparece num contexto da escola regular ou em
centros de atendimento ao surdo - CAS, tendo em comum, a lingua de sinais como primeira
lingua e o portugués, escrito, como segunda lingua. Segundo Quadros (2004), a realidade da
educacdo bilingue, que vem se construindo em algumas partes do Brasil, estid diretamente
relacionada a variaveis ligadas aos proprios surdos. Sendo assim, a educacdo de surdos, na
perspectiva bilingue, toma uma forma que transcende questdes puramente linguisticas.

Vale ressaltar que, no ano de 2015, o Estado o Rio Grande do Norte fez concurso para
Professor de Libras e Professor Intérprete de Libras - Tils e, a partir dessa iniciativa da

Secretaria de Educacdo do Estado, passou-se a realizar muitas capacitacbes para oS
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professores regentes das escolas regulares, oferecendo cursos de Libras com o objetivo de
melhorar a convivéncia e a qualidade do processo ensino aprendizagem do aluno surdo.

Vimos a necessidade de indagar, dos profissionais inseridos na educacdo basica RN, se
a educacdo melhorou e avangou e, para a resposta destas indagacOes, trazemos as narrativas
dos intérpretes de libras, alunos surdos e familiares para discorrer na tematica. Também
questionar se a presenca do intérprete é suficiente ou se requer envolvimento da comunidade
escolar no processo, garantindo a efetividade do ato inclusivo. Se € necessario, também, a
criacdo de um ambiente favoravel para que o aluno surdo desenvolva suas potencialidades,
habilidades, competéncias e sua criatividade, como qualquer outro aluno.

As consideracOes finais contextualizam as discussGes das narrativas apresentando
aspectos que sdo determinados pelo processo formativo e que também determinam tal
processo, buscando contribuir com novas reflexdes sobre a formagdo desse profissional
escolar. O tradutor intérprete de Libras passa por experiéncias formativas que o constituem e
gue merecem ser investigadas, valorizadas e sistematizadas, o que buscamos fazer, a partir
desta pesquisa, que ndo encerra a necessidade de aprofundamento, acerca desse tema tdo
relevante.

Ressaltamos a importancia das legislacbes e o que elas representam no processo de
valorizacdo, de formagdo e reconhecimento do profissional tradutor intérprete escolar da
linguagem de sinais, tdo importante para a sociedade. Porém, ainda é necessario esclarecer,
nos ambientes escolares, as atribuicdes desse profissional que acaba sendo confundido com o
papel do professor, tanto pelos alunos surdos que se reportam diretamente ao intérprete e ndo
ao professor, quanto pelo préprio professor que consulta o intérprete sobre a aprendizagem do
aluno surdo, ou até chegam a delegar ao intérprete a responsabilidade de explicacdo dos
conteddos.

E possivel que, com a regulamentac&o do profissional intérprete pela Lei 12.319, este
possa avancar na construcdo de sua identidade profissional como aquele que intermedia a
relagdo entre o surdo e o professor ou o0 aluno ouvinte e que possa contribuir para a efetivacao
de papéis definidos no contexto educacional, em prol do desenvolvimento de todos os alunos.
E imprescindivel que pesquisadores, educadores e Tils concentrem esforcos para refletir,
discutir e pesquisar essa tematica. O processo de construcdo desta dissertacdo sera repleto de
descobertas quanto ao nosso objetivo, que € compreender os fazeres e praticas do tradutor
intérprete de Libras no ladrilhar caminhos, na arte de saber e fazer, por uma educacgdo
inclusiva, sinalizando que esta pesquisa ndo apresentara conclusdes finais/definitivas, mas

convida para outras/novas reflexdes no sentido da continuidade das discussdes.
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Considerando que este estudo converge com a historia pessoal, académica e
profissional da autora, partilhar narrativas da sua trajetéria de vida/formacdo faz-se
necessario, tendo em vista a contextualizacdo das imbricacdes existentes entre as
“aprendizagens experienciais”, adquiridas ao longo da sua existéncia, com a investigacao
inscrita na vida profissional docente, como gestora e tradutora intérprete de Libras/Portugués
na Educacdo Basica, da Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Norte.

Agregaremos também a legislacdo brasileira vigente que dispbe sobre este
profissional, sobre a Libras, a educacdo de surdos, a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(PcD) e a promocdo da acessibilidade. Ap6s vinte anos do reconhecimento da Libras e onze
anos do reconhecimento da profissdo do tradutor intérprete de Libras no Brasil, pelas Leis
10.436/02 e 12.319/10, respectivamente, ha questbes pertinentes que devem ser esclarecidas
aos educadores e profissionais que atuam em escolas inclusivas.

O Decreto n® 5.626, 22 de dezembro de 2005, regulamenta a Lei n® 10.436, que
reconhece a legalidade da Lingua Brasileira de Sinais, inclui o estudo da Libras nos curriculos
dos cursos de formacéo para professores e fonoaudiologia; estabelece as regras para formacéo
do professor tradutor/Intérprete de Libras. Institui o uso de Libras e de Lingua Portuguesa na
educacéo de surdo.

Logo a seguir, vem a legislagdo mais atual no Brasil sobre as garantias da pessoa com
deficiéncia, Lei n°® 13.146/2015, mais conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI). No artigo 28, a lei preconiza a existéncia de um sistema educacional
inclusivo, em todos os niveis e modalidades, através da oferta de servigcos e de recursos de
acessibilidade, com o intuito de eliminar as barreiras e promover a incluséo plena (BRASIL,
2015).

Esses estudos teoricos e as legislacGes atuais sdo pertinentes como apoio e suporte
para a consolidacao e especificacdo deste estudo, abrangendo reflexdes sobre historias de vida
e autobiografias, memoria individual e memoria coletiva. A experiéncia educativa do aluno
surdo também se faz pertinente, bem como as reflexdes criticas dos saberes e praticas do
tradutor intérprete de Libras.

Os procedimentos metodologicos da pesquisa estdo fundamentados na abordagem
qualitativa e, nessa concepgdo, recorreremos aos autores Bogdan e Biklen (1994). Esta
pesquisa tera como base o método autobiografico, com foco em narrativas, onde a histéria de
vida envolve dimensdes e competéncias diferentes e mutaveis, de acordo com o contexto em
que é desenvolvida e, além da atuacdo, ha toda a historia de formacgéo pessoal e profissional,

considerando a inseparabilidade entre o ambito pessoal e profissional, neste estudo.
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O locus da pesquisa € a atuacdo de dois Intérpretes de Libras, que trabalham em
instituicBes inclusivas, na cidade de Mossord, pertencente a circunscri¢do da 122 Regional de
Educacao do Estado do Rio Grande do Norte, especificamente na Escola Estadual Tertuliano
Ayres Dias e no Centro Estadual de Capacitacdo de Educadores e Atendimento ao Surdo-
CAS, Mossor6. Em dois encontros construiremos um espaco narrativo sobre as experiéncias
vividas pelos Tils e alunos surdos. Essas narrativas tém como propoésito fornecer dados para
compreensdo da formacdo desses profissionais que ultrapassa os limites do instituido e
contempla os (des) limites das préaticas instituintes, em um processo de reinvencdo de si e do
mundo, mediante a constru¢do de um chdo comum, entre o0 narrador e seus 0s ouvintes.

A pesquisa passara por procedimentos éticos necessarios para sua realizacdo, sendo 0s
participantes informados sobre as proposicdes e objetivos do estudo e a participacdo se dara
mediante assinatura de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A protecdo dos
participantes da pesquisa constituira a razdo fundamental das Normas e Diretrizes Brasileiras
que ordenam as pesquisas envolvendo seres humanos, incluindo as Resolucdes n°® 466/12 e
510/16, do Conselho Nacional de Saude - CNS.

No intuito de promover um espaco adequado para que os colaboradores da pesquisa
pudessem se expressar mais livremente e contribuissem com o estudo foi organizado um local
especifico, escolnemos o Centro de Atendimento ao Surdo - CAS Mossord, especificamente
na sala dos professores. As narrativas foram interpretadas de diferentes formas apos a
construcdo das narrativas/entrevistas.

Diante da repercussao da politica inclusiva na educacao de surdos, tornou-se realidade
0 ensino desses alunos nas escolas regulares, enfatizando a responsabilidade da atuacdo dos
Tils. Entendemos ser relevante perceber, compreender e refletir sobre as formas de relacdes
que se estabelecem no ambiente escolar inclusivo, com a presenca de surdos e de Tils.
Consideramos que tanto a abordagem teorico-metodoldgica, quanto as narrativas que serao
apresentadas, interpretadas e discutidas na pesquisa, podem contribuir para novos estudos que

tenham como foco os saberes e praticas do tradutor intérprete de Libras/Portugués.



25

CAPITULO 1- MEMORIAS QUE CONTAM HISTORIAS: VERSOES DE MIM

Vocé ja sabe, me conhece muito bem

Eu sou capaz de ir, vou muito mais além

Do que vocé imagina

Eu ndo desisto assim tdo facil, meu amor
Das coisas que eu quero fazer e ainda néo fiz
Na vida tudo tem seu preco, seu valor

E eu sd quero dessa vida € ser feliz

Eu ndo abro méo

Nem por vocé nem por ninguém

Eu me desfaco dos meus planos

Quero saber bem mais que 0s meus 50 e poucos anos

Fabio Junior

Comeco a escrever esta dissertacdo recordando minha histéria, conforme vou me
levando aos devaneios e recordacdes vejo a necessidade de percorrer a estrada da minha
infancia. Trazemos nessa epigrafe versos da can¢do do Fabio Janior, meu cantor preferido,
pois a parte da minha juventude foi embalada por suas melodias que falam da determinacédo e
perseveranca, de seguir em frente para conseguir desejos e sonhos com o objetivo de ser feliz.
Essa é a frase que levo para minha vida toda. Eu nasci para ser feliz!

Memodrias que contam histdrias: Versdes de mim é o relato inicial desta viagem no
tempo, composto por episédios de uma menina/mulher que cresceu acreditando em
mudancas, crescimento, agregando muitas aprendizagens em seu desenvolvimento, enquanto
educadora, crianga, jovem, mulher, filha, esposa, mae, pedagoga e, atualmente, professora
tradutora intérprete de Libras, em formacdo, para atuar na Educacao de Surdos.

A minha vida é uma caminhada. E diante desse percurso, que recorro as memarias, em
uma narrativa autobiografica, para rever os desafios enfrentados, no fazer docente
contemporaneo, durante a trajetoria profissional. A narrativa € alicercada no contexto da
minha vida refletida nas lembrancas e memorias. E reconhecimento, na medida em que porta
0 "sentimento do ja visto".

Quando falamos em memoria, logo este conceito nos remete a algo do tempo passado,
de lembrancas, de momentos e de datas que foram marcantes em nossas vidas. Mas sera que a

memoria somente se restringe a estes pensamentos? Em que outros ambitos este conceito
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pode nos ajudar? Quais sdo os sentidos e fungdes atribuidos a memdria, atualmente? Estes sao
somente alguns dos varios questionamentos e problematizacGes que podemos fazer a respeito
deste conceito, e com as explanacbes a seguir veremos que a memoria vai muito além da
questdo de relembrarmos o passado.

Essa organizacdo de voltar a experiéncias passadas, para possivelmente compreender a
caminhada, sera uma reflexdo que me possibilitard pensar sobre a memoria. Vou me permitir,
a partir deste exercicio, reencontrar-me comigo, assumindo a identidade que carrego durante o

passar dos anos, porém, com maior clareza e compreensao.

1.1 Memoérias da infancia: Quem sou eu?

Ao rememorar o0 tempo da minha infancia, caracterizando as memarias, me ponho a
pensar, quando somos criangas, vivemos emocoes, experiéncias que se consolidam de um
jeito especial, Unico e que, talvez, uma producdo autobiografica possa nos guiar na viagem
para esse tempo e lembra-lo de uma forma tdo inusitada como se fosse no momento presente.
Agora comeca minha historia.

Sou Lucivanda Braga Lima® Nasci no dia 18 de abril de 1969, na cidade de Mossoro,
no estado do Rio Grande do Norte, a terra da resisténcia e do povo valente, como é conhecida,
por ter enfrentado Lampido e seus cangaceiros. O ano em que nasci foi marcado por
acontecimentos inéditos no mundo, de acordo com a Wikipédia - a enciclopédia livre, em
destaque a ida do homem a lua e o surgimento da internet, fatos marcantes que sdo lembrados
até hoje.

Sendo a oitava filha de nove irmdos, filha do casal Lucilo Lucena Braga e Maria
Cicera Dantas Braga (in memorian), nasceu pela primeira vez uma filha na maternidade, ja
que antes os outros sete filhos nasceram em casa. Meu pai, seu Lucilo, hoje com 93 anos,
teve origem muito humilde, veio de um povoado denominado Vertentes, zona rural do

municipio de Baralna. Chegou a cidade de Mossor6 com oito anos de idade, acompanhado

20 texto se encontra escrito em 12 pessoa do singular quando se trata das experiéncias da autora e na 1?2 pessoa do
plural quando acompanhada da professora orientadora Dra. Ana Lucia Oliveira Aguiar e sujeitos da pesquisa.
30 nome dos sujeitos da pesquisa, que estdo no corpo do texto de toda esta dissertagdo, corresponde ao nome de

nascimento, por manifestacdo expressa dos referidos sujeitos. As narrativas construidas na interacdo entre 0s
sujeitos e o pesquisador em formacéo atentaram para assegurar os direitos e deveres que dizem respeito aos
participantes com assentimento livre e esclarecido e anuéncia do participante da pesquisa. Todos os cuidados
foram observados acompanhando a Resolugdo N° 510, de 07 de abril de 2016.
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dos seus pais, Ana Quintina de Lucena e seu José Francisco Braga. Em uma zona rural de
Mossord, chamada “Maloca”, onde atualmente é Lagoinha, nasceu minha ma¢ Cica, como era
conhecida pelos familiares, filha de Maria Sofia da Conceicdo e Anténio Pedro Dantas. Neste
lugar moravam familias muito carentes, que também se mudaram para Mossor0 para tentar
uma vida melhor.

Meus pais tiveram uma vida muito ardua e sofrida, ndo desfrutaram o direito de
frequentar uma escola. Meu pai, seu Lucilo, ndo possuia um par de chinelo para calcar seus
pés, segundo ele, os pais ndo tinham condic¢BGes de comprar pois ganhavam muito pouco, meu
avo Seu José trabalhava fazendo “mandato” e minha avé Ana lavava roupa para fora. Seu
primeiro contato com a leitura foi com o professor Seu Domingos, que dava aulas
particulares, por um contos de réis, que era pago por minha avo.

Minha mé&e, como toda mocinha de sua época, ajudava nos afazeres de casa e nas
lavagens de roupas junto a minha avo Sofia, para ajudar nas despesas de casa. Igual ao meu
pai também ndo teve acesso as classes escolares, no entanto aprendeu a ler com uma vizinha
gue reunia as criangas das redondezas para alfabetizar. Mesmo com seu pouco grau de
instrucdo, sempre incentivou os filhos e filhas a irem para escola, estudar, conseguir terminar
os estudos, como ela gostava de dizer.

Aos vinte e, respectivamente, dezessete anos de idade, casaram-se meu pai e minha
mée, no dia 05 de fevereiro de 1955. Nos primeiros anos de casamento, tiveram
consecutivamente trés filhas, Lucia, Lusinete e Lusineide. Nesse periodo, meu pai trabalhava
como ajudante, um faz tudo, para sustentar sua familia. Ap6s um tempo, cerca de seis anos,
nasceu o quarto filho, Luciano. Sucedeu novamente filhos consecutivos, ano apds ano. Em
seguida nasceu Antdnio Lacio (in memorian), Lucilo Filho, Lucivan, Lucivanda e, por ultimo,
Luciana. Todos os filhos tinham a inicial do nome do meu pai, mamae que escolheu, para
homenagear o amor da sua vida.

Dona Cicera, que em paz descanse, foi exemplo de mulher virtuosa, mée e avo
dedicada, guerreira, solidaria, protetora, leal e, incondicionalmente, zelosa. Ensinou a seus
filhos valores que carregam para toda a vida. Seu Lucilo, homem trabalhador, honesto,
integro, nunca mediu esforcos para sustentar sua familia, trabalhou em vérias funcGes, foi
carpinteiro, salineiro e sapateiro. Em 1976 conseguiu um trabalho na Camara Municipal de
Mossor0, no cargo de vigilante, trabalhava no turno noturno. Em uma dessas noites, mais
precisamente na noite de Natal, do ano de 1980, foi abordado por dois assaltantes e sofreu
dois tiros, um no ombro e outro na mao esquerda, fato que ocasionou uma perda de um dos

dedos. Foram dias dificeis e muito tristes, pois meu pai quase perdeu a vida. Mais essa batalha
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foi vencida e até hoje o patriarca dos Braga segue lucido, encantando filhos, netos e bisnetos
com sua personalidade marcante e cheia de sabedoria. Ao recordar e escrever, revivendo
minha caminhada, lembro com saudades do tempo e lugares muito distantes que existem tdo
presente dentro de mim, representados nesses momentos, pelos versos da cancdo Utopia de
padre Zezinho.

Das muitas coisas

Do meu tempo de crianca
Guardo vivo na lembranca
O aconchego de meu lar
No fim da tarde

Quando tudo se aquietava
A familia se ajuntava

L& no alpendre a conversar
Meus pais ndo tinham
Nem escola, nem dinheiro
Todo dia, 0 ano inteiro
Trabalhavam sem parar
Faltava tudo

Mas a gente nem ligava
O importante ndo faltava

Seu sorriso e seu olhar.

Meus pais sempre foram muito religiosos, frequentavam a igreja catélica Nossa
Senhora da Imaculada Conceicdo, localizada no bairro que moravamos, no Alto da
Conceicdo, por esse motivo nossas vidas foram embaladas pelas mdsicas de padre Zezinho.
Tinha também as novenas que participamos e as missas aos domingos eram tradicdo.
Inclusive meus pais faziam questdo de cumprir com 0s sacramentos da igreja catolica. Eu

cumpri com todos 0s sacramentos, batismo, primeira comunhé&o, crisma e casamento.
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Figura 1 - Minha Primeira Comunh&o

Fonte: Arquivo pessoal (1979)

Minha infancia foi muito diferente da vida das criancas de hoje em dia. Na minha
meninice, as brincadeiras preferidas, eram correr e sujar-se no chédo, na terra. Brinquei de
pega-pega, doninha da calgada, esconde-esconde, passa-anel, batata-quente, pular corda,
cozinhadinho, pido, tive balango na arvore que tinha no quintal da minha casa. Minha mée
fazia bonecas de pano, com os retalhos que sobravam das costuras, pois ndo sobrava dinheiro
para comprar bonecas de plasticos, que eram as minhas preferidas, mas isso ndo me abatia,
pois o0 que realmente importava eram 0s momentos de brincadeiras.

Adorava brincar de ser professora, dava aulas para minhas amigas, para os alunos
imaginarios. Lembro-me que sempre brincava de escola com meus irméos, ou com as minhas
bonecas, reproduzindo na brincadeira o que observava dentro da sala de aula: a maneira como
a professora falava, 0 modo como se movimentava, a entonagdo da sua voz ao cantar as
mausicas rotineiras e até mesmo o modo de corrigir as atividades realizadas pelos alunos.

Era a insercdo do lugar pessoal e profissional que iam se interligando. A identidade
como professora foi ganhando novos contornos e significados pelas vivéncias escolares e na
infancia. Ao crescer, a paixao pela docéncia me acompanhou, a qual expresso nas seguintes
palavras: “ndo nasci professor ou marcado para sé-lo, embora minha infancia e adolescéncia
tenham estado sempre cheias de ‘sonhos’ em que rara vez me vi encarnando figura que nao
fosse a de professor” (Freire, 2018, p. 81). Minha histéria de vida estd entrelacada as

lembrancas dos professores que tive e da professora que pensava em me tornar.
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Havia muitas conversas nas calcadas, era um deleite escutar histérias que meu pai
contava, historias do tempo de sua juventude. Contar historias é uma arte das mais antigas,
pois era assim que se propagavam pelas geracdes. Desta forma, nasce a historia oral, que tem
por fonte de informacdo pessoas que testemunharam o fato/acontecimento que estd sendo
assunto e, assim, passa para as geracOes futuras. E a narracdo das experiéncias que
proporciona ampliacéo de conhecimentos e de horizontes, além de uma fonte de imaginacao.

Tudo era tdo fascinante naquela época, recordo-me que gostdvamos muito de assistir
os desenhos animados na tv, assistimos nas casas dos vizinhos, pois ndo tinhamos televisao
em casa, meu pai ndo tinha condi¢bes de comprar. Os desenhos eram muito divertidos,
lembro-me da Formiga Atdmica, Liga da Justica, Pernalonga, o Sitio do Pica Pau Amarelo,
seriado que passava no final da tarde, na emissora Rede Globo. Essa obra de Monteiro Lobato
me levou a um mundo até entdo desconhecido para mim, um universo magico, cheio de
fantasia e imaginacdo. Sabugo cientista, boneca de pano e animais falantes e muita magia
recheavam o sitio da Dona Benta e seus netinhos Pedrinho e Narizinho. Eles foram
responsaveis por despertar em mim a curiosidade e o gosto pela leitura. Segundo Josso (2004,
p- 58) “As histdrias da nossa infincia sdo os primeiros elementos de uma aprendizagem que
sinalizam que ser humano ¢é criar as historias que simbolizam a nossa compreensao das coisas
da vida”.

Desde bem pequena, ainda crianca, lembro-me da escola como um lugar muito
interessante e fértil para as minhas muitas curiosidades e duvidas sobre o mundo. Ndo me
recordo de que tenha sido lugar de medo, no entanto o autoritarismo dos professores faz parte
das minhas lembrancas. Aproximo-me das memérias do ano de 1980, aos onze anos, percorria
diariamente um trajeto a pé, ndo tdo distante de casa. O trajeto era curto, mas interessante, o
destino era a escola estadual Ambulatério José Pereira Lima, do bairro Alto da Conceicéo, na
cidade de Mossord. Todos os dias fazia 0 mesmo percurso, passava pela casa de uma amiga
gue me acompanhava até a escola. Todo o trajeto despertava a curiosidade de criancas avidas
pelo conhecimento e diferentes assuntos surgiam, fatos sobre a familia, programas de tv e
mausicas, assunto era o que ndo faltava.

Na infancia, sempre me senti uma aluna sem valor intelectual ou capacidade para
realizar algo, sem talento e abaixo da média. Esse sentimento prolongou-se até o “ginasio”.
Por outro lado, também foi um periodo em que ocorreram aspectos positivos. Voltando a
minha propria experiéncia escolar, durante o periodo de infancia, posso afirmar que enfrentei
diversos obstaculos, sofrendo inimeras frustracdes, por ndo acompanhar os colegas e sofrer

baixa estima, por sentir que ndo pertencia ao grupo.
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O relacionamento dos professores com os alunos era predominantemente autoritario,
tendo o professor como transmissor de conteido e o aluno como mero receptor. As
professoras da época acreditavam que esta era a forma correta de ensinar, uma vez que era a
pratica escolar adotada. Entdo, como eu ndo acompanhava o planejado, fiquei para tras.
Tratava-se de ensino como transmisséo e devolugdo de conhecimentos, a famosa educacao
bancaria criticada por Paulo Freire (2018). Ter que devolver tudo o que fora “ensinado” de
maneira correta, pois todas as tentativas que ndo alcancavam éxito, constituiam meros erros.
A base desse método de ensino utilizado pelas cartilhas era dominar o conhecimento, através
da memorizagdo. H& necessidade de repetir um modelo dado e que serd cobrado como
expectativa de resposta. Como ndo conseguia provar que tinha aprendido, repetindo
corretamente, tinha que fazer varias tentativas até acertar.

Durante os anos de 1977 a 1980, quando cursei a 22, 32 ,42 e 52 série foi dificil para
mim, devido a formacéo profissional e crencas das professoras na época que ndo acreditavam
no meu potencial, em relacdo aos estudos, argumentando que “eu ndo conseguia aprender por
ndo acompanhar a turma” como se a minha vida escolar dependesse apenas de um veredicto.
Hoje ndo tenho magoa, uma vez que acredito que minhas professoras, provavelmente, ndo
tiveram uma formagéo adequada que pudesse lhes dar condigfes para me auxiliar melhor no
processo de aprendizagem, ao invés de adotarem aquela pratica.

N&o desisti de seguir em frente ao longo da jornada, mesmo perante 0s indmeros
obstaculos e sempre contando com o apoio de minha mae, conforme anteriormente
mencionado. Mesmo na condi¢cdo de aluna mediana, sempre lutei para continuar o meu
percurso educacional e da melhor forma possivel. Entretanto, vale observar que, além dos
professores que me impuseram obstaculos na escola, também contei com o apoio de varias
professoras que investiram em mim, orientando-me, acolhendo-me e auxiliando-me a
aprender, a crescer.

Ressalto, entretanto, que acredito que o meu processo educacional seria diferente,
assim como o de outros alunos que tiveram que enfrentar obstaculos semelhantes aos meus, se
as minhas dificuldades no processo de aprendizagem fossem mais bem compreendidas e as
professoras das series iniciais tivessem buscado conhecer novas formas de ensinar, sobretudo
para alunas que, como eu, apresentavam desempenho ndo satisfatorio, para os parametros
tradicionalmente estabelecidos.

Ao chegar nos anos referentes ao antigo ginasio 6% a 82 Série (o primario era até 4o.
ano e 0 ginadsio comegava no 50. ano), durante os anos de 1981 a 1985 as dificuldades

continuaram, fui reprovada duas vezes, na 72 e 82 Série, nos respectivos anos de 1982 e 1984,
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fato esse que me desmotivou cada vez mais nos estudos. Ficar em recuperacao, tirar notas
baixas, ser reprovada, me tornou uma aluna excluida na sala de aula. Com poucos amigos, a
interacdo na escola ndo foi facil, mas como eu tinha uma mde muito presente, que me
aconselhava, elogiava, motivava a seguir em frente e acreditar em mim, me ajudou a superar
esses obstaculos e enfrentar os desafios de cabega erguida. As vezes falo brincando com
minhas amigas, que durante minha infancia e juventude minha familia sempre falava que eu
era linda e eu acreditei tanto que, até hoje, por mais que digam o contrario ndo me abalo, pois

minha autoestima foi conquistada e consolidada gracgas as palavras amorosas da minha méae.

1.2 - Vivendo em caminhos entrelacados: encontros, palavras, emocdes e desencontros

Sabemos que o ser humano, em sua trajetdria, passa por fatos que marcam sua
existéncia, sem nenhuma programacéo os fatos surgem e nos deixam preparados para seguir
em frente. Recordar essa trajetdria é ir ao encontro de momentos de timidez, superacéo,
alegrias e decepcdes. No decorrer da vida, passei por varios estagios de idas e vindas, percorri
caminhos entrelacados por duvidas, insegurancas e incertezas, em busca de melhor perceber o
meu ser/estar no mundo, para melhor contribuir com o futuro, pois a consciéncia de si
“emerge do mundo vivido, objetiva-0, problematiza-o, compreende-o como projeto humano”
(Freire, 2018, p. 46).

Neste momento da minha vida tive que abandonar o medo e ser ousada, na verdade fui
em busca dos meus sonhos com medo mesmo, como diz na letra da muasica Sol do grupo Jota
Quest “Ei, medo! Eu nao te escuto mais, vocé ndo me leva a nada e se quiser saber para onde
eu vou, para onde tenha sol ¢ para 14 que eu vou.”

N&o desisti de seguir em frente ao longo da jornada, mesmo perante 0s indmeros
obstaculos e sempre contando com o apoio de minha mae, conforme anteriormente
mencionei. Mesmo na condicdo de aluna com pontuacdo minima necessaria para ser
aprovada, sempre lutei para continuar 0 meu percurso educacional e, da melhor forma
possivel. Entretanto, vale observar que, além dos professores que me impuseram obstaculos
na escola, também contei com o apoio de varias professoras que investiram em mim,
orientando-me, acolhendo-me e auxiliando-me a aprender, a crescer.

Ingressei no ensino médio no curso do Magistério na Escola Estadual Jerdnimo
Rosado, mais conhecida como o “Colégio Estadual” aos dezessete anos em 1986, nesse
mesmo ano conheci Ariosto, 0 homem que viria a ser meu esposo e grande incentivador dos

meus sonhos. Dediquei-me, gradualmente ao curso, envolvendo-me e descobrindo, aos
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poucos, que 0 magistério era a profissao que eu realmente queria seguir.

Durante todo o curso de Magistério estive envolvida com o meu processo formativo,
realizei com entusiasmo as atividades propostas, passei a ler mais e a desenvolver mais
trabalhos coletivos, ja que tinha clareza da minha escolha profissional. Para mim o estagio foi
muito importante, porque, através dessa atividade, pude iniciar 0 meu exercicio docente e
estabelecer relacGes entre 0 que estava experienciando com os estudos realizados durante o
Curso.

Durante todo o curso, o trabalho desenvolvido por noés, alunas, era um trabalho
disciplinado com caracteristicas da tendéncia tecnicista, cuja importancia era a aplicacdo da
técnica, por exemplo: aprender a enfeitar e organizar as salas de aulas, disciplinar/controlar os
alunos, usar um quadro negro com perfeicdo, “praticar” para ter uma “letra de professora”,
saber construir um plano de aula bem organizado e, na sequéncia, realizar as técnicas
pedagogicas com perfeicdo, isto €, montar matrizes de sténcil, cartazes, brincadeiras.

Foi no estdgio que identifiquei as contradicBes existentes em nossa sociedade, pois
estava ministrando aulas para muitos alunos que ndo conseguiam atender as exigéncias
determinadas pelo curriculo instituido na escola. Ao longo do curso, fui percebendo a forma
como era considerada, enquanto aluna na educacao basica e como as posturas adotadas pelas
professoras influenciaram no meu processo de ensino-aprendizagem. Conheci possibilidades
de ensinar, metodologias e praticas.

Ap0ds trés anos, em 1989, conclui meus estudos e, logo em seguida, casei-me, tive uma
filha, a qual demos o nome de Sara. Apds a maternidade, os afazeres domésticos me
consumiram muito tempo de dedicacdo e ndo pude continuar os estudos para tentar uma
graduacdo. No entanto tentei o concurso para professora da rede estadual de ensino. Mesmo
sem ter estudado muito os contelddos exigidos para o cargo, consegui ser aprovada, sendo
convocada apenas dois anos depois, em 1991. Segue uma foto demonstrando a colacéo de
grau realizada em dezembro de 1988, tendo como madrinha minha irm&@ mais velha Ldcia

Braga.
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Figura 2 - Formatura no Magistério

Fonte: Arquivo pessoal (1988)

O momento finalmente chegou: me tornei professora! Aprovada no concurso realizado
em 1989, fui empossada para ser docente da rede publica estadual, de um municipio no
interior do RN. Nas linhas que seguem, conto como se deu a experiéncia de vivenciar 0s
primeiros anos como professora, precisamente enquanto estava no estagio probatério, um
momento intenso e singular de aprendizagens sobre a profissao.

O estagio probatério € um momento destinado a formacdo daqueles que estdo
iniciando no magistério, quando se realiza a transicdo de professor a aluno e se vive o famoso
chogue com a realidade. Trata-se de uma fase impar na carreira professoral, marcada por
momentos faceis e dificeis, mas certamente desafiador para todas. No decorrer dos relatos da
minha trajetoria profissional como professora iniciante, revelo, a partir dos espagos da préatica
pedagdgica, os desafios dos primeiros anos de docéncia e a busca por formacdo continua,
elementos significativos que comp8em minhas vivéncias, importante para analisar o meu
processo formativo e atuacao profissional.

Ao ser convocada no ano de 1991, fui trabalhar na Escola Estadual Rui Barbosa que
fica localizada no municipio de Tibau. Acertos e erros fizeram parte desse periodo inicial,
sendo alguns equivocos cometidos sobretudo pela falta de pratica e conhecimento que
marcaram 0 processo de constituicdo de minha identidade como professora. Entretanto,
mesmo considerando 0s equivocos, as diretoras das escolas nas quais atuei como docente, no

inicio de minha carreira, motivaram-me a seguir o caminho do magistério, a al¢ar novos voos.
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Reconhecer-se professor ndo é a tarefa mais facil para uma professora iniciante,
principalmente quando se deixa de lado a sequéncia dos estudos na Academia, criando-se um
sentido de vazio. Reforca ainda mais esse sentimento, a compreensao do senso comum de que
a pessoa formada esté pronta/acabada e é encarada como possuidora dos conhecimentos, com
habilidades e competéncias prdprias para o exercicio do seu trabalho e/ou de sua profisséo
docente.

Por outro lado, adentrar a escola causa um estranhamento, por ndo ser mais académico
e, a0 mesmo tempo, 0 novo status requer a tonica do saber fazer, sendo que esse fazer, em sua
praxeologia (acdo/prética), ndo da lugar ao erro ou a pesquisa aplicada a aprendizagem do
cotidiano escolar. Aprende-se ser professor, sendo-o0. O relato de uma professora iniciante
demarca essa proposicdo, quando afirma que ao entrar na sala de aula os alunos a olhavam.
Ela estranhava. Eles a reconheciam como professora, mas ela estava alheia a tudo isso, pois
néo se via como professora. A proposicéo de que eles a reconheciam, reafirma o olhar que os
alunos tém sobre a ‘pessoa professora’ e os papéis que ela desenvolve, em seu campo
especifico de trabalho.

Tal olhar foi construido socialmente com base na elaboragdo de “experiéncias,
incluindo situagdes de aprendizado e decisdes estratégicas” (Alberti, 2002, p. 165). N&o se ver
como professora, expressa que o distanciamento proposital entre academia e escola causa a
inseguranca. Inseguras, ndo desejamos ‘envergonhar’ a comunidade ou a sala de aula, uma
vez gque somos vistas como pessoas completas. A maneira de se reconhecer professora € o
exercicio que permite a viabilizacdo do estreitamento entre academia-escola. Nao ser mais
académico, mas ser professor aprendente no exercicio da docéncia. As forcas sdo estruturadas
e a ‘aprendéncia’ ¢ a atividade eterna que personifica professoras(es) como profissionais.

Ao longo desse periodo, acompanhei mudancas no sistema educacional brasileiro,
sorri, chorei, cresci, mudei, transformei, fui transformada e, a cada marca adquirida,
constituia-me professora, construia a minha identidade. Nesse processo, desempenhei varios
papéis, inicialmente como auxiliar de classe, passando a professora de ensino fundamental e
educacdo infantil e, finalmente, a gestora, diretora, coordenadora e tradutora intérprete de
Libras. Posicionando-me no contexto, apresento, a seguir, um relato sobre o meu percurso
profissional.

Conforme anteriormente mencionado, iniciei a minha trajetoria profissional em
escolas publicas estaduais, nesse periodo vivenciei algumas experiéncias ricas, mas também
aspectos que nunca quis multiplicar, por mostrarem a professora que ndo olhava para os

alunos, desrespeitando dificuldades individuais, colocando rotulos, mostrando indiferenca a
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diversidade ou a qualquer situacdo que nao fosse considerada dentro dos padr@es, favorecendo
um ambiente escolar no qual o individuo era mero coadjuvante.

Assim, ao tomar a minha trajetoria de escolarizacdo como referéncia, reflito sobre as
minhas “aprendizagens experienciais” e sobre “as aprendizagens formadoras”, considerando,
nesta reflexdo, aspectos vinculados as proposic6es didaticas e pedagogicas, a relacdo com 0s
professores, as experiéncias de reprovacdo, a superacdo das dificuldades encontradas no
processo de aprendizagem, as avaliacOes, as amizades estabelecidas decorrentes no tempo
escolar e as mudancas subjetivas ocorridas nesta caminhada de escolarizacéo.

Em fevereiro de 1993, fui transferida para minha cidade, Mossor6-RN, onde fui
trabalhar no CIACs (Centros Integrados de Atendimento a Crianca), localizado no bairro Belo
Horizonte. Criado pelo governo federal, na época do presidente Fernando Collor de Mello, o
CIAC, apds a cassacdo do referido presidente, mudou de nomenclatura, passando a ser
Centros de Atencdo Integrada a Crianga - CAIC.

L4 trabalhei durante cinco anos, onde pude ser professora titular pela primeira vez, na
educacdo infantil, denominada antigamente de Creche na turma de “maternalzinho” que
atendia as criancas de dois anos. Ao iniciar essa experiéncia, percebi que a tarefa de trabalhar
com criancas pequenas era bastante desafiadora, 0 meu desconhecimento sobre a educacao
especifica para esta faixa etaria levou-me a encontrar limitacGes para o desenvolvimento de
uma pratica que, de fato, contribuisse para o crescimento pessoal, social e cognitivo das
criangas.

Nesse percurso, tive que vencer muitos obstaculos, porém, tenho encarado as
adversidades com determinacdo e otimismo e vivido experiéncias que me fazem crescer
gradativamente como pessoa e profissional. A cada dia, redescobri-me como ‘“uma
professora” e espero seguir com as caracteristicas que admiro nas criangas: a curiosidade e
disposigéo de aprender. Ndo compreendia seus fundamentos e nem entendia 0s motivos que
levavam as criangas a ndo aprenderem. Meus parcos conhecimentos limitavam-se ao que
havia aprendido nos bancos escolares, os quais eram insuficientes para ensinar alguém a
dominar a lingua.

Com o tempo fui me atualizando com as novas pesquisas em educacao, aprendendo a
pensar, a ver as mudancas que estavam ocorrendo e a realidade com outros olhos, comecei a
perder 0 medo e perceber que ndo estava s6. Hoje posso dizer que o contato com as criangas,
a emocao de cuidar e educar, de ver a alegria no rosto de cada uma ao aprender, ao conseguir

ler, encorajou-me a seguir em frente e estar até hoje nessa profissdo que é muito desafiadora,
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embora desgastante, devido aos inumeros obstaculos que enfrentamos no dia a dia, ao longo
de cada jornada.

Como uma professora comprometida com a educacdo e com novos métodos de
trabalhos, em sala de aula, pude ampliar meus conhecimentos, tornando-me uma pessoa mais
flexivel e me aperfeicoando e adaptando-me as novas condi¢fes que o meio social oferecia.
Sempre acreditei na possibilidade de desenvolvimento, crescimento e transformacéo de minha
pratica, de minha identidade que se modificou a cada experiéncia e vivéncia, assim como
tenho consciéncia de que ainda é preciso muita luta, estudo e dedicacdo para trilhar esse
caminho.

As memodrias, dessa época de minha vida, foram embaladas nos mais variados papeis,
do cheiro de alcool do mimeografo, da caneta azul, das folhas de esténcil, da tesoura, da cola,
dos cadernos, dos livros e como mée cansada, com o nascimento, em 1994, de meu segundo
filho Bruno. Foram muitas noites debrucgadas sobre a mesa, com as mdos manchadas de tinta,
olhos atentos para ndo errar, régua para fazer as margens das inumeras atividades planejadas e
elaboradas, ao longo da semana.

Desempenhava os trabalhos com responsabilidade, eu reinventava a minha propria
pratica, ressignificava o aprendido e acreditava ser aquele o melhor jeito de ensinar. Minha
intencdo e preocupacdo, naquele tempo, era que os estudantes aprendessem a ler e escrever.
Reafirmo: eu ainda ndo percebia ou ndo havia se tornado uma preocupacdo, para mim, atentar
para 0s processos de aprendizagem dos estudantes, sobre o que as criancas aprendiam e como
aprendiam.

Ali aprendi a alfabetizar. Foi com esse trabalho que minha paixao por ser professora se
potencializou. Esses anos de trabalho foram vividos como um tempo de aprender, um tempo
de expectativas, anseios e desejos. Nessa perspectiva, tornar-me professora se delineava no
meu proprio fazer, na dedicacdo em dar aulas e por acreditar no sonho de ser professora.
Assim, discutir a formacéo entrelagando historias, memorias e lembrancas vem a ser, neste
texto dissertativo, um momento de travessia, movimento convidativo de reflexdo da agéo,
pensamento refratario, insubmisso.

Compreender a formacdo docente como experiéncia significa pensa-la como um
continuum (Novoa, 1992), como algo que nos forma e transforma, nos modifica, nos provoca.
Desse modo, fazem parte desse continuum formativo meus primeiros anos escolares, até o
presente momento da docéncia. Em 1998, surgiu a oportunidade de trabalhar no Sesi- Servico
Social da Industria, estava convencida do meu objetivo de me tornar professora com

formacéo, certificada, pois a pratica ja vinha de longa esteira de tempo, sendo inspirada,
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ensaiada, forjada no desejo que em crianca germinou e na adolescéncia se fortaleceu. Essa
instituicio me proporcionou novos desafios, lecionar nas turmas do ensino fundamental
menor, 1° ao 4° ano, tive que aprender novas estratégias de ensino para atender a demanda dos
alunos.

Continuei participando de cursos e, na ocasido, fiz o Programa de Formagédo de
Professores Alfabetizadores- PROFA, realizado pelo Ministério da Educacdo, em parceria
com a Secretaria de Educacdo do municipio de Mossoré no ano de 2001. Esse estudo teve
como base as transformagfes nas praticas de ensino da leitura e da escrita, ajudando-me
bastante a aperfeicoar e atualizar minha préatica. Apesar de fazer varias capacitagdes, ndo era
suficiente, pois meu sonho de ter uma formacdo académica aumentava a cada dia. Tentei, pela
primeira vez, no ano de 2003, o processo seletivo vocacionado - PSV, o vestibular da UERN
para o curso de Pedagogia, mas infelizmente n&o fui aprovada.

Uma experiéncia recompensadora foi o periodo em que trabalhei no SESI, durante
cinco anos, de 1998 a 2002. Atuando nas turmas de alfabetizacdo, organizei varias
apresentacdes, nas festas juninas, festas de colacdo de grau e, nos ultimos anos na instituigéo,
lecionei nas turmas do 4° e 5° anos.

No ano de 1999, durante as aulas, fui acometida de fortes dores na barriga e, em casa,
mesmo medicada, ndo houve melhora, pelo contrario, s6 piorava. Fui ao médico. O
diagnostico foi apendicite e logo fui internada para um procedimento cirdrgico. Infelizmente,
nesse dia, 0 hospital estava muito cheio de ocorréncias graves e minha operacgdo ficou para o
dia seguinte. Passei a noite com dores dilacerantes, logo cedo me levaram a sala de cirurgia.
Meu estado de salde era preocupante, pois a apendicite tinha estourado e estava
infeccionando outros 6rgdos do meu corpo. Mais uma vez, encontrei-me em risco de vida, e
mais vez Deus e os médicos me salvaram. Minha imensa gratiddo pela oportunidade de
continuar minha jornada em busca da realizacdo dos meus sonhos, junto aos meus entes
queridos.

No final de 2002, fomos informados que a escola do SESI fecharia. Foi com muita
tristeza que recebemos a noticia, foi muita comogédo! Estdvamos tristes de deixar esse clima
saudavel e harmonioso com profissionais competentes e que realmente levavam a sério a
dificil arte de ser professor. Ali, fiz amizades para a vida inteira. Junto com algumas colegas
mais queridas, fomos a procura de escolas. Ndo queriamos nos separar. Lamentavelmente,
ndo conseguimos ficar todas na mesma escola. Encontrei vaga para atuar na sala do 5° na
escola de ensino fundamental Estadual Aleixo Rosa que atendia a educacdo de jovens e

adultos, localizada na cidade de Mossor®.
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Iniciei, no ano de 2003, com alunos fora da faixa etaria e moradores de periferia. Uma
realidade totalmente diferente, pois, até entdo, nunca tinha ensinado estudantes com essas
caracteristicas. Confesso que foi muito dificil para mim, do inicio ao fim, entre os anos 2003 a
2005. Ainda em 2003, minha mée adoeceu e, a partir dai, iniciou uma jornada de idas a
meédicos, realizacdo de exames, tendo como resultado um céncer em seu estdbmago. Essa
noticia deixou nossa familia bastante abalada. Nosso porto seguro desmoronou, pois a
personalidade de minha mde era tdo marcante, poderosa, inabaldvel, sendo impossivel de
acreditar que algo assim poderia estar acontecendo com ela.

Fomos orientados pelos médicos a leva-la para a cidade de Natal, para iniciar o
tratamento, pois nessa época, em Mossord, ndo tinha hospitais que disponibilizassem as
medicacdes pelo Sistema Unico de Satde - SUS. Fui acompanhar minha mée junto com meus
dois irmé&os, Novinho e Nelly. Conseguimos hospedagem com amigos, vizinhos dos meus pais
que tinham parentes morando na cidade. Minha mé&e ficou internada no Hospital Universitario
Onofre Lopes, durante todo o més de maio, do seguinte ano. Voltamos para casa no dia 18 de
junho. Embora o tratamento tenha sido efetivado, ndo obteve resultados satisfatorios, fato que
ocasionou o falecimento da nossa matriarca, no dia 26 de junho de 2003.

Essa fase da minha vida sem minha mée foi muito marcante, pois até entdo, o corddo
umbilical ndo tinha sido rompido. Eramos muito dependentes dos seus conselhos, das suas
palavras amorosas. Mandona, tinha solugdo para todos 0s nossos problemas. E agora? Como
seguir com a vida? Tive que me reinventar para conseguir superar essa perda, ndo foi facil,
mas consegui. Lembrei da mulher forte que me ensinou a nunca desistir e fui viver.

No ano de 2007, chegou o momento de concretizar o sonho de ingressar na
universidade, a minha trajetoria no Ensino Médio nao foi o bastante para entrar na faculdade e
dominar os conteddos. Encontrei dificuldades na realizacdo das provas do vestibular. O
sentimento de incapacidade tomou conta de mim, me fez sentir fraca de argumentos, de
posicionamentos criticos. Tentei, mais vez o vestibular, fui aprovada. Foi muita emog&o ouvir
meu nome na radio. Estdvamos todos reunidos na casa de meu pai, chorei, lembrando da
minha mé&e, que ia ficar pulando de alegria por mais essa minha conquista. Assim, comegou 0
fortalecimento do elo entre minha vida voltada & educagdo, minha vida profissional e minha
escolha académica.

As aulas do curso de Pedagogia nédo iniciaram na data prevista, porque os professores
entraram em greve. Nesse periodo, descobri que estava gravida do terceiro filho, Emanuel,
que nasceu em 26 de outubro de 2007. As aulas iniciaram em novembro, mas sé ingressei em

janeiro de 2008, porque estava de licenca maternidade. A minha inser¢cdo no curso de
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Pedagogia foi de extrema importancia para o desempenho das minhas fungdes no meu local
de trabalho, pois ter um curso superior foi algo que sempre almejei.

Foi uma viagem inesquecivel e, desse dia para ca, foi uma jornada de muita luta e
muitas noites em claro para dar conta de tantos estudos, atividades e tarefas nas diversas
disciplinas. No primeiro momento, passo a falar sobre os sentimentos que me rodeavam o
coracdo, corpo e mente. Ansiedade, ddvida, medo, angustia e aflicdo, andaram juntas a mim
nesse periodo da minha vida, mas com muita fé e determinacdo consegui superar, fui forte!
Hoje, percebi que o potencial que eu carregava era desconhecido, até entdo. Pouco a pouco,
me permiti firmar relagdes. A partir dai, na funcdo de professora, fui amadurecendo,
construindo meu espaco na educacdo, aprendendo e valorizando, a cada dia, minha profissao.

Foi bastante dificil conciliar faculdade com o trabalho na escola, casa e familia, mas
ao mesmo tempo foi gratificante, apesar da labuta que vivi, durante a realizagdo desse curso.
Noites mal dormidas, s6 podia estudar e realizar as atividades a noite, sem falar nos planos de
aula e um bebé para cuidar. Vivi, ao longo dessa jornada, uma correria constante, deixando de
ter momentos de lazer, para ficar estudando. Mas percebi que tinha que fazer algo diferente,
que deveria aprender novas préaticas pedagogicas que me fizessem desenvolver melhor meu
trabalho. Algo que impulsionasse a me sentir realizada na minha profissdo. Afinal, ja estava
com quase vinte anos de docéncia e, sem uma formacdo adequada, ndo conseguiria bons
resultados em meu trabalho e acesso a outros cargos que eu almejava.

Diante do novo mundo académico, surpreendi-me com a metodologia adotada pelos
professores, a qual ndo se restringe apenas ao ensino e a informagdo, mas também envolve
propostas de participacdo, em todo o processo. Todos os docentes apresentam uma 6tima
relacdo com os discentes, tendo em vista a interacdo constante em todas as aulas ministradas,
favorecendo assim a construcdo de novos saberes.

Com a finalidade de atingir os melhores resultados na aprendizagem dos alunos, foram
utilizadas diversas estratégias, entre elas: seminarios dirigidos, palestras, oficinas, aulas de
campo, entre outras. A partir das propostas apresentadas, foi possivel perceber as acbes
didatico-pedagdgicas que contribuem, de forma efetiva, com a metodologia a ser
desenvolvida pelos educadores, partindo sempre dos conhecimentos previos dos alunos e
estabelecendo, dessa maneira, relagdo direta com cotidiano, no processo de ensino e
aprendizagem.

As propostas de aprendizagens proporcionadas pelo curso foram muito significativas
e, aos poucos, consegui superar algumas dificuldades, tais como: a timidez nos momentos dos

seminarios a serem apresentados, nas discussdes e na compreensdo dos textos explorados. Eu
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tinha consciéncia de que a mudanga em minha pratica teria que partir, acima de tudo, do meu
interior. Esses momentos de estudos e busca de conhecimentos me familiarizaram com as
novas metodologias de ensino, levando-me a reflexGes e, consequentemente, a mudanca.
Percebi, porém, que alguns aspectos do ensino tradicional ndo poderiam ser desprezados e,
sim, renovados.

Ao longo deste novo projeto de vida fui adicionando a minha formacéo profissional,
novos termos, novas situacGes e olhares, que me fizeram enxergar e descobrir um novo
mundo. Ser uma profissional qualificada com uma boa formacéo sempre foi minha meta.
Tinha desejo de melhorar profissionalmente e atualizar meus conhecimentos. Por isso fui
vencendo preconceitos que estavam enraizados em minha mente, 0s quais eu nem sequer dava
conta da existéncia. O curso foi como um divisor de aguas, tanto pessoal, quanto profissional,
pois me fez compreender que a formagdo provoca acles e contribui para mudancas na
maneira de pensar e agir, possibilitando refletir sobre atitudes e posicionamentos.

O curso de Pedagogia possibilitou mudancas na minha personalidade, busquei me
posicionar diante dos estudos, opinando sobre as tematicas apresentadas, em sala de aula,com
maior firmeza e clareza. Amadureci, ndo somente como estudante universitaria, também
como professora, mas principalmente como pessoa. Hoje, sei 0 quanto valeu a pena, cada
leitura e releitura de textos, a participacdo nas discussdes, nos grupos de trabalho. Todo
conhecimento que adquiri me aperfeicoou, me tornou mais forte. 1sso porque a possibilidade
de compartilhar saberes, de me sentir um ser pensante, capaz € com a oportunidade de
favorecer a transformacdo de valores, crencas e ideologias macicas que deterioram a
capacidade da constituicdo do cidaddo, despertaram em mim a capacidade de me fazer sentir
parte de um contexto, em que 0 conhecimento e 0 pensar eram de extrema importancia.

O curso de Pedagogia também me proporcionou conhecer de perto a cultura surda,
através do meu colega de sala, Luziano Barreto, que era surdo. Nos primeiros momentos eu
sequer olhava para ele, tinha receio por ndo saber me comunicar, na verdade, s6 uma aluna
falava com ele, a Elaine Cristina, pois tinha um irmdo surdo e havia aprendido Libras. Na
verdade, a turma deixava a cargo dela a interacdo dele com os demais colegas. Era sempre em
seu grupo que ele fazia parte e isso ndo era justo, era obrigacdo de todos proporcionar
acessibilidade para ele.

Foi pensando nisso que o DAIN, na época denominado, Departamento de Inclusdo da
UERN, promoveu o primeiro curso de Lingua Brasileira de Sinais - Libras, ofertado somente

para a nossa turma, com o objetivo de todos aprenderem a se comunicarem com nosso colega.
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Esse curso tornou-se uma construcdo coletiva e a aprendizagem transfigurou-se em afetos,
emoc0es, fortalecendo a relacéo entre todos.

Durante o curso encontrei uma antiga colega, que estava trabalhando como intérprete
de Libras, traduzindo as aulas para Luziano, e trabalhava como coordenadora do Centro
Estadual de Capacitacdo de Educadores e Atendimento ao Surdo - CAS Mossord. Aproveitei
a oportunidade e falei com ela do meu interesse em trabalhar na instituicdo, uma vez que eu ja
estava fazendo o curso de Libras e me identificava muito com a educacdo de surdos. Ela me
orientou a concluir o ano letivo na escola e, no ano seguinte, em 2009, ir trabalhar no CAS. A
oportunidade de trabalhar neste Centro havia chegado, em janeiro de 2009 iniciei minha linda
e marcante trajetdria de trabalho na educacéo de surdos. Chegando na instituicdo, fui trabalhar
como professora da turminha de letramento infantil, com alunos na faixa etéria entre trés a
oito anos.

Sabemos que ensinar é uma tarefa que envolve, principalmente, conhecimento acerca
de como se d& o processo de ensino-aprendizagem; dominio do conhecimento a ser
socializado; competéncia técnico-pedagdgica; planejamento; intencionalidade pedagdgica;
competéncia para perceber e atender as especificidades educacionais dos alunos. Como
vimos, incluir pessoas com necessidades educacionais especiais na escola regular pressupde
uma grande reforma no sistema educacional.

Figura 3 - Festa Junina CAS Mossoro

Fonte: Arquivo pessoal (2012)

Isto implica na flexibilizacdo ou adequacéo do curriculo, com modificagdo das formas
de ensinar e avaliar; trabalhar com grupos, em sala de aula, e a criacdo de estruturas fisicas

facilitadoras do ingresso e circulagdo de todas as pessoas. E um grande desafio, fazer com que
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a inclusdo ocorra, sem perdermos de vista que, além das oportunidades, € preciso garantir o
avanco na aprendizagem, bem como, no desenvolvimento integral do individuo com
necessidades educacionais especiais.

Essa experiéncia como professora de alunos surdos, foi fundamental para eu dominar a
Lingua Brasileira de Sinais, dessa forma pude melhorar a qualidade do ensino oferecido para
os educandos surdos. Foi essencial para a comunicacdo com os demais e para 0 processo de
alfabetizacdo, j& que se fez necessario respeitar a lingua natural e construir um ambiente
propicio para a aprendizagem escolar. Nesse sentido, foi necessario envolvé-los no processo
ensino-aprendizagem possibilitando tornarem-se cidaddos conscientes de seus direitos e
deveres, para atuar diretamente na sociedade na qual estdo inseridos.

Como professora de alunos surdos, pesquisei novas metodologias e estratégias de
ensino para facilitar a aprendizagem. Sempre realizei meu trabalhno com dedicagéo e
entusiasmo, comprometida com o trabalho de qualidade, integrando-me aos projetos da
instituicdo e realizando atividades pedagégicas significativas. Vale registrar um trabalho em
especial, algumas consideracdes sobre a producdo escrita da pessoa com surdez, através do
uso do software educacional HagaQué. Passei a considerar a pertinéncia do uso de recursos
visuais (imagens, desenhos, icones e outros,) para 0 uso da lingua portuguesa escrita pela
pessoa com surdez. Ressalto o aspecto motivacional proporcionado pelo componente
imagético, como uma estratégia promissora, para a participacdo do alunado em atividades
pedagogicas.

Realizei, junto com minhas colegas professoras, a primeira caminhada em
comemoragdo ao Dia Nacional do Surdo. Esse evento foi inédito na cidade de Mossoro, pois
tanto os profissionais do CAS, como a equipe da Associacdo de Surdos - ASMOR,
desconhecia essa data. Reunimos alunos, pais e professores, para organizar a comemoragao.
Pintamos camisetas, conseguimos carro de som e fomos para as ruas do centro da cidade, no
dia 26 de setembro, de 2010.

Por ser a primeira vez, somente alunos, familiares e profissionais da instituicdo
participaram. Mas, ndo sabiamos que isso era s6 0 comego de um evento que iria virar
tradicdo, no municipio de Mossord. Essa caminhada foi a largada para muitos outros eventos
que estavam por vir e iria agregar muitos parceiros na luta pela inclusdo das pessoas surdas,
como a DAIN/UERN, que até hoje esta conosco nessa trajetoria. Tenho muito orgulho de ter
feito parte e ser idealizadora desse acontecimento especial.

E chegado o tal sonhado e esperado dia da formatura, quinze de dezembro de 2011,

onde iriamos receber nosso diploma. Foi um momento de muita satisfacdo e sentimento de
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dever cumprido. As noites mal dormidas, leituras nas madrugadas, lazeres sacrificados, tudo
isso ndo importava mais, diante da alegria de concluir o curso e ter o certificado de concluséo
nas maos, em 15 de dezembro do ano de 2011. Na minha formatura fui acompanhada do meu

padrinho, meu esposo Ariosto.

Figura 4 - Minha formatura de Pedagogia com meu esposo Ariosto

Fonte: Arquivo pessoal (2011)

Os desafios como académica, em formacdo, foram muitos! A conquista da graduacao
foi uma trilha construida aos poucos. As interrogaces sobre a minha vida, a disposicdo de
avangar no tempo, foram o impulso para buscar o caminho que escolhi trilhar. Mesmo ndo
querendo ser a salvadora do mundo, com meu trabalho, sempre priorizei destacar aspectos
positivos na minha profissdo, valores importantes, como o0 comprometimento,
responsabilidade, disciplina. Um dos desafios frequentes em minha jornada, foi descobrir que
0 pensar doi, € arduo e, isso, causou-me um pouco de frustragdo. Ao longo da minha
graduacdo, o pensar, argumentar, me incomodava, mas pude perceber que repercutia sobre o
meu eu. Contudo, hoje, o pensar € uma dor “boa” diéria, que agrega posic¢des, argumentacdes,
consideragdes, dando orgulho em ver a profissional que venho me tornando.

Tenho certeza de que as lutas travadas, o cansaco, 0 desanimo e a ansiedade
observados nessa trajetdria académica nao foram em vao. Hoje, considero-me uma mulher
vitoriosa! Mas é importante ressaltar que, embora tenha conquistado esse patamar, tenho
consciéncia de que é preciso prosseguir, em busca de novos conhecimentos, a fim de
aprimorar minha atuacgéo, na profissédo que escolhi, visto que esta fonte inesgotavel chamada

conhecimento, esta sempre a disposicao para saciar nossa sede.
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Apbs a conclusédo da licenciatura, no ano de 2011, vieram outras conquistas. Durante
trés anos, no periodo de 01 de fevereiro de 2009 a 29 de outubro de 2012 trabalhei no CAS
como professora. Nos ultimos meses do ano de 2012, até dezembro de 2019, ocupei o cargo
de coordenadora e gestora do CAS. Nessa época os Centros de Educacgdo Especial ndo tinham
0 cargo de gestora e sim de coordenadora. Quem assumia, era designado, sem remuneracao
extra para exercer o cargo.

Dessa forma, em 30 de outubro de 2012, passei a ser coordenadora do CAS Mossoroé a
convite da Subcoordenadoria de Educacgdo Especial - SUESP. Tomei posse do cargo em 30 de
outubro de 2012. Em 2017, através de reivindicacdes da SUESP, a SEEC criou o cargo de
gestora. Todos os centros foram contemplados. Fui nhomeada gestora do CAS, em dezessete
de janeiro de 2017. Iniciei um novo periodo da minha vida e pude desvelar, por rememoracao,
as diferentes fases pelas quais passei e a importancia fundamental, de cada uma delas, para a
compreensdo/consciéncia do meu lugar no mundo, minhas decisfes, minhas marcas.

Trata-se de um “caminhar para si” (Josso, 2004), para se conhecer por meio dos tantos
caminhos percorridos, por diferentes lugares e tempos e, na relacdo com tantas outras pessoas.
Isso significa que os sujeitos possuem uma histéria muito prépria — com varias memorias do
passado e do presente — e a recuperacdo delas, com a ressignificacdo dos fragmentos do
passado, em interface com a reflex@o no presente, promove proje¢des para o futuro.

O meu interesse pelo estudo da narrativa autobiografica € uma das possibilidades,
entre tantas, que a criatividade humana podera sugerir, nesta busca de movimentar nossas
compreensdes e praticas educativas. E aqui trago as palavras de Névoa (1992), quando ele diz
que o estudo das histdrias de vida é consequéncia de um movimento mais amplo do que um
simples modismo, sugerindo novos horizontes para as investigacdes com relacdo a questdes
referentes a experiéncia humana.

Porém, é importante deixar claro que a utilizagdo da narrativa autobiografica ndo me
da a certeza de um método infalivel que vai assegurar a imaginacao, o sonho, a brincadeira na
pratica docente. Estamos falando da narrativa autobiografica como uma possibilidade de
exercer um discurso plural, mdltiplo, para, entdo, entrar em outra dimensdo de como olhar,
sentir e fazer a educagéo.

Ao aceitar o convite de narrar-se, 0 que ndo é facil, enfrentamos o desafio de assumir a
palavra e tornar pablica nossas lembrancas, opiniBes, inquietacdes, formacdes e praticas
profissionais. Assim, a riqueza de informacdes presentes nas narrativas autobiograficas e as

possibilidades de interpretagcdes que elas promovem levam a compreender diferentes aspectos
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da formacdo docente e encadear acontecimentos relacionados a experiéncia profissional e, até
mesmo, a vida na qual o autor €, ao mesmo tempo, escritor/ narrador/ personagem da historia.
Esta se caracteriza como fonte de conhecimento e geradora de novos conhecimentos;
estd marcada por uma opcao consciente, pelo desejo de renovagdo, de transformacdo e de
mudangas, pela busca e implementacdo de novos valores que venham a dar uma nova dire¢ao
a préatica social. Ainda, as praticas profissionais geram experiéncias que, segundo Tardif
(2010) sdo responsaveis pelos saberes especificos baseados no trabalho cotidiano e no
conhecimento do meio.

Por meio das narrativas educativas, Josso (2010) acredita ser possivel retirar da
experiéncia, aquilo que foi aprendido pelo sujeito, em seu itinerario formativo. Para encontrar
as aprendizagens advindas da experiéncia é necessario um exercicio investigativo sobre o
proprio processo de formagdo. Logo, o trabalho com narrativas autobiograficas torna-se um
meio privilegiado de formagdo e de investigacdo, “porque a atividade de pesquisa contribui
para a formagdo dos participantes no plano das aprendizagens reflexivas e interpretativas”
(Josso, 2010, p. 71).

O sujeito, ao investigar retroativamente aquilo que lhe aconteceu, ao longo de sua
vida, se forma, na medida em que elabora as aprendizagens realizadas experiencialmente.
Como se pode perceber, a experiéncia € uma ideia que permeia fortemente o trabalho com as
narrativas autobiograficas. Para Larrosa (2015, p. 48), “a experiéncia € o que me acontece e 0
que, a0 me acontecer, me forma ou me transforma, me constitui, me faz como sou, marca
minha maneira de ser, configura minha pessoa e minha personalidade”. Logo, ¢ pela

experiéncia que nos formamos.

1.3 Fazeres educativos: aprendizagens que carrego em minhas bagagens

Comeco este topico, com os versos da musica “Menina” do talentoso Fabio Junior:
“Olha, menina, mostra o seu pensamento, dentro dessa cabeca eu sei que tem um universo”.
Esse verso retrata esse momento da minha vida. Eram tantas coisas na minha cabeca, tantos
planos, foi a fase da ousadia, de arriscar; o tempo de enfrentar novos desafios com que me
deparei, a busca de mais conhecimento necessarios para tornar efetivas minhas conquistas.

A tarefa de atuar como gestora do CAS, foi bem aceita pelos funcionarios, pois antes
de ser gestora, eu era colega de trabalho e, dessa forma, iniciei a minha carreira de diretora.
Antes, no cargo de professora, fiz estudos acerca do trabalho da educacao de surdos e sobre o

centro de atendimento ao surdo. Entrei em contato com o Instituto Nacional de Educacédo de



47

Surdos - INES, em fevereiro de 2013, com o objetivo de colher informagbes acerca de
estratégias e metodologias para melhorar o atendimento do CAS. O INES representa a
educacdo de surdos, em nivel nacional e, desenvolve a¢des no que se refere a disseminacéo de
conhecimentos e capacitacdo de profissionais para atuarem, de forma efetiva, na area da
surdez. Desde entéo, essa interlocucédo entre os CAS e o INES, pode desenvolver parcerias.

Para garantir a oferta da educacdo bilingue para os estudantes surdos ou com
deficiéncia auditiva, o Ministério da Educacéo, no ano de 2001, propds a criacdo do Programa
Nacional de Apoio a Educacao de Surdos, a ser realizado a partir de parcerias firmadas com
as Secretarias de Educacgéo dos Estados, o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES) e
a Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS). A criacdo dos Centros
de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez
(CAS), foi uma reivindicacdo do INES e da Federag&o Nacional de Educacéo e Integracdo dos
Surdos - FENEIS. Séo 6rgdos ligados as Secretarias Estaduais de Educacdo (SEDUC) e tém
como objetivo promover a educacdo bilingue, por meio da formacdo continuada para
profissionais que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da elaboracédo de
materiais didaticos adequados a estudantes surdos e com deficiéncia auditiva.

O Centro é resultado de uma caminhada cuja meta é a inclusdo do surdo no Rio
Grande do Norte. Existe desde 2005 e foi oficializado, através do decreto n° 19.131 de 02, de
junho de 2006, publicado no Diério Oficial do Estado do Rio Grande do Norte. E uma
Instituicdo da Secretaria de Estado da Educacdo, do Rio Grande do Norte e esta vinculado a
SUESP, Subcoordenadoria da Educacgdo Especial, pertencente a circunscri¢do da 122 Regional
de Educagéo - DIREC.

O CAS Mossor0 busca superar a perspectiva de processos educacionais que levem a
exclusdo, primando pela educacdo inclusiva, através da organizacdo de espacos educacionais
que auxiliem o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia auditiva, em turno inverso ao da
escolarizacdo. Contribui efetivamente para garantir o acesso dos alunos a educa¢do comum,
disponibilizando os servigos e apoios que complementam a formacdo desses alunos nas
classes comuns da rede regular de ensino.

Quando iniciei minha gestdo, no final de 2012, o CAS ndo era conhecido, a
comunidade mossoroense desconhecia seu trabalho e a Lingua Brasileira de Sinais - Libras
era quase que totalmente desconhecida. Na verdade, eu mesma, s6 tomei conhecimento do
centro quando fiz parte da instituicdo. O trabalho néo era divulgado. Como professora,

organizei um blog para divulgar as acfes pedagdgicas e, enquanto gestora, busquei mais
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autonomia para procurar recursos e melhorar o atendimento, como também divulgar as ac6es
realizadas.

Em 2013, fiz varios oficios destinados a Subcoordenadoria de Educacdo Especial -
SUESP, para conseguir recursos financeiros, com o objetivo de realizar novos eventos para
disseminar a Libras, no municipio. Tivemos a ideia de realizar o primeiro festival de Libras,
aumentar as turmas dos cursos de Libras, realizar itinerancia nas escolas, como também
promover palestras sobre a conscientizacdo dos direitos das pessoas surdas, cultura e
identidade surda.

No mesmo ano de 2013, recebemos o convite para participar do evento intitulado Il
Encontro Nacional do INES com os CASs. O INES estava realizando esse momento com 0s
representantes visando discutir sobre a educacdo de surdos, nos diferentes estados da
federacdo. O encontro aconteceu nos dias 23 e 24 de maio, na cidade do Rio de Janeiro, no
auditorio do Instituto. Como era a primeira vez da nossa participa¢éo no evento, ficamos mais
na escuta, para colher informacdes, sobre 0s outros CAS. Também tivemos oportunidade de
expor, em slides, o trabalho desenvolvido em CAS Mossoro, fazer e responder perguntas. Foi
uma troca riquissima, vimos que, muitas das nossas dificuldades, eram realidade em outros
centros também. Saimos de 14 com a certeza que ndo estavamos sozinhas na luta pela inclusdo
dos surdos.

Na ocasido, o INES aproveitou para lancar a TV INES - canal de TV brasileira com
conteddo pioneiro no Brasil, feito para atender a pluralidade de pablico e com conteido 100%
acessivel a comunidade surda. Os participantes do evento tiveram oportunidade de serem
entrevistados no programa exclusivo com a tematica “InterCAS”, IntercAmbio entre os CAS,
um espacgo para 0s centros mostrarem as especificidades dos seus trabalhos. Esses contetdos
se encontram no site da TV INES.

Além dessa parceria com o INES, firmamos também parceria com a professora Ana
Lucia Oliveira Aguiar, gestora da Diretoria de Politicas e AcOes Inclusivas - DAIN/UERN,
realizamos Vvarios projetos juntas. Iniciamos com o seminario, em comemoragdo aos oito de
criagdo do CAS, tendo como convidada, a professora Vanessa Carvalho que apresentou sua
dissertagcdo de mestrado, cujo tema eram as contribui¢ées do CAS junto as escolas publicas de
Mossoro, no | Seminario Mossoroense de Tradutores e Intérpretes de Libras - | SMTIL, em
02 de agosto de 2013.

Fizemos também parceria na organizacdo do evento do Dia Nacional da Libras, em
abril de 2014, onde oferecemos palestras, oficinas e roda de conversas. Participamos dos
Eventos da UERN: ERNAB E Seminario Potiguar, como tambem XVI Roda e Estudos, da
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Lei Brasileira de Inclusdo, Lei N°. 13.146/ 2015. Participacdo no COINES com apresentagdes
de 14 trabalhos, sendo 1 aprovado para publicacdo nas revistas do INES. Inclusive, a prof?
Ana Lucia Aguiar, em novembro de 2019, no Congresso Internacional do INES, foi como
representante do CAS Mossord, acompanhando a professora Mifra Angélica da Costa,
docente do centro. O trabalho intitulado “Jogos Bilingues como ferramenta didatica para a
pratica do ensino de Lingua Inglesa, na modalidade escrita para surdos”, produzido por
Lucivanda Braga, Artur Maciel de Oliveira e Ana Lucia Oliveira Aguiar e por mim, foi
apresentado no evento, sendo um dos treze escolhidos com destaque nacional.

Os dez anos de Caminhada do Dia Nacional do Surdo foi um grande marco, pois
estdvamos completando uma década de uma caminhada pelas ruas do centro da cidade de
Mossoré e muitos objetivos alcangados. Comemoramos as conquistas alcancadas: escolas
bilingues para surdos, expansdo da Lingua Brasileira de Sinais, a inser¢do do surdo no
mercado de trabalho e a presenca dos intérpretes nas escolas e universidades.

O CAS - Mossor6 promove essa caminhada ha treze anos e a cada ano podemos
perceber que o nimero de participantes aumenta com a participacdo de alunos, funcionarios,
familiares e pessoas envolvidas na luta pela inclusdo do surdo. O trabalho que o CAS tem
desenvolvido, hd dez anos, sob a gestdo de Lucivanda Braga Lima é um trabalho de
envergadura, dentro das politicas de inclusdo para surdos. A professora Ana Llcia Aguiar
ressalta que a parceria UERN e CAS tem gerado uma vasta producdo de pesquisa, formacédo
continuada para professores, gestores na educacdo, na salde e na cultura.

Outra questdo importante é a Formacdo Continuada Praticas Educativas, Cultura,
Diversidade e Inclusdo, sob a organizacdo e parceria entre DAIN\UERN e CAS/Mossoro.
Esse conjunto de acdes, com base nas politicas de inclusdo da UERN, tem aprofundado
parceria e ampliado as acGes em conjunto, com as quais, 0s avangos da visibilidade das
politicas de incluséo para pessoas com deficiéncia, acessibilidade e efetivagéo de direitos.

Promovemos também o | Festival de Libras e a 42 Caminhada do Dia Nacional do
Surdo. Esses eventos foram, a cada ano, crescendo e dando mais visibilidade ao trabalho da
nossa instituicdo. Enaltecendo a difusdo da Lingua de Sinais para que ocorra a incluséo social
e educacional. Nessa perspectiva oportunizamos a aprendizagem da Libras, através da oferta
de Cursos para educadores, familiares de pessoas surdas, aos proprios surdos e a comunidade
em geral.

Os nossos eventos sempre tiveram grande divulgacdo pela imprensa local, radio, tv,
jornais, tendo grande repercussao na cidade e regido. Chegamos até a ser matéria informativa

no site oficial do INES (maio /2013). Tudo isso contribui para a propagacdo da Libras; a
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procura pelos cursos aumentou tanto que chegamos a fazer uma lista de espera. Na minha
gestdo passamos a fazer cursos de formacdo continuada de professores(as), e de
professores(as) intérpretes que atuam ou irdo atuar junto a estudantes que apresentam surdez.

Os CASs passaram a funcionar por meio de interface entre as Secretarias de Educacéo
dos estados brasileiros, inclusive no sentido de que suas atividades tenham validade no plano
de carreira dos profissionais da educacdo, com o INES - RJ, com as instituices de Ensino
Superior. Parcerias foram firmadas com organizagdes ndo governamentais, no sentido de
garantir a participagdo de seus professores como formadores de professores nos cursos de
atualizacdo, aperfeicoamento ou capacitagdo, em servico, de professores e instrutores surdos
da rede publica.

No nosso municipio todos os anos temos homenagens feitas as pessoas que se
destacam na educacdo. Através do decreto legislativo 67/2013 foi-me concedida a Medalha do
Meérito Educacional Professor Solon Moura, pelo destaque do meu trabalho realizado em prol
da educacdo. Nesse momento, vem a minha cabeca aquela menina timida, a aluna que sé
tirava notas baixas, que tinha medo de falar em pudblico, agora sendo reconhecida e
homenageada. Ndo tive palavras para expressar minha gratiddo as pessoas que surgiram em
meu caminho, pois se ndo fosse por elas, pela soma de todas elas, nédo teria conseguido essa
comenda e esse fruto como reconhecimento: os saberes adquiridos e colocados em prética no
decorrer da minha vida pessoal, académica e profissional.

Segundo Tardif (2002, p. 99), existe uma forte relacdo entre os saberes profissionais e
a carreira, constituida por diferentes aspectos ligados ao “[...] dominio progressivo de relagdes
de trabalho.” e que “Essa relacdo estd fundamentalmente associada ao tempo.”, ndo s6 do
ambito didatico e pedagdgico, mas também, do ambiente da escola e das relacdes
estabelecidas com os diversos atores educativos.

Realizamos, na cidade de Mossord, eventos inéditos, seminarios, palestras, oficinas,
festivais de Libras, caminhada do Dia Nacional do Surdo, atividades sempre organizadas em
parceria com a DAIN\UERN. No ano de 2018, recebemos o convite da Prof® Ana Lucia
Aguiar para compor a equipe do Projeto de Internacionalizacdo de Politicas Inclusivas que
tinha como objetivo realizar formag6es para os profissionais da educacéo de outros paises.

Outro projeto do qual fiz parte foi o Coral Libras Encanto, idealizado pela prof. Ana
Ldcia Aguiar e produzido pela DAIN/UERN. Foram muitas apresentacdes, em varios lugares,
eventos e instituicdes. Um projeto inovador no municipio e no estado, o primeiro coral com

apresentacdes de masicas interpretadas em Libras.
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No referido ano, fomos para o Chile, na cidade de Santiago, especificamente, na
Universidade Nacional de Santiago, onde realizamos a | Jornada Pedagogica Chilena de
Educacdo Inclusiva: Praticas Educativas, Cultura, Diversidade e Inclusdo. Esse evento teve
destaque nas midias da cidade de Mossoré e regido. Foi uma experiéncia muito gratificante e
a oportunidade de compartilhar nossa pratica pedagdgica e também dialogar com alguns
educadores que fazem a educacéo inclusiva na cidade de Santiago.

No Chile, também tivemos a oportunidade de visitar as trés casas museus de Pablo
Neruda. Pablo Neruda foi um dos escritores mais importantes do Chile e da América Latina.
Falecido em 1973, ele deixou trés casas pelo pais que hoje sdo museus: a La Chascona, a La
Sebastiana e a Isla Negra. Elas serviram de grande inspiracdo para suas poesias e nelas
grandes obras de Neruda foram escritas. No museu encontramos pinturas e objetos curiosos
que Neruda comprava no porto. Além disso, 14 € possivel ver comodos que foram remontados

para mostrar como 0 poeta vivia na casa.

Figura 5 - Congresso do INES na cidade do Rio de Janeiro

Fonte: Arquivo pessoal (2018)

Vale ressaltar também a nossa viagem ao Rio de Janeiro, em setembro de 2018, onde
fomos participar do Congresso Internacional do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos -
INES. A participacdo nesse congresso foi destaque nacional, pois tivemos trabalhos
aprovados e premiados, com indicacdo de publicacdo em revistas, emissora de radio do
instituto, da TV INES. A partir dai, foi possivel contar com a presenca dos profissionais do

instituto, para realizarmos formac6es aqui em nossa cidade.
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Essas formacgdes foram muito importantes para nossa cidade e regido, pois mobilizou
cerca de quatrocentos profissionais que participaram desse evento, o Programa Nacional de
Capacitacdo em Educacdo Bilingue de Surdos (PRONAEBS), cujo intuito é prestar apoio
técnico a instituicdes publicas, através da capacitacdo de recursos humanos, por meio de agdes
de extensdo e por meio do INES, em parceria com o CAS Mossor6, com apoio da
DAIN/UERN e a Faculdade Catolica do RN.

Alcancamos a conquista do prémio de gestdo escolar promovido pela Secretaria de
Educacédo do Estado do RN - SEEC. Essa condecoragéo inédita, até entdo, nenhum centro de
educacao especial, aqui representado pelo CAS Mossoro, tinha sido condecorado. O trabalho
realizado no CAS Mossor6 foi reconhecido como um clarificador da acéo educativa, em sua
totalidade, na inclusdo das pessoas com surdez e como instituicdo publica que contribui
efetivamente para o avango da educagdo das pessoas surdas no Estado do RN, visando

oportunizar, através dos seus servicos, 0 apoio educacional bilingue as pessoas surdas.

Figura 6 - Lucivanda Braga Lima, Prof® José Evangelista de Lima e a Prof? Ana Lcia
Oliveira Aguiar
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Fonte: Arquivo pessoal (2019)

Enfim, destacamos viagem a Coldmbia, na cidade de Medellin que, apesar do passado
violento, nas decadas de 1980 e 1990 foi considerada uma das cidades mais perigosas do
mundo, mas, em um periodo de 20 anos, ressurgiu das cinzas e, atualmente, é uma das
cidades mais interessante e atraentes da America Latina. Tornou-se modelo de transformacao
social. Essa parte da trajetdéria da minha vida foi muito especial e significativa, pela

segunda vez a prof.
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Ana Ldcia Aguiar convidou-me para participar das conferéncias, desta vez na Universidade
de Medellin, ministrar formacdes para os professores do Colégio Campestre Conquistadores e
alunos do curso normal na cidade de Santa Rosa de Ossos.

Continuamos nossa viagem fazendo uma caminhada pelas ruas da cidade,
especificamente, em um local que é chamado "coracdo da cidade", conhecemos a praga que
abriga esculturas do artista Fernando Botero. Com formas rechonchudas, a cabeca, 0 gato, 0
guerreiro romano, a vénus adormecida, a mulher com espelho, todos compdem uma visdo
inspiradora. Encontramos nessa praga e outros recantos da cidade, homens, mulheres e
criangas, imigrantes da Venezuela, em busca de emprego e uma vida melhor para suas
familias. Essas pessoas apesar das dificuldades se mostravam alegres, passavam dias atras de
lugares para dormir e comer e, alguns deles, cantavam nos sinais de transito e em restaurantes,
trazendo alegria e entretenimento. Escuto na sua fala, quando dizem que o homem é um ser
historico, portanto capaz de construir sua historia participando ativamente com 0s outros no
mundo, lembrando sempre que, o desejo deles, se reporta a0 mundo imediato dos sujeitos, isto
é, o local onde vivem, criam, produzem, sonham.

Os moradores da Colémbia sdo muito solidarios com os imigrantes venezuelanos,
dizem que é uma divida de gratiddo, pois nos anos 80, quando passavam por uma crise
econdmica e a Venezuela vivia um periodo de desenvolvimento, o governo venezuelano, da
época, permitiu a entrada de milhares de colombianos, na Venezuela. Continuamos
encantados pelas belas paisagens de Medellin, enquanto andavamos no taxi, pudemos
vislumbrar o vale de prédios imponentes, com arquitetura de tijolos a vista, cercado de
montanhas, onde ficam as favelas, as chamadas comunas.

Andamos de teleférico, o Metrocable, um meio de transporte que favoreceu a classe
mais pobre da cidade, as pessoas que moram nas comunas, dando um conforto e dignidade a
elas. Foi a primeira vez que andamos em transporte desse tipo, que é muito comum para o
povo de Medellin. Foi um passeio emocionante, com direito a friozinho na barriga. Também
conhecemos a cidade de Santa Fé de Antioquia, uma das antigas cidades da regido e que
mantém sua arquitetura colonial do século XIX. A arquitetura chama atencéo pelas janelas e
varandas, tipicas de Antioquia. Nas estreitas ruas de pedra ha varias lojas de artesanatos,
cidadezinha linda que cultiva a tranquilidade. No caminho de Santa Fé pudemos ver uma
ponte suspensa, dizem que € a primeira e a maior ponte da América do Sul.

Em dezembro do mesmo ano, eu e a professora Ana Lucia recebemos a noticia que
seriamos convidadas pela Assembleia Legislativa do Estado do Rio Grande do Norte, para

participar de uma sessao solene, em homenagem as pessoas e instituicdes que se destacaram
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na luta pela efetivacdo dos direitos das pessoas surdas, no Estado do Rio Grande do Norte. Foi
mais uma conquista pelo reconhecimento do nosso trabalho no Oeste Potiguar. Ser
homenageada em nivel estadual foi de grande orgulho para mim, sigo dizendo que, essa
vitdria tem muitas maos entrelagadas, formando o meu "todo" constituido de partes e que foi
favorecido pelas experiéncias vividas. A professora Ana Lucia Aguiar ndo pdde comparecer
ao evento, mas enviou a prof® Ana Elilia Trigueiro, pessoa surda, para representa-la e receber

a comenda em seu lugar.

Figura 7 - Sesséo Solene: Dia Nacional do Surdo, Assembleia Legislativa do RN.
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Fonte: Arquivo pessoal (2019

Em 2021, fiz a selecdo para ingressar no Programa de P6s-Graduacao, Mestrado
POSEDUC/UERN, na linha de pesquisa Praticas Educativas, Cultura, Diversidade e Incluséo,
tendo como orientadora a professora Ana Llcia Aguiar. Estava concorrendo, pela terceira vez, a
essa vaga. Neste ano, 0 meu projeto foi aprovado e passei para as proximas etapas, sendo
selecionada. Essa conquista foi almejada por mim ha bastante tempo e serd um novo desafio
cursar o mestrado, mas com compromisso, disciplina e organizacgéo, vai dar tudo certo!

Iniciei 0 ano de 2022 cheia de planos e feliz pela conquista inédita de cursar o
mestrado, entretanto, mal sabia eu o que o futuro me reservava, logo nos primeiros meses. No
domingo de carnaval, meu esposo Ary sofreu um infarto fulminante que o levou a ébito. Um
acontecimento inesperado que abalou toda a familia. Meu marido sempre foi um incentivador
dos meus projetos, me apoiava em tudo. Para eu me dedicar aos estudos, meu esposo me
ajudava nos afazeres domésticos, ocupava-se de orientar as tarefas de nosso filho cagula,
Emanuel. Sempre que eu precisava cumprir meus compromissos, ele chegava junto para me

dar apoio. Tivemos que lidar com essa lacuna, esse vazio que devastou nosso lar. Os primeiros
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dias foram terriveis, sua presenca estava em cada canto da casa. Nosso conforto é saber que
demos a ele muito amor, uma familia e amigos que 0 amaram muito!

Aos poucos fui retomando minha vida, voltei ao trabalho, as aulas do mestrado
iniciaram, a rotina pouco a pouco foi devolvendo a minha alegria de viver. Afinal, ndo posso
esquecer que eu nasci para ser feliz e tenho imensas possibilidades a minha frente, de
recomecar e reconstruir meu caminho. Foi dessa forma, agarrando as oportunidades que fiz
minha terceira viagem para Ameérica Latina. Dessa vez para Bolivia, em Cochabamba,
novamente a convite da professora Ana Llcia Aguiar.

Embarcamos para mais uma jornada pedagdgica internacional, no periodo de 04 a 19
de julho de 2022. O grupo era composto por seis mulheres, com diferentes formacdes e temas
variados, para realizar o trabalho. Chegamos a cidade de Cochabamba, no dia quatro de julho,
uma segunda-feira. Na terca, dia cinco, iniciamos a formagéo tendo como publico alvo os
professores da Comunidad Educativa de La Iglesia Local - CEIL, uma escola da rede privada
de ensino, que tem como dirigente o Sr° Juan Pablo Vargas Lopéz: Delegado Episcopal
Jurisdicional - CEIL. Os grupos de professores foram organizados e divididos por anos e
séries que atuavam. Foram trés dias de formacdo, nos turnos matutino e vespertino.

Realizamos também capacitacdo na Universidad Mayor de San Simén - UMSS. As
apresentacdes foram transmitidas nas redes sociais da instituicdo e o publico alvo foram
professores e estudantes. Durante nosso tempo livre conhecemos 0s pontos turisticos de
Cochabamba. A cidade é localizada no coracdo da Bolivia e é lendaria sua historia, suas
tradicBes, seus pratos variados e todo seu mistério que deslumbra quem visita a cidade.
Nossos amigos, Alberto Labera e Pedro Chogue nos levaram para visitar o Cristo de La
Concordia. Desde 0 ano 1987, ¢ parte da historia da cidade, a imagem é considerada a maior
estatua de Jesus do mundo, dadas as suas dimensdes, a imagem ¢é visivel a partir de quase
qualquer lugar na cidade. Em outro dia, eu e a prof. Ana Lucia fomos visitar novamente e
dessa vez utilizamos o bondinho, ja que na primeira visita, tivemos acesso ao local de carro.

Quantas trajetdrias, quantos momentos marcantes vivemos nessa viagem, voltamos
para casa com nosso coragao preenchido de muita paz, diante de tantos lugares encantadores e
de pessoas maravilhosas e generosas que conhecemos, nossa vontade era de ndo ir embora.
Mas partimos com a certeza que trouxemos conosco muita leveza, tranquilidade e felicidade,
deixamos também um pouco de nés, nos lugares que vivemos. Expresso aqui, minha gratiddo
a profd. Ana Ldcia Oliveira Aguiar, pelo convite para fazer parte da sua equipe de
internacionalizacdo de politicas inclusivas, pelo reconhecimento do meu trabalho que fez toda

a diferenca na minha vida pessoal e profissional.
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Conviver com Ana Lducia, té-la como mestra, € mais que um privilégio, foi e € um
presente que a vida gentilmente me deu, seu zelo para com 0s que a cercam, é uma das
caracteristicas dessa grande pequena mulher, sempre nos orientando com seus conselhos,
carregados de amor e sabedoria, incessantemente nos guiando, para encontrarmos Nnossos
caminhos, andando lado a lado conosco. Com a professora Ana, aprendi a conquistar meu
lugar, como ela sempre me diz “nao queira a coroa de ninguém, mas nao deixe tirarem a sua
coroa”, a mulher que hoje me tornei, tem muito dela, cheia de otimismo, determinacéo, garra,

sonhos, empoderamento e que ndo tem medo de seguir em frente.

1.4 Impulsionar e ir: o repensar da minha propria historia de vida no encontro com a
autobiografia

Resgatar a historia pessoal €, sem davida, mergulhar em um passado pertencente a n0s
e a outros sujeitos que constituiram, de diferentes formas, nossa experiéncia formadora,
conforme Josso (2010). Decerto, sob nossa percep¢do, toda experiéncia é alicercada nas mais
diferentes marcas ideologicas, dos diversos contextos pelos quais passamos no percurso
temporal de nossa existéncia. Todavia, por mais que consideremos 0 tempo necessario para o
bom aproveitamento das experiéncias formadoras, percebemos que, na contemporaneidade,
ele tem se revelado, cada vez mais veloz, haja vista a globalizacdo reforcada pelo
desenvolvimento acelerado das novas tecnologias da informacdo e comunicacdo, a
mobilizacdo acelerada dos conhecimentos e os impactos da diversidade e novas profissdes.

Isso tudo intensifica as exigéncias pessoais e profissionais, provocando um
assoberbamento de tarefas em nosso cotidiano. Sob essa Otica, recupero, em minhas
memorias, a trajetoria da minha constituicdo profissional, até a conquista de ingressar no
Mestrado. Formada no Curso Normal Magistério, licenciatura em Pedagogia, sempre atuei
nas mais diferentes areas da Educacdo. Contudo, no ano de 2009, senti meu coragdo bater
mais forte na area profissional de educacdo especial, momento em que iniciei um trabalho no
Centro de Capacitacdo de Educadores e Atendimento ao Surdo - CAS. Nesse espaco
educacional, aprendi, verdadeiramente, o que é humanidade/alteridade em seu significado
mais profundo, desprendendo-me de conceitos pre-concebidos.

Ao mesmo tempo, aprendi a olhar o estudante com deficiéncia como uma pessoa
dotada de potencialidades e habilidades, sempre disposta a crescer e se desenvolver. Nessa
perspectiva, ndo sobrava tempo para sentimentos de negatividade, piedade ou tristeza, ao
contrario, na incompletude do ser humano, nascia o desejo de superar limites e limitagdes,

minhas e dos meus estudantes. Sobre essa incompletude humana que nos acompanha, Freire
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(2008, p. 24) afirma: “Enquanto humanos somos incompletude, convivemos
permanentemente com a falta. Sempre falta. E da falta que nasce o desejo. Porque seres
incompletos, no convivio permanente com a falta, somos seres desejantes”.

Nesse contexto que favorece a busca por respostas e, do mesmo modo provoca tantas
inquietacOes, vejo-me diante de leituras e escrita para tratar de um tema, a0 mesmo tempo,
incitador e cativante. Algo que nunca imaginara, nem em meus melhores sonhos. 1sso porgue,
ao colocar em evidéncia a profissdo Intérprete Educacional, vivencio aflicbes e aspiracoes.
Nesse quarto tépico me permito apresentar o fazer profissional Tils, na contemporaneidade.

Iniciando o estudo da minha biografia, posso declarar que a busca da identidade
profissional é uma das principais caracteristicas, em que a abordagem se caracteriza em minha
historia de vida. O processo de formacdo possibilita saberes e praticas. A vida transforma-se
em varios contextos, em ciclos formadores. Ao longo da minha formacdo docente, pude
refletir sobre a reproducé@o dos valores sociais. Valores esses que carrego comigo, minhas
experiéncias mais significativas.

Essa reflexdo sobre os desafios enfrentados na pratica docente contemporanea e,
diante da minha escolha em ser educadora, naquele momento, em formacao inicial como
tradutora intérprete de Libras, me ponho a questionar os desafios dessa profissdo na
atualidade. Esta investigacdo esta sendo fundamental para eu confirmar a escolha da minha
formacdo, visto que, me pego a pensar sobre meu trabalho nessa profissdo. O ciclo narrativo
sobre mim, chega ao ultimo capitulo. Esta emocionante viagem é a responsavel pela
transformacdo de meu ser, enquanto crianca, jovem, mulher, esposa, mde, pedagoga e
educadora em formacdo, Isso me faz reconhecer o esfor¢o continuo, favorecimento ao dialogo
propicio, amadurecimento e crescimento profissional e pessoal.

Como pesquisadora em formacgdo, remetendo a escrita autobiografica, procuro um
sentido na historia de vida, propondo-me a uma narrativa. Busco a possibilidade de
reconstrucdo de um passado, valorizando 0 momento presente, reavaliando-o e, dessa forma,
tornando a minha investigacdo uma historia que eu mesma seja capaz de compreender. Ao
exercitar minhas lembrancas, vejo-me, em alguns momentos, nas imagens que tenho sobre os
professores que ja passaram pela trajetdria escolar durante a minha vida.

Partindo dessas vivéncias e experiéncias e buscando a continuidade pela formagéo no
ensino superior, este estudo me faz questionar sobre o fazer do professor na
contemporaneidade. No resgate dessas recordagdes, senti-me estimulada com as lembrangas
de profissionais que carrego na memaria. Encontrei ao decorrer da escrita desta investigacéo,

questionamentos que me provocaram e se puseram em discussdo. Desse modo, busco agregar
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conhecimentos, a um conjunto de reflexdes que vdo me proporcionar argumentos oriundos
das indagacdes presentes.

Acredito que, entre os argumentos elencados no texto, é pertinente pensar na bagagem
de conhecimentos que eu, como académica e educadora, no decorrer destes anos, agreguei em
relagdo a educagdo. Passo a compreender que, ao trabalhar em sala de aula, a docéncia exige
muito. Isso me ajudou a manter contato com a realidade em que me incluo, repensando
questdes ja apresentadas por outros professores, em minha caminhada escolar.

As maneiras de agir sdo compartilhadas de geracdo a geracdo, através da educacao,
silenciar e recuar foi um destes meios, quando me detenho em pensar a educacgio. E preciso
ressaltar a importancia do preparo necessario na formacédo do profissional que trabalha com
educacdo, para proporcionar aos alunos a reflexdo sobre 0 mundo e a vida social. Acredito
que minha formacdo permitird que eu seja uma educadora que instigue os alunos a serem
questionadores, levando-os a novas descobertas, sendo capazes de criar solugbes para
diferentes situacdes, priorizando o didlogo. Na busca pelo entendimento do instante, sugerir
possiveis solucbes dos problemas. Esses momentos sao sempre desafiadores!

O meu percurso profissional na educacdo de surdos proporcionou a vivéncia de
momentos importantes que concretizam a trajetéria da atencao educacional desses sujeitos em
Mossord/RN, como professora, gestora, coordenadora pedagégica e, posteriormente,
intérprete de Libras. Passo, neste momento, a falar sobre mais uma conquista que alcancei e
me fez trilhar outros caminhos na vida profissional. Em 2015, fiz o concurso da SEEC/RN
para o cargo de tradutor/intérprete de Libras, fui aprovada e convocada somente quatros anos
depois, em 2019. Ao ser convocada, fui trabalhar na Escola Estadual Dr. Lavoisier Maia, na
turma do 9° ano do ensino fundamental. Atualmente, estou lotada na Escola Estadual
Tertuliano Ayres Dias, na turma do 4° do ensino fundamental, acompanhando um aluno surdo
com dez anos de idade.

Vi-me no contexto da traducao/interpretacao de lingua de sinais, diante da iminéncia
de interpretar uma aula teérica ou pratica, em sala de aula ou em um laboratério, a frente de
uma série de demandas, com as quais precisei lidar, durante o processo de interpretacao.
Algumas dessas demandas foram de ordem linguistica - diferentes niveis de registro
linguistico, termos especificos de ordens da area, entre outros; ou tradutoria - melhor modo de
interpretacdo, se simultdneo ou consecutivo, modos de preparacdo da interpretacéo,
estratégias como explicitacdo, adaptacéo, traducdo literal, dentre outras, adotadas no processo

de interpretacéo.
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Traremos, a seguir, algumas observacgdes ja feitas e alguns conceitos que se fazem
necessarios para o andamento de nossa pesquisa. Iniciaremos apresentando a definicdo do
profissional intérprete de Libras, proposta por Quadros (2004, p. 63), onde ela afirma que o

intérprete de Lingua de Sinais é a:

Pessoa que interpreta de uma dada lingua de sinais para outra lingua, ou desta outra
lingua para uma determinada lingua de sinais, ela enfatiza que com a atuacdo deste
profissional em sala, enfatiza a ‘adequacdo da estrutura fisica da sala de aula, a
disposicdo das pessoas em sala de aula, a adequacéo da forma de exposicdo por parte
do professor’.

Para esclarecer a nomenclatura aqui utilizada, de acordo com Tuxi (2009), a pratica
profissional é chamada de traducao/tradutor, quando diz respeito a transposi¢do de uma lingua
para outra, de uma mensagem escrita e interpretacdo/intérprete quando esta situacdo acontece
quando a fala esta sendo produzida, podendo ser de forma simultdnea ou consecutiva.
Portanto, quando me refiro ao profissional, de forma mais abrangente, utilizo a expressao
tradutor intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Tils), embora j& exista uma modalidade
escrita da Lingua de Sinais, o SignWriting. No Brasil ela ainda ndo é vigente e, nas escolas
publicas do RN, esta modalidade da lingua néo tem circulacéo.

Com base nestes principios, ao me referir a este profissional, uso apenas Intérprete de
Libras/Portugués (Tils). O intérprete que trabalha em escolas é chamado de intérprete
educacional (IE), portanto, ao longo do texto, quando forem usadas as siglas Tils e IE, é do
mesmo profissional que estarei tratando, porém em espacos e especificidades diferenciados.
Sendo assim, fica claro que a importancia em discutir este tema é devido a sua ligagdo com o
panorama educacional da atualidade onde se tem introduzido este novo profissional em seu
quadro funcional. Além da experiéncia profissional, enquanto profissional da educacdo
atuante em diversos espacos e, estando em contato com a problematica que permeia esta
insercdo, foi possivel perceber os diversos desafios enfrentados pelo intérprete em sua
atuacao.

A partir destas experiéncias pude refletir sobre as contradi¢cbes em que os IE vivem
atualmente em seus ambientes de trabalho, pois alguns dos relatos dos colegas da época,
trazem depoimentos claros acerca do desconhecimento de qual € o papel do intérprete na sala
de aula, tanto por parte dos professores, alunos surdos, ouvintes e gestores da instituigéo,
como também dos proprios profissionais, em atuacdo. Este desconhecimento tem provocado
algumas situacbes pedagdgicas inadequadas e, até mesmo constrangedoras como, por

exemplo, a proibicéo de interpretar a aula porque o professor da sala se sentia vigiado.
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O desconhecimento do papel do intérprete, entre gestores e profissionais escolares, de
modo geral, tem resultado em desvios de funcdo, em ocasifes de falta de professores nas
instituicOes, outras vezes, situagdes em que 0S mesmos recusam-se a interpretar determinado
assunto, em favor de sua religido, o que fere a conduta dos Tils prevista no Cédigo de Etica
Profissional. Depois de mais de dez anos da Lei de Libras - 10.436/2002, ainda podemos
encontrar escolas que creditam aos tradutores intérpretes funcdes destinadas ao monitor
escolar ou ao atendimento educacional especializado. Outro aspecto peculiar da atuacdo deste
profissional é a afinidade que pode ser construida, ao longo da convivéncia, entre os atores
envolvidos na escola inclusiva.

O Intérprete, devido a afinidade linguistica com a pessoa surda que atende na escola,
torna-se a companhia mais frequente e a pessoa mais préxima delas, estreitando uma relacéo
de cumplicidade e confianga, sentimentos que s&o nutridos ndo apenas por um cotidiano de
convivéncia, mas pelo fato de as pessoas surdas acreditarem que este profissional é o canal
que pode proporcionar a construcdo de um elo entre elas e 0 mundo, incluindo todas as
informacBes mediadas por ele.

H& uma previsivel expectativa, por parte da pessoa surda, de que os caminhos a sua
frente se abrirdo, para o conhecimento de um mundo, até entdo obscuro e que agora pode ser
descortinado e explorado. Estes sdo alguns pequenos exemplos dos desafios que vém sendo
enfrentados pelos IES atuantes nas escolas estaduais do RN. Além disso, estes atos
alertaram-me para a necessidade de pesquisas que possam contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino publico que esta dirigido as pessoas surdas, através do fortalecimento do
profissional IES atuando nesses espagos.

Destaco a importancia da minha postura no conjunto de minhas praticas, nesse novo
desafio, posto que, essa € uma experiéncia humana impregnada de momentos imprevisiveis.
O modo como conduz situacOes inesperadas pode vir a refletir na pratica dos IES. Procuro
também pensar e questionar o quanto eu, Intérprete Educacional, em formacdo, necessito
dialogar com essas propostas, buscando a motivacdo dos alunos surdos, inteirando-me de
novas possibilidades de atuagdo e inovacao, de propostas diferenciadas e estratégias exitosas.

Ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira, as quatro horas da tarde.
Ninguem nasce educador ou é marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica (Freire,
2018). As palavras do saudoso Freire me remetem a refletir a minha pratica e quanto é
necessario o questionamento na docéncia, a reflexdo sobre a pratica pedagogica, a qual tanto

recorro no exercicio desta autobiografia,
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Partindo da construcdo da autobiografia, podemos refletir sobre a construcdo da
identidade docente e o processo de formagdo, como também reconhecer a importancia das
vivéncias, caracterizando-as como experiéncias formadoras. Esse processo de reflexd@o
desencadeia uma representacdo atuante na realidade, considerando as acdes, 0
reconhecimento dos conceitos, confrontando com o0s outros processos. Esses fatores
manifestam algumas alternativas, dando possibilidades ao professor de retomar a sua pratica,
analisando-a, ocorrendo dessa forma uma maior compreensdo. A formacdo docente é
construida através de caracteristicas como ferramenta social, pois surge de reflexdes
individuais, para depois ser compartilhado, pensado e desenvolvido para o coletivo.

Busco assim, fazer uma reflexdo sobre qual é importante indagar a propria historia de
vida, sistematizando o tempo, através de narrativas autobiograficas, como uma ferramenta
articuladora de interpretacdo e construcdo dos saberes. A criacdo do conhecimento demanda
mudancgas, pelo exemplo pedagdgico: fazendo com que o individuo produza o raciocinio de
um certo problema, possibilitando a construcdo de sua propria reflexdo, criando estratégias
para resolvé-lo.

Quando o profissional da educacdo aprende, elabora e escreve uma pesquisa, ele passa
a desenvolver competéncias que contribuirdo para a solucdo de problemas em sala de aula e
na escola. Neste contexto, a questdo a qual me remeto é que as situacbes devem ser
investigadas e fundamentadas, em busca de novos caminhos, para o exercicio da sua
formacdo, em prol da aprendizagem e desenvolvimento, produzindo cada dia mais
conhecimento, atendendo a seriedade que o exercicio educacional exige.

O governo estadual do RN, entendendo esta necessidade e respeitando a determinacéo
da obrigatoriedade legal, tem contratado, desde 2010, o profissional IE, sendo que tais
contratacdes tém sido efetivadas, através de contratos de Prestacdo de Servico Temporario —,
em um projeto denominado “Tradutor Intérprete de Libras nas Escolas do RN, visto que
ainda ndo existia este profissional no quadro funcional da Secretaria da Educacao.

Porém, no inicio das contratagdes, pouco foi questionado a estes TILS, no que tange a
formagéo, assim como ndo foram explicitadas as fungdes do trabalho, quando atuam em
ambientes educacionais. Além disso, a comunidade escolar ndo recebeu previamente
esclarecimentos acerca da funcdo deste profissional e isto tem causado algumas das
dificuldades, apresentadas anteriormente. Refor¢o que conheco esta realidade, por todo o meu
percurso formativo e profissional e, atualmente, trabalho como IES, em uma escola estadual

da rede. Minha experiéncia profissional, me da esse respaldo, por certificacdes e formacao
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especifica e experiéncia na area, de forma que esse aprendizado suscitou o desejo de maior
investigacao sobre esse profissional e ambiente de atuacéo.

Diante desta situacdo, deve-se lembrar que as pessoas surdas tém um historico de
exclusdo educacional devido, principalmente, as barreiras linguisticas na escola. Desta forma,
é urgente assegurar o direito conquistado, para que as aulas sejam ministradas, em sua propria
lingua. No entanto, esta garantia por si s6, ainda ndo soluciona a questdo da acessibilidade das
pessoas surdas a educacao formal de qualidade. Assim, entendo o Tils, enquanto articulador
da incluséo educacional do surdo e, por isso, busquei compreender quais séo as possibilidades
e desafios do trabalho pedagdgico do intérprete de Lingua Brasileira de Sinais no ambiente
educacional.

Pensando na grande importancia que a lingua tem para um povo, percebemos quéo
grande é a responsabilidade do intérprete que ird transpor mensagens de uma lingua para a
outra. Este intérprete tera de desenvolver ndo apenas uma competéncia linguistica, ou seja, a
fluéncia nas duas linguas com as quais trabalha, mas também a competéncia tradutéria e
cultural. O ato de interpretar por si s6, envolve “um ato cognitivo-linguistico, ou seja, € um
processo em que O intérprete estard diante de pessoas que apresentam intengdes
comunicativas especificas e que utilizam linguas diferentes” (Quadros, 2007, p. 27).

Para realizar esta agdo o intérprete devera conhecer as especificidades da lingua fonte
e da lingua alvo, pois durante a sua interpretagdo, ele fara “[...] escolhas lexicais, estruturais,
semanticas e pragmaticas, na lingua alvo que devem se aproximar o0 mais apropriadamente
possivel da informac¢do dada na lingua fonte” (Quadros, 2007, p. 27). Passo a ter, a partir
desse momento, um compromisso Sério com a certeza que 0 meu engajamento com a
educacdo so ird aumentar. Com o passar dos anos, fui descobrindo a enorme dificuldade em
identificar o meu oficio, enquanto Tils, pois somos como um baul de histérias e precisamos
encontrar-nos nesse processo de acgdo-reflexdo. Necessitando repensar nossas praticas
continuamente, nos contextos existentes na educacgéo e que sdo bastante variados.

Ao realizar meu trabalho como IE e, partindo das praticas vivenciadas no decorrer do
processo de formagdo da docéncia, percebo o qudo amplo é o trabalho com a educacéo.
Preciso, continuamente, me inteirar e conhecer melhor esse oficio; preciso ter ciéncia do
trabalho a ser realizado; quero ter clareza em buscar por alternativas que possibilitem o aluno
surdo pensar, problematizar, argumentar.

N&o uma experiéncia no sentido daquilo que acontece, daquilo que se passou, mas do
guanto esses acontecimentos, ao passarem por nos, foram capazes de nos transformar, de nos

constituir. A fonte do contetdo da experiéncia é aquilo que aconteceu ao sujeito aparecendo
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na forma de “recordagdes-referéncia”. Este termo foi empregado por Josso (2010, p. 40) para
fazer referéncia aquilo que foi aprendido pelo sujeito, experiencialmente, nas circunstancias
da vida. Essas circunstancias, ao passarem pelo sujeito, 0 marcam, o chocam, o constituem e
ddo forma a sua existéncia e personalidade - isso é formativo. Dessa perspectiva,
compreendemos que 0 sujeito-narrador estd em formacgdo pelas vias das suas experiéncias
individuais e coletivas. Cabe pensarmos que, “[...] 0 sujeito da formacdo ndo é o sujeito da
educagio ou da aprendizagem e sim o sujeito da experiéncia” (Larrosa, 2015, p. 48).

O sujeito-narrador pbéde se reencontrar com elementos da sua historia de vida que
somente ap0s exercicio interpretativo ganharam consisténcia e sentido para a totalidade do
que foi relatado. As narrativas foram constituidas por recordacfes que pudemos considerar,
diante do que coloca Josso (2010), como experiéncias significativas das suas aprendizagens,
da sua evolucdo nos itinerarios socioculturais e das representacfes que construiu de si mesmo
e do ambiente humano e natural.

O meu encontro com a autobiografia foi através da minha orientadora, Prof® Ana
Lacia Aguiar, quando eu cursei a disciplina Memoria, Formacao e Pesquisa (Auto) biografica
em 2021.1. A partir dai, encantei-me pelo método autobiografico e pelos autores Maurice
Halbwachs e Marie Christine Josso. Vejo-me nas palavras da autora, quando ela cita que o
sujeito constitui-se formador caminhando para si todos os dias. Na trajetoria da minha vida,
foi no meu caminhar, em busca pela formacdo e transformacdo do meu ‘“eu”, que me
encontrei comigo mesma. Foi bastante libertador, porque esse momento permitiu um encontro
com a verdade, com uma verdade que nos liberta a ponto de passarmos a olhar para nos

mesmos com um olhar de amor e compreensao.

O processo do caminhar para si apresenta-se, assim, como um projeto a ser
construido no decorrer de uma vida, cuja atualizagdo consciente passa, em primeiro
lugar pelo projeto de conhecimento daquilo que somos, pensamos, fazemos,
valorizamos e desejamos na nossa relacdo conosco, com 0s outros e com 0 meio
ambiente humano e natural (Josso, 2010 p. 85).

As abordagens autobiograficas em educacédo, desde os anos 1980, vém contribuindo
para a melhor compreenséo das escritas de si, na constituicdo da subjetividade e processos de
formacdo humana e profissional. Apesar das aprendizagens serem mdltiplas e subjetivas, de
modo particular por cada ser humano, trata-se de saber se podemos encontrar processos
semelhantes em historias de vida tdo diferenciadas.

Discusses, problematizacGes, muitas indagacfes construiram a pessoa que hoje me
tornei. Sou essa mulher forte e guerreira. Eis aquela que pediu a Deus em oragdo, béncdos,

sabedoria e coragem para trilhar os seus caminhos, a sonhadora que plantou puras sementes
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para um dia chegar a colher bons frutos. Este dia chegou! Desde que me tornei uma
profissional da educacédo, semeio cotidianamente amor, empatia, respeito, afeto, compreensao.
O pomar da vida recheado de licGes e saberes.

Sigo constantemente na busca pela aprendizagem, aprendendo a cada instante, todos
os dias, seguida de um acessorio essencial para mim: amadurecimento. Levo marcas de Varios
sentimentos que se fazem presentes em minha vida, destaco a felicidade sempre presente no
coracdo, apesar das perdas e tristezas. Com muita fé, garra, determinacdo e perseveranca sigo
meu destino, trilhando os caminhos desta vida, concedendo meus desejos, fazendo minhas
escolhas, aproveitando as oportunidades, dessa maneira vou me construindo, me permitindo

reforcar a frase que levo para minha vida: Nasci para ser feliz!
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CAPITULO 2 — O TILS E SUAS ESPECIFICIDADES: Narrativas e reflexdes sobre

uma carreira em formacéao

Ser Intérprete é ser, intrinsecamente,
um profissional atormentado por ter
que estar presente e fingir-se invisivel,
algo ainda mais impensavel para um
intérprete de uma lingua que é percebida
prioritariamente pelo canal visual,
como uma lingua de sinais;

e por ndo poder ser 0 “eu” nem 0 “tu”
plenamente, por estar sempre

em uma posicdo instavel e
escorregadia de um simbiético

locutor-interlocutor”.

Maria Cristina Pires Pereira

Neste capitulo trazemos discussdes sobre a atuacdo do intérprete em Libras, essa
profissdo peculiar e a0 mesmo tempo tdo complexa, quando se refere ao ato de interpretar,
implicando elementos cognitivo e linguistico, por relacionar-se em um processo que o Tils se
encontra na presenca de sujeitos com propdsitos comunicativos especificos, mas que utilizam
linguas distintas, envolvendo a relacdo comunicativa social e cultural, sendo capaz de
influenciar o objeto e o produto da interpretacéo.

Destacamos também neste capitulo as narrativas e reflexbes sobre a carreira em
formacdo do Tils, no processo educacional do surdo, a interpretacdo na sala de aula, as
estratégias e recursos possiveis e desafios presentes no saber e fazer, refletindo a atuacéo
sobre suas proprias acdes. O trabalho do Tils pode ser realizado em muitos campos sociais,
mas, para este estudo, nosso interesse maior reside em sua acdo no ambito educacional. A
partir deste capitulo, apresentaremos as narrativas dos Tils educacionais envolvidos no
contexto bilingue.

Ressaltamos algumas especificidades em suas fungdes em sala de aula, para isso,
trazemos Soares (2018) para nos mostrar as concepcdes assumidas por este profissional que
sera imprescindivel para que possamos chegar a um consenso quanto as atribuicBes e
envolvimento do Tils no ambiente escolar. Apresentaremos algumas caracteristicas de suas
funcbes em sala de aula, o papel essencial que o Tils desempenha na mediacao entre Libras e

a Lingua Portuguesa, a compreensdo sobre as atribuicdes desse profissional e a natureza de
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seu trabalho no contexto escolar. Sdo questdes relacionadas as necessidades formativas desse
profissional que passa a integrar as equipes de trabalho especializado, nos diferentes espacos
escolares.

A dimensdo pedagdgica de sua formacédo, conhecer os diferentes contetidos ensinados
na escola regular, o carater de neutralidade de seu trabalho de interpretacdo sdo apenas alguns
exemplos que destacam uma tematica bastante interessante sobre a figura do Tils no espaco
escolar. Traremos o intérprete educacional de Lingua de Sinais participante nas acfes e
comunicagOes, em sala de aula e na escola, no exercicio de sua fungdo e a importancia da sua
atuacdo como agente pedagdgico, no processo educacional, abordando as competéncias e
responsabilidades que Ihe sdo concebidas.

Mostraremos que uma instituicdo escolar que conta com a presenca de ambos, alunos
surdos\intérprete € marcada por algumas diferencas e essas diferencas devem ser resolvidas,
através de algumas adaptacdes de material de aula, de posicionamento fisico em sala, das
metodologias usadas pelo professor regente e de escolhas feitas pelo intérprete no meio de
tudo isso. Buscaremos tornar um pouco mais visiveis alguns desafios e éxitos dos Tils ao
interpretar os conteddos curriculares, de modo a poder contribuir com a aquisicdo de
conhecimento dos alunos surdos, acerca da tematica estudada. Explanaremos a pertinéncia
dos Tils que atuam em sala de aula, buscarem alguns conhecimentos pedagogicos.

Se possuir formagdo em areas afins a da educacdo, contribuird ainda mais, uma vez
que sua tarefa ndo sera apenas traduzir/interpretar o que esta sendo explanado pelo professor,
mas também apresentar, de modo mais claro, para 0 aluno, mesmo que nesse processo precise
recorrer a exemplos e metodologias divergentes das utilizadas pelo professor. Abrangemos o
pensar reflexivo como forma de buscar vencer as dificuldades da autora, de atuar em sala de
aula, refletindo sobre a importancia da teoria e da pratica como integrantes do processo de
reflexdo, acerca do trabalho, observando as contribuicbes e mudancas que essa reflexdo
produz na pratica pedagogica.

Apresentamos a importancia do olhar diferenciado dos profissionais Tils, iniciando-se
com uma formagdo critico-reflexiva, visando a boa qualidade da prética pedagdgica.
Ressaltamos a pertinéncia das narrativas autobiogréaficas e das historias de vida, considerando
que elas podem ser usadas para que a profissional tradutora intérprete de libras repense sua
formagéo tornando-se um importante recurso nos processos de aprendizagem e de formacéo.
Salientamos que a tematica abordada possibilitard leituras e interpretacfes que ampliam o
olhar sobre o ser tradutor intérprete de libras e como sua trajetoria pessoal e profissional estdo

inter-relacionadas.
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2.1 Especificidades na atuagéo do TILS educacional

Iniciaremos com as reflexdes que fardo parte desse topico, citaremos a pertinéncia e a
composicdo profissional do intérprete da Lingua Brasileira de Sinais que passa a ser um dos
fatores principais influenciadores na sua atuagdo, tanto nas escolhas dos trabalhos
desenvolvidos, como no desempenho de tais atividades, no estilo ético que ira adotar no
decorrer de sua vida profissional, ocorrendo intensamente na construcdo de sua identidade
como Tils. A partir desse topico, trazemos a fala do Tils educacional prof. tradutor intérprete
de Libras, A.M.O.N., que ir4 nos apresentar sua atuacdao como Tils educacional, desafios e
formas de superacdo. Neste caso, a formacédo € licenciatura em Letras, com habilitacdo em
portugués e inglés, Mestrado em Ciéncias da Educacdo. Ha dezoito anos atua nessa profissao.
Ele relata que iniciou sua carreira em uma escola de Educacdo Infantil, no municipio de
Jaboatdo dos Guararapes/PE, sendo o primeiro intérprete e primeiro professor de Libras da
rede municipal. Na ocasido foi convidado pela secretaria de educacdo para auxiliar alguns
estudantes surdos que viriam do Centro de Educacdo Especial e seriam incluidos na escola
regular. Sua tarefa seria orientar a escola e ensinar aos professores como se comunicar com
esse grupo de 10 estudantes, bem como auxiliar nas aulas, quando necesséario. Foi entdo que
ele se interessou em fazer licenciatura e estudar a estrutura das linguas, seus usos e métodos?.
Outro aspecto interessante das narrativas € quando A.M.O.N. afirma ndo defender o papel
do intérprete educacional, mas sim do professor intérprete, pois o intérprete educacional s6
precisa ter formacdo em Libras e atuar na educacdo, ja o professor intérprete precisa de dupla
formagéo, em Libras e em licenciatura, fato este que auxilia na interpretagdo. Quando se refere
ao professor intérprete (PTILS) ndo quer dizer que o estudante é responsabilidade do PTILS,
ele sempre sera responsabilidade do professor regente.

Em suas narrativas A.M.O.N fala sobre sua trajetéria de trabalho, o inicio de sua
atuacdo como Tils educacional e como isso o levou ao interesse de cursar uma licenciatura
especializada, em estudar as modalidades linguisticas. Destacamos sua aprovagao no concurso
da prefeitura do municipio de Mossoro, no ano de 2013 e, em 2015, no concurso do Estado do
Rio Grande do Norte, ambos para o cargo de Tradutor Intérprete de Libras. Em sua fala,
quando diz que defende o papel de professor intérprete e ndo de Til educacional, refere-se
que, na sua opinido, a formac&o € que faz a diferenca na atuacdo em sala de aula. Possibilita
conhecimentos especificos e aprofundados na area bilingue.

O entrevistado destaca também a sua preocupagdo em definir o seu papel, em sala de
aula, pois o intérprete de Libras ndo ¢é professor, a responsabilidade da aprendizagem do aluno

surdo ndo deve ser delegada ao Tils, a tarefa de ensinar os conteddos é compromisso do

! Narrativa do tradutor intérprete de Libras, A.M.O.N., Mossoro, 2022.
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professor regente da sala de aula. Sabemos que ndo sera facil desconstruir essa ideia de tutor,
portador de informacoes, que rodeia o profissional Tils, pois essa profissdo vai bem além, ele
é um agente educacional que, em comunhdo com os professores, conseguira elevar os pilares
da aprendizagem dos alunos surdos. Para reforcar nossa fala trazemos a citacdo da
pesquisadora Terezinha Rios (2008, p. 53):

Por isso mesmo, que 0 ensino ndo é algo que se da embora nés professores
afirmemos que “damos aulas”. A aula ndo ¢é algo que se d4, mas que se faz, no
trabalho conjunto de professores e alunos. O que fazemos quando fazemos a aula
juntos? Ensinamos e aprendemos, juntos. Vivenciamos experiéncias juntos.
Construimos, reconstruimos, destruimos, inventamos algo, juntos. Construimo-nos,
reconstruimo-nos, destruimo-nos, inventamo-nos, juntos.

Alguns aspectos historicos que fazem parte do percurso profissional dos intérpretes de
lingua de sinais, serdo citados, para o esclarecermos alguns conceitos que delimitam os
territorios por onde os Tils perpassam, visando entender o atual processo em que esses
profissionais se encontram. No Brasil, uma das primeiras atividades do intérprete deu-se em
funcdo de atividades religiosas, ocorridas nas igrejas protestantes dos Estados Unidos. A
preocupacdo, na época, estava mais voltada para os aspectos religiosos. Porém, também se
iniciou a viabilidade da educacédo de surdos, nas redes especiais de ensino. Das necessidades
sejam elas religiosas e/ou educacionais, surgem agdes inovadoras de inser¢do dos surdos nos
meios sociais, educacionais e politicos, continuamente com a presenca do intérprete de Libras.

Oportunizou-se a criacdo de organizacbes especificas, com o0 propdsito
de profissionalizar a categoria dos intérpretes da lingua de sinais (Qudros, 2002). Na
traducdo sdo envolvidos aspectos que estdo ligados a aplicacdo de modelos tedricos, tais
como, as competéncias e as habilidades que estdo envolvidas na formacéo dos Tils, causando
preocupacdo na formacdo desse profissional,

O investimento na formacdo de intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais vem
aumentando significativamente, mas continuam ocorrendo equivocos sobre o seu real papel,
pois alguns compreendem a sua atuacdo no modo voluntariado, beneficente, ou uma simples
aptiddo. Existem aqueles que se reconhecem como intérpretes, sem jamais terem realizado
qualquer capacitacéo que os licencie e os certifique para a atuar como intérprete educacional.

Todo esse processo se identifica, através da luta pela valorizag&o profissional e pelo
reconhecimento da categoria, como também a busca por uma identidade a qual é defendida
por muitos intérpretes que atualmente lideram os movimentos politicos desse grupo. O Tils,
atuante no ambito educacional, traz especificidades determinantes no seu trabalho, em sala de

aula e, por consequéncia disso, € necessario apresentar quais sdo elas, por meio de sua
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formacgdo, como também sua desenvoltura na atuacdo e no modo como faz a interpretacao,
valorizando as diferentes posturas necessarias, em diferentes niveis de escolaridade. Sobre a

formacéo do Tils, Lacerda (2009, p. 20), afirma:

A formacdo deve contribuir para que os alunos (futuros tradutores e intérpretes)
percebam e analisem um texto para além das palavras, apreendendo seus sentidos.
Obviamente, os modos de realizar essa tarefa sdo diferentes para tradutores e
intérpretes ja que envolvem modalidades diferentes de linguas. Ap6s a compreenséo
ampla da mensagem (percepcao dos sentidos), é necessario que o aluno seja capaz
de reproduzir a mensagem. Com o foco na manutengdo dos sentidos originais, ainda
na lingua de origem, ele deve ser levado a depreender os sentidos. S6 entdo é que
deve ser incentivado a reexpressar a mensagem na lingua alvo, deixando a
correspondéncia entre palavras e buscando a correlagdo de sentidos entre as linguas.
Esse processo é semelhante tanto para tradutores que atuam sobre textos escritos
guanto para intérpretes que atuam sobre segmentos orais. A essa vivéncia pratica de
modos de versar de uma lingua para outra, se deve somar a formagdao tedrica sobre
as linguas, sobre aspectos linguisticos e culturais entre outros.

Essa nomenclatura “Intérprete Educacional” também ¢ usada em outros paises como,
EUA, Australia, Canad4a, entre outros. Para distinguir o profissional intérprete “comum”
daquele que exerce seu trabalho na educagdo, em “sala de aula” (Lacerda, 2009, p. 33). Assim
sendo, é necessario que a profissdo Tils seja levada a discussdo, uma vez que, muitos
intérpretes de Libras atuam ou atuaram na educacdo e sua presenca estd em muitas salas de
aula brasileiras, seja ela no ensino fundamental, médio, técnico ou superior.

O oficio do Tils educacional de Libras ndo deve ser considerada uma tarefa simples,
uma vez que nao é apenas decifrar uma lingua da outra, mas uma abordagem no real
aprendizado do aluno surdo, pois 0 bom trabalho que o Tils desempenha resultara no sucesso
escolar ou ndo do aluno surdo. O publico que compdem o contexto escolar cré, na maior parte
dos casos, que apenas a disposi¢do ou disponibilizacdo do intérprete, na escola, garante ao
aluno surdo a acessibilidade a comunicacdo prevista na Lei n°® 10.098 (Brasil, 2000). Sem
valorizar os outros itens necessarios para efetivar a inclusdo da pessoa com surdez, ndo
somente no acesso ao conteudo, conhecimentos ou informagdes que ocorrem nesse ambiente,
mas também no espaco fisico em si, ndo se pode afirmar que é garantia de acessibilidade e
incluséo do aluno surdo na escola.

Em relacdo ao Tils, no Estado do Rio Grande do Norte, é pertinente ressaltar que a
introducdo desses profissionais nas instituicdes escolares surgiu em meados de 2011, por
contrato temporario, pelo projeto “Intérpretes nas escolas”, implementado pela Secretaria da
Educacéo e Cultura do Rio Grande do Norte - SEEC/RN. Esse projeto ndo exigia que oS
intérpretes tivessem nivel superior, somente cursos de formacgéo na area de Libras e educacéo

de surdos.
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A partir do ano de 2015 o projeto ganhou uma nova nomenclatura, passou a se chamar
“Projeto Intérprete e Instrutor de Libras, na Educa¢ao Basica do RN”. Foi apresentado a
comunidade educacional, na manha de terca-feira, dia 14 de julho de 2015, evento realizado
no Auditério Angélica Moura, na Secretaria da Educacdo do RN - SEEC-RN, no Centro
Administrativo do Governo do Estado, em Natal. Desenvolvido pela equipe da
Subcoordenadoria de Educacdo Especial da SEEC-RN, o projeto teve como objetivo
contribuir para que o estudante surdo matriculado na rede publica estadual tenha maior

acessibilidade, em termos de comunicagdo, informagéo e pedagogico.

Figura 8 - Apresentacdo do Projeto, mesa expositora com os representantes legais da
SEEC

® 577 RANUE
JONORTE —

Fonte: Portal do RN 2015

O evento, que teve forte presenca de educadores que atuam nas instituicdes da rede
publica e que atendem alunos surdos, contou também com as participacbes do
subcoordenador de Educacdo Especial da SEEC-RN, Joiran Medeiros; da presidente do
Conselho Estadual dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, Marcia Guedes; do presidente da
Associacdo dos Surdos de Natal, Alexandre Gollo; do representante do Centro de Saude
Auditiva, Francisco Pinheiro; e dos intérpretes Suelmo Felipe (CAS/Natal), Natan Teixeira
(Escola Estadual Ana Julia), Adelia Silva (CAS/Natal) e Rubens Artur (Escola Estadual
Almirante Tamandaré, em Extremoz).

O projeto tinha também, como objetivo, contribuir para a melhoria da qualidade em
relagdo ao ensino-aprendizagem liderada pelo professor. O evento teve forte presenca de
educadores que atuam nas instituicbes da rede publica e que atendem ao aluno surdo.
Participaram também o subcoordenador de Educacdo Especial da SEEC-RN, Joiran Medeiros

(in memorian) e diretores das Direcs.
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Na cidade de Mossord, o projeto foi apresentado no dia 06 de agosto de 2015, em uma
reunido realizada na sede do CAS Mossor0. Teve como pauta, apresentacdo do Projeto,
entrega e leitura do Codigo de Etica, entrega da ficha avaliativa e demais informes. Os
participantes foram os intérpretes, instrutores, funcionarios do CAS e a coordenadora da
educacéo especial da 122 Direc, Vanda Maria de Melo (in memorian).

Figura 9 - Reunido do Projeto Tradutor Intérprete de Libras do RN

Fonte: Arquivo pessoal 2015

A presente reunido teve como objetivo informar aos envolvidos sobre a participacédo e
efetivacdo do Projeto intérprete da Libras na Educagdo Béasica do RN/2013, de suas
respectivas funcdes e responsabilidades. Foram apresentadas diretrizes para o bom
funcionamento do Projeto: gerenciar o processo de implantacdo; analisar, avaliar e viabilizar
a execucdo; avaliar o seu desenvolvimento, de forma processual, através dos coordenadores
de servicos da SUESP. A equipe técnico /pedagdgica da SUESP e as coordenadoras do Setor
PedagoOgico acompanharam e apoiaram o Projeto, através das coordenacGes do setor, da area
DA/Surdez e das Dired’s.

As coordenadoras do Setor de Itineréncia tinham como funcdo acompanhar e apoiar o
Projeto, através de professores itinerantes, apresentar o projeto e os intérpretes a comunidade
escolar; viabilizar o trabalho do intérprete, junto a equipe técnico-pedagodgica da escola e
professores. Na 122 Direc ficaram responsaveis nesta funcdo, além da Coordenadora de
Educacdo Especial, eu, Lucivanda Braga Lima, na época gestora do CAS, as duas
supervisoras do centro, Rita de Céssia Souza e Maia e Rita de Cassia Araujo Amaro.

Em destaque outras fungdes atribuidas foram: trabalhar em parceria com o intérprete

para facilitar a comunicacéo e a efetivagdo do projeto na escola; comparecer quinzenalmente a
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escola para fazer a assessoramento; solicitar a equipe técnico-pedagogica, o material didatico
antecipadamente, para facilitar o trabalho do intérprete de forma que 0 mesmo, na auséncia do
Itinerante, pudesse proceder com o0 mesmo direcionamento. Acompanhar o projeto na escola e
fornecer dados, em tempo real - oralmente e mais formalizado por e-mail, a equipe de
Da/Surdes.

O Setor de Da/Surdez - SUESP\CAS, foi responsavel por viabilizar e fiscalizar a
execucdo do projeto, fornecer aos intérpretes e aos Professores Itinerantes uma pasta contendo
0s seguintes documentos: Copia do Projeto — termo de responsabilidade, dicas de bom
relacionamento no ambiente de trabalho, Codigo de Etica dos intérpretes de Libras,
instrumental de acompanhamento do projeto, encaminhamento para a escola, funcdes do
intérprete na sala de aula.

A equipe administrativa e técnico-pedagogica das escolas estaduais que foram
contempladas com esses profissionais, engajaram-se integralmente no processo, de forma a
possibilitar um envolvimento global da escola (direcdo, equipe técnica, professores, alunos e
demais funcionarios). Apoiar o servico da itinerancia em parceria com os intérpretes, inserir o
nome do intérprete, no livro de ponto da escola, propiciar condicdes que facilitam o
desenvolvimento do projeto implantado, observar e zelar para que os encaminhamentos
acordados, no termo de responsabilidade, sejam cumpridos.

A equipe de intérpretes da Suesp, coube: cumprir o Cadigo de Etica do Intérprete,
divulgado pela FENEIS; cumprir, rigorosamente, os horarios estabelecidos, comunicando,
antecipadamente a Escola, quando houver atraso ou houver impossibilidade de
comparecimento; ser fiel na interpretacdo, ndo permitindo que as suas convicgdes pessoais
interfiram em seu trabalho, de forma que venha omitir, negar ou distorcer o que esta sendo
apresentado independente da modalidade (LIBRAS/Portugués, oral e escrita).

N&o interferir na metodologia adotada pelo(a) professor(a), a menos que lhe seja
solicitado ou permitido, por aqueles a quem compete. Em relagdo aos instrutores de Libras,
era dever cumprir o Cddigo de Instrutor de Libras, divulgado pela FENEIS. Obedecer,
rigorosamente, o calendario de cursos ou oficinas de Libras, acordado com a Suesp ou a
Dired. Comunicar, antecipadamente, a Suesp e a escola os imprevistos, quando houver a
impossibilidade de comparecer ficam responsaveis 0s coordenadores de educacdo especial
das Dired’s, como também viabilizar a execucdo do projeto e prestar relatorio, executando-o
de acordo com as orientacdes da Suesp, as agdes de acordo com a realidade do local.

Aos alunos surdos das escolas participantes do Projeto, foi indicada a assiduidade e

pontualidade na escola e o apoio especializado no CAS (Natal/Mossord) ou nas SRM,;
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cumprir as tarefas escolares, respeitando os prazos estabelecidos; respeitando a funcdo do
intérprete e do professor de sala de aula; tendo clareza das fun¢des de cada um e direcionar
seus questionamentos para o professor da sala de aula.

Em relagdo aos familiares dos alunos surdos, a responsabilidade de matricular o aluno
nos apoios pedagdgicos especializados disponibilizados pela SEEC/SUESP. Cumprir com o
dever de fornecer todos os dados necessarios ao professor Itinerante, sobre a realidade dos
educandos, quanto ao seu nivel de compreensdo, a sua capacidade perceptiva, além das
dificuldades quanto a aprendizagem. Se responsabilizar pelo acompanhamento do aluno tanto
no apoio pedagdgico especializado, como nas atividades diérias da escola. N&o envolver o
intérprete para resolver questes concernentes ao filho(a) surdo(a) e procurar a equipe técnica
e pedagdgica da escola. Ao intérprete sera solicitado pela equipe pedagdgica da escola ou pelo
Professor Itinerante, quando for necesséario, a utilizacdo da interpretacéo.

Somente no ano de 2015, exatamente no dia 03 de novembro de 2015, foi publicado o
edital n° 01/2015 EARH — SEEC/RN, que tornava publico o concurso para varios cargos
incluindo o do profissional Tils. Foram disponibilizadas 1.400 (mil e quatrocentas) vagas na
formulacdo da ideia sendo o primeiro concurso para esse cargo, um diferencial na vida escolar
da comunidade surda do Estado do RN, uma vez que os discentes surdos da Rede Estadual de
Ensino do RN, estavam a deriva, excluidos nas salas de aula, sem a presenca desses
profissionais e as contratacdes dos temporarios sempre demoravam por causa de tramites
burocraticos.

A terminologia utilizada para essa nova funcéo, foi Professor Permanente Nivel III,
pelo fato do cargo de professor ja existir, e pelo motivo da funcdo do Tils ndo ser somente a
de traduzir e interpretar, como também pedagogica. No edital foi exigido dos(as)
candidatos(as): diploma de conclusdo de curso de nivel superior de Licenciatura em Letras -
LIBRAS ou Licenciatura em qualquer area do conhecimento, com certificado Prolibras ou
Pds-Graduacdo em Libras. Diploma de bacharelado em Letras Libras com Pos-Graduagéo em
Libras ou complementacdo pedagdgica obtida de acordo com as normas vigentes.

O concurso ofertou varias vagas para alguns municipios pertencentes as circunscri¢oes
das dezesseis Diretorias Regionais de Educacdo e Cultura (Direcs) sendo a carga horéaria de
trabalho 30h semanais.

Planejar aulas e atividades escolares junto aos professores regentes das diversas
disciplinas curriculares em consonancia com o PPP da unidade de ensino junto a
Coordenagdo Pedagdgica; Traduzir e interpretar em Libras as aulas ministradas
pelos professores regentes; Fazer atendimento Educacional Especializado (AEE) em
Libras, reforcando os conceitos dos contetidos curriculares e o aprendizado de lingua
portuguesa como L2 nas unidades de ensino onde se encontram matriculados alunos
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surdos; Avaliar processo de ensino e aprendizagem e seus resultados; Desenvolver
atividades pedagogicas que valorizem a pluralidade cultural em uma perspectiva de
educacdo inclusiva; Registrar praticas escolares de carater pedagogico; Desenvolver
atividades de estudo e formagdo de LIBRAS junto aos professores de Libras, para
profissionais da Rede Estadual de Ensino. Participar de atividades educacionais e
comunitarias da escola; participar da formacédo continuada oferecida pela Secretaria
Estadual de Educacédo. Ministrar aulas de Libras para alunos surdos em sala de aula
do ensino fundamental, ensino médio, educagdo de jovens e adultos, matriculados
nas escolas e/ou centros de atendimento educacional especializado (EDITAL N°
01/2015 EARH — SEEC/RN).

Adotamos conceitos eficazes na realizacédo do trabalho do Tils , destacamos a fluéncia
e a proficiéncia, sendo pertinente também apresentar alguns pontos importantes. No trabalho
em sala de aula, por exemplo, é imprescindivel além da fluéncia adquirida nos cursos de
Libras, saber interagir adequadamente em lingua de sinais. Contudo, muitas pessoas
acreditam gue apenas com o conhecimento obtido com o curso basico ou o intermediario de
Libras pode-se atuar em sala de aula, ocorrendo dessa forma um grande equivoco.

Para tornar-se um profissional intérprete educacional de Libras de qualidade é
imprescindivel ter proficiéncia na lingua materna, em outras palavras, ter bom dominio e
conhecer com abrangéncia a linguagem e o discurso da lingua envolvida no ato da
interpretacdo. Desta forma, poderd desempenhar com eficiéncia seu papel em sala de aula,
“[...] pois isso colabora para a boa atuagdo do intérprete”. “[...] Ele precisa conhecer e
compreender o tema para fazer um bom trabalho, mas ndo necessariamente ser um
profissional daquela area.” (Lacerda, 2009, p. 17). A arte de interpretar é gracas,
exclusivamente, de quem tem fluéncia, pois traz para o profissional no¢des do glossario em
sinais, passando, dessa forma, as informacdes de maneira clara, vasta e afirmativa.

Por esta razdo percebemos que a fungdo do Tils é diferente daqueles que atuam em
outros ambientes. Percebemos que o intérprete educacional é aquele que faz a interpretacao
entre culturas e linguas distintas, estabelecendo-se como um sujeito atuante e pertencente a
comunidade surda, de forma que, sua pratica vai permeando a historia de vida e
peculiaridades das pessoas surdas

Os espagos escolares inclusivos precisam reconhecer e responder as diversas
necessidades dos alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade para todos, através de curriculo apropriado,
modificagfes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a
comunidade. Dentro das escolas inclusivas, as criangas com necessidades educacionais

especiais deveriam receber todo e qualquer apoio extra que seja possivel oferecer.
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A visibilidade da profissdo de Tils aumentou no ano de 2002, em funcdo da
promulgacédo da Lei n® 10.436 que trata do reconhecimento da Libras como lingua oficial no
Brasil, entretanto, apenas com a Lei n°® 12.319 de 2010, regulamentou o exercicio da profisséo
do Tradutor e Intérprete de Libras. Com o reconhecimento da profissdo nos termos da Lei,
determinam-se as competéncias necessarias para tal exercicio, como também atribuicbes a
serem desempenhadas por esses profissionais, ou seja, traduzir e interpretar a lingua de sinais
para a lingua portuguesa e vice-versa, sendo fluente em ambas as linguas (Brasil, 2010).

A funcéo do Tils, quando atua, auxiliando nas atividades formais, é de agir como
interlocutor, mediando o didlogo entre professor e aluno, traduzindo e interpretando a lingua
portuguesa, para a Libras, mutuamente. Nesta situacdo, na minha experiéncia de intérprete,
durante a interpretacdo faco a intervencdo entre as linguas simultaneamente, em tempo real,
assimilando imediatamente o discurso do(a) professor(a) regente de sala de aula, sem tempo
de tomar notas ou consultar dicionarios.

Na sala de aula, pensamos que o intérprete é capaz de compreender os significados dos
discursos verbalizados na lingua portuguesa e construir conceitos em Libras que demonstre,
expressivamente, a definicdo da exposicao oral original, no instante em que ele é realizado.
Somente assim, traduzir e interpretar mensagens em Libras e apresentar na lingua portuguesa
pode garantir a autenticidade a tematica do discurso original.

Ao fazer a interpretacdo, deve-se manter o cumprimento do Cddigo de Etica do Tils
que, de acordo com Quadros (2004, p. 43), afirma que o intérprete “[...] € 0 mediador entre
pessoas que ndo dominam a mesma lingua abstendo-se, na medida do possivel, de interferir
no processo comunicativo”. Apesar disso, no exercicio na sala de aula, percebemos bloqueios
linguisticos que impedem o desempenho da comunicacdo, entre aluno e professor, intercedido
pelo intérprete e verifica-se, por intermédio do Tils, na comunicacdo, provocando
modificagfes nas mensagens recebidas. Garantimos o sentido e o significado das mensagens
originais, ou modificamos mensagens, induzindo confusdo no entendimento ou interpretagéo,
quando encontramos obstaculos no tipo de alteracdo promovida.

No trabalho com atividades de ensino um dos principais obstaculos, na hora de fazer a
interpretacdo, sdo auséncias de sinais caracteristicos da Libras para terminologias nas areas
disciplinares como Biologia, Matematica, Fisica e Quimica, exigindo do intérprete aptidao
especifica na area. No ambiente escolar, quando falamos de aptiddo especifica, falamos sobre
0 conhecimento especifico de cada area curricular.

Durante a interpretacdo das aulas, o Tils pode ter fluéncia em Libras e encontrar

dificuldades para a interpretar o assunto, em aulas de temas especificos, por desconhecer o0s
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conceitos relacionados a determinados contetdos. Dessa forma, ocorrem falhas no processo
de interpretacdo e/ou traducdo de forma indefinida, ou mesmo alterando o contetdo das
mensagens, confundindo os conceitos. Essas falhas podem interferir na assimilacdo e
compreensdo dos conceitos técnico-cientificos, entre professor e aluno, com a omisséo,

supressdo ou interpretacdo inadequada de mensagens.

2.2 O Tils no processo educacional do surdo

No Brasil, historicamente, as pessoas surdas tém sido excluidas do espaco escolar,
onde tem se efetivado a aquisi¢do da linguagem oral e escrita, daqueles que frequentam as
classes regulares. “Por muitos e muitos anos os surdos foram atendidos em sua escolarizacdo
em instituicdes filantrpicas: institutos e associacdes. Muitos anos depois, a pessoa com
surdez passa a ser vista como cidaddao com direitos e deveres de participagdo na sociedade,
mas sob uma visdo assistencial e excludente. Naquela época, ndo tinham escolas para os
deficientes auditivos.

Todas as pessoas com necessidades especiais também tém o direito a salde, lazer,
trabalho, educacdo e demais recursos que sdo necessarios ao pleno desenvolvimento humano
e da cidadania. No entanto, no decorrer dos anos, as pessoas com necessidades especiais
foram julgadas incapazes de realizarem atividades consideradas normais ao ser humano
“normal”. Sabemos que é um grande desafio transformar a escola comum existente, porém
esta € a escola para todos(as) e de todos(as). Temos, pois, que transformar suas préaticas
educativas, vencendo os desafios.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB, n° 9394/1996) estabelece

que os sistemas de ensino deverdo assegurar, principalmente, professores especializados ou
devidamente capacitados, que possam atuar com qualquer pessoa especial na sala de aula.
Portanto, deve-se fazer valer o direito do surdo de ser atendido pelo sistema da educacao
basica. No entanto, esse processo pode ser lento, pois a grande maioria dos professores da
rede regular de ensino ndo esta preparada para atender alunos(as) com necessidades especiais.

Na construgdo do seu conhecimento, em uma sala de aula inclusiva, ele deve ser
estimulado a pensar e raciocinar, assim como os alunos ouvintes. Portanto, o professor deve
desenvolver estratégias pedagogicas que despertem seu interesse. Vale ressaltar um dos

principios defendidos pela Declaracdo de Salamanca, que diz:

As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas necessidades dos
seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade para todos por meio de curriculo
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apropriado, modificacdes organizacionais, estratégias de ensinos. (CONFERENCIA
MUNDIAL, 1997, p. 21)

No entanto, em muitas escolas, o ensino € transmitido pelos professores numa
perspectiva tradicional, sem levar em consideracao as necessidades especiais do aluno surdo.
Sendo assim, este aluno ndo desenvolve uma aprendizagem significativa. Existem inimeros
obstaculos que impedem o processo de inclusdo dos surdos do na sociedade. Destacamos a
auséncia de comunicacéo oral, prejudicando sutilmente a aprendizagem dessas pessoas, Como
também o uso de metodologias desvinculadas do contexto sociocultural dos alunos surdos.
Em ressalva o despreparo da maior parte dos profissionais da educacdo. Nas Ultimas décadas a
educacdo de surdos tem sido alvo de muitas pesquisas, visando a garantia dos direitos e as
suas necessidades educacionais.

Mesmo existindo leis assegurando o suporte necessario a esses individuos surdos,
ainda existem muitos deles que ndo desfrutam desses beneficios. Lutar para que os surdos
desfrutem das conquistas legais € um dever de todos e, a educacdo especial € uma modalidade
que foi reconhecida como um espaco que atende o desenvolvimento da crianca de maneira
integral. Entender o surdo como sujeito de direitos é conceder-lhe a oportunidade de insercdo
no meio social. Sabe-se que a histéria da educacdo de surdos é repleta de controvérsias.

A escola, no seu aspecto psicossocial e de seus profissionais, precisa preparar-se e
adequar-se a todos o0s sujeitos que frequentam o espaco escolar, dando o0 apoio
psicopedagdgico, promovendo a igualdade de oportunidades, contribuindo no processo de
ensino aprendizagem. E preciso mobilizar toda a comunidade escolar em prol dessa causa,
demonstrando claramente a proposta de trabalho para a familia e possibilitando o
conhecimento sobre a comunidade surda.

A maneira de conduzir ou selecionar os interesses para o0 aprendizado depende muito
da visdo que se tem das relacbes com o mundo. Também as relagcdes construidas entre as
pessoas com deficiéncia e as que ndo possuem algum tipo de deficiéncia € fato questionavel,
pois, infelizmente, vivenciam-se comportamentos, atitudes e valores que insistem em
diferencia-los. Independente do ambito de discussao, todos(as) estamos inseridos em um
meio social que marca o individuo em suas diferencas e delas surgem preconceitos que muitas
vezes engessam as mudancas e negam os valores que lhes séo devidos.

No que se refere ao aluno com surdez, existem obstaculos a efetividade do que propde
a politica educacional inclusiva. As pessoas com surdez enfrentam dificuldades para
participar da educacdo escolar devido a falta de estimulos adequados para seu

desenvolvimento cognitivo, social e afetivo, prejudicando o processo de aprendizagem desses
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alunos. Percebemos que, para uma pessoa com surdez participar da educacdo escolar, sdo
percorridos varios entraves causados pela forma que estdo estruturadas as propostas
educacionais. Uma escola que trabalha de forma padronizada, hierarquica, que apresenta
contetidos fragmentados, para serem memorizados e reproduzidos, acaba excluindo, ao invés
de incluir. Nesse contexto, os alunos surdos sdo prejudicados, pois, na pratica, a inclusdo
desses alunos € semelhante ao processo de integracdo, os alunos devem se adaptar a escola,
ndo atendendo as necessidades deles.

Desta forma, a inclusdo da pessoa com surdez vai depender do atendimento de suas
necessidades, tanto na sala de aula, como no Atendimento Educacional Especializado,
buscando meios que beneficiem sua participacao social e aprendizagem. So6 assim, entende-se
que o atendimento iniciado, desde a educacdo infantil, maiores serdo os beneficios para eles.
Portanto, tomando como base o contexto histérico apresentado sobre a histéria da inclusdo e
percebendo a importancia de uma educagdo com atendimento que contribua para o processo
de formagé&o e socializagdo da pessoa surda, surge o desejo de conhecer um espaco que realize
0 atendimento educacional especializado objetivando o bem-estar da pessoa surda e sua
inser¢do no meio social.

O intérprete educacional de Libras é considerando uma peca ativa nas agdes de
comunicacdo, em sala de aula e no espaco escolar, pois € no exercicio de sua fungdo que sua
atuacdo tem destaque, também como agente pedagdgico, no processo educacional, no
desenvolvimento das competéncias e responsabilidades, fazendo reflexdes sobre sua
imparcialidade do/no processo comunicativo, tendo em vista a aprendizagem do aluno surdo.

Assim também, o seu envolvimento na interagdo comunicativa social e cultural, exerce
0 poder para influenciar o objeto e o produto da interpretacdo (Quadros, 2007, p. 27).
Concluimos que o papel do Tils, na sala de aula, influencia diretamente o ensino
aprendizagem do aluno surdo, pois no contexto escolar onde existe a presenca desse aluno e
do intérprete existe a possibilidade de um trabalho diferenciado. Por meio de algumas
adaptacOes de material de aula, das metodologias usadas pelo professor regente e pelo
posicionamento do intérprete nesse contexto, pode-se conseguir bons resultados. Nas
instituicOes escolares vemos que sua presenca do intérprete ainda é vista como um fato
relativamente raro e que isso desencadeia desafios de adequacdo as metodologias de ensino
voltadas para alunos ouvintes. Sendo assim, encontra-se um ambiente escolar frequentado, até
entdo, somente por professores e alunos que tem sua homogeneidade rasurada pela presenca

do profissional diferenciado, o intérprete educacional.
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O dia a dia na escola regular com alunos ditos normais € dindmico e com a presenca
do aluno surdo ndo é diferente. A professora mostra um comportamento positivo, mesmo
diante do desafio de ensinar o aluno surdo, demonstra valores atitudinais mesmo sem entender
e conhecer, inicialmente, a Libras e de como seré sua postura metodolégica dentro da sala de
aula inclusiva.

Percebemos, logo de inicio, quantos obstaculos na forma de preconceitos e de ver o
mundo do outro, foram derrubados e quantas relacdes foram construidas. A professora, na
maioria das vezes, repensou a sua pratica, como era feita e de quais recursos se apropriara
para poder tornar sua aula mais atrativa e compreensiva para os alunos, tanto ouvintes como
surdos, utilizando recursos visuais e materiais concretos. As aulas sempre estavam com algum
reforco de imagens.

Em sala, a professora proporciona momentos de aprendizado com ludicidade,
entretenimento, recheados de afeto envolvendo todos os alunos ouvintes como também o
educando surdo. No entanto, para incluir o surdo, em sala de aula, ndo basta utilizar imagens,
precisa focar na comunicacdo, na aquisicdo da lingua materna que é um fator fundamental
para 0 crescimento e desenvolvimento desse aluno. Como Til educacional faco a
intermediacdo para que haja tanto o entendimento do professor, quanto para o aluno e
vice-versa, criando recursos que facilitam aprendizagem e comunicagao entre o professor e 0
aluno. Nesse momento trazemos mais uma vez a narrativa de A.M.O.N. (2022) quando afirma
que o TILS néo é essencial para que o estudante surdo aprenda, a pessoa essencial para isso €
o professor, pois ele é o responsavel pelo aprendizado do estudante e pela utilizacdo de
metodologias adequadas a aprendizagem de todos. Para ele, o TILS é o meio pelo qual a
mensagem chega ao estudante surdo, porém na realidade vivenciada no RN, o TILS acaba
sendo o professor do estudante surdo, responsabilidade delegada pelo professor regente que,
muitas vezes, ndo quer ter o trabalho de realizar uma aula que atenda a todos os estudantes.
Este fato faz com que o TILS interfira diretamente no processo educacional, pois ele ndo tem
dominio dos conteudos para lecionar e acaba ensinando de forma superficial.

A importancia do papel do professor diretamente na aprendizagem do aluno surdo é
ressaltada na narrativa do entrevistado, percebemos mais uma vez, em sua fala, que o docente
precisa trazer metodologias de ensino e adequagdes curriculares para situacdes especificas,
incorporadas no planejamento escolar e que, na maioria das vezes, ndo acontece. Isso
ocasiona a interferéncia do intérprete no processo de aprendizagem do aluno surdo, mesmo
sem dominar os conteudos curriculares, fato esse que prejudica a compreensdo do discente

surdo.
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A funcdo do Tils é diferenciada do professor, uma vez que 0s papéis desses
profissionais variam e tem propositos especificos de acordo com o nivel de ensino em que
estdo inseridos. Nas palavras de Quadros (2004, p. 60-61) “[...] se a eles [intérpretes] fossem
atribuidas as responsabilidades com o ensino, eles deveriam ser professores, além de serem
intérpretes. E se estiverem assumindo a funcdo de professores, por que estariam sendo
contratados como intérpretes?”. Todavia, € pertinente termos a compreensao de que o Tils
educacional contribui, colaborativamente, com o professor, no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos surdos, por serem o instrumento de comunicagdo nesse
processo.

Na minha atuacdo como intérprete educacional, a relacdo com a professora titular
mostrou-se, desde o inicio, um relacionamento de amizade e reciprocidade, acima de tudo
baseado no respeito pelo trabalho uma da outra. Planejamos juntas as atividades e temas
abordados, sempre com acesso a essas informacGes com antecedéncia. Isso mostra o
comprometimento dessa educadora com seu aluno surdo, a preocupacdo com a garantia do
aprendizado e favorecimento de oportunidades de aprender com acessibilidade. Em relacédo a
parceria com o professor regente e 0 acesso aos contetdos antecipadamente, o Tils A.M.O.N.
(2022), relata que pela auséncia de uma cultura de trabalho colaborativo, a maioria das vezes, o
Tils ndo tem acesso aos contetdos previamente, dificultando pensar em estratégias na hora da
interpretacdo. Ele sugere o didlogo constante com os professores e com a equipe pedagogica,
mostrando a importancia do ensino colaborativo para a efetivacdo da aprendizagem do
estudante e para dirimir alguns pontos que prejudicam a aprendizagem, como a omissao de
certos contetdos/temas na interpretacao.

O trabalho colaborativo que existe na relacdo entre mim e a professora da E.E.T.A.D,
ndo é percebido na narrativa do A.M.O.N. Pelo seu relato percebemos que ele atua meramente
como um transmissor da fala do professor regente, visto que sua participagdo no
desenvolvimento dos conteddos se detém, antes mesmo do ato interpretativo ou tradutorio de
forma colaborativa. Como o Intérprete Educacional narra, poder atuar em colaboragdo com o
professor regente é importante e possibilita ter, nessa relagdo de (co)ensino, o
desenvolvimento do surdo, no que se refere a adequacdo de material, aulas mais visuais,
videos e materiais concretos. Avaliar a necessidade do uso de legenda ou de traducdo em
Libras nos videos expositivos apresentados em aula. Avaliar a necessidade da traducdo em
video, traducdo em Escrita de Sinais ou adequacéo (glosa) dos materiais propostos. Colaborar
em informacdes sobre os maiores desafios que o surdo tem em relacdo a Lingua Portuguesa

por ser de uma modalidade diferente, oral-auditiva, considerada como sua segunda lingua.
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Além disso, podera colaborar em relacdo a comunicacéo, avaliacdo, organizacao da sala e até
mesmo com conteldo relacionado a surdez. As possibilidades colaborativas sdo inUmeras.

Segundo Quadros (2007, p. 28), “Para melhorar o desempenho do Intérprete
Educacional, torna-se pertinente o acesso ao planejamento das aulas com antecedéncia para
refletir sobre as técnicas adotadas, pesquisar sobre os contetidos” Nessa mesma convicgao,
aponta, afirma a necessidade de “Familiarizar-se com 0s contetidos e temas abordados para
um melhor desempenho na interpretagdo”; uma vez que algumas disciplinas especificas
abordam contetidos que ndo sdo de dominio do Tils.

Trazemos novamente a indignacdo da inexisténcia de uma parceria colaborativa que
deve existir entre Tils e professor regente, A.M.O.N narra que a falta da cultura de ensino
colaborativo nas escolas, a ideia popular de que o intérprete € um dicionario ambulante e que
pode interpretar qualquer contetido sem aviso prévio, é como se fosse “bucha de canhdo”. E
necessario o Tils ter acesso as aulas planejadas com antecedéncia para melhorar a realizacdo
da interpretacdo dos contetidos e favorecer a compreensdo do discente surdo.

A cumplicidade dessa dupla de profissionais, ajuda nas inquietacdes e sugestbes de
melhorias para o processo, tornando-se fator fundamental ao real aprendizado do aluno surdo.
Essa parceria entre os profissionais envolvidos no contexto educativo do aluno surdo €
primordial para o acesso ao planejamento das aulas do professor regente, facilitando seu
trabalho com largo tempo para a preparacdo do seu fazer pedagdgico, ademais, ressaltamos a
importancia de um bom relacionamento entre essas duas partes envolvidas para que as
atividades, em sala de aula, transcorra satisfatoriamente (Lacerda, 2009). O papel do Tils
nesta relacdo estd em repassar as informacdes que transcorrem em sala de aula, promovendo
interacdo e aprendizagem com responsabilidade.

A contribuicdo desse agente educacional no processo de aprendizagem do aluno surdo,
colaborando para sua inclusdo na comunidade escolar e ajudando no processo de adaptacdo da
escola, o torna um coautor em todo esse percurso, durante o ano letivo. De acordo com isso,
vemos que é necessario rever a postura que o Tils adota no seu ambiente de trabalho, pois as
suas escolhas refletem no seu fazer pedagdgico.

O comportamento do profissional Tils educacional que trabalha em escolas estaduais
de ensino fundamental é diferenciado dos outros que atuam em ambientes distintos, como
intérpretes, pois, além de interpretar, estdo diante da tarefa de buscar estratégias para adequar
0 contetdo visando a aprendizagem dos alunos surdos. Entdo, é importante que haja uma

relacdo harmoniosa entre o professor regente\ aluno surdo\Tils educacional, atores envolvidos
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neste processo, em um relacionamento baseado no respeito e na fidelidade pelo trabalho um
do outro torna-se imprescindivel.

O intérprete educacional precisa ampliar seu vocabulario em sinais como também
apropriar-se dos significados das palavras nas duas linguas, Libras\Lingua Portuguesa. A
aptiddo para transposicdo é muito além do conhecimento das duas linguas envolvidas, exple a
necessidade de fazer a traducdo fiel de uma lingua para outra, fazé-lo sem modificar o sentido
do discurso.

Entendemos que o0s conceitos, nos termos na lingua portuguesa, as vezes mostram-se
semelhancas imediatas na Libras, ou correspondéncia muatua e, em vista disso, para
intensificar essa habilidade no profissional intérprete educacional de Lingua Brasileira de
Sinais, € pertinente haver estimulacdo e, consequentemente, uma interpretacdo sensata,
harmoniosa e adequada. Isso proporciona ao discente surdo absorver verdadeiramente 0s
contetdos ministrado, em sua propria lingua e respeitando sua cultura.

Na sala de aula que possui aluno surdo é visivel a importancia da participacdo de dois
profissionais: o professor regente e o intérprete. Todavia ressaltamos que cada um deve
procurar sua identidade, seu papel, como mostra Brasil (2009) os docentes sdo docentes e 0s
intérpretes sdo intérpretes. Cada profissional desempenha sua funcdo e papel que se
diferenciam imensamente. O profissional que domina os contetdos curriculares é o docente
regente de sala de aula, ele tem a formacao necessaria para ministrar as aulas. Cabe ao Tils 0
trabalho de mediacdo da comunicacdo, entre o surdo, professores e colegas, através da Libras,
promovendo a interacdo de todos os envolvidos nesse contexto. A inexisténcia dessa
mediacdo a comunicagdo provoca o bloqueio da interacdo. Atualmente, a educacao € a area
gue mais solicita a presenca do profissional intérprete de Libras, dessa forma, vemos que se
tornou necessario as autoridades promoverem formacdes para atender aos alunos surdos
matriculados na rede estadual de ensino, pois a demanda aumenta a cada ano.

Ao citar a funcdo do docente como responsavel pela turma e organizador no processo
de ensino/ aprendizagem, ter um aluno surdo na sala de aula, oportuniza a chance de realizar
um trabalho colaborativo com o Tils educacional de Libras, proporcionando um espago para
desenvolver novas estratégias na aquisicdo de conhecimentos escolares, ajustando praticas
pedagdgicas para atender as necessidades do docente surdo.

Reforcamos que esse processo fluira se o aluno surdo tiver seus avangos
proporcionados pelos distintos papéis em sala de aula. Quanto ao professor que é “dirigente
principal nas atividades” cabe a fun¢ao de ministrar o contetido, criando adaptacdes

metodoldgicas e estratégias necessarias para promover a aprendizagem do aluno surdo. E
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preciso que cada profissional desempenhe seu papel, tenha comunicacdo e parceria entre
ambos.

Esse envolvimento do intérprete no processo educativo torna-se obrigatorio para o
aluno surdo ter acesso ao conhecimento e aquisicao da aprendizagem; ndo significa dizer esta
no intérprete a responsabilidade, em todo o processo de formacéao educacional do surdo, ou de
atribuir funcbes para as quais ndo sdo de sua competéncia. Essa parceria entre o professor
regente e o intérprete, facilita a interpretacdo dos significados para 0s conceitos que nao séo
do seu dominio.

Existem algumas dividas quanto ao papel que cada um deve desempenhar em sala de
aula, podendo os intérpretes serem confundidos com professores dos alunos surdos, por isso €
necessario explicar o papel do intérprete, em sala de aula, explicitar o modo que ele trabalha
de maneira equilibrada entre o ato técnico como intérprete e a mediacdo pedagdgica no
aprendizado do aluno surdo. Ambos, professores e Tils educacional, buscam com que o aluno
surdo adquira conhecimento e se qualifique para sua vida cidada e profissional.

Como novo agente no espaco escolar, o intérprete de Libra passa a conduzir o modo de
ensinar ao aluno surdo, através de novos métodos linguisticos. Dessa forma, precisa estar
atento a essas demandas comuns, em sala de aula, preocupando-se com o aprender do aluno
surdo, as sugestdes a serem dadas ao professor, ao seu posicionamento fisico em sala, pois
isso implica ou favorece o entendimento da explicacdo do professor pelo discente surdo.

Os alunos surdos passam a entender melhor 0 mundo, através da linguagem visual e de
novas descobertas que esta lingua traz, uma vez que a Libras é uma lingua natural para eles. E
por meio dos sinais que as possibilidades de entender os significados e o sentido do cotidiano
potencializam suas aprendizagens. Mas mesmo com o apoio do Tils, o aluno surdo encontra
algumas barreiras linguisticas.

A obtencéo de informac6es desse aluno surdo e 0 modo de enxergar o0 contexto que o
cerca sera consolidada pela interacdo com outros sinalizadores e ndo pela forma oral que
circula corriqueiramente, através das midias ou meio familiar. Nesse contexto ha a
necessidade da presenga de um profissional que, além do conhecimento linguistico, tenha o
conhecimento das particularidades culturais desse individuo em sua condi¢do visual. As
atividades escolares precisam de adaptacfes metodoldgicas, linguisticas e culturais, pois, na
maioria dos casos, sdo planejadas para alunos ouvintes e, neste caso, devem ser adequadas
pelo intérprete, por meio de estratégias de interpretacdo ou de sugestdo de adaptacdes
metodologicas, ao professor regente de sala. A Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais sao

linguas distintas, cada uma apresenta uma gramatica propria.
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O conflito entre as duas atuacdes, no contexto escolar, acontece em algumas situacoes
cotidianas, principalmente no tocante a real inclusdo do aluno surdo, pois vem a tona a
reflexdo que o intérprete ndo é o professor regente da disciplina, mas, ao mesmo tempo, esta
envolvido no fazer pedagdgico. Percebemos que o préprio ambiente em que acontece a
atuacdo do Tils educacional, também exige as competéncias ao bom profissional, fazendo

com que busque novas estratégias para desempenhar bem seu trabalho.

2.3 A interpretacdo na sala de aula: estratégias e recursos possiveis

A existéncia de leis que dao o suporte necessario aos individuos surdos, ainda nédo
garante a obrigatoriedade dos beneficios, pois muitas vezes as leis funcionam somente na
teoria. Lutar para que os surdos desfrutem das conquistas legais € um dever de todos e a
educacao especial é uma modalidade que foi reconhecida como um espaco que atende as fases
da vida do aluno, de maneira integral. No entanto, a legislacdo € importante,pois estabelece o
surdo como sujeito de direitos, oportunizando sua insercdo no meio social. Sabe-se que a
historia da educacdo de surdos é repleta de controvérsias. A utilizacdo de novas metodologias
aplicadas pelo professor, pode melhorar a compreensdo dos conteldos, aumentar a
concentracdo e motivar o interesse pela leitura e escrita.

Diante desse aspecto psicossocial, a escola, com seus respectivos profissionais, tem
que estar preparada para se adequar a esse tipo de aluno, dando-lhe suporte, bem como a sua
familia, demonstrando que esse processo ndo deve ser considerado apenas como um problema
escolar ou institucional; a escola deve mostrar claramente a proposta de trabalho, garantindo a
familia a oportunidade de aprender sobre a comunidade surda.

O trabalho do Tils é submetido a avaliacdo e criticas, pois vimos que essa profissao
tem destaque e uma ampla visibilidade atualmente. Os aspectos legais e as praticas de
interpretacdo desse profissional estdo se firmando a cada dia, por consequéncia surgem mais
criticas ao trabalho do Tils. Fato que ndo deveria ocorrer, uma vez que sua atuacdo merece
todo zelo e cuidado, pois é um trabalho cheio de desafios.

A interpretacdo envolve, alem de habilidade e experiéncia, afinidade do sujeito com o
contexto. Pode esse profissional, com um conhecimento limitado de matematica, interpretar
corretamente, devidamente, uma aula sobre potenciagdo? Um Tils pode interpretar, com a
mesma habilidade, uma aula cujo tema seja politicas sociais europeias ou elementos quimicos

e tabela periddica? Nesse momento trazemos algumas narrativas, sobre a tematica de utilizar
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estratégias possiveis, para auxiliar na interpretacdo em sala de aula. O entrevistado A.M.O.N.
(2022), afirma que, em sala de aula, costuma conversar previamente com o(a) professor(a) para
saber quais serdo os conteudos da semana, para que possa estudar, em casa, quais 0s principais
sinais dos temas abordados. O principal recurso utilizado em sala é o celular, pois ele o utiliza
para mostrar aos estudantes determinadas imagens referentes ao contetido, quando o estudante
ndo conhece o sinal e este sinal € vital para o contetdo, mostra a imagem no celular.

De acordo com o que € apresentado no relato, a interpretacdo das disciplinas, para
serem bem realizadas, precisa estar alinhada com a consulta dos conteudos previamente, bem
como o didlogo com o professor, pois 0s conhecimentos basicos sobre as matérias escolares a
serem trabalhadas, apontam informacgdes fundamentais para um desempenho satisfatorio
desses profissionais.

Em seguida, trazemos a experiéncia do trabalho na escola Estadual Lavoisier Maia,
logo quando fui convocada, em seis de novembro de 2019. Fui trabalhar em uma turma do 8°
ano como intérprete educacional. Uma das maiores dificuldades que encontrei, foi justamente
fazer a interpretacdo das disciplinas, Matematica e Ciéncias, pois ndo dominava os contetdos
e, muitas vezes, ndo tinha acesso ao conteltdo com antecedéncia, gerando um grande
problema e dificultando meu trabalho.

No desenvolvimento do meu trabalho, no ensino fundamental maior (8° ano), atender
as diversas areas de conhecimento foi uma das principais dificuldades que enfrentei, os temas
trabalhados, com conceitos, nem sempre conhecidos por mim, com aulas que duravam
cinquentas minutos, tudo isso tornou minha interpretacdo bastante complexa. Aqui mostro
algumas estratégias utilizadas por mim, diante das dificuldades enfrentadas no cotidiano da
sala de aula, como por exemplo, o desconhecimento do aluno com relacdo ao conteido
especifico ministrado pelo professor ou mesmo a auséncia de sinais para termos especificos.
No que se refere a essa questdo, A.M.O.N. (2022), esclarece que, para ele, as disciplinas mais
dificeis sdo as de exatas, pois tem dificuldade com elas, acrescido ao fato dos professores
dessas disciplinas utilizarem poucas imagens. As disciplinas de quimica e fisica sdo de dificil
interpretacdo, pois ndo existem sinais para a maioria dos contetdos, po exemplo, ligacdo
iGnica, entre outros.

Os termos utilizados sdo muito especificos nas ciéncias exatas e como ndo ha sinais
para a grande maioria, a interpretacdo acaba se tornando complicada, isso vemos bem
explicito na entrevistado do Tils, principalmente porque os surdos que estdo ingressando na
educacéo bésica estdo com defasagem linguistica. Na interpretacdo, muitas vezes utilizamos o
recurso da datilologia - uso de sinais similares, sinénimos, criacdo de novos sinais, explicacao

do significado da palavra, apresentacdo de ilustracfes, pela inexisténcia do sinal especifico
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para aquela terminologia ou pelo simples fato do desconhecimento do sinal, porque certas
outras disciplinas e areas do conhecimento possuem tematicas especificas que ainda ndo tém
sinal correspondente em Libras.

Ao interpretar, criamos termos a partir de outro termo e, dessa forma escolhemos
palavras/sinais que correspondem aos objetivos daquela expressdo. Ao construirmos
enunciados escolhemos palavras/sinais que aparecem em outros enunciados, executados por
muitos outros, mas que tenham semelhancas aos dizeres, as inten¢des. Sendo assim, as
palavras sdo determinadas pelo contexto em sdo produzidas, recebendo influéncias de
diferentes enunciados, mas a0 mesmo tempo as palavras sdo livres e ndo pertencem a
ninguém.

O Tils atua nesse cenario, intercalando as duas linguas, fazendo relacdo com os
conhecimentos produzidos no espaco escolar, frente ao aprendizado de conceitos cientificos
que embasam a vida educacional do aluno surdo. Reforcamos a importancia dessas estratégias
como meios de facilitar e esclarecer a comunicacdo, destacando também a necessidade do uso
e interpretacdo da lingua, em alternancia com a mensagem, dando-lhe significado.

Apesar do uso de estratégias por si s6, ndo ser garantia de entendimento ou
compreensdo, na interpretacdo também utilizamos a datilologia e o tradutor/intérprete utiliza
materiais para que o aluno surdo aprenda o portugués na modalidade escrita. Dessa maneira, 0
aluno surdo pode perceber que o contato com o material escrito € a forma de apropriar-se da
escrita, trazendo sua materialidade, estrutura, tanto para alunos ouvintes e, mais ainda, para 0s
surdos, por aproxima-lo do uso do portugués escrito.

Assim, minha intervencdo como Tils educacional, desenvolveu-se durante a interagao
com a professora e o aluno, partindo das experiéncias e desafios apresentados diariamente.
Para alcancar os resultados almejados varios recursos foram utilizados, como a elaboracédo de
dicionario Libras/Lingua Portuguesa, adaptacdo de material didatico, avaliagdes e do
ambiente escolar, participacdo da intérprete em reunides de professores para discussdes sobre
a surdez, formas de avaliacdo e estratégias de ensino, bem como capacitacdo na Libras,
atividades em Libras para os alunos ouvintes, reunides pedagdgicas compartilhadas com a
Coordenadoria de Educacéo Especial, da 122 Direc.

A partir de uma interacdo interprete/professora/aluno voltada para construgdo de
conhecimentos, estabelecemos uma relagdo significativa com vistas a formacéo individual
desse aluno, sendo perceptivel sua mudanca, tanto comportamental como escolar. O educando

passou a realizar as atividades propostas com maior interesse e autonomia, passou a fazer
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perguntas, aprendeu o nome de todas as pessoas da escola, dos objetos, os sinais dos objetos
(que néo conhecia) e continuou mais focado nas atividades propostas.

Percebeu-se que, para ampliar o repertdrio, para a promoc¢éo da aquisi¢do da Libras foi
necessario ampliar meu repertorio, empregando significado aos sinais e ampliando meu
vocabulario, por meio da exploracdo do Dicionério Enciclopédico llustrado Trilingue,
(Capovilla & Raphael, 2001). Desse modo tive acesso a novas estratégias de ensino, que
foram desenvolvidas gradativamente, no decorrer da relacao cotidiana com o aluno.

Criamos juntos, Tils e o aluno, um conjunto de sinais de Lingua Portuguesa para
estudar o conteudo apresentado em sala de aula, favorecendo ndo somente a aquisicdo da
Libras como a ampliacdo de vocabulario da Lingua Portuguesa escrita, possibilitando a
participacdo de maneira significativa da aluna nas atividades da sala de aula, apontando para
uma incluséo de fato. Na aplicagéo das avaliacbes ndo houve necessidade de fazer mudancas
ou adaptacdes com ilustracdes e sinais da Libras, pois o discente surdo que acompanho é
alfabetizado na lingua portuguesa, fato esse que facilitou a compreensdo dos contelidos
curriculares.

Suas respostas foram bastante positivas, assimilando as ideias e pondo em préatica o
que aprendeu em todo o semestre, 0 aluno passou a ressignificar a escrita como
correspondente de um sinal, que ja estava significado por ele, apontando para a aquisicdo dos
conceitos. A escola permitiu minha participacdo nas reunides dos professores, pude falar
sobre o tema de educacdo, além do ensino dos primeiros sinais, para que eles se
aproximassem do aluno, as discusses e reflexfes proporcionaram novas estratégias de
aprendizagem, desconstrucdo de alguns conceitos e, dessa forma, algumas adaptacoes
realizadas.

As atividades propostas em Libras com os alunos ouvintes, além dos esclarecimentos
sobre a surdez, promoveu maior interacdo entre estes e a aluno surdo, possibilitando-lhe
participacdo, em alguns momentos, de maneira mais independente do intérprete. Os horarios
de trabalho pedagdgico compartilhado realizado com a equipe multidisciplinar do setor de
inclusdo da Coordenagéo Educacédo Especial, 122 Direc, foram significativos, para a troca de
experiéncias, dificuldades, busca de solugbes dos entraves encontrados durante o processo de
incluséo, pois além da equipe havia outros intérpretes.

O aluno surdo que acompanho, neste estudo, carrega uma marca de “ndo
aprendizagem”, oriundo de escolas anteriores que atribuiram a outros diagndsticos ainda nao
concluidos e que justificariam seu desempenho educacional para sua idade ou ano escolar.
Entretanto, como aponta Quadros (2004, p. 28) “[...] os estudos sobre a Libras trazem

a
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inauguracdo de um novo olhar sobre o estatuto dessas linguas, a partir dos efeitos da
modalidade: a lingua € visual-espacial é diferente de uma lingua oral-auditiva”.

Pensar sobre todos esses aspectos e suas consequéncias, dentro da sala de aula,
implicam em reestruturacdo curricular. O Tils, portanto, deve estar preparado academicamente
no sentido de considerar 0s aspectos culturais e linguisticos do aluno surdo, j& que “as linguas
de sinais, nos contextos em que sdo usadas pelas pessoas surdas, apresentam diferentes vieses
de uma possivel pedagogia, a pedagogia visual.” (Quadros, 2004, p. 28).

Quando falamos sobre educacdo bilingue de surdos é pertinente ressaltar o perfil de
profissional Tils que serd inserido nesse contexto, pois sua atuacdo precisa ser pautada em
uma pratica reflexiva, critica e de pesquisa, repensar constantemente o fazer pedagégico, da
sua atuacao no processo de ensino aprendizagem. Qualquer profissdo se desenvolve por meio
da racionalidade técnica, no entanto, ndo pode e ndo deve se limitar a ela, na simples
execucao e reproducgéo de conhecimentos, mas sim reconhecer e trabalhar, a partir dos saberes
e fazeres, fundamentados nos principios tedricos, metodoldgicos, epistemolégicos, cientificos
e das experiéncias cotidianas. (Tardif, 2010).

Ao docente interlocutor/intérprete de Libras tem sido colocadas demandas de
naturezas bastante distintas. Do ponto de vista social, tem tido que aprender a conviver mais
intensamente com os interesses e pensamentos dos alunos e pais, no cotidiano escolar, e a ter
uma interacdo maior com a comunidade que circunda a escola. Do ponto de vista
organizacional, tem sido solicitado a ele, participar mais ativamente nas defini¢cbes dos rumos
pedagogicos e politicos da escola, a definir recortes adequados, no universo de conhecimentos
a serem trabalhados em suas aulas, a elaborar e gerir projetos de trabalho.

Do ponto de vista pessoal, tem sido chamado a tomar decisdes, de modo mais intenso,
sobre seu proprio percurso formador e profissional, a romper constantemente com a cultura de
isolamento profissional, a partir da ampliacdo da convivéncia com colegas. Em horérios de
discussoes coletivas e, nos trabalhos em projetos e eventos escolares, a debater e a reivindicar
condicBes que permitam facilitar a esséncia do proprio trabalho.

A fim de criar 0s seus processos, sua autonomia, suas interacdes no lugar da
instrumentacdo determinada e preconcebida por outros, o professor regente e o docente
interlocutor/intérprete escolar deve criticar os conteudos e processos de sua formagéo
permanente, gerando, assim, um conhecimento ativo capaz de analisar as mais diversas
questbes pessoais e profissionais.

A Lingua Portuguesa sempre representou uma grande tensdo entre surdos e ouvintes,

os professores ouvintes se preocupam em pensar, pesquisar e elaborar metodologias para
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garantir 0 acesso a Lingua Portuguesa aos surdos, mas, por outro lado, para surdos, as
representacdes do Portugués tomam diferentes formas que ndo se relacionam com essa
importancia forcada pelos ouvintes, configurando-se em dificuldades, desafios e limitacGes.

O fato de ndo partilharem uma mesma lingua, no ambiente educacional, dificulta o
acesso a informacdo, prejudicando-os quanto a aquisicdo de conhecimentos minimos
necessarios para o seu desenvolvimento académico. Lamentam que tudo na escola seja feito e
pensado para o0s ouvintes, desconsiderando-se as necessidades, as especificidades e 0s
interesses pessoais dos surdos.

A dificuldade de aprendizagem do surdo deve ser desmistificada, quanto a ideia de que
tenha relacdo com o cognitivo, ja que, prioritariamente, a dificuldade é na aquisicdo da escrita
devido a lingua. Neste sentido, amplia-se o valor do bilinguismo do intérprete educacional de

Libras, em sala de aula, ndo eximindo o professor do compromisso com o aluno surdo.

2.4 Desafios presentes no saber e fazer, refletindo sua atuacgdo sobre suas préprias acoes

Nesse topico, mostraremos o pensar reflexivo como forma de buscar vencer as
dificuldades de atuar em sala de aula, refletir sobre a importancia da teoria e da pratica como
integrantes do processo de reflexdo acerca do trabalho, observando as contribuigdes e
mudancas que essa reflexdo produz na préatica pedagdgica. Torna-se essencial uma mudanca
de postura dos profissionais Tils, iniciando-se com uma formacdo critico-reflexiva, visando a
boa qualidade da prética pedagdgica. Sabemos que o processo reflexivo deve ser continuo
durante a jornada de qualquer profissional. Repensar nossa pratica, melhorar nossa atuacao e
mudarmos sempre que preciso € um desafio e uma necessidade, pois, enquanto profissionais
de determinada area, precisamos ser conscientes e abertos a tais possibilidades.

Alguns conflitos de opinides tém sido gerados, em relagdo a postura do trabalho do
Tils, ocasionando discussdes, pela crenca que o intérprete educacional precisa seguir o codigo
de ética, que limita sua participacdo e sua opinido sobre o que esta sendo falado entre os
interlocutores, limitando-se apenas a interpretacdo da aula. No entanto, vemos, em alguns
relatos, que a atuagédo neste espaco € distinta de interpretar, como em uma conferéncia, ou em
uma consulta medica.

O foco da atuagdo do Tils educacional ndo se baseia em seguir o codigo de ética, pois
ela possui caracteristicas proprias que precisam ser respeitadas, nos diferentes contextos e as
necessidades que cada um deles impde para a atuacdo do Til (Lacerda, 2011). Varias vezes

no cotidiano do meu trabalho como intérprete educacional passei por confusdes
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de papéis na sala de aula, quando os alunos me pediam autorizacdo para sair da sala, explicar

alguma coisa, enquanto o professor esta ocupado ou ausente, entre outros.

Na sala de aula, para que o trabalho do professor e do intérprete favorecam e
promovam a aprendizagem do aluno surdo, necessita haver parceria. Para isso, € importante
que o professor regente conheca a Lingua Brasileira de Sinais e passe a se comunicar com 0
aluno. Ter uma comunicacdo direta com o professor, 0 motivara a aprender, tirar davidas,
aproximar-se, promovendo o aprendizado. Enfatizamos que o professor ndo deve deixar toda
a responsabilidade para o intérprete, pois seu papel é intermediar os vinculos, interpretar o
contelido e facilitar a aprendizagem, através de metodologias planejadas em conjunto -
professor/intérprete.

O ato de ensinar os conteudos € obrigacdo do professor e as informacfes podem ser
passadas sem a preocupacdo com a Libras, pois sua lingua de dominio é o Portugués. J& o
intérprete faz o assessoramento, mas isso ndo € garantia do educando surdo ter acesso as
informagdes, pois o Tils pode ndo ter entendimento satisfatorio, em relacdo a alguns
conteddos e/ou o surdo pode ter pouco dominio da Libras. No momento da explicacdo, o Tils
faz a interpretacdo, em todas as aulas, porém, se houver duvidas por parte do aluno, espera-se
que o professor regente esclareca os questionamentos do aluno e, se necessario, pedindo
auxilio ao intérprete.

Quando as criangas surdas chegam no ensino fundamental enfrentam dificuldades com
a mudanca de ciclo (0 mesmo acontece com as criangas ouvintes), alguns sinais sdo
desconhecidos por elas, exigindo delas um amplo vocabulério e, por ndo estarem acostumadas
com a Vvariedade de apresentacdo de conteldos, seus conhecimentos prévios para
compreensdo desses contetidos sdo restritos. Outro obstaculo visivel € o ato de escreverem e
olharem para o intérprete.

De acordo com a Declaragdo de Salamanca, toda crianga € Unica e possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem diferenciadas. O
professor precisa considerar as singularidades dos seus alunos, ndo pode planejar atividades
de letramento para ouvintes falantes do Portugués e, a mesma atividade, para usuarios de
outra lingua, como aluno surdo usuario de Libras. Respeitando as especificidades do seu
alunado, o professor poderd promover um processo de ensino-aprendizagem prazeroso com
resultados mais eficazes.

Os alunos surdos sentem-se excluidos quando ndo circulam “entre os seus” (surdos),
deixando de existir a barreira linguistica que funciona como uma parede entre 0s mundos das

comunidades de ouvintes e surdos. Sem pares presentes e, sem circular uma mesma lingua no
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ambiente em que convivem, cresce a dificuldade de seu processo de socializa¢do, na
instituicdo escolar. Ressaltamos a importancia de matricular os surdos em escolas que ja
tenham outras pessoas surdas, para que esse encontro com seus semelhantes, no ambiente
escolar, facilite a inclusdo na sua lingua materna, a Libras.

Na nossa escola E.E.T.A.D., o aluno surdo foi muito bem acolhido por todos, apesar
de somente ele ser uma crianca surda, em toda a escola, porém, isso ndao foi motivo de
despertar sentimento de exclusdo. A escola como um todo acolheu e demonstrou interesse em
aprender essa nova lingua. A turminha do 4° ano ficou bastante empolgada, todos os dias, no
final das aulas, eu ensinava alguns sinais basicos para facilitar os alunos ouvintes a se
comunicarem em Libras.

Atuando na area da inclusdo, o Tils encontra em seu caminho varios desafios, que
exigem uma postura ética, generosa e includente. Uma boa pratica da formacdo desse
profissional, sua mediacéo e construgdo dos conhecimentos o levaré a obter bons resultados
no seu trabalho. Sua interpretacdo sofre influéncias, uma vez que as pessoas estdo cada vez
relacionando-se umas com as outras de maneiras cada vez mais rapidas e em tempo real, pois
a comunicacao é uma das maiores necessidades da humanidade.

Ressaltamos que a interpretagdo simultdnea ndo ocorre ao mesmo tempo da fala
original, j4 que “hd um tempo de processamento, por parte do intérprete, da informacgao
recebida para entdo organiza-la para a outra lingua” (Lacerda, 2011, p. 21). Dessa forma, o
tradutor/intérprete executa sua interpretacdo no limiar entre os sentidos da lingua de origem e
da lingua alvo, relacionando os processos de interpretacdo com o contexto no qual o discurso
é formado.

Durante minha pratica, na traducdo e interpretacdo das aulas de Portugués, sendo ela a
principal area de conhecimento, na escola, houve uma facilidade maior, do que em Ciéncias,
Histéria e Geografia, pois a traducdo e a interpretacdo Se mostraram extremamente
complexas, deixando lacunas que coube ao aluno preenché-las ou ndo. O trabalho em
conjunto (Til e professor) aprimorou 0s conhecimentos, como também a pesquisa no
dicionario Capovilla que ajudou no uso adequado dos parametros da Libras, fazendo toda a
diferenca na minha pratica. Um dado importante que A.M.O.N. (2022), explicitou
anteriormente, em uma situacao interpretativa, fica bem claro, quando ele diz que os maiores
desafios s&o: a falta de uma cultura de ensino colaborativo nas escolas, a falta de uma
definicdo de papel dentro da escola, falta de formacao em servico, falta de orientacGes praticas
ofertadas pelo poder publico e a ideia popular que o intérprete € um dicionario ambulante e

que pode interpretar qualquer conteldo sem aviso prévio, como se fosse “bucha de canhio”.
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Os desafios encontrados na profissao do Tils educacional sdo muitos, como tantos que
vemos em outros profissionais, mas nessa atuacdo especifica do Intérprete de Libras,
percebemos situacdes erréneas que desestabilizam o fazer pedagdgico, como ficou claro, mais
uma vez, no relato de A.M.O.N. Ele enfatiza novamente a falta de colaboracdo dos
professores regentes, que o seu papel se confunde com o do professor, destaca a falta da
formacéo continuada, capacitacGes ofertadas pelos servigos publicos, pois o Tils precisa desse
tempo para qualificar-se, aprimorar seu fazer pedagogico, sendo inadmissivel ser jogado em
uma sala de aula, sem informages prévias.

No contexto da educacdo inclusiva atual é por meio do intérprete que a igualdade de
oportunidades de conhecimento se abrem para os alunos surdos. Obviamente, ndo é funcdo do
intérprete lecionar, mas, sim, repassar com clareza e eficacia os conteudos curriculares. As
vezes, acontece algo inevitavel, como substituir, em alguns momentos, o professor. A
traducdo e interpretacdo, em Libras, possibilita aos surdos desatar n6s na visdo de mundo
ampliando o conhecimento linguistico do portugués para o surdo.

O dever ético do profissional Tils € muito importante e deve prevalecer a sua vaidade.
Deve-se evitar traduzir e interpretar, em diferentes contextos de atuacao, que nao seja sua area
de conhecimento. Destacamos o cédigo de ética do profissional Tils no capitulo 1 que fala
sobre os principios fundamentais, fazendo recomendacdes: “[...] todo intérprete deve ter
consciéncia sobre sua capacidade e nivel de competéncia, usar de prudéncia, ao aceitar
trabalhos, pedir ajuda aos colegas intérpretes e profissionais, quando julgar necessario
(Quadros, 200, p. 31).

O sucesso escolar das pessoas surdas ndo esta unicamente na responsabilidade do Tils
educacional, mas também na disposicdo do professor em conhecer as singularidades da
Libras, em respeito usuarios nativos, se dispondo a fazer adaptacBes curriculares
procedimentais e atitudinais, para ensinar as diversas disciplinas, com técnicas e adaptagdes
curriculares e pedagdgicas, atendendo dessa forma as especificidades do educando surdo.

Reforcamos que, nesse processo de incluséo escolar da pessoa surda, é primordial que
cada um que faz parte desse contexto, assuma seu papel e respectiva responsabilidade,
iniciando pela base familiar, depois a escola, Professor\ Tils\estudante surdo, comunidade
escolar em geral, todos movidos por uma relagcdo de cumplicidade e buscando alternativas, em

prol da conquista por uma educacéo de qualidade, inclusiva e includente para o aluno surdo.
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CAPITULO 3 - A IMPORTANCIA DO TILS NA EDUCACAO DE SURDOS:
INSTRUMENTO DE ACESSIBILIDADE X MEDIADOR DE APRENDIZAGEM

E preciso ser SURDO para entender. ..

Como é “ouvir” uma mao?

Vocé precisa ser surdo para entender!

O que é ser uma pequena crianga na escola,

numa sala sem som com um professor que fala, fala e fala.
Vocé precisa ser surdo para entender!

Ou o professor que pensa que para torna-lo inteligente

vocé deve, primeiro, aprender como falar com sua voz assim,
colocando as maos no seu rosto por horas e horas sem paciéncia ou fim,
até sair algo indistinto assemelhado ao som?

Vocé precisa ser surdo para entender!

FACA-ME SENTIR IGUAL A VOCE!

Autor: escritor e surdo Willard J. Madsen

Iniciaremos este capitulo, citando alguns versos do poema “E preciso ser surdo para
entender”, do professor surdo americano Willard J. Madsen que, através da poesia, mostra sua
frustracdo por viver em um mundo excludente, onde prevalece a cultura ouvinte. Com isso,
vemos 0 quao necessaria € a presenca do intérprete de Libras, trazendo acessibilidade para o
convivio das pessoas surdas, dando a oportunidade de insercdo/interacdo, no espaco social e
educacional, proporcionando igualdade de oportunidades, tornando-as iguais a todos e, ao
mesmo tempo, diferentes, pois as pessoas tém direitos iguais, mas com suas singularidades e
identidades respeitadas.

Neste capitulo, refletiremos sobre a importancia do papel que o Tils educacional
desempenha na educacéo de surdos, como apenas um canal de comunicacao, para promocao
de acessibilidade ou como agente da aprendizagem. Como sua atuacao influenciara na relagédo
com a instituicdo escolar, professores, alunos surdos, podendo contribuir, com sua atuagao
para a melhoria do processo educativo do discente surdo.

Apresentaremos também a importancia da escola promover a inclusdo dos aluno
surdos e como esse sujeito deve ser respeitado diante das suas especificidades. O direito a
educacao, instituido por lei, envolve todos os sujeitos e a estes devem atender, conforme suas
singularidades.

Muitas vezes, 0 sujeito surdo chega a escola sem ter muito conhecimento em Libras,

pelo fato de ser filho de pais ouvintes e a escola ndao desenvolve nenhuma agdo para
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minimizar esse desconhecimento dos pais, criando para o intérprete um trabalho a mais, pois,
além de fazer a interpretacdo, também tem que contextualizar. Discutiremos a importancia do
professor ndo ser ausente do processo educacional da crianca surda, pois apesar da presenca
do intérprete, o responsavel pela sala e pelo aluno é o professor e este precisa ter consciéncia
disto, trabalhando junto com o intérprete nos planejamentos e momentos oportunos em que
possam esclarecer as duvidas e adotar metodologias de ensino adequadas.

Ha necessidade de uma relacdo pedagogica, que resulte em um trabalho colaborativo
entre professores e intérpretes, atuando juntos, no planejamento de suas agdes e metodologias,
na troca de informagfes sobre o conhecimento da crianga surda. Cabe-nos destacar, porém,
que a falta de uso da Libras pelo professor o priva de melhores a¢Ges para com a crian¢a surda
e, se eles fizessem um curso de Libras, isto Ihes garantiria melhores resultados, em suas
atividades. 1sso ndo dispensa, nem menospreza a presenca do intérprete, mas com essa acéo,
ndo haveria uma sobrecarga dos intérpretes e os professores compreenderiam melhor a
situacéo vivida pela crianca surda.

O despertar da consciéncia dos professores, em relacdo a falta que lhes faz a Libras,
em sua profissdo, torna-se uma atitude notavel, renunciando a algum tempo, para aprimorar
seus conhecimentos na lingua de sinais. Como também o desconhecimento que a escola ainda
possa ter, em relacdo a cultura surda em si, € relevante para a inclusdo e acessibilidade dos

discentes surdos.

3.1 A instituico escolar e o aluno surdo

Atualmente, tém acontecido varias discussdes referentes a educacdo e, quando
voltamos nosso olhar para a educacdo especial, percebemos que ainda ha muito a fazer, pois é
preciso possibilitar que todos os alunos, sem qualquer tipo de distingdo, tenham acesso a
escola. Mas o que é a educacdo especial? De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996, em seu artigo 58, estabelece que ¢ “a
modalidade de educacgéo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo” (LDBEN, 1996). Nesse sentido, ao nos referirmos especificamente aos alunos
com deficiéncias, destacamos os alunos surdos.

A inclusédo ndo pode ser concebida como mera insercéo, alocagéo, integracdo do aluno
surdo no espaco escolar, mas como aquela que atende a diversidade e contemple

conhecimentos sobre as especificidades de todos os alunos e, pensando nesta perspectiva,
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surgiu o interesse pelo tema. Cabe a escola, investigar como se da o processo de interlocugéo
entre os alunos surdos e os funcionarios, analisar como funcionam as adaptac6es curriculares,
do ponto de vista linguistico e pedagogico, do aluno surdo, bem como conhecer como ocorre
a relacdo professor-aluno.

A necessidade social de melhoria no convivio entre as pessoas com necessidades
especiais e as pessoas ditas “normais” ¢ um fato inquestionavel, pois vivemos complexidades
de comportamentos, atitudes e valores que nos diferenciam, dai a relevancia desta pesquisa
para sociedade. As pessoas com surdez, ao longo do tempo, enfrentam inimeros entraves para
atuar na educacgdo escolar. Estudos realizados na Ultima década do século XX e inicio do
século XXI, por varios pesquisadores, oferecem contribuicdes a educacdo de alunos com
surdez na escola regular, ressaltando a valorizagdo das diferencas no convivio social e o
reconhecimento do potencial de cada ser.

Aristételes ensinava que os surdos, por ndo possuirem linguagem, ndo eram capazes
de raciocinar. Devido a esta crenca, os surdos na Grécia nao tinham direitos. No entanto, em
360 a. C, Sdcrates, declarou que era aceitavel que os surdos se comunicassem com as maos e
corpo. Influenciados pelos gregos, os romanos também sacrificavam as criancas surdas, como
também os deixavam a margem da sociedade. Santo Agostinho defendia a ideia de que os pais
de filhos surdos eram castigados por algum pecado cometido. Na idade moderna surge uma
nova perspectiva, foi nessa época que se descobriu que os surdos ndao eram mudos
necessariamente.

Pedro Pance de Leon (século XVI) iniciou a educacdo dos surdos, através da criagdo
do alfabeto manual, Charles Michel L Epée, é considerado o criador da linguagem gestual,
embora a historia ndo valide este fato: suas principais contribuicdes com relacdo ao surdo
foram: a criacdo da primeira escola de surdo do mundo, em Paris - o Instituto Nacional de
Surdos-Mudos, reconhecimento do surdo como ser humano; ado¢do do método de educacéo
coletiva; reconhecimento de que ensinar o surdo a falar ndo era tdo significativo, quanto
ensinar-lhes a linguagem gestual.

Nessa mesma época, houveram duas tendéncias distintas na educagdo do surdo: o
gestualismo e o oralismo. Porém, apenas os surdos defendiam o método francés (gestual), ja
0s ouvintes apoiavam o método aleméo (oral); nos EUA, faziam campanha a favor deste
método, inclusive os professores e médicos. Maria Salomé Soares Dallan, em sua dissertacéo
para 0 mestrado, em um programa de P6s- Graduacdo na Universidade Sdo Francisco, em

Itatiba 2012, orientada por Marcia Aparecida Amador Mascia, fez uma releitura histérica
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sobre os estudos de surdos, quanto ao seu processo de inclusdo escolar, no Brasil, a
Declaracdo de Salamanca e suas consequéncias. Prefiro ndo colocar

Em sua pesquisa relatou que o Congresso de Mildo, em 1980, foi um periodo dificil
para a comunidade surda, pois foi decidido por um grupo de ouvintes a exclusdo da lingua
gestual usada pelos surdos substituindo-a pelo oralismo, a preferida durante os fins do século
XIX e grande parte do século XX. O principal objetivo dessa substitui¢do era transformar o
surdo em um sujeito capaz de falar e, até mesmo, escutar. Durante o século XX, com 0 avanco
da ciéncia e tecnologia, a surdez passa a ser encarada como algo que pode ser corrigido. Na
antiguidade, os aparelhos usados para melhorar a audigdo eram cornetas ou tubos acusticos.
Em 1948 surgem os aparelhos com pilhas.

Em 1953, passa a ser usado o transistor em protese. Em 1970, aparecem as primeiras
tentativas de implantagdo coclear. No Brasil, a histéria dos surdos comegou em 26 de
setembro de 1857, durante o Império de D. Pedro |1, quando foi fundado o Instituto de Surdos
Mudos, por um professor francés chamado Hernest Huet que também era surdo. Esse Instituto
era considerado um asilo s6 para homens que vinham de todo o pais, muitos abandonados
pelas familias e que, em 6 de junho de 1957 passou a denominar-se Instituto de Educacéo de
Surdos. Por decreto Imperial, Lei n°® 3.198, nessa época era proibida a lingua de sinais nas
salas de aula, mas, ainda assim, os alunos faziam isso nos patios e corredores das escolas. A
partir dai comeca as varias tentativas de um modelo de comunicacao.

Antes de se questionar uma estrutura educacional de qualidade para os alunos surdos,
faz-se necessério refletirmos acerca do uso da Libras e seus desdobramentos. Segundo a Lei
Federal N°. 10.436, de 24 de abril de 2002, Art. 1°, a Libras é reconhecida como meio legal de
comunicacdo e expressdo e outros recursos de expressdo a ela associados. A partir da
legislacdo, foi garantido ao surdo o pleno desenvolvimento da comunicacao e de suas relacdes
sociais e interpessoais. Vygotsky (1989, p. 38) salienta que “A linguagem tem como primeira
funcdo, tanto para o adulto como para a crianga, a comunicacdo, 0 contato social e a
influéncia, sobre os individuos que estdo ao seu redor”. Assim, supde-Se a necessidade da
relacdo entre a comunicacdo e a linguagem, entre os individuos, para que haja
desenvolvimento social e cognitivo.

A Lingua de Sinais é a lingua natural da comunidade surda, com regras morfologicas,
sintaticas, semanticas e pragmaticas proprias, possibilitando o desenvolvimento cognitivo da
pessoa surda. A Lingua de Sinais sdo sistemas de comunicacdo desenvolvidos pela
comunidade surda, constituindo-se em linguas completas com estruturas independentes das

linguas orais. Os sinais sdo formados, a partir de parametros como a combinacdo do
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desenvolvimento das méos, com determinado formato, num determinado lugar, podendo este
lugar ser uma parte do corpo. Na combinacao desses pardmetros obtém-se o sinal.

Outro aspecto especifico da inclusdo do surdo em escolas regulares que deve ser
considerado é a formacdo do professor, que como consta no Decreto N°. 5.626/05, 0s cursos
de formacdo de professores (pedagogia, letras e licenciatura), devem inserir em sua matriz
curricular uma disciplina especifica de Libras, na perspectiva de divulgar a lingua e capacitar
professores, no uso dessa lingua, também com finalidades educacionais. Desse modo, 0s
professores terdo uma formacéo voltada para as necessidades educativas especiais bem como
possibilitar uma melhor interacdo entre professor e aluno garantindo assim a igualdade de
direitos para todos os alunos.

O Decreto N°. 5.626/05 garante ainda, o direito das pessoas surdas ao acesso as
informacdes, através da Libras, o direito dessa comunidade a uma educacdo bilingue, da
formacéo de professores de Libras e de intérpretes de Libras, entre outras providéncias. E
evidente que a atuacdo do intérprete € imprescindivel no processo de inclusdo do surdo nas
escolas regulares, ja que estes tem direito a uma educacéo bilingue.

O processo de inclusdo requer praticas educativas que apontam para qualidade das
relacfes estabelecidas no espago escolar. O dominio e o uso da Lingua de Sinais pelos
professores e intérpretes € condicdo necessaria, porém ndo suficiente para que a inclusao seja
bem-sucedida. Para Freire, (1987, p. 34), “[...] uma praxis educativa centrada nos valores e
consciéncia, serd capaz de libertar o homem de toda situagdo de opressdao”

A temadtica da inclusdo traz consigo muitas demandas e, a partir dessa fala de Freire,
pensar no papel do corpo docente da escola na luta pela incluséo; tendo consciéncia de que
somos iguais perante deveres e direitos. E possivel e necessario propor intervencdes praticas
no ambiente escolar de forma transformadora, considerando a todo instante a realidade
peculiar de cada aluno. Dessa forma, vale salientar que investir na formacao de professores é
a melhor forma de contribuir para a insercao e favorecimento do surdo na sociedade.

Nos dias atuais, hd necessidade de que todas as escolas sejam inclusivas, com todos
incluidos no mesmo espaco, todavia, a insercdo de alunos com deficiéncias no contexto
escolar com outros discentes sem deficiéncias, ndo significa a garantia da oferta de um ensino
de qualidade. Muitos educadores tém receio de receber alunos com deficiéncias, por nao se
sentirem preparados para tal missao.

A Escola Estadual Tertuliano Ayres Dias, pela primeira vez, no ano de 2021, teve no
seu quadro de matricula um aluno surdo. Esse fato causou, no primeiro momento, na

comunidade escolar, curiosidade, ansiedade e muitas ddvidas de como receber e se diante
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desse desafio a escola. Prontamente, a gestdo da escola solicitou a Diretoria Regional de
Educacao, 122 Direc, através de oficio, o profissional Tradutor Intérprete de Libras.

O primeiro dia de aula com a presenca do Tils foi no dia 14 de fevereiro de 2022. Fui
muito bem recebida por todos, incluindo a gestéo escolar, coordenacédo, professores e alunos.
A curiosidade inundava o ambiente, tanto pelo fato de ter um aluno surdo e o profissional
intérprete pela primeira vez na escola. Fiz minha apresentacdo na sala de aula, iniciando
alguns sinais basicos de comunicacdo em Libras, todos ficaram encantados, o interesse era
visivel nos rostinhos dos alunos e a alegria estampada no rosto do aluno surdo, aqui irei
chama-lo de J.G.

J.G. € um aluno de 9 anos de idade com deficiéncia auditiva severa — limiares entre 71
e 90 dB nivel de audicdo. Desconhecia a Lingua Brasileira de Sinais, até o ano de 2020, onde
iniciou seu atendimento no Centro de Atendimento ao Surdo - CAS Mossor0, passando assim
a comunicar-se em Libras. Seu relacionamento com a turma era bastante afetuoso, colegas
sempre incluindo-o na sala de aula e ndo houve resisténcia, por parte da docente, em
recebé-lo, muito pelo contrario disponibilizou-se em aprender e buscar alternativas para
possibilitar oportunidades de igualdade nas atividades propostas.

Nos primeiros meses foi feita uma reunido pedagogica, onde tive oportunidade de falar
e foi sugerida a sinalizacdo da escola, salas de aulas, sala do professor, banheiros, todos
comodos, no geral. Esse gesto iniciou um processo de dar visibilidade a Libras, na
comunidade escolar e, gracas a sensibilidade da instituicdo, foi dado um passo na
implementacdo do direito de pessoas surdas sinalizadas e um reconhecimento oficial do
direito a inclusdo no Brasil. No entanto, ndo podemos deixar de parabenizar a escola
E.E.T.A.D. pela iniciativa. Em seguida, trazemos a foto da entrada da escola com o “ Bem

Vindos” em Libras, em datilologia.
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Figura 10 - Fachada da escola E.E.A.D.

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Os estabelecimentos de ensino devem tratar a acessibilidade como um fator essencial
para a inclusdo de alunos com deficiéncias. Atitudes com essa da escola E.T.A.D., fizeram
toda diferenca na vida escolar do aluno J.G., fazendo-o sentir-se acolhido e incluido com
pequenos gestos, 0 minimo que uma instituicdo escolar poderia realizar e que, por muitas
vezes, ndo acontece Nos alunos ouvintes houve uma grande repercussdo positiva, ficaram
estimulados em aprender Libras para comunicar-se com J.G. Aprenderam rapido o sinal de
J.G’ “Bom dia” e “0Oi”, sempre ao chegarmos faziam questdo de nos cumprimentarmos nos
corredores da escola.

A escola tem um papel fundamental nos processos de integragdo por ser responsavel
em facilitar e, assim, transformar a realidade de seus estudantes, independente de suas
limitacGes, peculiaridades e dificuldades de aprendizado. Sabemos também como a familia é
importante na formacéao de cada individuo, como primeira instituicdo formadora e como ela é
a base na identidade de cada pessoa. Consideramos importante perceber a efetividade das
acdes implementadas na escola bem como seus respectivos resultados. E importante destacar
0 papel que a mae de J.G. desempenha, sua postura, forca e comprometimento, em buscar
uma qualidade de vida para seu filho, pois antes ele estudava em escolas privadas que néao
disponibilizavam, em sua grade de profissionais, o intérprete de Libras, Quando ficou
sabendo da existéncia do CAS Mossoré e do direito ao Til, nas escolas publicas, logo
procurou matricula-lo em instituicdo que oferecesse essa acessibilidade garantindo o direito
do seu filho. Vale ressaltar a alegria que ela sentiu, quando viu que a equipe E.T.A.D. tinha
sinalizado todas as dependéncias da escola. Em sua narrativa, ela apresenta seu relato nos
stories do Instagran agradecendo a toda equipe, em especial a professora intérprete de Libras
@bragalucivanda, parabeniza a escola @tertulianoayresdias no quesito inclusdo, explicando

que desde que meu filho Jodo Guilherme entrou nessa escola, viu os esforcos que sédo feitos
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para ele se sentir acolhido! Ressalta a importancia de dar visibilidade a lingua de sinais

(LIBRAS), tratando a questdo de empatia, amor e sensibilidade dos demais alunos para com
ele, que inclusive aprendendo juntos.

Na narrativa dessa mée vemos, em suas palavras, o reconhecimento afetuoso, por seu
filho estar em uma escola com profissionais que buscam a realiza¢do de uma pratica inclusiva
e includente. Um dos fatores fundamentais para a educagdo inclusiva de surdos é o
relacionamento entre escola e familia, pois, quando a crianca se encontra no inicio do
desenvolvimento linguistico, é no seio familiar que se descobre o sentido do contexto que a
rodeia.

No caso de educandos surdos, a maioria dos professores ndo domina a Libras,
consequentemente, ndo se comunicam com eles, por esse motivo, surge a necessidade desses
alunos precisarem de outro professor e, nesse caso, entra o personagem Tils educacional e seu
papel de mediador no processo da aquisi¢do da aprendizagem.

Entendemos as dificuldades que surgem, quando a formacdo dos docentes nao esta
centrada no discente surdo, ocasionando o despreparo e uma visdo distorcida do processo.
Vérias reclamacdes ja foram constatadas, envolvendo dificuldades na préatica pedagdgica com
educandos surdos, mesmo com docentes que passaram por alguma formagdo, como por
exemplo, cursos abordando tematicas relacionadas a inclusdo de pessoas surdas e a disciplina
de Libras no curso de graduacdo. Mesmo assim, ndo sdo suficientes, pois o real aprendizado
sobre 0s sujeitos surdos, somente a convivéncia com a comunidade surda possibilita.

Toda e qualquer instituicdo escolar, quer seja da rede publica ou privada, tem a
obrigatoriedade de oferecer um atendimento de qualidade com o compromisso de incluir os
alunos surdos, com respeito as suas especificidades, necessidades educacionais, uma vez que
a lei foi instituida e legalizada h& mais de vinte anos.

As dificuldades e os desafios no ambito escolar inclusivo ocorrem, a partir da entrada
da pessoa surda no universo predominantemente ouvinte e, torna-se ainda mais complexa, a
comunicagdo com lingua de sinais. Quadros (2006) a define como primeira lingua das pessoas
surdas, desde a sua alfabetizacdo.

O desconhecimento da Libras pela comunidade escolar, como o0s colegas ouvintes,
equipe pedagogica e, principalmente, professores, dificulta o processo de inclusdo do surdo
no grupo escolar. Os surdos tém experiéncia essencialmente visual e adquirem uma lingua de
modalidade viso-espacial. Ha uma urgéncia quando se pensa na educagdo do surdo e sua

incluséo, seja educacional ou social. No Brasil, a incluséo, a lingua de sinais e a educacao
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bilingue sdo temas muito debatidos, porém ainda ndo vivenciados nos ambientes
educacionais, de forma satisfatoria. Quadros (2003. p. 88) defende que:

O bilinguismo é uma proposta de ensino que propde tornar acessivel a crianca duas
linguas no contexto escolar. Os estudos tém apontado para essa proposta sendo a
mais adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em vista que considera a
lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto para o ensino da
lingua escrita.

Nas palavras de Quadros (2003), pode-se perceber a importancia de respeitar as
diferengas que compdem a pessoa surda, ndo apenas importante, porém necessario, para se ter
de fato e de verdade, a anelada educagéo para todos. Em uma escola inclusiva, o conceito de
“normal”, “igual” deve ser dissociado ¢ associado ao conceito de diversidade, ponto chave da
escola inclusiva, que é capaz de desenvolver um trabalho de qualidade com a diversidade
humana, uma vez que ndo percebem as pessoas com deficiéncias como um grupo homogéneo,
e sim como um grupo heterogéneo. Segundo este conceito 0 aluno ndo pode mais ser visto
como aquele agente pacifico, que vai a escola apenas para ouvir, copiar e repetir. Por isso, ndo
devemos esperar que todos os alunos aprendam no mesmo ritmo, da mesma forma e ao

mesmo tempo.

3.2 O professor ouvinte e 0 aluno surdo: o papel do Intérprete

A educacdo de surdos é uma tematica bastante complexa, apesar de inovadora, pois é
preciso pensar na necessidade de aprimoramento na atuagdo e competéncia do professor ao
receber esses alunos, assegurando a eles pleno desenvolvimento. Dessa forma, para dar um
melhor atendimento ao discente surdo, é preciso ter uma equipe de profissionais bem
qualificados e proporcionar um ambiente escolar includente.

Segundo Lacerda (2006, p. 166), “A inclusdo de alunos surdos pode se apresentar
como algo bastante benéfico aos ouvintes, uma vez que estes tém a oportunidade de aprender
a respeitar as diferencas”. A elaboragdo desses conceitos sobre a surdez, a lingua de sinais e a
cultura surda, a partir da convivéncia e interagdo com eles, oportuniza esses conhecimentos.

A escola dita inclusiva, que se propde a receber os alunos em questdo, ndo pode se
esquecer das dificuldades que esses educandos enfrentam, nas questes relacionadas a
aquisicdo da lingua portuguesa, por isso devem buscar proporcionar, segundo Lacerda (2006,
p. 166),

Uma cultura de colaborag&o entre surdos e ouvintes e que professores e especialistas
que participam da atividade escolar constituam uma equipe com tempo reservado
para organizacdo de atividades, trabalhando conjuntamente numa acdo efetiva de
proposicao de atividades que atendam as necessidades de todos os alunos.
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O contato comunicativo estabelecido com a comunidade surda e seus pais, 0S
professores e intérpretes envolvidos em sua educacdo, requerem uma formacdo adequada, que
tenham conhecimentos sobre a cultura surda, como também da Libras e da surdez em si, para
atuar com o perfil do aluno surdo. Assim, segundo Quadros (1997, p. 116), “Todo 0 processo
depende da interacéo afetiva do professor com o aluno. [...] sem uma comunicagéo afetiva, ou
seja, se o professor ndo se comunicar com o seu aluno utilizando a lingua de sinais, 0
processo estara comprometido™.

Os professores da educacdo basica, leigos na educacdo de surdos, precisam do apoio
de profissionais especializados, buscar aperfeigoar seus conhecimentos, objetivando uma
pratica de atuacdo exitosa, no seu processo de ascensdo, confirmando a necessidade de
formacdo em Libras, para, dessa forma, ndo cometerem o erro de fazer desenhos, mimicas,
gestos, escrever ou falar apenas, mas, sim, possibilitar ao aluno surdo a construcdo do
conhecimento.

O processo de interacdo entre professor regente e aluno surdo € prejudicado quando o
professor ouvinte ndo procura aperfeicoar sua atuacdo e isso ocorre, na maioria das vezes,
principalmente na comunicacdo, dificultando a assimilacdo e compreensdo do conteldo,
tornando limitada e sem sentido a acdo pedagdgica. E necessario que o professor tenha
fluéncia na Libras, para exercer seu trabalho ou conte com a presenca do Tils.

Os professores, na maioria dos casos, atribuem aos intérpretes a responsabilidade da
aprendizagem do discente surdo, criando uma relacdo de distanciamento, mostrando que 0s
intérpretes sdo a resposta para todas as indagacdes dos alunos surdos, ndo necessitando de
uma atencdo individualizada, por parte do professor. A presenca do profissional intérprete em
sala, no entanto, ndo € garantia de uma educacdo eficiente e de qualidade. Nesse momento,
cabe destacar o relato de A.M.O.N. (2022), aponta que o Tils é o mediador na comunicacéo
entre surdos e ouvintes, nas diferentes situacOes de interacdo social. Contudo, na rede
municipal, o professor delega ao intérprete a responsabilidade de assumir o ensino dos
conteudos desenvolvidos na sala. Muitas vezes, o professor consulta o intérprete a respeito do
desenvolvimento do aluno surdo e manda o Tils adaptar as avaliagdes e atribuir a nota ao
estudante.

Em sua exposicao pode-se observar que a atuacdo do Tils educacional se resume em
ser o profissional responsavel pelo aluno surdo, adaptar provas, como também a funcédo de
designar notas. Esse fato ndo pode acontecer, pois como ja vimos anteriormente, o discente

surdo € membro da sala de aula como um todo, com direitos iguais nas atividades
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curriculares, precisando somente de acessibilidade, em Libras, para a compreensdo dos

conteddos. Na minha vivéncia como Tils, isso ndo ocorre, pois temos uma parceria de
trabalho colaborativo. Nesse momento achamos pertinente trazer duas fotos representando o
trabalho desenvolvido na | Mostra Cultural da escola com o tema Regides do Brasil.

O planejamento dessa Mostra Cultural foi elaborado com zelo e cuidado por todos 0s
professores, supervisora e coordenadora pedagogica pensando em promover a igualdade de
oportunidade na participacdo do aluno J.G. O projeto foi organizado com a divisdo das
regides, cada turma ficou responséavel por uma regido e a sala do 4° Ano ficou com a regido
Centro Oeste. Durante as aulas, a professora dividiu a turma, em grupos de trés componentes,
cada grupo ficou responsavel por pesquisar sobre os Estados da respectiva regido. Para o
inicio da tematica, a professora passou um video com sinalizacdo em Libras (foi planejado e
escolhido por n6s duas), onde tivemos a oportunidade de aprender os sinais da regido Centro
Oeste e seus Estados. Na sala de aula continuamos com a pesquisa, nos livros, revistas e
confeccao dos desenhos das bandeiras de cada Estado.

Figura 11 - Mostra Cultural
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Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Durante os dias que sucederam a Mostra, pudemos realizar um trabalho em equipe
valoroso, professora, alunos ouvintes, discente e Tils educacional. A turma sempre

demonstrando interesse em aprender os sinais das regides e Estados, na verdade toda a escola
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ficou bastante interessada. As salas foram sinalizadas identificando as respectivas regifes da
cada turma, para a acessibilidade de J.G.

No dia da apresentacdo, alunos, pais, professores e toda comunidade escolar péde
visitar os estandes e, na ocasido, ver os alunos fazendo suas apresentagdes. J.G. estava muito
empolgado com sua exposic¢ao, explicou com detalhes seu conhecimento sobre o assunto. Sua
mée veio assistir e demonstrou satisfacdo e alegria em ver seu filho, pela primeira vez,
participar de uma Mostra Cultural sinalizando e se comunicando na sua lingua, Libras.

A necessidade da conscientizacdo, por parte do professor titular, do papel do Tils
educacional tem como foco a participacdo social e linguistica do aluno surdo, fazer a
intermediacdo nas relacBes entre surdos, ouvintes e toda comunidade escolar, sendo
necessario e importante, para o avanco do aluno surdo. Para isso ocorrer, segundo Lacerda
(2009, p. 73) ¢ preciso “[...] um relacionamento franco e aberto que possibilita as trocas de
experiéncias e mudancas de praticas, entre professores e intérpretes, um ouvindo o outro
numa relacdo de parceria.” Foi o que vimos acontecer na sala de aula de J.G., trabalho em
parceria, cada um fazendo sua parte e a0 mesmo tempo juntos.

Em face do exposto, a educacdo mostra-se em um contexto da diversidade, nédo
permitindo um professor ausente e distante do processo e, sim, um educador atuante na
mediac&o, viabilizando um espaco reflexivo, questionador, atuando como parceiro, debatendo
e, quando ndo tem conhecimento da Libras, tirando ddvidas com o Tils, no uso de estratégias
e abordagens, de modo a proporcionar igualdade de oportunidades para ao aluno surdo.

Na continuacdo da discussdo, Silva (2005, p. 43) afirma que “[...] cabe ao professor
uma acao politica na dimensao de seu papel social, resgatando a intencionalidade de seu fazer
pedagogico”. Isso posto, docentes, Tils educacional e pais de alunos surdos, necessitam estar
sempre em alerta para dialogar sobre os métodos de ensino para as criangas surdas, ou melhor
dizendo, promover uma acéo coletiva desses sujeitos.

Na educacdo do aluno surdo, na relacdo do professor e do intérprete, € indispensavel
gue ambos trabalhem juntos, pois, através de seu conhecimento sobre a Libras e a surdez,
dardo contribuicdes significativas, favorecendo o trabalho um do outro. Em relagéo a essa
tematica, Lacerda (2009, p. 53) explicita como é importante que o intérprete colabore
discutindo as possibilidades “[...] de certos contelidos serem abordados, considerando seus
conhecimentos sobre a surdez/falta de audi¢do, o modo de significar dos alunos surdos e, ao
mesmo tempo, facilitando seu desempenho como intérprete, por conhecerrr 0s argumentos

antecipadamente”.
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Nessa permuta, no ambiente bilingue, o professor e intérprete passam a ajudar o aluno
surdo a encontrar sua identidade surda, por intermédio das oportunidades de igualdade na sala
de aula, uma vez que as atuacGes dos professores e intérpretes sdo definidas e delimitadas na
educacédo dos surdos. Por esse motivo, a funcdo do professor e do Tils educacional precisa
estar clara e objetiva, nesse espago educativo, como relata Quadros (2004, p. 60), “[...] o
professor consulta o intérprete a respeito do desenvolvimento do aluno surdo, como sendo ele
a pessoa mais indicada a dar um parecer a respeito”.

O professor regente ndo pode se ausentar no processo de aprendizagem do discente
surdo e, tampouco, deixar ao encargo do intérprete a responsabilidade total pelo seu progresso
educacional. De acordo com Lacerda (2009, p. 35) “[...] o proprio professor que delega ao
intérprete a responsabilidade de assumir o ensino dos conteudos desenvolvidos em aula, deixa
evidente que a tarefa deste ndo é ocupar o lugar do professor”.

O trabalho do Tils, em sala de aula, abrange praticas diferenciadas do professor que
tem a obrigacdo de ensinar, mesmo assim, seu trabalho vai além de fazer a traducéo
favorecendo a aprendizagem do aluno surdo. Evidentemente a funcao do Tils, em sala de aula,
é intercalar, traduzir e interpretar. O aluno surdo com os professores ouvintes passam a ter um
relacionamento mutuo, favorecendo a aquisicdo do conhecimento dos alunos, em geral,
surdos e ouvintes, a proporgdo que “[...] se a eles fossem atribuidas as responsabilidades com
0 ensino, eles deveriam ser professores, além de serem intérpretes” (Quadros, 2004, p. 60).

Perante o0 exposto, entendemos que os alunos surdos expdem suas dividas ao
intérprete, ou seja, o Tils esclarece durante as aulas, as duvidas e coloca¢Bes que deveriam ser
dirigidas ao professor, com receio de ndo entender conteudos importantes e perder
informacBes. Um erro que os professores cometem é utilizar metodologias iguais, tanto para
os alunos ouvintes, como para os alunos surdos. Isso acontece porque o docente compreende
que com a presenca do intérprete, em sala de aula, ele ndo precisara usar diferentes estratégias
ao ministrar suas aulas.

Em seu pensamento, as aulas ocorrem como se todos os alunos fossem ouvintes e 0s
contetidos sendo repassados satisfatoriamente. Vemos a necessidade de dialogo e interacdo da
parte do professor regente, em relacdo ao seu aluno surdo, j& que existe uma linguagem
constituida nessa relagdo com todos os envolvidos no contexto escolar, pois dessa forma so
repassar conteddos ao aluno surdo, ndo é o bastante, € preciso promover didlogo e,
consequentemente, esse processo de interacdo/interlocucdo, passa a construir significados

para ele e sua aprendizagem.
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Nessa relacdo podem e devem haver mudancas no cotidiano escolar, sobretudo com a
mudanca de postura do professor e, desse jeito, ndo precisa pedir ao Tils para intervir dizendo
como deve ser seu comportamento e, sim, juntos caminharem lado a lado, dando
contribui¢Ges para o docente se sentir seguro ao dialogar com o som o aluno surdo. Esse
trabalho em parceria, objetiva um ensino inclusivo e includente, para o aluno surdo. A vista
disso, o professor deve se responsabilizar por varias tematicas pedagogicas, da sala de aula,
cabendo a interpretacdo e traducdo dos conteudos ao intérprete possibilitando, dessa maneira,
uma ligacdo com os alunos surdos, cooperando nas dificuldades que forem surgindo.

Sabe-se que existem muitos desafios no processo de incluséo de alunos surdos, para o
profissional Tradutor/Intérprete de Libras, bem como para professor do ensino regular. Diante
disso, o presente trabalho tem por objetivo identificar as estratégias utilizadas pelo professor e
Tradutor/Intérprete de Libras no contexto educacional, como mediadores do conhecimento em
sala de aula e suas possibilidades de trabalho em parceria.

Os alunos surdos incluidos nas salas de aula do ensino regular precisam que toda a
escola respeite sua condicdo linguistica, nesse caso a utilizacdo da Lingua de Sinais, assim
como a presenca do Tradutor/Intérprete de Libras, em sala de aula, mediando toda a
comunicagdo existente nesse espaco. Isso é indispensavel, pois sera através desse profissional
que ele (o aluno surdo) terd o acesso as informacdes e contetidos ministrados para o aluno
surdo.

E, portanto, indiscutivel que, no espaco educacional, por vérias vezes, o
Tradutor/Intérprete de Libras, em sala de aula, precisa atuar como professor, manipulando
sentidos, esclarecendo questdes, pois se 0 mesmo realizar uma interpretacdo no exato sentido
da palavra, o aluno surdo podera ndo compreender o que se esta sendo interpretado. Isto

porque o espaco educacional tem especificidades que precisam ser consideras.

3.3 O interprete educacional de lingua de sinais e o0 aluno surdo

Os intérpretes de Lingua de Sinais surgiram, em alguns paises, como nos Estados
Unidos, no ano 1815, inicialmente, através de trabalhos religiosos, do reverendo Thomas
Hopkins Gallaudet, sensibilizado com as criangas surdas que frequentavam a igreja e, na
Suécia, no ano 1875, no final do século XIX. No Brasil, surgiram somente no final da década
de 1980, os intérpretes passaram a existir, também, por meio de trabalhos religiosos, ndo

sendo diferente da realidade dos outros paises.
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O motivo do surgimento dos intérpretes em eventos religiosos, foi porque os surdos,
de modo geral, eram educados em escolas no estilo de internatos, também em asilos,
mosteiros, além de escolas e igrejas. A funcdo do Tils surgiu, também, por meio de lagos
parentais, convivio social com amigos e vizinhos. Assim sendo, Quadros (2004) explica que a
dificuldade em encontrar registros histéricos, se da, em razdo desses trabalhos terem sido
informais e voluntarios.

A trajetdria desse profissional surgiu inicialmente de forma voluntaria, mas, mesmo
assim, com o tempo essa atividade foi valorizados, na propor¢do em que as pessoas surdas
passaram a conquistar seus espacos na sociedade e cobrar o direito de exercer a cidadania. A
profissionalizacdo do Tils ganhou autenticidade pela maior participacdo de surdos nas
discuss@es por direitos sociais para todos. Outro fator primordial para o reconhecimento dessa
profissao foi a criacdo das leis, a favor desse trabalho, em cada pais.

A Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida, enquanto lingua de direitos dos sujeitos
surdos e, com isso, eles conseguiram garantir o acesso a ela, como lingua materna. Em
conformidade, veio a obrigatoriedade da garantia de acessibilidade, através do profissional
intérprete de Libras, levando a todas as instituicdes a promocao desse direito.

A Libras, como se sabe, tornou-se reconhecida pela Lei n°® 10.436/2002 - a Lei de
Libras, trazendo consequéncias favoraveis para o reconhecimento do profissional intérprete de
lingua de sinais, no Brasil. Essa lei representa uma conquista inigualavel, em todo o processo
dos movimentos sociais surdos e repercute no favorecimento da legitimidade do Tils.
Ademais, ressaltamos as outras leis importantes para a atuacdo do intérprete de Libras, como
o Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a citada lei, mostrando outros aspectos, da prética e
formacéo que esse profissional precisa ter, para atuar na educacao de surdos.

As diversidades linguisticas e culturais que se apresentam, em um contexto bilingue,
principalmente no meio educacional, obriga o intérprete ndo somente realizar a traducdo do
conteudo, mas a mediagdo da comunicacdo, 0 que envolve: a negociacdo das informacdes,
dos conteldos e algumas sugestdes e adequagdes nas praticas pedagogicas, em sala de
aula, pois sua fungdo € mediar as relacbes em meio as diversidades linguisticas e
culturais.

No estado do Rio Grande do Norte, algumas criancas surdas, principalmente do
primeiro ao quinto anos, ingressam na escola sem o dominio da Libras, na maioria das vezes,
a familia é ouvinte e cria sua prépria forma de comunicagdo gestual com a crianga, até que ela

atinja a idade escolar. Quando ocorre o fato da pessoa surda nao ser usuaria da Libras, o Tils
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precisa ensinar Libras para o surdo, durante as aulas, ao inves de fazer a interpretacéo.
Segundo Lacerda (2000, p. 177),

O aluno surdo é usuario de uma lingua que nenhum companheiro ou professor
efetivamente conhece. Ele é um estrangeiro que tem acesso aos conhecimentos de
um modo diverso dos demais e se mantém isolado do grupo (ainda que existam
contatos e um relacionamento amigavel). A questdo da lingua é fundamental, pois,
sem ela, as relacBes mais aprofundadas sdo impossiveis, ndo se pode falar de
sentimentos, de emocgdes, de dividas, de pontos de vista diversos.

Lacerda defende a insercdo da crianga surda em uma escola especifica para surdos,
pois, nesse ambiente, 0 seu desenvolvimento aconteceria com mais eficiéncia e pleno na sua
lingua materna (Libras). Em relacdo aos conhecimentos bésicos, o apoio do intérprete em
etapas mais avancadas do ensino facilitara sua escolarizacdo, pelo fato da crianca estar
iniciando sua vida escolar e consolidando seu conhecimento em lingua de sinais.

A presenca do Tils educacional no contexto escolar, ndo é garantia de que todas as
singularidades da surdez sejam contempladas e respeitadas nos trabalhos pedagodgicos. A
escola precisa utilizar uma metodologia e curriculo acessiveis, independentemente da
presenca do intérprete e isso é fundamental para a inclusao e acessibilidade do aluno surdo.

Na instituicdo em que estamos vivenciando o trabalho do Tils, percebe-se uma relacéao
de cumplicidade entre o discente surdo e o intérprete, pois antes de ser um profissional, existe
a compreensdo de que € preciso ter empatia pela causa da inclusdo da pessoa surda. Nesse
caso, nao é considerado apenas um trabalho, mas uma missdo, pois € esse profissional que
promove acessibilidade de fato e de direito, na sala de aula. Um relacionamento baseado na
reciprocidade verdadeira, baseado na confianca, € necessario, pois o Tils deve conquistar a
confianca do educando surdo, para facilitar seu trabalho. Sendo assim, Quadros (2003, p.
62-63) explica:

A crianga surda tende a estabelecer o vinculo com quem lhe dirige o olhar. No caso,
o0 intérprete € aquele que estabelece essa relacdo. Além disso, o intérprete deve ter
afinidade para trabalhar com criangas. Por outro lado, o adolescente e o adulto lidam
melhor com a presenca do intérprete. Nos niveis posteriores, 0 intérprete passa a
necessitar de conhecimentos cada vez mais especificos e mais aprofundados para
poder realizar a interpretacdo compativeis com o grau de exigéncia dos niveis cada
vez mais adiantados da escolarizacéo.

O acesso a lingua de sinais, pela crianca surda, deve acontecer o mais cedo possivel,
como primeira lingua (L1) e isso contribuira no seu desenvolvimento linguistico, cognitivo,
social e cultural, além de facilitar a aprendizagem de uma segunda lingua (L2). Entendemos
que a Libras é essencial para os surdos, na construcdo da sua identidade, como também na
relagdo com seus iguais e no contexto em que estdo inseridos. Seguindo esse pensamento,

Quadros (2019, p. 28) Aponta que:



109

As relagBes cognitivas que sdo fundamentais para o desenvolvimento escolar estdo
diretamente relacionadas a capacidade da crianca em organizar suas ideias e
pensamentos, por meio de uma lingua, na interacdo com os demais colegas e
adultos. O processo de alfabetizacdo vai sendo delineado com base neste processo de
descoberta da prépria lingua e de relagfes expressadas por meio da lingua.

A importancia da Libras ser reconhecida e valorizada como a primeira lingua (L1)
dos alunos surdos e estar acessivel as escolas do nosso pais € importante e gratificante, pois,
dessa forma, é garantia de promocédo da acessibilidade linguistica ao aluno surdo e também
com a presenca do Tils educacional, no ambiente escolar, sobretudo na sala de aula regular.
As criancas surdas sdo prejudicadas se receberem, somente na lingua dos ouvintes, as
informacdes, ocasionando prejuizos na participacao de varias atividades.

Esse fato tem, como consequéncia, a falta de estimulo no discente na realizacdo das
atividades, devido a falta de acesso ou a total auséncia de informac6es. Na escola E.T.A.D. a
professora regente, com o apoio do intérprete, acompanha, em frente ao educando surdo,
durante as atividades, oportunizando momentos de conversas para quebrar as barreiras da
comunicacdo. Mesmo com a presenga do Tils, a professora regente comunicava-se por meio
de gestos, que servia de auxilio, facilitando o entendimento do educando. Contribuindo com a
tematica, ressalto a narrativa de A.M.O.N, citado anteriormente, explanando, de acordo com
sua experiéncia, que na préatica, esses sujeitos assumem a funcdo pedagogica, o estudante
surdo fica relegado a um canto e sob a responsabilidade do TILS, comprovando a existéncia
de segregacdo, dentro do ambiente escolar. Falta ainda suporte e formacdo adequada, tanto
para os professores regentes, quanto para os TILS, sobre como lecionar para os estudantes
surdos.

Nesse relato, do Tils ligado ao trabalho da rede municipal de ensino, percebemos que
os discentes surdos sdo excluidos, na sala de aula, isolados do restante da turma, tendo como
ponto de apoio e acessibilidade somente o Tils. Vemos também, em sua fala, a auséncia de
capacitacOes de professores, para atuarem com o surdo no processo educativo inclusivo. Essa
falta de informacdo e formacdo prejudica a aprendizagem dos estudante, pois, uma vez
preparados para a realidade do educandos surdos, sera criado um ambiente escolar
comunicativo e participativo, sem impor ao surdo atribui¢cbes que ndo sdo suas, isto &, que
ndo é de sua competéncia linguistica (lingua oral). Desse modo, exige-se do discente surdo, s6
0 que faz parte do contexto da pessoa surda, o uso da Libras, como porta de entrada para a
capacidade e instrucdo do conhecimento.

Nessa ocasido, trazemos a narrativa do aluno surdo C.E da Escola Estadual Lavoisier

Maia que, nos anos de 2019 a 2021, foi acompanhado por mim, como intérprete de Libras,



110

nas turmas do, 7°, 8% 9° ano, no turno matutino. Por meio de conversas informais, no
WhatsApp, perguntei a ele sobre a importancia do Tils educacional. Ele respondeu: “Sim,
importante, preciso de intérprete para comunicar melhor com surdos! Para eles aprender,
melhorar e crescer no futuro deles, se ndo tiver de interpretar eles podem ter dificuldade pela
vida deles, ndo haver futuro melhor”. Em seguida, trazemos uma foto do trabalho realizado,

em 2020, na E.E.L.M., nas aulas remotas pelo Google Meet.

Figura 12 - Aula remota pelo Google Meet

B Cartes bdvarve

Fonte: Arquivo pessoal, 2020.

O relacionamento de C.E. com sua escola era baseado na segregacao, os professores
das disciplinas sempre se dirigiam a mim, ao invés de falar com ele, ndo demonstravam
interesse em aprender Libras. Os alunos ouvintes também agiam da mesma forma e, o fato de
ter um Tils na escola, era motivo suficiente para achar que ele estava incluido. Na sua fala,
sobre o Til educacional, percebemos que ele valoriza o papel desse profissional, chegando a
afirmar como é importante, uma vez que a sua presenca traz acessibilidade, aprendizagem,
crescimento, avangos e conguistas, em sua vida escolar.

A atitude de aprender a lingua materna do surdo é de grande relevancia para que o
educando surdo se sinta acolhido, em sala de aula. Ressaltamos o papel da professora regente
do E.T.A.D. que, mesmo sem conhecer bem a Libras, sempre contribuiu na comunicagéo
junto com o profissional intérprete educacional, na sala de aula, pois a ela assumiu esse
compromisso com ética e responsabilidade. Quando a pessoa surda ndo tem contato com sua
lingua materna, ocasiona atrasos na linguagem e na aquisi¢do dos conteudos, tendo em vista
que os pais sdo ouvintes e ndo conhecem a lingua.

Os pais, quando conscientizados das necessidades educacionais de seus filhos, buscam

orientacGes na comunidade escolar, nas Direcs de seus municipios, que 0s encaminham para o
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CAS Mossord. O centro de atendimento educacional especializado, em educacéo de surdos,
atua no contraturno escolar, com o profissional surdo e ouvintes capacitados nessa area, que
ministram a Libras linguisticamente.

As familias de alunos surdos estdo buscando aprender Libras, tanto para facilitar a
comunicagdo, como também para auxiliar na educacéo de seus filhos. A mée do aluno surdo
da instituicdo E.T.A.D, demonstrou interesse nessa nova lingua, através de cursos presenciais,
participando de reunides com a professora regente e o Tils educacional, quando solicitada sua
presenca. Essa postura dos pais de alunos surdos, faz toda a diferenca para a vida escolar dos
seus filhos, atitudes que favorecem a inclusédo, melhor desempenho académico e valorizagao
da sua identidade e cultura surda.

Hé& necessidade de cuidados ao realizar um trabalho inclusivo na escola, pois podem
acontecer alguns deslizes como a padronizacdo na aplicacdo dos contetidos curriculares,
prejudicando todo o processo. O melhor seria a propagacdo da Libras, reconhecida como
lingua natural e materna da cultura e identidade surda. Dessa forma, ocorrera a minimizagao
da exclusdo com a mudanca da realidade, transformando esse cenéario de fracasso escolar
ocorrido na vida dos alunos surdos.

A situacdo da inclusdo dos alunos surdos, nas escolas, apresenta dificuldades, em todo
0 processo, mas vemos que ha avanco, em virtude das leis que asseguram os direitos dos
surdos, fazendo com que a instituicdo escolar procure adaptar-se a esse novo cenario onde se
encontram esses sujeitos. Ao refletirmos sobre as acdes aplicadas no contexto escolar, em
meio as dificuldades nos caminhos da educacdo dos surdos, percebemos mudancas relevantes,
nas iniciativas de uma transformacéo de perspectiva educacional includente e inclusiva, mas

ainda ha muito que avancar na inclusao esperada, de acordo com a legislacédo vigente.

3.4 Educagéo bilingue: dos caminhos trilhados a realidade em sala de aula

A educagdo bilingue para os surdos tem se destacado, nas ultimas décadas, e vem
provocando muitas discussdes, promovendo debates que buscam uma definicdo na
caracterizacdo desse método de ensino no ambito escolar. As vezes, destaca-se a deficiéncia
em si ou as peculiaridades desses sujeitos, com vista no direito a uma educagdo pautada no
bilinguismo, partindo de préaticas linguistico-discursivas, buscando a criacdo de um lugar de
luta e resisténcia para a consolidacdo da cultura e identidade surda. Quadros (2006, p. 7)

ressalta, “A educacdo constitui direito de todos os cidaddos brasileiros, surdos ou néo, e cabe
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aos sistemas de ensino viabilizar as condi¢cdes de comunicacdo que garantam 0 acesso ao
curriculo e a informagao”.

O bilinguismo é compreendido como a abordagem educacional que respeita a lingua e
a cultura dos sujeitos surdos e outras peculiaridades, conforme discutido no segundo capitulo.
Em Quadros (1997, p. 27) entendemos que “O bilinguismo ¢ uma proposta de ensino usada
por escolas que se propdem a tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar”. O
reconhecimento do bilinguismo para educar surdos, como também o reconhecimento da
Libras como lingua materna é fruto de muitas lutas, no decorrer de vérias décadas.

A prética do bilinguismo resulta no uso da Libras e da lingua oral, respectivamente,
usadas pela comunidade surda e pela maioria ouvinte. O aluno surdo tem a obrigatoriedade de
aprender a lingua portuguesa, na modalidade escrita, ficando assim isento da oralizagdo, a ndo
ser em alguns casos que a familia escolha, e isso influenciara a maneira que o papel de cada
uma das linguas assumira em sua vidas, qual sera escolhida, ou se ambas, como sujeito de
direito, pertencentes a grupos sociais oriundos de surdos e ouvintes.

Ao falarmos de educacdo bilingue, é sempre necessario apresentar o Decreto n°
5.626/2005, destacando como a educacdo bilingue deve ser desenvolvida e por quem, de
preferéncia por intermédio de professores bilingues, na Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Isso, considerando o desenvolvimento e aprendizagem da Libras
pelos alunos surdos, nos primeiros anos escolares, com a seguridade de um suporte
educacional sélido.

Essa nova abordagem educacional, denominada bilinguismo, traz a acessibilidade para
0 docente surdo, o ensino das duas linguas: a Libras e o Portugués. Muitas instituicGes
escolares acolheram essa proposta de ensino. Mas, mesmo assim, ainda vemos resisténcias na
pratica pedagdgica, em quase todos os profissionais da area da educacdo, criando problemas
nesse contexto bilingue, tornando urgente as solucdes para ndo retroceder a educagdo de
surdos, que por muitos anos foi negada a esses individuos.

O surgimento do bilinguismo, no ambito escolar da pessoa surda, esta garantido pela
Lei Federal no 10.436, de 24 de abril de 2002, embora tenha chegado nos anos 1980,
instituiu-se em projeto com veracidade para o ensino de duas linguas: a lingua de sinais e a
lingua portuguesa, na modalidade escrita, no caso do Brasil. O Decreto Federal no 5.626, de
22 de dezembro de 2005, que regulamenta a citada Lei Federal, em seu capitulo VI, artigo 22

detalha a organizagéo das instituicoes:

I — escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; | — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
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abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais, do Ensino Fundamental,
Ensino Médio ou Educacdo Profissional, com docentes de diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como a
presenca de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa. (Brasil, 2005).

Na rede de ensino, do Estado do Rio Grande do Norte, ndo existem escolas bilingues,
apenas contamos com dois centros de atendimento ao surdo, o CAS Mossor6 e o CAS Natal,
as salas de recursos multifuncionais e os Tils educacionais. Trazemos novamente a
contribuicdo de A.M.O.N. (2022) relata que na rede municipal ndo houveram avangos com
relacdo a educagdo de surdos, a prova disso é que existem estudantes surdos que nunca
tiveram a presenca do TILS, em sala de aula, ficaram os 9 anos, na rede municipal, sendo
atendidos uma vez por més por um programa que s6 funciona em periodo de comemoracéo.
Sgundo ele, ndo ha formacdo, nem concurso ou material de apoio da SME, enfim apenas
dados maquiados, para dizer o que ndo existe. Em suas palavras, a realidade é que Mossord
vive a léguas de distancia da efetivacdo do direito linguistico do surdo.

Existe uma diferenca entre a educacdo de surdos, na rede de ensino estadual e rede
municipal, uma vez que a SME fez concurso, no ano de 2013, para intérprete de Libras, sendo
convocados apenas dois profissionais. Um novo concurso foi promessa de campanhas
eleitorais, por varios anos e perdura até hoje. No momento, atraves de muitas reivindicagdes e
lutas pela comunidade surda de Mossoré e regido - ASMOR, foram contratados novos
intérpretes.

Ocorreu, por Varios anos, a negacao do direito a acessibilidade nas escolas municipais,
0 projeto Libras escolas ndo dava conta da demanda, até porque seu objetivo ndo era
interpretar as aulas em tempo real e, sim, ensinar Libras a cada quinze dias, com cronograma
estipulado em escolas especificas. Na rede estadual, em 2010, teve inicio a insercdo dos Tils
educacionais nas escolas, através de contratos. No ano de 2015, a SEEC promoveu 0 concurso
ofertando vagas para tradutor intérprete e professor de Libras.

Ainda na fala de AM.O.N., destacamos que, ao olharmos para a rede estadual,
percebemos claramente que ela oferece formacgdes na area de atuacdo, todos os estudantes
surdos tém intérprete em sala, os gestores séo orientados a viabilizarem projetos e acGes que
visem a inclusdo, os estudantes surdos, na rede estadual, sdo protagonistas, participam de
congressos, de feiras de ciéncias, recebem premiacdes. Para ele, o CAS é um forte fator na
melhoria educacional do estudante surdo da rede estadual. Hoje a SEEC/DIREC estudam a
questdo da implementacdo do bilinguismo na rede, motivando os estudantes e professores a
aprenderem Libras.

Segue abaixo uma foto mostrando o0 momento da entrevista com A.M.O.N. no Centro
Estadual de Capacitagdo de Educadores e Atendimento ao Surdo - CAS Mossoro.
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Figura 13 - Entrevista com Artur Maciel Oliveira Neto

Fonte: Arquivo pessoal 2022

A educacdo de surdos, no Estado do RN, tem avancado nas Ultimas décadas, 0s
profissionais que fazem parte desse grupo diferenciado realizam seus trabalhos com
responsabilidade, compromisso, ética e muito engajamento. N&o é facil iniciar uma nova
jornada, em meio a tanto estranhamento, sendo preciso muita atitude e coragem para enfrentar
novos desafios. Temos orgulho de fazer parte dessa historia na educacao de surdos do Estado
do Rio Grande do Norte.

A educacdo bilingue, no contexto escolar, para ser efetivada precisa eliminar as
politicas monolingues, pois a existéncia, o respeito e a valorizagdo das duas linguas do nosso
pais e, o reconhecimento legal, serdo o bastante para garantia da convivéncia entre as
comunidades de surdos e ouvintes. Encontramos diferentes defini¢cGes sobre o que vem a ser
um surdo bilingue, como um sujeito que utiliza e renova diferentes linguagens simbdlicas,
com signos diferentes, visando a representacfes de conceitos.

O respeito e autonomia da Libras estdo relacionados, atualmente, com as politicas
publicas da educacdo de surdos e seu reconhecimento, gerando conflitos e inquietacées, pois 0
plano educacional precisa ser recriado e reorganizado visando a valorizagcdo dos aspectos
psicoldgicos, linguisticos e sociais do aluno surdo. Dessa maneira, os direitos do sujeito surdo
ficam estabelecidos, a partir de suas vivéncias e experiéncias, sendo retratadas na Libras, sua
lingua materna.

A oferta de ensino com perspectivas de aprendizagem da Libras como primeira lingua
e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, beneficia a inclusdo e o desenvolvimento,
possibilitando aos sujeitos envolvidos, contribuir como cidaddos pertencentes a mesma
sociedade, com igualdade de oportunidades e direitos preservados. Quadros, (2008, p. 46)
ressalta que:
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Uma proposta educacional bilingue e bicultural para surdos caracteriza-se pela
utilizacdo de uma lingua oral usada na comunidade ouvinte e uma lingua de sinais
prépria da comunidade surda. No caso do Brasil, tem-se a Libras - Lingua Brasileira
de Sinais. A LIBRAS ¢ a lingua brasileira de sinais usada pelas comunidades surdas
dos centros urbanos brasileiros.

Historicamente, a educacéo de surdos surgiu no contexto da educacao especial, sempre
separada da educacdo geral e das discussbes promovidas sobre esse tema, no decorrer dos
ualtimos trés seculos. Por muitos anos, as pessoas surdas, assim como pessoas com outras
deficiéncias, foram esquecidas e excluidas das instituicdes escolares do ensino regular e,
muitas vezes, ndo tinham acesso a educacao.

A visdo da surdez como doenca que durou por muitos anos, definiram areas e
conceitos nas relacdes com as pessoas com deficiéncia. No ponto de vista clinico, a surdez
precisava ser solucionada, buscando, através do uso de aparelhos auditivos, terapias com
fonoaudiodlogos. Assim, geralmente, pode-se dizer que a educacdo de surdos vivenciou trés
propostas educacionais diferentes, no Brasil.

A abordagem “oralista” concentrava-se na estimulacdo do idioma oral; em seguida
veio a abordagem ‘“‘comunica¢do total”’, com a proposta de utilizar diferentes métodos de
ensino, entre eles, libras, oralismo, alfabeto manual; o “bilinguismo”, veio logo depois,
preconizando a importancia da educacdo bilingue para surdos, valorizando a Libras como
primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda. Sobre o oralismo, Quadros, (2008, p.
22) conclui o seguinte: “Tomando como base o ensino desenvolvido em muitas cidades
brasileiras, o oralismo sempre foi e continua sendo uma experiéncia que apresenta resultados
nada atraentes para o desenvolvimento da linguagem e da comunidade de surdos”.

A supracitada autora comenta, em suas discussdes, sobre uma pesquisa realizada nos
Estados Unidos com uma crianga surda. Conforme a autora, apesar do investimento de anos
de vida praticando a leitura labial, a crianca norte americana so6 foi capaz de captar, através da
leitura labial, cerca de 20% da mensagem e, alem disso, sua producdo oral, ndo é
compreendida por pessoas que nao fazem parte de sua convivéncia.

Assim como nos Estados Unidos, no Brasil, muitos surdos passaram pela experiéncia
oralista. Como resultado, alguns surdos utilizavam e, ainda utilizam a leitura labial como
forma de comunicacdo. Diante da insatisfacdo do método oralista, surge, entdo, uma nova
perspectiva, que permitia o uso da lingua de sinais. Porém, nesse contexto, a Libras era usada
a fim de propiciar o ensino da lingua oral.

Os profissionais da educacdo passaram a aplicar os sinais na estrutura da Lingua

Portuguesa. Segundo Quadros (2008, p. 28), “Percebe-se que, até esse momento, a Libras era



116

usada de forma artificial, ou seja, os sinais ndo eram organizados dentro da estrutura
linguistica da lingua de sinais e sim da Lingua Portuguesa”. Esse periodo ficou marcado pelo
uso do portugués sinalizado e pela ideia de que essa alternativa era a melhor para a
aprendizagem do surdo.

Nas Ultimas décadas percebe-se que houve um avanco na luta pelos direitos humanos,
com a consolidacdo das politicas de inclusdo, com o reconhecimento do direito de todos a
educacdo, das pessoas com necessidades especiais estarem inseridas em escolas regulares,
como participantes e aprendentes, com acessibilidade e estratégias pedagogicas criadas e
desenvolvidas para o atender as necessidades educacionais de cada estudante.

A educacdo de surdos visa o0 crescimento das propostas de educacdo bilingue na
modalidade Libras/Lingua Portuguesa. Entretanto, mesmo com 0S avangos no
reconhecimento dos direitos dos surdos, no nosso pais, a realidade da educacdo bilingue para
surdos, nas escolas brasileiras, demonstra ainda confusdes e incompreensdes, tanto na teoria
como na prética.

Vemos que € fundamental o uso da Libras e do Portugués escrito para tornar o surdo,
uma pessoa bilingue e, atualmente, vemos que nas escolas € algo dificil de ser plenamente
alcancado. Pesquisas sobre o bilinguismo mostram que essa pratica ndo envolve s6 a questdo
de analisar as idades de acesso as duas linguas Libras e Lingua Portuguesa, envolve também o
relacionamento entre elas, como também as singularidades dos perfis bilingues que estdo
envolvidos e como desenvolvem-se.

O bilinguismo submete-se a varias condic@es linguisticas, cognitivas, sociopoliticas e
interacionais e, por esse motivo, é necessario analisa-lo, fazendo a relacdo entre o modelo
padrdo e a temética da proposta educacional. Enfatizamos a preocupacao dessa proposta em
zelar pelas especificidades dos alunos, suas caracteristicas singulares e as suas chances de
percorrer diferentes dire¢Oes, para aprendizagem presente em todos os trabalhos da instituicdo
escolar. Portanto, promovendo acessibilidade, permitindo a descoberta de suas identidades e
com a garantia e o direito de exercer a cidadania.

O objetivo ideal seria que todos os surdos se tornassem bilingues, na medida que
também todas as escolas respeitassem sua identidade e cultura e o contexto em que estdo

inseridos. Levando em consideracao esse detalhe, Quadros (2008, p. 29), ressalta:

As realidades psicossocial, cultural e linguistica devem ser consideradas pelos
profissionais que se propem ao bilinguismo. A escola (professores,
administradores, funcionarios) deve estar preparada para adequar-se a realidade
assumida e apresentar coeréncia diante do aluno e da sua familia.
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Na instituicdo E.T.A.D., sentimos e presenciamos, em toda a equipe escolar,
sensibilidade e acolhimento com atitudes positivas e muita responsabilidade ao receber um
aluno surdo, solicitando ao profissional Til educacional, para promocéo de acessibilidade dos
contetidos. Dessa forma, a escola respeita e insere em sua pratica a concep¢do de bilinguismo,
levando em consideracdo a Libras como primeira lingua, possibilitando o avanco do
desenvolvimento linguistico e educacional do aluno surdo.

Na educacdo bilingue, percebe-se a relevancia do respeito a Libras como primeira
lingua. Muitos estudos e pesquisas relatam historias de alunos que aprenderam com muita
facilidade a segunda lingua, partindo da aquisi¢do da primeira, como destaca Quadros (2008,
p. 30):

Quanto as formas de bilinguismo existentes, em termos de educacdo de surdos,
pode-se citar duas bésicas: uma delas envolve o ensino da segunda lingua quase de
forma concomitante a aquisicdo da primeira lingua e a outra caracteriza-se pelo
ensino da segunda lingua somente apds a aquisi¢do da primeira lingua.

A proposta de uma educacdo bilingue para surdos, sucedeu concepcdes ou filosofias
educacionais que feriam a integridade e o ‘ser’ surdo; foram elas o oralismo, a comunicac¢ao
total e o portugués sinalizado. Essas propostas ndo tiveram éxito, sofreram muitas criticas, nas
suas metodologias de ensino, mostrando-se inapropriadas e que ndo atendiam as necessidades
educacionais do aluno surdo, enquadrando-o0 no meio social dominante de ouvintes.

Os debates sobre o bilinguismo necessitam de pesquisas e posturas com colocacbes
produtivas, gerando indagacGes necessarias a novas reflexfes, visando despertar no
profissional da educagdo um ensino direcionado ao contexto educacional dos alunos surdos. A
inclusdo desses sujeitos para ser efetivada, pressupfe uma escola que adote a postura
adequada, com metodologias voltadas para criar caminhos favoraveis e embasados na

filosofia bilingue.
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MINHA BAGAGEM REMETE AOS MEUS SONHOS

O tempo passa e com ele
Caminhamaos todos juntos
Sem parar

Nossos passos pelo chdo
Vo ficar.

Marcas do que se foi
Sonhos que vamos ter
Como todo dia nasce
Novo em cada amanhecer.

Os Incriveis

Caminhos percorridos, emogdes coloridas, desejos realizados, vivéncias eternizadas e
a certeza de ter vivido intensamente cada momento da minha vida com pessoas e lugares que
tive a oportunidade de conhecer, conviver e amar. A cada troca, a cada didlogo, muitas sdo as
aprendizagens que carrego em minhas bagagens, as quais contribuiram para conhecer a
trajetoria de minha vida pessoal e profissional e as significacfes construidas sobre mim
mesma, retratando uma descricdo de momentos significativos da vida, assim como minhas
relaces pessoais, académicas e profissionais.

Esta dissertagdo abordou a tematica “Saberes e praticas do tradutor intérprete de
libras: ladrilhar caminhos por uma educagdo bésica inclusiva”, onde iniciamos com uma
discussdo sobre quem é o profissional intérprete, de suas atribuicdes em sala de aula e, assim,
buscando compreender que o intérprete educacional é o profissional que faz a interpretacédo
entre as duas linguas, mas que suas habilidades vdo além da interpretacdo, pois ele deve saber
fazer a mediacdo e contextualizagdo do conhecimento, para que o aluno surdo venha a ter
condicgéo de acesso ao saber.

Muitas vezes, como evidenciado em nosso trabalho por um dos intérpretes, o sujeito
surdo chega a escola sem ter muito conhecimento em Libras, pelo fato de ser filho de pais
ouvintes e a escola ndo desenvolve nenhuma acdo para minimizar esse desconhecimento dos
pais, gerando para o intérprete um trabalho a mais, pois, além de fazer a interpretacao,
também tem que contextualizar. Este estudo abordou a histéria de vida de uma tradutora
intérprete de Libras e sua busca pela atuagdo que leve a uma educagdo inclusiva. Através de
narrativas autobiograficas teve como objetivo compreender os saberes e praticas, no ladrilhar
caminhos, na arte e saber que tradutores intérpretes de libras deste estudo realizam.

A escrita de autobiografia pdde ser vista como uma possibilidade de conhecimento

sobre si mesma permitindo ter uma visdo consciente dos processos formativos e das
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transformacdes ocorridas no decorrer da vida, que se contemporiza no sujeito que reflete
sobre si. Escrever sobre mim, foi um desafio, uma vez que envolveu emocgdes e 0 reviver
sentimentos e memorias que haviam ficado armazenadas na subjetividade, durante o processo
de edificagcdo da minha histdria de vida. A partir desse momento, iniciou uma narrativa a qual
foi t&o desejada.

A escrita do trabalho buscou repensar a prépria historia de vida e formagdo. As
discussbes, as reflexdes, as inquietacdes, as trocas com colegas e professores surdos e
ouvintes, bem como as demais experiéncias vividas nos espagos de atuacao, a partir dos quais,
ampliam-se as possibilidades profissionais que continuam em formagdo. Nas oportunidades
de ler, conhecer, investigar e de estabelecer trocas com pares linguisticos, surdos e ouvintes,
saberes foram construidos e parcerias firmadas sob a compreensdo de que ainda existe muito a
se explorar.

Compreendemos que esse estudo foi pertinente, colhendo informagdes acerca da
importancia do intérprete de Libras, em contato com o aluno surdo dentro da escola,
permitindo o acesso a lingua de sinais, cultura e identidade surda, na aquisi¢do e ampliacdo de
conhecimentos. Este estudo valorizou as identidades, a lingua, a historia, a arte, a cultura
surda na visdo socioantropoldgica e do seu reconhecimento politico e social.

O tema proposto € relevante para a academia, visto que ha grande necessidade de mais
discussbes sobre a atuacao do tradutor intérprete de Libras, no meio escolar, ambiente onde
sua presenca vem sendo cada vez mais requisitada e, possibilitando que ainda mais pessoas
tenham acesso a essas discussdes. Assim, leituras e interpretacfes do mundo se ampliam e o
olhar sobre a profissdo do Tradutor Intérprete de Libras ganha espaco e valor.

Diante desta reflexdo, entendemos que este estudo € mais uma contribuicdo, somada
aos demais trabalhos sobre a tematica, pois ainda sdo poucas as pesquisas voltadas para as
narrativas de Tils, na interacdo em sala de aula, no Ensino Fundamental. Neste percurso, as
narrativas foram o foco e uma forma de possibilitar aos protagonistas o seu livre falar,
permitindo expressar-se com naturalidade. Foi uma reflexdo que me possibilitou repensar a
teméatica da memoria. Esse exercicio de reencontrar-me favoreceu a aceitacdo da identidade
que trago, ao longo de toda vida, no entanto, com mais discernimento e compreensao.

Nessa perspectiva, foi possivel explicar os fatos e emaranha-los, a partir de periodos
diferentes, ordenando ideias que amparam as escritas, as posi¢des e relacfes interligadas entre
as praticas e as vivéncias diadrias. Essas experiéncias geraram dados na compreensdo da
historia de vida. Entendi como ocorreu a minha vida até aqui, permitindo-me a releitura, de

cada uma dessas recordacGes que ficaram na memoria e tiveram significado na minha
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formacdo. Trouxemos as memorias da infancia, encontros e desencontros, fazeres educativos,
aprendizagens que carrego em minhas bagagens, o repensar a minha propria historia de vida
no encontro com a autobiografia. A parte mais objetiva narrou as experiéncias de vida,
saberes e memorias de uma tradutora intérprete de Libras/Portugués através da metodologia
(Auto) Biografia.

Este capitulo nos lembrou a musica de Almir Sater que diz: “Cada um de nds compde
a sua historia [...]". E, assim, seguimos compondo e contrapondo as nossas memarias, que ora
nos fazem sorrir, ora chorar e, em cada experiéncia, uma oportunidade para lapidar o Ser, 0
Eu, 0 Humano, nossa esséncia, na busca racional ou na fuga, por vezes, irracional.

Trabalhamos as narrativas e reflexfes sobre a carreira em formacdo, no processo
educacional do surdo, a interpretacdo na sala de aula: estratégias e recursos possiveis e
desafios presentes no saber e fazer, refletindo a atuacdo sobre suas proprias acdes. Esse item
teve como finalidade especificar os desafios presentes no saber e fazer do intérprete de libras.

Exploramos as atribuigdes no processo de formagéo do profissional Tils, onde foram
abordados assuntos como definicdo, legislacdo, formacdo e atuacdo técnica, suas
especificidades no ambito educacional, elencando as especificidades relacionadas ao
intérprete educacional de Libras e, neste, a formacdo do Tils e funcdes.

Abordamos a escola e o aluno surdo, relacdo do professor ouvinte e o0 aluno surdo: o
papel do intérprete, o papel que o intérprete educacional realiza na educacéo bilingue do aluno
surdo, dos caminhos trilhados a realidade em sala de aula. Evidenciamos 0s personagens
envolvidos neste processo: o professor regente, o intérprete educacional de Libras, o aluno
surdo, a familia e o coletivo escolar. Esse tema propde identificar os fazeres e préticas do
tradutor-intérprete de Libras, através das narrativas orais.

A atuacdo do Tils como agente pedagdgico, no processo educacional do sujeito surdo,
foi destacada e vimos a sua funcionalidade de ser o canal comunicativo, entre o aluno surdo e
toda a comunidade escolar, auxiliando o aluno surdo na comunicagdo com o professor e 0s
colegas. Elencamos as competéncias e responsabilidades, refletimos também sobre
neutralidade e imparcialidade na interpretacao.

As discussOes das narrativas foram contextualizadas apresentando aspectos que foram
determinados pelo processo formativo e que também determinaram tal processo, através das
reflexdes, argumentos, cogitando sobre a formacao desse profissional. Vimos que o tradutor e
intérprete de Libras/Portugués passou por experiéncias formativas que o constituiram e que
mereceram ser investigadas, valorizadas e sistematizadas, o que se buscou fazer, a partir dessa

pesquisa, que ndo encerrou a necessidade de aprofundamento acerca de tema téo relevante.
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E imprescindivel que pesquisadores, educadores e Tils concentrem esforcos para
refletir, discutir e pesquisar essa tematica. O processo de construcdo desta pesquisa
dissertativa foi repleta de descobertas, quanto ao nosso objetivo, que é compreender os fazeres
e préaticas do tradutor-intérprete de Libras/Portugués, no ladrilhar caminhos na arte de saber e
fazer por uma educacéo inclusiva, sinalizando que esta pesquisa ndo apresentou conclusoes
finais/definitivas, mas fez o convite para outras/novas reflexdes, no sentido da continuidade
das discussoes.

A pesquisa discorreu sobre os saberes e praticas do tradutor intérprete de Libras:
ladrilhar caminhos por uma educacdo bésica inclusiva, teve como objetivo compreender
os fazeres e préaticas do Tradutor -Intérprete de Libras no ladrilhar caminhos na arte de saber e
fazer por uma educacdo inclusiva com foco nas metodologias que envolveram memorias e
narrativas autobiogréficas.

Considerando que este estudo concentrou-se em minhas narrativas e de outros
personagens envolvidos neste estudo, fez-se necessaria, a exposicao das narrativas da minha
trajetéria de vida e formacdo, tendo em vista a contextualizacdo das imbricacdes existentes,
entre as “aprendizagens experienciais”, adquiridas ao longo da minha existéncia, com a
investigacdo inscrita na minha vida profissional docente. Ressalta-se, nessa narrativa, minha
experiéncia como gestora do CAS, Mossord e tradutora intérprete de Libras/Portugués na
educacdo basica da Secretaria de Educacao do Estado do Rio Grande do Norte.

O relato das experiéncias de vida e formacdo foram fundamentais para que essa
pesquisa tivesse coeréncia, proporcionou o fazer/pensar, o problematizar e o questionar dos
acontecimentos que permeiam a escrita, durante a construcdo deste trabalho. Em vista disso,
esta dissertacdo, que partiu da autobiografia, para a reflexdo sobre do trabalho do Til
educacional, buscou abordar também, alguns conceitos para a realizacdo desse estudo,
encontradas na relacdo das narrativas autobiograficas articuladas no tempo e nas memorias.

Refletir sobre o papel do Til educacional revelou importantes questionamentos acerca
de sua pratica pedagogica. Trouxemos, na construcao deste trabalho, reflexdes sobre algumas
tematicas que nos inquietam e que foram explanadas, ndo com a finalidade de trazer respostas
prontas, mas de expandir os temas abordados, contribuindo para a formacéo e atuacdo do
tradutor intérprete de Libras, como também provocar novos olhares sobre esse profissional.

Nesta pesquisa, trouxemos o conceito de autobiografia utilizado no sentido de
formacdo experiencial, destacando-se a importancia da narrativa neste percurso, pois ela
permitiu a manifestacdo da singularidade e percepc¢éo do carater processual da formacéo e da

vida, relacionando espacos, tempos e as diferentes dimensdes dos sujeitos, em busca de uma
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sabedoria de vida. Provocamos, nos sujeitos envolvidos na pesquisa, através da escrita
narrativa, uma tomada de consciéncia que emergiu do conhecimento de si e das dimensdes
intuitivas, pessoais, sociais e politicas impostas pelo mergulho interior, remetendo a
constantes desafios, em relacdo as suas experiéncias e as posi¢des tomadas.

A viagem de volta a vida passada, facilitou a compreensdo da caminhada, foi uma
reflexdo que me permitiu reelaborar sobre a memdria. A memoria ajudou a entender o
processo de formacdo, de construcdo de saberes, de atuacdo individual e coletiva dos
personagens envolvidos, tradutores intérpretes de Libras e o aluno surdo.

A memodria é um elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual
ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de
hoje, na febre e na angustia. Mas a memdria coletiva ndo é somente uma conquista é também
um instrumento e um objeto de poder. O conceito de formacdo, saberes e praticas do
profissional tradutor intérprete educacional de Libras, aqui mostrado em meio aos aspectos
pedag0gicos, constitui um cendrio importante para a compreensdo da constituicdo deste
profissional na escola.

Destaca, por exemplo, que, muitas vezes, o papel do intérprete acaba sendo
confundido com o do professor: os alunos dirigem as duvidas ao intérprete e 0 mesmo
acontece com o professor, que acaba delegando essa funcdo ao intérprete. Foi pertinente ao
discutimos as especificidades na atuacdo do Tils educacional, seu papel no processo
educacional do surdo, a interpretacdo na sala de aula, estratégias e recursos possiveis, desafios
presentes no saber e fazer, refletindo sua atuacdo sobre suas préprias acdes. Outros tedricos
ajudaram no embasamento do estudo, em relag@o aos saberes e a formacéo do profissional da
educacao.

A pertinéncia das narrativas autobiograficas e as histérias de vida foram utilizadas
para o0 repensar da minha formacdo tornou-se, dessa forma, um importante recurso nos
processos de aprendizagem e de formacdo. Salientamos que a tematica abordada possibilitou
leituras e interpretagdes que ampliaram o olhar sobre o “ser” tradutor intérprete de Libras e
como sua trajetdria pessoal e profissional estdo inter-relacionadas.

Este trabalho teve como base o método autobiografico, com foco em narrativas, onde a
historia de vida envolve dimensdes e competéncias diferentes e mutaveis, de acordo com o
contexto em que foi desenvolvida e, além da atuacdo, houve toda a histdéria de formacao
pessoal e profissional, considerando a inseparabilidade entre o &mbito pessoal e profissional.
Foi descrito o periodo da historia de minha vida e formacdo bem como outras narrativas

(entrevistas) dos atores envolvidos.
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Ao considerarmos essas caracteristicas das narrativas, também consideramos o ato de
narrar as proprias memaorias, em uma entrevista/narrativa a experiéncia pessoal e particular do
entrevistado foi fascinante, por se tratar da construcdo da identidade individual, Unica. Ainda
sobre 0 momento da entrevista ressaltamos, que a troca de experiéncias e confidéncias entre
entrevistador e entrevistado estabeleceram uma relagdo de cumplicidade, respeito e parceria.
Foi na entrevista que conseguimos obter mais ou menos informaces, dependente das relacbes
construidas, nessa etapa da pesquisa. Os aspectos metodologicos da pesquisa buscaram
evidenciar as narrativas autobiogréaficas e as historias de vida, usadas para que os profissionais
tradutores intérpretes de Libras repensem seu fazer pedagogico. 1sso, tornou-se um importante
recurso nos processos de aprendizagem e de formacao.

No que tange a vida do surdo, houve, sem duvida, uma cumplicidade e intimidade de
conhecer um ao outro, formando essa relacdo de confianga entre o intérprete\ aluno surdo.
Cada pessoa conhece as especificidades da sua lingua materna, sua significacdo, através da
aquisicdo natural, pela realidade vivenciada, em distintos ambientes universais ou pelo
conhecimento formal, no relacionamento com essa lingua.

A dindmica da entrevista foi, de forma préatica, informal e flexivel, de maneira que
favoreceu a percepcéo da subjetividade do participante. Nas narrativas, percebemos que ainda
falta o planejamento conjunto entre o professor regente e o Tils que atua em sua turma, bem
CoOmo 0 acesso prévio aos conteudos apresentados. Na linguagem dos intérpretes, notamos a
existéncia de um posicionamento politico, pois, em seus discursos, em muitos momentos,
demonstram que os Tils procuram uma identidade prépria, ainda em construcdo, que define de
fato e direito seu papel e funcdo a desempenhar na instituicdo escolar.

Diante da repercussdo da politica inclusiva na educacdo de surdos, tornou-se realidade
0 ensino desses alunos nas escolas regulares, enfatizando a responsabilidade da atuacdo dos
Tils. Entendemos ser relevante perceber, compreender e refletir sobre as formas de relagdes
que se estabelecem no ambiente escolar inclusivo, com a presenca de surdos e de Tils.
Consideramos que, tanto a abordagem tedrico-metodoldgica, quanto as narrativas que foram
apresentadas, interpretadas e discutidas na pesquisa contribuem para novos estudos que
tenham como foco os saberes e praticas do tradutor intérprete de Libras/Portugués. Os
questionamentos realizados neste estudo servem para nortear a criacdo de metodologias e
estratégias pedagodgicas na atuacdo do Til educacional, na educagdo inclusiva do aluno surdo,
pois, apesar das conquistas e dos avangos do intérprete em sala de aula, ainda se encontram

muitos desafios para esse profissional. Dessa forma, vemos a necessidade de fortalecer
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reflexdes e discussdes sobre a atuacdo do Tils, enquanto profissional, como também a

necessidade de criacdo de politicas publicas voltadas a educacédo de surdos.



125

REFERENCIAS

ALBERTI, Verena. Ouvir contar: textos em histéria oral / Verena Alberti. — Rio de Janeiro:
Editora FGV, 2004.

BOGDAN, Roberto C. BIKLEN, Sari Knopp. A investigagdo qualitativa em educacéo.
Porto/Portugal: Porto Editora, 1994.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, Publicacdo: Diario Oficial da Unido
- Secdo 1 - 23/12/2005, Pagina 28 (Publicacdo Original).

BRASIL Lei n°10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais
- Libras, Publicacdo: Diario Oficial da Unido - Secdo 1 - 25/4/2002, Pagina 23 (Publicacéo
Original).

BRASIL. Lei N°. 13.146. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Publicado no Diario Oficial da Unido em 07 de julho
de 2015. Brasil.

BRASIL, Lei N° 12.319, Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS de 1° de setembro de 2010”. Brasilia 2010 Diario Oficial da
Unido - Secdo 1 - 2/9/2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 57. ed.
Séo Paulo: Paz e Terra, 2018.

HALBWACHS, M. A memdria coletiva. Traducdo Laurent Léon Schaffter. Sdo Paulo:
Vértice, 1990.

JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de vida e formacéo. Séo Paulo: Cortez, 2004.

JOSSO. Marie-Christine. Experiéncia de vida e formacdo. 2 ed. rev. e amp. Natal, RN:
EDUFRN, Séo Paulo: Paulus, 2010.

LARROSA BONDIA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. 2002
MANTOAN, Maria Teresa Egler; SANTOS, Maria Terezinha Teixeira dos. Atendimento
educacional especializado: politicas publicas e gestdo nos municipios. Sdo Paulo: Moderna,

2010.

NOVOA, Antdnio. (org.). Os professores e sua formagdo. Lisboa: Publicagdes, Dom
Quixote, 1992.

QUADROS, Ronice M. O tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa. Programa nacional de apoio a educacgéo de surdos. Brasilia: 2004.

RIOS, Terezinha Azerédo. Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade.
42 Edicdo. S&o Paulo: Cortez, 2003.



126

SOARES, Naiara Greice. Intérprete educacional de LIBRAS: Afirmacgdes e conflitos da
profissdo. 146 p. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal da Fronteira Sul, Programa
de Pos-Graduacdo Profissional em Educacédo. Erechim, 2018.

TARDIF. M. Saberes docentes e formacéo profissional. Rio de Janeiro: VVozes, 2012.



