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O homem que néo tinha nada

O homem que n&o tinha nada, acordou bem
cedo

Com a luz do sol j& que ndo tem despertador
Ele ndo tinha nada, entdo também néo tinha
medo

E foi pra luta como faz um bom trabalhador.

[...] enfrentou trem lotado

A sete horas da manh& com sorriso no rosto

Se despediu de sua mulher com um beijo
molhado [...].

O homem que néo tinha nada, tinha de tudo
Artrose, artrite, diabetes e o que mais tiver
Mas tinha dentro da sua alma muito contetdo
E mesmo sem ter quase nada ele ainda tinha fé.

[...] tinha um trabalho

Com um esfregdo limpando aquele chdo sem
fim. Mesmo que alguém sujasse de propdsito o
assoalho, ele sorria alegremente, e dizia assim...
O ser humano € falho, hoje mesmo eu falhei
Ninguém nasce sabendo, entdo me deixe tentar
(me deixe tentar) [...].

O homem que ndo tinha nada, tinha um
problema

Um dia antes mesmo foi cortado a sua luz
Subiu no poste experiente, fez o seu esquema
Mas a noite reforcou o pedido pra Jesus [...]

O homem que nao tinha nada

Encontrou outro homem que ndo tinha nada
Mas este tinha uma faca

Queria 0 pouco que ele tinha, ou seja, nada

Na paranoia noia quem néo ganha te ataca [...].

O ser humano € falho, hoje mesmo eu falhei
Ninguém nasce sabendo, entdo me deixe tentar
(me deixe tentar).

O ser humano ¢é falho, hoje mesmo eu falhei
Ninguém nasce sabendo (ninguém) [...].

(Projota).
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“Ndo ha uma Unica forma nem um Unico
modelo de educacdo; a escola ndo é o Unico
lugar em que ela acontece [...], 0 ensino escolar
n&o é a Unica pratica, e o professor profissional
ndo é o seu Unico praticante. Em casa, na rua,
na igreja ou na escola, de um modo ou de
muitos, todos nds envolvemos pedagos da vida
com ela: para aprender, para ensinar, para
conviver, todos os dias misturamos a vida com
a educacio” (BRANDAO, 1991).



RESUMO

Este estudo trata-se de uma pesquisa alicercada na perspectiva tedrico-metodoldgica da
Psicologia Socio-Histérica que tem como base o Materialismo Historico-Dialético. Para
orientacdo das discussdes e analise-interpretativa das informacGes, adotamos as seguintes
categorias: sentido e significado; pensamento e linguagem; historicidade; atividade, mediacéo
e afetividade, as quais nos consentiram a compreensdo ndo apenas da realidade objetiva, mas
de seus aspectos subjetivos. Esta investigacdo partiu do pressuposto da implantacdo das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs, que suscitou uma reorganizagdo da estrutura do
curso de formacéo de professores, inclusive do curso de Pedagogia da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte - UERN, no qual se fez necessario uma restruturagdo curricular com
disciplinas sistematicamente interligadas para abranger as novas necessidades requeridas pelas
DCNs, a formar um profissional com competéncias e habilidades para atuar nos mais diversos
espacos: escolares e ndo escolares. Nessa direcdo, objetivamos apreender as significacdes
constituidas por egressos do curso de Pedagogia UERN, acerca do espaco ndo escolar. A
producdo das informacGes foi obtida por meio da entrevista reflexiva com a colaboragédo de
duas pedagogas atuantes no espago nao escolar: Associacao de Apoio aos Portadores de Cancer
de Mossoré e Regido - AAPCMR e o Centro de Capacitacdo de Educadores e Atendimento ao
Surdo - CAS. Para andlise das significacbes optamos pela construgdo dos ndcleos de
significacdo. O resultado da anélise articulou-se em trés ndcleos que revelaram a historicidade,
a singularidade e as mediacdes das relagdes sociais e historicas que constituiram as
significacbes das duas pedagogas acerca do espaco nao escolar, como também evidenciou seus
sentimentos de encantos e desencantos, motivacdes e anseios, nos aproximando, assim, das suas
zonas de sentidos.

Palavras-chave: Sentido e significado. Socio-Historica. Espaco ndo escolar. Pedagogo.



ABSTRACT

This study is a research based on the theoretical-methodological perspective of Socio-Historical
Psychology derived from Historical-Dialectical Materialism. To guide the discussions and
interpretive analysis of the information, we adopted the following categories: sense and
meaning; thought and language; historicity; activity, mediation and affection, which allowed us
to understand not only the objective reality but its subjective aspects. This investigation started
from the assumption of the implementation of the new National Curriculum Guidelines
(Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNSs), which led to a reorganization of the structure of
the teacher training course, including the Education course at UERN university, in which it was
necessary a curricular restructuring with subjects systematically interconnected to cover the
new needs required by the DCNs, to train a professional with skills and abilities to work in the
most diverse spaces: school and non-school. In this direction, we aim to apprehend the
meanings formed by graduates of the UERN Education course about the non-school spaces.
The production of the information was obtained through a reflective interview with the
collaboration of two educators working in the following non-school spaces: Associacdo de
Apoio aos Portadores de Cancer de Mossoro6 e Regido - AAPCMR and Centro de Capacitacao
de Educadores e Atendimento ao Surdo — CAS. For the analysis of meanings, we opted for the
construction of meaning cores. The result of the analysis was articulated in three cores that
revealed the historicity, the uniqueness and the mediations of social and historical relations that
constituted the meanings of the two pedagogues about non-school space, as well as evidenced
their feelings of enchantments and disenchantments, motivations and desires, thus bringing us
closer to their sense zones.

Keywords: Sense and meaning. Socio-Historical. Non-school space. Pedagogue.
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TECENDO LETRAS E TRACEJANDO PALAVRAS: DESVELANDO MEU
PROCESSO FORMATIVO

O sonho

Sonhe com aquilo que vocé quer ser, porque VOcé possui
apenas uma vida e nela s6 se tem uma chance de fazer
aquilo que quer. Tenha felicidade bastante para fazé-la
doce. Dificuldades para fazé-la forte. Tristeza para fazé-
la humana (Clarice Lispector).

O ser humano vive em constante transformacao e busca através do tempo realizar um
sonho motivado e imbricado no sentido construido em um determinado momento do seu
processo constitutivo, aqui aflorado numa infancia marcada por varias mudancas e que
compreende as manifestacdes e vivéncias como a¢des que contribuiram para a constitui¢do do
“eu”, do meu eu e que vao se desenvolvendo no percurso historico da minha® vida. Isso permite
apreender que a subjetividade presente nas a¢des que fora desencadeada durante 0 meu processo
constitutivo, culminaram sobre a escolha da minha formacdo académica, licenciatura em
Pedagogia, visto que a subjetividade do sujeito é constituida tanto individualmente quanto
socialmente, através da interatividade dos momentos vividos e das relagdes produzidas por nds
no decorrer da nossa existéncia.

Segundo Gonzalez Rey (2005, p. 24), “A subjetividade esta constituida tanto no sujeito
individual, como nos diferentes espacos sociais em que este vive, sendo ambos constituintes da
subjetividade”, ou seja, a nossa subjetividade € constituida através do individual e do social por
ter caracteristicas historicas que sdo marcadas por nossas crencas e valores culturais e pelos
sentidos que atrelamos a essas histérias e através da nossa relacdo com o outro e, assim, com 0
meio social no processo dialético.

Para compreender o processo formativo o qual constituiu os motivos que me levaram a
ingressar no mestrado em Educagdo na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte -
UERN, campus Central, no Programa de Pés-Gradua¢do em Educacdo - POSEDUC, apresento
uma breve alusdo. Confesso que ndo foi uma tarefa facil tentar recontar minha historia, visto
que algumas lembrangas se encontravam adormecidas ha memoria e tentar resgata-las fez-me
mergulhar no processo reflexivo cheio de sentidos através da minha subjetividade. Para tanto,
menciono pessoas e momentos que muito contribuiram e influenciaram na da minha formacéo

e, consequentemente, somaram jUﬂtO a um sonho.

1 Esté escrito na primeira pessoa por se tratar de um relato pessoal.
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Para compreenderem melhor quem sou...

Sou a primogénita de quatro filhas de uma ex-professora e um ex-metallrgico, hoje
agricultor, que por algum motivo se encontraram e se casaram em S&o Paulo. O tempo passou
e meus pais resolveram voltar de Sdo Paulo para o Nordeste, mais precisamente para a zona
rural da cidade de Alexandria - RN, terra natal da minha m&e. Em um processo de adaptacéo,
fui passar um tempo na casa da minha tia materna na cidade de Juazeiro do Norte - CE, e na
oportunidade, ingressei numa escola onde dei inicio aos estudos, isso com oitos anos de idade,
no ano de 1997, na Escola Publica de Ensino Médio Governador Adauto Bezerra. No ano
seguinte, 1998, no periodo de férias, voltei para Alexandria e iniciei mais um ano letivo, desta
vez, fui estudar numa escola da zona rural em uma sala de aula multisseriada?; na ocasido, a
professora era a minha mée, e ao lembrar de sua pratica docente, reafirmo que ela foi e é a
principal responsavel pela escolha da profissdo a qual me orgulho de seguir, a docéncia.

No ano de 1999, voltei a morar com minha tia, desta vez na cidade de Baraina - RN, e
na ocasido, tive a oportunidade de conhecer uma das pessoas mais gqueridas na minha vida
estudantil, uma professora, amiga e dedicada a educacgéo e ao ensino e, de certo, competente,
tia Neide, era assim que todos a chamavam. O seu jeito meigo e o0 amor que ela demostrava ter
por sua sala de aula, a forma de explicar algo quando ndo estadvamos entendendo, as aulas de
reforco em sua casa, sem cobrar nenhum valor extra, sua pessoa paciente e sempre gentil foi
um exemplo que acoplou em meu sonho de ser professora. Isso também se refletia nas
brincadeiras de escolinha, na qual eu sempre era a professora. Adorava aprender algo novo para
poder ensinar aos colegas, sempre esforcava-me bastante, principalmente porque eu estava com
certa dificuldade de aprendizagem, isso porque estava desenvolvendo um problema na viséo,
que so6 foi percebido pela professora em questdo. Essa dificuldade de aprendizagem estava
relacionada ao fato de ndo enxergar direito, e essa suposicao levantada por ela foi constatada
em exame. A partir dai, comecamos a tratar disso, com o uso de éculos e as aulas de reforgo
para que eu pudesse acompanhar a turma.

Mediante isso, ressalto a importancia da empatia em sala de aula, um professor que
busca compreender as razdes e motivos que permeiam muitas vezes situagOes que
comprometem a aprendizagem do aluno, assim, compreendo a empatia como peca chave para
0 ensino-aprendizagem, por esta ter a “capacidade de se imergir no mundo subjetivo do outro

e de participar na sua experiéncia, na extensao em que a comunicacao verbal ou ndo verbal o

2 E uma sala aula organizada de forma que o professor trabalhe no mesmo ambiente com vérias séries do Ensino
Fundamental simultaneamente, tendo de atender a alunos com idades e niveis de conhecimento diferentes.
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permite. E a capacidade de se colocar verdadeiramente no lugar do outro, de ver o mundo como
ele o v&” (ROGERS; KINGET, 1977, apud GOBBI; MISSEL, 1998, p. 45), pois um professor
que se coloca no lugar do aluno compreende as suas dificuldade e motivacdes, o que facilita
esse processo, pois, ao se colocar no lugar do outro, entendemos as diferencas, as diversidades
existentes e praticamos a tolerancia e respeito ao proximo num mundo em que as pessoas nao
sdo iguais, mas diferentes e essas diferencas ampliam o mundo, possibilitando experiéncias
significativas e pertinentes, assim como aprendizados substanciais para Vvivermos em
comunhdo, coletivamente e em paz.

No ano de 2000 fui morar com minha mée novamente no sitio, mas desta vez ela ndo
foi minha professora, pois fui estudar na cidade, ja que agora contdvamos com o carro dos
estudantes também conhecido como “pau-de-arara”; este era cedido pela prefeitura do
municipio de Alexandria - RN, para levar os alunos da zona rural as escolas da zona urbana.
Nesse periodo, eu e minha irmd tinhamos que acordar as 4h da manh&@ ou mais cedo para
podermos pegar o carro na hora certa, isso porque mordvamos no sitio mais afastado da vila
onde se tinha uma maior concentracdo de estudantes e onde o transporte escolar realmente
passava. Visto isso, tinhamos que caminhar um pouco até chegar no ponto mais préximo onde
o transporte passaria. Na época, ndo contdvamos com posse de veiculos como moto ou carro,
entdo caminhavamos cerca de 01(um) km ou iamos de bicicleta com nosso pai.

J& em 2001, ainda morando com minha mée na zona rural, fui estudar mais uma vez
numa sala de aula multisseriada, na Escola Municipal Euclides Fabricio da Silva, que ficava no
sitio vizinho, conhecido como Mata Pasto; isso porque a prefeitura ndo disponibilizava mais
transporte escolar para os estudantes da zona rural. Essa fase da vida ensinou-me mais do que
eu poderia imaginar, a perseverar e a lutar pelo que eu queria.

Nessa perspectiva, percebo o meu crescimento no processo de desenvolvimento afetivo-
cognitivo. Isso acontece porque “o homem esta em relagdo com este mundo; atua interferindo
no mundo (atividade) e, ao mesmo tempo, é afetado por esta realidade, constituindo seus
registros. O mundo psicologico, portanto, se constitui a partir da relacdo do homem com o
mundo objetivo, coletivo, social e cultural”, como nos assegura Aguiar (2015a, p. 118). A
Psicologia Sécio-Historica permite-nos compreender que o ser humano se constitui a partir das
relacdes sociais, com 0 meio, pois este € historico, cultural e social.

Ao terminar o ano letivo de 2001, fui estudar em Barauna, onde fiquei por la mais um
ano estudando na Escola Jodo de Abreu. Terminado o0 ano, voltei para casa onde passei a estudar
na Escola Municipal do 1° Grau Doutor Gregorio de Paiva, na cidade de Alexandria - RN, no

ano de 2003 e, no ano seguinte, fui estudar na escola Estadual Governador Dinarte Mariz, escola
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onde minha mée estudou quase toda sua vida, o0 que se tornou um fato significativo, cheio de
sentido e alegria por estar estudando na mesma instituicdo que minha mae estudou um dia.

Ja no ano de 2005 até 2007 estudei na Escola Estadual 7 de Novembro Ensino de 2°
Grau, na cidade de Alexandria - RN, onde iniciei e conclui 0 meu ensino médio, antigamente
chamado de segundo grau. Esses trés anos contribuiram significativamente para a escolha do
curso de Pedagogia. O incentivo para prestar vestibular, logo que terminasse os estudos, era
grande, tanto pelos mestres como pelos amigos, pois tinha um sonho de ser professora.

Ao concluir os estudos, consegui uma bolsa de estudo pelo Exame Nacional do Ensino
Meédio - ENEM, em 2008, para cursar uma faculdade na cidade de Natal, mas devido a algumas
complicacBes de saude da minha mae, tive que voltar para casa e para ajudar a cuidar dela.
Enquanto o meu pai ficava cuidando das minhas irmas mais novas e do sitio, eu acompanhava
minha mée em seu tratamento que era feito na cidade de Mossor6 - RN, onde, pelo menos uma
vez por més, tinhamos que passar uma semana para o seu tratamento de quimioterapia.

O tempo passou e 0 sonho de ser professora igual a minha mée teve que esperar por um
tempo, quase cinco anos; esse foi o periodo que fiquei afastada dos estudos no qual o sonho
adormecia, se calando em meio a angustia e a tempestade que passavamos. O tempo passou e
a fé que depositamos em Deus foi maior que a enfermidade que nos rondava, pois, minha mae
recebeu alta do seu tratamento e a alegria foi restaurada na minha familia e assim chegou a
oportunidade de novamente sonhar, sonhei e realizei!

Acredito que temos a liberdade de criar o nosso préprio caminho, tracar os objetivos e
metas para chegar longe ou pelo menos até onde encontramos nossa felicidade. Minha mae e
minha avé materna foram as minhas primeiras bases. Minha avé com aulas de reforgo e minha
mée como exemplo de pessoa e de professora. Elas foram as principais influenciadoras para
gue eu viesse a escolher e seguir uma carreira docente, bem como, os professores que em minha
vida passaram e marcas deixaram, cada qual com sua singularidade, significando e culminando
para a construcao de um sonho e a subjetividade que me constitui.

Assim, um sonho realizado foi meu ingresso na Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte - UERN, campus Central, Mossor6/RN, no segundo semestre do ano letivo de 2012.
Quanto mais conhecia sobre o curso de Pedagogia mais fascinada ficava e esse fascinio era
proveniente da gama de possibilidades presentes neste curso, que compreendia desde 0s
conteudos, os estudos dirigidos, as discursdes assinaladas no decurso das aulas da graduacdo, a
participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID
interdisciplinar, e principalmente, os componentes curriculares dos estagios supervisionados,

em especial o estagio 111, espaco onde foi tratado sobre os mais diversos ambientes de atuacao
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do pedagogo. Nesse estagio, foi solicitado para obtengdo de nota a escrita de um Memorial no
qual foi realizado um resgate das memadrias e trajetdrias do meu processo de formacao durante
0 curso de Pedagogia. Vale ressaltar que esse trabalho foi um grande motivador para que eu
pudesse definir o meu objeto de pesquisa monografica.

O mencionado trabalho tinha como objetivo de pesquisa investigar como os egressos do
curso de Pedagogia da UERN, campus Central, percebiam a formacdo do pedagogo apds as
mudancas nas Diretrizes Curriculares Nacionais (2007), e os resultados alcancados na analise
das informacdes do referido trabalho gerou em mim a necessidade de investigar as significacdes
constituidas por egressos de Pedagogia UERN, que hoje estdo inseridos no novo campo de
trabalho, mais especificamente no espaco néo escolar.

Desse modo, movida pelo desejo de continuar os estudos, haja vista, que “es el o objeto
de la actvidade la que le confere a la misma determinada direccidpn. [...] el objeto de actividad
es su motivo real. [...] de este modo, el concepto de actividad estd necessariamente relacionado
com el concepto de motivo” (LEONTIEV, 1978, p. 62). Assim, pela necessidade de satisfazer
minha inquietacdo e determinada a continuar na pesquisa, comecei a estudar e a desenvolver
um projeto para submisséo no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo - POSEDUC/UERN,
na Linha de Pesquisa Formagdo Humana e Desenvolvimento Profissional Docente.

Consegui ingressar no mestrado em Educacao, no &mbito das pesquisas sobre educacao
e subjetivade, as quais estdo alicercadas nos estudos tedrico-metodoldgico da Psicologia Socio-
Histdrica de Vigotski e seus colaboradores, que tem como base o Materialismo Historico-
Dialético. Nesse momento, também comecei a fazer parte dos estudos e discussdes no Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educacdo e Subjetividade - GEPES/UERN e participar de eventos
que estavam e estdo atrelados e relacionados ao grupo e discursfes, bem como, 0s encontros
(Missbes) e as discussdes realizadas pelo Programa Nacional de Cooperacdo Académica —
PROCAD, cujo o tema é Tecendo redes de colaborac¢éo no ensino e na pesquisa em educacgao:
um estudo sobre a dimens&o subjetiva da realidade escolar. Assim, salientamos a importancia
desses, pois, somaram ao possibilitarem estudos € momentos impares e, a0 mesmo tempo,
significativos para a construcdo desta pesquisa dissertativa e na constituicdo humana da
pesquisadora.

Desse modo, a minha indagacdo passa a constituir o meu objetivo de pesquisa
objetivando apreender as significacdes constituidas por egressos do curso de Pedagogia UERN,

acerca do espago ndo escolar.
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1 INTRODUCAO

Nessa secdo apresentamos o percurso da nossa pesquisa, trazendo uma breve discusséo
acerca do curso de Pedagogia e o novo perfil conferido ao seu licenciado, fazendo uso dos
documentos legais como a Lei 9.394/96 lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDBEN de 1996, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia -
DCNCP, como impulsionadora da reorganizagdo da estrutura do curso de formacao inicial e,
consequentemente, o Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia - PPCP, da UERN de 2012.

Enfatizamos neste estudo a reformulagéo e implantacao das novas DCNCP, documentos
que possibilitaram a reestruturacdo do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte - UERN, campus Central, e assim, o novo perfil conferido ao seu egresso,
sendo esses aqui, documentos de consulta para respaldar o estudo em questéo. Na tessitura desta
secdo, apresentamos também o problema de pesquisa e 0 nosso objetivo, bem como os sujeitos
colaboradores e seus locus de trabalho.

Na sequéncia, apresentamos cada secdo que constitui este trabalho dissertativo e, por
ultimo, discorremos apresentando o estado do conhecimento realizado, no intuito de
visualizarmos a abrangéncia do tema as significacGes constituidas por egressos do curso de
Pedagogia UERN, acerca do espa¢o néo escolar.

Para efeito, buscamos nos repositorios de trés universidades pesquisas realizadas de
nivel de Mestrado e Doutorado nos ultimos cinco anos (2014 a 2018), sao elas: Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte - UERN, Universidade Federal do Piaui - UFPI e a
Universidade Federal de Alagoas - UFAL. Ressaltamos que o motivo da escolha dessas
instituicGes se deu por elas fazerem parte do Programa Nacional de Cooperacdo Académica -
PROCAD/CAPES e apresentarem pesquisas dentro do campo tedrico-metodoldgico que

embasa nosso estudo.

1.1 Considerac0es iniciais

A implantacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de formagéo
de professores suscitou uma reorganizacao da estrutura do curso de formacao de professores,
inclusive do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN.
Para tanto, se fez necessario uma restruturagdo curricular com disciplinas sistematicamente

interligadas para abranger as novas necessidades requeridas pelas DCNs para se formar um
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profissional com as competéncias e habilidades previstas pelas novas demandas formativas no
curso de formagdo superior de licenciatura em Pedagogia. Esta, por sua vez, propiciou um vasto
campo para atuacao do licenciado em Pedagogia, ou seja, possibilidades de atuacdo em varios
espagos.

Desse modo, reconhecemos a nova realidade e o perfil do egresso de Pedagogia e as
necessidades do mercado de trabalho para este licenciado; isso, mediante aos estudos realizados
inicialmente no decurso do trabalho monografico® e dos documentos legais que regem as
diretrizes e normatizacdes e competéncias ao licenciado em Pedagogia, nos inquietou dando
origem a seguinte indagacéo: Quais os sentidos e significados atribuidos por egressos inseridos
no espacgo ndo escolar? Dessa forma, procuramos apreender as significacfes constituidas por
egressos do curso de Pedagogia UERN, acerca do espaco nao escolar.

Para tanto, utilizamos como referencial tedrico-metodologico a Psicologia Socio-
Historica de Vigotski (2007; 2008; 2009) e seus colaboradores russos, Luria e Leontiev (1978),
que tem como base o Materialismo Histérico-Dialético e algumas categorias de analises, a
saber: pensamento e linguagem, significados e sentidos, historicidade, atividade, mediacédo e
afetividade. Para a producdo e tratamento das informac6es utilizamos estudiosos brasileiros
como: Szymanski (2011), por elegermos a entrevista reflexiva como procedimento para a
producdo das informacdes; Aguiar e Ozella (2006; 2013) e Aguiar, Soares e Machado (2015),
por utilizamos os Nucleos de Significacdo como procedimento para o processo de tratamento
das informacGes.

As informacGes que foram produzidas é fruto da entrevista reflexiva que fora realizada
com duas egressas do curso de Pedagogia UERN, que estdo atuando profissionalmente no
espaco ndo escolar, a saber: Associacdo de Apoio aos Portadores de Cancer de Mossoré e
Regido - AAPCMR e o Centro de Capacitacdo de Educadores e Atendimento ao Surdo - CAS.
Para tanto, adotamos dois critérios de busca e escolha dos sujeitos colaboradores, sendo o
primeiro critério: o sujeito deve ser licenciado em Pedagogia pela UERN, a partir do ano de
2011, quando termina as primeiras turmas formadas pela nova matriz curricular como previsto
pelas DCNs, resolu¢do CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006; e 0 segundo critério é esse egresso
esta atuante no espago ndo escolar, de modo a escolhermos dois colaboradores.

O interesse em pesquisar sobre o tema apresentado se deu a partir da analise das

informacdes obtidas mediante a um questionario eletronico, usado na pesquisa monografica,

3 LIMA, Luana Oliveira F. A formagcéo inicial no curso de pedagogia da Universidade do estado do Rio
Grande do Norte (UERN), Monografia, Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Mossor6/RN,
2017.
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realizada na Universidade do Rio Grande do Norte - UERN, campus Central (LIMA, 2017). Na
oportunidade, buscava-se investigar como os egressos do curso de Pedagogia, da mencionada
faculdade, percebiam a formacao do pedagogo apo6s as mudancas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (2007), uma vez que a nova regulamentacdo e implantacdo desta permitiu que a
proposta curricular da Faculdade de Educacéo - FE se tornasse mais abrangente, consentindo
ao graduado de Pedagogia a ampliacdo dos conhecimentos e habilidades para além do espago
escolar, ou seja, além da docéncia de sala de aula. Ja que o novo perfil proposto pelo curso de

Pedagogia da UERN, reformulado de acordo com as DCNs, estabelece como meta:

[...] formar o Pedagogo de modo integral para atuar na docéncia da Educagéo
Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Educacédo de Jovens e
Adultos, bem como na gestdo dos processos educativos, escolares e nao
escolares, e na producdo e difusdo do conhecimento do campo educacional
(PPCP/UERN, 2012, p. 25-26).

Em outras palavras, o perfil tragado pela Faculdade de Educacdo - FE, da Universidade
do Estado o Rio Grande do Norte - UERN intenta formar um profissional que esteja apto para
lidar com as demandas da atuacdo docente e seus desafios postos pela pratica educativa nos
mais diferentes ambientes, escolar e ndo escolar.

A partir do trabalho monogréfico, constatamos em meio & analise do material
compilado que o processo de formagao na concepgao dos egressos apresenta algumas lacunas.
Apesar da ampliacdo do campo de atuacdo do pedagogo, conforme sugerido nas DCNs, ainda
se faz necessario um alargamento no tempo de duracdo do curso em foco, a exemplo, na
organizacéo e divisao das atividades curriculares em que 0s egressos apontaram a existéncia de
certa linearidade no tempo que concerne as aptiddes do curso (LIMA, 2017).

Esse resultado se evidencia na fala de atores que compuseram a pesquisa ao apontar o
curriculo do curso de Pedagogia/UERN como fragilizado mediante a sua nova identidade; “Em
relacdo aos espacos ndo escolares o curriculo do curso é bastante fragilizado e acabamos
tendo dificuldades nesses ambientes” (fala do egresso)®.

Diante desse paradoxo entre a pretensdo da nova matriz curricular e o resultado
alcancado durante o decurso e conclusdo da pesquisa monogréfica, suscitou-se o desejo de
investigar as significaces constituidas por egressos do curso de Pedagogia UERN, que atuam

em espagos néo escolares.

4 Fala do egresso expressa no questionario online google docs, que foi utilizado para a produgéo de informagdes
no trabalho de Monografia anteriormente referenciado em nota de rodapé.
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Os espacos considerados ndo escolares sdo instituicbes que abordam processos
educativos que acontecem fora da escola, em organizacbes sociais, movimentos n&o
governamentais - ONGs e outras instituicdes filantropicas atuantes na area social (GONH,
2010). Estes ainda sdo precedidos pela educagédo nao formal, que ao contrario do que se pensa
ser, uma educacao sem espaco proprio e que se da de qualquer forma, Gohn (2010, p. 33) vem
nos inferir que a educagdo ndo formal ¢ uma educacdo que “tem campo proprio, tem
intencionalidades, seu eixo deve ser formar para a cidadania e emancipacdo social dos
individuos”, ou seja, a autora compreende a educacdo nao formal como processos educativos
existentes na sociedade e que vem se ampliando em seu conceito e assim abrangendo espacos
para além dos 6rgaos escolares. E importante explanarmos que a sua preocupacio nio consiste
em querer delimitar um novo campo de atuacdo para 0 pedagogo, mas sim, nos processos de
ensino/aprendizagens que culminam para a producao de saberes na sociedade.

Nesse contexto, compreendemos o pensamento de Libaneo (2010, p. 39), quando
explana, em sua obra Pedagogia e pedagogos para, para qué?, que “todo trabalho docente é
trabalho pedagogico, mas nem todo trabalho pedagdgico é trabalho docente”, pois este se
configura nesse processo de reformulacdo da matriz curricular do curso de Pedagogia no qual
tem sua esséncia firmada nos saberes pedagdgicos. Neste sentido, 0 nosso objetivo de pesquisa
é apreender as significacdes constituidas por egressos do curso de Pedagogia UERN, acerca
do espaco néo escolar.

As partes constituintes desta pesquisa esta organizada em seis se¢oes, sendo que no
primeiro momento que antecede as sessGes apresentamos um topico que compreende o enlace
da pesquisadora e seu objeto de pesquisa e, para isso, € guiada pela narrativa da sua trajetoria
formativa até o seu objeto de estudo. Em seguida, apresentamos a primeira secdo que abrange
a introducéo, na qual buscamos situar o leitor sobre 0 nosso objeto de estudo, problematica e
objetivo desta pesquisa. Na subsecdo “Reconhecendo a relevancia da pesquisa”, buscamos
mostrar a relevancia do nosso estudo por meio do estado do conhecimento, que foi realizado
nos repositorios da UERN, UFPI e UFAL, pesquisando trabalhos dos altimos cincos anos. Para
efeito, usamos as palavras-chave: Espaco ndo escolar e Pedagogo.

Na segunda secdo, buscamos situar o leitor acerca do pedagogo em espagos ndo
escolares como um novo campo de atuacédo profissional, que, para efeito, dividimos essa secdo
em trés subsecdo de maneira sucinta, visto que 0 nosso objetivo aqui é apreender as
significagBes constituidas por egressos do curso de pedagogia UERN, acerca do espago ndo
escolar sob a perspectiva da Psicologia Socio-Histérica e a sua base tedrica e metodoldgica.

Deste modo, na primeira subsecéo apresentamos o Curso de Pedagogia e o novo perfil conferido
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ao seu egresso; na segunda subsecdo buscamos conceituar 0 que seria esses espagos nao
escolares com base nos estudos de Gohn (2010; 2013), Libaneo (2010; 2011); e na terceira e
ultima subsecéo elucidamos sobre o espa¢o ndo escolar como praxis transformadora.

Na terceira secdo, tratamos da fundamentagdo teoérica da pesquisa, apresentamos 0s
pressupostos da Psicologia Socio-Historica a partir da perspectiva adotada em nossa pesquisa
e neste decurso realizamos uma breve discussdo acerca do processo de constitui¢do do sujeito,
a concepcdo de homem e as categorias tedricas como: pensamento e linguagem, sentido e
significado, historicidade, mediacéo e atividade.

J& na quarta secéo, elucidamos sobre o méetodo adotado a partir dos trés principios
basicos, apontados por Vigotski (2007): a analise explicativa e ndo meramente descritiva; a
valorizacdo dos processos e ndo dos objetos; e o problema do comportamento fossilizado. Na
subsecdo, apresentamos o procedimento de producado das informacdes bem como o processo de
andlise das informacGes a partir dos nucleos de significacdo. Em seguida, como se deu o
processo de contatar os sujeitos colaboradores para o estudo e os critérios determinantes para a
escolha desses participantes e depois apresentamos quem sao os colaboradores da pesquisa € 0
seu locus de atuacdo.

Na quinta secdo, apresentamos 0 movimento analitico e interpretativo da fala das
pedagogas por meio da entrevista reflexiva (SZYMANSKI, 2011), pré-indicadores, indicadores
e a proposta dos nucleos de significacdo criados por Aguiar e Ozella (2013) e Aguiar, Soares e
Machado (2015). Logo, apresentamos o levantamento dos pré-indicadores, fruto das entrevistas
reflexivas com as colaboradoras egressas do curso de Pedagogia/UERN. Na sequéncia,
trazemos a sistematizacdo dos indicadores e seus pré-indicadores e finalizamos com a
nomeacao e sistematizacdo dos indicadores e seus respectivos nucleos de significagéo.

E por fim, na sexta e Ultima secdo, trazemos nossas interpretacdes das significacdes
constituidas pelas pedagogas, Estrela e Ana, egressas do curso de Pedagogia UERN, acerca do
espaco ndo escolar. Assim, para que pudéssemos nos aproximar das significacdes das bolsistas
sistematizamos trés (03) nudcleos de significagdo, a saber: Nucleo I - O processo de
constituicdo profissional, apresenta a discusséo acerca dos aspectos constitutivos profissionais
de Estrela e Ana, considerando as mediagdes sociais e historicas em seus respectivos processos
de desenvolvimento formativo e constitui¢do profissional; Nucleo Il - Desvelando o papel do
pedagogo no espago nao escolar, discute as significacdes constituidas acerca das novas
expectativas mediante as atividades desenvolvidas pelas colaboradoras como pedagogas no
espaco ndo escolar, a importancia da formag&o inicial para a sua pratica educativa pedagogica,

as lacunas no curso de Pedagogia na preparagdo do pedagogo para atuacdo no espago nédo



28

escolar e o reconhecimento e importancia do seu fazer no meio social como pedagoga de espaco
ndo escolar - ENS; e o Nucleo de significacdo Il - Significacdes constituidas pelas
pedagogas em meio aos afetos, este discute as significacdes produzidas por Estrela e Ana
acerca do espaco ndo escolar, que parte desde o reconhecer-se como pedagoga ENE, as
afetacGes constituidas e desveladas em meio as atividades educativas, a preocupagdo com 0s
alunos, os sentimentos de encanto e desencanto mediados pelas relagdes constituidas e
estabelecidas com meio social, de forma a contribuir no processo de significacao acerca desse
espaco.

Para finalizar, tecemos as consideragdes finais sobre os resultados desta pesquisa a partir
do entrelagando dos trés nucleos significacdo, 0s quais nos permitiram nos aproximarmos das
zonas de sentidos das colaboradoras, e assim, desvelarmos as significacfes constituidas acerca
do espaco ndo escolar, como o outro lado da lua, por meio do movimento analitico e
interpretativo.

Dessa forma, esperamos que o presente estudo contribua de forma significativa para a
pesquisa cientifica em Educacéo, abrindo para novas discursdes e perspectivas e, assim, somar
junto a novas possibilidades de investigacdo para aqueles que tenham interesse em estudar a
tematica investigada.

A seguir, apresentamos a revisdo de literatura também denominada estado do
conhecimento, a qual oferece suporte a nossa investigacao.

1.2 Reconhecendo a relevancia da pesquisa

Na intencdo de vermos o que ja se tem estudado em outros momentos e em regides
diversas, e assim vermos a relevancia da pesquisa que aqui se desenvolve que tem como objeto
apreender as significacBes constituidas por egressos do curso de Pedagogia acerca do espaco
néo escolar, realizamos um mapeamento baseado nos estudos de Ferreira (2002).

Nesse sentido, fizemos a pesquisa através de um recorte temporal que compreende 0s
anos de 2014 a 2018, nos repositorios de dissertacdes e teses das Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte - UERN, Universidade Federal do Piaui - UFPI e a Universidade Federal
de Alagoas - UFAL, no intuito de conhecermos o que ja se tem de estudos dentro dessa tematica,
tanto no campo da Psicologia Socio-Historica, como em outras perspectivas, atendendo o objeto
da pesquisa em decurso - 0s egressos do curso de Pedagogia que atua em espagos ndo escolares.

O motivo da escolha dessas instituicbes se deu por elas fazerem parte do Programa

Nacional de Cooperagdo Académica - PROCAD/CAPES, que tem como designio em sua
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totalidade amparar projetos ligados ao ensino e pesquisa desenvolvidos em instituicOes
distintas, que de certa maneira, complementam a graduacgdo e excitam a formacdo em pds-
graduac¢do. “O Programa atende ao disposto no Plano Nacional de Pos-Graduacgdo 2011-2020,
0 qual prevé acdes que visem a diminuicdo das assimetrias regionais observadas no Sistema
Nacional de P6s-Graduagéo - SNPG” (Edital, 2013)°. O PROCAD apoia pesquisas relacionadas
a area de Pos-Graduacao, devido estes cursos envolvidos no projeto do PROCAD serem na area
da Educacdo. E diante dos critérios postos pelo PROCAD, realizamos nossa pesquisa na area
educacional.

Essa busca se deu através da pesquisa denominada estado do conhecimento na qual,
apresenta carater bibliografico e traz ao pesquisador o “desafio de mapear e de discutir uma
certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento” (FERREIRA, 2002, p. 258),
0 que permite ao pesquisador uma analise, sob diversas nuances, do que ja se tem escrito sobre
uma determina temaética, viabilizando, assim, ao pesquisador, mesmo ele iniciante, uma
aproximacgdo sobre seu objeto de estudo (FERREIRA, 2002). Para tanto, o estado do
conhecimento se torna um mecanismo de investigacdo imprescindivel para o pesquisador.

Diante de sua importancia para uma pesquisa qualitativa, esta se torna significativa para
0 estudo e escrita do trabalho de dissertacdo em decurso que se apresenta com o tema, “As
significacBes constituidas por egressos do curso de Pedagogia UERN, acerca do espaco nao
escolar”, na qual buscamos investigar e apreender as significacfes constituidas por pedagogos
que atuam em espagos ndo escolares.

Para efeito desta investigacdo, elegemos alguns descritores de acordo com a nossa
pesquisa, sao eles: Pedagogos e Espacgos ndo escolares. Esses foram usados para selecionarmos
trabalhos para um segundo momento, a analise dos trabalhos, atendendo ao objetivo ao qual
nos propomos neste estado do conhecimento e assim identificar sua relevancia para nossa
pesquisa. Esse momento ainda se deu por meio da leitura do resumo de cada trabalho, e para
uma andlise mais profunda fizemos leitura da introducao e das consideracdes finais.

O decurso da investigacdo ocorreu em momentos que ndo sao estanques, mas estdo inter-
relacionadas entre si, no intuito de organizar a leitura e otimizar a dindmica de apresentacao.

No primeiro momento, trazemos o percurso da investigacdo dividido em duas partes, ambas

5 Programa que tem por objetivo apoiar projetos conjuntos de ensino e pesquisa, em instituicdes distintas, que
estimulem a formagédo pds-graduada e, de maneira complementar, a graduada, e também a mobilidade docente e
discente. O Programa atende ao disposto no Plano Nacional de P6s-Graduagdo 2011-2020, o qual prevé agdes que
visem a diminuicao das assimetrias regionais observadas no Sistema Nacional de Pés-Graduagdo — SNPG. Edital-
n® 071 /2013- Programa Nacional de Cooperacéo Académica. Disponivel em
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_071_2013PROCAD.pdf Acesso em:
18/11/2018.
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discorrem o processo de busca e filtragem dos trabalhos para analises; os trabalhos encontrados
por instituicdo, em seus respectivos anos de publicacdo, estdo apresentados no quadro 1.

Para um segundo momento, trazemos o quadro 2. Este foi elaborado com base nos
achados, devido termos percebido um avanco significativo na producéo de trabalhos na area da
Psicologia Sdcio-Historica, em especial na UERN e UFPI, como demonstrado no grafico 1 e
quadro 2. Ressaltamos que as publicac6es inseridas no quadro 2 séo apenas os da UERN. J& no
quadro 3 expomos os trabalhos que dialogam com a nosso estudo e tecemos as analises acerca
da importancia destes para a ampliacao do objeto estudado.

Para darmos inicio a revisdo da literatura denominada estado do conhecimento,
elencamos pesquisas dos ultimos cinco anos (2014 a 2018), para conhecermos 0s estudos nas
universidades escolhidas, de acordo com o0 nosso objeto de pesquisa. Para tanto, levamos em
consideracao os critérios de analise, destacando os seguintes descritores: Pedagogos e Espacos
ndo escolares.

Nessa perspectiva, comegamos a revisdo de literatura no banco de dissertagoes e teses
dos seguintes programas de POs-Graduacdo: Programa de Pds-Graduacdo Mestrado em
Educacdo da UERN/POSEDUC, Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Piaui - UFPI, nivel de mestrado e doutorado, e o Programa de Pds-Graduacdo em
Ciéncias Humanas: Educacdo da Universidade Federal de Alagoas - UFAL do mestrado e
doutorado.

A partir dai, prosseguimos a pesquisa nos proprios repositorios de cada institui¢do. Os
achados desta busca nos revelaram que o Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da UFAL
ndo dispde de nenhum trabalho que correspondesse aos critérios pré-estabelecidos para a analise
nos anos estabelecidos para a busca.

No Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui,
encontramos uma dissertacdo do ano de 2015 e uma tese do ano de 2016. Ambas trazem em
suas pesquisas a base tedrica-metodoldgica da Psicologia Sécio-Histérica.

Finalizado o mapeamento da UFPI, iniciamos a pesquisa no site oficial da UERN, onde
selecionamos o programa de PoOs-Graduacdo e depois o marcador do programa de Pos-
Graduacdo em Educacéo - POSEDUC, no qual comegcamos a busca a partir da turma de 2012
que defendeu em 2014. Os trabalhos encontrados no banco de dissertacbes da UERN foram
assim contabilizados: 13 (treze) dissertacfes defendidas no ano de 2014 e 18 (dezoito), no ano
de 2015, sendo, depois da filtragem, selecionado um trabalho de cada respectivo ano; em 2016,
de 14 (catorze) dissertacBes encontradas, 03 (trés) foram escolhidas para analise; no ano de

2017, encontramos 29 (vinte nove) dissertacdes, porém apenas 26 (vinte e seis) estavam
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disponivel para consulta e destas, selecionamos 04 (quatro) dissertagdes para analise, por
abordar a perspectiva teorica e metodoldgica da PSH; em 2018, apenas 27 (vinte e sete)
dissertagdes de um total de 29 (vinte nove) estavam disponiveis para acesso, sendo que, destas,
separamos 04 (quatro) para andlise, e uma por atender aos critérios de busca.

De modo geral, no repositorio da UERN foram selecionadas 13 (treze) dissertagdes;
destas, apenas 03 (trés) respondem ao nosso objeto de pesquisa e as demais foram selecionadas
para compor o quadro 2, referente a trabalhos com base tedrica-metodoldgica da Psicologia
Saécio-Histdrica.

O quadro abaixo traz uma representacdo da quantidade de dissertacOes e teses
defendidas nas universidades pesquisadas e 0s anos de cada e, ao lado, a quantidade de trabalhos
separados de acordo com os critérios de busca e relevancia para o nosso estudo. A divisao por

tipo de trabalho esta representada pela primeira letra de cada, para dissertagdes “D” e teses “T”.

Quadro 1: Teses e dissertacdes encontradas nos anos de 2014 a 2018.

QUANTIDADE SEEAG
2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | TRABALHOSPARA
ANALISE
TIPO | T|D|T|D|T|D | T|D | T| D
UFPI | 11 | 31| 8 | 21 | 10 25 |16 | 3 | 8 | 0(zero) tese e O (zero)
? 33 dissertagdo

UFAL | 1 |11 | 7 | 8 | 7 [25| 17 [ 38 | 7 | 17 | O (zero) tese e O (zero)
dissertacao

UERN | O |13 | 0 (18 | O |14 | 0 {29 O | 29 5 dissertagdes e 0
(zero) tese

INSTITUICAO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com bases no levantamento de dados.

Podemos observar no quadro acima que os trabalhos foram encontrados nas
universidades pesquisas, mas poucas se tornaram significativas, que atendesse aos critérios pré-
estabelecidos, principalmente nas UFAL e UFPI. Desta maneira, elaboramos um grafico
demonstrativo para revelar o avanco dos estudos na Psicologia Socio-Historica, durante os anos
que compreendem esta busca, principalmente nas universidades da UERN e UFPI, por

apresentarem um avanco significativo na producéo de pesquisas nesse campo de estudo.

Gréfico 1: Avango de trabalhos na Psicologia Socio-Historica
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2018

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados coletados durante a pesquisa.

Com base no exposto, podemos destacar algumas pesquisas no campo da Psicologia

Socio-Histdrica, que vém se desenvolvendo tanto no GEPES/UERN e PROCAD, quanto nas

disciplinas Educacéo e Subjetividade I, Il e 11, que oportunizam estudos e discussdes acerca de

tematicas diversas: inclusdo social, formacdo do professor, campos da politica, Historia e

outros. No quadro a seguir, expomos 11 (onze) producdes com tematicas distintas, cuja

importancia para o nosso trabalho reside nas discussdes acerca da Psicologia Socio-Historica.

As pesquisas apresentadas se encontram organizadas por autoria, titulo, tipo de trabalho e ano

e instituicdo de origem, no caso a UERN, por apresentar um grande avango nas pesquisas no

campo da PSH, ao longo dos cinco anos (2014 a 2018), que compreende esse mapeamento.

AUTOR

SILVA,
Rosivania
Maria da.

OLIVEIRA,
Jailma Nunes
Viana de.

MEDEIRQOS,
Umberto de
Araujo.

SILVA,
Luzimara
Alexandre
da.

Quadro 2: Trabalhos a luz da Psicologia Sécio-Histérica

TITULO

O bem-esta docente na Educacéo
Infantil: uma analise
sociohistorica do seu processo de
constituicdo

As disciplinas pedagdgicas no
contexto da formacdo inicial em
Historia: analise das significacdes
de um licenciando

A mediacéo subjetiva do Pacto
Nacional pelo fortalecimento do
Ensino Médio na formacéo
continuada do professor

Educacdo Infantil: sentidos e
significados do cuidar e educar na
Pré-Escola

TIPO

Dissertacao

Dissertacdo

Dissertacao

Dissertacao

ANO

2015

2016

2016

2017

INSTITUICAO

UERN

UERN

UERN

UERN



MEDEIRQOS, Os desafios de constituir-se
Maria Marta professor: um estudo com . x
de professores bacharéis BIREAIETE ALY ISR
As significacdes constituidas pelo
E’:‘;(giig’ pedagogo em sua formacdo inicial
A acerca do ensino da matematicano  Dissertacdo 2017 UERN
Evanio ‘
Ensino Fundamental
Dantas.
A dimensdo subjetiva da iniciagdo
OLIVEIRA, a docéncia: um estudo sobre as
Evandro significacOes produzidas no inicio  Dissertacdo 2017 UERN
Nogueira de da carreira docente
SILVA, Pedagogia Hospitalar: um estudo
Hemaduse sobre relagdes afetivas Dissertagdo 2018 UERN
Emanuele da.
SANTOS, As significacdes produzidas pelo
Mariluze professor iniciante frente aos
Riani Diniz desafios da atividade profissional Dissertagdo 2018 UERN
dos. na Educacéo Infantil
Goé\lriﬁSA’ Autoridade pedagdgica: um olhar
Jucilene a luz da Psicologia Sociohistorica  Dissertagdo 2018 UERN
Carlos.
GOMES, Significagdes do professor acerca
Edione da inclusdo escolar de alunos com . <
Monteiro deficiéncia no Ensino Médio DIESEEREe | AU SIERI
Araujo.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no mapeamento do estado do conhecimento.

Quantitativamente, na UERN, no periodo que em foi realizado esse mapeamento,
encontramos 13 (treze) trabalhos alicergados na PSH; destes, apresentamos acima 11 (onze),
por estarem disponiveis para acesso. Todos tém similaridade com o nosso estudo por
trabalharem com a mesma base tedrica-metodoldgica que adotamos em nossa pesquisa, mas
apenas 01 (um) destes, atendeu as palavras-chave usadas como critério de busca para analise
mais aprofundada.

Entretanto, ao todo, foram selecionados 03 (trés) trabalhos por responderem aos critérios

de busca ligados as palavras-chave: Pedagogos e Espacos ndo escolares, e 0 objeto de estudo
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de acordo com o objetivo do mapeamento. No quadro a seguir, apresentamos esses trabalhos e,

logo apos, os resultados e discussdes.

Quadro 3: Trabalhos selecionados: pedagogos e espacos nao escolares.

AUTOR TITULO TIPO ANO INSTITUICAO
COSTA, O pedagogo em ambientes
Sérgio Luiz organizacionais: um novo Dissertacao 2014 UERN
Freire. prisma de atuagédo

“Vem, vamos embora que
esperar nao ¢ saber”:

PEREIRA, experiéncias de educadores
M|_Iene sociais em espagos de; gdycagao Dissertacio 2016 UERN
Rejane. n&o formal no municipio de
Mossord, RN
:;nh;/tgé Pedagogia Hospitalar: um
estudo sobre relacGes afetivas Dissertacao 2018 UERN
Emanuele
da.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

1.3 Resultados e discussdes acerca do estado do conhecimento

Comecamos as discussdes pela dissertacdo de Costa (2014), intitulada O pedagogo em
ambientes organizacionais: um novo prisma de atuacgao, que, entre os trabalhos pesquisados é
0 que mais se aproxima da proposta do nosso objeto de pesquisa e, por isso, tem relevancia
neste processo de construcdo do estado do conhecimento, por se tratar de um estudo que
objetivou analisar a pratica da atuacdo do pedagogo nas organizagdes, identificando quais
atividades ele desenvolve, quais as suas necessidades no tocante a competéncia e a visdo de
gestdo sobre sua atuacdo como ator de mudanca de comportamentos e habitos, na area
organizacional.

O trabalho de Costa (2014) nos permitiu fazer uma leitura sobre certas dificuldades que
0 pedagogo enfrenta em seu processo de inser¢do no ambiente ndo educacional, ou seja, no
espaco empresarial. O autor corrobora nesse pensamento dizendo que “A Pedagogia no ambito
organizacional se constroi basicamente com os conhecimentos, as habilidades e as atitudes tidas
como necessarias a melhoria da produtividade” (COSTA, 2014, p. 12), ou seja, 0 pedagogo se

constitui em seu espaco conforme as necessidades que enfrenta.
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Costa (2014, p. 107) cita em suas consideragOes que tem certos momentos que esse
pedagogo tem que se adaptar, “tem que adequar sua linguagem de forma a que seja aceita pelas
empresas, sem tentar transformar a empresa em uma escola”, e iSso acontece porque, apesar das
habilidades previstas para o novo perfil do licenciado em Pedagogia, ainda prevalece o perfil
do ser professor. O autor ainda nos revela que o “pedagogo poderd ser um grande aliado nas
questdes que envolvam aprendizagem, relacionamento e desenvolvimento dessas”, isso levando
em consideracdo que 0 campo empresarial espera que esses “profissionais tornem-se
multifuncionais” (COSTA, 2014, p. 13).

Ao contrario de Costa (2014), o nosso trabalho visa investigar e apreender 0s
significados constituidos por pedagogos que atuam em espacos nao escolares, com o0s estudos
ancorados na perspectiva tedrico-metodoldgica da Psicologia Socio-Historica, mas isso ndo
invalida as questdes que ele traz, pelo contrario, nos faz conhecer como é o pedagogo neste
meio e assim ter ideia de suas dificuldades, apreciacdo e desenvolvimento de suas habilidades
conforme previsto pelas novas Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia e seu
licenciado.

A dissertacdo de Pereira (2016) foi desenvolvida na linha de pesquisa de Politicas e
Gestacdo da Educacdo, cuja tematica é: “Vem, vamos embora que esperar ndo é saber”:
experiéncias de educadores sociais em espacos de educacdo ndo formal no municipio de
Mossord, RN. Através da revisdo de literatura é possivel conhecer mais sobre esse campo de
atuacdo, ou seja, 0 espac¢o ndo escolar e o perfil do pedagogo que esté inserido nesta area.

Nas linhas que discorrem o trabalho de Pereira (2016), é possivel analisar a atuacéo
profissional de educadores sociais nos espacos de educacdo ndo formal no municipio de
Mossord. A autora realizou uma “incursao teorica € empirica que resultou em abordagens sobre
a Pedagogia Social e o educador social, o entrelacamento da sua perspectiva historico-
conceitual, identidade e praticas” (PEREIRA, 2016, p. 92), a fim de responder ao objetivo
proposto.

De modo geral, esse trabalho é relevante por discutir espacos de educacdo ndo formal e
0 papel desencadeador por esses ambientes, isso vem contribuir com a nossa pesquisa quando
apontamos 0s campos de atuacdo do pedagogo.

Ja a pesquisa de Silva (2018), denominada Pedagogia hospitalar: um estudo sobre
relacbes afetivas, tem como objetivo analisar e apreender a dimensdo subjetiva que tem
mediado as relagdes afetivas de professoras no contexto da Pedagogia Hospitalar. Sua
relevancia esta por trabalhar com pedagogos que estdo inseridos em um espaco diferenciado,

mas que ainda exercem a docéncia como atividade principal e por seu estudo estd ancorado na
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Psicologia Socio-Historica e em algumas categorias que serviram de base para nosso estudo,
sendo elas: pensamento e linguagem; atividade; sentidos e significados; historicidade;
mediacéo.

Para o processo de analise e interpretacdo das informac6es da pesquisa, a autora utilizou
como referéncia a proposta metodolégica dos nucleos de significacdo, conforme Aguiar e
Ozella (2013) e Aguiar, Soares e Machado (2015). Silva (2018, p. 130) diz em suas
consideragdes que “o hospital ¢ um ambiente que ¢ constituido por uma grande variagao de
profissionais, em que o objetivo nesse espaco € o tratamento de salde dos sujeitos que estdo em
condigéo de adoecimento”, e que o licenciado em Pedagogia que se encontra envolvido neste
meio tem um papel de suma importancia por viabilizar através de agdes educativas, “um
atendimento de cunho humanista, isto &, compreender esse ser ndo apenas pela Otica da
patologia, mas sim, como um ser que tem as suas dimens@es objetivas e subjetivas e deve ser
reconhecido diante desse movimento dialético” (SILVA, 2018, p. 130-131).

Em suma, os trabalhos mencionados acima se revelaram significativos para a construcéo
do estudo do conhecimento, ndo apenas por viabilizar e conhecer o que ja se discute nessa
tematica, mas também por nos possibilitar o estudo e discussao na pesquisa Socio-Historica e
suas categorias.

Diante do mapeamento realizado, ainda constatamos que a pesquisa a ser desenvolvida
em nossa dissertacdo encontra-se em um campo ainda em crescimento, cuja especificidade se
torna necessaria, visto que a formacdo do pedagogo hoje € para atuar em varios campos,
inclusive no espaco ndo escolar, e é visto uma caréncia ou falta de conhecimento e
reconhecimento desses espacos de atuacédo para o licenciado em Pedagogia.

Segundo Libaneo (2010, p. 51), “o campo de atuagdo do profissional formado em
Pedagogia é tdo vasto quanto séo as praticas educativas na sociedade” pois ele acredita que
“onde houver uma pratica educativa com carater e intencionalidade, hd ai uma pedagogia”.
Assim, o pedagogo é um profissional habilitado para atuar e exercer suas competéncias em
multiplos setores da pratica educativa escolar e ndo escolar.

As discussOes acerca do pedagogo em espaco ndo escolares e de educadores sociais nos
espacos de educacdo ndo formal nos permitiram uma reflexdo em torno desses profissionais,
vendo as competéncias que lhe sdo designadas nesses espacos, como também algumas
dificuldades nas atividades por eles desencadeadas, visto que, uma coisa é 0 que se pretende
formar: um profissional habilitado e capaz para atuar nesses novos campos, € a outra, é este:

estar inserido na pratica. De todo modo, essa busca nos permitiu ver o quao rico sera a nossa



37

pesquisa, por buscar apreender os significados que constituem esse profissional e ndo apenas o
seu sentido.

Os trabalhos aqui apresentados também nos mostraram que a Psicologia Sécio-Historica
pode ser trabalhada em diferentes campos do conhecimento e em diversas dimensfes para

alcancar o objetivo proposto, ndo se limitando a linearidade, uma vez que:

[...] a Psicologia Socio-Historica produzira conhecimentos com outros
pressupostos, abandoando a pretensa neutralidade do positivismo, a enganosa
objetividade do cientista, a positividade dos fenémenos e o idealismo, colando
sua producdo a materialidade do mundo e criando a possibilidade de uma
ciéncia critica a ideologia até entdo produzida e uma profissdo posicionada a
favor dos homens de nossa sociedade (BOCK, 2015, p. 45).

E assim, nos permite compreender as concepgdes que constituem o homem e a sociedade
no movimento histdrico, cultural e dialético, a examinar o objeto, buscando entendé-lo em sua
totalidade, apreender os fendmenos de constitui¢do do sujeito, sua objetividade e subjetividade
para entender suas contradi¢Ges e, de tal modo, apreender suas significacdes através da base
tedrica-metodoldgica da Psicologia Socio-Historica e do Materialismo Historio Dialético, por
nos permitir criar uma metodologia firmada em sua perspectiva.

Assim sendo, buscar apreender as significacGes constituidas por egressos do curso de
Pedagogia UERN, acerca do espaco ndo escolar no qual nos propomos estudar, torna-se
pertinente e significativo ao campo da Educacgdo, especificamente no campo da formacéo
docente do pedagogo. Dessa forma, na secdo Il, buscamos situar o leitor acerca do Pedagogo
em espacos nao escolares como um novo campo de atuacdo profissional, como parte integrante

deste estudo.
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2 O PEDAGOGO EM ESPACOS NAO ESCOLARES: UM NOVO CAMPO DE
ATUACAO PROFISSIONAL

Esta secdo tem como objetivo situar o leitor acerca do curso de Pedagogia e 0 novo
perfil conferido ao seu licenciado, fazendo uso dos documentos legais como a Lei 9.394/96 lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN de 1996, bem como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia - DCNCP e Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia - PPCP, da UERN de 2012.

Para corroborar nesta apresentacdo trazemos Bernadete Gatti (2010), Brzezinski,
(2012) que discutem sobre o processo de formacdo docente e as implicagcdes desse processo
para a constituicdo do pedagogo. No segundo momento, apresentamos algumas caracteristicas
do pedagogo no espaco ndo escolar e a educacdo desenvolvida neste espaco, com base nas
leituras em Libaneo (2010; 2011) e Gohn (2010; 2013), que vém nos apresentar caracteristicas
singulares para a diferenciacdo desse novo espaco de atuacdo do egresso de Pedagogia, através

da educacéo desencadeada nesses espacos.

2.1 O curso de Pedagogia e o novo perfil conferido ao seu egresso

O curso de Pedagogia, de acordo com seu percurso histérico, passou por longos
processos de mudancas até chegar a contemporaneidade e, mesmo assim, ainda existe um
discurso em torno do perfil e finalidade das atribuicdes dos egressos formados a luz das Novas
Diretrizes nesta graduacdo. As mudancas legais que permeiam a busca por espacos e das
funcdes cabiveis ao desempenho profissional do pedagogo mostram-se oscilantes em sua
trajetoria, uma vez que a énfase das funcdes estabelecidas pelo curso era formar técnicos em
educacdo e, posteriormente, especialistas. As controvérsias abriram espago para a discussao no
ambito da educacdo, envolvendo a funcdo e o campo de atuacdo desse especialista, a sua
identidade e a sua inclusdo no mercado de trabalho.

As Diretrizes para o curso de Pedagogia, por exemplo, séo oriundas da soma dos
resultados das discussfes em torno da definicdo do espacgo de atuacdo do pedagogo, como
também da sua identidade. Além dos fatores politico-pedagdgicos e sociais nos mais diferentes
momentos histdricos e sociais que o pais passou.

As varias identidades atribuidas ao curso de Pedagogia (ora técnico, ora especialista),

e, consequentemente, ao egresso dessa formacgdo gerou certa instabilidade, permitindo o
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surgimento de um novo discurso com a promulgacédo da nova Lei 9.394/96, que corresponde as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN de 1996 e, posteriormente, com a aprovacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs, que comportam uma descri¢do singular a cada
campo, area de atuacéo e direcionamento das incumbéncias para o profissional da educacao.
Vale ressaltar que a organizacao dessas diretrizes foi realizada pelo Conselho Nacional
de Educacgdo - CNE, que se instituiu atraves da Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995
(BRASIL, 1995), homologada pelo entédo presidente da republica Fernando Henrigue Cardoso,
que conferiu a este 6rgdo competéncias diretamente ligadas a educagédo nacional de nosso pais,

a saber:

a) subsidiar a elaboracdo e acompanhar a execug¢do do Plano Nacional de
Educagao;

b) manifesta se sobre questdes que abranjam mais de um nivel ou modalidade
de ensino;

c) assessorar 0 Ministério da Educacdo e do Desporto no diagnoéstico dos
problemas e deliberar sobre medidas para aperfeicoar os sistemas de ensino,
especialmente no que diz respeito a integracdo dos seus diferentes niveis e
modalidades;

d) emitir parecer sobre assuntos da area educacional, por iniciativa de seus
conselheiros ou quando solicitado pelo Ministro de Estado da Educacdo e do
Desporto;

e) manter intercambio com os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito
Federal;

f) analisar e emitir parecer sobre questdes relativas a aplicacéo da legislacao
educacional, no que diz respeito a integracdo entre os diferentes niveis e
modalidade de ensino;

g) elaborar o seu regimento, a ser aprovado pelo Ministro de Estado da
Educacdo e do Desporto (BRASIL, 1995, p.1).

As atribuicOes designadas a este conselho envolvem o direito de julgar e propor
melhorias para a educacao, tanto na rede basica quanto na rede de ensino superior, uma vez que
¢ composto pelas duas camaras de educacdo: basica e superior. O artigo 7° desse mesmo
documento explicita as funcbes que deverdo ser cumpridas por este 6rgao, como: “atribui¢des
normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro de Estado da Educacdo e do
Desporto, de forma a assegurar a participacdo da sociedade no aperfeicoamento da educagéo
nacional” (BRASIL, 1995, p. 01).

No tocante ao ambito de suas delegacdes, foi aprovada a Resolugdo CP n° 1, do
Conselho Nacional de Educacdo - CNE, de maio de 2006, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, na modalidade de
licenciatura, visando procedimentos, metodologias, planejamentos e a organizacdo que as

instituicOes deveriam abordar em seu processo formativo, ou seja, de formar licenciados em
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Pedagogia (GATTI, 2010). Os artigos subsequentes que constituem o0s documentos que

normalizam as diretrizes deixam evidente seu efeito:

Art. 1° A presente Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, definindo principios,
condicdes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados
em seu planejamento e a y=valia¢do, pelos érgéos dos sistemas de ensino e
pelas instituicdes de educacdo superior do pais, nos termos explicitados nos
Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacado inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educagdo Profissional na area de servigos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos (CNE/CP n° 1/2006).

Esses artigos tratam sobre a regulamentacdo do curso de Pedagogia, pautados na
construcdo das diretrizes, além de definirem novas esferas de atuacdo para os profissionais que
nesta area se formaram. Para tanto, esses profissionais receberam formacdo adequada conforme
prevista na regulamentacdo da formacgéo de docentes, no curso de Pedagogia, em diferentes
espacos, ou seja, 0 documento que institui e normaliza as diretrizes descreve as competéncias
necessarias para o0 egresso da licenciatura anteriormente mencionada e ainda revela a
abrangéncia desse profissional a uma gama de possibilidades para a sua atuacdo, explicitando
suas possiveis modalidades de alargamento com base em suas provaveis aptiddes e também
ressalta pontos para a formacéo prevista no curriculo (LIMA, 2017).

Segundo Brzezinski (2012, p. 379), o curso de Pedagogia com a implantacdo das novas
diretrizes se caracteriza como “um curso [...] que devera assegurar a articulacdo entre a
docéncia, a gestdo educacional e a producéo do conhecimento no campo da Educacéo, ao longo
do processo formativo do pedagogo”. Essa nova normatizacdo do curso de Pedagogia presume
para seus cursistas um ensino voltado para a docéncia com principios e procedimentos a serem
implantados pelas instituicdes que ofertam o curso. A matriz curricular deve estar pautada nas
diretrizes curriculares, visando uma organizacdo comum aos cursos de licenciatura em
Pedagogia em todo pais. Para isso, a resolucgéo do Parecer n° 5/2005, aprovada pelo CNE, expde

0 intuito deste curso:

[...] a formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio de
modalidade Normal e em cursos de Educagdo profissional na area de servi¢os
e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos. A formacéo oferecida abrangera integradamente
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a docéncia, a participagdo da gestdo e avaliacdo de sistemas e instituicdes de
ensino em geral, a elaboracdo, a execuc¢do, 0 acompanhamento de programas
e atividades educativas (Parecer CNE/CP n° 5/2005, 13 dez. 2005, p. 6).

Dessa forma, a faculdade que ofertar o curso de licenciatura em Pedagogia devera
integrar a formacao do professor a formacao do pedagogo, hibridizando em uma sé graduacéo
as atividades de gestdo, coordenacdo e supervisao e as atividades educativas, sem que se tenha
uma nomeacao especifica para atuar em espacos escolares e ndo escolares, mas com carater e
bases educativas ligadas & docéncia. Posto que, a preparacdo para a formacéao profissional do
pedagogo, conforme prevista nas diretrizes, devera estar sistematizada em um curriculo que

trabalhe com a interdisciplinaridade dos contetdos:

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertdrio de informacdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja
consolidacdo serd proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética (CNE/CP n° 1/2006, Secdo 1,

p. 11).

A Pedagogia é concebida no ambito das Diretrizes Curriculares Nacionais como
campo teorico investigativo da educacdo, do ensino, do trabalho pedagdgico que se processa na
praxis social na qual deve estar inserida. O curso ainda deve promover meios para que 0S
discentes aprendam a planejar, organizar e avaliar tarefas educativas, além de incentivar a
criatividade e a acdo-reflexdo do aluno. Nessa perspectiva, é cabivel assinalar que uma boa
formacdo deixa marcas intrinsecas e extrinsecas, visto que, as proprias atividades sugeridas pelo
curriculo oportunizam tais mudancas (LIMA, 2017).

O Parecer de n° 5 de 2005 enuncia como deve se dar a formagéo ofertada nos cursos
de graduacdo em Pedagogia, no que se refere aos estudos académicos tedricos, praticos e acoes:

[...] propiciar, por meio de investigacdo, reflexdo critica e experiéncia no
planejamento, execugdo, avaliacdo de atividades educativas, a aplicacdo de
contribuicdes de campos de conhecimentos, como o filosofico, o histérico, o
antropolégico, o ambiental-ecolégico, o psicolégico, o linguistico, o socioldgico, o
politico, o econémico, o cultural. O propoésito dos estudos destes campos é nortear a
observacdo, analise, execucdo e avaliacdo do ato docente e de suas repercussées ou
ndo em aprendizagens, bem como orientar praticas de gestdo de processos educativos
escolares e ndo escolares, além da organizagdo, funcionamento e avaliagdo de
sistemas e de estabelecimentos de ensino (Parecer CNE/CP n° 5/2005, 13 dez. 2005,

p. 6).

As atribuigdes sugeridas para a formacao do pedagogo séo, sem davidas, complexas e
compdem um rol multidisciplinar que abrange diferentes habilidades a serem trabalhadas e
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desenvolvidas por seu egresso na pluralidade de seu campo de atuacdo, antes restrito apenas a
sala de aula, mas que agora se abre num leque de possibilidades e espacos para o seu
desempenho profissional. Isso, por sua vez, requer em seu ambito de formacdo o
desenvolvimento de habilidades bem especificas, como desenvolver e possuir uma boa
metodologia na organizacgdo e planejamento, técnicas de avaliacdo e sistematizacdo das acdes
e procedimentos nos mais diversos meios de trabalho, entre outras.

De acordo com Brzezinski (2012), as novas diretrizes para o curso de Pedagogia
tracam um perfil especifico que deve ser desenvolvido durante a graduacdo do formando até
sua formatura. Dessa forma, o curso deve possuir uma organizagao curricular e planejamento
capaz de atender as demandas das DCNs para 0 curso em questdo, que visa formar uma nova
identidade, que amplia os conhecimentos e as habilidades para alcancar novos horizontes; em
suma, “demarcam a concepgéo de docéncia que ultrapassa o sentido restrito ao ato de dar aulas,
pois docéncia se articula a ideia de trabalho pedagdgico que se desenvolve em espacos escolares
e ndo escolares” (BRZEZINSKI, 2012, p. 379).

Mediante isso, se faz necessario manter uma organizacao para o funcionamento do
curso, de forma a preparar o pedagogo para o mercado de trabalho. Essas acdes devem estar
intrinsecamente ligadas ao “exercicio integrado e indissocidvel da docéncia, da gestdo dos
processos educativos escolares e ndo escolares, da producdo e difusdo do conhecimento
cientifico e tecnologico do campo educacional” (CNE/CP n°® 5, 2005, p. 10). Por isso, as
instituicGes de ensino superior que ofertarem o curso de licenciatura em Pedagogia devem
possuir um projeto pedagdgico pautado nas DCNs e seus preceitos legais, mas atendendo as
necessidades e demandas da comunidade que a instituicdo superior esta inserida. Para isso, a
instituicdo devera estabelecer uma organizagdo curricular para o curso de Pedagogia, em
consonancia com os pressupostos das diretrizes e a diversidade social, étnico-racial e regional
do pais. Além desses fundamentos para a sistematizacao curricular do curso de Pedagogia, deve

estar inerentemente em conjunto a:

[...] um ndcleo de estudos basicos, um de aprofundamentos e diversificacéo de estudos
e outro de estudos integradores que propiciem, ao mesmo tempo, amplitude e
identidade institucional, relativas a formacéao do licenciado. Compreendera, além das
aulas e dos estudos individuais e coletivos, préaticas de trabalho pedagdgico, as de
monitoria, as de estagio curricular, as de pesquisa, as de extensdo, as de participacdo
em eventos e em outras atividades académico-cientificas, que alarguem as
experiéncias dos estudantes e consolidem a sua formagao (CNE/CP n° 5, 2005, p.10).

Somam-se, assim, trés nucleos que fomentam a construcao do curriculo para o curso.

A forma de organizar as atividades deverdo ser desenvolvidas pelos cursistas da Faculdade de
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Educacdo para atender as competéncias previstas do profissional de Pedagogia. Desse modo,
0s nucleos estardo norteando as tarefas académico-cientificas ao sistematiza-las, além de
preverem prazos e conteudos a serem trabalhados durante a formacéo da licenciatura. Deve-se
enfatizar que a estrutura do curso de Pedagogia deve respeitar a pluralidade cultural, nacional
e aautonomia pedagdgica. Nesses termos, as necessidades formativas previstas para a formacao
do pedagogo deverdo se estruturar com base nos trés nucleos de estudos, a saber:

Figura 1: Nucleos de Estudos para organizacgéo curricular do Curso de Pedagogia.
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Fonte: Esquema elaborado pela pesquisadora, com base no Parecer CNE/CP n° 3/2006, homologado pelo Despacho do
Ministro, publicado no Diério Oficial da Unido, em 15/05/2006.

Esses nucleos estdo previstos para orientar a formacédo curricular das Instituicdes de
Ensino Superior - IES, de Pedagogia, mas sem ferir a autonomia pedagogica. Assim, pretendem
gerar processos educativos em situacdes e espagos distintos, sugerem a criacéo e utilizacdo de
textos, leitura e avaliacdo destes, além da utilizacdo e criagdo de materiais didaticos, que
favorecam o enriquecimento do graduando através de processos de aprendizagem que
contemplem a diversidade social e cultural da sociedade (BRASIL, 2006).

Dessa maneira, 0s nucleos devem promover a participacdo dos discentes em
seminarios, eventos, estagios e estudos curriculares, como também a participacdo em projetos
de iniciacdo cientifica e de extensdo de forma gradativa e assim viabilizar a assimilacdo de
saberes e competéncias inerentes a atuagdo do pedagogo nos mais diversos espagos de atuacdo
profissional, escolar ou ndo escolar. Em outras palavras, os nucleos de estudos devem
possibilitar a integracdo de conhecimentos cientificos, praticos e pedagdgicos e a pesquisa

integradora de forma articulada entre si, propiciando a aquisicdo de referéncias teorico
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metodologicas e praticas proprias da licenciatura em Pedagogia, de forma a estar em
consonancia com o que é prenunciado nas diretrizes (PPC/UERN, 2012).

Em suma, com a nova regulamentacdo do curso de Pedagogia, em especial o da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, campus Central, este agora possui uma carga
horéaria de 3.205 (trés mil duzentas e cinco) horas, distribuidas entre disciplinas e atividades
complementares, em que o graduando cursa no prazo de 04 (quatro) anos letivos, o que é
equivalente a 08 (oito) semestre letivos, e que ainda pode ser estendido até 06 (seis) anos, ou
seja, 12 (doze) semestres letivos simultaneamente. Dessa forma, integraliza todas as atividades
previstas no programa curricular para o aluno adquirir o diploma de licenciatura em Pedagogia
e, consequentemente, forméa-lo em um profissional com habilidades e competéncias, capaz de
atuar nos varios espagos, pois, acredita-se que esta apto a desempenhar func@es na docéncia, na
coordenacao pedagdgica escolar, na direcdo escolar ou na gestdo e em processos educativos

nos espacos escolares e ndo escolares (PPC/UERN, 2012).

2.2 Conceituando o que seria esses espagos ndo escolares

Como ja vimos anteriormente, o processo de diversificacdo do curso de Pedagogia e,
consequentemente, das habilidades previstas e competéncias atribuidas ao seu licenciado,
viabilizou a expansdo do seu campo de atuacdo para além dos muros das escolas, uma vez que
o0 novo curriculo do curso permite a atuacao desse profissional, o pedagogo, em duas vertentes
— 0 espaco escolar e 0 ndo escolar. No espaco escolar, que tem uma visdo mais educativa, o
ensino é curricular e voltado para o processo formativo do sujeito, que deve atuar nos mais
diversos niveis de ensino, como infantil, fundamental, jovens e adultos e superior.

Esse espaco ainda é conduzido por uma educacao formal que é regulamentada e regida
por orgaos especificos como Secretarias de Educacao do Estado ou do Municipio. Para efeito,
essas secretarias devem seguir uma “legislagdo nacional que normatiza critérios e
procedimentos especificos” (GOHN, 2013, p. 12), além de ter que possuirem um curriculo, a
priori, com as habilidades e competéncias, temas e contelldos que serdo desenvolvidos na
instituicdo de acordo com o nivel de ensino, anteriormente mencionado.

Ja a segunda vertente que o egresso de Pedagogia pode enveredar profissionalmente é
0 espaco ndo escolar, que diferentemente do espaco escolar, ndo tem um perfil formal e ndo ¢
conferido por normatizacdes e titulagbes como as escolas particulares e publicas e IES. Esse
espaco, por sua vez, caracteriza-se por desenvolver atividades mais sociais de carater educativo,

atraveés de incumbéncias e préticas educativas que promovam e facilitem a aprendizagem aos
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integrantes/sujeitos por diferentes meios, como: programas de incluséo social, arte, cultura e
educacdo presentes em instituicdes como ONGs, como também, em empresas, hospitais,

museus, entre outros espacos.

2.3 O espago ndo escolar como préaxis transformadora

A Pedagogia é tida como sendo o campo do conhecimento que se ocupa do estudo
sistematico da educacdo, e a educagdo como sendo um “conjunto das agdes, processos,
influéncias, estruturas, que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na
sua relagdo ativa com 0 meio natural e social, num determinado contexto de relagdes entre
grupos e classes sociais” (LIBANEO, 2010, p. 30). A partir desse pressuposto podemos dizer
que a pratica desencadeada por pedagogos nos espacgos nao escolares € uma préatica social mais
humanista, por estar ligada a necessidade e anseios de um determinado meio, pois a Pedagogia
como campo de conhecimento, por si s0, ja traz enraizado desde a formacédo profissional do
sujeito uma pratica humanista, que inclusive é discutida por Libaneo (2010, p. 30) como “uma
pratica social que atua na configuracdo da existéncia humana individual e grupal, para realizar
nos sujeitos humanos as caracteristicas de ser ‘ser humano’”.

Neste interim, observamos que a pratica desenvolvida por pedagogos nos espagos nao
escolares é de certa forma transformadora, por auxiliar nos processos formativos do
desenvolvimento humano e conhecimento de mundo, através de participacdo em projetos ou
instituicBes que desenvolvem atividades socioeducativas e formativas social.

E importante ressaltar que esses espagos possuem uma intencionalidade nas suas
atividades, metas e objetivos estratégicos que podem ser alterados constantemente, pois ndo
possuem um curriculo pronto como o espaco escolar, mas também néo é algo feito aleatdrio.
Dessa forma, podemos dizer que uma outra caracteristica do espa¢o ndo escolar € o dinamismo,
que é desencadeado constantemente neste &mbito. Segundo Gohn (2013, p. 18,), uma vez que
este espaco ¢ precedido da educagdo nao formal, “o dinamismo, a mudanca, 0 movimento da
realidade segundo o desenrolar dos acontecimentos, sdo as marcas que singularizam a educagéo
néo formal”.

Enfim, os espacos ndo escolares sdo ambientes onde predomina-se O Processo
educativo no modelo de uma educacdo ndo formal, mas é importante ressaltar que a educagéo
ndo formal, ao contrario do que se pensa, ndo € nativa, “ela ¢é constituida por certas escolhas ou
sob certas condicionalidades, ha intencionalidades no seu desenvolvimento, o aprendizado nédo

é espontaneo, ndo é dado por caracteristicas da natureza, ndo é algo naturalizado” (GOHN,
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2010, p. 16). Assim, é construido conforme as necessidades e demandas sociais onde a pratica

se desenvolve.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA: A
PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA E ALGUMAS CATEGORIAS FUNDAMENTAIS

A discussdo acerca da concepcdo de homem e algumas categorias de analise
trabalhadas na Psicologia SAcio-Historica se tornam de suma importancia, por nos viabilizar
uma reflexdo investigativa acerca da realidade objetiva e subjetiva que constitui o sujeito.

Nesse sentido, as categorias de andlise escolhidas sdo elas: pensamento e linguagem,
sentido e significado, historicidade, atividade, mediacdo e afetividade. Tais categorias se
tonaram fios condutores essenciais no processo da analise-interpretativa das informacoes, que
nos auxiliam na compreensao e aproximacédo do objetivo que nos propomos a investigar.

Nas subsec¢des seguintes discorremos sobre a concepcdo e constituicdo de homem

enquanto ser que esta em constante movimentagao.

3.1 A concepcéo e constituicdo de homem enquanto ser em constante movimento

Na Psicologia Socio-Histdrica, 0 homem é apreendido como um sujeito social, cultural
e historico e seu desenvolvimento acontece de modo continuo num processo dialético. Essa é a
“sua condi¢do humana, a qual Ihe permite constituir suas formas de pensar, sentir e agir, ou
seja, constituir sua consciéncia” (AGUIAR, 2000, p. 128), haja vista que, “O sujeito da
Psicologia e a subjetividade vao se reformulando, abandonando visdes abstratas e naturalizadas
e se apresentando como histdricos, construidos na propria histéria o desenvolvimento da
humanidade e a sociedade” (BOCK; GONCALVES; FURTADO, 2015, p. 14).

Nesse enfoque, compreendemos o homem como um ser ndo apenas biolégico nem
universal ou abstrato, mas um ser constituido pelas multiplas relacbes que este constréi no
decurso de sua vida, ou seja, pelas relacbes que estabelece consigo e com o meio social, de
modo a compreendermos que esse homem nasce incompleto e vai se completando no processo
histérico e dialético. E ¢ essa “relacdo dialética com o social e com a histdria, o que o torna ao
mesmo tempo unico, singular e historico” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 301).

Nessa direcdo, é por meio da atividade, exercida historicamente, que o homem
assegura sua existéncia, sua sobrevivéncia. De acordo com Leontiev (1978, p. 30), “O ser
humano assim, como qualquer outro ser vivo, precisa, para poder existir, assegurar, antes de
mais nada, através de sua atividade, aquilo de que seu organismo necessita para sobreviver”,

ou seja, a atividade é exercida desde cedo, mesmo inconscientemente, pois, todo animal a
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executa, sendo que a atividade realizada pelo homem, o permite criar instrumentos para sua
sobrevivéncia, possibilitando a producdo de bens materiais.

Diante disso, trouxemos a imagem a seguir para exemplificar a atividade vital humana,
com o aprimoramento de confeccdo de utensilios construidos pelo homem a partir de matéria
prima, em prol de melhorar a sua condi¢do de vida. Dessa maneira, ele constroi e modifica
socialmente e historicamente 0 meio e 0 mundo que circunda o seu desenvolvimento historico,

visto que, a criagdo satisfaz suas necessidades condizente com a atividade que realiza.

Figura2: Instrumentos utilizados pelos homens no decorrer da histéria
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Fonte: https://proffernando.com.br/aulas-de-historia/pre-historia/attachment/ferramentas-neolitico/

Para Marx e Engels (1999, p. 39),

[...] o primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e de toda a histdria, é
que os homens devem estar em condi¢des de viver para poder ‘fazer historia’.
Mas, para viver, é preciso antes de tudo comer, beber, ter habitacdo, vestir-se
e algumas coisas mais. O primeiro ato historico €, portanto, a producao
dos meios que permitam a satisfacio dessas necessidades.

Ou seja, a atividade vital se materializa na acdo que o homem ou qualquer outro animal
realiza para garantir sua sobrevivéncia primeiro. No caso do homem, essa atividade se
diferencia do animal por ser por ele exercida, assim a atividade vital humana néo se caracteriza
como a atividade vital dos animais, porque 0 homem, ao produzir os meios de satisfagcéo de
suas necessidades, cria uma realidade humanizada através da atividade e assim possibilita a
mudanca de si mesmo e da natureza.

Dessa forma, podemos compreender que o homem vai se constituindo por meio de
atividade, de tal modo, constituindo suas capacidades humanas, principalmente quando este se

apropria da sua producéo historica deixada por seus antecessores e, assim, podemos explanar
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que é por meio do movimento dialético, historico e social que 0 homem constitui e determina a
sua existéncia por meio das dimensdes individuais e sociais no decorrer de sua existéncia.

Vigotski (2008), em seus estudos, tinha como inquietacao pesquisar a constituicdo do
humano enquanto sujeito histérico e social, a partir do desenvolvimento do psiquismo humano
e assim intentar compreender esse ser em sua totalidade. Vigotski (2008) defende a ideia de que
0 homem n&o se constitui apenas pelo processo de maturacdo bioldgica, mas pela interacdo com
0 meio social, a partir da construcdo dos instrumentos: fisico e abstrato. O fisico sdo 0s objetos
como o lapis, caderno, cadeira, ja os abstratos sdo as crencas e costumes dos homens.

Assim, Vigotski (2008) nos permite compreender que a constituicdo do humano ocorre
em constante desenvolvimento e é nesse processo de desenvolvimento que ele se constitui nas
interacdes com 0 meio e com 0 outro, no processo mutavel. Assim sendo, a concepcdo de
homem se fundamenta no entendimento de que é atraves das relacdes dialéticas que 0 homem
se constitui como ser social, ativo e historico.

Na préxima subsecdo, discorremos sobre as categorias pensamento e linguagem como
partes constituintes do homem, por consideramos importantes no processo de compreensdo
deste. E importante compreendemos que “as categorias sdo construtos tedricos norteadores da
reflexdo tedrico-metodoldgica das pesquisas” (BARBOSA, 2011, p. 25), assim, inferimos que
estas sdo partes integrantes da constituicdo do sujeito na sua realidade objetiva e subjetiva que

0 constitui, como veremos no decurso dos escritos deste trabalho.

3.2 As categorias Pensamento e Linguagem como parte constitutiva do homem

O pensamento e a linguagem sdo categorias compreendidas pela Psicologia Socio-
Histérica como instrumentos constitutivos no processo de matura¢do do ser humano, que
“surgem e se constituem unicamente no processo do desenvolvimento historico da consciéncia
humana, sendo, elas proprias, um produto e ndo uma premissa da formagdo do homem”
(VIGOTSKI, 2009, p. 395).

Segundo Barbosa (2011, p. 37), “as raizes genéticas do pensamento e da linguagem sao
diferentes e independentes. Antes que ocorra a estreita ligacdo entre elas. No processo de
desenvolvimento dessas funcgdes, pode-se distinguir em duas fases: a pré-linguistica do
pensamento e a pré-intelectual da linguagem”. Assim, essas fung¢des psicoldgicas superiores,
fala e pensamento, tém origem no contexto sociocultural que o sujeito esta inserido.

De acordo com Aguiar e Soares (2008), a relacdo homem e mundo é uma conexao

mediada por procedimentos significativos que parte do convivio com o meio social, cultural e
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historico, no qual a linguagem se internaliza através dos signos classificados como significante
e significado, por mediagOes externas que surgem com relagdo com o outro; porém, antes desse
processo de linguagem ser inserido na vida do sujeito, ele vivencia e sente emocdes que
auxiliam e impulsionam o ser a pensar ou simplesmente, no impulso da emocao, a se comunicar
e, desta forma, interagir com o meio. Podemos elencar como exemplo nesse processo de
formagéo da linguagem e da fala, os bebé&s que usam o choro para conseguir algo e, quando
maiores, ainda sem falar, eles fazem sinais, gestos, caras e bocas, de forma a demostrar as
emocOes e assim fazem com que os caminhos se abram para a aquisicdo da linguagem
propriamente dita.

Durante a fase do desenvolvimento, as criancas sdo mediadas pelos adultos que véo
interagindo com o meio social e cultural, porque nesta fase elas ndo sdo capazes de realizar
algumas atividades sozinhas. E é nesta fase mediadora que nos encontramos engquanto seres em
processo de amadurecimento, e quando ja conseguimos realizar algumas tarefas sozinho, nesse
momento, acontece o que Vigotski (2007, p. 98) compreende como zona de desenvolvimento
proximal — ZDP. Essa “zona de desenvolvimento proximal hoje, sera o nivel de
desenvolvimento real amanha - ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje,
ela sera capaz de fazer sozinha amanha”, sendo um processo de amadurecimento das fungdes
psicoldgicas superiores.

Outro fator importante para o desabrochar do pensamento e a linguagem é a imaginacao
que funciona de forma psiquica, por meio da qual podemos receber informacdes e reproduzi-
las ou recria-las, tendo como alicerce algo concreto como objetos e imagens, ou produtos
incertos e motivados pela emocdo como sonhos e desejos. Estes ainda nos impulsionam a
desenvolver-se e se expandir e, consequentemente, a crescer enquanto ser humano.

Corroborando o exposto, Aguiar e Ozella (2013, p. 303) entende que a categoria
pensamento deve ser apreendida como algo “que se expressa na palavra com significado e, ao
apreender o significado da palavra, vamos entendendo o0 movimento do pensamento”, pois esta
ndo poder ser compreendida separadamente, uma constitui a outra (pensamento e linguagem)
numa relacdo de mediacéo dialética.

Em consonancia com o pensamento de Aguiar e Ozella (2013), Gonzélez Rey (2003, p.
236) nos apresenta a emoc¢do como sendo, "uma condi¢cdo permanente na defini¢do do sujeito.
A linguagem e 0 pensamento se expressam a partir do estado emocional de quem fala e pensa”.
Ja Vigotski (2009, p. 409) revela em sua obra que “o pensamento ndo se exprime na palavra,

mas nela se realiza”, 0 que nos permite entender que a palavra ndo se reduz a aparéncia
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verbalizada ou escrita, porque ela é carregada de sentidos e significados, elemento de mediacao
na relagéo entre pensamento e linguagem.

Assim, Vigotski (2009, p. 398) reafirma que o significado da palavra representa a
unidade, “indecomponivel”, do pensamento e da linguagem e fenomeno de ambos os processos.
E importante ressaltar que, apesar do pensamento e a linguagem serem uma unidade separada,
elas ndo sdo independentes uma da outra, ou seja, estdo interligadas entre si no processo de
desenvolvimento dialético de mediacéo entre o psiquico, social, historico e cultural do homem.

A linguagem se caracteriza como meio primordial no processo de formacdo do homem,
visto que “a linguagem é mediacdo para a internalizagdo da objetividade, permitindo a
construcdo de sentidos pessoais que constituem a subjetividade. O mundo psicolégico é um
mundo em relagdo dialética com o mundo social”, complementa Bock (2015, p. 31).

A fala funciona como mediacdo para 0 pensamento, visto que ela é carregada de
significado, pois para se entender a fala de alguém se faz necessario compreender o pensamento
da pessoa e assim apreender o seu significado e integrar-se a palavra (AGUIAR, 2015b). A
linguagem é um signo mediador, responsavel por estabelecer a comunicacdo no processo de
desenvolvimento dos individuos no meio social e essa relacdo € mediada pela linguagem que
viabiliza esse contato de maneira pessoal e coletiva e, assim, possibilitando a humanizagéo
desse sujeito.

Nesse sentido, o pensamento e a linguagem séo processos que auxiliam o pesquisador
na apreensdo das significacdes, no nosso caso, focalizando a pesquisa em questdo, as
significacbes constituidas por egressos do curso de Pedagogia UERN que estdo inseridos no
espaco ndo escolar. Assim, a linguagem é instrumento de mediacdo das relacfes social e
individual do homem, tendo a compreensdo da fala a partir do pensamento emocionado do
sujeito. Nessa direcdo, a Psicologia Socio-Historica compreende a linguagem como
instrumento relevante de mediacdo na constituicdo do homem, enquanto ser individual, social,
cultura e histérico (SOARES, 2006). E desta forma, podemos elucidar sobre esse
entrelacamento entre o pensamento e a palavra, com base em Vigotski (2009, p. 409), quando
afirma que “a relacdo entre o pensamento ¢ a palavra ¢, antes de tudo, ndo uma coisa, mas um
processo, ¢ um movimento do pensamento a palavra e da palavra ao pensamento”, que age de
forma dindmica e dialética a partir da apropriacdo do sentido como centralidade entre o
pensamento e a linguagem, que compreende a totalidade que constitui 0 homem.

Dessa maneira, pautados na concepgédo de Vigotski (2008), podemos entender que a
compreensdo da relagdo entre pensamento e linguagem transcorre pela concepcdo das

categorias sentido e significado. Dessa forma, se torna oportuno e essencial que elucidemos
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sobre essas categorias para entendermos melhor esse processo de constituicdo das partes

constitutivas do homem, como veremos a seguir.

3.3 As categorias Sentido e Significado

As categorias sentidos e significados sdo de suma importancia para a Psicologia Sécio-
Histdrica, como também para o trabalho que aqui € tecido, uma vez que buscamos, através das
significacOes, apreender as partes constituintes e constituidas por egressos do curso de
Pedagogia da UERN, que estdo atuando hoje no espago ndo escolar. Isso, para compreender
ndo apenas o sujeito pesquisado, mas também o homem como ser ativo, social, cultural e
historico que se constitui através do tempo e convivio consigo mesmo e com o0 meio social.

As categorias sentido e significado colaboram para o entendimento da formacéo do
sujeito e sua subjetividade, juntamente com as categorias apresentadas anteriormente,
pensamento e linguagem.

Para cada acdo, momento, tempo, experiéncias e vivéncias had um sentido singular para
guem vive, quem V€ ou quem apenas passa por aquele momento ou situacdo, isso porque “o
sentido se constitui [...], a partir do confronto entre as significacdes sociais vigentes e a vivéncia
pessoal” (AGUIAR, 2015a, p. 129), ou seja, os sentidos podem ser classificados para
diferenciacdo entre o significado, por ser particular para cada pessoa; este ainda pode ser
carregado de emocgGes e a0 mesmo tempo historico, por concernirem em um momento impar
para cada ser. “Dessa forma, o sentido nos parece mais complexo e mais amplo do que o
significado, uma vez que, o significado constitui apenas uma das zonas de sentido” (AGUIAR,
20153, p. 129).

Segundo Vigotski (2008), o significado se torna mais constante e preciso que o sentido,
por se modificar conforme o contexto em que emerge, enquanto o significado permanece
constante frente as mudancas do sentido. Isso se da pelo fato de que os sentidos sdo mais
subjetivos, parte do “eu” de cada sujeito no processo individual imbricado pelo sentimento e/ou
emocao vivenciada ou ndo, que vem atribuir ao momento e/ou objeto, que de alguma forma se
resinificou® ou nasceu, mediante as situagdes anteriormente mencionadas, um sentido proprio

e pessoal. Diferente do significado que € algo mais objetivo e concreto, segundo Vigotski (2008,

6 Faco uso desta palavra porque o sentido pode se manifestar de algo que ja tem um significado dicionarizado, mas
por alguma circunstancia/acontecimento este objeto se torna cheio de significacfes para aquela determinada
pessoa. Por exemplo, uma blusa tem seu significado, ser peca de roupa para se vestir, mas para aquela dada pessoa
essa blusa pode representar mais que uma vestimenta, um momento bom ou ruim no qual ela esteve usando aquela
roupa.
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p. 181), “o significado dicionarizado de uma palavra nada mais ¢ do que uma pedra no edificio
do sentido, ndo passa de uma potencialidade que se realiza de forma diversas na fala”.

E importante ressaltarmos que a categoria significado tem origem pela atividade do
homem, sendo esta mediada e construida e tem o seu significado literal no sentido da palavra
pronunciada ou pesquisada, sendo elas encontradas em dicionarios de vocabulario, dando
significado a uma agéo (cair, correr etc.), sentimento (amor, raiva, etc.) ou objeto (jarro, carro,
etc.). O significado dessas como de tantas outras palavras sdo também construidas
historicamente e passada por geracdes anteriores, por exemplo: o significado de algum objeto
de arte.

Ao contrario, “os sentidos estdo implicados pela unidade afetivo-cognitivo que
constitui o ser humano. Estao implicados, enfim, pela subjetividade que constitui o ser humano
em sua historicidade” (BARBOSA, 2011, p. 49).

Segundo Aguiar e Ozella (2013, p. 304), os significados constituem o processo de

producdo social, cultural e pessoal:

Sdo, portanto, produgdes historicas e sociais. Sdo eles que permitem a
comunicacdo, a socializagdo de nossas experiéncias. Muito embora sejam
mais estaveis, “dicionarizados”, eles também se transformam no movimento
histérico, momento em que sua natureza interior se modifica, alterando,
consequentemente, a relacdo que mantém com o pensamento, entendido como
um processo. Os significados referem-se, assim, aos contetdos instituidos,
mais fixos, compartilhados, que sdo apropriados pelos sujeitos, configurados
a partir de suas proprias subjetividades.

Ou seja, os significados sdo construidos historicamente e socialmente, porque
instituem os contetdos formados e partilhados ao longo do tempo. Sentidos e significados sdo
categorias essenciais na subjetividade do sujeito, ambas estdo entrelacadas, apesar de parecer
gue sdo separadas por seus conceitos, elas constituem a parte de um todo constituido, assim as

significacOes, vejamos por exemplo:
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Figura 3: Sentido x Significado
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos estudos.

Como observamos na figura acima, o sentido é diferente para cada pessoa, pois ele €
constituido a partir da subjetividade do sujeito, suas afetacdes; os sentidos é algo pessoal e
intransferivel, pois, 0 que pode ser significativo para um, pode ndo ser para outro, € mesmo que
seja o sentido ndo € igual, ou seja, 0 sentido sobre determinada experiéncia vivenciada por dois
sujeitos da mesma familia, podem néo significar de maneira igual. 1sso acontece porque cada
sujeito tem sua subjetividade, que se constitui a partir das relagdes estabelecidas pelo homem
em convivio com 0 meio social.

Segundo Aguiar e Ozella (2013, p. 305), a subjetividade é “entendia como uma
possibilidade humana de organizar experiéncias convertias em sentidos, € uma dimensdo da
realidade que podemos denominar dimensao subjetiva da realidade objetiva”. Assim, podemos
elucidar que esse processo de significacdo é dinamico e semiotico porque é a partir da
historicidade, do social e do cultural que o sujeito se constitui, por se configurar na producéo
de sentidos, sabendo que os sentidos pessoais colaboram com a formacéo cognitiva do homem,
ou seja, sua forma de pensar, sentir, agir e de ser.

Enfim, sdo as relacdes que 0s sujeitos constituem com o meio social que ira culminar
e cooperar para a producdo de sentidos em sua subjetividade, sendo que “o sentido coloca-se
em um plano que se aproxima mais da subjetividade, que com mais precisao expressa o sujeito,
a unidade de todos os processos cognitivos, afetivos e biologicos” (AGUIAR; OZELLA, 2013,
p. 305). Ainda podemos perceber que a categoria historicidade constitui tanto o sentido quanto
0 significado e ambos constituem as significacbes que, por sua vez, constituem o sujeito.

Compreenderemos mais sobre a historicidade como categoria na subsecao a seguir.
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3.4 A categoria Historicidade

A historicidade se revela uma categoria importante a ser estudada na Psicologia Socio-
Histérica e no Materialismo Historico-Dialético, uma vez que se trata do processo de
constituicdo do homem e que para compreendermos o homem, em si, precisamos compreender
sua trajetdria de vida, sua origem e todo o movimento de dialeticidade que o constitui
historicamente.

Nesses termos, para investigar o homem em sua historicidade significa compreendé-
lo como sujeito ativo, social, que estd em constante movimento de mudanca e que isso faz parte
do processo de constituicdo, a sua propria realidade, transformando e sendo transformado por
essa realidade que o constitui, ou seja, 0 homem é produtor de sua prépria realidade e, assim
sendo, cada sujeito se desenvolve de modo impar no movimento dialético com os outros sujeitos
em sociedade, de tal modo que, cada sujeito tem sua particularidade e sua subjetividade.

Desse modo, para compreendermos 0 movimento constitutivo do sujeito enquanto ser
em constante movimento, dindmico, social, cultural e histérico, ndo devemos compreender
apenas a sua historia, mas a sua historicidade, e esta, por sua vez, se configura como uma das
categorias centrais que nos permite compreender esse homem em seu movimento constitutivo.
Assim, a historicidade se revela uma categoria importante a ser estudada na Psicologia Socio-
Historica e no Materialismo Histdrico-Dialético, bem como no estudo que aqui € apresentado,
uma vez que se trata do processo de constituicdo do homem e como objetivamos apreender as
significacbes constituidas por egressos do curso de Pedagogia UERN, acerca do espago nao
escolar.

Nessa direcdo, para que possamos compreender esse sujeito & preciso que 0
compreendamos em seu processo de desenvolvimento e constituicdo e ndo apenas no seu
aparente, visto que, para aprendemos as significacbes e o homem, em si, precisamos
compreender sua trajetoria de vida, sua origem e todo o movimento que o constitui
historicamente e dialeticamente, haja vista, que para “estudar alguma coisa historicamente,
significa estuda-la no processo de mudanca: esse € o requisito basico do método dialético”
(VIGOTSKI, 2007, p. 68).

Nessa referida categoria, a experiéncia humana é tida como impulsionadora de toda
atividade realizada socialmente pelo ser, como meio de suprir suas necessidades basicas de
sobrevivéncia e interacdo com o meio social. Segundo Aguiar (2015a, p. 118-119), “a
humanidade necessaria para que o homem se torne humano esta nas coisas construidas pelo

homem que se objetivaram na cultura, nas relagdes sociais, nos outros, nas formas de vida, no
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meio, que € um meio humano, porque constituido pela atividade humana, pelo trabalho”.

Discorremos, na subsecao a seguir, sobre a categoria a atividade.

3.5 A categoria Atividade

A palavra atividade quando pronunciada fora dos estudos da Psicologia Socio-
Histdrica nos remete a pensar em algo a ser feito e de maneira empirica, dependendo de como
a frase é empregada. J4, trazendo para o Materialismo Histdrico-Dialético, a palavra atividade
€ mais que seu significado, € uma categoria que faz parte da construcdo e constituicdo do
homem enquanto ser, que se apropria do mundo material por meio da atividade, que também o
faz diferente de outros animais.

Neste aspecto, apresentamos os dois tipos de atividade que corrobora o entendimento
dessa categoria, sendo a primeira, a atividade vital, que segundo Duarte (1993, p. 38), essa
“Atividade vital que reproduz a vida ¢ que toda espécie animal (e também o género humano)
precisa realizar para existir ¢ reproduzir a se proprio enquanto espécie”, ou seja, é aquela
atividade responsavel por assegurar a sobrevivéncia de uma dada espécie. Esta, quando
desenvolvida por animais, € apenas para a reproducdo e sobrevivéncia da espécie: gatos,
cachorros, galinha etc., e sendo por eles exercida como uma atividade inconsciente, apenas
movida pelo instinto.

Ja a atividade vital para o ser humano enquanto animal consciente de suas aces, €
realizada com objetivo na sua constituicdo, que segue padrdes estabelecidos por aspectos
morais e éticos construidos e constituidos historicamente. Hoje esse homem esta inserido em
sociedade, que é arraigada por habitos e costumes culturais, agindo por consciéncia e nao
apenas por instinto, o que vai nos direcionar a identificar a segunda atividade, a atividade vital
humana. Esta, por sua vez, como 0 nome ja anuncia, € vital, mas ndo apenas vital para a
sobrevivéncia da espécie, mas igualmente da espécie humana. Em alusdo ao entendimento sobre
0 que venha a ser atividade humana, nos fundamentamos na ideia de Duarte (2003, p. 24),

quando afirma que:

O ser humano, pela sua atividade transformadora, apropria-se da natureza
incorporando-a a préatica social. Ao mesmo tempo, ocorre também o processo
de objetivacdo: o ser humano produz uma realidade objetiva quer passar a ser
portadora de caracteristicas humanas, pois adquire caracteristicas
socioculturais, acumulando a atividade de geracGes de seres humanos (2003,
p. 24),
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Ou seja, a atividade humana significa analisar o homem como sujeito historico, social
e cultural, capaz de pensar e refletir sobre seus feitos, no processo construgdo da consciéncia,
pois esta é constituida a partir da atividade desenvolvida pelo homem historicamente. Outra
caracteristica da atividade humana é a intencionalidade presente nos atos desencadeada pelo
proprio sujeito, o que se torna possivel “pela intervencdo da consciéncia” (LONGAREZI,
FRANCO, 2017, p. 96). Essa consciéncia, segundo Leontiev, “¢ dindmica e passou por varias
transformagdes ao longo do desenvolvimento da espécie humana” (apud LONGAREZI;
FRANCO, 2017, p. 96). De acordo com os autores, “o homem nasce homem enquanto espécie,
pois em seu processo de hominizagdo evolui biologicamente e desenvolveu as caracteristicas
que assim o constituem” (LONGAREZI; FRANCO, 2017, p. 95), e essas caracteristicas sdo
evidenciadas através da atividade desenvolvida pelo ser, no seu percurso historico e de evolucéo
humana, no processo de adaptacéo e sobrevivéncia

Para Vigotski, a atividade humana é significada e constituida no processo semiético,
pelos signos como instrumentos desenvolvidos e constituidos socialmente e individualmente
no processo histdrico e cultural, uma vez que, “O pensamento e a linguagem [...], sdo a chave
para a compreensdo da natureza da consciéncia humana” (VIGOTSKI, 2008, p. 190). Nesse
processo, 0 homem estabelece contato com o0 meio interno e externo/ objetivo e subjetivo, visto
que, “As palavras desempenham um papel central ndo s6 no desenvolvimento do pensamento,
mas também na evolugdo histérica da consciéncia como um todo. Uma palavra é um
microcosmo da consciéncia humana” (VIGOTSKI, 2008, p.190). Isto &, os signos se tornam
parte importante e fundamental no processo de assimilacdo e internalizacdo da consciéncia
humana, e assim, a atividade é mediada por signos e instrumentos no processo semiético, que
versa as significacdes produzidas historicamente pelo homem e que envolve 0s signos por ele
produzidos.

Nesses termos, 0 homem se apropria do mundo material por meio da atividade, e por
ela se constituir historicamente e socialmente, pois 0 homem enquanto ser consciente tem a
capacidade de modificar o meio em prol de suas necessidades; isso acontece porque este ser €
uma totalidade que atrela ao individual e ao social, de maneira que a consciéncia humana seja
compreendida como consequéncia de um processo sécio-histérico e dialético. E é isso que o
diferencia dos demais animais, além da intencionalidade presente nas suas acoes, diferente das
outras espécies que agem irracionalmente, apenas agem por instinto ou somente se adaptam ao
que Ihe é conferido ou imposto, como ja mencionamos anteriormente.

Dessa forma, a atividade humana é sempre motivada, e essa motivacdo surge do

encontro entre a necessidade e o objeto, que de acordo com Leontiev (1978, p. 83), “La
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activiadd no puede existir sin um motivo”. Cabe aqui, entdo, ressaltarmos que é através da
atividade externa que o sujeito cria condi¢Oes para a atividade interna. Segundo Aguiar (2015a,
p. 121), “a atividade de cada individuo ¢ determinada pela forma como a sociedade se organiza
para o trabalho, entendido aqui como a transformacéo da natureza para producéo da existéncia
humana”.

De acordo com Longarezi e Franco (2017, p. 107), “o0 homem desenvolve Varios tipos
de atividades, muitas das quais sdo subsidiarias porque ‘alimentam’ a principal, a que governa
o desenvolvimento psiquico”. E esta é chamada de atividade dominante, pois € ela que guia
todo processo de desenvolvimento dessa atividade no contexto histérico e social, ou seja, “essa
é a atividade que governa as transformacdes mais relevantes nos processos psiquico e nos tracos
psicolégicos da personalidade e que, portanto, potencializa o desenvolvimento”
(LONGAREZI; FRANCO, 2017, p. 107). Por exemplo, na infancia essa atividade € o brincar;
é interessante ressaltar que o brincar € a atividade principal da idade pré-escolar, pois, a crianga
de 2 meses ou mesmo de 1 ano ainda ndo brinca. A atividade de comunicacdo com adultos e a
atividade de manipulacdo de objetos vém antes da atividade do brincar e essa se torna uma
atividade externa que conduz as atividades psiquicas necessarias no desenvolvimento dessa
crianga. Ja quando a crianga passa para a fase da juventude, essa atividade dominante é 0s
estudos, e na fase adulta é o trabalho e, em ambas as fases, € levado em considera¢do o meio
social onde este sujeito reside.

Nesse sentido, Longarezi e Franco (2017) afirmam que sempre estaremos diante de uma
atividade que corresponde a uma necessidade especifica para cada sujeito, seja para satisfazer
uma necessidade apenas ou um outro objetivo aparente. Dessa maneira, a atividade acontece
motivada por alguma necessidade, seja, “por las vias de su realizacion, tension emocional,
caracteristica espacial y temporal, mecanismos fisioldgicos, etcétera” (LEONTIEV, 1978, p.
82), pois, “Sem motivos e necessidades ndo existe atividade” (LONGAREZI; FRANCO, 2017,
p. 103). A atividade, por sua vez, se constitui no conjunto das a¢des, no qual o0 homem constitui
a si e 0 meio no qual esta inserido, de modo a culminar para sua existéncia enquanto sujeito
social, cultural e histdrico.

A atividade como categoria da PSH é empregada para a compreensdo dos pressupostos
tedrico-metodologico, para apreensao da realidade, “haja vista ser na atividade que o homem
se constitui e constitui o mundo” (BARBOSA, 2011, p. 26). Desta maneira, tal categoria vem
contribuir para a pesquisa que aqui se apresenta, por estar intrinseca em todo percurso historico
que constitui os sujeitos e 0 mundo que os rodeia, no processo dialético de construcdo da relagéo

homem/humanidade e mundo.
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Nessa perspectiva, a atividade “medeia a relagdo entre os seres humanos e a realidade
a ser transformada (objeto da atividade); e essa relagdo é dialética. Porque ndo s6 o objeto se
transforma, mas também o sujeito” (LONGAREZI; FRANCO, 2017, p.101), além de que os
“Os motivos formadores de sentido se efetivam na sua relagao direta com o objeto da atividade”
(LONGAREZI; FRANCO, 2017, p. 104).

E importante ressaltar que a teoria da atividade surgiu com os trabalhos da “troika”
(Vigotski, Luria e Leontiev), isso em meio a empenhos para o desenvolvimento de uma
psicologia socio-historico-cultural fundamentada na filosofia marxista. Este Gltimo precursor
dessa categoria, Leontiev (1978, p. 235), considerava a atividade humana como meio para
analisar o desenvolvimento do psiquismo humano, “no processo de aquisi¢cdo e apropriagdo”,
pois as “func¢des psiquicas humanas situam-se no processo de interiorizacdo da atividade
externa transformada em atividade interna, o que ocorre mediante a atividade do homem nas
suas relagfes com outros homens e com a natureza” (LONGAREZI; FRANCO, 2017, p. 96).
Dessa maneira, a atividade produzida pelo homem é uma unidade entre a atividade e a psique,
sendo a atividade psiquica interna representada pela atividade material externa e por ela
transformada no processo mediado entre 0 motivo, a necessidade e acgéo.

E é nesse processo de mediacdo no qual nos adentramos a categoria mediacao, sendo
ela apresentada frente as necessidades geradoras de motivos e agdo. Assim, discorremos sobre

esta categoria para um melhor entendimento na subsegéo que segue.

3.6 A categoria Mediacao

A categoria mediacao € de certo uma das principais categorias estudadas pela Psicologia
Sécio-Histdrica e € compreendida como categoria metodoldgica que tem sua génese no
Materialismo Histdrico e Dialético. Essa categoria, por sua vez, nos ajuda a compreender e
apreender a constituicdo do sujeito no seu processo constitutivo e dialético, a partir das suas
relagOes afetivas, objetivas e subjetivas e nos processos interno e externo, desencadeados pelo
homem, ou seja, essa categoria nos da condi¢cbes metodoldgicas para apreendermos o sujeito
como ser historico, social e tnico.

No tocante, essa categoria se revela essencial no estudo que aqui apresentamos, uma vez

que, segundo Aguiar e Ozella (2013, p. 301), nos permite:

[...] romper as dicotomias interno/externo,  objetivo/subjetivo,
significado/sentido, assim como nos afastar das visdes naturalizantes,
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baseadas numa concepcdo de homem fundada na existéncia de uma esséncia
metafisica. Por outro lado, nos possibilita uma analise das determinacgdes
inseridas num processo dialético, portanto ndo casual, linear e imediato, mas
no qual as determinacdes sdo entendias como elementos constitutivos do
sujeito, como mediac¢0es.

Assim, a media¢do como categoria dialética metodoldgica nos possibilita compreender
a constituicdo do homem em seu processo de formac&o social, cultural e historica, bem como
suas constantes interacfes e rupturas com 0 meio em que atua e assim o constitui e vice-versa.
Esse processo de constituicdo estudado pela mediacdo ndo € um processo linear, mas um
processo que acontece mediante as contradi¢des; as contradicdes € o que nao se revelam de
forma aparente, as quais nos permite compreender por meio da medicdo as contradi¢cdes da
realidade como uma unidade dialética constituida por contradi¢cdes. Ou seja, essas contradi¢oes
ndo é algo negativo, pelo contrério, € através das contradicdes que buscamos apreender e
compreender o processo que circunda tal objeto ou sujeito. Sdo as contradi¢cdes que constituem
0 todo, entre o dito e ndo dito.

Nesse sentido, podemos elucidar que esse processo de mediacdo € a soma do sujeito e
sua totalidade, do si para o todo e do todo para o si. Sendo 0 homem, compreendido por Aguiar
e Ozella (2013, p. 302) como, “ser social e singular, sintese de maltiplas determinagdes, nas
relacbes com o social (universal) constitui sua singularidade através das mediacGes sociais
(particularidades/circunstancias especificas)”. Ou seja, sdo as particularidades que diferenciam
um ser humano dos demais, inclusive dos animais, pois sdo suas singularidades que 0s
caracterizam, homem e animal.

Nesse contexto, Severino (2005, p. 44) elucida que a mediacdo como sendo uma
categoria fundamental, ela se torna “a instancia que relaciona objetos, processos ou Situagoes
entre si, como também é o elemento que viabiliza a realizacdo de outro e que, embora seja
distinto dele, garante a sua efetivacdo, dando-lhe concretude”. Mas ¢ importante ressaltarmos
que, “A categoria media¢do ndo tem [...] a funcdo de apenas ligar a singularidade e a
universalidade, mas de ser o centro organizador dessa relagdo” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p.
302), estando ela presente em todo processo constitutivo do homem enquanto ser social e
individual.

O conceito de mediacdo, segundo Soares (2006), esta ligado a ideia de transformar,
ligando as partes de um todo no processo dialético construtivo, mediado por multiplas relagdes
sociais e a realidade vivida e sendo por esta mesma modificada. Em outras palavras, a mediagédo

age de forma dialética, possibilitando a compreenséo das relacbes homem e mundo, no qual
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estéo inseridos. Assim, homem e mundo ndo podem ser vistos de forma separada, pois estdo
ligados no processo permanente de constituicdo (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015).

Com base no exposto, podemos explanar que a categoria mediacdo nos auxilia a
apreender o processo e 0 movimento de constituicdo do homem enquanto ser individual e social.
E assim, por compreender como 0 homem e 0 mundo se constituem nesse processo dialético,
no qual o mundo é objetivo e 0 homem é subjetivo, entende-se que ambos se modificam. Dessa
forma, podemos entender que a categoria mediacgéo significa envolver os elementos ativos da
relacdo entre 0 homem e 0 meio social, cultural e historico, no qual o espago que ele esta
inserido estd repleto de conhecimentos, igualmente mediados, tanto individualmente como
socialmente.

Trazemos uma figura ilustrativa com o intuido de auxiliar na compreenséo da categoria
mediacdo e assim apreendemos esta como parte integrante do processo de constituicdo do
sujeito no movimento dialético entre o objetivo e subjetivo. De tal modo, elucidamos 0s signos

e instrumentos como elementos mediadores no processo de constituigdo do homem.

Figura 4: Instrumentos e signos como ferramentas mediadoras

Mediadores

Signos
Instrumentos g

Tanto os instrumentos quanto
0s signos tém funcdes de
elementos mediadores; esse é
0 ponto comum entre os dois,
mas de naturezas diferentes.
Ambos permitem o processo
de constituicdo do homem
atraveés das relagdes
constituidas com o meio e o

mundo.
[ L

Os signos estao
relacionados ao
campo psicoldgico e
as representacdes
mentais de cada
sujeito.

Instrumentos servem
de ferramenta
concreta para o
homem realizar
tarefas no seu
cotidiano.

Mediadores

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

O homem € um ser que tem a sua constituicdo por meio das e nas relacdes subjetivas e
objetivas que advém das mediagdes historicas, culturais e sociais, ou seja, € por meio da mediacédo
que ele, o homem, estabelece as relagdes entre o0 outro e a realidade objetiva e os objetos. A
mediacdo ndo é um processo automatico ou pronto, mas é 0 processo que acontece através da

relacdo dialética entre homem-instrumento-signo, sendo que, por meio desta mediacdo, é
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possivel os sujeitos estabelecerem relacbes com a realidade objetiva e subjetiva. Assim,
compreendemos que o processo de mediagdo acontece por meio das agdes externas e internas e
que os instrumentos e signos sdo mediadores, mas ndo sdo as unicas formas de mediacao

existentes.

3.7 A afetividade no processo de significacéo

A afetividade na Psicologia Sdcio-Histdrica é compreendida por estudiosos desta base
tedrica-metodologica como um campo essencial do processo de constituicdo do sujeito, haja
vista, que os afetos estdo sempre mediando a relacdo do homem com o mundo, subjetivo e
objetivo, podendo ser afetado tanto positivamente quanto negativamente. De acordo com Bock,
Furtado e Teixeira (1999, p. 189), a vida afetiva “é parte integrante da nossa subjetividade.
Nossas expressfes ndo podem ser compreendidas se ndo consideramos os afetos que as
acompanham”.

Os afetos estdo intrinsecos e extrinsecos em nds, uma vez que este estd presente no
processo de constituicdo humana, expressos nos desejos, gestos, sonhos, perspectivas, anseios,
motivos, bem como, nas palavras e no que fazemos e pensamos diariamente. Assim,
culminando para o processo de constituicdo das significacbes do homem, é interessante
elucidamos que as emocOes e 0s sentimentos fazem parte dos afetos que constituem a
afetividade.

A emocdo como sendo de origem do imediato, institui-se como resposta a um
acontecimento inesperado, podendo ser um estado forte e, a0 mesmo tempo, transitorio, como
por exemplo: a ira, um susto como reacdo, 0 exagero na risada apdés um episédio ou
acontecimento engracado. Ja os sentimentos podem ser considerados o estado mais atenuado e
duréavel, como o amor de pai e mae, a gratiddo, respeito, admiracdo, lealdade, entre outros
sentimentos (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1999).

Partindo desse pressuposto, vemos que o homem enquanto sujeito ativo e social,
produtor de sua atividade, bem como, capaz de se constituir-se e também modificar o meio e a
sua volta, ndo podemos buscar compreendé-lo de forma solta, mas analisarmos esse ser em
movimento de forma dialética.

Tendo em vista que 0 homem por estar sempre em movimento €, a todo 0 momento,
esta criando e ressignificando os seus sentidos e julgamentos, devemos levar em consideragédo
ndo somente seus aspectos cognitivos, mas também os afetivos, os quais perpassam todo o

processo de constituicdo humana, juntamente com o cognitivo. Ambos, cognitivos e afetivos se
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relacionam no movimento dialético e transversal que colaboram nesse processo de constitui¢ao
do sujeito e, consequentemente, em suas significacdes, haja vista que, “para se avangar na
compreensdo do homem, ou melhor dizendo, dos seus sentidos, temos que, nas nossas analises,
considerar que todas as expressoes humanas sejam cognitivas e afetivas” (AGUIAR; OZELLA,

2006, p. 227). Corroborando esse posicionamento, Soares (2006, p. 57) argumenta que:

Para a Psicologia Sécio-Historica, o ser humano néo se reduz, portanto, a uma
estrutura cognitiva, como definem muitas teorias pedagogicas e psicoldgicas.
Ao mesmo tempo que se configura como um ser cognitivo, ele é, também, um
ser afetivo, ou seja, ele € atravessado por emocdes e sentimentos. Nesse
sentido, afeto e cognigdo se inter-relacionam dialeticamente no processo de
constituicdo do homem.

Os afetos estdo intrinsecos e extrinsecos em nds, uma vez que este estd presente no
processo de constituicdo humana expressos nos desejos, gestos, sonhos, perspectivas, anseios,
motivos, bem como, nas palavras e no que fazemos e pensamos diariamente, deste modo,
culminando para o processo de significacao, sabendo que os afetos podem ser reproduzidos fora
do sujeito e podendo ser também externados por acOes e palavras.

Segundo Bock, Furtado e Teixeira (1999, p. 192),

Os afetos podem ser produzidos fora do individuo, isto é, a partir de um
estimulo externo — do meio fisico ou social — ao qual se atribui um significado
com tonalidade afetiva: agradavel ou desagradavel, por exemplo. A origem
dos afetos pode também nascer surgir do interior do individuo. Os afetos
constituem a formag&o do sujeito.

Assim, podemos compreender que os afetos estdo sempre mediando as nossas relagdes
com o mundo social e subjetivo, podendo implicar de maneira positiva ou negativa em nosso
processo de constri¢ao e significacdo sobre 0 meio e mundo. As emogdes e 0s sentimentos como
elementos constitutivos da afetividade nos permitem compreender as significacdes constituidas
pelas pedagogas colaboradoras desta pesquisa, tendo a afetividade como parte inerente ao
processo de constituicdo de significagéo.

Desse modo, essa se¢do teve como objetivo fazer uma discussao sobre as categorias
escolhidas, por consideramos, neste processo investigativo, mais pertinente o0 processo de
apreensao das significagdes constituidas por egressas do curso de Pedagogia UERN, acerca do
espaco ndo escolar. Reafirmamos ainda que essas categorias sdo de construcfes tedrico-
metodologicas da Psicologia Sécio-Historica. Seguimos para a proxima secao, a qual concerne

aos elementos que constituiram o processo metodoldgico desta pesquisa.
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4 O METODO NA PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA

Nesta secdo, apresentamos 0s aspectos tedrico-metodoldgicos da pesquisa que aqui se
desenvolve. Inicialmente, faremos algumas consideragdes referentes ao método de Vigotski
(2007), que ird nortear todo o nosso estudo. Em seguida, tecemos, em subsecBes, 0
procedimento adotado para producdo da informacdo - a entrevista reflexiva de Szymanski
(2011), e os nucleos de significacdo como procedimento de tratamento das informacdes de
acordo com Aguiar e Ozella (2006; 2013) e Aguiar, Soares e Machado (2015), e por fim,
apresentamos os dois sujeitos colaboradores da pesquisa e seus respectivos locus de atuacao.

4.1 O Método

Na construcdo de uma pesquisa, 0 método se torna um dos principais pontos, por ser ele
que direcionard o pesquisador em todo o seu estudo, desde as normas dos procedimentos a
analise e apreensdo das informacdes da realidade pesquisada. Assim, o método, segundo
Vigotski (2007, p. 69), “torna-se um dos problemas mais importantes de todo empreendimento
para a compreensdo das formas caracteristicamente humanas de atividade psicoldgica. Nesse
caso, 0 método €, a0 mesmo tempo, pré-requisito e produto, o instrumento e o resultado do
estudo”, ou seja, 0 método € que determina a dire¢do da pesquisa em sua complexidade.

A concepcdo de método inclui a nocdo de historicidade, visto que, ndo é apenas a
natureza que afeta os seres humanos, mas este é constituido pelos processos das relagdes sociais
e historicas no processo de mudancas no qual expressa questdes concretas, presentes em sua
vida material, sendo esta a condicao basica do método dialético, a histéria (VIGOTSKI, 2007).
Compreendemos, assim, que, “O método, na Psicologia Socio-Histdrica, configura-se,
portanto, como um processo pelo qual se busca compreender a génese historica e social da
constitui¢do das funcdes psicologicas superiores do sujeito” (SOARES, 2006, p. 87).

Assim, adotamos como método a teoria-metodoldgica da Psicologia Sécio-Histérica
que tem como alicerce o materialismo histdrico e dialético, em que admitimos que as funcdes
psicologicas superiores sdo constituidas pelas relacdes subjetivas e objetivas que o sujeito
mantém com o meio social em um processo dialético.

Segundo Vigotski (2007), ha trés principios que formam a base da abordagem e analise
das funcdes psicoldgicas superiores, sendo eles componentes chave para 0 nosso estudo, por se

tratar de uma andlise da realidade investigada. S&o eles: o primeiro principio € analisar
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processos, e Ndo objetos, ou seja, os fendbmenos humanos devem ser estudados em seu processo
de transformacdo e construgéo, ou seja, analisar 0s processos que constituem e apreendem o
objeto de pesquisa. Para a existéncia de cada objeto ou ser, ha sempre uma histdria de origem,
um percurso, vivéncias e experiéncias constitutivas, e neste sentido, o pesquisador deve deter
sua atengdo no processo que constitui o ser ou objeto a ser pesquisado, e ndo no produto em si.
Desse modo, essa analise requer o movimento de retornar a sua historicidade para compreensdo
do inicio constitutivo do fendmeno a ser investigado.

Ja o segundo principio é a explicacdo versus descricdo, que diferentemente do
primeiro principio, este é uma analise descritiva mais proxima e profunda do real possivel, ou
seja, € uma descricao literalmente no sentido da palavra, na qual é feito o detalhamento do que
se ver, e do que se é revelado, em que o fendmeno ou objeto de estudo é explicado a partir de
sua origem e nao apenas por seu esteredtipo/exterior. Vigotski (2007, p. 64-65) traz como
exemplo desse principio a “baleia” que se difere pelo fator bioldgico, mas “do ponto de vista
de sua aparéncia externa, situa-se mais proximo dos peixes do que dos mamiferos; mas, quanto
a sua natureza bioldgica, esta mais proximo de uma vaca [...] do que de barracuda ou de um
tubarao”.

Nesse sentido, se faz necessario que o pesquisador busque um maior aprofundamento
para ver além da aparéncia, ou seja, rompendo com o “paradigma da aparéncia, do perceptivel”
(BARBOSA, 2011, p. 54), uma vez que o esteredtipo apenas ndo condiz com a esséncia, a
origem e o bioldgico do sujeito. Nesses termos, se faz imprescindivel estudar a subjetividade
do pesquisado, ndo apenas a partir de suas descricdes, mas da analise de teses que permita
explicar o seu processo de constituicao.

E por ultimo, o principio o problema do comportamento fossilizado. A repeticdo dos
comportamentos humanos frente a contextos sociais, culturais e histéricos novos, gera
obstaculos a analise dos processos psicoldgicos, pois, 0 comportamento pode realizar
repetidamente acoes que tendem a “fossiliza¢ao” do comportamento.

Estudar algo no processo historico é significativo, tende a romper com a forma
“fossilizada”. Para Vigotski (2007, p. 68), “¢ o final de uma linha que une o presente ao passado,
0s estagios superiores do desenvolvimento aos estagios primarios”. Ou seja, esse principio
permite-nos enquanto pesquisadores fazermos uma anélise do desenvolvimento que reconstroi
todos os aspectos do objeto/sujeito pesquisado e assim se retornar a origem da sua constituicao.

Para Barbosa (2011, p. 55), o ponto principal para adotar esse método é que todos 0s
acontecimentos “sejam estudados como processos em movimento ¢ em mudanga”, e assim,

promover a compreensao do sujeito investigado.
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4.2 O procedimento de producéo da informacao: a entrevista reflexiva

A investigagdo nas ciéncias humanas trata de um “sujeito interativo, motivado e
intencional. No decorrer do estudo vemos que 0 sujeito ndo pode ignorar essas caracteristicas
gerais, 0 que leva aos proprios instrumentos de investigacdo a assumirem um carater interativo”
(GONZALEZ REY, 1999, p. 57-60). Desta maneira, elegemos a entrevista reflexiva como
procedimento para a producado das informacdes, por ser capaz de nos viabilizar um ambiente de
aproximagao entre entrevistador e o entrevistado, isso porque, este tipo de ferramenta possuli
um formato aberto que consente a interagdo entre 0s sujeitos envolvidos na pesquisa, ou seja,
entre o pesquisador e o0 pesquisado, e assim, superando a visdo de entrevista tradicional, em que
0 sujeito entrevistado se pde na posi¢do de mero informante (SZYMANSKI, 2011).

A entrevista reflexiva é um dos instrumentos adotado para a producao de informacdes
que vem sendo trabalhada na Psicologia Sécio-Histérica, por permitir tanto ao pesquisador
guanto ao pesquisado uma interacdo mais pessoal e confortavel, e assim, promovendo um
vinculo de confiabilidade entre os sujeitos envolvidos, haja vista, atender os questionamentos
de uma pesquisa que adentre neste referencial tedrico-metodoldgico.

E interessante ressaltar que esse procedimento de producéo de informag&o vem sendo
bastante utilizada nas pesquisas de cunho qualitativo, “como uma solugdo para o estudo de
significados subjetivos e de tdpicos complexos demais para serem investigados por
instrumentos fechados e padronizados” (SZYMANSKI, 2011, p. 12).

Nessa perspectiva, acreditamos que esse procedimento de producéo de informacgoes
nos possibilitard as condi¢des favoraveis na apreensdo das significagdes junto ao nosso objeto
de estudo, uma vez que, face a face entre pesquisador e sujeito permite uma interacdo reflexiva
entre os dois lados da pesquisa.

Nesse entendimento, Szymanski (2011, p. 12) ressalta que essa interagdo ¢
fundamentalmente uma situacédo de interagdo humana, em que estdo em jogo as percepg¢des do
outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretagcdes para 0s protagonistas:
entrevistador e entrevistado”. A autora ainda descreve passos importantes para aquisi¢do do
entendimento da entrevista reflexiva, face a face e seus principios éticos no sentido de
dimensionar a obtencdo das informacdes e posicionarmos dentro dos limites que se delineiam
0 encontro de duas pessoas. Para Szymanski (2011), a preparacdo da entrevista deve ser um
processo cuidadoso, bem como a questdo desencadeadora da pesquisa, pois esta € responsavel

por direcionar toda a entrevista reflexiva.
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Nesse sentido, Szymanski (2011, p. 31-32) elenca alguns critérios que considera
relevantes para a elaboracéo desta indagacéo, a saber:

a) a consideracdo dos objetivos da pesquisa;

b) a amplitude da questéo, de forma a permitir o desvelamento de informacdes
pertinentes ao tema que se estuda;

¢) o cuidado de evitar inducdo de respostas;

d) a escolha dos termos da pergunta, que deverdo fazer parte do universo
linguistico do participante;

e) a escolha do termo interrogativo. Questoes que indagam o “porqué” de
alguma experiéncia do entrevistado [...]. Se o objetivo da pesquisa for a
compreensdo das relacdes de casualidade que os participantes atribuem as
experiéncias, a escolha do “porque” ¢ justificada. Questes que indagam o
“como” de alguma experiéncia induzem a uma narrativa, a uma descri¢do. A
particula “para que” indaga pelo sentido que orientou uma escolha.

Nesses critérios de elaboracdo da pergunta norteadora, deve ser levado em
consideracdo o0 objeto de estudo e assim elaborar uma questdo firme e desencadeadora, pois
esta ¢ o “cargo chefe” da pesquisa, por ser o ponto de partida para o inicio da fala do colaborador
do estudo, com também direcionar o pesquisador na hora da entrevista. Nesta continuidade, a
autora destaca que € interessante que se formule de diversas maneiras a questdo norteadora do
estudo “no caso de haver pedidos de esclarecimentos”, e assim evitarmos “formula¢des que se
distanciem do objeto da investigagdo” (SYMANSKI, 2011, p. 30).

Além disso, faz-se necessario que no decorrer da entrevista o pesquisador apresente
sinteses do que ja foi dito pelo entrevistado, pois “¢ uma forma de manter uma postura
descritiva, além de buscar uma imersao no discurso do/a entrevistado/a”. As “sinteses podem
ter também a funcdo de trazer a entrevista para o/s foco/s que se deseja estudar e aprofunda-los
ao encerrar uma digressao” (SZYMANSKI, 2011, p. 44).

Ainda sobre esse aspecto, Symanski (2011, p. 45) descreve a relevancia de no
transcorrer da entrevista serem tecidos trés tipos de questdes, que devem apresentar uma
preparacdo maior pelo pesquisador, tais como: questdes de esclarecimento, que como o home
ja profere, se refere a “questdes que buscam esclarecimentos quando o discurso parece confuso
ou quando a relacdo entre as ideias ou os fatos narrados ndo estd muito clara para o/a
entrevistador/a”; A segunda refere-se as questdes focalizadoras, que sdo bem utilizadas quando
0 entrevistado sai fora do objetivo da pergunta anteriormente langada ou do foco da pesquisa;
desta forma, esses tipos de questdes sdo “aquelas que trazem o discurso para o foco desejado

na pesquisa quando a digressdo se prolonga” mas, devemos, enquanto pesquisador e
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entrevistador, ter o bom senso e respeitar o entrevistado “se ele ndo se dispuser a voltar para o
foco” (SZYMANSKI, 2011, p. 49).

Ja a terceira, s@o as questdes de aprofundamento, que segundo Szymanski (2011, p.
51), “sao aquelas perguntas que podem ser feitas quando o discurso do entrevistado toca nos
focos de modo superficial, mas trazem a sugestdo de que uma investigacdo mais aprofundada
seria desejavel”, ou seja, apresenta possibilidade de aprofundamento. Essa, por sua vez, pode
ser feita a partir da analise ou da percepcao do entrevistador ao constar que algumas questdes
anteriores requerem um melhor aprofundamento.

Por fim, o dltimo procedimento da entrevista reflexiva, explanado por Szymanski
(2011), é a devolucgao, que “trata-se da exposi¢cdo posterior da compreensdo do entrevistador
sobre a experiéncia relatada pelo entrevistado, e tal procedimento pode ser considerado como
um cuidado em equilibrar as relagdes de poder na situagdo de pesquisa” (p. 55), ou seja, esse
momento da devolucdo se caracteriza pela apresentacdo do material j& transcrito pelo
pesquisador ao sujeito colaborador, sendo este um material pré-analisado pelo pesquisador e

que agora o pesquisado tem acesso e,

Nesse momento, ha a possibilidade de se ter conhecimento do impacto da
primeira entrevista no modo de perceber o fenémeno por parte do entrevistado
e obter-se uma ampliagio da compreensdo dele, por parte do pesquisador. E
quando o entrevistado pode apresentar modificagcdes eventualmente geradas
pelo processo de reflexdo — primeiro durante a primeira entrevista, depois no
periodo entre uma e outra e, em seguida, na comparagdo de sua interpretagdo
com a do entrevistador (SZYMANSKI, 2011, p. 55).

Nesse sentido, a segunda entrevista se realiza seguindo 0s mesmos processos da
primeira, € 0 que vai diferenciar entre uma entrevista da outra é que agora o entrevistado tem
acesso de forma transcrita a sua fala, o que pode contribuir para uma melhor sistematizagéo de
suas ideias (SZYMANSKI, 2011).

De modo geral, € importante conhecermos bem ndo s6 o que é a entrevista reflexiva,
mas o0s procedimentos que devem ser adotados para a seu cumprimento, principalmente para
pesquisadores iniciantes, como menciona Szymanski (2011). A autora ainda aconselha a
treinarmos o processo de entrevista até mesmo com os colegas para nos “familiarizarmos” com
a entrevista e termos uma melhor percepc¢do em avaliar os sentidos e emogGes que emergem da
fala do sujeito entrevistado.

Dessa forma, a entrevista reflexiva como procedimento de producdo de informacao
possibilita um processo reflexivo no qual o entrevistado pode voltar a questdo discutida e

articula-la de outra maneira em uma nova narrativa e, assim, o sujeito entrevistado pode refazer
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as suas falas, a0 mesmo tempo em que consente ao entrevistador a aquisicao de uma maior

quantidade de informacdes, mas sem perder a esséncia do seu significado.

4.3 Os nucleos de significacdo como processo de analise das informacoes

O processo de analise das informacdes se da logo apds a producdo das informacdes, que
nesta pesquisa, sera fruto da entrevista reflexiva, que utilizaremos como instrumento para
producdo dos conhecimentos. Dessa forma, por trabalharmos na perspectiva de apreender as
significacBes constituidas por egressos do curso de Pedagogia da UERN, acerca do espaco
ndo escolar, empregaremos os nucleos de significacdo elaborados por Aguiar e Ozella (2006,
2013) e Aguiar, Soares e Machado (2015), que tem como finalidade instrumentalizar o
pesquisador frente ao seu estudo, e assim, viabilizar uma discussdo acerca da dimensédo
historico-dialética, no processo de construgdo e constituicdo das significacbes frente a realidade
na qual o sujeito pesquisado se envolve (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015).

As categorias de analises e a proposta dos nucleos embasam a realizacdo da pesquisa
que aqui se desenvolve. Dessa forma, o processo de sistematizacdo para elaboracao dos nucleos
de significacdo esta contido em trés etapas consideradas fundamentais para o desencadeamento
do seu processo, a saber: o levantamento dos pré-indicadores, que consiste no levantamento
de ideias e palavras, porém ndo apenas a palavra isolada, mas em seu contexto e importancia,
expressas a partir das falas dos sujeitos colaboradores da pesquisa, visto que, “para
compreender a fala de alguém, ndo basta entender suas palavras, € preciso compreender seu
pensamento (que € sempre emocionado), é preciso apreender o significado da fala” (AGUIAR,
2001, p. 130 apud AGUIAR; SOARES, 2008, p. 223). O sentido esta intrinseco a fala, pois
esta, além da aparéncia pronunciada de forma verbal em sua narrativa, para efeito Aguiar e

Ozella (2013, p. 309) esclarece que:

Os pré-indicadores sdo, portanto, trechos de fala compostos por palavras
articuladas que compdem um significado, carregam e expressam a totalidade
do sujeito e, portanto, constituem uma unidade de pensamento e linguagem.
Um critério basico para filtrar estes pré-indicadores € verificar sua importancia
para a compreensdo do objetivo da investigagéo.

A partir do exposto, evidencia-se a importancia em ler com atencéo e dedicacdo as
transcri¢des da entrevista, sendo este um momento de completa dedicacéo.
Posteriormente a identificacdo dos pré-indicadores, passamos para 0 processo de

aglutinacdo e articulacéo dos pré-indicadores, ou seja, a criagdo dos indicadores. Estes, por
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sua vez, de acordo com Aguiar e Ozella (2013, p. 310), “sao fundamentais para que
identifiguemos os conteidos e sua mutua articulacdo, de modo a revelarem e objetivarem a
esséncia dos conteudos expressos pelo sujeito”, ou seja, S840 termos constitutivos do pensamento
e da fala do sujeito, de modo que possamos aglutina-los e formar indicadores a partir do critério
de similaridade, complementaridade ou contraposi¢cdo. Neste momento, o pesquisador ainda
pode esta criando meios para facilitar a identificacdo desses indicadores de acordo com seu
critério, como por exemplo, usar quadros, tabelas ou cores que o estudioso consiga identifica-
los no processo de aglutinacdo desses indicadores.

Por seguinte, é a sistematizacdo dos nucleos de significacao que é o resultado da soma
do processo de levantamento dos pré-indicadores e a aglutinacdo desses pré-indicadores em
indicadores, sistematizados nos nacleos de significacao de forma mais densa e aprofundada da
realidade pesquisada, como também se aproxima mais dos sentidos constituidos pelos sujeitos
da pesquisa em torno da sua realidade (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015), que no nosso
caso, sera apreender as significacfes constituidas por egressos do curso de Pedagogia da
UERN, acerca do espac¢o ndo escolar.

Ainda de acordo com Aguiar e Ozella (2006, p. 231), “é¢ nesse momento que,
efetivamente, iniciamos o processo de analise e avangcamos do empirico para o interpretativo,
apesar de todo o procedimento ser, desde o inicio da entrevista, um processo
construtivo/interpretativo”, ou melhor, ¢ nessa fase que realizamos uma observagdo mais
aprofundada da realidade; ndo se trata da transcricdo de falas, mas da apreensdo das
significacbes constituidas pelos sujeitos.

De modo geral, o caminho percorrido pelo pesquisador no processo de construgdo dos
nacleos de significacdo se apresenta a partir das falas no processo de idas e vindas, em que 0
pesquisador analisa, junta, separa, junta novamente até sistematizar de forma a corresponder a
pesquisa que ele se propds a realizar, se esforcando para significar os processos constitutivos
pelo sujeito da pesquisa (AGUIAR; OZELLA, 2006). Nesse sentido, é importante ressaltarmos
que as etapas mencionadas no processo de constitui¢cdo dos nucleos de significacdo ndo devem
ser concebidas ou entendias de forma linear ou com linearidade, visto que esse processo é
dialético e o pesquisador ndo pode abrir mdo de alguns principios como elencados por Aguiar,
Soares e Machado (2015, p. 63):

[...] como a totalidade dos elementos objetivos e subjetivos que constituem as
significagbes produzidas pelo sujeito, as contradicbes que engendram a
relacdo entre as partes e o todo, bem como deve considerar que as
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significacOes constituidas pelo sujeito ndo sdo producdes estaticas, mas que
elas se transformam na atividade da qual o sujeito participa.

Em outras palavras, esse processo de sistematizacdo dos nucleos néo € linear, por ser
algo que parte da constituicdo do outro em sua historicidade e subjetividade e nesse caminho
de apreender as significacdes constituidas por ele, sujeito da pesquisa, 0 pesquisador passa por
etapas que ndo sdo estanques, mas que se ligam entre si, a culminar no processo de apreensdo
que se prop0Os na pesquisa, ou seja, € um processo dialético que permite as conexdes entre as

partes que constituem a totalidade do fenbmeno estudado.

4.4 O percurso metodoldgico da producao das informaces: o contato com os sujeitos

O trajeto percorrido para a identificacdo de sujeitos que viessem a ser colaboradores da
pesquisa que aqui se desenvolve, ndo foi uma tarefa tdo facil, uma vez que procuramos
instituicdes que atendessem aos nossos critérios pré-estabelecidos para escolha dos nossos
colaboradores e ao longo dessa busca tivemos dificuldades em encontrar esses pedagogos, visto
gue os sujeitos quando localizados ndo atendiam aos nossos critérios, uns, por que eram
egressos de outras universidades, outro ndo era formado dentro da nova matriz curricular, ou
ndo exercia a fungdo de pedagogo e em outras instituicbes ndo havia pedagogos trabalhando.

Para darmos inicio a busca por colaboradores adotamos alguns critérios de escolha, tais
como: ser licenciado em Pedagogia pela UERN a partir do ano de 2011, quando termina as
primeiras turmas formadas pela nova matriz curricular, como previsto pelas DCNs, e 0 segundo
critério € esse egresso esta atuante no espaco nao escolar, de modo a escolhermos dois sujeitos
colaboradores.

Incialmente, buscamos contatar sujeitos que viessem a somar junto a pesquisa, em
instituicdes diversas situadas no Municipio de Mossor6/RN, mas de carater de espaco ndo
escolar e que possivelmente conta com pedagogos atuantes em seu quadro de funcionarios, tais
como agéncias bancarias do setor privado, a saber: o Banco do Brasil, Caixa Econémica, Banco
Itad, Banco do Bradesco e do Banco do Nordeste, como também 6rgdos como o Instituto
Nacional do Seguro Social — INSS; a Secretaria Municipal de Seguranca Publica, Defesa Civil,
Mobilidade Urbana e Transito, os Centros de Referéncia de Assisténcia Social — CRAS, a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE, e por fim, buscamos contato no setor
penitenciario, para o qual nos dirigimos até a Penitenciaria Agricola Dr. Mario Negdcio, como

também ao Centro de Atendimento Socioeducativo Provisério - CASEP OESTE e ao Centro
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de Educacéo - CEDUC, que sdo centros de atendimento e socioeducativo para jovens infratores.
Porém, ndo foi encontrado pedagogos na maioria desses espagos, e quando encontrado, néo
atendiam aos critérios de escolha para sujeito colaborador neste estudo.

Continuando o processo de contatar sujeitos colaboradores, desta vez, nos direcionamos
pessoalmente ao Departamento de Educagdo - DE da Faculdade de Educacdo - FE, campus
Central, da UERN e solicitamos a lista que consta 0 nome das institui¢des que a Universidade
encaminha os alunos de Pedagogia para a realizacdo do estagio supervisionado 111, que tem
como foco o espaco ndo escolar. Entdo, com a lista impressa em maos comegamos a contatar
pedagogos por ligagdes, partindo das instituicdes presentes na lista disponibilizada, a qual
contava com 25 (vinte e cinco) unidades.

Comecamos o contato via telefone e, na ocasido, faziamos a devida apresentacdo da
pesquisadora e seu locus de origem como também o motivo de estarmos entrando em contato
e, em seguida, era perguntando se havia algum pedagogo(a) atuante naquele ambiente e se era
possivel falar com o mesmo(a); obtendo como resposta “sim”, pediamos para falar com este
profissional e logo repetiamos o processo de identificacéo, desta vez, de forma mais detalhada’,
para que a outra pessoa, possivel sujeito da pesquisa, viesse a compreender do que se tratava o
contato naquele momento.

No diélogo via telefone, quando percebiamos que o pedagogo(a), ao qual estavamos em
conversa, atendia aos critérios de escolha para sujeito participante da pesquisa, logo, faziamos
0 convite para participar do nosso estudo e apresentarmos de maneira pessoal a pesquisa em
questdo, e sendo aceito o convite pelo possivel colaborador, este escolhia o local e horéario de
acordo com a sua disponibilidade.

Dessa maneira, contamos com a colaboracdo de duas pedagogas, ambas
correspondiam aos critérios de busca e escolha. A primeira pedagoga colaboradora é oriunda
da Associacdo de Apoio aos Portadores de Cancer de Mossord e Regido - AAPCMR, e o seu
primeiro contato pessoal foi realizado no dia 15 de maio as 17 horas e 15 minutos, numa sala
de aula da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN. Neste momento, foi
apresentada a nossa pesquisa, bem como o objetivo geral, seus procedimentos metodolégicos,
0S passos da entrevista, como ela aconteceria e dialogamos sobre as implicagdes de aceitagéo
de participacdo no estudo, tais como, as informacdes oriundas das entrevistas reflexiva seria
utilizadas apenas para o estudo e a compreensdo deste, e que em nenhum momento a pesquisa

em questdo teria o carater de julgar o perfil de seus participantes e seus nomes ndo seriam

7 Esta forma detalhada ao qual nos referimos aqui é dando énfase aos critérios de escolha para participagéo da
pesquisa.



76

expostos. Para efeito, entregamos o termo de consentimento livre e esclarecido, no dia marcado
para a entrevista reflexiva.

A segunda pedagoga colaboradora atua no Centro de Capacitacdo de Educadores e
Atendimento ao Surdo - CAS, e 0 nosso primeiro momento pessoal para a devida apresentacédo
da pesquisa, bem como o0 nosso objetivo geral e os procedimentos que sucedem no percurso do
estudo e as implicagdes na aceitacdo de participar, foi realizado no dia 04 de junho, as 8horas e
30 minutos, na propria instituicdo CAS, por escolha do sujeito.

Assim, acordado com dois sujeitos, ndo sentimos a necessidade de buscarmos em
outras instituicdes, visto que, para 0 processo de constru¢do das informagfes na pesquisa
qualitativa, a quantidade nédo é algo relevante e nem determinante. Acatamos esse pensamento
pautados na compreensao de Minayo (2001, p. 21), quando elucida que “A pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que néo pode ser quantificado”. Em suma, concluimos esse momento e iniciamos com

a descricédo dos sujeitos colaboradores na subsecéo a seguir.

4.5 Quem sao o0s sujeitos da pesquisa

A pesquisa que aqui se desenvolve conta com a participagdo de dois sujeitos
colaboradores, que sdo formados no curso de Licenciatura em Pedagogia, na Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte - UERN, campus Central, apos a organizacdo curricular, do ano
de 2007, no qual o curso passou a ter como objetivo geral, “formar pedagogos para atuarem na
docéncia da Educacéo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educagéo de Jovens e
Adultos e na Gestdo dos processos educativos, nos espagos escolares e ndo escolares, que
impliquem o trabalho pedagogico” (PPCP, 2012, p. 26).

Nesse sentido, nossos colaboradores sdo duas pedagogas atuantes em espagos nao
escolares distintos, situados na cidade de Mossor6/RN, sendo a primeira da Associacdo de
Apoio aos Portadores de Cancer de Mossoré e Regido — AAPCMR, como pedagoga de classe
hospitalar e a segunda colaboradora como pedagoga social educativa, atuante no Centro de

Capacitacdo de Educadores e Atendimento ao Surdo - CAS.

4.6 Locus da pesquisa

E importante, [..], nunca perder de vista que os
entrevistados numa pesquisa estdo sempre situados num
ambiente social; é necessario que algumas informagdes
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sejam obtidas sobre a cultura do grupo ou a instituicdo
onde se vai desenvolver o trabalho (SYMANSKI, 2011,
p. 25).

E nesta perspectiva que buscamos conhecer e apresentar aqui os espagos nao escolares,
como locus de atuacdo profissional, onde se situam 0s nossos sujeitos colaboradores da
pesquisa.

Entendemos que a formacao do pedagogo e o conceito de educacédo sofreram algumas
alteracOes ao longo da historia, e hoje, o licenciado de Pedagogia tanto pode atuar em espacos
escolares como ndo escolares. Dessa forma, o conceito de educacdo também se ampliou: formal,
ndo formal e informal, conforme as necessidades e as novas demandas da sociedade. Nessa
perspectiva, vemos que a educacdo sofreu alteracbes ao longo do tempo, as quais ndo se
restringem mais aos espacos escolares formais, comecando a agir fora dos muros da escola para
diferentes e diversos espacos; nesse sentido, apresentamos a compreensao de Libaneo (2010, p.

27), que expde:

De fato, vem se acentuando o poder pedagdgico de varios agentes educativos
formais e ndo-formais. Ocorrem ag¢bes pedagdgicas ndo apenas na familia, na
escola, mas também nos meios de comunicagdo, nos movimentos sociais e
outros grupos humanos organizados, em instituicGes ndo escolares.

Para Branddo (1981, p. 07), a educacao estad em toda parte e dela ninguém escapa, seja,
“Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos, todos n6s envolvemos
pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagdo”. Neste
sentido, comegamos a falar um pouco sobre a Associacdo de Apoio aos Portadores de Cancer
de Mossor6 e Regido (AAPCMR), como espaco ndo escolar que esta situada na cidade Mossord
no Rio Grande do Norte — RN. Essa associacdo atua como apoio no atendimento de pacientes
com cancer, oferecendo transporte, acolhimento, medicamentos, alimentacdo, lazer e apoio
pedagdgico. Este é um dos locus de atuacdo de uma das nossas colaboradoras.

A Casa de Apoio® a pacientes em tratamento oncolégico como também é conhecida
por AAPCMR, ¢ considerada como “irma” da Liga Mossoroense de Estudos e Combate ao
Cancer (LMECC) da unidade 1. Uma vez que a LMECC esta dividida em duas unidades, sendo

0 Hospital da Solidariedade constituindo a Unidade I, que ¢é especializado em radioterapia e

8 A existéncia dessa Casa de Apoio € justificada pela auséncia de infraestrutura adequada ao tratamento oncoldgico
nesta localidade e em outros estados do Brasil.
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atendimento multidisciplinar. E a segunda Unidade 11, é a Casa de Salde Santa Luzia, 16cus de
origem do nosso sujeito colaborador. Esta instituicao é especializada no tratamento de pacientes
oncologicos, oferecendo os servigos de quimioterapia, pronto-socorro para as intercorréncias
do tratamento, unidade de terapia intensiva (UT]I), realizacdo de exames, cirurgias e AAPCMR
como ponto de apoio a quem necessitar.

A Casa de Apoio se destina a hospedar e acolher gratuitamente criancas, adultos e
idosos que estdo em tratamento oncoldgico e a oferecer o necessario para contribuir com a
recuperacdo desses pacientes, que vém de outras cidades e ndo tem onde ficarem. E, em
especial, para as criancas e adolescestes que estdo em fase estudantil, é realizado o atendimento
e acompanhamento pedagodgico-educativo, no qual o pedagogo pode estar fazendo esse
atendimento pedagdgico tanto na unidade hospitalar como domiciliar, pois esse
acompanhamento é designado a criancas de idades diferentes que moram ou vém a Mossoro
para realizar o tratamento. E nesse contexto que se insere o sujeito da nossa pesquisa.

Para efeito, a Pedagogia hospitalar é conhecida também como classes hospitalares e se
configura como uma modalidade de educacdo que objetiva atender criancas e adolescentes
hospitalizados, garantindo-lhes o direito a educacdo. Sob essa perspectiva, “além de um espaco
préprio para a classe hospitalar, o atendimento propriamente dito poderé desenvolver-se na
enfermaria, no leito ou no quarto de isolamento, uma vez que restricbes impostas ao educando
por sua condigdo clinica ou de tratamento assim requeiram” (BRASIL, 2002, p. 16). Ou seja,
se faz necessario um espaco especifico para o atendimento pedagdgico na classe hospitalar, o
qual deve estar equipado com materiais eletrénicos e tecnoldgicos, bem como pedagdgicos,
pois estes servirdo de recursos didaticos para o “planejamento, desenvolvimento e avalia¢do do
trabalho pedagogico” (BRASIL, 2002, p. 16), mas levando sempre em consideracdo a condigédo
de saGde do aluno. E interessante frisarmos aqui que a unidade 1, conta com uma sala para
esses atendimentos, na qual as pedagogas da Casa de Apoio se apropriam para dar esse suporte
as criancas e adolescentes.

Dessa forma, o pedagogo hospitalar e o papel desencadeado por este se faz de suma
importancia neste espaco, por auxiliar o paciente/aluno ndo apenas nas necessidades
intelectuais, mas, atuando sobre as suas necessidades fisicas, sociais e afetivas, o que viabiliza
a esse educando uma aproximagdo com a sua realidade cotidiana, pois “A educacao formal ¢é
um direito que deve ser concedido a todas as criancas e adolescentes, independentemente do
espaco em que esses sujeitos estejam inseridos” (SILVA, 2018, p.24).

De modo geral, a AAPCMR é composta por uma equipe multidisciplinar, sendo,

enfermeiros, cozinheiros, recepcionista da limpeza, assistente social, psicologo, nutricionista,
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pedagogos, entre outros. Todos cooperam para a melhoria e bem estar daqueles que precisam e
buscam a Casa de Apoio como um amparo nesse momento delicado.

O segundo espaco no qual esta situado a nossa segunda colaboradora da pesquisa é o
Centro Estadual de Capacitacéo de Educadores e Atendimento ao Surdo - CAS, localizado na
cidade de Mossord/RN. O CAS organiza seus servicos em modalidades de formacéo, visando
assegurar ao aluno a continuidade do processo ensino/aprendizagem, no processo inclusivo,
que, por sua vez, recebe surdos e surdos com outras deficiéncias, com faixa etaria diversificada.

O pedagogo que atua nesta instituicdo como educador tem como missdo contribuir
para melhoria do processo ensino/aprendizagem desse aluno, de forma a favorecer seu ingresso
no mundo do trabalho e sua atuacdo critica e participativa na sociedade e assim gerar a sua
inclusdo no meio social. E isso € possivel porque os pedagogos que compdem esta instituicdo
trabalham promovendo servi¢os como: o ensino de LIBRAS; ensino da leitura e escrita da
Lingua Portuguesa; apoio Pedagdgico | e Il, que é dividido por disciplinas; apoio aos
vestibulandos através de aulas de redacéo e interpretacdo de textos e orientagdo verbal; apoio
aos estudantes surdos universitarios com o auxilio de intérprete de LIBRAS, além de apoio
pedagdgico e orientacdo legal; aulas de informatica educativa para todos os alunos surdos, entre
outros servigos oferecidos nesta instituicdo (CARVALHO, 2015).

E nesse processo que 0 pedagogo, sujeito da nossa pesquisa, se insere e atua,
colaborando com a constituicdo de cada sujeito que busca os servicos ofertados nesta instituigdo
de complemento educacional inclusiva. Neste caso, 0 pedagogo se torna sujeito agente e
transformador. A maioria dos pedagogos atuantes neste ambito foram usuarios dos servicos
ofertados pela instituicdo e hoje trabalham nela, desenvolvendo um papel de suma importancia

na vida e na comunidade que necessita desse apoio inclusivo educacional.
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5 O PROCESSO DE ANALISE DA PRODUQ@O DAS INFORMACOES: A
CONSTITUICAO DOS NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

Esta secdo apresenta 0 processo de andlise dos dados que foi produzido na pesquisa.
Inicialmente, realizamos por diversas vezes a leitura das entrevistas na qual articulamos 68 pré-
indicadores com a pedagoga Estrela e 25 pré-indicadores com a pedagoga Ana. Para efeito deste
e mediante a leitura absorvemos e buscamos extrair as informag0es que nos serviriam de
respostas para o objetivo da investigacao. Nestas leituras, organizamos destacando em negrito
os trechos mais significativos das falas das colaboradoras, os quais chamamos de pré-
indicadores.

Ressaltamos a importancia das leituras flutuantes sob o material, pois, notamos que, a
medida que iamos fazendo as leituras das entrevistas, percebiamos a necessidade de mudarmos
os trechos das falas antes destacados, ora excluiamos e ora acrescentadvamos, num pProcesso
analitico interpretativo, buscando apreender os sentidos e significados expressos na e além da
fala pronunciada e escrita. E nesse processo de apropriacao das informacgoes oportunizado pelas
varias leituras, iamos apreendendo e nos aproximando das significacdes nas falas das

pedagogas, haja vista, que:

[...] o caminho de apreensdo dos sentidos e significados é continuamente
marcado por um processo de idas e vindas que implica tanto um fazer/refazer
continuo do inventario de pré-indicadores como um fazer/refazer continuo de
indicadores e nucleos de significacdo. Por isso, a organizacdo de uma etapa €
sempre constituida pela sistematizagdo de outra (AGUIAR; SOARES;
MACHADO, 2015, p. 63).

Assim, apos o tratamento da selecdo dos pré-indicadores, partimos para o processo de
aglutinacdo destes em indicadores. Para o desenvolvimento desta aglutinacdo, consideramos 0s
critérios de complementaridade, similaridade e contraposi¢cdo, com base nas relacGes dialéticas
existentes entre eles o que nos levou a construcdo e organizacgéo de 12 (doze) indicadores.

Na sequéncia, seguimos para a sistematizacdo dos indicadores para a construgdo dos
nacleos de significacdo, o qual deu origem a 03 (trés) nucleos. Buscamos apresentar, no
decorrer desta se¢do, 0 movimento analitico das falas das colaboradoras conforme a proposta
dos nucleos de significagdo de Aguiar e Ozella (2006; 2013) e Aguiar, Soares e Machado
(2015).

Assim sendo, apresentamos 0s quadros com cada uma das fases desse movimento

analitico, sendo que na primeira subsecdo apresentaremos o levantamento dos pré-indicadores
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fruto das entrevistas reflexivas com as duas colaboradoras. Na sequéncia, traremos a
sistematizacdo dos indicadores e finalizaremos com a construcdo e nomeacgéo dos nucleos de

significacao.

5.1 A constituicao dos preé-indicadores a partir da entrevista reflexiva

Esta subsecdo apresenta as palavras, frases e trechos carregados de conteudos e
significados, que revelam a forma de pensar, sentir e agir das colaboradoras. Estas foram
extraidos das entrevistas realizadas, seguida das leituras “flutuantes”. Salientamos que o
processo de levantamento desses trechos ndo ocorreu de forma aleatdria, mas organizados
conforme as significacdes foram se revelando no processo da analise por meio das leituras.
Ainda ressaltamos que as entrevistas foram gravadas e transcritas com a permissao das duas
colaboradoras, tendo elas acesso as transcrigdes. Assim, seguimos para apresentacdo do

levantamento dos pre-indicadores, conforme mostra o quadro, a seguir:

Quadro 4: Pré-indicadores produzidos a partir da entrevista reflexiva

Pré-indicadores que se aproximam por similaridade, complementariedade e
contrariedade revelados a partir da entrevista reflexiva

QUESTOES NORTEADORAS

Fale® sobre sua trajetéria de vida e porque resolveu cursar pedagogia e ser uma pedagoga no
espaco nao escolar?

ANA

ESTRELA

69 - Assim, eu me identifiquei logo e no decorrer
da minha carreira eu sentir a necessidade, a
vontade de ter uma graduacdo, eu queria
aprofundar meus conhecimentos porque eu ja
tinha experiéncia e assim ndo ter graduacédo na
época, é.... [...].

70 - (Ana): Entdo, eu ja atuava antes de fazer
pedagogia. Quando eu passei no curso de
pedagogia foi em 2007, na minha sala também
ingressou no curso de pedagogia 0 primeiro
surdo, [...]. Entdo, diante da necessidade de
estarmos nos comunicando com ele a UERN
criou, promoveu o primeiro curso de libras
especificamente para a minha turma.

01 - Bom, primeiramente é... eu ndo pensava
em fazer pedagogia, nunca foi algo que eu
pensei, que era algo desde crianga. Eu acha
gue eu ndo tinha perfil pra essa area.

02 - [...] fiz o primeiro vestibular na UFERSA
[...], fiz pra engenharia da producéo, fiquei na
supléncia, ndo conseguir entrar, ai tudo bem.

03 - (Estrela): Eu ia fazer o vestibular da
UERN pra quimica e no dia da inscricao [...]
acabei encontrando uma amiga minha que eu
nao via ha muitos anos e ela comegou a falar
sobre o curso de pedagogia. Ela ia fazer
Pedagogia, e comecou a falar que o curso
estava passando por uma transformacéo, que

9 Os questionamentos realizados na entrevista reflexiva ndo sdo sempre iguais para as duas pedagogas, variam de
acordo com a especificidade na fala de cada uma e a necessidade de aprofundamento e esclarecimento do decurso
da entrevista
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71 - (Ana): E assim, eu sempre digo que existe
uma Ana antes e depois da graduacao, porque
realmente a graduacdo mudou realmente a
minha vida, porque 0 curso de pedagogia na
minha opini&o é um dos melhores que tem, [...].

72 - (Ana): [...] me aproximar cada vez mais dos
tedricos [...]. Eu ja tinha isso dentro de mim, e a
pedagogia veio reforcar né! Veio agregar,
agregar esses valores que eu ja trazia comigo, e
também o hébito de t& lendo, pesquisando, é
iSS0.

73 - Eu jéa tinha esse perfil antes da graduacao,
ai quando eu passei no vestibular, porque na
época era o vestibular em 2007, ai eu passei a
viver, a vé uma nova realidade, me aprofundei
mais na pesquisa que eu ja sempre gostava de
I6, mas despertou mais ainda, a estar sempre
estudando, renovando cada vez mais e trabalhar
na educacgdo na educacao especial, no CAS.

74 - [...] eu ndo sabia que existia um CAS, é
porque o CAS foi oficializado em 2006 e eu no
passai no vestibular em 2007. Entéo, o CAS era
muito novo ainda pra eu ter conhecimento, pra
todo mundo na verdade ter conhecimento da
existéncia.

75 - E quando Pedro olhava para eu e eu virava
até o rosto porque eu tinha medo, é até
engragado (risos) eu tinha medo de ta olhando
para Pedro, porque como eu ia falar com ele? Ai,
pronto! Foi ai que surgiu essa necessidade.

76 - Ai a DAIN que antes era o DAIN na época
criou o primeiro curso de LIBRAS sé pra nossa
turma, ai pronto eu fui e gostei né, da lingua e
do contato com o surdo.

77 - Porque até entdo, eu tinha aquela visdo que
o0 surdo na minha cabeca né, principalmente na
minha infancia que a gente achava que surdo era
mudo, eu tenho até dois primos que sdo surdos e
a gente sempre achava que ndo podia estudar
gue ndo podia ter uma vida normal como os
ouvintes, entdo foi isso.

78 - Entéo, conviver com 0 meu colega no curso
de pedagogia e vim trabalhar aqui me fez um ser
humano melhor nesse sentido [..] de estar
olhando, de ta4 percebendo as pessoas com
deficiéncias como pessoas, primeiro olhando a
pessoa, 0 sujeito e ndo a deficiéncia.

0 pedagogo hoje poderia trabalhar em varios
espacos e eu fiquei bem empolgada, [...] e eu
brinquei e disse: eu acho que vou fazer
pedagogia. E ela disse: ndo, vocé num vai
fazer pedagogia néo, vocé num veio pra fazer
guimica? (fala sorrindo) e eu disse: é, mas o
curso assim, ta dando tanto direcionamentos e
eu vou fazer! (risos).

04 - E acabei colocando o codigo até por uma
possivel brincadeira, assim, ndo foi uma
brincadeira, mas foi algo que vamos ver o qué
gue vai acontecer! E acabei colocando
Pedagogia.

05 - Ao entrar no curso nos primeiros periodos,
no primeiro e segundo periodo eu tive algumas
dificuldades [...] muita dificuldade em escrita,
eu ndo tinha muito habito e eu gostava mais das
coisas mais exatas.

06 - [...] o grande divisor de agua foi o terceiro
periodo que eu comecei ja a trabalhar. E... eu
nunca pensei que apesar do curso de
pedagogia ter esse vasto campo de atuacgao,
mas eu nunca pensei é... eu ndo entrei no curso
e japensando em tal espago, nao! Eu entrei ndo
era algo que eu sempre sonhei, mas eu comecei
a trabalhar como professora mesmo de sala de
aula, que trabalhei.

07 - Entdo, assim, é.... tudo bem! Ao terminar,
guando eu estava finalizando o curso é... veio
um concurso do estado e todo mundo, nés
todos, o oitava periodo acabou fazendo esse
concurso. Eu a principio num tinha nem
terminado ainda a graduacéo tive que pedir
até uma antecipacgao de colacdo de grau, tive
gue andar um pouco com a minha monografia
pra tentar ver se conseguia concluir o mais
rapido possivel pra poder assumir a vaga.

08 - Enfim, ai, quando eu passei no concurso
é... eu fui pra outra cidade, ndo fiquei em
Mossord, fui pra cidade de Campo Grande e
assim, era muito dificil o inicio porque o
estado passa um tempo por conta
remuneracao o salario.

09 - [...] eu ja tinha conseguido a remogao [...],
voltei para Mossoro6. Voltei pra uma escola que
eu ja tinha trabalhado e eu gostava muito é...
entdo eu passei a semana pedagogica
preparando sala, super empolgada com o
retorno, enfim, e nem pesava mais no espaco
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79 - Foi mesmo por afinidade e por ter se
identificado na Libras, hoje em dia ndo me vejo
trabalhando em outro lugar.

80 - (Ana) [...] na época ndo tinha interprete na
sala, sO tinha duas pessoas que ajudava que era
da DAIN que ficava [...], ela ficava ali s6 para
apoiar e essa pessoa que apoiava Pedro na sala
ela ja tinha trabalhado comigo, eu ja a conhecia,
[...]. Entdo, eu a reencontrei 14, ai ela disse que
era diretora daqui e entéo eu disse: Graga, pois
eu guero tanto trabalhar 14 no CAS. Ai, pronto!
Em 2008, ela disse quando for o préximo ano
que é 2009 ai a gente se organiza para vocé ir
para |4, ai foi por intermédio dela que eu vim
pra ca em 2009.

ndo escolar. Primeira semana de aula! No
final da semana eu recebo uma ligacdo da
DIREC (respira fundo) [...] eu tinha ficado
selecionada pra trabalhar como pedagoga
hospitalar, e 6bvio que a primeira coisa que eu
disse é que, eu ndo queria mais, eu nao gquerial
Na&o, porque 0 meu objetivo [...] meu principal
objetivo era o retorno [...]. N&o tinha mais
sentido pra eu, ndo era 0 motivo que eu queria
realmente, ndo era algo que eu desejava e esse
espaco eu nem compreendia e tudo que vocé
nao conhece acaba tendo medo. Entao, eraem
mais cobmodo para eu ta em sala de aula, eu
disse nao!

10 - [...] vocé precisava ter perfil pra area.
Entao, eu disse: €, eu acho que, eu que eu ndo
tivesse perfil, mas eu vou fazer se eu ficar
selecionada eu vou voltar para Mossord!
Porque meu objetivo (risos) o principal
objetivo (risos) num foi nem atuar enquanto
pedagoga hospitalar, foi o meu retorno pra
Mossoro.

11 - Enfim, quando o ano de 2013 iniciou eu ja
tinha conseguido a remocdo, a governadora
entdo tinha feito uma nova convocagéo e nos
tivermos prioridade para poder se remanejar,
voltei para Mossord, voltei pra uma escola que
eu ja tinha trabalhado e eu gostava muito [...],
e nem pesava mais no espaco nao escolar.
Primeira semana de aula! No final da semana
eu recebo uma ligacdo da DIREC (respira
fundo), e era pra eu ir l4. [...] eu tinha ficado
selecionada pra trabalhar como pedagoga
hospitalar, e 6bvio que a primeira coisa que eu
disse é que, eu ndo queria mais, eu ndo querial

12 - Nao tinha mais sentido praeu, [...] ndo era
0 motivo que eu queria realmente, ndo era algo
gue eu desejava e esse espago eu nem
compreendia e tudo que vocé ndo conhece
acaba tendo medo.

13 - Entdo, era em mais comodo para eu td em
sala de aula, eu disse nao!

14 - [...] eu ndo tinha acordo. Entdo ela
chamou até o meu pai (risos), mandaram
chamar meu pai na DIREC para conversar
com ele, pratentar convence-lo e assim sabiam
gue meu pai sempre teve muito influéncia
sobre mim nesse sentido, e meu pai foi
conversar (fala sorrindo), foi uma coisa assim
que foi... foi meu pai (risos), eles convenceram
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0 Meu que seria importante para mim guanto
na minha formacao (pequeno suspiro).

15 - Tudo bem, eu concordei em ficar €... o
periodo de teste porque vocé.. E eu seria
cedida pra uma instituicdo e os profissionais
que atuavam nesta instituicdo teriam que esta
me observando durante 15 dias. [...] eu passei
15 dias em teste para ver se eu tinha esse tal
chamado perfil (sorriso leve)! E também pra
saber se eu iria me adaptar a esse espaco.
Entao, eu concordei em ficar na minha turma
pela manhd, porque eu ndo deixei minha
turma de imediato e fiquei no hospital
enquanto pedagoga hospitalar no horéario
vespertino no turno da tarde.

16 - Entdo, assim eu fiquei 15 dias... primeira
semana, segunda semana e a partir da
segunda semana eu ja comecei a sentir, era
algo assim, que eu comecei realmente a ver
gue ndo era tudo aquilo que eu pensava! Que
eu estava sendo em primeiro lugar professora,
gue num era algo que eu achava que era algo
de outro mundo... e que assim, eu néo tinha
nem ideia que um professor ia fazer nesse
espaco.

17 - E a partir desse periodo de teste eu
comecei a ver que acima de tudo eu ia ser
professora independente se eu ia estar 1a ou na
escola, embora que eu compreenda que esse
espaco ele vai lhe direcionar um pouco, ele vai
moldar esse profissional, mas a esséncia era o
ensino a educacao.

18 - Enfim, eu comecei a ver e resolvi realmente
a ficar. Bom, entdo assim, essa foi a chegada.
Nao foi facil, porque até entdo o meu teste
também era com pessoas que, é.... trabalhavam
ja la e poderiam até perder o seu emprego com
a minha chegada.

19 - Entao, era, eu fui bem testada (risos), e eu
lembro que um certo dia, acho que na minha
primeira reunido com a minha coordenadora
que era da instituicdo, ela me perguntou varios
termos especificos, termos porque eu iria
trabalhar numa classe oncoldgica. [...] E eu
ndo sabia! E € claro que eu ndo sabia! E ela
me disse desse jeito: “olhe vocé ndo sabe isso?
Vocé teria como obrigagdo a saber!”.

20 - Primeira semana que eu cheguei e eu
fiquei bem assustada, e eu fui novamente para
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minha coordenadora da DIREC e falei isso a
ela e ela disse: “vocé ndo sabe hoje, claro!
Vocé ndo tem nenhuma obrigacdo de saber
hoje, mas com o tempo é claro que vocé vai
aprender Estrela, espaco é assim”.

21 - E eu comecei a gostar, a compreender que
espaco era aquele, a importancia
principalmente algo que me fez e me faz estar
la é a importancia desse profissional neste
espaco, eu acredito muito nessa importancia.
Agora eu ndo sei se respondi um pouco da sua
pergunta (risos).

Relate um pouco das experiéncias vivenciadas com alunos neste espago néo escolar.

ANA

ESTRELA

81 - (Ana): Pronto, eu sempre procurava na
internet agquele softs educacional, educativo pra
ensinar 0s meninos porque assim, o surdo ele
precisa muito do visual né, pra ta aprendendo
pra ta estimulando.

82 - [...] quando eu cheguei aqui neste espago
em 2009, ai eu fiquei na turminha do letramento
infantil, ai eu ja tinha uma nocéo de Libras, eu
jatinha feito dois cursos de Libras 1a na UERN,
0 um e o dois, né! E também fiquei fazendo o
curso de Libras aqui, pra aprofundar o
conhecimento e o contato com o surdo a gente
aprende mais né, adquiri no contato mesmo.

22 - Eu ja tive varias experiéncias nesse sentido
assim, porque é um ambiente rico em
vivencias, que a gente tem até uma experiéncia
do que venha ser experiéncia e vivencia,
porque vivencia a gente compreende um pouco
sendo algo que é... vocé pode ter diversas
situagdes que leve vocé a experiéncias, mas a
vivencia ndo, a vivencia ela é algo mais
profundo bem mais intenso e ai é...

23 - A classe hospitalar que eu trabalho hoje é
uma classe oncoldgica, por ser classe
oncolégica a todo momento nds estamos
vivenciando situacbes que é.. [..], uma
dialética de sentimentos na relagcdo composta
com o seu aluno somente isso.

24 - Tem momentos na classe que vocé tem
vontade de que ali enquanto professora seja o
Gltimo canto que vocé queria estar naquele
momento e tem momentos que Voce... ave, é 0
melhor, é o céu (sorrisos). Entdo, a todo
momento vocé ta (risos) e a sua propria
relacdo com o aluno.

25 - A vida e a morte elas andam de mé&os
dadas, elas estdo a todo momento ali, nessa
relagdo realmente muito préxima, e ai vocé
enquanto educadora, enquanto professora,
porgue € algo que vocé tem que compreender
que é... eu sou professora, eu ndo posso é...
fugir, num digo nem que seria certo dizer
fugir, mas digo que eu tenho que saber quem
sou aqui qual o meu papel? Mas s6 que
guando a gente fala o papel de professor ndo
apenas ao ensino, ensino, o processo de ensino
aquela coisa que vocé joga ali aquele assunto,
enfim, ndo € isso, apenas isso!
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26 - O ensino e aprendizagem porgue existe
uma diferenca entre o ensino e aprendizagem
ele é superimportante, claro que ele é
importante! Eu t6 aqui por ele, s6 que eu
também estou aqui enguanto profissional,
enguanto sujeito também.

27 - No hospital a principal diferenca sim, eu
chego, eu me apresento a essa crianga a esse
adolescente e eu convido a ele a participar da
minha aula se ele quer, olhe hoje nos
preparamos tal aula, a aula é assim. E ai vocé
vai querer? N&o, hoje eu ndo quero isso aqui.
Ent&o assim, o conteido 0 assunto é.... ele tem
muito o perfil do aluno, como esse aluno esteja
hoje. Entdo assim, ndo é que vocé passe
qualquer contetdo, qualquer coisa, nao!
Minhas acdes sdo pensadas, elas séo
planejadas mas acima de tudo eu vejo como
estar essa crianca hoje o que que ela quer hoje,
0 que significativo pra ela hoje. Entéo assim,
eu acho que a gente precisa ter muita
sensibilidade pra observar e pra sentir, sentir
mesmo como estar ele hoje.

28 - Eu j4 tive varios alunos que por ser
oncoldgica a morte, o luto € muito presente.
Quando eu falo da morte eu nao falo da morte
em si, mas eu tb falando das varias percas, dos
varios lutos que essa crianca, esse adolescente
vai passando por esse tratamento. [...] e ai eu
tenho que ta aqui mediando esse processo [...]
pra que se passe-se tudo isso e eu tenho que ta
aqui pra apoia-lo, acima de tudo mediar
guestBes educacionais sim, mas também nao
tem como dissociar esses elementos estdo
fazendo parte, passe-se a fazer parte de uma
nova rotina

29 - Primeiramente é o luto, a perca da sua
rotina que vocé tem, entdo essa crianca, ela ta
ali, ela j& passou por muitas coisas, ela ta
perdendo muita coisa, ela t4 perdendo sua
rotina, ela perdendo sua identidade. Porque
assim, quando eu falo em identidade é até sua
questao fisica de ndo se reconhecer mais, é uma
queda de cabelo, o tratamento a todo tempo ta
fazendo esse movimento, ele ta levando, e ai eu
tenho que ta aqui mediando esse processo pra
que é, eu volta do lado meu aluno fazendo com
gue... pra gque se passe-se tudo isso e eu tenho
que t aqui pra apoia-lo, acima de tudo mediar
questdes educacionais sim, mas também nao
tem como dissociar esses elementos estao
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fazendo parte, passe-se a fazer parte de uma
nova rotina.

30 - [...] eu preparei a aula sobre o planeta
terra, nds temos que estuar hoje sobre o planeta
terra porque t4 aqui no planejamento. N&o!
Ndo ¢é assim, eu planejo, faco tudo
individualmente, mas eu vou chegar pra uma
crianca que esta em estado paliativo... e ai, 0
gue é significativo pra ela aprender hoje
sobre? Nada. [...] minha relagdo é essa... eu me
acabo, ndo tem como, eu ndo consigo! A
professora Estrela, ndo! eu sou uma pessoa
entendeu? Ent&o, eu sinto, eu sinto muito, é...

31 - Essa semana agora, e assim é algo também
que cada um, cada relacdo é Unica. E assim
ndo tem como dissociar também, a gente ta a
todo momento nesse sentido, entdo a relacio
ela é uma relagdo com a crianga, € uma
relagdo com a familia, é uma relagcdo com o
hospital. Entdo assim, eu td aqui pra ensinar,
mas o que a relacéo educacional que vai além
de um curriculo imposto? Ele vai além de um
curriculo imposto!

32 - Ele tem que aprender tal isso no primeiro
ano, sim! E uma crianca de sétimo ano, pronto,
entdo agora td6 passando por uma situacao
muito dificil enquanto professora, muito
dificil. Porque como eu falei para vocé cada
relagcdo € Unica e se eu fosse contar pra vocé
tudo o que eu ja vivenciei, mas eu td falando
de algo agora que esta sendo muito presente de
uma crianga de sete anos agora, de seis anos e
ai.... Esse menino ja faz tratamento ha mais de
guatro anos (respirou fundo e continua a falar
calmamente, mas emocionada), quando... eu
sempre fui muito apegada a ele, muito, muito
mesmo.

33 - Entdo assim, tem muito da identidade da
crianga do estudante, o que € significativo pra
ele nesse momento e nds ndo temos como
desvincular isso, essa relacdo ela é construida,
é mediada por varias questdes, pelo espaco,
pelo dia, pela situacio daquele momento... eu
ndo sei, algo que é muito forte na classe
hospitalar, eu ndo sei quem é o meu aluno de

hoje, eu néo sei!

34 - Nos néo temos uma turma fechada. Entéo
assim, pra professor também é algo que é
diferente (sorrisos), ndo é uma turma fechada
a turma ela vai acontecendo ela vai surgindo
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outros durante o decorrer de um ano e
infelizmente eu vou perdendo outros alunos
(fala baixo). Entao, é uma relacdo assim... que
vocé ndo tem como ter, vocé ndo sabe.

35 - E é uma relacéo que € mediada por varias
guestbes e acima de tudo por questdes afetivas.

Quais as contribuicdes do curso de pedagogia para o trabalho que vocé exerce hoje neste

espaco nao escolar?

ANA

ESTRELA

36 - [...] eu devo saber guem sou eu aqui neste
espaco, eu acho que qualquer professor,
qualquer educador, a palavra nédo é educador
ndo, é professor mesmo. Porque quando a
gente se reporta ao professor em qualquer
ambiente que ele seja pedagogo ele tem que
saber quem sou eu aqui! Independente que o
outro ndo saiba, vocé nao é obrigado, mas vocé
tem que saber quem sou aqui, [...] para vocé
ndo acabar perdendo o seu foco, vocé pode ta
fazendo e as vezes acontece muito e é que é
algo dificil vocé acaba se envolvendo com
outras questdes e acaba esquecendo, quem sou
aqui.

37 - Outra coisa que eu acho 6bvio que cada
espaco da uma moldagem nesse pedagogo o
espaco fisico em si, ele d& uma roupagem a
esse profissional (risos) questdes que sao
proprias do espago

38 - Entéo assim, eu me tornei professora na
minha graduacdo, foi importante essas
guestbes de conhecer de estudar.

39 - Compreendo também que a formacao ela
nao prepara é.. ndo porque tem varias
lacunas, infelizmente tem. Mas assim, & uma
formacéoinicial, essapalavra “inicial” ela
t4 ali desde o inicio do curso de pedagogia.

40 - Hoje ele ta comecando a se abri mais pra
£sses Novos espacos, mas ele ainda é muito
prezo ao ensino de sala de aula, de escola, mas
nds temos que pensar em toda uma questdo
politica, uma questdo da historicidade que
vivenciamos, é todo um conjunto de coisas,
n&o ¢ algo que é tao rapido assim, de repente
vocé vai pra... ndo!

41 - E um conjunto de agdes, processo historico
que vem acarretado sobre isso, sobre essa
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formagdo, mas assim, particularmente para eu
foi importante o0s conteddo, didética,
contelidos curriculares, isso tudo € soma e eu
sou professora da classe hospitalar,
professora!

42 - Eu trabalho contetidos, eu preciso
compreender que conteldos sdo esses, eu
preciso da psicologia da educacao, eu preciso
sdcio psicologia, sociologia de questbes que
estudei quando na graduac&o. Enfim, eu ndo
vejo como se tivesse, “ndo o curso”, ndo.

43 - Poderiamos ter mais, como eu falei é um
processo, processo historico pra ruptura, pra
mudanca e fortalecer esse curriculo. Mas hoje
eu ja... e pra mim foi importante sim.

44 - E claro, ndo preparou cem por cento
porque n6s nunca estamos preparados por
completo, nds estamos em movimento, ha todo
momento nds estamos aprendendo, nos
estamos significando outras questBes e tudo
isso vai fazendo parte da sua constituicéo
enquanto professor naquele ambiente.

45 - Entdo assim, ser professora de classe
hospitalar eu preciso e precisei muito dos
conhecimentos da minha graduacdo, agora
claro que tem questBes voltadas do préprio
ambiente ai eu preciso estudar, e eu preciso
estar a todo momento buscando, como eu falei
no inicio tinha termos proprio (risos) que eu
ndo sabia o que era isso, quer dizer que a
graduacao tinha que da conta? Nao.

46 - Entdo assim, existem questdes proprias do
espaco, mas a graduacao ela foi essencial, ela
foi essencial, mas ela é uma formacao inicial.
Nenhum curso vai Ihe preparar por completo.

47 - “[...] eu acredito que a formacéo inicial
ela foi de extrema importéncia afinal foi 1& que
eu compreendi, que eu comecei, estudei para
mim se formar, ser professora”.

48 - [...] eu compreendo também que, eu acho
gue a graduacao, o curso hoje de pedagogia ele
j& estd comecando mais a mudar a abertura
desses espacos, esses estagios, discussdes, 0s
professores ja tdo comecando as discussdes
desde o inicio, com projetos de pesquisas,
porque eu acho que algo que é muito
importante para uma universidade é a
extensdo, 0s projetos de pesquisas porque ele
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vai dé esse direcionamento engquanto vocé esta
no seu processo de formacdo de vivenciar
guestbes praticas. Entdo, a gente ja tem alguns
professores que tdo buscando e isso é muito

importante como eu ja falei, € uma questédo
historica, € um processo historico.

E como é seu trabalho pedagdgico neste espaco ndo escolar atualmente?

ANA

ESTRELA

83 - Entdo, o0 meu trabalho de gestora que assim,
gue eu gosto muito, €... eu sou bem metida no
pedagdgico porque eu gosto! Ai, assim, eu tenho
a parte administrativa que é de prestacdo de
conta, que é de ta alocando os profissionais no
sistema SIGEDUC, né! Toda essa parte
administrativa de t4 organizando e a parte
administrativa e financeira da escola, mas
também eu me meto muito no pedagdgico que
eu acho que precisa né, e a gente principalmente
gue trabalha com educacéo especial.

84 - Esse ano foi um musical que conta uma
histéria de amor criado com as musicas dos ano
60, muito lindo de ficar de queixos caido! Os
meninos se apresentaram tdo bem (fala bem
emotiva/empolgada), gracas as professoras, elas
encaixaram as musicas e formaram a historinha,
ficou perfeito! Muito, muito lindo!

85 - Pronto, uma coisa assim, que eu gosto muito
gue é divulgar o nosso trabalho e foi uma das
coisas que eu trouxe para ca que beneficiou
muito a instituicdo né! E que ajudou a instituicédo
estar no patamar gue se encontra hoje. Eu tenho
muito orgulho de ter contribuido pra que ela
seja muito reconhecida hoje, foi a divulgagéo.

86 - Eu quero até compartilhar com vocé, recebi
uma comenda ontem da assembleia legislativa,
foram homenageadas as pessoas que se
destacaram na luta pelos direitos das pessoas
surdas.

49 - [...] primeiramente se parte disso: aonde é
gue t4 o meu aluno? Ele t& num internamento
ele t4 isolamento, ele esta na sala de
quimioterapia, aonde € que ele estar? Porque
aonde ele estar, é aonde eu irei trabalhar com
ele certo.

50 - [...] nés trabalhamos com projetos, se tem
projetos mensais, bimestrais. Hoje nds estamos
trabalhando mais com projetos bimestral,
entdo, se repensa esse projeto.

51 - [...] eu sou vinculada ao NAED que € um
nacleo de educacao hospitalar e domiciliar do
Estado do Rio Grande do Norte.

52 - Entdo (risos), professor de classe
hospitalar ele tem que da conta da secretaria,
gue eu brinco muito (risos), que secretaria,
gue os documentos, que vocé sabe que hoje
tudo é regrado de documentos, pra mim isso é
uma grande dificuldade, porque eu fico assim:
meu Deus, como é que eu vou ter que da conta
de documento, de relatério e de como? Enfim,
vOCé tem que se virar nesse processo. Vocé tem
gue tA mandando esses documentos,
frequéncia dessas criangas.

53 - [...] o fato de ter o espago fisico néo tirou
o fato de eu ir pra os leitos, eu vou para 0s
leitos, eu realizo os contetidos, se a crianca
estd em condicbes de ir pra salinha, 6timo,
melhor ainda!

54 - Agora, ter a garantia do servigo, S0 que nos
sabemos que com o espago fisico fica algo bem
mais forte. Ai, vocé pode atuar no hospital do
Tarcisio Maia por exemplo sem ter classe, sem
ter espaco fisico porque a classe ela perpassa
o espaco fisico, [...] o espaco, a classe
hospitalar ela perpassar ela é além da questao
fisica.
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55 - Entdo, assim |4 nés trabalhamos com
projeto que também é algo que
particularmente acho muito importante com a
ligacdo com escola regular, porque a crianga
ela ndo deixa de ser aluno da escola regular
ela estd em acompanhamento pedagégico
hospitalar de CA.

56 - Eu gosto bem mais do termo
acompanhamento do que atendimento, o
acompanhamento porque eu acompanho essa
crianca nesse periodo.

57 - Entdo, nds temos projetos pedagdgicos,
porque, hoje eu separo 0s contetdos por
niveis, hoje nds trabalhamos com quatro niveis
porque temos criangcas desde a educacéo
infantil ao ensino médio, que é um desafio pra
0 pedagogo. Mas, eu separo assim esses niveis
porque eu nunca sei de certeza quem vai ser
esse meu aluno de hoje, entdo, eu ja faco essa
preparacao porqué de repente se chegar algum,
ja tenho essas cartas na manga, essas pastas
com atividades elas sevem pra mim ver.

58 - Enfim, nesse movimento eles tem cadernos,
eles fazem atividades existem apresentagdes, é
um... a gente tenta fazer, buscar os elementos
da escola regular no espaco.

59 - Porque, eu tenho que pensar ndo s6 hoje,
mas eu enquanto professora de classe
hospitalar também eu tenho que pensar no
meu aluno ao sair dali, eu t6 dando condi¢6es
pra ele seguir com a vida dele? E algo que eu,
Estrela enquanto professora me chama muito
atencao.

60 - [...] eu tenho que pensar primeiro, como é
gue ta esse meu aluno? Como a escola vai
receber meu aluno? Porque, por ser oncologia
a crianga ela pode ter algumas relevancias em
sua fisionomia: o cabelo, o uso da mascara.
Ento, o processo do corpo mesmo que as vezes
engorda muito ou emagrece, enfim, como é que
vai ser essa crianca 14? Entdo, a gente tem que
pensar também em preparar essa escola para
ta recebendo novamente esse aluno. Entéo,
assim, é um conjunto de coisas.

Fale sobre quais eram as suas expectativas no inicio da sua atuacao profissional neste
espaco? E atualmente?

ANA

ESTRELA

87 - As minhas expectativas era as melhores né,
assim, porque quando eu cheguei aqui eu ndo

61 - Eu ndo tinha muita expectativa assim,
porque primeiro, quando a gente tem
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tinha pretenséo de ser, de estar na gestdo mas
eu tinha pretensdo de estar realizando um
trabalho de exceléncia, de da o melhor de mim
pra realmente eu t& contribuindo pra
participacao social e educacional do surdo.

88 - Ana - N&o tinha remuneracé&o. Entéo, por
isso assim, minha pretenséo era conhecimento,
e ta contribuindo diretamente.

89 - Se eu nao tivesse sido convocada eu
continuaria, porque gosto de trabalhar aqui. E,
eu gosto muito!

90 - Pronto, é isso, e assim, eu t6 terminando
minha gestdo com chave de ouro né, ganhei esse
reconhecimento que ndo é s6 meu € de toda
equipe, e todo ndés. Entdo, assim Deus é
maravilhoso! Eu vou seguir um novo caminho se
Deus quiser. Deus € maravilhoso!

expectativa é quando vocé deseja muito algo.
Eu nado tinha, assim... foi tudo uma coisa
muito construida, é algo bastante...

62 - Mas assim, a expectativa que eu tinha
muito era de ter um espaco fisico, que era algo
que eu desejava muito, a questdo do proprio
reconhecimento da instituicdo a importancia
desse profissional e hoje, gracas a Deus [...] eu
me sinto bastante realizada pelo fato do
espaco, claro que a todo momento nds estamos
em processo de construgao.

63 - Mas assim, é... hoje por exemplo, quando
se tem uma crianca que recebeu ou vai receber
um diagnéstico a meédica ela chama, ela
solicita que estejamos presente, que o0
professor esteja presente neste momento.
Entéo, assim, pode parecer algo simples, mas
é algo bem significativo pela importancia que
se tem desse profissional nesse ambiente.
Entdo, ela acredita que realmente, assim, pelo
fato dela estd chamando pra ta4 nesse momento
que € muito singular, muito dificil pra familia
e ela querer que o professor esteja é algo
bastante louvavel, porque & um
reconhecimento. Entdo, assim, é... tudo & um
processo, € um movimento de construcéo.

64 - Entdo, essa construcdo de identidade
pedagdgica no espaco, a importancia, é algo
que a todo momento, é algo que ta se
transformando.  Entdo, assim, minhas
expectativas é que eu desejo muito é que cada
vez mais fique sendo reconhecida, que o
pedagogo no ambiente hospitalar é algo muito
importante, é importante pra essa crianca,
importante pra essa familia porque vai além do
ensino em si, mas uma questao educacional.

65 - Entdo, vocé ta ali dentro pra vocé mediar
as situacdes também educacionais, € uma
pessoa que chega que esta tendo algum
conflito por exemplo, 0 espaco é um espaco
oncolégico uma instituicdo  oncoldgica
filantrdpica, entdo ela precisa de pessoas para
fazer doagbes, pessoas que fazem acdes dentro
do espaco é muito forte.

66 - Entdo, o professor ndo é apenas a questao
do ensino em si, mas sdo0 questdes
educacionais principalmente é... o pedagogo.
A formacédo de pedagogia ele tem esse leque
também ndo s6é do ensino em si, uma
alfabetizacdo, ndo digo que isso sdo coisas
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simples, mais isso vai além, eu compreendo
neste formato.

67 - [...] minhas expectativas sdo essas, elas
foram construidas, elas estdo a todo momento
se renovando [...].

68 - [...] hoje eu queria muito que outros
espacos aqui na cidade de Mossoré tivessem,
ofertassem esse servico é um grande campo, eu
tenho muito prazer em estar falando pra que
as pessoas possam estar conhecendo e por
estarem conhecendo [...] passem a buscar.
[...], essas sédo minhas expectativas hoje.

Ana, como vocé ja falou sobre suas expectativas ao iniciar sua carreira, agora eu gostaria
que vocé falasse sobre suas expectativas atualmente.

ANA

ESTRELA

91 - Pra mim sdo as melhores assim, porgue
nesse decorrer de dez anos que estou aqui, foi
dado grande visibilidade do nosso trabalho e
também da libras e a minha expectativa é que,
guem ficar continue que ndo deixe €.... ndo
deixe o trabalho que na minha gestdo a gente
conquistou né. Eu juntamente com minha
equipe, porque eu ndo faco nada sozinha, o
gestor ndo faz nada sozinho, faz todo mundo
junto.

92 - Eu juntamente com, porque eu nao fago
nada sozinha, o gestor ndo faz nada sozinho, faz
todo mundo junto.

93 - Pronto, a minha expectativa é ver o CAS
cada vez mais avangando, e eu tenho certeza que
vai sim!

Os nimeros que sinalizam os pré-incadores estdo organizados em continuidade entre 0s dois sujeitos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na entrevista reflexiva

Ao concluirmos a organizacao dos pré-indicadores resultantes das entrevistas com as duas

pedagogas, seguiu-se para a sistematizacdo dos indicadores que, segundo Aguiar e Ozella

(2006, p. 231), “sao fundamentais para que identifiquemos os conteudos e sua mutua articulacéo

de modo a revelarem e objetivarem a esséncia dos contetidos expressos pelo sujeito”. Assim,

torna-se essencial nesse processo de aproximacdo da apreensdo das significacbes das

colaboradoras, por nos viabilizar a aproximar das partes que compdem a totalidade sem nos

separar do todo, conforme apresentamos na subsecédo a seguir.
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5.2 A sistematizacgéo dos indicadores

Nesta subsec¢ao seguimos com o processo de analise, apresentando a aglutinacéo dos pre-
indicadores em seus respectivos indicadores, 0s quais mencionamos anteriormente, que foram
selecionados a partir dos critérios de similaridade, complementaridade e contraposicdo,
apresentados por Aguiar e Ozella (2013).

Nesta pesquisa, chegamos a 12 (doze) indicadores, 0s quais nos serviram como ponto de
partida para a constitui¢do e sistematizacdo dos nucleos de significacdo. Ressaltamos que para
a realizacdo desse processo de analise e sistematizacdo das informagdes o pesquisador pode
fazer uso de diversas estratégias, conforme Ihe for melhor para a articulacdo, pois ndo se trata
de um processo linear, porém, devemos articular os elementos das falas por semelhanca,
complemento e contradicdo, pois, essa fase da pesquisa versa “ndo apenas em destacar
elementos de uma totalidade, isto é, pincar os significados das palavras, mas também neles
penetrar, abstraindo a complexidade das relagdes contraditorias e histdricas que o constituem”
(AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 67).

Assim, seguimos para 0 quadro que demonstra a realiza¢do do processo de aglutinacéo

dos pré-indicadores em indicadores, vejamos:

Quadro 5: Sistematizacao dos indicadores

SISTEMATIZACAO DOS PRE-INDICADORES EM SEUS RESPECTIVOS
INDICADORES

Pré-indicadores Indicador

(Estrela): [...] fiz o primeiro vestibular na UFERSA [...], fiz pra
engenharia da producéo, fiquei na supléncia, ndo conseguir entrar,
ai tudo bem.

(Estrela): [...] eu ndo pensava em fazer pedagogia, nunca foi algo
gue eu pensei, que era algo desde crianga. Eu achava que eu néo
tinha perfil pra essa area.

(Estrela): Eu ia fazer o vestibular da UERN pra quimica e no dia da Motivos e anseios:
inscricdo [...] acabei encontrando uma amiga minha que eu ndo via | aspectos constitutivos do
ha& muitos anos e ela comegou a falar sobre o curso de pedagogia. Ela sujeito

ia fazer pedagogia, e comegou a falar que o curso estava passando
por uma transformacao, que o pedagogo hoje poderia trabalhar em
Vvarios espacos e eu fiquei bem empolgada, [...] € eu brinquei e disse:
eu acho que vou fazer pedagogia. E ela disse: ndo, vocé num vai
fazer pedagogia ndo, vocé num veio pra fazer quimica? (fala
sorrindo) e eu disse: é, mas o curso assim, t4 dando tanto
direcionamentos e eu vou fazer! (risos).
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(Ana): E quando Pedro olhava para eu e eu virava até o rosto porque
eu tinha medo, € até engracado (risos) eu tinha medo de t4 olhando
para Pedro, porque como eu ia falar com ele? Ai, pronto! Foi ai que
surgiu essa necessidade.

(Ana): [...] Foi mesmo por afinidade e por ter se identificado na
Libras, hoje em dia ndo me vejo trabalhando em outro lugar.

(Estrela): [...] acabei colocando o cédigo até por uma possivel
brincadeira, assim, ndo foi uma brincadeira, mas foi algo que vamos
Ver 0 qué que vai acontecer! E acabei colocando Pedagogia.

(Ana): Ai a DAIN que antes era o DAIN na época criou 0 primeiro
curso de LIBRAS s6 pra nossa turma, ai pronto eu fui e gostei né, da
lingua e do contato com o surdo.

(Ana): [...] no decorrer da minha carreira eu sentir a necessidade, a
vontade de ter uma graduacdo, eu queria aprofundar meus
conhecimentos porque eu ja tinha experiéncia [...].

(Ana): Entao, eu ja atuava antes de fazer pedagogia. Quando eu passeli
no curso de pedagogia foi em 2007, na minha sala também ingressou
no curso de pedagogia o primeiro surdo, [...]. Entdo, diante da
necessidade de estarmos nos comunicando com ele a UERN criou,
promoveu o primeiro curso de libras especificamente para a minha
turma.

(Estrela): Entéo, assim, é.... tudo bem! Ao terminar, quando eu estava
finalizando o curso é... veio um concurso do estado e todo mundo, nés
todos, o oitava periodo acabou fazendo esse concurso. Eu a principio
num tinha nem terminado ainda a graduacao tive que pedir até uma
antecipacéo de colacdo de grau, tive que andar um pouco com a
minha monografia pra tentar ver se conseguia concluir o mais
rapido possivel pra poder assumir a vaga

(Estrela): E... eu nunca pensei que apesar do curso de pedagogia ter
esse vasto campo de atuacdo, mas eu nunca pensei é... eu ndo entrei
no curso e ja pensando em tal espaco, ndo! Eu entrei ndo era algo
gue eu sempre sonhei, mas eu comecei a trabalhar como professora
mesmo de sala de aula, que trabalhei. [...] e comecei a mim
apaixonar em sala de aula mesmo.

(Ana): [...] quando eu passei no vestibular, [...] eu passei a viver, a
vé uma nova realidade, me aprofundei mais na pesquisa que eu ja
sempre gostava de I&, mas despertou mais ainda a estar sempre
estudando, renovando cada vez mais e trabalhar na educacéo na
educacéo especial, no CAS.

(Ana): [...] eu ndo sabia que existia um CAS, é porque o CAS foi
oficializado em 2006 e eu no passai no vestibular em 2007. Entéo, o
CAS era muito novo ainda pra eu ter conhecimento, pra todo mundo
na verdade ter conhecimento da existéncia.

(Ana): As minhas expectativas era as melhores né, assim, porque
guando eu cheguei aqui eu ndo tinha pretensdo de ser, de estar na

Expectativas iniciais e
pretensdes
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gestdo, mas eu tinha pretensdo de estar realizando um trabalho de
exceléncia, de da o melhor de mim pra realmente eu ta contribuindo
pra participacéo social e educacional do surdo.

(Ana): N&o tinha remuneracdo. Entdo, por isso assim, minha
pretensdo era conhecimento, e ta contribuindo diretamente.

(Estrela): Eu néo tinha muita expectativa assim, porque primeiro,
guando a gente tem expectativa é quando vocé deseja muito algo. Eu
nao tinha, assim... foi tudo uma coisa muito construida [...]

(Estrela): Enfim, ai, quando eu passei no concurso [...] eu fui pra
outra cidade, ndo fiquei em Mossord, [...], era muito dificil o inicio
[...] eu passei quase seis meses sem receber [...].

(Estrela): [...] certo dia eu estava na DIREC, [...]. E ao chegar eu vi
no mural da DIREC, selecéo interna pra pedagogo hospitalar! [...].
Mas, a verdade é que (risos), eu fiz, eu disse eu acho que vou fazer
essa selecdo e eu acabei lendo o que tinha la como pré-requisito e
tinha l4 que vocé tinha que ser funcionaria do estado e vocé
precisava ter perfil pra area. Entdo, eu disse: é, eu acho que, eu nédo
tivesse perfil, mas eu vou fazer se eu ficar selecionada eu vou voltar
para Mossoré! Porque meu objetivo (risos) o principal objetivo
(risos) num foi nem atuar enquanto pedagoga hospitalar, foi 0 meu
retorno pra Mossoro.

(Estrela): [...] eu j& tinha conseguido a remogéo [...], voltei para
Mossoré. Voltei pra uma escola que eu ja tinha trabalhado e eu
gostava muito é... entdo eu passei a semana pedagogica preparando
sala, super empolgada com o retorno, enfim, e nem pesava mais no
espaco ndo escolar. Primeira semana de aula! No final da semana
eu recebo uma ligacdo da DIREC (respira fundo) [...] eu tinha ficado
selecionada pra trabalhar como pedagoga hospitalar, e 6bvio que a
primeira coisa que eu disse é que, eu ndo queria mais, eu nao queria!
Na&o, porgue o0 meu objetivo [...] meu principal objetivo era o retorno
[...]. N&o tinha mais sentido pra eu, ndo era 0 motivo que eu queria
realmente, ndo era algo que eu desejava e esse espaco eu nem
compreendia e tudo que vocé néo conhece acaba tendo medo. Entéo,
era em mais comodo para mim ta em sala de aula, eu disse néo!

(Estrela): Enfim, eu comecei a ver e resolvi realmente a ficar. Bom,
entdo assim, essa foi a chegada. N&o foi facil, porque até entdo o
meu teste também era com pessoas que, é.... trabalhavam ja la e
poderiam até perder o seu emprego com a minha chegada.

(Estrela): Entéo, era, eu fui bem testada (risos), e eu lembro que um
certo dia, acho que na minha primeira reunido com a minha
coordenadora que era da instituicdo, ela me perguntou varios termos
especificos, termos porque eu iria trabalhar numa classe oncolégica.
[...] E eu ndo sabia! E € claro que eu ndo sabia! E ela me disse desse
Jeito: “olhe vocé ndo sabe isso? Vocé teria como obrigagdo a saber!”

(Ana): [...] na época ndo tinha interprete na sala, s6 tinha duas
pessoas que ajudava que era da DAIN que ficava [...], ela ficava ali
sO para apoiar e essa pessoa que apoiava Pedro na sala ela ja tinha

Desafios no processo de
insercao no espacgo nao
escolar
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trabalhado comigo, eu ja a conhecia, [...]. Entéo, eu a reencontrei |4,
ai ela disse que era diretora daqui e entdo eu disse: Graga, pois eu
guero tanto trabalhar Ia no CAS. Ai, pronto! Em 2008, ela disse
quando for o proximo ano que é 2009 ai a gente se organiza para
vocé ir para I, ai foi por intermédio dela que eu vim pra ca em 20009.

(Ana): [...] quando eu cheguei aqui neste espaco em 2009, ai eu
fiquei na turminha do letramento infantil, ai eu j& tinha uma nogéo
de Libras, eu ja tinha feito dois cursos de Libras l1a na UERN, o um
e o dois, né! E também fiquei fazendo o curso de Libras aqui, pra
aprofundar o conhecimento e o contato com o surdo a gente aprende
mais né, adquiri no contato mesmo.

(Estrela): Mas assim, a expectativa que eu tinha muito era de ter um
espaco fisico, que era algo que eu desejava muito, a questdo do
proprio reconhecimento da instituicdo a importancia desse
profissional e hoje, gracas a Deus [...] eu me sinto bastante realizada
pelo fato do espaco, claro que a todo momento n6s estamos em
processo de construcao.

(Estrela): [...] hoje eu queria muito que outros espagos aqui na cidade
de Mossord tivessem, ofertassem esse servico é um grande campo, eu
tenho muito prazer em estar falando pra que as pessoas possam estar
conhecendo e por estarem conhecendo [...] passem a buscar. [...],
essas sdo minhas expectativas hoje.

(Estrela): [...] minhas expectativas séo essas, elas foram construidas,
elas estdo a todo momento se renovando [...].

(Ana): Pra mim sdo as melhores assim, porgue nesse decorrer de dez
anos que estou aqui, foi dando grande visibilidade do nosso trabalho
e também da Libras e a minha expectativa é que, quem ficar continue
gue nao deixe é.... ndo deixe o trabalho que na minha gestéo a gente
conguistou né. Eu juntamente com minha equipe, porque eu nao
faco nada sozinha, o gestor ndo faz nada sozinho, faz todo mundo
junto.

(Ana): Pronto, a minha expectativa é ver o CAS cada vez mais
avancando, e eu tenho certeza que vai sim!

Expectativas constituidas
acerca do novo espago:
hoje

(Estrela): Entdo assim, eu me tornei professora na minha graduacéo,
foi importante essas questdes de conhecer de estudar.

(Estrela): E um conjunto de agdes, processo historico que vem
acarretado sobre isso, sobre essa formacdo, mas assim,
particularmente para eu foi importante os contetdos, didética,
conteddos curriculares. Isso tudo é soma, e eu sou professora da
classe hospitalar, professora!

(Estrela): Eu trabalho contetdos, eu preciso compreender que
contedidos séo esses, eu preciso da psicologia da educagao, eu preciso
da filosofia da educacdo, sociologia, psicologia, de questdes que
estudei quando na graduagdo. Enfim, eu néo vejo como se tivesse,
“ndo o curso”, ndo.

A importéncia do curso
de Pedagogia na
constituicao profissional
para o ENE
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(Estrela): Entdo assim, existem questdes proprias do espaco, mas a
graduacédo ela foi essencial, ela foi essencial, mas ela é uma
formacdao inicial. Nenhum curso vai lhe preparar por completo.

(Ana): E assim, eu sempre digo que existe uma Ana antes e depois da
graduacdo, porque realmente a graduacdo mudou realmente a
minha vida, porque o curso de pedagogia na minha opinido é um dos
melhores que tem, [...].

(Ana): [...] me aproximar cada vez mais dos teoricos [...]. Eu ja tinha
isso dentro de mim, e a pedagogia veio reforcar né! Veio agregar,
agregar esses valores que eu ja trazia comigo, e também o habito de
ta lendo, pesquisando, € isso.

(Estrela): [...] eu acredito que a formacao inicial ela foi de extrema
importancia afinal foi 14 que eu compreendi, que eu comecei, estudei
para mim se formar, ser professora.

(Estrela): [...] primeiramente se parte disso: aonde € que ta 0 meu
aluno? Ele t& num internamento ele ta isolamento, ele esta na sala
de quimioterapia, aonde é que ele estar? Porque aonde ele estar, é
aonde eu irei trabalhar com ele certo.

(Estrela): [...] nés trabalhnamos com projetos, se tem projetos
mensais, bimestrais. Hoje noés estamos trabalhando mais com
projetos bimestral, entdo, se repensa esse projeto.

(Estrela): [...] eu vou para os leitos, eu realizo os contetdos, se a
crianca esta em condicOes de ir pra salinha, 6timo, melhor ainda!

(Estrela): Entdo, nds temos projetos pedagégicos, porque, hoje eu
separo 0s contetidos por niveis, hoje nds trabalhamos com quatro
niveis porque temos criangas desde a educacdo infantil ao ensino
médio, que é um desafio pra o pedagogo. Mas, eu separo assim esses
niveis porque eu nunca sei de certeza quem vai ser esse meu aluno
de hoje, entdo, eu ja faco essa preparagdo porqué de repente se
chegar algum, ja tenho essas cartas na manga, essas pastas com
atividades elas sevem pra eu ver.

(Estrela): Enfim, nesse movimento eles tem cadernos, eles fazem
atividades existem apresentacdes, € um... a gente tenta fazer, buscar
os elementos da escola regular no espaco.

(Estrela): Porque, eu tenho que pensar ndo s hoje, mas eu enquanto
professora de classe hospitalar também eu tenho que pensar no meu
aluno ao sair dali eu td6 dando condigdes pra ele seguir com a vida
dele? E algo que eu, Estrela enquanto professora me chama muito
atencao.

(Estrela): [...] eu tenho que pensar primeiro, como é que t4 esse meu
aluno? Como a escola vai receber meu aluno? Porque, por ser
oncologia a crianga ela pode ter algumas relevancias em sua
fisionomia: o cabelo, 0 uso da méascara. Entdo, o processo do corpo
mesmo que as vezes engorda muito ou emagrece, enfim, como é que
vai ser essa crianca 1a? Entdo, a gente tem que pensar também em

O papel do pedagogo no
espaco ndo escolar
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preparar essa escola para ta recebendo novamente esse aluno.
Entéo, assim, € um conjunto de coisas.

(Ana): [...] meu trabalho de gestora que assim, que eu gosto muito,
é... eu sou bem metida no pedagdgico porque eu gosto! Ai, assim, eu
tenho a parte administrativa que é de prestacdo de conta, que é de ta
alocando os profissionais no sistema SIGEDUC, né! Toda essa parte
administrativa de t4 organizando e a parte administrativa e
financeira da escola, mas também eu me meto muito no pedagogico
gue eu acho que precisa né, e a gente principalmente que trabalha
com educacao especial.

(Estrela): Compreendo também que a formacao ela nédo prepara é...
ndo porque tem varias lacunas, infelizmente tem. Mas assim, é uma
formacaoinicial (fala pausadamente evidenciando cada letra que
compde essa palavra), essa palavra “inicial” ela ta ali desde o inicio
do curso de pedagogia.

(Estrela): Hoje ele t& comegando a se abri mais pra esses novos
espacos, mas ele ainda é muito prezo ao ensino de sala de aula, de
escola, mas nds temos que pensar em toda uma questéo politica, uma
questdo da historicidade que vivenciamos, é todo um conjunto de
coisas, ndo é algo que é tao rapido assim, de repente vocé vai pra...
nao!

(Estrela): E claro, ndo preparou cem por cento porque nés nunca
estamos preparados por completo, nés estamos em movimento, ha
todo momento nos estamos aprendendo, nés estamos significando
outras questdes e tudo isso vai fazendo parte da sua constituicao
enquanto professor nagquele ambiente.

(Estrela): [...] eu compreendo também que, eu acho que a graduacao,
0 curso hoje de pedagogia ele ja estd comecando mais a mudar a
abertura desses espagos, esses estagios, discussoes, os professores ja
tdo comecando as discussdes desde o inicio, com projetos de
pesquisas, porgue eu acho que algo que é muito importante para uma
universidade é a extensdo, 0s projetos de pesquisas porque ele vai da
esse direcionamento enquanto vocé estd no seu processo de
formacao de vivenciar questfes praticas. Entdo, a gente ja tem alguns
professores que tdo buscando e isso € muito importante como eu ja
falei, € uma questdo histdrica, € um processo historico.

(Estrela): Poderiamos ter mais, como eu falei é um processo, processo
histdrico pra ruptura, pra mudanca e fortalecer esse curriculo. Mas
hoje eu ja... e pra mim foi importante sim.

(Estrela): [...] Quando eu fui pra 14, quando eu fui pra pratica eu
comecei a ver 0 que é osteossarcoma, € um cancer 0sseo, entdo é
comum as criancas ficarem, sentirem é muitas dores. Entao, vocé
tem que pensar que tipo de planejamento é importante pra essa
crianca por conta desse problema que ela tem. [...] existem questfes
proprias do espaco [...].

Lacunas no curso
Pedagogia, mas que nao
sao estanques
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(Estrela): Mas assim, é... hoje por exemplo, quando se tem uma
crianca que recebeu ou vai receber um diagndstico a médica ela
chama, ela solicita que estejamos presente, que o professor esteja
presente neste momento. Entéo, assim, pode parecer algo simples,
mas é algo bem significativo pela importancia que se tem desse
profissional nesse ambiente. Entdo, ela acredita que realmente,
assim, pelo fato dela estd chamando pra t& nesse momento que é
muito singular, muito dificil pra familia e ela querer que o professor
esteja é algo bastante louvavel, porque € um reconhecimento. Entéo,
assim, é... tudo € um processo, € um movimento de construcao.

(Estrela): [...] o pedagogo no ambiente hospitalar é algo muito
importante, é importante pra essa crianga, importante pra essa
familia porque vai além do ensino em si, mas uma questdo
educacional.

(Estrela): Entdo, vocé ta ali dentro pra vocé mediar as situagoes
também educacionais, é uma pessoa que chega que esta tendo algum
conflito por exemplo, o espago & um espaco oncoldgico uma
instituicdo oncoldgica filantropica, entéo ela precisa de pessoas para
fazer doacOes, pessoas que fazem acbes dentro do espaco é muito
forte. Entdo, uma vez eu fui chamada, eu estava em sala e fui
chamada a recepcéo porque estava tendo uma dificuldade com uma
pessoa que tinha vindo fazer umas doacfes ele [...] estava
atrapalhando as consultas medicas|...]. Enfim, eu fui falar com ele,
eu cheguei e fui conversar com ele, explicar, e passei um tempo
acompanhando, ficando com ele, auxiliando la, olhando.

(Estrela): Entéo, o professor ndo é apenas a questao do ensino em si,
mas sao questdes educacionais principalmente é... 0 pedagogo.

(Ana): [...] eu gosto muito que é divulgar o nosso trabalho e foi uma
das coisas que eu trouxe para ca que beneficiou muito a instituicao
né! E que ajudou a instituicdo estar no patamar que se encontra hoje.
Eu tenho muito orgulho de ter contribuido pra que ela seja muito
reconhecida hoje, foi a divulgagdo. Porque ndo adianta hoje vocé
fazer muito trabalho se as pessoas ndo tomam conhecimento, a gente
tem que divulgar.

(Ana): Pronto, € isso, e assim, eu t6 terminando minha gestdo com
chave de ouro né, ganhei esse reconhecimento que nao é s6 meu é
de toda equipe, e todo nés.

(Ana): Eu quero até compartilhar com vocé, recebi uma comenda
ontem da assembleia legislativa, foram homenageadas as pessoas
gue se destacaram na luta pelos direitos das pessoas surdas.

(Ana): [...] hoje em dia ndo me vejo trabalhando em outro lugar.

Reconhecimento e
importancia do pedagogo
nas diversas situacgdes

(Estrela): [...] eu comecei a ver que acima de tudo eu ia ser professora
independente se eu ia estar 14 ou na escola, embora que eu
compreenda que esse espaco ele vai Ihe direcionar um pouco, ele vai
moldar esse profissional, mas a esséncia era o ensino a educacao.

O processo de reflexdo e
ressignificacdo no
constitui-se pedagoga
neste espago
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(Estrela): E eu comecei a gostar, a compreender que espago era
aguele, a importancia principalmente algo que me fez e me faz estar
la é a importancia desse profissional neste espaco, eu acredito muito
nessa importancia.

(Estrela): [...] eu devo saber quem sou eu aqui neste espaco, eu acho
gue qualquer professor, qualquer educador, [...] em qualquer
ambiente que ele seja pedagogo ele tem que [...] para vocé ndo
acabar perdendo o seu foco, vocé pode ta fazendo e as vezes acontece
muito e é que ¢ algo dificil vocé acaba se envolvendo com outras
guestbes e acaba esquecendo, quem sou aquli.

(Estrela): Entéo, o professor ndo é apenas a questao do ensino em si,
mas sdo questdes educacionais principalmente €... o pedagogo. A
formacao de pedagogia ele tem esse leque também ndo s6 do ensino
em si, uma alfabetizacdo, ndo digo que isso sdo coisas simples, mais
isso vai além, eu compreendo neste formato.

(Ana): Entao, conviver com o meu colega no curso de Pedagogia e
vim trabalhar aqui me fez um ser humano melhor nesse sentido [...]
de estar olhando, de ta percebendo as pessoas com deficiéncias como
pessoas, primeiro olhando a pessoa, o sujeito e ndo a deficiéncia.

(Estrela): No hospital a principal diferenga sim, eu chego, eu mim
apresento a essa crianca a esse adolescente e eu convido a ele a
participar da minha aula se ele quer, olhe hoje nos preparamos tal
aula, a aula é assim. E ai vocé vai querer? N&o, hoje eu ndo quero
isso aqui. Entdo assim, o contetdo o assunto é.... ele tem muito o
perfil do aluno, como esse aluno esteja hoje. Entdo assim, néo é que
vocé passe qualquer contetdo, qualquer coisa, ndo! Minhas agoes
sdo pensadas, elas sdo planejadas, mas acima de tudo eu vejo como
estar essa criancga hoje o que que ela quer hoje, o que significativo
para ela hoje [...] eu acho que a gente precisa ter muita sensibilidade
para observar e para sentir, sentir mesmo como estar ele hoje.

(Estrela): [...] eu preparei a aula sobre o planeta terra, n6s temos que
estuar hoje sobre o planeta terra porgue ta aqui no planejamento.
Né&o! Nao é assim, eu planejo, faco tudo individualmente, mas eu vou
chegar pra uma crianca que esta em estado paliativo... e ai, 0 que é
significativo pra ela aprender hoje sobre? Nada. [...] minha relagéo
é essa... eu mim acabo, ndo tem como, eu ndo consigo! A professora
Estrela, ndo! eu sou uma pessoa entendeu? Entéo, eu sinto, eu sinto
muito, é... [...].

(Estrela): Eu ja tive varios alunos que por ser oncoldgica a morte, o
luto é muito presente. Quando eu falo da morte eu néo falo da morte
em si, mas eu td falando das vérias percas, dos varios lutos que essa
crianca, esse adolescente vai passando por esse tratamento. [...] e ai
eu tenho que ta aqui mediando esse processo [...] pra que se passe-se
tudo isso e eu tenho que t& aqui pra apoia-lo, acima de tudo mediar
questdes educacionais sim, mas também nao tem como dissociar
esses elementos estédo fazendo parte, passe-se a fazer parte de uma
nova rotina.

A afetividade na pratica
educativa no espaco nao
escolar
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(Estrela): A classe hospitalar que eu trabalho hoje € uma classe
oncoldgica, por ser classe oncolégica a todo momento nés estamos
vivenciando situaces que é... [...], uma dialética de sentimentos na
relacdo composta com o seu aluno somente isso.

(Estrela): Tem momentos na classe que vocé tem vontade de que ali
enquanto professora seja o uUltimo canto que vocé queria estar
naquele momento e tem momentos que vocé... ave, é o melhor, é o
céu (sorrisos). Entéo, a todo momento vocé ta (risos) e a sua propria
relacdo com o aluno. A vida e a morte elas andam de méos dadas,
elas estdo a todo momento ali, nessa relacdo realmente muito
proxima [...].

Encanto e desencantos no
fazer-se pedagoga no
espaco nado escolar

(Estrela): [...] cada relagéo é Unica. E assim nao tem como dissociar
também, a gente esta a todo momento nesse sentido, entéo a relagéo
ela é uma relacéo com a crianca, é uma relacdo com a familia, é uma
relacdo com o hospital. Entdo assim, eu td aqui pra ensinar, mas o
que a relagdo educacional que vai além de um curriculo imposto?
Ele vai além de um curriculo imposto!

(Estrela): Ele tem que aprender tal isso no primeiro ano, sim! E uma
crianga de sétimo ano, pronto, entdo agora td6 passando por uma
situagdo muito dificil enquanto professora, muito dificil. Porque
como eu falei para vocé cada relacéo € Unica e se eu fosse contar
para voceé tudo o que eu ja vivenciei, mas eu t6 falando de algo agora
gue esta sendo muito presente de uma crianca de sete anos agora
[...]. Esse menino jé& faz tratamento h& mais de quatro anos (respirou
fundo e continua a falar calmamente, mas emocionada), quando... eu
sempre fui muito apegada a ele, muito, muito mesmo.

(Estrela): Entdo assim, tem muito da identidade da crian¢a do
estudante, o que é significativo pra ele nesse momento e nés ndo temos
como desvincular isso, essa relacdo ela é construida, é mediada por
varias questdes, pelo espaco, pelo dia, pela situacdo daquele
momento... eu ndo sei, algo que é muito forte na classe hospitalar,
eu ndo sei quem é o meu aluno de hoje, eu n&o sei!

(Estrela): E € uma relacao que é mediada por varias questdes e acima
de tudo por questdes afetivas.

A afetividade para além
do espaco nado escolar

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ap0s a sistematizacdo dos indicadores, iniciamos 0 processo de constru¢ao e nomeagao

dos nucleos de significacdo, o qual é fruto da articulacdo dos temas e conteidos que se revelam

no movimento da historicidade, singularidade, atividade, pensamento, linguagem, mediacGes

constituidos por meio das relagdes interpessoais e intrapessoais, historica que se constituem

significativas e assim nos permite a sistematizacdo dos indicadores resultantes da analise das

falas por semelhancas, complementariedade e contrariedade, como apresentaremos a seguir.
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5.3 A sistematizacdo e nomeacao dos nucleos de significacdo

Esta subsecdo apresenta a sistematizacdo dos nucleos de significacdo que se caracteriza
como a fase do processo de significacdo em que se desenvolve a andlise-interpretativa, pois
permite ao pesquisador perpassar a fase empirica e seguir para 0 processo interpretativo
(AGUIAR; OZELLA, 2013). Vejamos no quadro demonstrativo a organizacdo e nomeacgao dos

nucleos de significagéo.

Quadro 6: Construcao dos nucleos de significacao

SISTEMATIZACAO DOS INDICADORES EM SEUS RELATIVOS NUCLEOS DE
SIGNIFICACAO

Indicadores Nucleos de significacdo

1 - Motivos e anseios: aspectos constitutivos do sujeito;

2 - Expectativas inicias e pretensoes; O processo de constituicédo

_ _ profissional
3 - Desafios no processo de inser¢do no espago ndo escolar.

1 - Expectativas constituidas acerca do novo espaco: hoje;
2 - A importancia do curso de Pedagogia na constitui¢do
profissional para o ENE;

Desvelando o papel do

3 - O papel do pedagogo no espaco ndo escolar; pedagogo no espaco nio escolar

4 - Lacunas no curso Pedagogia, mas que ndo sdo estanques;

5 - Reconhecimento e importancia do pedagogo nas diversas
situacgdes.

1 - O processo de reflexdo e ressignificagdo no constitui-se
pedagoga neste espaco;

2 - A afetividade na prética educativa no espaco ndo escolar; Significacdes constituidas pelas

x m mei fet
3 - Encanto e desencantos no fazer-se pedagoga no espago ndo petagogasie €10 0S aletos

escolar;

4- A afetividade para além do espaco ndo escola.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Desse modo, finalizamos o processo de construgdo e nomeacdo dos nucleos de
significacdo e seguiremos para a proxima secdo onde apresentaremos a interpretagdo dos

significados e sentidos constituidos pelas pedagogas egressas acerca do espa¢o ndo escolar.
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6 QPREENSCN)ES DAS SIGl\lIFICA(;OES,DAS EGRESSAS ACERCA DO ESPACO
NAO ESCOLAR: RELACOES INTRANUCLEOS

Nesta secdo apresentamos as nossas interpretacdes sobre os nucleos de significacéo
constituidos no processo de analise das falas dos sujeitos desta pesquisa, por meio da entrevista
reflexiva, cuja apreciagdo do material compilado passou por trés etapas, apresentadas na secao
anterior: levantamento dos pré-indicadores; sistematizacdo dos pré-indicadores e seus
respectivos indicadores e, por ultimo, a sistematizacdo dos indicadores e seus relativos nicleos
de significacao.

Assim, a interpretacdo que aqui é tecida consiste na relacdo intranticleos seguindo para
uma articulacéo internucleos dos trechos das falas selecionadas, as quais ndo sdo vazias ou sem
sentido, mas sim carregadas de significado. Essas falas proferidas em um contexto social,
politico e econébmico que constituem as mediacfes a serem apreendidas leva-nos “a
compreensdo do sujeito na sua totalidade” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 311), ou seja, nos
viabilizando a apreensdo das significacGes constituidas pelas pedagogas Ana e Estrela, acerca
do espaco néo escolar.

Para efeito, sistematizamos 03 (trés) ndcleos de significacdo, sdo eles: Nucleo | - O
processo de constituicdo profissional; Nucleo Il - Desvelando o papel do pedagogo no espaco
ndo escolar e o Nucleo Il - Significacbes constituidas pelas pedagogas em meio aos afetos.
Desse modo, cada nucleo tem suas especificidades, seguindo a aglutinacdo dos seus respectivos
indicadores. Destarte, segue-se as analises-interpretativas dos mencionados nucleos de

significacao.

6.1 Nucleo de significacdo I: o processo de constitui¢ao profissional

Neste nucleo, buscamos nos aproximar, por meio da analise-interpretativa dos aspectos
constitutivos profissionais das nossas colaboradoras, desde suas motivacGes e anseios na
escolha do curso de Pedagogia ao ingresso no espagco ndo escolar, bem como, as mediacdes
sociais e histdricas que permearam em seus respectivos processos de desenvolvimento e
constituicdo profissional, diante do novo campo de atuacgao para o licenciado em Pedagogia, 0
espaco nao escolar.

Nesse sentido, este nucleo de significacdo € o resultado da sistematizacdo de trés (03)

indicadores que nos possibilitaram aproximar das mediagfes sociais e historicas que
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constituiram as duas pedagogas colaboradoras, a saber: indicador | - Motivos e anseios:
aspectos constitutivos do sujeito - apresenta momentos que culminaram para o processo de
constituicdo profissional de nossas pedagogas, Ana e Estrela, assim, nos permite conhecer 0s
motivos e anseios que elas enfrentaram mediante a escolha académica e atuacao profissional.
O indicador Il - Expectativas inicias e pretensdes - nos permite conhecer um pouco mais da
constituicdo das pedagogas nos revelando quais eram suas perspectivas e anseios no inicio de
suas formacdes profissionais a insercdo no espa¢o nao escolar. O Indicador 111 - “Desafios no
processo de insercio no espa¢o nio escolar” - nos revela as significagdes constituidas nesse
processo de inser¢do no &mbito ndo escolar, as mediagdes sociais, histéricas que permitiram a
constituicdo de significag0es nesse processo, bem como, a dificuldade de uma de nossas
colaboradoras nesse percurso.

Apbs elucidarmos suscintamente os indicadores que compdem este nicleo de
significacdo, seguiremos com a discusséo do primeiro indicador.

O primeiro indicador intitulado “Motivos e anseios: aspectos constitutivos do
sujeito”, é produto do levantamento de pré-indicadores que nos revelam as mediagdes sociais
e historicas que constituem o processo formativo e profissional das nossas colaboradoras,
assim, levaram-nas a cursar Pedagogia e ser pedagogas em espagos ndo escolares distintos,

como podemos abonar nas seguintes falas:

67 - (Ana): [...] no decorrer da minha carreira eu sentir a necessidade, a vontade de ter uma
graduacdo, eu queria aprofundar meus conhecimentos porque eu ja tinha experiéncia [...].

68 - (Ana): Entdo, eu ja atuava antes de fazer Pedagogia. Quando eu passei no curso de
Pedagogia foi em 2007, na minha sala também ingressou no curso de Pedagogia o primeiro
surdo, [...]. Entéo, diante da necessidade de estarmos nos comunicando com ele a UERN
criou, promoveu o primeiro curso de libras especificamente para a minha turma.

Percebemos na fala da colaborada Ana que seu processo de insercdo no curso de
Pedagogia parte da necessidade de sua condi¢cdo humana que € comum a todo ser humano e que
é mediada a partir de sua realidade objetiva e subjetiva, permitindo um processo dialético de
constituicdo. Como aponta Aguiar (2000, p. 127), o homem “constréi sua existéncia a partir de
uma acdo sobre a realidade, com o objetivo de satisfazer suas necessidades”, haja vista, Ana ja
atuava profissionalmente e tinha o curso de magisterio e nela surgiu a necessidade de fazer um
curso superior. Isso se da por sua insatisfacdo em sua formacéao e o desejo de aprender mais e

assim aprofundar seus conhecimentos pedagdgicos para a sua pratica docente.
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A necessidade humana é algo real, mediada pelo nivel psiquico, advinda da vida
concreta, ou seja, socialmente construida. Mais uma vez, é a relagdo com o meio social como
ponto fulcral da vida humana, pois é nela que surge a necessidade, 0 que move o ser. Para
Leontiev (1978), essas relacdes individuais com 0 meio e 0S processos psiquicos ocorrem em
dois planos, dependente da motivagéo da atividade, podendo ser atividade motivada. Sobre a
atividade vital motivada (satisfazendo necessidades naturais) o autor pontua:

E fato que o curso geral do desenvolvimento das necessidades humanas
comeca pela acdo humana com vistas a satisfazer suas necessidades vitais
elementares; porém, mais tarde isto se modifica, e 0 ser humano passa a
satisfazer suas necessidades vitais para poder agir. Esta € a principal direcdo
do desenvolvimento das necessidades humanas. Entretanto, esta dire¢do ndo
pode ser deduzida diretamente a partir do movimento das préprias
necessidades, pois, por tras desse movimento se esconde o desenvolvimento
de seu conteido objetivo, isto é, 0s motivos concretos para a atividade humana
(LEONTIEV, 1978, p. 17).

Esse processo de constituicdo e aprimoramento se evidencia cada vez mais na fala de
Ana, pois, enquanto cursava Pedagogia surgiu outra necessidade, conhecer mais sobre aquele
novo horizonte que ali se revelava mediante a sua relacdo com o outro, no meio académico;
agora, a necessidade de se relacionar com o colega de classe permitiu-lhe conhecer a libras, e
por conhecer essa lingua, aflora o desejo de aprofundar seus conhecimentos neste novo campo
que a ela se revelava.

Novamente, com o0 objetivo de satisfazer suas necessidades nesse processo que se
mostra mediante as rela¢fes sociais que a colaboradora constituiu em seu processo formativo,
nos reforca a importancia do social na constituicdo humana, que é, e esta constantemente
mediada nas e pelas relacbes sociais que este sujeito constitui consigo e com o0 meio social,
cultural e historico, ou seja, 0 homem se constitui dialeticamente, porque seu desenvolvimento
“se da no contato com a cultura e com os outros homens” (BOCK, 1997, p. 38). De tal modo,
se constituem e reconstituem mediante as suas necessidades e anseios que este homem tem
nesse processo de dialeticidade.

Ao contrario de Ana, Estrela ndo sentiu a necessidade de cursar Pedagogia, mas teve
seu processo formativo e profissional mediado por suas relagdes sociais e historicas, uma vez

que ndo era algo que estava em seus planos, como destacado em sua fala:

01 - (Estrela): [...] eu ndo pensava em fazer Pedagogia, nunca foi algo que eu pensei, que era
algo desde crianca. Eu achava que eu néo tinha perfil pra essa area.
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04 - (Estrela): Eu ia fazer o vestibular da UERN pra Quimica e no dia da inscrig&o [...] acabei
encontrando uma amiga minha que eu ndo via ha muitos anos e ela comegou a falar do curso
de Pedagogia. Ela ia fazer Pedagogia e comecgou a falar que o curso estava passando por uma
transformacéo, que o pedagogo hoje poderia trabalhar em varios espacgos e eu fiquei bem
empolgada, [...] e eu brinquei e disse: eu acho que vou fazer Pedagogia. E ela disse: ndo, vocé
num vai fazer Pedagogia ndo, vocé num veio pra fazer Quimica? (fala sorrindo) e eu disse:
€, mas o curso assim, t4 dando tanto direcionamentos e eu vou fazer! (risos).

Ao observarmos as falas acima, percebemos como 0 homem enquanto ser historico e
social transforma e modifica 0 meio ao seu redor através de suas acées e como somos afetados
por nossas relagdes, considerando que “Os afetos fazem parte integrante da espécie humana, e
também sdo possuidores de carater social” (LEITE, 2005, p. 105). Estrela, por sua vez, foi
afetada pela relacdo com a amiga que contribuiu para que ela visse no contexto historico do
curso de Pedagogia uma oportunidade a mais para atuar profissionalmente, além do espaco
escolar e, que apesar de ndo ser algo que estava em seus planos, principalmente pelo fato de
ndo acreditar ter perfil para atuar na area de humanas, ja que acreditava no campo das exatas
no qual se preparava hd muito tempo e j& havia prestado vestibular e ndo passou, ficando ela na

supléncia:

02 - (Estrela): Enfim, fiz o primeiro vestibular na UFERSA [...], fiz pra engenharia da
producao, fiquei na supléncia, ndo conseguir entrar, ai tudo bem.

O que torna perceptivel na fala de Estrela é que a sua entrada no curso de licenciatura
em Pedagogia foi uma alternativa que culminada a frustacdo de néo ter conseguido a aprovacgao
para o curso desejado no primeiro momento e diante da descoberta do processo de reformulacao
do curso de Pedagogia, ela busca nesta licenciatura uma alternativa disponivel.

Ainda nesse contexto, percebemos que a acdo de Estrela quebra o aparente de
determinac®es histdricas e sociais que fazia com que ela acreditasse ndo ser capaz de fazer outro
curso se ndo na area de exatas, libertando-se de um possivel comportamento fossilizado, que
por vezes, € constituido por nossas mediacdes sociais e histdricas, mas que ndo determina nossa
esséncia, dado que, 0 homem € um ser criativo, social, historico e que esta sempre em processo
de constituicéo e ressignificagdo no processo dialético.

Como podemos observar e compreender nas falas das pedagogas, a singularidade de
cada sujeito € clara, mas ambas mediadas por relacBes sociais e histéricas que circundam o
meio social de cada uma; igualmente, o processo de desenvolvimento formativo e profissional,
bem como, as significancias de cada colaboradora nesse processo de constituicdo de
significacdo que, de tal modo, culminam no desenvolver e transformar de sua propria historia,

porque apesar do sujeito ser considerado um ser Unico, singular e histérico, € “constituido numa
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relagd@o dialética com o social e com a histéria” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 301), ou seja, 0
sujeito se constitui na e por meio da relagdo com outro e com 0 meio social em que este convive.

E seguindo essa vereda, apesentamos a analise interpretativa do segundo indicador que
estd nomeado como “expectativas iniciais e pretensdes”, 0 qual é constituido por pré-
indicadores que nos revelaram os interesses e perspectivas iniciais por parte das colaboradoras
para trabalhar no espago néo escolar:

07 - (Estrela): Entdo, assim, é.... tudo bem! Ao terminar, quando eu estava finalizando o curso
é... veio um concurso do estado e todo mundo, nos todos, o oitava periodo acabou fazendo esse
concurso. Eu a principio num tinha nem terminado ainda a graduacao tive que pedir até uma
antecipacédo de colacao de grau, tive que andar um pouco com a minha monografia pra tentar
ver se conseguia concluir o mais rapido possivel pra poder assumir a vaga.

08 - (Estrela): E... eu nunca pensei que apesar do curso de Pedagogia ter esse vasto campo de
atuacdo, mas eu nunca pensei é... eu ndo entrei no curso e ja pensando em tal espaco, ndo!
Eu entrei ndo era algo que eu sempre sonhei, mas eu comecei a trabalhar como professora
mesmo de sala de aula, que trabalhei. [...] e comecei a me apaixonar em sala de aula mesmo.

72 - (Ana): [...] quando eu passei no vestibular, [...] eu passei a viver, a vé uma nova realidade,
me aprofundei mais na pesquisa que eu ja sempre gostava de |&, mas despertou mais ainda a
estar sempre estudando, renovando cada vez mais e trabalhar na educac¢do na educagdo
especial, no CAS.

Ao analisarmos a fala de Estrela, percebemos que ha uma contrariedade no que diz
respeito a ndo ter expectativas sobre trabalhar no espaco nao escolar, uma vez que um dos
motivos que culminou para que esta se permitisse fazer a licenciatura em Pedagogia foi a
possibilidade de trabalhar em um dos varios campos que o curso possibilita ao seu egresso atuar,
visto que, a nova reformulacdo do mencionado curso apresenta uma organizacgdo curricular que
incorpora estudos diversificados, considerados necessarios aos conhecimentos basicos a
profissdo e aos principios formativos da graduacdo, para que assim contemple as maltiplas
possibilidades da e para atuacdo profissional do pedagogo na sociedade atual (PPCP/UERN,
2012).

Ainda na analise-interpretativa da fala de Estrela, observarmos que apesar do novo
campo ter sido algo que somou a sua decisao para cursar Pedagogia, a sala de aula foi base para
a constituicdo da préatica e do fazer pedagdgico para o seu processo formativo e, assim, sua
constituicdo profissional, haja vista, que ela comecou a trabalhar logo, inicialmente no terceiro
periodo da graduacdo, como professora em um projeto de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,

depois comecou a atuar na educacdo especial como professora auxiliar €, em seguida, foi
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aprovada em um concurso publico, atuando como docente titular em uma escola da rede publica
de ensino.

Essas experiéncias, de certo, oportunizaram e somaram no processo de constituicdo de
Estrela como futura pedagoga no espacgo ndo escolar. Embora sua entrada na licenciatura em
Pedagogia tenha sido uma alternativa, ela comegou a se encontrar no curso a partir dai, e
constituir significacdes das experiéncias vivenciadas e mediadas por suas relagdes sociais no
meio académico e profissional. Vale ressaltar que o préprio Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia da UERN (2012, p. 26) atesta que para 0 pedagogo atuar nos mais diferentes espacos
da pratica educativa, escolares e ndo escolares, “a experiéncia do Pedagogo deve se tornar
sempre uma referéncia para a reflexdo”, ou seja, a pratica educativa nao deve estar dissociada
da teoria, mas ser a praxis central do seu fazer.

Seguindo na andlise-interpretativa, podemos perceber que Ana, assim como Estrela,
tiveram experiéncias ricas e singulares que as permitiram constituir significagdes distintas em
seus respectivos processos formativos e constituicao profissional sobre seus possiveis espacos
de atuacdo. Ana, por sua vez, ainda dentro da graduacéo, busca aprofundar seus conhecimentos,
principalmente no campo da pesquisa; e o convivio social com seu colega surdo e o curso de
libras que a sua turma foi ofertado, somaram para que nela constituisse o desejo e, assim, por
constituir-se, permitiu-se enveredar pelo caminho da educacdo especial e inclusiva.

Nessa direcdo, abarcamos que as perspectivas da colaboradora Ana séo claras sobre
onde queria atuar, mas ndo claro qual o tipo de espaco, escolar ou ndo escolar, representava o
CAS, talvez por ser uma organizacdo nova e pouco conhecida, vindo a descobrir isso s6 no
comeco de sua formagéo académica profissional, como explanado em sua fala no indicador 73:
(Ana): [...] eu ndo sabia que existia um CAS, e porque o CAS foi oficializado em 2006 e eu
no passai no vestibular em 2007. Entdo, o CAS era muito novo ainda pra eu ter
conhecimento, pra todo mundo na verdade ter conhecimento da existéncia. Mas isso ndo
impediu que Ana constituisse suas significacdes, tanto que cada vez mais o sentido subjetivo a
que ela atribuia a libras, a impulsionava a buscar, conhecer mais sobre essa educacéo e a
procurar oportunidade para trabalhar neste campo.

Novamente percebemos as significacdes de Ana em torno da lingua brasileira de sinais
e, consequentemente, do Centro Estadual de Capacitacdo de Educadores e de Atendimento ao
Surdo, que foram constituidas a partir de suas mediagdes e relacfes sociais que possibilitaram
a ela constituir perspectivas acerca do que seria o seu futuro campo de atuagdo, mudando

também o sentido inicial, permitindo buscar fazer o curso superior.



113

Ainda no desenvolver da anlise interpretativa da fala de Ana, apreendemos que esta
carregada de significacOes e intensdes, como podemos verificar nas seguintes falas:

83 - (Ana): As minhas expectativas era as melhores né, assim, porque guando eu cheguei aqui
eu nao tinha pretensao de ser, de estar na gestao, mas eu tinha pretenséo de estar realizando
um trabalho de exceléncia, de da o melhor de mim pra realmente eu ta contribuindo pra
participacao social e educacional do surdo.

84 - (Ana): N&o tinha remuneracdo. Entdo, por isso assim, minha pretensdo era
conhecimento, e ta contribuindo diretamente.

Considerando que as significacGes atravessam tanto o que esta explicito na fala do
sujeito, quanto o que nela esta oculto, como os sentimentos, intencdes e as emogoes, que Mesmo
ndo estando claros constituem o sujeito. Desvelamos que 0 pensamento emocionado de Ana ao
responder quais eram suas expectativas no inicio da sua atuacéo profissional no espaco nédo
escolar, se expressa pela fala, o gesticular com as maos, a entonacao da voz, promulgando
sentimentos. O desejo de melhoria, as expectativas geradas nas atividades a serem
desenvolvidas junto a instituicdo e com os alunos surdos e a preocupacao para realizar um
trabalho de exceléncia, permitiu a colaboradora alcancar além das suas aspiracoes.

No tocante as experiéncias vivenciadas por Estrela e Ana durante a graduacdo, foram
mediadas por suas relagcdes pessoais e sociais que se tornam significativas por estas serem
carregadas de sentidos subjetivos que atravessam o individual e o social do sujeito e, assim,
colaboram com seus respectivos processos de constituicao e significacdes, que de acordo com
Soares (2011, p. 41), “a relagdo do homem com o mundo ndo ocorre de forma direta e imediata,
mas mediada por condigdes objetivas e subjetivas que os constituem dialeticamente”, no
processo de desenvolvimento do sujeito como um ser ativo, historico e cultural.

Contudo, apreendemos que as mediacdes que circundam o processo de constituicdo e as
expectativas iniciais das colaboradoras em torno do espago ndo escolar sao mediadas pelos
sentidos subjetivos constituidos por elas em meio as suas relaces sociais e desenvolvimento
formativo, visto que, os sentidos sdo “produzidos pelo sujeito no conjunto de suas relagdes
sociais, incluindo-se ai toda histéria de vivéncia do sujeito, que é sempre mediada por teses,
antiteses, conflitos, até se constituirem como sintese” (SOARES, 2011, p. 108). Desse modo,
as relacdes que as colaboradoras estabelecem com o meio social no qual estdo inseridas
contribuem significativamente para a producdo de sentidos, tal como, seu modo de pensar,

sentir e agir.
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Continuando no entrelagamento de nossa interpretacdo, trazemos o terceiro e Ultimo
indicador deste nucleo de significacdo - “Desafios no processo de insercio no espaco nio
escolar”, composto por pré-indicadores, que conivente com o indicador anterior, nos revelou
que a entrada das nossas colaboradoras em seus respectivos campos de atuacao fora particular

para cada uma, como podemos elucidar nas falas a seguir:

07 - (Estrela): Enfim, ai, quando eu passei no concurso [...] eu fui pra outra cidade, ndo fiquei
em Mossord, [...], era muito dificil o inicio [...] eu passei quase seis meses sem receber [...].

08 - (Estrela): [...] certo dia eu estava na DIREC, [...]. E ao chegar eu vi no mural da DIREC,
selecdo interna pra pedagogo hospitalar! [...]. Mas, a verdade € que (risos), eu fiz, eu disse eu
acho que vou fazer essa selecdo e eu acabei lendo o que tinha 14 como pré-requisito e tinha
I4 que vocé tinha que ser funcionaria do estado e vocé precisava ter perfil pra area. Entao,
eu disse: é, eu acho que, eu nao tivesse perfil, mas eu vou fazer se eu ficar selecionada eu vou
voltar para Mossor6! Porque meu objetivo (risos) o principal objetivo (risos) num foi nem
atuar enquanto pedagoga hospitalar, foi 0 meu retorno pra Mossoro.

09 - (Estrela): [...] eu ja tinha conseguido a remocao [...], voltei para Mossoré. Voltei pra uma
escola que eu ja tinha trabalhado e eu gostava muito é... entdo eu passei a semana pedagdgica
preparando sala, super empolgada com o retorno, enfim, e nem pesava mais no espago nao
escolar. Primeira semana de aula! No final da semana eu recebo uma ligagido da DIREC
(respira fundo) [...] eu tinha ficado selecionada pra trabalhar como pedagoga hospitalar, e
Obvio que a primeira coisa que eu disse é gue, eu hao queria mais, eu ndo querial! Nao, porque
0 meu objetivo [...] meu principal objetivo era o retorno [...]. N&o tinha mais sentido pra eu,
n&o era 0 motivo que eu queria realmente, ndo era algo que eu desejava e esse espaco eu hem
compreendia e tudo que vocé ndo conhece acaba tendo medo. Entéo, era em mais cdmodo
para mim ta em sala de aula, eu disse nao!

18 - (Estrela): [...] Nao foi facil, porque até entdo o meu teste também era com pessoas que,
é.... trabalhavam ja la e poderiam até perder o seu emprego com a minha chegada.

19 - (Estrela): Entdo, era, eu fui bem testada (risos), e eu lembro que um certo dia, acho que
na minha primeira reunido com a minha coordenadora que era da instituicdo, ela me
perguntou varios termos especificos, termos porque eu iria trabalhar numa classe oncoldgica.
[...] E eu ndo sabia! E é claro que eu nao sabia! E ela mim disse desse jeito: “olhe vocé ndo
sabe isso? Vocé teria como obrigagdo a saber!”

As mediacdes subjetivas e objetivas se revelam na analise-interpretativa das falas acima,
ao focalizarmos os acontecimentos em seus respectivos processos de construgédo e constituicdo
e ndo apenas em seu produto final, como proposto no primeiro principio das funcdes
psicologicas desenvolvido por Vigotski (2007). Apreendemos que o processo de insercdo das
pedagogas no ambito ndo escolar, como ambiente de trabalho, fora singular e arraigado de
sentidos, considerando que foram marcados por episodios que contribuiram na constituicdo de
sentidos e, consequentemente, no processo de constituicdo profissional e humana das nossas

colaboradoras.
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Nessa perspectiva, “o processo de constituicdo de sentidos ndo depende apenas de uma
experiéncia vivida imediatamente pelo sujeito”, mas também do subjetivo que € particular a
cada pessoa e do momento que baliza sua vivéncia sob determinados acontecimentos,
igualmente, “dos recursos subjetivos que o constituem (seus afetos, desejos, vontades)”
(SOARES, 2011, p. 41); em outras palavras, os sentidos sdo constituidos no decorrer do tempo
no processo histdrico do sujeito, o qual é intercedido por sua histdria pessoal e social.

Nesse interim, observamos que o processo de insercao de Estrela no espago nao escolar
é marcado por acontecimentos mediados por questdes objetivas e necessidades subjetivas, que
segundo Gonzélez Rey (2004, p. 54), “as necessidades subjetivas aparecem a partir da ativagdo
do sujeito diante de uma situagcdo social da qual participa”. No caso da colaboradora, a
dificuldade de estar morando em outra cidade, longe de sua familia e sem retorno financeiro,
apesar de estar trabalhando, faz com que Estrela veja no processo de selecdo interna para
pedagoga hospitalar uma possibilidade de sanar sua necessidade subjetiva, seu retorno para
casa, que a0 mesmo tempo se tona interessante para ela, pois ja tinha trabalhado com educacéo
especial e sendo ela aprovada, teria a oportunidade de voltar para a sua cidade natal e ficar perto
de sua familia.

Ainda no decorrer das falas de Estrela, ela enfatiza que foi aprovada para o cargo de
pedagoga hospitalar, porém recusa a oportunidade que, ao que podemos analisar no indicador
09, é que ela conseguiu atender seu objetivo primordial e esse ndo era mais seu desejo; sua
recusa de imediato do cargo se da pelo sentimento de medo, medo pelo desconhecido e que
apesar de ter experiéncia na educacao especial, que antes ela julgava interessante, ndo foram
suficientes para que ela se permitisse aceitar, naquele momento, a oportunidade que lhe era
oferecida; pelo contrério, sua experiéncia como docente Ihe constitui um sentido de seguranca,
atrelado ao sentimento de comodidade pelo que ela ja conhecia. Na realidade, o homem se
constitui pelo motivo que “nasce do encontro entre a necessidade e objeto, é ele que impulsiona
a atividade, uma vez que objetos e a¢des por si s6 ndo sdo capazes de inicia-la. Contudo, como
a atividade esti diretamente associada ao motivo, em muitas circunstancias constitui-se
polimotivada” (LONGAREZI; FRANCO, 2017, p. 103).

A colaboradora encontra-se satisfeita, pois, conseguiu satisfazer seu desejo e ndo ha
motivos a mais para aceitar a proposta, ou seja, ela ndo foi capaz de iniciar-se, também por se
sentir retraida pelo medo, isso porque “o homem atende a uma série de situagdes que, as vezes,
estdo direcionadas a sociedade, outras a si mesmo” (LONGAREZI; FRANCO, 2017, p. 103).

No entanto, mediante as suas relagdes sociais, pessoais e 0s afetos que nela se constituia

somaram para que viesse a desenvolver uma nova atitude frente a oportunidade e, assim, aceitar
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um periodo de experiéncia. Sabido que “sdo os afetos que determinam nosso comportamento”
(BOCK; FURTADO, TEIXEIRA, 1999, p. 190) e, sendo eles parte integrante das nossas
necessidades e relagcfes, pois enquanto sujeito ativo, social, historico e cultural que vive em
constante desenvolvimento, acabamos por constituir significacdes nesse processo de
contradices de sentidos e afetos. Colaborando com esse entendimento, elucidamos o que
advoga Marx (2004, p. 110), “que o homem se define no mundo objetivo ndo somente em
pensamento, sendo com todos os sentidos [...]. Sentidos que se afirmam, como forcas essenciais
humanas [...]. Ndo so6 os cinco sentidos, mas os sentidos espirituais (amor, vontade...)”.

Diante do exposto e da analise interpretativa, compreendemos que as significacdes
constituidas pela pedagoga Estrela sdo reflexos constituidos de suas relagbes subjetivas e
objetivas que a permite constituir novos sentidos e significados frente aos desafios em seu
processo de insercao no espaco nao escolar e constituicao profissional. Ao compreendermos o
homem como um ser singular, social, ativo e historico que se constitui mediante suas relagdes
objetivas e subjetivas em um processo dialético de constituicdo e ressignificacdo dos sentidos,
vemos que o “processo de producdo de sentidos [...] pode conter elementos contraditorios,
gerando assim sentidos subjetivos contraditorios, que incluem emogdes e afetos” (AGUIAR,
2015a, p. 129). Assim, o0 sujeito tem suas acdes e percepcOes mediadas pelos afetos, o que
permite constituir seus sentidos que séo atribuidos sobre a sua vida pessoal e profissional,
mediante as relacdes.

Considerando o revelado, atinamos que as mediacdes que se revelam no processo de
constituicdo profissional da colaboradora Ana, é fruto de suas relagbes estabelecidas e
constituidas no meio académico, pessoal e social, bem como, mediadas por sentidos e
significagbes que esta atribui e constitui nesse percurso. Vejamos o0 que destacou a

colaboradora:

80 - (Ana): [...] na época ndo tinha interprete na sala, sé tinha duas pessoas que ajudava que
era da DAIN que ficava [...], ela ficava ali sO para apoiar e essa pessoa que apoiava Pedro na
sala ela j& tinha trabalhado comigo, eu ja a conhecia, [...]. Entdo, eu a reencontrei |4, ai ela
disse que era diretora daqui e entao eu disse: Graga, pois eu quero tanto trabalhar la no CAS.
Ai, pronto! Em 2008, ela disse quando for o préximo ano que é 2009 ai a gente se organiza
para vocé ir para I4, ai foi por intermédio dela que eu vim pra cad em 20009.

82 - (Ana): [...] quando eu cheguei aqui neste espaco em 2009, ai eu fiquei na turminha do
letramento infantil, ai eu ja tinha uma nocédo de Libras, eu ja tinha feito dois cursos de Libras
la na UERN, o um e o dois, né! E também fiquei fazendo o curso de Libras aqui, pra
aprofundar o conhecimento e o contato com o surdo a gente aprende mais né, adquire no
contato mesmo.
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Podemos compreender nas falas acima que a pedagoga teve seu processo de ingresso no
espaco ndo escolar mediado por seus sentidos e significados, ainda de certo ndo tdo claros para
ela, mas ela define que seu ingresso fora por afinidade e por ter se identificado com a lingua
brasileira de sinais. Mas no intuito de satisfazer seu desejo de atuar profissionalmente na
educacéo especial com a libras, ela acaba por ingressar no espacgo néo escolar. E em meio a suas
relagbes sociais, ela busca possibilidades que a permita neste campo enveredar e 0 nédo
conhecido por ela, ndo Ihe causa medo ou espanto e isso faz com que a motive a buscar cada
vez mais por conhecimento sobre a libras.

Entdo, podemos elucidar que o ingresso da pedagoga no espaco ndo escolar fora algo
construido e mediado por seus sentidos e significados constituidos no decorrer de sua formacao
académica, considerando “que os processos educativos, ao se constituirem no conjunto das
relagfes sociais, produzem e sdo produto de afetacdes” (MARQUES; CARVALHO, 2017, p.
10), logo, intercedidos por seus relacionamentos, estabelecidos e constituidos por suas relacdes
pessoais e interpessoais no meio social ao qual a colaboradora convivia. Apreendemos ainda
gue sua atuacao como pedagoga no espacgo ndo escolar torna-se significativa para ela e a medida
gue novas perspectivas sobre sua pratica pedagogica sdo acrescidas, sdo transformadas em
possibilidades.

Ao interpretarmos as falas de Estrela e Ana, lembramos que o homem “como ser concreto,
historico, que vive processos de transformacgdes, 0 homem é sempre um ser incompleto; mas,
na relagdo com o mundo, constitui-se a cada instante” (SOARES; BARBOSA, 2010, p. 42).
Nesta acepcdo, compreendemos que as colaboradoras sdo individuos em constante
transformacéo e, consequentemente, em constituicdo. Assim, ndo podemos compreendé-las
como um acontecimento ou fenémeno disperso da realidade social e histdrica na qual estdo
inseridas, mas buscar apreender suas significacdes em torno de sua realidade.

Assim sendo, este nucleo de significacdo nos permitiu nos aproximamos das mediacgdes
constituidas em meio as relagdes subjetivas e objetivas, sociais e histdricas que entrelacam o
processo de constituicdo das duas pedagogas em seus respectivos processos de formacao
profissional e humana. Sob esse enfoque, podemos afirmar que o homem quando atua sobre
sua realidade objetiva ele também modifica suas significacdes subjetivas.

Apresentaremos no topico seguinte as nossas interpretacdes referentes ao segundo nucleo

de significagéo.
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6.2 Nucleo de significacao I1: desvelando o papel do pedagogo no espaco nao escolar

Este nucleo de significacdo é constituido pela aglutinacéo de cinco (05) indicadores que
nos permitem aproximarmos das significacdes produzidas pelas pedagogas a partir do desvelar
e ressignificar de suas delegacOes, expectativas, contribui¢des do curso de formacao inicial no
desenvolver de sua prética e fazer pedagdgico, em seus respectivos campos de atuacao.

Desse modo, seguimos com a analise-interpretativa dos indicadores que compdem este
nucleo de significacdo, sendo o primeiro indicador intitulado “Expectativas constituidas
acerca do novo espaco: hoje”, que é fruto do levantamento de pré-indicadores que evidenciam
as expectativas produzidas no desenvolvimento de atividades e experiéncias vivenciadas em
torno da atuacdo sob o espa¢o ndo escolar, no qual as nossas colaboradoras estdo imersas, como

podemos elucidar nas falas a seguir:

62 - (Estrela): Mas assim, a expectativa que eu tinha muito era de ter um espaco fisico, que
era algo que eu desejava muito, a questdo do préprio reconhecimento da instituicdo a
importancia desse profissional e hoje, gragas a Deus [...] eu sinto bastante realizada pelo fato
do espaco, claro que a todo momento nds estamos em processo de construcao.

68 - (Estrela): [...] hoje eu queria muito que outros espacos aqui na cidade de Mossord
tivessem, ofertassem esse servico € um grande campo, eu tenho muito prazer em estar falando
pra que as pessoas possam estar conhecendo e por estarem conhecendo [...] passem a buscar.
[...], essas sé@o minhas expectativas hoje.

Podemos perceber na fala de Estrela que suas significacbes em torno do espaco nao
escolar se ressignificaram diante de suas experiéncias vivenciadas no ambito hospitalar. Aquilo
gue antes Ihe causava medo pelo desconhecido, agora, a pedagoga se encontra realizada e suas
expectativas modificadas, haja vista, esse movimento dialético permitiu a essas pedagogas,
Estrela e Ana, se constituirem nas vivéncias neste espaco de atuacdo ndo-escolar. 1sso acontece
porque enquanto seres humanos ativos, sociais, historicos e culturais estamos sempre em um
constante processo de aprendizagem e desenvolvimento, tanto pessoal quanto de mundo,
ressignificando e constituindo significagdes, 0 que nos torna capazes de significar de modo
diferente 0 mundo a nossa volta e, do mesmo modo, constituir sentidos sobre tais experiéncias

vivenciadas, pois, considerando que:

Os sentidos sd8o mais singulares, subjetivos, ao mesmo tempo, sdo mais
flexiveis e variam de acordo com o contexto do discurso [...] estdo implicados
pela subjetividade que constitui 0 homem em toda a sua historicidade [...]
implicados pela unidade afetivo-cognitivo constitutiva do ser humano
(BARBOSA, 2011, p. 49).
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Esses sentidos afetivo-cognitivo sdo desvelados por ndés, condizentes com as
significacOes de Estrela sobre suas expectativas constituidas a partir do contexto no qual esta
inserida, permitindo que ela almeje que outras pessoas possam conhecer 0 espaco ndo escolar
hospitalar e que, por conhecer, possam buscar mais este campo como espaco de trabalho e assim
a valorizacao deste.

Os sentidos e significados existentes na fala de Estrela, diante da realizagdo com o espaco
fisico da classe hospitalar, permeia suas zonas de sentidos pessoais e a conduz a realizacdo
pessoal e profissional, diante do reconhecimento da sua pratica pedagdgica e do espaco fisico
em si, externando os afetos. Diante disso, compreendemos que a construcdo dos sentidos
pessoais que constituem a subjetividade humana é fruto sim da relacdo do ser humano com o
mundo objetivo, material e social, que segundo Bock (2015, p. 30), “mundo este que s6 existe
pela atividade humana”, pois, 0 homem como um ser histdrico, cultural e social é capaz de
pensar e refletir sobre as suas agdes e, assim, constituir-se.

Um outro ponto de destaque na fala de Estrela, diz respeito ao processo de construcao de
suas expectativas assinalado no indicador 67: “[...] minhas expectativas sdo essas, elas foram
construidas, elas estdo a todo momento se renovando”. Neste indicador, podemos reafirmar
suas expectativas como sendo produto dos sentidos pessoais constituidos na relacao dialética,
que enquanto humanos, temos com outros seres humanos, que também tem suas préprias
experiéncias vivenciadas, sua historicidade e cultura.

Segundo Vigotski (2009, p. 466), “O sentido real de cada palavra é determinado, no fim
das contas, por toda a riqueza dos momentos existentes na consciéncia e relacionados aquilo
que estd expresso por uma determinada palavra”. Em outros termos, os sentidos sdo mediados
por apegos/valores pessoais distintos e que sdo acomodados por meio das experiéncias vividas
afetivamente, como por exemplo, raiva, amor, alegria, prazer, desprazer, entre outros
sentimentos que s@o mediados pelas emoces e afetos que nos constituem ao longo de nossa
vida. Por esse motivo, os sentidos também podem mudar conforme o contexto em que cada
sujeito vive, como aconteceu com a colaboradora Estrela.

Condizente com a discussdo, a colaboradora Ana também constitui suas expectativas
sobre o0 seu espaco de trabalho; ela, desde o inicio da nossa investigacdo, se mostra confiante
em relacdo ao campo de atuacdo profissional que pretendia atuar. A pedagoga aponta em sua
fala suas expectativas constituidas acerca do espaco ndo escolar, o0 CAS, que constamos que

foram constituidas mediante o decurso do seu fazer pedagdgico e como gestora de uma
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instituicdo ndo escolar, nas relagdes sociais que esta constitui. Vejamos o que a colaboradora

expressa:

92 - (Ana): Pramim sdo as melhores assim, porque nesse decorrer de dez anos que estou aqui,
foi dando grande visibilidade do nosso trabalho e também da LIBRAS e a minha expectativa
é que, guem ficar continue que ndo deixe é.... ndo deixe o trabalho que na minha gestéo a
gente conquistou né. Eu juntamente com minha equipe, porque eu ndo fa¢o nada sozinha, o
gestor néo faz nada sozinho, faz todo mundo junto.

95 - (Ana): Pronto, a minha expectativa é ver o CAS cada vez mais avangando, e eu tenho
certeza que vai sim!

Essas falas nos mostram as significacfes constituidas pela colaboradora e que fora algo
que ela constituiu no processo de desenvolvimento profissional e em meio as relagdes sociais,
dentro desse ambiente. A colaboradora reconhece o trabalho em equipe como sendo
fundamental, considerando que é por meio da atividade humana que o sujeito constitui a si e 0
meio ao qual esta inserido e, por conseguinte, colabora na constituicdo do mundo a sua volta
(BARBOSA, 2011).

As expectativas construidas em meio as experiéncias vivenciadas pela pedagoga lhe
permite constituir a vontade de estar sempre fazendo o melhor em sua atuacgéo profissional, e o
desejo de que o trabalho desenvolvido em sua gestdo continue por meio de sua equipe
demostrando confianga. De acordo com Gonzalez Rey (2003, p. 207), “a agdo dos sujeitos
implicados em um espaco social compartilha elementos de sentidos e significados gerados
dentro desses espagos”. De outro modo, as relagdes constituidas com outros sujeitos nos
diversos espacos sociais e culturais sdo repletas e carregadas de significacdes subjetivas que
perpassam tanto o individual quanto o social do ser humano, o que permite que tanto a pedagoga
Ana como Estrela constituam sentidos e significados nesse processo dialético de aprendizagem
e constituicdo humana e profissional.

De modo geral, desvelamos as expectativas como sendo produto dos sentidos pessoais
constituidos na relacdo dialética a partir das experiéncias vivenciadas no contexto social,
cultural e historico no qual as colaboradoras estdo inseridas, o que nos permite compreendermos
e reafirmamos que cada sujeito se desenvolve e se constitui de maneira subjetiva e Unica num
processo dialético com outros sujeitos em sociedade e, dessa forma, cada pessoa tem sua
particularidade como também sua subjetividade.

O segundo indicador “A importancia do curso de Pedagogia na constituicido
profissional para o ENE” é constituido por pré-indicadores que juntos nos revelam a

importancia da formag&o inicial para o fazer pedagdgico e a constitui¢do profissional e pessoal
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das nossas colaboradoras, em seus respectivos I6cus de atuacdo, considerando que, no seu mais
amplo sentido, o curso de formacao de professores é direcionado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional - 9394/1996, que em seu artigo 61° prever:

A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos: | - a associagdo entre
teorias e préticas, inclusive mediante a capacitagcdo em servigo.

A par desses niveis e modalidades da educacéo, o egresso do curso de Pedagogia deve
estar apto para atuar na gestdo dos processos educativos escolares e nao escolares, bem como,
na producdo e difusdo do conhecimento do campo educacional. E na anélise-interpretativa da
nossa investigagcdo nos aproximamos dos enlaces da formacdo profissional para a atuacao das
pedagogas no ambiente de trabalho no qual estdo inseridas e, como esta formacédo contribuiu

em seus processos de constituicdo pessoal e educativo. Vejamos o que elas elucidam:

71 - (Ana): E assim, eu sempre digo que existe uma Ana antes e depois da graduagéo, porque
realmente a graduacdo mudou realmente a minha vida, porque o curso de Pedagogia na
minha opinido é um dos melhores que tem, [...].

72 - (Ana): [...] me aproximar cada vez mais dos tedricos [...]. Eu ja tinha isso dentro de mim,
e a pedagogia veio reforcar né! Veio agregar, agregar esses valores que eu ja trazia comigo,
e também o habito de ta lendo, pesquisando, é isso.

38 - (Estrela): Entdo assim, [...] tornei professora na minha graduacao, foi importante essas
guestbes de conhecer de estudar.

40 - (Estrela): E um conjunto de ages, processo historico que vem acarretado sobre isso,
sobre essa formacdo, mas assim, particularmente para mim foi importante os contetdos,
didatica, contetidos curriculares. 1sso tudo é soma, e eu sou professora da classe hospitalar,
professoral

42 - (Estrela): Eu trabalho contetidos, eu preciso compreender que contetdos sao esses, eu
preciso da psicologia da educacao, eu preciso da filosofia da educacéo, sociologia, psicologia,
de questoes que estudei quando na graduacdo. Enfim, eu ndo vejo como se tivesse, “ndo o
curso”, ndo.

46 - (Estrela): Entdo assim, existem questdes proprias do espaco, mas a graduacao ela foi
essencial, ela foi essencial, mas ela é uma formag&o inicial. Nenhum curso vai Ihe preparar
por completo.

As falas apresentadas nos revelam as significagdes das pedagogas acerca da importancia
do curso de formagcéo inicial, licenciatura em Pedagogia, para a aprendizagem e aproximacao
dos conhecimentos necessarios para o desenvolver das atividades e fazer pedagdgico que as

colaboradoras desenvolvem em seus respectivos espagos ndo escolares.
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A pedagoga Ana se mostra satisfeita com sua formacéo, considera que o aprendizado
constituido na formacdo inicial foi um divisor de &guas em sua constituicdo pessoal e
profissional, permitindo se aproximar da leitura e do campo tedrico, como também, desperta-la
para a pesquisa, além de somar aos conhecimentos que ela ja trazia. 1sso ocorre, visto que, a
internalizacdo da objetividade age, “permitindo a constru¢cdo de sentidos pessoais que
constituem a subjetividade” (BOCK, 2015, p. 31) do sujeito.

Dessa maneira, 0 homem se constitui sem deixar o que ja esta intrinseco nele, mas se
fundindo e ressignificando e, assim, se revelando novas significa¢fes, novos sentidos pessoais
que fazem com que esse homem se aproprie de conhecimentos que somam em Seu processo
constitutivo pessoal e também profissional, como é o caso da colaboradora Ana, que diz ter
agregado seus conhecimentos aos novos saberes, sabres esses que seu processo formativo lhe
permitiu, bem como, as rela¢Ges sociais e convivio social, isto &, se constituiu no processo de
combinacéo do social por meio das medicagfes que circundam todo seu processo constitutivo
e historico.

A pedagoga Estrela, por sua vez, nos revela suas significagdes acerca da importancia da
formacédo inicial, atribuindo valor ao reconhecer o curso como parte essencial para o seu
processo de desenvolvimento e constituicdo humana e profissional, como podemos evidenciar
no decurso de sua fala, com énfase no pré-indicador 47: “[...] eu acredito que a formacéo
inicial ela foi de extrema importéncia, afinal foi 14 que eu compreendi, que eu comecei,
estudei para mim se formar, ser professora”. Torna-se evidente o quanto a colaboradora
significa a graduacdo para o seu fazer profissional; sua fala nos revela o quanto essa formacéo
foi mediadora para sua constituicdo como professora e, principalmente, como pedagoga de
classe hospitalar, no que se refere aos contetidos académicos e sua experiéncia vivenciada como
professora de sala de aula regular. O fazer pedagdgico no espaco hospitalar se diferencia da
classe regular de ensino, como serd discutido no proximo indicador, pois as atividades
educacionais desse espaco nao sdo estabelecidas de forma linear, além dos termos e
conhecimentos especificos utilizados que sdo necessarios para atuacdo e compreensdo de
episodios nesse espaco.

Sdo conhecimentos especifico da area, o qual a propria colaborada evidéncia ao
mencionar que a sua formacdo no curso de graduacdo por si s6 ndo foi suficiente, como
evidenciado na fala a seguir: “foi essencial, mas ela é uma formacéo inicial. Nenhum curso vai
Ihe preparar por completo”, ela reafirma a importancia da formagao inicial, mas também

reconhece que os estudos académicos ndo sdo suficientes para habilitar e capacitar um
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profissional para sua atuacdo em seu apogeu, visto que a formacdo é continua, dialética
condizente a novas significacdes diante da prética.

Diante disso, o curso de Pedagogia/UERN intenta formar um profissional capacitado
para atuar nos mais diferentes espacos, adotando disciplinas sistematicamente interligadas para
abranger os conhecimentos requeridos, necessarios para a atuacdo do seu egresso no espago
escolar e ndo escolar dos processos educativos (PPC/UERN, 2012). Entéo, o curso de formacéo
inicial se torna base para o profissional de Pedagogia que no espacgo ndo escolar queira atuar,
seja exercendo a funcdo de gestora, coordenara, educadora, entre outros espacos pedagdgicos
que a formacgdo permite ao pedagogo; todos necessitam da base, que € a formacdo inicial,
tornando-se significativa neste processo de aprendizagem e desenvolvimento docente.

Diante das analises-interpretativas, compreendemos que as significacdes constituidas
acerca da importancia do curso de Pedagogia para Estrela fora constituida mediante a sua
compreensdo sobre a importancia dos conhecimentos tedricos e metodolédgicos apreendidos na
graduacdo, os quais se tornaram pertinentes em seu fazer pedagdgico como pedagoga de classe
hospitalar.

De modo geral, a importancia do curso de Pedagogia para formacao profissional das
nossas colaboradoras é mediado por suas constituicBes formativas e relagBes sociais
constituidas em seus campos de atuacdo, como também, pelos conhecimentos pessoais
subjetivos que ambas constituiram no caminhar e no desenvolver de suas formacGes e vida
profissional, considerando que o desenvolvimento do homem se d& no contato com a cultura e
com 0s outros homens; € assim que ele vai se constituindo no processo dialeticamente, haja
vista 0 processo académico, formativo inicial e significados para algar significacdes a essas
pedagogas diante do espaco de atuacao.

Seguindo com a analise-interpretativa, apresentamos o indicador “O papel do
pedagogo no espaco nio escolar”, que é constituido por pré-indicadores que juntos nos
revelam como se dé a atividade desencadeada pelas pedagogas nos seus distintos espacos ndo
escolares e como esses afazeres somam no processo de constituicdo das significacdes delas,

como veremos nas falas a seguir:

49 - (Estrela): [...] n6s trabalhamos com projetos, se tem projetos mensais, bimestrais. Hoje
nds estamos trabalhando mais com projetos bimestral, entéo, se repensa esse projeto.

52 - (Estrela): [...] eu vou para os leitos, eu realizo os contetdos, se a crianca esta em
condicdes de ir pra salinha, 6timo, melhor ainda!
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Evidenciamos nas falas das colaboradoras o quanto o trabalho delas é significativo no
espaco de atuacdo de ambas. Desvelamos que Estrela pauta sua acdo pedagdgica direcionada a
projetos pedagdgicos, pensando no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas
e adolescentes em estado oncoldgico, tanto no espaco da classe hospitalar, do hospital em si,
quanto do espaco escolar, quando eles retornarem a escola.

Assim, Estrela reflete seu pedagdgico pensando ndo somente em uma atividade docente
que traga motivacao para ela, mas conseguinte aos sujeitos assistidos na pedagogia hospitalar,
que eles também possam encontrar sentidos e significados diante do pedagogico desenvolvido
por essa educadora, neste espaco. Essa reflexdo critica sobre a atuacdo docente faz essa
pedagoga trazer um diferencial no seu ser docente em um espaco hospitalar, compreendendo o
estado atual dessas criancas e adolescentes, fazendo esse ambiente hospitalar tornar-se atrativo
em meio aos desalentos existentes no espaco. Diante dessa reflexdo, tanto ela quanto os alunos
constituem significacbes perante sua acdo docente. Como condizente com a fala da
colaboradora:

56 - (Estrela): Entdo, nds temos projetos pedagdgicos, porque, hoje eu separo os conteidos por
niveis, hoje nés trabalhamos com quatro niveis porque temos criang¢as desde a educacao
infantil ao ensino médio, que é um desafio pra o pedagogo. Mas, eu separo assim esses niveis
porgue eu nunca sei de certeza quem vai ser esse meu aluno de hoje, entdo, eu ja fago essa
preparacao porque, de repente se chegar algum, ja tenho essas cartas na manga, essas pastas
com atividades elas sevem pra mim ver.

57 - (Estrela): Enfim, nesse movimento eles tem cadernos, eles fazem atividades existem
apresentaces, € um... a gente tenta fazer, buscar os elementos da escola regular no espago.

58 - (Estrela): Porque, eu tenho que pensar nao sé hoje, mas eu enquanto professora de classe
hospitalar também eu tenho que pensar no meu aluno ao sair dali eu t6 dando condi¢des pra
ele seguir com a vida dele? E algo que eu, Estrela enquanto professora me chama muito
atencao.

59 - (Estrela): [...] eu tenho que pensar primeiro, como é que ta esse meu aluno? Como a
escola vai receber meu aluno? Porque, por ser oncologia a crianga ela pode ter algumas
relevancias em sua fisionomia: o cabelo, 0 uso da mascara. Entéo, o processo do corpo mesmo
que as vezes engorda muito ou emagrece, enfim, como € que vai ser essa crianga la? Entao,
a gente tem que pensar também em preparar essa escola para ta recebendo novamente esse
aluno. Entao, assim, é um conjunto de coisas.

Condizente com isso, para Schettini (2008, p. 46), “o sujeito vygotskiano ¢ um sujeito
relacional e socio-historico que abstrai, conceitua e cria significados para os fatos ao seu redor
e, mais, se caracteriza pelas relagdes coletivas”. Um sujeito social, historico e cultural se
constitui por meio da atividade que desenvolve, uma vez que essa interacdo social permite a

essa colaboradora significagOes diante das agdes vividas com outros sujeitos, 0 que nos desvela
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que essas significagdes de Estrela diante da sua atividade sdo constituidas por intermédio da
reflexdo critica sobre a prética educativa, por meio da preocupacdo com as criangas e
adolescentes, se eles estdo ou nao aprendendo, qual a melhor maneira de se passar as atividades,
dependendo do estado que a crianca se encontra e como eles irdo ser recebidos na escola quando
retornarem. Em meio a essas anélises, entendemos que a pedagoga se realiza neste espacgo
quando enxerga o acolhimento satisfatério da sua atividade educativa pelos alunos, movida pela
necessidade e motivo.

Vale salientar que, para Schettini (2008, p. 53), “A atividade satisfaz uma necessidade
e é orientada em direcdo ao objeto da necessidade, que desaparece como consequéncia de sua
satisfacdo”. Assim, as acOGes que conduzem Estrela aos sentidos e significados diante da
atividade sdo harmdnicas, com a satisfacdo dos alunos diante do acolhimento e realizacéo deles
nessa atividade trazida pela pedagoga no espaco oncologico e, conseguinte, no retorno a escola.

J& Ana, mesmo ndo atuando diretamente com os alunos, ela busca as significacdes
constituidas na vivéncia no pedagogico para desenvolver seu trabalho administrativo no CAS

como explicito em sua fala:

81 - (Ana): [...] meu trabalho de gestora que assim, que eu gosto muito, é... eu sou bem metida
no pedagogico porque eu gosto! Ai, assim, eu tenho a parte administrativa que € de prestacio
de conta, que €é de ta alocando os profissionais no sistema SIGEDUC, né! Toda essa parte
administrativa de t& organizando e a parte administrativa e financeira da escola, mas também
eu me meto muito no pedagdgico que eu acho que precisa né, e a gente principalmente que
trabalha com educagéo especial.

Condizente com a fala da colaboradora, entendemos que esses sentidos e significados
diante do pedagdgico sdo externados a partir do momento em que Ana se pauta em reflexdo
critica sobre a educacdo especial, particularmente refletida na aprendizagem significativa dos
alunos surdos/mudos. Assim, movida por essas significaces, ela constitui sua atividade
administrativa, buscando um pedagdgico significativo tanto para ela, quanto para os assistidos.
Essa acdo-reflexiva pauta-se no agir, na aprendizagem dos alunos surdos/mudos e a deixa
realizada na atividade administrativa que desenvolve, realizacdo essa que permeia sua
subjetividade, ancorando novos sentidos e significados nos processos psicoldgicos superiores
gue movem seu ser e viver como pedagoga no CAS.

Nesse viés, foi nos desvelado que tanto Estrela, quanto Ana busca significacfes diante
da atuacdo no espaco nao escolar por meio da aprendizagem dos alunos, condizente com uma
reflexd@o critica e significada para estes sujeitos e, por conseguinte, para elas, na busca de

pesquisas e projetos que cause significagdes aos envolvidos. Assim, comungamos com
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Schettini (2008, p. 50), quando a autora ressalta que “a agdo do individuo na atividade coletiva
tem uma relagdo social de trabalho com os outros”. Esta interacdo social e histérica diante da
atividade desencadeada pelas pedagogas nesses espacos de atuacdo nao escolares é atribuida
aos sentidos e significados dos sujeitos sociais que elas acompanham e aos delas.

Neste entendimento, direcionamo-nos ao proximo indicador deste ndcleo de
significacdo intitulado “Lacunas no curso Pedagogia, mas que nao sio estanques®”, o qual
é composto por pré-indicadores que sinalizam as significagdes de Estrela acerca do curso de
formacéo inicial. Mesmo diante de algumas lacunas apresentadas no processo formativo do
curso, este, por sua vez, é significativo aos graduandos, por Ihes permitirem o contato inicial
com a docéncia, propiciando-lhes conhecer os varios espacos de atuacdo do pedagogo e pautar
significacbes diante da estadia no curso, embora os principios formativos para os graduandos
de Pedagogia/UERN prever “um perfil profissional que tenha significativo dominio de
conhecimentos dos campos de atuacao” (PPCP/UERN, 2012, p. 6), para que seu egresso possa
atuar na docéncia e nos processos que demandam conhecimentos pedagdgicos, isto €, operar

em espacos escolares e ndo-escolares. Vejamos o que expressa a colabora em sua fala:

39 - (Estrela): Compreendo também que a formacao ela ndo prepara é... ndo porque tem varias
lacunas, infelizmente tem. Mas assim, é uma formacéo i n i c i a | (fala pausadamente
evidenciando cada letra que compde essa palavra), essa palavra “inicial” ela ta ali desde o
inicio do curso de Pedagogia.

40 — (Estrela): Hoje ele tA comecando a se abrir mais pra esses novos espacos, mas ele ainda é
muito prezo ao ensino de sala de aula, de escola, mas nds temos que pensar em toda uma
guestao politica, uma questdo da historicidade que vivenciamos, é todo um conjunto de coisas,
nao é algo que é tdo rapido assim, de repente vocé vai pra... ndo!

44 — (Estrela): E claro, ndo preparou cem por cento porque nés nunca estamos preparados
por completo, nés estamos em movimento, ha todo momento noés estamos aprendendo, nos
estamos significando outras questfes e tudo isso vai fazendo parte da sua constituicdo
enquanto professor naquele ambiente.

48 — (Estrela): [...] eu compreendo também que, eu acho que a graduagdo, o curso hoje de
Pedagogia ele ja estd comecando mais a mudar a abertura desses espacos, esses estagios,
discussdes, os professores j& tdo comegando as discussdes desde o inicio, com projetos de
pesquisas, porque eu acho que algo que é muito importante para uma universidade é a
extensdo, 0s projetos de pesquisas porque ele vai dar esse direcionamento enquanto voceé esta
no seu processo de formacdo de vivenciar questdes praticas. Entdo, a gente ja tem alguns
professores que tdo buscando e isso é muito importante como eu ja falei, € uma questao
histdrica, € um processo historico.

OEste indicador foi criando por uma questao apresentada apenas por Estrela, porém, compreendemos ser relevante
trazé-la na nossa pesquisa, pois trata das significacbes da colaboradora acerca da realidade do seu processo
formativo constituido na graduacéo.
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As falas de Estrela nos revelam que o curso de licenciatura em Pedagogia apesar de
tecer sentidos e significados para a continuidade da docéncia na constituicdo da pedagoga,
deixou a desejar em seu preparo como pedagoga de classe hospitalar, por razdo dessa
profissional esta com as atividades pedagdgicas muito voltadas para o espago escolar de ensino
regular e pela falta de atividades préaticas mais especificas para este novo campo. Dessa maneira,
a colaboradora sinaliza lacunas em sua formagéo e dos demais sujeitos em preparagéo para
atuar no espaco ndo escolar. Apesar dos contetdos teoricos e das disciplinas estudas serem parte
importante para seu fazer pedagogico no ambito hospitalar e, dessa forma, se constituirem
relevantes para ela, como elucidado no pré-indicador anterior, ainda assim, ndo da conta por si
sO, de habilitar e capacitar o pedagogo em sua atividade pedagdgica para a atmosfera ndo

escolar no contexto hospitalar. Como argumentam Mizukami e Reali (2010, p. 19),

[...] embora ndo haja consenso com relagdo a “quantidade” ou ao “rol de
topicos” referentes ao conteudo especifico que se faz necessario para se
formar um professor, ha indicacdes sobre a relevancia de o profissional
compreender conteudos especificos, a partir de uma perspectiva pedagdgica
[...] 0 que remete a importancia das disciplinas relacionadas as metodologias
de ensino nos processos iniciais de formagao de professores.

Os conhecimentos tedricos e metodoldgicos aprendidos nas disciplinas durante a
formacdo académica contribuem para o esclarecimento do fenémeno educativo no contexto
educacional, porém, vemos que a egressa valida a necessidade desses se articularem mais
efetivamente nesse processo formativo em areas especificas do contexto ndo escolar, com
disciplinas praticas mais voltadas a esse campo.

A pedagoga ainda observa que esse processo de formacdo vem mudando e permitindo
a articulacdo junto a projetos de pesquisas e extensdo e discussdes voltadas ao contexto ndo
escolar e que isso faz parte de um processo histérico, visto que, o curso de formacdo inicial para
pedagogos teve sua construcdo mediada por processos histdricos e culturais.

Compreendemos que a fala da colaboradora esta relacionada ao fato do curso prever
uma formacéo voltada para a atuacdo do seu egresso nos mais diferentes espacos: escolares e
ndo escolares, mas ainda se mantém muito ligado ao pedagdgico de sala de aula. Consideramos
0 que se evidencia e prevé nas DCNs ao que se refere a outros espagos de insercdo do pedagogo
e recomenda que o curso também propicie conhecimentos sobre o espago nao escolar, ja que “o
egresso do curso de Pedagogia deverd estar apto a [...] trabalhar, em espacos escolares e ndo-
escolares” (BRASIL, 2006, p. 2). Concordamos com Aguiar et al (2006, p. 830), quanto ao

sentido da docéncia ndo se referir apenas ao ato de dar aulas, mas “O sentido da docéncia ¢
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ampliado, uma vez que se articula a ideia de trabalho pedagdgico, a ser desenvolvido em
espacos escolares e ndo-escolares” (Grifo dos autores).

Mediante a fala da colaboradora, observamos que ela expressa significacdes
contraditérias sob o curso de formacdo inicial, ora de critica por esse ndo corresponder as
demandas formativas requeridas pelo préprio documento que rege o curso de formacdo de
professores, ora de compreensdo ao assinalar que nenhum curso de formacdo capacita um
profissional em seu apice e, por fim, reconhece o processo formativo como um processo com
origens histdricas, sociais e culturais que ainda se encontra em constituicao.

De modo geral, compreendemos que as significacbes geradas nesse processo de
contradicdo sobre o processo formativo da colaboradora nos permitem compreender e pensar
que, apesar das lacunas apresentadas pela egressa, 0 curso tem, na sua constituicao, pretensdes
e competéncias atribuidas aos egressos direcionadas para o desenvolvimento humano,
considerando que a educacdo € um processo essencial ao homem. Assim, a educacgdo
escolarizada se torna base na formacéo inicial do curso de Pedagogia, mas também se torna
imprescindivel a articulacdo dos saberes tedricos e metodoldgicos diante das necessidades
emergentes nos contextos sociais de trabalho, pois, apesar dos contelldos serem importantes
para o fazer pedagdgico no espaco ndo escolar, eles ndo se tornam suficientes para abranger as
necessidades do dia a dia, nem lidar com as atividades intrinsecas ao contexto ndo escolar, em
especial 0 espago hospitalar.

Apreendemos ainda que as lacunas apresentadas pela colaboradora sdo enlaces que
fazem parte do processo de desenvolvimento e constituicao histérica e social do proprio curso,
principalmente, ao consideramos que, enquanto seres humanos, estamos em um constante
aprendizado de interacdo e atividade com 0 meio e com 0s outros em um processo dialético
onde “o0 homem se constitui e constitui o mundo” a sua volta (BARBOSA, 2011, p. 26).

No intuito de avancarmos na andlise interpretativa da pesquisa, apresentamos o
indicador “Reconhecimento e importincia do pedagogo nas diversas situacdes”, que é
constituido por pre-indicadores que juntos nos revelam as significagdes constituidas por nossas
colaboradoras em torno do seu papel e acdo nas instituicdes ndo escolares que as duas atuam
ativamente, desempenhando atividades que se materializam no compromisso para o
desenvolvimento educativo, social e bem-estar de criancas, jovens e adultos. Ambas,
contribuindo no desenvolvimento desses sujeitos como seres participativos de uma sociedade
historica e cultural. Destacamos as falas das colaboradoras quando discorrem acerca desse

reconhecimento:
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61 - (Estrela): Mas assim, é... hoje por exemplo, quando se tem uma crianga que recebeu ou
vai receber um diagndéstico a médica ela chama, ela solicita que estejamos presente, que o
professor esteja presente neste momento. Entéo, assim, pode parecer algo simples, mas é algo
bem significativo pela importéncia que se tem desse profissional nesse ambiente. Entéo, ela
acredita que realmente, assim, pelo fato dela estd chamando pra t4 nesse momento que é
muito singular, muito dificil pra familia e ela querer que o professor esteja é algo bastante
louvavel, porque é um reconhecimento. Entdo, assim, €... tudo é um processo, € um movimento
de construgéo.

63 - (Estrela): [...] o pedagogo no ambiente hospitalar é algo muito importante, é importante
pra essa crianga, importante pra essa familia porque vai além do ensino em si, mas uma
guestao educacional.

65 - (Estrela): Entéo, vocé ta ali dentro pra vocé mediar as situacdes também educacionais, é
uma pessoa que chega que estd tendo algum conflito por exemplo, 0 espago é um espaco
oncoldgico uma instituicdo oncoldgica filantropica, entdo ela precisa de pessoas para fazer
doacgles, pessoas que fazem acOes dentro do espaco é muito forte. Entdo, uma vez eu fui
chamada, eu estava em sala e fui chamada a recepcéo porque estava tendo uma dificuldade
com uma pessoa que tinha vindo fazer umas doac6es ele [...] estava atrapalhando as consultas
médicas]...]. Enfim, eu fui falar com ele, eu cheguei e fui conversar com ele, explicar, e passei
um tempo acompanhando, ficando com ele, auxiliando 14, olhando.

66 - (Estrela): Entdo, o professor ndo é apenas a questdo do ensino em si, mas sao questdes
educacionais principalmente é... o pedagogo.

85 — (Ana):[...] eu gosto muito que é divulgar o nosso trabalho e foi uma das coisas que eu
trouxe para ca que beneficiou muito a instituicdo né! E que ajudou a instituicdo estar no
patamar que se encontra hoje. Eu tenho muito orgulho de ter contribuido pra que ela seja
muito reconhecida hoje, foi a divulgacéo. Porque ndo adianta hoje vocé fazer muito trabalho
se as pessoas ndo tomam conhecimento, a gente tem que divulgar.

Mediante a andlise interpretativa da fala de Estrela, podemos perceber que suas
significacbes acerca do reconhecimento do pedagogo no ambito hospitalar foram geradas
mediante o reconhecimento de sua equipe multisseriada, frente a acbes como a da médica em
querer e solicitar a presenca do pedagogo, no caso sua presenca, em momentos considerados
impar e pessoal entre o paciente, sua familia e 0 médico e a solicitacdo de sua presenca frente
a situacOes ndo apenas educacionais, mas conflituosas presentes no cotidiano da atmosfera
hospitalar.

Assim, desvelamos que as significacbes que a colaboradora constitui acerca do
reconhecimento do seu papel enquanto pedagoga no ambito hospitalar sdo subjetivas, geradas
mediante as a¢fes do meio social frente a sua importancia em situagfes diversas, ao ponto de
Ihe permitir gerar motivacOes e, assim, constituir sentidos. Os sentidos s&o subjetivos e
individuais de cada sujeito e que “vao se constituindo num valor especifico” que esta

“Intrinsecamente vinculado as experiéncias de vida, [...] aos relacionamentos” e assim
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“justificam a conduta do sujeito perante a sociedade e que motiva a maneira de ser, de pensar e
sentir de cada um” (BARBOSA, 2011, p. 44).

Compreendemos que os motivos sdo uma “integracdao de sentidos subjetivos de
diferentes procedéncias que, quando se integram na configuracdo [subjetiva], definem novos
sentidos” (GONZALEZ REY, 2003, p.246). Entendemos, portanto, que o processo de
constituicdo das significa¢fes da colaboradora frente & importancia das a¢des que o meio social
ao qual esta inserida tem sobre o seu papel enquanto pedagoga neste ambiente, contribui em
seu processo de constituicdo e significagdes em torno do seu reconhecimento e importancia
neste meio. Consideramos que as peculiaridades do contexto hospitalar contribuem no processo
de constituir sentidos subjetivos nos sujeitos que estdo nesse espaco e assim, se constituem em
um ritmo singular.

Na analise interpretativa da fala de Ana, € perceptivel que o seu reconhecimento fora
constituido por meio da sua atividade pedagdgica e motivada por seu interesse em desenvolver
um bom trabalho no CAS, pois mesmo sendo gestora de uma instituicdo que visa a integracéo
do sujeito na sociedade e sua aprendizagem educativa, ela ndo deixa de lado o seu papel
pedagdgico, como vimos no discurso das andlises interpretativa que constituem esse nucleo de
significacdo. Assim, desvelamos que o reconhecimento da pedagoga nesse espacgo parte da
importancia dada a ela nesse ambito, no desenvolvimento de atividades e a divulgacdo dessas
atividades que estéo voltadas para a melhoria e desenvolvimento do sujeito, ndo apenas de uma
comunidade especifica, surda/muda, mas na preparacdo desses no processo de interacdo com a
sociedade e aprendizagem educacional e que, como gestora da intuicdo, ela pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento e reconhecimento do CAS, de tal modo, permitindo
a constituicdo de suas significacdes acerca do seu reconhecimento através de premiacles e

cerimdnias de agradecimento, como elucidado nos pré-indicadores a seguir:

90 - (Ana): Pronto, é isso, e assim, eu td terminando minha gestdo com chave de ouro né,
ganhei esse reconhecimento que ndo é sé meu é de toda equipe, e todo nos.

86 - (Ana): Eu quero até compartilhar com vocé, recebi uma comenda ontem da assembleia
legislativa, foram homenageadas as pessoas que se destacaram na luta pelos direitos das
pessoas surdas.

Nessa perspectiva, percebemos que o seu papel vai além de uma gestora de uma
instituicdo ndo escolar, seu fazer esté intrinseco ao pedagdgico. Assim, sua importancia e
reconhecimento estd ligado a sua atividade como gestora que promove atividades para o

reconhecimento da instituicdo na sociedade, bem como, atividades envolvendo praticas
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educativas e pedagogicas no meio social. Assim, apresentamos as significaces da pedagoga
Ana no que se refere ao reconhecimento da sua profisséo frente a situagdes que promovem a
socializacdo e desenvolvimento social e educativo do sujeito.

De maneira geral e frente a importancia do compromisso pedagdgico assumido pelas
pedagogas nos espagos ndo escolares, social educativo e hospitalar, vemos que o
reconhecimento que elas constituem acerca de si proprias é fruto de situacGes que foram
geradas por meio de suas atividades e motivacdes advindas do meio social. As pedagogas se
constituem, portanto, na e pela relagdo com o outro, uma vez que elas “ndo mantém uma relagéo
isomorfica entre si, mas uma relacdo onde um constitui o outro” (AGUIAR; OZELLA, 2013,
p. 301), pois, € por meio de sua atividade que os sujeitos modificam, criam, se constituem e
constitui 0 meio, num processo dialético de constituicdao e desenvolvimento.

Este nucleo de significacdo nos encaminhou para a aproximacdo das significacdes de
Estrela e Ana acerca do reconhecimento enquanto pedagogas de espagos ndo escolares, nas
atividades desenvolvidas em situacdes distintas no contexto social que ambas estdo atuando
profissionalmente. Discorreremos na subsecdo seguinte acerca de nossas interpretacdes

referentes ao terceiro e Gltimo ndcleo de significacéo.

6.3 Nucleo de significacdo Il1: significacGes constituidas pelas pedagogas em meio aos
afetos

O presente nucleo é constituido por 04 (quatro) indicadores articulados a partir de pré-
indicadores que constituem a fala das pedagogas Estrela e Ana. Nos escritos a seguir,
apresentamos 0 movimento de articulacdo dos indicadores que constitui este nucleo de
significacao, iniciando pelo primeiro indicador “O processo de reflexio e ressignificacido no
constitui-se pedagoga neste espac¢o”, que é fruto de pré-indicadores constituidos dos relatos
das colaboradoras que nos permitem perceber uma avaliacdo reflexiva sobre o ser pedagoga
nos espacos que ambas ocupam e, assim, elucidar esse processo gque as constituem como

pedagogas de ENE, conforme o desvelamento das analises por intermédio das falas a seguir:

17 (Estrela): [...] eu comecei a ver que acima de tudo eu ia ser professora, independente se eu
ia estar la ou na escola, embora que eu compreenda que esse espaco ele vai lhe direcionar
um pouco, ele vai moldar esse profissional, mas a esséncia era o ensino, a educacao.

(Estrela): E eu comecei a gostar, a compreender que espago era aquele, a importancia
principalmente algo que me fez e me faz estar 14 é a importancia desse profissional neste espaco,
eu acredito muito nessa importancia.
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33 - (Estrela): [...] eu devo saber quem sou eu aqui neste espago, eu acho que qualquer
professor, qualquer educador, [...] em gualquer ambiente que ele seja pedagogo ele tem que
[...] paravocé ndo acabar perdendo o seu foco, vocé pode ta fazendo e as vezes acontece muito
e é que € algo dificil vocé acaba se envolvendo com outras questdes e acaba esquecendo, quem
sou aqui.

64 - (Estrela): Entao, o professor ndo é apenas a questao do ensino em si, mas sao questdes
educacionais principalmente é... o pedagogo. A formacéo de Pedagogia ele tem esse leque
também n&o sé do ensino em si, uma alfabetizacdo, nao digo que isso sdo coisas simples, mas
isso vai além, eu compreendo neste formato.

76 - (Ana): Entdo, conviver com 0 meu colega no curso de Pedagogia e vim trabalhar aqui me
fez um ser humano melhor nesse sentido [...] de estar olhando, de ta percebendo as pessoas
com deficiéncias como pessoas, primeiro olhando a pessoa, o sujeito e ndo a deficiéncia.

A anélise-interpretativa da fala da colaboradora Estrela nos permite desvelar uma
reflexdo que é mediada pela acdo de sua atividade e os afetos que a mesma constitui nesse
contexto hospitalar em meio a sua relacdo com os alunos e 0 meio. Ela entende qual o seu papel
neste espaco e atraves desse, ela se percebe sendo professora, mas que isso nao a impossibilita
de pensar de forma singular as atividades pedagdgicas que é direcionada a seus alunos, neste
espaco. Para tanto, nos faz entender, nos seus relatos, um profissional que € sensivel as questdes
e que em meio as atribuicdes na atmosfera hospitalar € importante sempre ter em mente o seu
papel neste lugar, saber quem vocé é.

No indicador 64, Estrela revela que ser professor nessa atmosfera é ir além dos
contetdos curriculares, do ensino em si. Ela entende que os sujeitos que estdo ali na classe
hospitalar estdo em estado de fragilidade e deve-se levar em consideracdo o estado emocional
e fisico dessa crianca ou adolescente.

Nesse processo de empatia e reflexdo que ela elucidada em sua atividade, desvelamos
que a colaboradora se constitui como pedagoga de classe hospitalar, haja vista que o sujeito
enguanto um ser historico, cultural e social se torna ativo e criativo, sendo capaz de pensar e
refletir sobre as suas agdes, pois, suas “capacidades humanas devem ser vistas como algo que
surge ap0s uma série de transformacdes qualitativas. Cada transformacéo cria condic¢des para
novas transformagdes, em um processo historico, e ndo natural” (BOCK, 2015, p. 30).

Ja no processo de reflexdo de Ana, percebemos que ela se constitui no processo que
perpassa 0 campo do objetivo e apresenta-se na sua subjetividade enquanto pedagoga que teve
seu processo de constituicdo mediado por questdes sociais e culturais motivadoras que a
permitiu esta atuando no CAS. Assim, nos permite desvelar que o constituir-se pedagoga neste
espaco a fez ser alguém empaética, que busca através do seu papel ndo apenas como educadora,

mas também como gestora de uma instituicdo ndo escolar, desenvolver meios que possibilite
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um olhar diferenciado, um olhar humano sem estranhamento sobre aquele que, de alguma
forma, tem limitagdes, mas que ndo invalida de ser alguém ativo e concreto na sociedade.

Dessa forma, compreendemos com base nas significacdes das pedagogas nesse processo
de ressignificacéo desvelados em suas falas, que ndo podemos dissociar o sujeito do profissional
do seu fazer e da sua atividade pedagdgica e ndo podemos desprezar 0 processo que o constitui,
ndo apenas no imediato, mas o processo inicial que o fez esta ali, pois, somos sujeitos em
constante movimento dialético.

Nesse interim, seguimos com a nossa investigacdo, apresentando o indicador “A
afetividade na pratica educativa no espaco nao escolar”, o qual é constituido por pré-
indicadores que discorrem sobre as significacGes constituidas pelas pedagogas no processo
educativo em gue desvelamos a afetividade como parte integrante em suas préaticas educativas

no fazer pedagdgico no ENE, como veremos a seguir:

79 - (Ana): [...] eu sempre procurava na internet aquele softs educacional, educativo pra
ensinar 0s meninos porque assim, o surdo ele precisa muito do visual né, pra ta aprendendo
pra ta estimulando.

28 - (Estrela): No hospital, a principal diferenga sim, eu chego, eu mim apresento a essa
crianca a esse adolescente e eu convido a ele a participar da minha aula se ele quer, olhe hoje
nos preparamos tal aula, a aula é assim. E ai vocé vai querer? Nao, hoje eu ndo quero isso
aqui. Entao assim, o contetido o assunto é.... ele tem muito o perfil do aluno, como esse aluno
esteja hoje. Entdo assim, ndo é que vocé passe qualquer contetdo, qualquer coisa, nao!
Minhas ag¢des sdo pensadas, elas sdo planejadas, mas acima de tudo eu vejo como esta essa
crianga hoje o que que ela quer hoje, o que significativo para ela hoje [...] eu acho que a gente
precisa ter muita sensibilidade para observar e para sentir, sentir mesmo como esta ele hoje.

30 - (Estrela): [...] eu preparei a aula sobre o planeta terra, nds temos que estuar hoje sobre o
planeta terra porque t4 aqui no planejamento. Nao! N&ao é assim, eu planejo, faco tudo
individualmente, mas eu vou chegar pra uma crianca que esta em estado paliativo... e ai, 0
que é significativo pra ela aprender hoje sobre? Nada. [...] minha relagéo é essa... eu mim
acabo, ndo tem como, eu ndo consigo! A professora Estrela, ndo! eu sou uma pessoa
entendeu? Entdo, eu sinto, eu sinto muito, é...

28 - (Estrela): Eu ja tive varios alunos que por ser oncoldgica a morte, o luto é muito presente.
Quando eu falo da morte eu ndo falo da morte em si, mas eu té falando das varias percas, dos
varios lutos que essa crianca, esse adolescente vai passando por esse tratamento. [...] e ai eu
tenho que t& aqui mediando esse processo [...] pra que se passe tudo isso e eu tenho que té
aqui pra apoia-lo, acima de tudo mediar questdes educacionais sim, mas também néo tem
como dissociar esses elementos estdo fazendo parte, passa-se a fazer parte de uma nova
rotina.

Desvelamos a partir das falas de Estrela que o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos é movido pelas afetacGes condizentes com as fragilidades advindas dos momentos de

dor, luto, que os alunos oncoldgicos se encontram. Essas significagdes constituidas pelas
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afetacdes séo externadas por meio das reflexdes que ela se faz mediante a aceitagdo ou ndo dos
alunos nas atividades pedagdgicas, que modifica o ser docente e vai ao encontro do que 0s
alunos estdo querendo aprender naquele momento, de quais atividades pedagdgicas vao ser
significativas para eles.

Assim, para Soares (2006, p. 57), “A afetividade ¢ um grande elemento mediador
presente nos espacos das relagdes sociais do sujeito”. Essa afetividade que conduz o fazer
pedagdgico dessa educadora é apreendida nas relacBes constituidas nas vivéncias com outros
seres humanos no espaco hospitalar, que conduz sua acao educativa.

Em meio aos sentidos e significados que Estrela vivencia no cotidiano, como situagdes
de dificuldades de afetagcdes, uma vez que lida com alunos que estédo em estado de adoecimento
e como a propria colaboradora explana, “crianca que esta em estado paliativo”, € muitas vezes
se deparar com situacdes de morte, essa pedagoga se refaz em seu exercicio diario, e assim, é
nesse contexto que a atividade educativa da pedagoga se desenvolve, mediante os aspectos
afetivos que se constituem e geram significagdes para e no seu fazer enquanto pedagoga desta
atmosfera, pois, “os afetos fazem parte integrante da espécie humana” (LEITE, 2005, p. 105).

Séo esses afetos apreendidos pelos sujeitos em sua atividade socialmente constituida
que move o fazer pedagdgico conseguinte da colaboradora Ana. Ao fazermos uma analise-
interpretativa em sua fala, foi-nos revelado que sua atividade educativa é mediada por questdes
afetivas, uma vez que ela demostra a preocupacao em buscar uma forma significativa para que
esse aluno venha aprender e, assim, contribuir em seu processo de desenvolvimento.

Nessas discussdes, entendemos que esses afetos perpassam o ser subjetivo das
colaboradoras, abarcando ao campo da analise psicoldgica superior e constituindo novos
sentidos e significados diante das suas agdes em meio social, haja vista, que:

A acdo dos sujeitos implicados em um espaco social compartilha elementos
de sentidos e significados geradores dentro desses espagos, 0s quais passam a
ser elementos da subjetividade individual. Entretanto, essa subjetividade
individual esta constituida em um sujeito ativo, cuja trajetoria diferenciada é
geradora de sentido e significacdes que levam ao desenvolvimento de novas
configuragdes subjetivas individuais que se convertem em elementos de
sentidos contraditérios com o status quo dominante nos espacgos sociais nos
quais o sujeito atua (GONZALEZ REY, 2003, p. 207).

Assim, apreendemos que a pedagoga vivencia momentos conflituosos, tanto no fazer de
sua prética educativa, como na relagdo com o meio, pois, em algum momento de sua atividade,
ela por ser pedagoga de classe ancologica, permite que ela vivencie o luto, e assim, seja afetada.

E nesse processo de afetacdo, vemos que é geradora de sentidos e significagdes que levam ao
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desenvolvimento de novas significagfes em sua constituicdo como pedagoga desse espaco, 0
que infere na sua prética, no planejamento e organizacdo do seu fazer educativo e,
principalmente, na forma como ela lida com seus alunos/pacientes.

A sua preocupagdo com bem-estar do aluno parte desde a sua apresentacdo como
pedagoga que esta ali para auxiliar em seu processo educativo a essa crianca ou adolescente
que serd seu aluno, ao convite a participar de sua aula, ao buscar conhecer e apreender 0s
interesses desses sujeitos, ndo se limitando a contedos, que para 0 dado momento, muitas
vezes, podem nao ser significativos para aquele aluno.

Assim, desvelamos que o objetivo e subjetivo da colaboradora sdo constituidos
mediante as suas significacBes que sdo constituidas no processo de afetacdes motivadas pelo
meio social no qual ela esta inserida, permitindo-lhe um sentimento de empatia, de amor, de
dor, mas que fazem parte de sua vivéncia e do seu processo profissional enquanto pedagoga
desse contexto.

De modo geral, apreendemos que a afetividade esta presente no processo educativo das
colaboradoras, ambas com significacdes constituidas de maneiras singular, afinal, a
subjetividade de cada sujeito é individual, independentemente do espaco em que estejam
atuando.

Na sequéncia de nossa investigacdo, apresentaremos analiticamente o indicador
“Encanto e desencantos no fazer-se pedagoga no espaco nio escolar”, que é constituido por
pré-indicadores que nos revelam o processo de constituicdo das significacdes da colaboradora
Estrela acerca do ser pedagoga em classe hospitalar, por meio da unidade de contrarios entre
encantos e desencantos vivenciados por ela, nesse ambiente. Nessa direcdo, por meio dessa
unidade de contrarios, podemos apreender as significacdes constituidas pelo sujeito, bem como,
0 sujeito em si.

Esses sentimentos contraditorios constituidos pelos encantos e desencantos, vivenciados
no contexto social e na atividade pedagdgica da colaboradora podem ser revelados frente a
analise-interpretativa ndo apenas do aparente em sua fala, mas também de todo o processo que

a constitui. Vejamos o que a pedagoga elucida:

20 - (Estrela): A classe hospitalar que eu trabalho hoje é uma classe oncolégica, por ser classe
oncologica a todo momento nds estamos vivenciando situagdes que é... [...], uma dialética de
sentimentos na relagdo composta com o seu aluno somente isso.

21 - (Estrela): Tem momentos na classe que vocé tem vontade de que ali enquanto professora
seja o0 ultimo canto que vocé queria estar naquele momento e tem momentos que Vocé... ave,
é o melhor, é o céu (sorrisos). Entdo, a todo momento vocé ta (risos) e a sua prépria relacao
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com o aluno. A vida e a morte elas andam de maos dadas, elas estdo a todo momento ali,
nessa relacao realmente muito préxima [...].

Ao buscamos desvelar o outro lado da lua, tendo as significacdes constituidas acerca
do espaco nao escolar, Estrela significa a classe hospitalar por meio de dois sentimentos
contraditorios, sendo os encantos pela pratica desenvolvida em que os afetos sdo constituidos
na relagcdo com o outro e o desencanto marcado pelo sentimento de perca, uma vez que a morte
estd bem presente no cotidiano hospitalar ancoldgico.

No entanto, compreendemos que esse movimento dialético de encantos e desencantos
em meio aos sentimentos de dor, alegria, luto, constitui os sentidos e significados de Estrela
neste contexto social; esses sentimentos fazem parte da totalidade que constitui a classe
hospitalar ao que podemos desvelar. O que nos permite apreender que ela signifique este
ambiente como um dos melhores lugares para se trabalhar, porém, em outros momentos, como
o ultimo lugar que ela gostaria de estar. Quando ela evidencia que “4 vida e a morte elas andam
de mdos dadas [...] ”, nos permite compreender que assim como a vida, o luto se constitui como
um dos elementos presentes no cotidiano do fazer pedagogico para a pedagoga, nesse contexto
hospitalar.

Compreendemos que esses sentimentos sdo movidos pelos afetos que a constitui por
meio da relacdo social e afetiva que ela desenvolve e estabelece com seus alunos, visto que, a
relagdo homem e mundo “é sempre significada pelas mediagbes simbolicas e afetivas”
(AGUIAR; SOARES, 2008, p. 224). Assim, desvelamos que esses sentimentos de encanto e
desencanto esta entrelacado num processo dialético entre eles e que nos faz compreender e
reafirmar que a subjetividade do sujeito esta intrinseca a constituicéo das significacdes e isto é
0 que nos diferencia enquanto sujeitos ativos, histdrico, social e cultural. Os afetos estdo a todo
o momento mediando dialeticamente nossas relagdes, uma vez que “Os afetos levam a eclosdo

de sentidos” (MARQUES; CARVALHO, 2015, p. 26). Ainda segundo as autoras,

A relacdo do homem com o mundo e com os outros é sempre relacdo afetiva
produtora de sentido. Ou seja, 0s sentidos sdo produzidos em fun¢do dos afetos
constituidos na vivéncia. Entendemos com isso que sdo os afetos que colocam
os individuos em atividade, porque sdo os afetos que determinam a qualidade
do sentido produzido pelo individuo na relacdo com a realidade (MARQUES;
CARVALHO, 2015, p. 26-27).

Os afetos sdo constituidos na relagdo com meio social. Considerando que para nos

aproximarmos das zonas de sentidos, e assim, do objetivo proposto nesta pesquisa, precisamos
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compreender o processo de constitui¢ao das significacdes dos sujeitos envolvidos neste trabalho
acerca do espaco néo escolar, conduzido pelos afetos.

Nesse sentido, enveredamos para o proximo indicador deste nucleo de significacao “A
afetividade para além do espaco ndo escolar''”, que ¢ constituido por pré-indicadores que
juntos nos permitem apreender que a afetividade estd presente efetivamente no contexto
hospitalar de forma a ultrapassar essa barreira e ir além desse espaco, tecendo sentidos e
significados a constituicdo humana e profissional de Estrela. Como revela Estrela, por meio das
suas significacbes em torno do seu processo de constituicao afetiva, mediante a sua relacdo com
0s sujeitos envolvidos em seu convivio profissional nesta atmosfera hospitalar, quando ela

descreve:

28 - (Estrela): [...] cada relagdo é Unica. E assim ndo tem como dissociar tambeém, a gente
estd a todo momento nesse sentido, entéo a relacdo ela é uma relagdo com a crianga, € uma
relacdo com a familia, é uma relacdo com o hospital. Entdo assim, eu t6 aqui pra ensinar,
mas o que a relacéo educacional que vai além de um curriculo imposto? Ele vai além de um
curriculo imposto!

29 - (Estrela): Ele tem que aprender tal isso no primeiro ano, sim! E uma crianca de sétimo
ano, pronto, entdo agora tdé passando por uma situa¢do muito dificil enquanto professora,
muito dificil. Porque como eu falei para vocé cada relacdo € Unica e se eu fosse contar para
vocé tudo o que eu ja vivenciei, mas eu t6 falando de algo agora que esta sendo muito presente
de uma crianca de sete anos agora [...]. Esse menino ja faz tratamento ha mais de quatro anos
(respirou fundo e continua a falar calmamente, mas emocionada), quando... eu sempre fui
muito apegada a ele, muito, muito mesmo.

32 - (Estrela): E é uma relagdo que é mediada por varias questdes e acima de tudo por questdes
afetivas.

As falas apresentadas nos encaminham ao entendimento de que o espago nao escolar da
classe hospitalar € um ambiente onde as relacBes sao constituidas por meio da vivéncia, bem
como, na relagdo com os demais sujeitos que estdo imersos nesse contexto e assim, possibilita
uma relagdo Unica com cada um. Dessa maneira, observamos que é na relacdo com outro que
as significacbes sdo constituidas. Nessa direcdo, essas significacbes entre a pedagoga
colaboradora e as criancas e adolescentes sdo constituidas de forma singular em que os afetos
se tornam mediadores nesse processo. Nesses termos, é “preciso apreender o que esta por tras

das palavras ditas, ou melhor, do que as pensa e as pronunciam. [...] além do dito, as motivacdes

11 Esta discusséo apresentada foi relatada apenas pela pedagoga Estrela, entretanto, entendemos ser relevante trazé-
la na pesquisa, uma vez que trata dos afetos constituidos na relagdo com meio social que extrapola sua atividade
no fazer pedagdgico no espago nao escolar hospitalar e nos revela a preocupacao da colaboradora com seus alunos
mediante a suas afetagdes.
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do seu silencio, dos afetos (tensdes, crises, sentimentos) que o constituem e se expressam nos
movimentos do seu corpo e pensamento” (SOARES, 2011, p. 203).

Mediante a analise do exposto, percebemos que as afetacdes que constituem as
significacbes da colaboradora perpassam esse campo social e constituem sua subjetividade, o
que consente a ela demostrar afetos tanto em sua fala como na forma de se expressar, ao nos
revelar que sua relacdo enquanto pedagoga nesse espago vai aléem de uma educac&o curricular,
pois, tanto se preocupa com seu aluno, quanto mantém uma relacdo com ele muito proxima e
de apego. Condizente com isto, elucidamos o que apresenta Aguiar e Soares (2008, p. 229),
com base nos estudos em Leite e Tassoni (2002): “a relagdo do homem com a realidade ¢ algo
profundamente implicado pela afetividade”.

Nesse sentido, apreendemos que ser pedagoga de classe hospitalar € estar em constante
processo de constituicao e ressignificacdo consigo, com 0 meio e com as particularidades das
relagOes estabelecidas com seus alunos em um processo educacional e pessoal, que, pelo que
se observa, vai além da classe hospitalar e de um curriculo pré-estabelecido.

De modo geral, as analises dos indicadores que compuseram este Gltimo nucleo de
significacdo nos aproximaram dos sentidos e significados constituidos pelas pedagogas
egressas do curso de Pedagogia UERN, acerca do espago ndo escolar. Em meio as afetagdes e
mediante o processo de reflexao e ressignificacdo, no constituir-se pedagoga em seus contextos
de atuacdo profissional, as colaboradoras revelaram a afetividade na pratica educativa, seus
encantos e desencantos em meio a atmosfera hospitalar e a afetividade no fazer pedagogico,
cuja preocupacao com o seu aluno ultrapassa a linha do ENE.

Assim, a tessitura dos depoimentos de Estrela e Ana sdo falas carregadas de
significagcBes que assinalam a dialética da objetividade e subjetividade presentes em seus
respectivos processos de constituicdo enquanto humano ativo e concreto, que sao constituidos
pela mediacdo das relacdes sociais, historicas e culturais, da qual fazem parte ativamente. De
modo geral, 0 homem deve sempre ser estudado no movimento dialético.

Na sequéncia, apresentamos as nossas consideragdes finais num processo de anélise de
internucleos acerca da pesquisa a qual objetivou apreender as significacdes constituidas por

egressas do curso de Pedagogia UERN, acerca do espaco ndo escolar.



139

AN

VIl SECAO




140

7 CONSIDERACOES FINAIS: UMA ANALISE INTERNUCLEOS

Aqui, tecemos as consideracdes sobre os achados da pesquisa, desvelando o que esta
além do aparente, 0 outro lado da lua, no processo de apreensdo das significacBes das
colaboradoras. Desvelarmos as zonas das significacdes constituidas pelas nossas colaboradas
em meio as suas experiéncias vivenciadas, ndo foi um trabalho facil, constituiu-se num
movimento dialético e interpretativo das falas dessas colaboradoras, através da entrevista
reflexiva, condizente com os estudos tedrico-metodoldgicos ocorridos nesse percurso.

A pesquisa em discussdo incluiu como base tedrico-metodoldgica a Psicologia Sdcio-
Histdrica e algumas categorias de analises: pensamento e linguagem, sentidos e significados,
historicidade, atividade, mediacéo e afetividade. Os estudos nos possibilitaram compreender o
homem como um ser Unico, histoérico, cultural e social que se constitui por meio das relacdes
estabelecidas num processo de dialeticidade entre o subjetivo e objetivo, distanciando, assim,
do pensamento dicotdémico, de que 0 homem se constitui por partes fragmentadas.

Mediante o processo da andlise-interpretativa das informacdes, adotamos os trés
principios do método propostos por Vigotski (2007), como ja apresentamos no percurso deste
trabalho e a proposta dos nucleos de significacdo de Aguiar e Ozella (2006; 2013) e Aguiar,
Soares e Machado (2015), que foram primordiais para compreendermos o processo de
apreensdo das significacfes das colaboradoras, uma vez que nos conduziu a alcancar o objetivo
proposto - apreender as significacdes constituidas pelas egressas do curso de Pedagogia UERN,
acerca do espaco ndo escolar.

Assim, é importante mencionarmos que a afetividade como categoria se revelou no
processo da andlise-interpretativa das falas das colaboradoras, mediante a producdo das
informac@es de forma presencial, na entrevista reflexiva e nas leituras flutuantes. Este achado
se aflorou pela leitura da postura e das expressdes da fala, que em momentos foram bem
emotivas ao relatar situacOes significativas nas experiéncias vivenciadas pelas pedagogas. De
tal modo, na nossa pesquisa, a afetividade se revelou nos achados como parte inerente ao
processo de apreensdo das significacoes do homem. Dessa forma, a apreenséo da referida
categoria se mostra como essencial para nos aproximarmos das significagdes do sujeito.

Dessa maneira, foram organizados trés nucleos de significacdes de forma a contribuir
no processo de apreensdo das significagdes das colaboradoras e, assim, nos aproximamos do
objetivo proposto nesta pesquisa, sendo apresentados da seguinte maneira: o primeiro nucleo

“QO processo de constitui¢ao profissional”, nos permitiu conhecer as nossas colaboradoras por
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meio das motivagdes que possibilitaram a elas almejar cursar Pedagogia e, assim, nos
aproximamaos da constituicao profissional de Estrela e Ana enquanto pedagogas de espaco ndo
escolar.

Nesse processo, analisamos as falas das colaboradoras em torno dos seus aspectos
constitutivos como o medo, motivacgdes, expectativas, desafios, a necessidade de fazer uma
formagé&o superior, os motivos subjetivos de optar pela graduacdo em Pedagogia, as relagdes
constituidas e estabelecidas no decurso dos processos formativos, as motivagdes que as levaram
a atuacdo no campo da educacdo ndo escolar. Essa leitura analitica nos possibilitou
compreender a constituicdo das egressas mediante aos sentidos subjetivos em constante
movimento, mediados por motivos e necessidades que juntos colaboram com a mudanga e
constituicdo do seu eu, com 0 mundo objetivo e subjetivo.

Assim sendo, em meio as suas constituicdes, apreendemos que nao podemos
compreendé-las como um fenémeno disperso da realidade social e histérica no qual estdo
inseridas, mas em seus respectivos processos formativos e de constitui¢ao profissional no e para
0s seus desenvolvimentos de insercdo no espaco ndo escolar, na certeza de que 0s motivos
fazem parte do processo de constituicdo humana do sujeito enquanto ser ativo, social e Unico.

Para chegarmos na aproximagcdo das significacdes constituidas mediante o processo de
constituicdo profissional, foram importantes as categorias sentido e significados, mediacéao e
historicidade e o primeiro principio proposto por Vigotski (2007), analisar o processo e ndo o
objeto, saindo do comportamento fossilizado.

De modo geral, a constituicdo desse nucleo nos fez refletir sobre a importancia das
relagdes sociais que estabelecemos com o meio e com 0s outros para o processo de modificacao
e constituicdo das significacbes. Ana e Estrela tiveram seus respectivos processos de
constituicdo profissional mediados por suas relacGes intrapessoal e interpessoal, em convivio
com o meio social, cultural e historico, o que lhes proporcionaram constituicdes por meio de
suas vivéncias e, assim, nos permitiu aproximarmos das zonas de significagdes acerca do espacgo
ndo escolar.

Aos nos aproximarmos das significacdes constituidas nos processos de constitui¢ao
profissional das colaboradoras no espaco ndo escolar, podemos seguir para a discussdo do
segundo nucleo de significacdo “Desvelando o papel do pedagogo no espaco nao escolar”,
0 qual nos direcionou para compreensdo das significacdes de Estrela e Ana acerca das
atividades desenvolvidas como pedagogas no contexto ndo escolar. As novas expectativas
mediante a realidade vivida se revelam de forma singular a cada uma, considerando que elas

estdo em atmosferas distintas do campo ndo escolar e que nesse movimento interpretativo de
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apreensdo dessas significagdes, compreendemos que as colaboradoras como agentes ativos,
social e cultural carregam intrinseco a sua subjetividade e, consequentemente, suas
significacoes.

Buscamos nos aproximar das significacdes das colaboradoras acerca do ENE por meio
do desvelamento do seu papel e atividade desenvolvida no contexto ndo escolar; em suas falas
vimos o aflorar de novos sentidos e significados ao contexto que elas atuam profissionalmente,
em meio as experiéncias vividas e relacdes constituidas.

Ambas revelam papéis diferentes em suas incumbéncias como pedagogas no ENE, mas
compartilham da importéancia do curso de formacao inicial para a aprendizagem e aproximagao
dos conhecimentos tedricos e metodoldgicos, necessarios para o desenvolver das atividades e
fazer pedagogico, que desenvolvem em seus respectivos ambiente de trabalho. Mas se
distanciam, ao inferir dificuldades mediante a situacdes distintas no contexto social que estdo
atuando profissionalmente, situagdo apontada por Estrela, em que ela infere que caberia ao
curso de formacdo inicial mais préatica direcionada aos saberes para atua¢do do campo ENE e
ressalta no movimento de complementariedade que nenhum curso prepara um profissional por
completo, mas o reconhece como base para sua pratica no que se refere aos contetdos.

E nesse processo formativo que ela constitui suas significagdes, afinal, é por meio da
atividade que os sujeitos modificam, criam e se constituem e constitui 0 meio, num processo
dialético de constituicdo e desenvolvimento. Assim, este nlcleo de significagdo nos
encaminhou para a aproximacao das significacdes de Estrela e Ana acerca do reconhecimento
enquanto pedagogas de espagos ndo escolares, por meio das atividades desenvolvidas em
situacOes distintas no contexto social. As categorias pensamento e linguagem, sentido,
atividade, mediacéo e afetividade estiveram presentes em todo o processo de interpretacdo, uma
vez que as pedagogas estdo em continuo movimento de constituicdo e descobertas das
atividades realizadas nos contextos ndo escolares, bem como em constantes relacbes com outros
sujeitos do meio social.

Um ponto relevante nesse processo de desvelamento das significaces das pedagogas
em meio ao papel pedagdgico que ambas desenvolvem em seus distintos campos, € a
significacdo do sentimento de satisfacdo ao ter seus papéis reconhecidos, como também por se
reconhecerem no fazer de suas delegacGes, em seus respectivos campos como pedagogas do
espaco nao escolar.

Por fim, é por meio da atividade humana que podemos analisar 0 homem como ser

historico, social e cultural que é capaz de pensar e refletir sobre as suas agdes e assim constituir
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suas proéprias significacdes, haja vista, nos aproximamos cada vez mais de suas significacdes
acerca do espacgo ndo escolar.

Dessa forma, partimos para o terceiro nucleo “Significacoes constituidas pelas
pedagogas em meio aos afetos”, no qual a discussao nos aproxima mais significativamente do
nosso objetivo. Mediante isso, entendemos que as significacbes constituidas pelas
colaboradoras no ENE partiram da forma como elas trabalham pedagogicamente no cotidiano,
seja no CAS ou na classe hospitalar, por meio da preocupacdo diante dos planejamentos
didaticos, de forma a organizar o pedagdgico para contemplar as necessidades e a aprendizagem
significativa dos sujeitos envolvidos nesse processo. Isso se revela pelos sentimentos de
encantos e desencantos que permeiam os afetos, afetos esses externados por meio das falas e
expressdes ndo ditas do pensamento emocionado, que possibilitaram significar e ressignificar
sentidos objetivos em significacdes subjetivas, que corroboram o processo de constituicdo das
significacOes acerca do ENE.

Evidenciamos a afetividade como parte inerente ao processo de constituicdo dos
sentidos e significados das pedagogas em torno do espaco ndo escolar, visto que as
colaboradoras se envolvem diretamente e afetuosamente em suas atividades, que partem desde
o fazer pedagdgico aos relacionamentos constituidos socialmente. Assim, apreendemos que as
significacBes constituidas pelas pedagogas foram mediadas por relagdes sociais, historicas e
culturais procedidas das suas relacGes afetivas entre sujeitos envolvidos nesse processo. As
categorias sentido e significado, atividade e afetividade se destacaram nesse processo
investigativo.

Ressaltamos que as consideragdes finais tecidas sobre o estudo em questdo ndo séo
estanques, mas apenas algumas consideracdes instituidas por meio da aproximacdo das
significacbes de Estrela e Ana, colaboradoras desta pesquisa, 0 que nao significa dizer que
estamos esgotando o tema e nem as discussdes, mas abrindo para novas discussdes e
perspectivas e, assim, somando junto a novas possibilidades de investigacdo para aqueles que

tenham interesse em estudar a tematica investigada.
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APENDICE A
Esclarecimento sobre a pesquisa

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: FORMACAO HUMANA E DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE

Tema da dissertacdo: AS SIGNIFICACOES CONSTITUIDAS POR EGRESSOS DO
CURSO DE PEDAGOGIA UERN, ACERCA DO ESPACO NAO-ESCOLAR

Caro pedagogo(a),

A pesquisa que aqui se apresenta faz parte do meu processo de formacéo no curso de
Pds-Graduacdo, nivel de mestrado, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo - POSEDUC
da Universidade Estado do Rio Grande do Norte - UERN, a mesma busca apreender os sentidos
e significados atribuidos por egressos do curso de Licenciatura em Pedagogia (UERN), p6s
implantacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia. Desta
maneira, 0 nosso objetivo geral € apreender as significacdes constituidas por egressos do curso
de Pedagogia da UERN, acerca do espaco ndo-escolar.

A participacdo nesta pesquisa implicard na aceitacdo da gravacdo da fala, e a
disponibilidade para encontros referente a entrevista. Estes serdo acordados entre o pesquisador
e 0 pesquisado, como também a escolha do ambiente/local para a realizacdo da mesma. Ressalto
que toda informacao oriunda da entrevista seré utilizada apenas para o estudo e a compreensao
do tema assinalado, e que em nenhum momento este, terd o carater de jugar o perfil dos
participantes e seus nomes ndo serdo expostos.

Desde de j4, agradeco a participacao e a compreensdo aos pedagogos no trabalho a ser

desenvolvido.

Mestranda responsavel pela pesquisa: Luana Oliveira Ferreira Lima.
Orientanda da professora: Prof?. Dr?. Silvia Maria Costa Barbosa.

Mossoré/RN
2019
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APENDICE B
Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
FACULDADE DE EDUCACAO - FE / DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC

Campus Central - BR 110 - KM 46 - Rua Prof. Antonio Campos, s/n - Costa e Silva.
CEP: 59.633-010 - Caixa Postal 70 - Mossoro - RN Tel:(84) 3314-3452 - FAX: (84)
3314-3452

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , Pedagogo (a),

atuante no espacgo nao escolar, e formado (a) pelo curso de Licenciatura em Pedagogia pela
Universidade do Estado Rio Grande do Norte - UERN, Campus Central, afirmo que:

a) Fui convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada, “As significacdes
constituidas por egressos do curso de pedagogia (UERN) acerca do espaco nio escolar”,
realizada por Luana Oliveira Ferreira Lima, sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Silvia Maria Costa
Barbosa no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UERN, cujo objetivo geral consiste
em apreender as significacdes constituidas por egressos do curso de Pedagogia da UERN,
acerca do espaco nao escolar;

b) O projeto de pesquisa foi apresentado a mim Pedagoga atuante no espaco nao escolar e, além
do objetivo geral, seus procedimentos metodolégicos foram devidamente esclarecidos;

c¢) Foi garantido a mim o livre acesso a todos os dados produzidos por meio dos procedimentos
metodolégicos utilizados na realizagdo do citado trabalho de pesquisa, assim como terei direito
ao esclarecimento acerca das informacGes das quais eu possa ter davidas com relacdo ao meu
envolvimento nesse processo;

d) Além de estar ciente de todo o processo metodoldgico da pesquisa e de sua publicacdo, sei
também que serdo resguardados todos os dados referentes a minha privacidade, de modo que
jamais o pesquisador criard meios que possibilitem a minha identificacdo nesse trabalho. Tudo
aquilo o que diz respeito @ minha identidade sei que serad mantido sob sigilo;

e) Caso decida por ndo mais participar dessa pesquisa, poderei retirar-me dela a qualquer momento
sem que isso signifique nenhum tipo de prejuizo para mim. N&o h4, inclusive, necessidade de
justificar tal desisténcia.

Ciente de que o referido projeto ndo apresenta nenhuma perspectiva de desconforto ou risco a
minha participagdo no seu desenvolvimento, ACEITO, DE FORMA LIVRE E
ESCLARECIDA, participar dessa pesquisa com o intuito de contribuir com a sua realizacdo

naquilo que me couber como Pedagoga no espaco néo escolar.

Mossord/ RN, de de 2019.

Sujeito Participante da Pesquisa
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APENDICE C

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA REFLEXIVA - ESTRELA

DATA: 19 de outubro de 2019
HORARIO: 15h 08min &s 16h 09min
LOCAL.: Casa da pesquisadora - Bairro Santa Julia/Mossord

Apos a apresentacdo da pesquisa e objetivo, deu-se inicio a entrevista:

Pesquisadora - Fale sobre sua trajetéria de vida e porque resolveu cursar pedagogia e ser uma
pedagoga no espaco ndo escolar? Pode ficar & vontade para responder.

Estrela - Bom, primeiramente é... eu ndo pensava em fazer pedagogia, nunca foi algo que eu pensei,
que era algo desde crianga. Eu achava que eu néo tinha perfil pra essa area. Enfim, fiz o primeiro
vestibular na UFERSA, logo no inicio da UFERSA, fiz pra engenharia da produgdo, fiquei na
supléncia, ndo conseguir entrar, ai tudo bem. Eu ia fazer o vestibular da UERN pra quimica e no dia
da inscri¢cdo que na época nos teriamos que ir pra la pra colocar um cddigo eu acabei encontrando
uma amiga minha que eu ndo via ha muitos anos e ela comecou a falar sobre o curso de Pedagogia.
Ela ia fazer pedagogia, comecou a falar que o curso estava passando por uma transformacao, que o
pedagogo hoje poderia trabalhar em varios espagos e eu fiquei bem empolgada assim, pela forma que
ela comegou a apresentar o curso pelo grande campo de atuagdo, e eu brinquei e disse: “eu acho que
vou fazer pedagogia”, e ela disse: “ndo, vocé num vai fazer pedagogia ndo, voc€ num veio pra fazer
quimica? ” (fala sorrindo) e eu disse: “¢, mas o curso assim, t4 dando tanto direcionamentos e eu vou
fazer!” (risos) E acabei colocando o c6digo até por uma possivel brincadeira, assim, ndo foi uma
brincadeira, mas foi algo que vamos ver o qué que vai acontecer! E acabei colocando Pedagogia.
Quando eu cheguei em casa meus pais me chamaram até a atencao, brigaram porque eu tinha passado
0 ano todinho estudando mais esses contelidos de exatas, porque eu gostava bem mais. Ai... mas
enfim, eu acabei colocando e comecei a estudar por prova, acabou fiz o vestibular e passei, passei até
numa colocagdo boa e entrei no curso. Ao entrar no curso nos primeiros periodos, no primeiro e
segundo periodo eu tive algumas dificuldades porque, porque eu tinha muita dificuldade em escrita,
eu ndo tinha muito habito e eu gostava mais das coisas mais exatas. Mas, enfim, o primeiro periodo,
no segundo, a partir do segundo periodo eu comecei j4 a... as disciplinas introdutérias eu comecei a
gostar mais um pouco e o grande divisor de agua foi o terceiro periodo que eu comecei ja a trabalhar.
E... eu nunca pensei que apesar do curso de pedagogia ter esse vasto campo de atuag&o, mas eu nunca
pensei é... eu ndo entrei no curso e j& pensando em tal espago, ndo! Eu entrei ndo era algo que eu
sempre sonhei, mas eu comecei a trabalhar como professora mesmo de sala de aula, que trabalhei.
Meu primeiro trabalho como docente foi num projeto de educacdo de jovens e adultos e comecei a
mim apaixonar em sala de aula mesmo. Ndo era aquela pessoa que, ai eu quero tal &rea no campo,
ndo! Enfim, e a pa fiquei sé no curso e eu sempre trabalhei, a partir do terceiro periodo eu comecei a
trabalhar e os espacos ndo escolares é.... eu compreendo assim, nés nado, a grade curricular ndo tinha
essa discursdo, entdo, eu comecei a ver algo desses espacos ndo escolares no sétimo periodo eu
acredito que foi com a disciplina profissdo docente, eu acho. Salvo mim engano, ndo sei se foi no
quarto ou quinto periodo que eu vi algo bem rapido, falando bem rapidamente, falando um pouco
sobre uma discussao até pequena, falando de forma, falando sobre esses novos espacos. Somente
nesta disciplina foi que eu vi algo realmente. E no terceiro estagio que vocé poderia escolher outros
campos para estagiar, como eu trabalhava na época eu acabei ficando até com a escola, mas eu fui
para 0 espaco da secretaria, da supervisdo. Entdo, assim é.... eu ndo tinha, eu nunca pensei em
trabalhar em espaco nédo escolar. Eu acho que a pergunta vocé fala também sobre como foi a chegada?

Pesquisadora - Sim. Como foi sua chegada nesse espago?
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Estrela - Entdo, assim, €.... tudo bem! Ao terminar, quando eu estava finalizando o curso é... veio um
concurso do estado e todo mundo, nés todos, o oitava periodo acabou fazendo esse concurso. Eu a
principio num tinha nem terminado ainda a graduacao tive que pedir até uma antecipacao de colacdo
de grau, tive que andar um pouco com a minha monografia pra tentar ver se conseguia concluir o
mais rapido possivel pra poder assumir a vaga. Enfim, gracas a Deus deu certo. S6 que ai, eu fiquei
em outra cidade, em outra cidade (pequena pausa) e antes, até assim, antes desse processo do curso
eu... como eu falei, durante todo a minha graduacdo eu trabalhei e eu tive um contato muito forte com
o trabalho de AEE, é especial, como professora de educagdo especial que na época o estado nem
tinha, mas hoje ja se tem esse profissional. Na época que eu fazia graduacdo, como bolsista, a gente
tinha uma parceria do estado com a universidade, com a UERN. E ai, eles cediam alguns profissionais
como bolsistas. Entdo, eu ja vinha trabalhando nessa discusséo desse espaco, da educacdo ndo... que
é 0 espaco de educacdo especial como professora auxiliar de sala de recursos. Enfim, ai, quando eu
passei no concurso €... eu fui pra outra cidade, ndo fiquei em Mossord, fui pra cidade de Campo
Grande e assim, era muito dificil o inicio porque o estado passa um tempo por conta remuneragao o
salario. Vocé passa, eu passei quase seis meses sem receber e nesse intervalo de tempo, certo dia eu
estava na DIREC, porque como eu ja tinha trabalhado com as meninas, eu tinha ido & ndo sei, ndo
lembro bem o que eu tinha ido resolver, que documento eu tinha ido I pra ver (fala meio pensativa).
E ao chegar eu vi no mural da DIREC, selecdo internar pra pedagogo hospitalar! E eu fiquei olhando,
ai eu lembrei de ter visto algo que na época minha professora de profissao docente tinha falado sobre
esse espaco. E eu disse, é superinteressante. Mas, a verdade é que (risos), eu fiz, eu disse eu acho que
vou fazer essa selecdo e eu acabei lendo o que tinha |4 como pré-requisito e tinha |4 que vocé tinha
que ser funcionaria do estado e vocé precisava ter perfil pra area. Entdo, eu disse: &, eu acho que, eu
gue eu nao tivesse perfil, mas eu vou fazer se eu ficar selecionada eu vou voltar para Mossord! Porque
meu objetivo (risos) o principal objetivo (risos) num foi nem atuar enquanto pedagoga hospitalar, foi
0 meu retorno pra Mossoré. Isso era meados de agosto de 2012, entdo assim, eu acabei fazendo a
inscricdo, uma prova, uma entrevista e fiquei sem nenhum retorno, fiquei sem nenhum retorno, se
passou todo o resto do ano, conclui-se 0 ano de 2012 e eu nédo fiquei sabendo de nada. Enfim, quando
0 ano de 2013 iniciou eu ja tinha conseguido a remocao, a governadora entdo tinha feito uma nova
convocagao e nos tivermos prioridade para poder se remanejar, voltei para Mossoro, voltei pra uma
escola que eu ja tinha trabalhado e eu gostava muito é... entdo eu passei semana pedagdgica
preparando sala, super empolgada com o retorno, enfim, e nem pesava mais no espago ndo escolar.
Primeira semana de aula! No final da semana eu recebo uma ligacdo da DIREC (respira fundo), e era
pra eu ir 14. E eu chegando 14 era pra conversar que eu tinha ficado selecionada pra trabalhar como
pedagoga hospitalar, e 6bvio que a primeira coisa que eu disse é que, eu ndo queria mais, eu ndo
gueria! N&o, porque o meu objetivo num era, eu nunca pensei, entdo meu principal objetivo era o
retorno, s6 que o que acontece é... esse motivo passou a ser 0 que, 0 que aconteceu que pronto. Nao
tinha mais sentido pra mim, ndo era o motivo que eu queria realmente, ndo era algo que eu desejava
e esse espaco eu hem compreendia e tudo que vocé ndo conhece acaba tendo medo. Entdo, era em
mais cdmodo para mim ta em sala de aula, eu disse ndo! E acabou que a entdo coordenadora (riso)
supervisora da educacdo especial disse: “ndo, mas eu acho que vocé tem perfil vocé ja trabalhou
enquanto educacdo especial e gosta muito dessa area”. Enfim, eu ndo tinha acordo. Entdo, ela
chamou até o meu pai (risos), mandaram chamar meu pai na DIREC para conversar com ele, pra
tentar convence-lo e assim sabiam que meu pai sempre teve muito influéncia sobre mim nesse sentido,
e meu pai foi conversar (fala sorrindo), foi uma coisa assim que foi... foi meu pai (risos), eles
convenceram 0 meu que seria importante para mim quanto na minha formacdo (pequeno suspiro).
Tudo bem, eu concordei em ficar é... 0 periodo de teste porque vocé... E eu seria cedida pra uma
instituicdo e os profissionais que atuavam nesta instituicdo teriam que me observando durante 15 dias.
Entdo, eu passei 15 dias em teste para ver se eu tinha esse tal chamado perfil (sorriso leve)! E também
pra saber se eu iria me adaptar a esse espaco. Entdo, eu concordei em ficar na minha turma pela
manha, porque eu ndo deixei minha turma de imediato e fiquei no hospital enquanto pedagoga
hospitalar no horario vespertino no turno da tarde. Entdo, assim eu fiquei 15 dias... primeira semana,
segunda semana e a partir da segunda semana eu ja comecei a sentir, era algo assim, que eu comecei
realmente a ver que nédo era tudo aquilo que eu pensava! Que eu estava sendo em primeiro lugar
professora, que num era algo que eu achava que era algo de outro mundo... e que assim, eu ndo tinha
nem ideia que um professor ia fazer nesse espaco. E a partir desse periodo de teste eu comecei a ver
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que acima de tudo eu ia ser professora independente se eu ia estar 14 ou na escola, embora que eu
compreenda gue esse espaco ele vai lhe direcionar um pouco, ele vai moldar esse profissional, mas a
esséncia era o ensino a educacdo. Enfim, eu comecei a ver e resolvi realmente a ficar. Bom, entdo
assim, essa foi a chegada. N&o foi facil, porque até entdo o meu teste também era com pessoas que,
é.... trabalhavam ja 1& e poderiam até perder o seu emprego com a minha chegada. Entdo, era, eu fui
bem testada (risos), e eu lembro que um certo dia, acho que na minha primeira reunidao com a minha
coordenadora que era da instituicdo, ela me perguntou varios termos especificos, termos porque eu
iria trabalhar numa classe oncolégica. Entdo, termos especificos do espago, ndo do espago
pedagdgico, mas do espaco da rotina! O que era osteossarcoma? O que era um neuroblastoma? E eu
ndo sabia! E é claro que eu ndo sabia! E ela mim disse desse jeito: “olhe vocé ndo sabe isso? V0cé
teria como obrigac¢do a saber!”. Primeira semana que eu cheguei e eu fiquei bem assustada, e eu fui
novamente para minha coordenadora da DIREC e falei isso a ela e ela disse: “vocé ndo sabe hoje,
claro! Vocé ndo tem nenhuma obrigacdo de saber hoje, mas com o tempo é claro que vocé vai
aprender Estrela, espaco é assim”. E... tudo bem, na segunda semana ela me fez essa pergunta
novamente e até com um pouco de ironia porque eu tinha pesquisado algumas coisas, mas eu olhei
para ela e perguntei: “quanto tempo vocé ja trabalha aqui?”, e ela respondeu que, “hd eu ja trabalho
aqui hd uns seis anos”, eu acho ou era quatro anos, enfim, era um tempo. E eu disse: “certamente
quando eu tiver esse tempo de atuagdo eu vou dominar todos esses conceitos” (risos). E ail ela até
assim... e foi a partir dai, algo importante que ela viu também que ndo era assim. E eu comecei a
gostar, a compreender que espaco era aquele, a importancia principalmente algo que me fez e me faz
estar la é a importancia desse profissional neste espaco, eu acredito muito nessa importancia. Agora,
eu ndo sei se respondi um pouco da sua pergunta (risos).

Pesquisadora - Estrela, gostaria que vocé falasse o porqué da coordenadora chamar
especificamente seu pai junto a DIREC?

Estrela - Eu sei, certo (risos). Porque assim, eu comecei a trabalhar muito jovem. Comecei a trabalhar
muito cedo com 17 anos eu ja comecei a da aula, e meu pai sempre foi muito presente nessa questao
de ir me deixar e ele ja trabalhou muitos anos em escola. Entdo, ele sempre foi muito importante na
minha vida neste sentido, ele foi e &, porque ele sempre foi aquela pessoa de aconselhar e todo mundo
via e ela via, porque ela j& mim conhecia, porque ela ja tinha sido minha coordenadora em dois
momentos. Ela foi minha coordenadora na educagéo de jovens e adultos e foi minha coordenadora no
periodo que eu passei como estagiaria. Entdo, era ela que.... Ento, ela ja tinha uma vivencia, ela ja
mim conhecia e sabia quem eu era e que profissional eu poderia ser, é tanto que ela chamou o meu
pai porque ela sabia da importancia e da influéncia e do poder que ele tinha nesse sentido, ndo sei se
essa seria a palavra certa se podia chamar de poder, mas é.... eu acho que é a seguranca que eu tinha
na fala dele. Enfim, essa foi eu acho, uma das principais estratégias que ela usou para que eu
compreendesse que embora eu ndo conhecesse 0 espago, mas eu poderia sim, ter perfil até pela
profissional que ela ja conhecia. Porque eu ja tinha trabalhado com ela um tempo duas situagoes
diversas, porque professora de educacgdo de jovens e adultos e eu muito jovem e a minha turma foi
uma das turma que terminou e ela dizia muito que via que eu tinha uma relagdo muito préxima dos
meus alunos de chegar, de...e realmente uma relagdo bem afetiva e isso era algo que ela compreendia
como ser importante, como ser um ser sensivel... isso era um dos adjetivos que ela dizia, que eu, pra
0 espaco de pedagogo hospitalar seria essencial. Entdo, ela julgava que eu teria esse perfil por isso. E
realmente até hoje eu agradeco muito a ela (sorrisos).

Pesquisadora - Estrela gostaria que vocé relatasse um pouco das experiéncias vivenciadas com
alunos neste espaco nao escolar.

Estrela - Bom, ser professora de classe hospitalar ou ser professora em qualquer espago, mais
principalmente no ambiente hospitalar é... Eu ja tive varias experiéncias nesse sentido assim, porque
é um ambiente rico em vivencias, que a gente tem até uma experiéncia do que venha ser experiéncia
e vivencia, porque vivencia a gente compreende um pouco sendo algo que é... vocé pode ter diversas
situacdes que leve vocé a experiéncias, mas a vivencia ndo, a vivencia ela é algo mais profundo bem
mais intenso e ai é... A classe hospitalar que eu trabalho hoje é uma classe oncoldgica, por ser classe
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oncoldgica a todo momento nés estamos vivenciando situagdes que é€... dualidades, dualidades num
digo nem dualidades, uma dialética de sentimentos na relagdo composta com o seu aluno somente
isso. Tem momentos na classe que vocé tem vontade de que ali enquanto professora seja o Gltimo
canto que vocé queria estar naquele momento e tem momentos que vocé... ave, é o melhor, é o céu
(sorrisos). Entdo, a todo momento vocé ta (risos) e a sua propria relagdo com o aluno. A vida e a
morte elas andam de maos dadas, elas estdo a todo momento ali, nessa relagdo realmente muito
préxima, e ai vocé enquanto educadora, enquanto professora, porque é algo que vocé tem que
compreender que €... eu sou professora, eu ndo posso é... fugir, num digo nem que seria certo dizer
fugir, mas digo que eu tenho que saber quem sou aqui qual o meu papel? Mas s6 que gquando a gente
fala o papel de professor ndo apenas ao ensino, ensino, o processo de ensino aquela coisa que vocé
joga ali aquele assunto, enfim, ndo é isso, apenas isso! O ensino e aprendizagem porque existe uma
diferenca entre o ensino e aprendizagem ele é superimportante, claro que ele é importante! Eu t6 aqui
por ele, s6 que eu também estou aqui enquanto profissional, enquanto sujeito também. E o que eu té
fazendo pelo meu aluno? Como é a minha relagdo com ele, é uma relagdo muito mediada,
principalmente por uma questdo de afeto, é.... vocé tem que conquistar esse aluno, eu ndo posso é...
chegar, e diferentemente da escola um aluno que eu vejo que talvez a escola até precisaria, ou seja,
necessario aprender um pouco, porque a gente fala muito dos profissionais que estdo na escola. No
hospital a principal diferenga sim, eu chego, eu mim apresento a essa crianca a esse adolescente e eu
convido a ele a participar da minha aula se ele quer, olhe hoje nos preparamos tal aula, a aula é assim.
E ai vocé vai querer? Nao, hoje eu ndo quero isso aqui. Entdo assim, o contetdo o assunto é.... ele
tem muito o perfil do aluno, como esse aluno esteja hoje. Entéo assim, ndo € que vocé passe qualquer
contetdo, qualquer coisa, ndo! Minhas acBes sdo pensadas, elas sdo planejadas, mas acima de tudo
eu vejo como estar essa crianca hoje o que que ela quer hoje, o que significativo pra ela hoje. Entdo
assim, eu acho que a gente precisa ter muita sensibilidade pra observar e pra sentir, sentir mesmo
como estar ele hoje. Porque o que seré significativo pra essa crianga? Entdo, assim, € uma relagdo
muito mediada (da énfase a esta palavra mediada) por essas questdes, e quando eu falo nesse sentido
eu ndo posso, pronto! Eu ja tive varios alunos que por ser oncoldgica a morte, o luto é muito presente.
Quando eu falo da morte eu ndo falo da morte em si, mas eu td falando das varias percas, dos varios
lutos que essa crianca, esse adolescente vai passando por esse tratamento. Primeiramente é o luto, a
perca da sua rotina que vocé tem, entdo essa crianca, ela ta ali, ela ja passou por muitas coisas, ela t&
perdendo muita coisa, ela t perdendo sua rotina, ela perdendo sua identidade. Porque assim, quando
eu falo em identidade é até sua questéo fisica de ndo se reconhecer mais, é uma queda de cabelo, o
tratamento a todo tempo t& fazendo esse movimento, ele ta levando, e ai eu tenho que ta aqui mediando
esse processo pra que é, eu volta do lado meu aluno fazendo com que... pra que se passe-se tudo isso
e eu tenho que t& aqui pra apoia-lo, acima de tudo mediar questes educacionais sim, mas também
ndo tem como dissociar, esses elementos estdo fazendo parte passe-se a fazer parte de uma nova
rotina. Entéo assim, é isso que ndao tem como, ndo tem como se mediar, se diferenciar... ai, ndo eu
vou, eu preparei a aula sobre o planeta terra, n6s temos que estuar hoje sobre o planeta terra porque
t& aqui no planejamento. N&o! ndo é assim, eu planejo, faco tudo individualmente mas eu vou chegar
pra uma crianga que esta em estado paliativo... e ai, 0 que é significativo pra ela aprender hoje sobre?
Nada. Entdo, assim vocé falou sobre a minha relacdo, minha relagéo é essa... eu mim acabo, ndo tem
como, eu ndo consigo! A professora Estrela, ndo! eu sou uma pessoa entendeu? Entdo, eu sinto, eu
sinto muito, €... Essa semana agora e assim é algo também que cada um, cada relagéo é Unica. E assim
ndo tem como dissociar também, a gente ta a todo momento nesse sentido, entdo a relacdo ela é uma
relagdo com a crianca, € uma relagdo com a familia, é uma relagdo com o hospital. Entdo assim, eu t6
aqui pra ensinar mas o que a relacéo educacional que vai além de um curriculo imposto? Ele vai além
de um curriculo imposto! Ele tem que aprender tal isso no primeiro ano, sim! E uma crianga de sétimo
ano, pronto, entdo agora té passando por uma situacao muito dificil enquanto professora, muito dificil.
Porgque como eu falei para vocé cada relacdo € Unica e se eu fosse contar pra vocé tudo o que eu ja
vivenciei, mas eu t6 falando de algo agora que est& sendo muito presente de uma crianca de sete anos
agora, de seis anos e ai.... Esse menino ja faz tratamento ha mais de quatro anos (respirou fundo e
continua a falar calmamente, mas emocionada), quando... eu sempre fui muito apegada a ele, muito,
muito mesmo. Ele chegou com trés anos, aquela coisa muito forte e ele tem 0 nome do meu sobrinho,
ai eu ja (fala sorrindo) pronto, quando ele chegou! E que, quando é agora ele recebeu... passou um
tempo de alta mas agora a doenca reincidiu, a doenca reincidiu e a gente ndo sabe e estamos




156

aguardando agora pra saber (pequena pausa na fala), o que vai acontecer, se... estamos esperando um
exame pra saber a possibilidade se ele teria a possibilidade de fazer um transplante ou se ele vai ficar
em estado paliativo (pequena pausa). Entdo assim, ele ta bastante fraquinho, ele t& internado agora e
ontem eu cheguei pra da uma aula, pra da aula ai a gente estava falando sobre animais... ai eu percebo
que ele ja cansou, ele cansou um pouquinho ai a gente para e ai nés vamos fazer o qué? eu pergunto
aele: “o que vocé quer fazer agora? ”. Entdo assim, tem muito da identidade da crianga do estudante,
0 que é significativo pra ele nesse momento e nés ndo temos como desvincular isso, essa relacéo ela
é construida, é mediada por varias questdes, pelo espago, pelo dia, pela situacdo daquele momento...
eu ndo sei, algo que é muito forte na classe hospitalar, eu ndo sei quem é o meu aluno de hoje, eu nao
sei!l Porgue €... com o tempo vocé ja sabe que naguele dia de consulta vai vim fulano, fulano, fulano,
fulano. Mas de repetente acontece algum imprevisto e se um ou outro, surge alunos durante o ano.
No6s ndo temos uma turma fechada. Entdo assim, pra professor também é algo que é diferente
(sorrisos), ndo € uma turma fechada a turma ela vai acontecendo ela vai surgindo outros durante o
decorrer de um ano e infelizmente eu vou perdendo outros alunos (fala baixo). Entdo é uma relacéo
assim... que vocé ndo tem como ter, vocé ndo sabe. E é uma relacéo que é mediada por varias questdes
e acima de tudo por questBes afetivas. Ha! Eu ja conversei uns trinta e poucos minutos (risos), eu
adoro conversar.

(Paramos um pouco).

Pesquisadora - Estrela, quais as contribui¢des do Curso de Pedagogia para o trabalho no espaco
nao escolar? E como é seu trabalho pedag6gico neste espaco, visto que na questéo anterior vocé
ja contemplou um pouco em sua fala, mas se puder falar mais sobre, agradeco.

Estrela - Mas eu posso falar mais pra ficar mais claro para vocé. Bom, é... desde inicio eu acho que
sempre falo que eu devo saber quem sou eu aqui neste espago, eu acho que qualquer professor,
qualquer educador, a palavra ndo é educador ndo, € professor mesmo! Porque quando a gente se
reporta ao professor em qualquer ambiente que ele seja pedagogo ele tem que saber quem sou eu
aqui! Independente que o outro ndo saiba, vocé ndo é obrigado, mas vocé tem que saber quem sou
aqui, porgue é... para vocé ndo acabar perdendo o seu foco, vocé pode ta fazendo e as vezes acontece
muito e é que é algo dificil vocé acaba se envolvendo com outras questdes e acaba esquecendo, quem
sou aqui. Outra coisa que eu acho 6bvio que cada espaco da uma moldagem nesse pedagogo o espago
fisico em si, ele d& uma roupagem a esse profissional (risos) questdes que sdo proprias do espaco,
mas eu acredito que a formacdo inicial ela foi de extrema importancia afinal foi 14 que eu
compreender, que eu comecei, estudei para mim se formar, ser professora. Entdo assim, eu mim tornei
professora na minha graduacdo, foi importante essas questdes de conhecer de estudar. Compreendo
também que a formag&o ela ndo prepara €... ndo porque tem varias lacunas, infelizmente tem. Mas
assim, é uma formacdo i nicial (falou essa palavra letra por letra), essa palavra “inicial” ela ta ali
desde que o inicio do curso de pedagogia. Hoje ele ta comecando a se abri mais pra esses novos
espacos, mas ele ainda é muito prezo ao ensino de sala de aula de escola, mas n6s temos que pensar
em toda uma questdo politica, uma questdo da historicidade que vivenciamos, é todo um conjunto de
coisas ndo é algo que é tdo rapido assim, de repente vocé vai pra... ndo! E um conjunto de ages,
processo historico que vem acarretado sobre isso, sobre essa formagdo, mas assim, particularmente
para mim foi importante os conteddos, didatica, conteddos curriculares, isso tudo é soma e eu sou
professora da classe hospitalar, professora! Eu trabalho conteldos, eu preciso compreender que
contetidos séo esses, eu preciso da psicologia da educacao, eu preciso sécio psicologia, sociologia de
questoes que estudei quando na graduacdo. Enfim, eu ndo vejo como se tivesse, “ndo o curso”, nao.
Poderiamos ter mais, como eu falei € um processo, processo histérico pra ruptura, pra mudanca e
fortalecer esse curriculo. Mas hoje eu ja... e pra mim foi importante sim. E claro, ndo preparou cem
por cento porque nos nunca estamos preparados por completo, n6s estamos em movimento, ha todo
momento nds estamos aprendendo, nds estamos significando outras questdes e tudo isso vai fazendo
parte da sua constituicdo enquanto professor naquele ambiente. Entdo assim, ser professora de classe
hospitalar eu preciso e precisei muito dos conhecimentos da minha graduacéo, agora claro que tem
questdes voltadas do préprio ambiente ai eu preciso estudar, e eu preciso estar a todo momento
buscando, como eu falei no inicio tinha termos préprio (risos) que eu ndo sabia o que era isso, quer
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dizer que a graduacdo tinha que da conta? N&o. Quando eu fui pra I, quando eu fui pra préatica eu
comecei a ver o que é osteossarcoma, é um cancer 0sseo, entdo é comum as criancas ficarem, sentirem
é muitas dores. Entdo, vocé tem que pensar que tipo de planejamento é importante pra essa crianca
por conta desse problema que ela tem. Entdo assim, existem questfes proprias do espagco, mas a
graduacdo ela foi essencial, ela foi essencial, mas ela é uma formacéo inicial. Nenhum curso vai lhe
preparar por completo. Agora, eu compreendo também que, eu acho que a graduacdo, o curso hoje de
pedagogia ele ja estd comegando mais a mudar a abertura desses espagos, esses estagios, discussoes,
os professores j& tdo comegando as discussdes desde o inicio, com projetos de pesquisas, porque eu
acho que algo que é muito importante para uma universidade é a extensao, 0s projetos de pesquisas
porque ele vai da esse direcionamento enquanto vocé estd no seu processo de formacgado de vivenciar
questdes praticas. Entdo, a gente ja tem alguns professores que tdo buscando e isso € muito importante
como eu ja falei, € uma questdo historica, € um processo histérico. Vamos pensar daqui a dez anos
como estad? Se Deus quiser! Embora, que tenha as questdes politicas. Eu ndo sei se eu contemple a
pergunta, ou se tinha mais coisa (sorrir).

Pesquisadora - E como é o seu papel pedagogico neste espaco?

Estrela - Bom, o trabalho pedagdgico, é... se acontece o planejamento. Hoje, quando eu comecei a
trabalhar na classe eu ndo tinha espaco fisico, eu passei, eu comecei a trabalhar em 2013, 2014, 2015,
2016 agosto de 2017 é que eu ganhei uma sala, a vocé poderia dizer: meu Deus do céu, mas como
vocé trabalhava sem sala? Porque eu trabalho 14, e trabalhava muito e hoje eu tenho o aporte da sala,
mas também ndo deixei de ser professora aonde a crianga estar. Porque primeiramente se parte disso:
aonde é que t& o meu aluno? Ele ta num internamento ele ta isolamento, ele estd na sala de
quimioterapia, aonde é que ele estar? Porque aonde ele estar, € aonde eu irei trabalhar com ele certo.
E ai, n6s temos, hoje nds trabalhamos com projetos, se tem projetos mensais, bimestrais. Hoje nos
estamos trabalhando mais com projetos bimestral, entdo, se repensa esse projeto. E... eu sou vinculada
ao NAED, que é um nucleo de educacdo hospitalar e domiciliar do Estado do Rio Grande do Norte.
Entdo, esse NAED funciona como uma escola e todas as classes do Rio Grande do Norte elas séo é...
como fosse classes dessa escola, entdo, documentacéo, frequéncia, senso escolar, tudo isso tem que
estar organizado. Entdo (risos), professor de classe hospitalar ele tem que da conta da secretaria, que
eu brinco muito (risos), que secretaria, que 0s documentos, que vocé sabe que hoje tudo é regrado de
documentos, pra mim isso é uma grande dificuldade, porque eu fico assim: meu Deus, como é que eu
vou ter que da conta de documento, de relatério e de como? Enfim, vocé tem que se virar nesse
processo. Vocé tem que ta mandando esses documentos, frequéncia dessas criangas. Hoje nds ja temos
a sala, porque como o reconhecimento do hospital que foi algo assim, que eu fiquei muito feliz por
ter o espaco fisico, a gente tem essa sala 14, ai 0s meninos participavam e fazem suas atividades Ia.
Mas o fato de ter o espaco fisico ndo tirou o fato de eu ir pra os leitos, eu vou para os leitos, eu realizo
0s conteudos, se a crianca esta em condicdes de ir pra salinha, 6timo, melhor ainda! A classe hospitalar
hoje ela esta regada por lei, ela ta assegura por uma parte legal, uma lei de 05 de janeiro de 2018, mas
quando a gente fala de sala classe ndo é obrigatorio ter espaco fisico ndo, o tal do espago fisico
(sorrisos), o hospital ele pode ou ndo da o espaco. Agora, ter a garantia do servico, s6 que nos sabemos
que com o espaco fisico fica algo bem mais forte. Ai, vocé pode atuar no hospital do Tarcisio Maia
por exemplo sem ter classe, sem ter espaco fisico porque a classe ela perpassa o espaco fisico, entéo,
a gente pensa numa sala de aula que parte do espaco fisico? s6 que ai, é.... a, 0 espaco, a classe
hospitalar ela perpassar ela é além da questdo fisica. Entdo, assim la n6s trabalhamos com projeto que
também € algo que particularmente acho muito importante com a ligacdo com escola regular, porque
a crianca ela ndo deixa de ser aluno da escola regular ela estd em acompanhamento pedagdgico
hospitalar de CA. Eu gosto bem mais do termo acompanhamento do que atendimento, o
acompanhamento porque eu acompanho essa crianga nesse periodo. Entdo, assim, é... e pra classe
existir ela precisa desses pilares da escola regular e da familia e da escola, entdo ela estd em cima
desses trés pilares. Entdo, n6s temos projetos pedagdgicos, porque, hoje eu separo 0s contetidos por
niveis, hoje nds trabalhamos com quatro niveis porque temos criancas desde a educacdo infantil ao
ensino médio, que é um desafio pra o pedagogo. Mas, eu separo assim esses niveis porque eu nunca
sei de certeza quem vai ser esse meu aluno de hoje, entdo, eu ja faco essa preparacao porqué de repente
se chegar algum, ja tenho essas cartas na manga, essas pastas com atividades elas sevem pra mim ver.
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De repente chegou uma crianga hoje que esta no quinto ano, chegou uma crianga que esta no sete, no
oitava e ai se ela quer fazer uma atividade eu preciso saber se realmente esta correspondendo com a
idade, com as questBes que ela passa, que ela sabe, com ano letivo que ela ta matriculada. Enfim,
nesse movimento eles tem cadernos, eles fazem atividades existem apresentacGes, € um... a gente
tenta fazer, buscar os elementos da escola regular no espago. Porque, eu tenho que pensar ndo sé hoje,
mas eu enquanto professora de classe hospitalar também eu tenho que pensar no meu aluno ao sair
dali eu t6 dando condicdes pra ele seguir com a vida dele? E algo que eu, Estrela enquanto professora
me chama muito atencdo. Eu acho que, a area ainda € um pouco...porque a gente se preocupa enquanto
ele esta no hospital, mas e depois? O que vai acontecer? Eu td6 dando condigdes pra que ele siga com
a vida dele? Que ele, de repente a crianga chegou... vamos dizer que o ano iniciou e ele foi
diagnosticado com algum tipo de cancer e comegou o tratamento, é... meados do terceiro bimestre ele
recebe alta pra ir pra escola, foi liberado. Ai, eu tenho que pensar primeiro, como € que ta esse meu
aluno? Como a escola vai receber meu aluno? Porque, por ser oncologia a crianca ela pode ter algumas
relevancias em sua fisionomia: o cabelo, 0 uso da méascara. Entdo, o processo do corpo mesmo que
as vezes engorda muito ou emagrece, enfim, como é que vai ser essa crianca l1a? Entdo, a gente tem
gue pensar também em preparar essa escola para ta recebendo novamente esse aluno. Entéo, assim, é
um conjunto de coisas.

Pesquisadora - Quais eram as suas expectativas no inicio da atuagdo neste espago? E
atualmente?

Estrela - Bom, minhas expectativas? Eu ndo tinha muita expectativa assim, porque primeiro, quando
a gente tem expectativa é quando vocé deseja muito algo. Eu ndo tinha, assim... foi tudo uma coisa
muito construida, é algo bastante... Mas assim, a expectativa que eu tinha muito era de ter um espaco
fisico, que era algo que eu desejava muito, a questdo do proprio reconhecimento da instituicdo a
importancia desse profissional e hoje, gragas a Deus, e hoje eu mim sinto bastante realizada pelo fato
do espaco, claro que a todo momento nos estamos em processo de construgdo. Mas assim, é... hoje
por exemplo, quando se tem uma crianca que recebeu ou vai receber um diagndstico a médica ela
chama, ela solicita que estejamos presente, que o professor esteja presente neste momento. Entéo,
assim, pode parecer algo simples, mas é algo bem significativo pela importancia que se tem desse
profissional nesse ambiente. Entdo, ela acredita que realmente, assim, pelo fato dela esta chamando
pra td nesse momento que € muito singular, muito dificil pra familia e ela querer que o professor esteja
é algo bastante louvavel, porque é um reconhecimento. Entdo, assim, é... tudo é um processo, é um
movimento de construgdo. Entdo, essa construgdo de identidade pedagdgica no espago, a importancia,
é algo que a todo momento, é algo que té se transformando. Entdo, assim, minhas expectativas € que
eu desejo muito é que cada vez mais fique sendo reconhecida, que o pedagogo no ambiente hospitalar
é algo muito importante, é importante pra essa crianga, importante pra essa familia porque vai além
do ensino em si, mais que uma questdo educacional. Entdo, vocé ta ali dentro pra vocé mediar as
situagdes também educacionais, € uma pessoa que chega que esta tendo algum conflito por exemplo,
0 espago é um espago oncoldgico uma institui¢do oncoldgica filantrdpica, entdo ela precisa de pessoas
para fazer doacgdes, pessoas que fazem acdes dentro do espago é muito forte. Entdo, uma vez eu fui
chamada, eu estava em sala e fui chamada a recepcdo porque estava tendo uma dificuldade com uma
pessoa que tinha vindo fazer umas doagdes ele ja tinha esse costumes, ele falava alto e comegava a
contar umas musicas evangélicas e estava atrapalhando as consultas medicas e todo mundo ja tinha
vindo e todo mundo ja tinha falado e ai, me chamaram (risos). Enfim, eu fui ficar com ele, eu cheguei
e fui conversar com ele, explicar, e passei um tempo acompanhando, ficando com ele, auxiliando 14,
olhando. Isso é muito importante porque nas primeiras semanas que tinha os conflitos j& ndo tinha
mais, porque eu fui explicar a ele que o trabalho dele era muito importante ali, mas a gente estava
num espaco... Enfim, mediar situaces educacionais (risos), que foi importante e ele até hoje esta l&
e hoje nem precisa eu esta indo 14, e dando tudo certo. Entéo, o professor ndo é apenas a questdo do
ensino em si, mas sdo questdes educacionais principalmente é... o pedagogo. A formacdo de
pedagogia ele tem esse leque também ndo s6 do ensino em si, uma alfabetizacdo, ndo digo que isso
sdo coisas simples, mais isso vai além, eu compreendo neste formato. Entdo, minhas expectativas s&o
essas, elas foram construidas, elas estdo a todo momento se renovando. Entdo, hoje eu queria muito
que outros espac¢os aqui na cidade de Mossoro tivessem, ofertassem esse servi¢o € um grande campo,
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eu tenho muito prazer em estar falando pra que as pessoas possam estar conhecendo e por estarem
conhecendo e assim por conhecer passem a buscar. Entdo, assim, essas sdo minhas expectativas hoje.
N&o sei se atendeu, qualquer divida pode me procurar e perguntar.

Pesquisadora - Obrigada por sua colaboracéo e disposi¢do em nos ajudar.
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APENDICE D

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA REFLEXIVA - ANA

DATA: 18 de outubro de 2019

HORARIO: 14h 05min &s 14h 41min

LOCAL.: Sala de aula do Centro Estadual de Capacitacdo de Educadores e de Atendimento ao
Surdo - CAS/Mossoro

Apos a apresentacdo da pesquisa e objetivo, deu-se inicio a entrevista:

Pesquisadora - Fale sobre sua trajetéria de vida e porque resolveu cursar pedagogia e ser uma
pedagoga no espaco ndo escolar, o que lhe motivou? Pode ficar & vontade para responder.

Ana - Eu trabalho na educacdo a vinte e oito anos e na época quando eu fiz o concurso pra ser
professora ndo era exigido a graduacdo, era... tinha o curso magistério que funcionava no estadual e
que era no ensino médio. Ai, na época quem tinha o magistério poderia fazer, a exigéncia so era essa
ndo era a graduacdo. Entdo, eu ja atuava antes de fazer pedagogia, quando eu passei no curso de
pedagogia foi em 2007, foi um longo tempo né! Assim, eu me identifiquei logo e no decorrer da
minha carreira eu sentir a necessidade, a vontade de ter uma graduag&o, eu queria aprofundar meus
conhecimentos porque eu ja tinha experiéncia e assim nio ter graduacio na época, é.... E assim, eu
sempre digo que existe uma Ana antes e depois da graduagéo, porque realmente a gradua¢do mudou
realmente a minha vida porque o curso de pedagogia na minha opinido é um dos melhores que tem,
e eu pude aprofundar mais a pesquisa porque foi mais nesse sentido também né, eu busquei porque
eu ja atuava e ndo ter um curso ndo desmerecendo quem ndo tem e quem tem, eu digo assim, como
eu ja tinha a préatica eu sempre fui uma professora muito atuante, criativa, dindmica. Eu ja tinha esse
perfil antes da graduacdo, ai quando eu passei no vestibular, porque na época era o vestibular em
2007, ai eu passei a viver, a vé uma nova realidade, me aprofundei mais na pesquisa que eu ja sempre
gostava de 1é, mas despertou mais ainda, a estar sempre estudando, renovando cada vez mais e
trabalhar na educacdo na educacdo especial, no CAS. Quando eu passei no vestibular em 2007 na
minha sala também ingressou no curso de pedagogia o primeiro surdo, foi Pedro*?. Pedro, foi o
primeiro surdo a passar na UERN aqui do estado do Rio Grande do Norte. Entdo, diante da
necessidade de estarmos nos comunicando com ele a UERN criou, promoveu 0 primeiro curso de
LIBRAS especificamente para a minha turma né, pra gente, porque na minha turma tinha Maria que
hoje em dia ela trabalha aqui e comecou a trabalhar aqui por intermédio meu, depois que eu assumir
adirecdo do CAS. Ai, Maria tem um irmédo surdo que € Jodo, ai sempre que a gente sempre empurrava
pra Maria, quando era os trabalhos os seminarios, ai Pedro sempre ia pro grupo de Maria. E quando
Pedro olhava para mim eu virava até o rosto porque eu tinha medo, é até engragado (risos) eu tinha
medo de ta olhando para Pedro, porque como eu ia falar com ele? Ai, pronto! Foi ai que surgiu essa
necessidade. Ai a DAIN que antes era 0 DAIN na época criou o primeiro curso de LIBRAS s6 pra
nossa turma, ai pronto eu fui e gostei né, da lingua e do contato com o surdo. Porque até entdo, eu
tinha aquela visdo que o surdo na minha cabeca né, principalmente na minha infancia que a gente
achava que surdo era mudo, eu tenho até dois primos que sdo surdos e a gente sempre achava que ndo
podia estudar que ndo podia ter uma vida normal como os ouvintes, entdo foi isso. Ai, quando, é... ai
eu ndo sabia que existia um CAS, é porque o CAS foi oficializado em 2006 e eu no passai no
vestibular em 2007, entdo o CAS era muito novo ainda pra eu ter conhecimento, pra todo mundo na
verdade ter conhecimento da existéncia. Ai, na época ndo tinha interprete na sala, so tinha duas
pessoas que ajudava que era da DAIN que ficava, que ndo era nem interprete, ela ficava ali so para
apoiar e essa pessoa que apoiava Pedro na sala ela ja tinha trabalhado comigo, eu ja a conhecia, ja
havia trabalho quase dez anos com ela, que hoje em dia ela até ja faleceu. Entdo, eu a reencontrei 14,
ai ela disse que era diretora daqui e entdo eu disse: Graga, pois eu quero tanto trabalhar Ia no CAS.

12.0s nomes dos sujeitos que aparecem na entrevista foram substituidos por nomes ficticios para preservar a
identidade tanto do sujeito colaborador da pesquisa quanto dos que sdo mencionados nesta entrevista.
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Ai, pronto! Em 2008, ela disse quando for o préximo ano que é 2009 ai a gente se organiza para vocé
ir para 14, ai foi por intermédio dela que eu vim pra ca em 2009. Foi mesmo por afinidade e por ter se
identificado na Libras, hoje em dia ndo me vejo trabalhando em outro lugar.

Pesquisadora - Relate um pouco sobre suas experiéncias vivida com alunos neste espaco nao
escolar.

Ana - Pronto, quando eu cheguei aqui neste espago em 2009, ai eu fiquei na turminha do letramento
infantil, ai eu j& tinha uma nocéo de Libras, eu ja tinha feito dois cursos de Libras I&a na UERN, o0 um
e o dois, né! E também fiquei fazendo o curso de Libras aqui, pra aprofundar o conhecimento e o
contato com o surdo a gente aprende mais né, adquiri no contato mesmo. Ali, €... nessa turminha de
letramento infantil a gente é..., faz um papel de polivalente né! Todas as matérias a gente pega todos
0s conteudos da escola e vai passando pra 0s meninos mas, assim, a prioridade era mais o letramento,
ensinar o surdo a Ié a escrever. Ai, na época antes de eu assumir aqui no final de 2012, trés anos eu
fiquei nessa turminha, e eu sempre gostei muito. Quando eu passei no concurso, pra pedagogia eu nao
sabia mexer nem no computador né, e foi uma coisa que me ajudou muito abriu um novo leque de
possibilidades, eu ndo sabia fazer slide, ndo sabia digitar, pedia pra os meus filhos mais aquela coisa
que ndo queria ensinar queria fazer, ai eu fui aprender! Pronto, eu aprendi! Comprei um computador
pra mim depois comprei um notebook e fiquei bem craque né (risos), entre aspas. Pronto, eu sempre
procurava na internet aquele softs educacional, educativo pra ensinar 0s meninos porque assim, o
surdo ele precisa muito do visual né, pra ta aprendendo pra ta estimulando. Entdo, na época eu
encontrei um soft pra internet que chama Hagaqué um editor de histérias em quadrinho, vocé ja ouviu
falar?

Pesquisadora - N&o, ndo! Mas parece ser muito interessante.

Ana - Ele é bem interessante para alfabetizar criangas ouvintes e surdas. A, é... ai eu peguei e instalei
no meu notebook e levava 0 meu notebook & pra sala, |4 na primeira sala era umas mesinhas e eu
pegava 0s meninos assim, como aqui é atendimento a gente ndo tem aquela turma, a gente tem, a
gente atende quatro aluno, cinco aluno porque a estrutura do atendimento dos CAS né, e do
atendimento também da educacdo especial, do AEE € isso né? aquela turma diferente da sala regular,
da sala de aula. Entdo, dava um notebook e eles s6 olhar. O Hagaqué possibilita as criancas ficar
escolhendo os personagens, cenario né, tudo! L& tem todo o pra vocé ta colocando e também os
bal6ezinhos pra ta montando a historinha, ai eu tive uma experiéncia bem exitosa e foi até tema da
minha monografia do TCC de psicopedagogia.

Pesquisadora - Gostaria de falar mais alguma coisa sobre suas experiéncias?
Ana - Acho que s6 isso (risos).

Pesquisadora - Quais as contribui¢des do curso de pedagogia para o trabalho que vocé exerce
hoje neste espaco néo escolar?

Ana - Pronto, a contribuicdo foi mais assim é.... de abrir a mente né! Porque eu ja era professora,
deixa eu ver quantos anos eu ja era professora, eu td com vinte oito, de 2007 era 19? (pequena pausa),
bem, por ai! Entdo assim, foi mais em relacdo mesmo a isso. H4, a... ao conhecimento porque eu
realmente mim apaixonei pela educacdo inclusiva, é o professor Dauri, que ndo é da sua época. Num
tem as disciplinas optativas? Ai, eu paguei duas né, de educacao, tinha a de gestdo ambiental mas eu
ndo quis, eu paguei a de educacéo inclusiva, ai eu paguei duas, uma com ele e outra com Aleksandra,
gue acho que Aleksandra foi sua professora?

Pesquisadora - Sim, foi.

Ana - Eu paguei as duas com... as de educacdo inclusiva porque eu ja estava me identificando. Ai, foi
mais assim, me aproximar cada vez mais dos teoricos, porque quando a gente ta, na época que eu




162

antes de fazer pedagogia eu era, eu tinha esse, eu era dinamica criativa! Eu até inventava tanta coisa
gue, na época a gente ndo tinha o que a gente tem hoje de t& divulgando, que eu acho muito
importante! N&o é pra gente se amostrar, € porque também serve de arquivo. Eu ensinei todas as series
gue vocé possa imaginar, eu ensinei desde o infantil ao 52 ano, e eu gostava mais do meninos maiores.
Al eu fazia parodias la no SESI quando eu ensinava o 52 ano 1a no SESI que era a 42 serie antiga né,
era, eu tinha uma turma bem, a gente formava parodia e fazia festival, ndo era muito bom, mas néao
tinha nenhum registro, porque ndo tinha muito isso né, ai justamente muita coisa boa e tal. Eu j tinha
isso dentro de mim, e a pedagogia veio reforcar né! Veio agregar, agregar esses valores que eu ja
trazia comigo, e também o habito de t& lendo, pesquisando, é isso.

Pesquisadora - E como é seu trabalho pedagdgico neste espa¢o néo escolar atualmente?

Ana - Pronto, o CAS ele ndo funciona como uma escola ele tem uma estrutura que foi criada é
(pequena pausa), quando foi criado em 2001, foi criado o projeto CAS que ele funciona com quatro
nacleos né, onde é o nucleo de AEE que é o nucleo de apoio pedagdgico que tem a turminha de
LIBRAS tem também a educacdo infantil, tem também portugués para surdos tem informatica e
também tem o apoio das disciplinas pedag6gicas. Entdo, o meu trabalho de gestora que assim, que eu
gosto muito, é... eu sou bem metida no pedagdgico porque eu gosto! Ai, assim, eu tenho a parte
administrativa que é de prestacdo de conta, que é de ta alocando os profissionais no sistema
SIGEDUC, né! Toda essa parte administrativa de ta organizando e a parte administrativa e financeira
da escola, mas também eu me meto muito no pedagdgico que eu acho que precisa né, e a gente
principalmente que trabalha com educacdo especial. Entdo, é o INES, que é o Estudo Nacional de
Educacdo de Surdos, ele da um apoio aos CAS, assim, de buscar e estar sempre mandando materiais,
ai a gente tem sempre esse contato com eles né. Com eles a gente tem, tem sempre essa abertura de
t4, quando a gente tem alguma davida a gente manda um e-mail pra 14, quando a gente que alguma
formag&o a gente solicita, mas tem que passar por todo um processo de avaliacdo pra poder ser
aprovado. O CAS ja conseguiu trés formacdes de LIBRAS, duas 0 ano passado e um esse ano. Entéo,
a gestdo também tem essa funcdo né, de ta fazendo esse remanejamento dessas formagdes e pronto.
Faco reunido, participo das reunides, de profissionais, dou planejamento que é dia de sexta feira,
participo das reunies da DIREC que € pra planejar os planos gerais, e € isso, e organizo os eventos
também. Na minha gestdo assim, ndo é pra mim se amostrar nem é pra aparecer é s pra ser justo,
entdo, €... na minha gestao foi criado o festival de LIBRAS! E também a caminhada do dia nacional
do surdo, a caminhada, que passou a ser também realizado quando eu cheguei aqui e o festival de
Libras. Esse ano foi mais lindo ainda! Esse ano foi um musical que conta uma histéria de amor criado
com as musicas dos anos 60, muito lindo de ficar de queixos caido! Os meninos se apresentaram tdo
bem (fala bem emotiva/empolgada), gragas as professoras, elas encaixaram as musicas e formaram a
historinha, ficou perfeito! Muito, muito lindo! Todo mundo ficou (gesticula com empolgacéo e
admiragdo) flutuando com a performance dos meninos, com as expressdes faciais dos meninos,
perfeito, os professores ensaiaram bastante com eles, que ja sabiam a sequéncia. Levamos eles para
o0 programa de Lilian Martins da TCM, o manhd TCM, a gente levou os dois protagonistas ja com as
roupinhas, foi bem interessante, teve outro dia que a TCM veio também. Pronto, uma coisa assim,
que eu gosto muito que é divulgar o nosso trabalho e foi uma das coisas que eu trouxe para ca que
beneficiou muito a instituicdo né! E que ajudou a instituicdo estar no patamar que se encontra hoje.
Eu tenho muito orgulho de ter contribuido pra que ela seja muito reconhecida hoje, foi a divulgacéo.
Porque ndo adianta hoje vocé fazer muito trabalho se as pessoas ndo tomam conhecimento, a gente
tem que divulgar. Eu quero até compartilhar com vocé, recebi uma comenda ontem da assembleia
legislativa, foram homenageadas as pessoas que se destacaram na luta pelos direitos das pessoas
surdas (risos). Essa comenda é de todos nds, todos do CAS, ndo €é s6 de Ana nao, € de todos.

Pesquisadora - Ana, me fale um pouco sobre quais eram as suas expectativas no inicio da sua
atuacdo profissional neste espago?

Ana - As minhas expectativas era as melhores né, assim, porque quando eu cheguei aqui eu ndo tinha
pretensdo de ser, de estar na gestdo, mas eu tinha pretenséo de estar realizando um trabalho de
exceléncia, de dd o melhor de mim pra realmente eu ta contribuindo pra participacdo social e
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educacional do surdo. E depois, quando surgiu essa oportunidade quando Graga precisou sair por
problemas de salde, porque aqui até esse ano foi por indicacao a partir de agora vai ser por elei¢éo,
gue bom né? A gente fica muito feliz com isso. Porque antes era assim, 0 CAS nao tinha diretora, o
CAS tinha coordenadora, quem ficava a frente do CAS néo era remunerado, néo tinha gratificagéo.
Entdo, sdo sete anos de gestdo e s6 trés anos como diretora, entendeu? Eu fui nomeada diretora em
janeiro de 2017, ai passei a ganhar a gratificacdo, mas desde o final de 2012 que eu estou a frente, s
que era a nomenclatura coordenadora e ndo diretora né. Entéo, foi um processo, uma conquista pra
eu poder chegar aqui.

Pesquisadora - E ndo tinha remuneracgéo?

Ana - Nao tinha remuneracdo. Entdo, por isso assim, minha pretensdo era conhecimento, e ta
contribuindo diretamente. Por exemplo uma vantagem, uma qualidade que eu tenho que até o pessoal
gue trabalha comigo diz, que eu sou muito aberta, eu dou espago para as pessoas que trabalharem e
as vezes a pessoa que estd na gestdo ndo da esse espaco. Ai, eu queria muito contribuir. Hoje nosso
instagram esta bombando, mas na época que eu era professor queria fazer um blog aqui pro CAS que
na época nao tinha instagram e a gestora nao queria, entdo eu fiz um blog pra eu, que até hoje eu
tenho, mas faz tempo que eu ndo o alimento néo té renovando. Mas na época eu fiz, entdo, eu passei
a colocar as minhas atividades de sala de aula 14, pedia permissao para as maes pra colocar fotos dos
meninos, entdo tem varias atividades 14, tem esses meninos na informatica, tem o dia nacional do
surdo, eu coloquei também. E essa contribuicdo e abertura que eu no tinha né! Entdo, foi que eu
comecei a divulgacdo dai, deu certo e aqui eu fiquei e estou até hoje, mas j& vou adiantar a vocé que
vou ficar aqui até 30 de dezembro porque eu fui convocada agora para 0 concurso de interprete que
eu tinha feito em 2015, mas eu vou continuar aqui na coordenagdo pedagdgica, mas assim, ja vou da
entrada na minha aposentadoria porque neste vinculo que eu estou, eu ja posso da a partir de agora, a
partir de abril, eu ja tenho 28 anos, ai no é 25 com 50? Ai, eu completei cinquenta em abril. Se eu ndo
tivesse sido convocada eu continuaria, porque gosto de trabalhar aqui. E, eu gosto muito! Agora a
gente recebeu um pessoal que veio de Natal para fazer uma inspecao, e a moga que veio excepcionar,
porque assim, infelizmente os centros de atendimento especializado eles sdo muito visados em relagdo
a nameros de alunos que da pra ver isso, é tanto que o indice no site do MEC tem dizendo toda a
estrutura de um centro regional educacional de educacéo especial, de um centro regional em geral
que ndo € escola, é atendimento tem que ter os cinco alunos em cada sala. Entdo, a gente € muito
fiscalizada em relacéo a isso. Entdo, o pessoal veio aqui né, e a moga ndo quis nem olhar nada porque
ela disse assim: “olha Ana, eu ndo vou olhar nada porque vocé esta falando com propriedade do seu
trabalho vocé fala com, realmente o que vocé fala, vocé faz”, ela disse sabe. Eu até esqueci 0 nome
dela, era ela e mais duas, ai a outra moca que veio com ela até disse: “menina, la em Natal tem o CAS
Natal?”. Al, eu fiquei (falou rindo), ai alguém falou, sabia no sei 0 que... Mas assim, sem querer ta
se achando, mas 0 CAS Mossord tem muito destaque no estado do Rio Grande do Norte, muito, muito
mesmo. A gente aqui de Mossor0, em relagdo a educacédo especial, que dizer em tudo! VVocé néo ver
0s meninos ganhando prémios nas escolas? E aquela menina da UFERSA gue ganhou um prémio nos
Estados Unidos. O pessoal de Mossor6 é muito proativo, muito competente. Eu tenho maior orgulho
de ser de Mossord!

Pesquisadora - Ana, VOCé quer acrescentar mais alguma coisa?

Ana - Pronto, € isso, e assim, eu t6 terminando minha gestdo com chave de ouro né, ganhei esse
reconhecimento que ndo é s6 meu é de toda equipe, e todo nds. Entéo, assim Deus € maravilhoso! Eu
VOu seguir um novo caminho se Deus quiser. Deus € maravilhoso!

Pesquisadora - Ana, como vocé ja falou sobre suas expectativas ao iniciar sua carreira, agora
eu gostaria que vocé falasse sobre suas expectativas atualmente.

Ana - Pra mim sdo as melhores assim, porque nesse decorrer de dez anos que estou aqui, foi dado
grande visibilidade do nosso trabalho e também da LIBRAS e a minha expectativa é que, quem ficar
continue que nao deixe é.... ndo deixe o trabalho que na minha gestdo a gente conquistou né. Eu
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juntamente com, porque eu ndo fago nada sozinha, o gestor ndo faz nada sozinho, faz todo mundo
junto. Pronto, a minha expectativa € ver o CAS cada vez mais avancando, e eu tenho certeza que vai
sim! Porque essa € uma equipe muito comprometida com a causa, criativa, dindmica e eu tenho
certeza que vai continuar, todos trabalhando firme para realizar um trabalho de exceléncia.

Pesquisadora - Te agrade¢o a Ana, por sua participacdo e quando eu transcrever a entrevista e
se surgir algumas questdes eu volto novamente pra gente conversar. Obrigada.

TRANSCRICAO DA QUESTAO DE ESCLARECIMENTO DA ENTREVISTA
REFLEXIVA - ANA

DATA: 18 de dezembro de 2019
LOCAL.: Sala de aula do Centro Estadual de Capacitacdo de Educadores e de Atendimento Ao
Surdo - CAS/Mossoro

Pesquisadora - Boa tarde Ana, agradeco por me receber novamente. Hoje nosso encontro sera
para esclarecer uma das perguntas da nossa primeira entrevista, tudo bem? Também gostaria
de saber se vocé quer acrescentar ou retirar alguma parte da primeira entrevista?

Ana - Ndo, acho que néo.

Pesquisadora - Ana na ultima na entrevista vocé falou sobre suas expectativas, experiéncias e
conquistas ao trabalhar no espaco ndo escolar. Entéo, eu gostaria que vocé falasse qual a
importancia do CAS para a sua vida pessoal e profissional?

Ana - Entdo, assim... Eu vou falar primeiro enquanto pessoa e depois eu falo como profissional.
Assim, quando eu comecei a trabalhar aqui é foi porque, eu acho que cometei até na Gltima entrevista
que foi através de um colega surdo né, do curso de pedagogia que foi meu primeiro contato com a
comunidade surda né, com a Libras. E assim, €, até entdo né, eu ndo tinha nenhum contato eu era
assim leiga, totalmente ignorante com relagdo a uma pessoa surda, que uma pessoa surda poderia, é...
atuar, trabalhar, ser uma pessoa normal como 0s ouvintes. Bom, até entdo eu era uma pessoa ignorante
em relacdo a isso. E a convivéncia com ele né, no curso de pedagogia me fez ver por esse lado,
perceber, me fez ter mais sensibilidade por essa causa né. Entdo, eu me tornei uma pessoa mais
sensivel né, mas, é... como eu quero dizer assim, eu pude enxergar mais as pessoas com eficiéncia
assim, ndo com olhar é de... como eu quero dizer, ndo quando a gente olha pra uma pessoa com
deficiéncia a gente sempre sem querer, eu pelo menos era assim, é, o surdo, €... a gente ndo chamava
cadeirante quando era crianga né? Eu escutava muito as pessoas antigamente dizer o aleijado. Entéo,
a gente sempre citando e olhando a deficiéncia e ndo ser o humano, a pessoa. Entdo, conviver com o
meu colega no curso de pedagogia e vim trabalhar aqui me fez um ser humano melhor nesse sentido
né, de estar olhando, de ta percebendo as pessoas com deficiéncias como pessoas, primeiro olhando
a pessoa, o sujeito e ndo a deficiéncia. E quanto assim, profissional é... praticamente eu tenho 28 anos
de atuacdo como servidora publica na area da educagdo com professora e nesses dez anos que eu estou
aqui no CAS eu me tornei uma profissional, assim, bem mais atuante. Ndo que eu ndo fosse na sala
de aula regular, mas assim, eu tive uma oportunidade, o CAS me deu a oportunidade de ampliar meus
horizontes na pesquisa. Eu pude focar mais assim na pesquisa, porque apesar de eu estar aqui na
gestdo. E a gestdo requer muito é... A gente se foca muito no administrativo mas, eu sempre gostei
muito do pedagdgico e eu sempre soube conciliar administrativo com o pedagdgico, e eu sempre
busquei as parcerias aqui pro CAS, como a UERN que é muito importante, com a professora Ana
Lacia com a DAIN. Eu acho que, eu acho ndo, eu tenho certeza que essa parceria com a Ana Lcia
com a DAIN fez uma total diferenca aqui na minha vida pessoal e na minha vida profissional e
também na vida do CAS. Porque a gente pode t4, é... t& ampliando os horizontes. Eu j& viajei duas
vezes pra fora do pais pra levar o trabalho do CAS, e isso foi muito importante pra gente, pra mim e
pro CAS. A, eu trouxe certificacdo, €... como organizadora das e como conferencista das jornadas
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que a gente realizou fora do pais e eu trouxe também pro dentro do CAS né, ndo s6 pra mim, pra Ana,
mas eu trouxe o certificado pro CAS como organizador, como a instituicdo que organizou a jornada
pedagdgica na qual realizamos no Chile. A parceria também com o INES que foi maravilhoso, o
instituto que representa a educacdo do surdo a nivel nacional que fica no Rio de Janeiro que foi é,
outra coisa que ampliou muito a minha vida profissional e também aqui a vida do CAS, é tanto que o
CAS ta mais conhecido. N6s conseguimos trazer trés vezes do INES aqui pra Mossord, e vale ressaltar
que nenhum CAS do Brasil teve esse privilégio de ter profissionais do INES trés anos consecutivos e
também assim, por todo esse reconhecimento do nosso trabalho o ano passado 2018, formos
agraciados com o prémio de gestdo escolar, entdo, foi muito importante nossa institui¢do, porque foi
a primeira vez que o centro de educacdo especial ganhou, que teve essa titulacdo, de prémio de gestdo
escolar. E isso! Quer que eu fale mais? (risos).

Pesquisadora - Tudo bem, pode ficar a vontade.

Ana - Eu sou muito grata pela vida ter me presenteado, proporcionado essa experiéncia, foi uma coisa
que eu busquei porque é... esse ano 0 CAS, a gente teve elei¢do pela primeira vez, os centros do Rio
Grande do Norte, o estado do Rio Grande do Norte os gestores foram escolhidos através da gestdo
democratica a eleicdo e assim, antes era indicacdo e apesar de ter sido indicacdo foi uma coisa que
busquei é uma coisa que eu queria pra minha vida pro meu curriculo. E assim, foi um desafio pra eu,
mas um desafio que eu encarei, e eu acredito que tenha dado certo até hoje. Eu tenho sé que agradecer,
eu acredito que esse é um dos meus Gltimos momentos como gestora dando esta entrevista. E
agradecer aos alunos que sempre estiveram aqui fazendo pesquisa conosco, 0 CAS sempre esteve de
portas abertas, pelo menos na minha gestéo a gente ampliou, essa oportunidade de pesquisa dos alunos
das universidades estarem aqui fazendo suas pesquisas, fazendo seus estagios. Eu acredito que € muito
importante porque €, ndo so de t4, é... s6 sabendo, se informando, mas de ta vindo ao local fazer sua
pesquisa, ter esse contato com a institui¢cdo que é muito importante. E € isso.

Pesquisadora - Ana, quero te agradecer pela disponibilidade de continuar conosco na pesquisa.
Muito obrigada!




