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RESUMO

A presente pesquisa tem como tematica curriculos pensadospraticados da Educacdo
Profissional, no contexto dos estudos do cotidiano. Mergulhamos na realidade do IFRN,
Campus Apodi, para entender como se da a constru¢do do curriculo, evidenciando acGes
criadoras de processos e praticas educativas emancipatdrias. Definimos como objetivos (i)
entender os curriculos pensadospraticados no contexto da Educacdo Profissional do IFRN,
Campus Apodi, como rede de saberesfazeres e lutas emancipatdrias cotidianas; (ii) reconhecer,
no &mbito das praticas didaticas docentes, indicios politicos e pedag6gicos que caracterizam 0s
curriculos pensadospraticados; (iii) reflexionar acerca das préaticas pedagogicas curriculares
percebidas e destacadas nos cotidianos da Educagéo Profissional no IFRN, Campus Apodi, em
relacdo as ideias de justica cognitiva e formacdo humana democratizante; (iv) produzir, no
contexto dos mdltiplos saberes criados cotidianamente na Educacdo Profissional do IFRN,
Campus Apodi, reconhecimentos que potencializem propostas nesta area. Assumimos a
abordagem tedrico-metodoldgica dos estudos cotidianos, com inquietacdes que despertaram a
necessidade de realizar/conhecer melhor o que acontece nos Cursos de Educagéo Profissional
do IFRN, Campus Apodi. Os percebidos e destacados na pesquisa foram materializados na
escrita do Diario de Campo, que nos possibilitou descrever o que viamos, sentiamos naqueles
cotidianos, servindo de aporte memorialistico para que pudéssemos voltar aos relatos, relé-los
e interpretad-los mais cuidadosamente quando da analise do trabalho. Reconhecemos com a
pesquisa, diferentes espagostempos, possiveis de producdo de conhecimento, tecido na rede de
saberespoderesfazeres dos estudantes e professores, destacando a capacidade de resisténcia
criativa para além das formas hegemonicas de conhecimento.

Palavras-chave: Curriculos praticados. Educacéo profissional. Cotidianos



ABSTRACT

The current research has as its theme thought-practiced curricula in Professional Education, in
the context of daily routine studies. We dive into the reality of IFRN, Campus Apodi, to
understand how the construction of the curriculum takes place, highlighting actions that create
emancipatory educational processes and practices. We define as objectives (i) to understand the
thought-practiced curricula in the context of Professional Education at IFRN, Campus Apodi,
as a network of knowledges-doings and daily emancipatory struggles; (ii) recognize, within the
scope of didactic teaching practices, political and pedagogical signs that characterize the
thought-practiced curricula; (iii) reflect on the curricular pedagogical practices perceived and
highlighted in the daily routines of Professional Education at IFRN, Campus Apodi, in relation
to the ideas of cognitive justice and democratizing human training; (iv) to produce, in the
context of the multiple knowledge created daily in Professional Education at IFRN, Campus
Apodi, recognitions that enhance proposals in this area. We took the theoretical-methodological
approach to daily routine studies, with concerns that aroused the need to perform/know better
what happens in the Professional Education Courses at IFRN, Campus Apodi. The perceived
and highlighted in the research were materialized in the writing of the field notes, which allowed
us to describe what we saw, felt in those daily routines, serving as a memorialistic contribution
so that we could return to the reports, reread them and interpret them more carefully when
analyzing the work. Through research, we recognize different spaces-times, possible for the
production of knowledge, woven into the network of knowledges-doings of students and
teachers, highlighting the capacity for creative resistance beyond the hegemonic forms of
knowledge.

Keywords: Practiced curricula. Professional education. Daily routines.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O trabalho de pesquisa com Curriculos pensadospraticados! na/da educacéo
profissional no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN), Campus Apodi, emerge da necessidade de: (i) entender os curriculos
pensadospraticados no contexto da Educacao Profissional do IFRN, Campus Apodi, como rede
de saberesfazeres e lutas emancipatorias cotidianas; (ii) reconhecer, no ambito das praticas
didaticas docentes, indicios politicos e pedagdgicos que caracterizam os curriculos
pensadospraticados; (iii) reflexionar acerca das praticas pedagogicas curriculares
percebidasdestacadas nos cotidianos da Educagédo Profissional no IFRN, Campus Apodi, na
relacdo com as ideias de justica cognitiva e formacdo humana democratizante; (iv) produzir, no
contexto dos multiplos saberes criados cotidianamente na Educacdo Profissional do IFRN,
Campus Apodi, reconhecimentos que potencializem propostas nessa area.

Nesse sentido, no primeiro capitulo denominado Percurso tedrico-metodolégico da
pesquisa: aprendendo com os estudos nosdoscom o0s cotidianos apresentamos 0 encontro com
o sistema-de-interesse? (SILVA, 2016) de pesquisa, refletindo a partir da abordagem teorico-
metodoldgica dos estudos com os cotidianos, as inquietacdes que despertaram a necessidade de
realizar/conhecer melhor o que acontece nos Cursos de Educagdo Profissional do IFRN,
Campus Apodi enquanto construgéo curricular cotidiana.

Os fundamentos em construcdo partem de reflexdes feitas por cotidianistas como Alves
e Oliveira (2008); Alves (2019); Ferraco, Soares e Alves (2018); Silva (2016, 2019) que
discutem com Certeau (1994) outras maneiras de pensar e fazer pesquisa na e com a vida
comum de pessoas comuns. Os cotidianos, quando olhados de perto, sentidos por dentro e
vividos intensamente fazem emergir para seus pesquisadores, um conjunto infinito de praticas
diferenciadas, subversivas, taticas, sutis e realizadas com fins de resisténcia e superacao de
situacOes controladoras, baseadas em principios da experiéncia de conhecimento hegeménico.

Para esse trabalho, assumimos com Alves e Oliveira (2008) e Alves (2019) movimentos
metodoldgicos relevantes a realizacdo da pesquisa nos cotidianos do Campus Apodi,

construindo uma trajetoria a partir do sentimento de mundo tecido nos conflitos, dificuldades e

1 O uso dessa grafia (junto e em itdlico) e de outras semelhantes ao longo do texto, aprendida com as professoras
Inés Barbosa de Oliveira e Nilda Alves, expressa um movimento e entendimento epistemoldgico dos estudos dos
cotidianos.

2 Assumimos com Silva (2016) a nocéo de sistema-de-interesse ao invés de objeto de estudo por entendermos que
sistema-de-interesse possibilita a compreensdo do objeto de forma multirrelacional a rede que o constitui.



aberturas que os cotidianos da referida instituicdo nos proporcionaram no periodo da pesquisa.
Estes espacos de relagfes vivas, produzidas pelos sujeitos, nos possibilitaram reconhecer
inquietacbes e possibilidades que ajudaram na construcdo do sistema-de-interesse desta
investigacéo.

O capitulo também apresenta uma revisdo de literatura realizada na disciplina Pesquisa
em Educacédo, no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (POSEDUC) da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN), cujo objetivo foi mapear e discutir a producédo
académica nos portais Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) sobre curriculos
pensadospraticados e a Educacao Profissional. Por fim, evidenciamos o diario de campo como
procedimento metodoldgico que tornou possivel outras maneiras de narrar a vida e
literaturizar a ciéncia (ALVES; OLIVEIRA, 2008) corriqueira e latente dos cotidianos no IF
Campus Apodi.

No segundo capitulo, intitulado A construcdo de conhecimentos na perspectiva dos
curriculos pensadospraticados apresentamos uma discussao tedrica acerca da ideia de
conhecimento, a partir de Santos (2011, 2013), destacando a ideia de conhecimento-regulacéo,
conhecimento-emancipacédo e conhecimento prudente para uma vida decente. A esse respeito,
recorremos a Santos (1988) e a sua concepcdo de conhecimento, enquanto processo de
reinvencdo e revalorizacéo que ocorre localmente, a partir da propria atividade humana.

Para dilatar a compreensdo de conhecimento em debate, estabelecemos um dialogo com
Freire (2014), especificamente a partir das concepcdes, emancipacao e libertacdo. A definicao
de Freire (2014) se articula a ideia de cotidiano expressa por Certeau (1994) quando entende o
cotidiano como lugar de invencdo, criacdo e antidisciplina, pratica que a pedagogia freiriana
assume desde suas primeiras reflexdes em Educacdo como pratica de liberdade e Pedagogia
do oprimido.

No terceiro capitulo, designado de Curriculos pensadospraticados nos cotidianos do
IFRN/Apodi, percebemos, destacamos e dialogamos com os curriculos pensadospraticados no
IF Campus Apodi e as redes de saberespoderesfazeres tecidas nas praticas pedagdgicas
cotidianas. Destacamos 0s dois atravessamentos que marcaram essa pesquisa, a pandemia da
COVID-19 e a acdo antidemocratica promovida pelo governo brasileiro, em nédo respeitar o
resultado da comunidade académica na escolha do reitor.

No didlogo com os sujeitos da pesquisa, reconhecemos e desinvisibilizamos praticas
cotidianas, tais como: a capacidade de reinvencao dos docentes frente as dificuldades impostas

pelo ensino remoto, 0 respeito com as histérias de vida dos estudantes, o protagonismo dos
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estudantes em buscar o reestabelecimento da democracia na instituicdo etc. A partir destas e
outras vivéncias percebidas na pesquisa e registradas no Diario de Campo, entendemos que as
tessituras de negociacdo curricular, as redes de subjetividades atravessam e movimentam
praticas cotidianas, revelando experiéncias criadoras e desafiadoras.

Nas consideragdes finais, além de dialogar com os objetivos iniciais propostos para a
pesquisa, explicitamos reflexdes e proposituras da continuidade desta investigagcdo com 0 uso
desse aparato tedrico-metodoldgico dos cotidianos. Pretendemos continuar discutindo o
curriculo da educacdo profissional para além das prescricdes oficiais, a partir dos

saberespoderesfazeres tecidos nas redes cotidianas de um curriculo real e visivel.
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CAPITULO | — PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA: APRENDENDO
COM OS ESTUDOS NOSDOSCOM OS COTIDIANOS

Iniciamos a escrita desta secéo, apresentando o encontro com as pesquisas nosdoscom
os cotidianos, dando visibilidade ao percurso de construgdo do estudo, abordagens e
movimentos metodoldgicos necessarios para apresentacdo do sistema-de-interesse (SILVA,
2016). Dialogamos com a producdo académica deste campo, com o intuito de conhecer o que a
literatura especifica tem discutido e pode colaborar com nossas reflexdes. Por dltimo, fazemos
a defesa do Diario de Campo enquanto instrumental da pesquisa, coerente para escrita de nossos

sentidos, sentimentos e achados da investigagé&o.

1.1 PESQUISAS NOSDOSCOM OS COTIDIANOS: ABORDAGENS E MOVIMENTOS
NECESSARIOS

Em educacdo, os estudos dos cotidianos versam sobre as inter-relagdes estabelecidas
entre as praticas pedagdgicas escolares e os saberesfazeres dos praticantes envolvidos no
processo educativo. Portanto, ha uma simbiose entre diferentes saberes que circulam e que sao
produzidos no contexto das escolas, por meio de curriculos definidos pré-ativamente, ou
aqueles recriados, invencionados, ressignificados nas praticas pedagogicas cotidianas.

Cotidiano € o conceito que utilizamos para tentar dar conta da dimenséo criadora da
vida em sociedade e das diferentes formas de existéncia humana, especialmente no
IFRN/Campus Apodi, locus desta pesquisa. Entendido como espacotempo em que se
invencionam praticas e se atribuem sentidos as relacGes, situacdes e individuos, o cotidiano é
sempre campo fértil de producdo de saberes e da tessitura de redes de conhecimentos que 0s
individuos fabricam ao longo de suas vidas, considerando seus significantes, significados e as
relacdes intersubjetivas.

Cotidianos escolares remete-nos ao contexto das vivéncias entre estudantes,
professores, gestores, comunidade e envolvidos neste processo  educativo,
as dindmicas criadoras de conhecimentos e a maneira como outros contextos sdo enredados a
rede de saberespoderesfazeres produzidos neste espaco. A grafia no plural busca reconhecer a
heterogeneidade, a multiplicidade e as singularidades que os constituem. Portanto, os cotidianos
escolares refletem, simultaneamente, contextos sociais, culturais, politicos, econbmicos nos
quais se produzem redes de conhecimentossignificagfes (FERRACO; SOARES; ALVES,
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2018) e sentidos que se estendem dentrofora das escolas, com a finalidade de continuarmos
aprendendoensinando por toda a vida.

Como professor do IFRN — Campus Apodi, e estando implicado na realidade do
Instituto, passamos a observar a for¢a do pensamento moderno cientificista, presente neste
espacotempo de aprendizagem. O curriculo do IF se mostra produto da modernidade quando
percebemos em sua organizagdo documental, a disciplinarizacdo, compartimentalizacdo; a
organizagdo das rotinas sempre ligadas ao fator temporal e a cognicdo; as avaliagbes postas
como instrumento para afericdo do que supostamente foi aprendido dos contetdos. O curriculo
é entendido como um trajeto a ser percorrido, prevendo que todos os estudantes apresentem as
mesmas condicdes e caracteristicas de aprendizagem, nao sendo possivel observar diferencas
existentes entre eles e seus especificos percursos feitos na experiéncia escolar e da vida.

As tantas inquietacfes presentes nesses cotidianos nos motivaram a buscar/entender a
possibilidade de trilhar outros caminhos de pesquisa que pudessem traduzir outras praticas —
desviantes, sinuosas, complexas e férteis. Caminhos marcados pelo reconhecimento da
pluralidade, dos multiplos conhecimentos, das historias de vida de pessoas comuns em lugares
comuns.

Com os estudos nosdoscom os cotidianos em educacao, aprofundamos as reflexdes em
torno da ideia de que cotidiano € o espacotempo de criacdo de ideias e conhecimentos. Dai a
necessidade de reconhecer as compreensdes do que € e do que pode representar o cotidiano,
enquanto totalidade complexa na qual estdo presentes e enredadas as diferentes dimensdes da
vida social, e 0s modos como os praticantes da vida cotidiana (CERTEAU, 1994) nela atuam,
sempre de maneira singular e Unica, em virtude do proprio dinamismo intrinseco ao viver.

Na pesquisa nosdoscom os cotidianos escolares o desafio é pensar diferente de tantos
estudos centrados no poder hegeménico da ciéncia moderna, além de apontar para a necessidade
de buscar o que ha de positivo, fugindo da logica linear e hierarquizante presente na realidade
dos IF com foco em seriacdo, etapas e compartimentalizacdo do conhecimento.

A expansao dos institutos federais de educacdo em diferentes municipios do Brasil e do
estado do Rio Grande do Norte, no Governo Lula (2003 - 2011) e Dilma Rousseff (2011 - 2016)
tem uma natureza politica democratizante, emancipatéria e transformadora das realidades
locais. Em tese, seus curriculos deverdo atender jovens e adultos com uma formacéo também
emancipatdria e democratica, a fim de colaborar com suas aprendizagens e desenvolvimento,
que também é um processo local de aprender e se desenvolver.

Diante das multiplas e variadas relagdes que os praticantespensantes estabelecem com

o curriculo pré-ativo (GOODSON, 2018), surge a necessidade de compreender que existem
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diferentes préticas de aprendizagens e que a tessitura do conhecimento ocorre o tempo inteiro
em redes que se conectam, se atritam e se dilatam, ou seja, cada ser humano inserido nas suas
relagdes cotidianas cria e compartilha conhecimentos, significacdes e modos de vida. Portanto,
as aprendizagens acontecem em meio as redes de saberesfazeres dos praticantespensantes
envolvidos que habitam lugares culturais diferentes e manifestam suas agdes por meio de
traducOes, negociagdes e performatividade no espaco educativo escolar.

Decifrar o pergaminho dos cotidianos escolares se configura, portanto, um movimento
necessario para entender mais amplamente os cotidianos e o0 que nele se passa no contexto do
IFRN, espacotempo desta pesquisa. Neste sentido, Alves e Oliveira (2008), apresenta quatro
movimentos que acredita serem necessarios para discutir e compreender a complexidade
presente nos cotidianos escolares, e dos quais compartilhamos no percurso da pesquisa. Sdo
eles: sentimento de mundo, virar de ponta cabeca, beber em todas as fontes e narrar a vida e
literaturizar a ciéncia. No ano de 2019, a referida autora, em parceria com Andrade e Caldas
revisitaram estes procedimentos e os ampliaram, ficando assim configurados: sentimento de
mundo; ir além do ja sabido; criar nossos personagens conceituais; narrar a vida e
literaturizar a ciéncia; Ecce femina; circulacdo dos conhecimentossignificacbes como
necessidade.

Dos movimentos assumidos por Alves, Andrade e Caldas (2019), embora todos sejam
relevantes, em nossa pesquisa se fez necessario o uso de apenas quatro desses movimentos:
sentimento de mundo; ir além do j& sabido; criar nossos personagens conceituais e narrar a
vida e literaturizar a ciéncia, fazendo uso do Diario de Campo.

No movimento sentimento de mundo, a autora propde um mergulho com todos os
sentidos nos cotidianos escolares, deixando evidente que ndo ha outra maneira de se
compreender as tantas ldgicas dos cotidianos se ndo mergulhando inteiramente neles,
reconhecendo esses cotidianos como espagotempo de saber e criagdo, e que existem, portanto,
diferentes maneiras de aprenderensinar. Defende, ainda, que é preciso entender e tomar como
achados da pesquisa, 0s cheiros, sabores, siléncios, barulhos existentes nas escolas; as relacdes
entre professores, entre alunos e entre professores e alunos; ouvir as tantas conversas; entender
os problemas e, com essa complexidade, produzir conhecimentos realizando, como afirma
Certeau (1994) cacas ndo-autorizadas como maneira de desinvisibilizar e potencializar aces
dos praticantespensantes nos cotidianos das escolas.

Mergulhamos nos cotidianos do IFRN, Campus Apodi, especificamente no Curso

Técnico Integrado em Agropecudria a fim de reconhecer, a partir dos curriculos
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pensadospraticados (OLIVEIRA, 2016) o que docentes e discentes vém produzindo como
redes de saberespoderesfazeres e lutas emancipatdrias.

Em decorréncia da pandemia da Covid-19 que comecou a devastar a populagdo mundial
em 2020, por sua forca invisivel e onipresente, suspendeu a vida de muitos e ceifou de milhares
de outras; e nos colocou em quarentena (especialmente profissionais da educacdo). Mediante
cenario cadtico, o IF assumiu, como muitas escolas brasileiras, publicas e particulares, o
formato remoto de ensino, fato que prejudicou alguns estudantes em funcdo de questfes de
acesso, qualidade de acesso e dominio de algumas plataformas.

Esse contexto, que atravessou todo o ano de 2020 e chega a 2021 trazendo outras
caracteristicas (inclusive outras cepas do virus), impossibilitou que estivéssemos
presencialmente nos cotidianos do Instituto, bebendo na fonte das préaticas cotidianas. Nesse
sentido, o primeiro movimento metodoldgico proposto por Alves e Oliveira (2008) de sentir o
mundo foi redimensionado.

Optamos por realizar os mergulhos com todos os sentidos nos ambientes virtuais
estabelecidos pela instituicdo, sendo a plataforma do google meet a mais utilizada para os
momentos sincronos e o google classroom para 0S momentos assincronos. Acompanhamos o
cotidiano de trabalho de dois professores e estudantes de duas disciplinas da matriz curricular,
uma disciplina técnica, especifica do nucleo tecnoldgico e uma disciplina propedéutica, do
nucleo comum da matriz curricular. Dos mergulhos realizados, selecionamos para analise trés
encontros sincronos de que participamos em cada disciplina.

O registro destes mergulhos foi realizado no Diario de Campo, que ja havia sido iniciado
em fevereiro de 2020 em nossos primeiros contatos com as turmas e professores do Campus
Apodi. Em marco do mesmo ano, quando as aulas foram suspensas em decorréncia da pandemia
que assolou 0 mundo todo, o registro passou a ser realizado a partir da participacdo nas aulas
sincronas e em alguns momentos de planejamento e reunides pedagdgicas desenvolvidas com
0 coletivo de profissionais do Instituto. De marco até outubro de 2020, mergulhamos nas
questdes politicas enfrentadas pelo IFRN, assim como em reunides, comissdes e acbes
responsaveis por preparar docentes, discentes e corpo técnico para o retorno remoto das aulas.
Em outubro de 2020,, as aulas retornaram com o Ensino Remoto Emergencial (ERE) e, a partir
disso passamos a mergulhar na nova modalidade de ensino intermediadas pelas novas
tecnologias utilizadas.

Mergulhado nesses cotidianos e na multiplicidade de relacdes que os constituem,
realizamos o segundo movimento proposto por Alves e Caldas (2014): ir além do ja sabido. O

referido movimento propde uma inversdo metodolégica ao pressuposto pelas metodologias
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reducionistas, defendendo o uso de vérias teorias, categorias, conceitos e nogdes, entendendo-

0s ndo como apoio e verdade, mas como limites e/ou possibilidades para realizagdo do trabalho.

Com o aprendido, sei que uma “boa” pesquisa precisa ter uma solida teoria de
apoio que é entendida como a verdade de partida para que possa “construir”
uma outra verdade “em nivel superior”. Trabalhar com o cotidiano e se
preocupar como ai se tecem em redes os [...][‘conhecimentossignificacdes ],
significa, ao contrario, escolher entre as varias teorias a disposi¢do e muitas
vezes usar varias, bem como entendé-las ndo [s6] como apoio e verdade mas
como limites, pois permitem ir [...] até um ponto, que ndo foi atingido, até aqui
pelo menos, afirmando a criatividade [...] [dos cotidianos]. Isto exige um
processo de negacdo delas mesmas e dos préprios limites anunciados,
assumindo-os, no inicio mesmo do processo ¢ ndo ao final quando “outra
verdade as substituir”. Ou seja, estas teorias precisam ser percebidas, desde o
comeco do trabalho, como meras hipéteses a serem, necessariamente, negadas
e jamais confirmadas, para meu/nosso desespero, com a “bagagem” sobre
teorias e as praticas de pesquisa que antes acumulei (ALVES, 2001, p. 22).

O movimento metodologico ir além do ja sabido, no contexto da pesquisa, possibilitou
perceber e destacar outros modos de fazerpensar que permitiram ir além dos modos de pensar
hegemdnicos. Representou a possibilidade de encontrar outras ldgicas, outros conhecimentos
construidos no cotidiano do IFRN, Campus Apodi.

No ir além do ja sabido apresentamos o0 encontro reflexivo com a revisao bibliografica
da tematica da pesquisa, feita em periodicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢fes (BDTD),
bem como um encontro com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do IFRN e o Projeto
Pedagogico de Curso (PPC), do curso de Agropecuaria.

Considerando a complexidade do cotidiano, a diversidade, o diferente e 0 heterogéneo,
Alves, Andrade e Caldas (2019) propdem um terceiro movimento intitulado: criar nossos
personagens conceituais, defendendo a necessidade de ampliar e complexificar aquilo que
consideramos como fonte de conhecimento, pois as fontes usadas para “ver” a totalidade dos
cotidianos ndo sdo suficientes, nem apropriadas.

Aquilo que insistimos em ver como repeticdo, visualizamos em sua variedade como uma
espécie de rede de cacar borboletas (CERTEAU, 1994). E necessario olhar/ ver/ sentir/ tocar
os cotidianos, para melhor interpreta-los e traduzi-los. No entanto, sentimos a necessidade de
criar intercessores, designados por Alves, Andrade e Caldas (2019) de personagens conceituais,
ou seja, acles, praticas, sujeitos e ambientes com o0s quais estabelecemos dialogos
compreensivos, por entender que suscitaram maiores aproximacoes e reflexdes. “Os

personagens conceituais que criamos e com 0S quais conversamos nosS Sservem para
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compreender aquilo que pesquisamos e para nos fazer pensar” (ALVES; ANDRADE;
CALDAS, 2019, p. 30).

Mergulhados no cotidiano do IFRN, Campus Apodi, consideramos como nossos
personagens conceituais, dois professores, uma disciplina técnica e uma disciplina
propedéutica, trés profissionais da equipe técnico-pedagdgica (ETEP) e uma turma do 4° ano
do curso de Agropecuaria, composta por 28 discentes. Estas personagens foram as fontes de
didlogos que ajudaram a compreender nosso sistema-de-interesse (SILVA, 2016).

O quarto movimento metodoldgico, necessario para o desenvolvimento das pesquisas
nosdoscom 0s cotidianos — narrar a vida e literaturizar a ciéncia — ajudou-nos a interpretar os
relatos das praticas, buscando conhecer o efeito do fazerpensar proveniente das relacfes
estabelecidas entre as pessoas nos cotidianos. Os relatos de pesquisas assumem a forma do
presente e do vivido, assumindo ser polifénicas, hibridas, multiplas para que se tornem
compreensiveis e contemplem a pluralidade dos cotidianos.

Desse modo, as autoras (ALVES; ANDRADE; CALDAS, 2019) indicam que para
comunicar novos achados precisamos de outra maneira de escrever, nomeando 0 movimento
de narrar a vida e literaturizar a ciéncia. Nesta pesquisa, 0 movimento narrar a vida e
literaturizar a ciéncia, se materializa no Diario de Campo, no qual registramos as situacfes
cotidianas vivenciadas no IF com os professores, estudantes e profissionais colaboradores na
pesquisa.

Os estudos nosdoscom os cotidianos nos levaram a assumir uma postura politico-
epistemologica contra-hegemonica em relacdo as praticas, decisbes e acbes tomadas nos
cotidianos pesquisados. Reconhecemos que existe e sdo produzidas nos cotidianos outras tantas
formas de saberfazer curricular, para além da divisdo da matriz curricular em disciplinas
propedéuticas e disciplinas técnicas.

A esse respeito, fez-se necessario um mergulho com todos os sentidos em praticas
cotidianas docentes, discentes e administrativas do IF Campus Apodi, e das interacdes
apreendemos, entendemos outras praticas de construcdo curricular, enquanto dispositivo
politico-pedagdgicos capazes de ampliar capacidades cognitivas, sociais, politicas e culturais
dos estudantes, considerando suas realidades.

Pesquisar acerca dos curriculos pensadospraticados no IFRN, Campus Apodi, impds
inicialmente o reconhecimento de que nesse Instituto o curriculo adotado é o integrado,
especificamente no que se refere as escolas de educacao profissional. Esse tipo de curriculo,

teoricamente, assume a realidade como um todo concreto, ou seja, objetiva a formacdo de
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cidaddos criticos a sua propria realidade, relacionando-se a totalidade da formacdo do ser

humano. Ciavatta, Frigotto e Ramos (2005, p. 12) afirmam que

[..Jcomo formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. Formacao que, neste sentido, supde a
compreensao das relagbes sociais subjacentes a todos os fenémenos.

Nesse caso, o curriculo integrado da Educacdo Profissional se apresenta como uma
possibilidade para que os discentes tenham acesso aos conhecimentos cientificos e culturais,
além de ter acesso aos espacos de experimentacdo e das praticas de estudo e investigacgdo.
Portanto, essa modalidade curricular precisa de uma atuacdo docente diferenciada que perpassa
0 processo de formacdo inicial e continuada, como sugere o documento normatizador dos
Institutos Federais, Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

A reflexd80 que realizamos, a partir das pesquisas nosdoscom os cotidianos e as
concepcOes de curriculos pensadospraticados (OLIVEIRA, 2016) amplia, de certa maneira,
essa compreensdo, evidenciando acgdes criadoras de processos educativos emancipatorios em
diferentes dimensdes do referido Campus do IFRN.

Ao pesquisarmos curriculos pensadospraticados na Educacdo Profissional no IFRN,
Campus Apodi, evidenciamos, também, a discussdo de como se ddo os curriculos integrados
nas escolas de educacdo profissional e sua vivéncia na pratica. Consideramos que a
infraestrutura fisica envolvendo diferentes ambientes, somada a um quadro de professores e
técnicos qualificados, ndo vém atendendo todas as necessidades que permeiam a formacéo
integral dos individuos.

No caso dos Cursos Técnicos Integrados, sistema-de-interesse (SILVA, 2016) dessa
pesquisa, identificamos componentes da formacdo basica propedéutica de nivel médio regular
(Lingua Portuguesa e Literatura, Inglés, Espanhol, Arte, Educacdo Fisica, Geografia, Historia,
Filosofia, Sociologia, Matematica, Fisica, Quimica e Biologia) e componentes da area técnica
(Introducédo a Agropecuaria, Edafologia e Fertilidade do Solo, Anatomia e Fisiologia Animal,
Construcdes Rurais, Mecanizacdo Agropecuaria, Topografia, Horticultura, Defesa Sanitaria
Vegetal, Higiene e Profilaxia Animal, Nutricdo Animal, Forragicultura, Irrigacdo e Drenagem,
Culturas para Producdo de Biocombustiveis, Ovinocaprinocultura, Bovinocultura, Apicultura,
Olericultura, Culturas Anuais, Fruticultura, Aquicultura, Avicultura, Suinocultura e Tecnologia
de Produtos Agropecuarios), porém, ao mergulharmos com todos os sentidos na realidade do

Instituto compreendemos a forma gue esses componentes curriculares se apresentam e como se
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identificam, quais as relacGes estabelecidas entre alunos e professores em sala de aula e fora
dela e, ainda, de que maneira contribuem para a formacao integral do discente.

Inicialmente, esse trabalho surgiu por interesse pessoal e profissional resultante de um
coletivo social do mundo do trabalho, pois enquanto docente do IFRN Campus Apodi,
vivenciamos, cotidianamente, dificuldades e angustias enfrentadas pelos praticantespensantes
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Posteriormente, intensificamos a necessidade
de trabalhar esse tema, visto que reconhecemos o aglomerado de informacdes, contelidos
preestabelecidos a que sdo submetidos os estudantes, muitas vezes, distanciando-se de suas
realidades sociais.

Para essas reflexdes e mergulhos no cotidiano do Campus Apodi, indicamos como ponto
de partida a seguinte questdo problematizadora: como sdo pensadospraticados os curriculos
na/da Educagéo Profissional no IFRN, Campus Apodi? E definimos os seguintes objetivos: (i)
entender os curriculos pensadospraticados no contexto da Educacdo Profissional do IFRN,
Campus Apodi, como rede de saberesfazeres e lutas emancipatorias cotidianas; (ii) reconhecer,
no ambito das praticas didaticas docentes, indicios politicos e pedagdgicos que caracterizam 0s
curriculos pensadospraticados; (iii) reflexionar acerca das praticas pedagdgicas curriculares
percebidasdestacadas nos cotidianos da Educacdo Profissional no IFRN, Campus Apodi, em
relacdo as ideias de justica cognitiva e formacdo humana democratizante; (iv) produzir, no
contexto dos multiplos saberes criados cotidianamente na Educacdo Profissional do IFRN,
Campus Apodi, reconhecimentos que potencializem propostas nesta area.

Na construcdo do sentimento de mundo, do ponto de vista do professor-pesquisador,
fomos surpreendidos com uma crise de saude publica sem precedentes, causada pela Covid-19,
necessitando de medidas de restricdo em alta escala e o distanciamento social foi a medida mais
fortemente adotada. O distanciamento provocou mudancas bruscas e rapidas no cenario do
ensino.

Por meio do uso de midias e tecnologias, os cursos do IFRN foram alterados de ensino
presencial para ensino remoto. Os nossos mergulhos com todos os sentidos na realidade do
IFRN, Campus Apodi, especificamente no Curso Técnico Integrado em Agropecuaria por um
periodo de seis meses passaram a ser intermediados por plataformas online. Acompanhamos a
necessidade de adaptacdo dos docentes, preenchendo rapidamente lacunas e lancando méo das
suas competéncias digitais, e 0s estudantes mudaram suas rotinas bruscamente.

Aprendemos com as pesquisas nosdoscom os cotidianos a incorporar fontes variadas
como forma de reconhecer o multiplo e a pluralidade presente nos cotidianos das escolas.

Multiplos sentidos, multiplos aspectos, multiplos caminhos, maltiplas regras e maltiplas fontes
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(ALVES, 2001) para entender a complexidade das relagdes e como séo tecidos os cotidianos.
Essa compreensédo possibilitou-nos adentrar nessa nova realidade e apreender os cotidianos,
aprendendo a ver por outros angulos e com outras lentes.

Simultaneamente a essas entradas e vivéncias nos espagostempos virtuais do IF Campus
Apodi, realizdvamos pesquisa do estado da arte, na disciplina de Pesquisa em Educacéo, no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (POSEDUC) da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), com a finalidade de conhecer mais amplamente a area de estudos
que estdvamos nos propondo a estudar.

Realizamos uma busca em duas plataformas digitais confidveis para a pesquisa, na
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), utilizando os descritores “curriculos”,
“pensadospraticados” e “educagdo profissional”. Inicialmente, pesquisamos sobre “curriculos
pensadospraticados” e o volume encontrado foi de seis trabalhos; em fungdo da pequena
quantidade ndo utilizamos nenhum filtro. Em seguida, buscamos por curriculos educacao
profissional, o volume encontrado foi alto, por isso aplicamos filtros para melhor refinar a
pesquisa. Assim, definimos como filtros textos somente revisados por pares, idioma Lingua
Portuguesa, categoria educacdo e publicados nos ultimos dez anos, de 2009 a 2019, a fim de
obter producBes mais atuais.

Na pesquisa realizada a partir do descritor curriculos pensadospraticados no portal de
periddicos da CAPES, encontramos seis artigos publicados, e na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes encontramos trés, sendo duas teses e uma dissertagdo. Em nenhuma
das duas teses utilizamos filtros, em funcéo da pequena quantidade de trabalhos encontrados.

No que se refere ao descritor curriculos na educacdo profissional no portal de
periddicos da CAPES, com a aplicacgéo de filtros, delimitamos 82 trabalhos. Em relacdo a busca
realizada na BDTD, definimos por publicacdes em programa de pés-graduacdo em educacao,
durante os anos de 2009 a 2019, area de conhecimento — Ciéncias Humanas — Educacdo, quando
encontramos 107 trabalhos, sendo 78 dissertacdes e 29 teses.

Com um namero razoavel de trabalhos pesquisados, optamos, a priori, pela leitura de
titulos e resumos dos periodicos e das dissertacoes e teses. Definimos a analise e discussdo para
compor esse estado da arte por 13 publicagcdes, compostas por sete artigos, cinco dissertacdes
e uma tese, sendo sete de curriculos pensadospraticados e seis dos curriculos na educacgédo
profissional.

Considerando a leitura de artigos, dissertagdes e teses, optamos por associar as

singularidades apresentadas pelos autores. Sobretudo na/com a temaética educacéo profissional,
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apresentamos como se deu o0 processo historico de implantacdo até a realidade atual. Diante
disso, organizamos as producdes por teméatica com o intuito de apresentar aproximagdes entre
elas.

Perceber curriculos pensadospraticados como producdo académica real e possivel,
aproxima-nos da ideia de entender o curriculo como criacdo cotidiana, trazendo a tona
diferentes maneiras de como este artefato € tecido no espagotempo dos cursos de formacao
profissional do IFRN, Campus Apodi.

Gongalves e Peixoto (2017) no artigo intitulado Em defesa dos curriculos
pensadospraticados nos cotidianos escolares afirmam que o campo do curriculo no Brasil é
marcado por disputas politicas e epistemoldgicas. Ressaltam que na organizacdo formal da
escola alguns principios da ciéncia moderna foram consolidados, como a disciplinaridade,
originada na nocdo de compartimentalizacdo do conhecimento; a seriacdo, que reforca a
hierarquizacdo dos processos de aprendizagem; a organizacdo temporal das rotinas; a
avaliacdo, pautada pelo principio da métrica e de verificagdo do saber acumulado; além do
curriculo planejado de forma prescritiva e arquiteténica, entendido como sintese reguladora de
tudo aquilo que se pretende ensinar.

Tomando como suporte esse pensamento moderno cientificista, o curriculo pode ser
definido como uma programacdo total ou parcial de um curso ou matéria a ser examinada num
ambiente de ensino, de maneira estruturada. Nesse sentido, passa a ser organizado e planejado
de forma a ordenar os conhecimentos, do mais simples ao mais complexo, do mais concreto ao
mais abstrato, do mais geral ao mais especifico, propondo o disciplinamento e a hierarquizacao

dos individuos segundo os “niveis” em que se encontram.

Contribui-se, assim, para as divis0es, catalogacdes e, ainda, para situar e
manter cada sujeito em seu devido lugar no espago e no tempo de dominacao
social e de sua legitimidade advinda na universalizacdo dos valores sobre o0s
quais se assenta essa hierarquia. (GONCALVES; PEIXOTO, 2017, p. 216)

No entanto, afirmam os referidos autores, vivenciamos um tempo plural, de polissemias
e de maltiplos sentidos, complementares ou ndo. Querendo dar conta das explicacdes do mundo,
o0 paradigma da ciéncia moderna amarrou verdades epistemoldgicas, enumerou e classificou o
mundo, dizendo o que era mais ou menos importante.

A esse respeito, € importante frisar que o avanco cientifico e as formas de
pensarviversentir (ALVES, 2019) o mundo vém gerando uma crise no paradigma dominante e
fazendo emergir outras maneiras de produzir conhecimentos, a partir do existente-possivel,

como afirma Santos (2011).
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Na esteira dessa reflexdo, Lacerda e Oliveira (2016), no artigo intitulado Os curriculos
praticadospensados de uma escola da rede publica municipal de Angra dos Reis/RJ: em busca
da justica cognitiva e da tessitura da emancipagao social chamam atencéo para uma avalanche
de projetos que estdo invadindo as escolas com o objetivo de aumentar o controle e a
homogeneizacdo das praticas educativas. Por isso, defendem a necessidade de se dar
importancia aos saberes ndo hegemdonicos e contra-hegemonicos, diversificados e singulares
produzidos nos cotidianos das escolas, muitas vezes desconsiderados pelos projetos
verticalizados e uniformizantes hegemonicamente.

As autoras apontam a relacéo das praticas pedagdgicas com o processo de emancipagdo

social e afirmam:

Considero as praticas pedagogicas visando a emancipacdo social, mesmo
sabendo-as especificas e singulares por se desenvolverem em contextos e
circunstancias e por sujeitos diferentes, portadoras de contribuicdo possivel da
educacdo formal a democratizacdo da sociedade. Seus aspectos e formas de
desenvolvimentos comuns, uma vez devidamente percebidos e
compreendidos, podem levar ao reconhecimento de elementos concretos que
favorecem a democratizacdo da escola e da sociedade e, portanto, processos
reais de emancipacdo social (LACERDA; OLIVEIRA, 2010, p. 14).

Lancando méo da influéncia dos estudos nosdoscom os cotidianos em educacéo,
refletimos em torno da ideia de que o cotidiano é o espacotempo de criacdo de ideias e
conhecimentos. Dai a necessidade de reconhecer compreensdes do que € e do que pode
representar o cotidiano, enquanto totalidade complexa na qual estdo presentes e enredadas as
diferentes dimensdes da vida social, e os modos como os praticantes da vida cotidiana
(CERTEAU, 1994) nela atuam, sempre de maneira singular e unica, em virtude do proprio
dinamismo intrinseco ao viver.

Em “Curriculos praticadospensados nos cotidianos da EJA: condi¢oes e
procedimentos de traducéo, Silva (2019, p. 301) afirma, a exemplos dos demais pesquisadores
cotidianistas que “[...] o campo das praticas pedagdgicas cotidianas produzido por professores,
estudantes e envolvidos direto com a modalidade educativa revela-se espago-tempo de

democratizagdo de saberes e de emancipagdo humana”. O autor ainda reforca que:

Pensar curriculo, a partir do campo das préticas pedagdgicas cotidianas, sem
excluir seus fundamentos implica entendé-lo como conjunto emergente e
infinito de criacbes decorrentes de mdltiplas interacbes que
praticantespensantes estabelecem ao longo de suas trajetérias sociais,
escolares e formativas. Assim, tudo aquilo que é praticadopensado por
professores e estudantes no cotidiano das escolas, articulado aos contetdos,
programas e propostas oficiais de ensino e de aprendizagem ou para além
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destes, se constitui como curriculo. Logo, ndo existe um unico curriculo a ser
seguido, trabalhado e reconhecido, mas curriculos que se tecem na conexao
entre diferentes saberes (SILVA, 2019, p. 301).

A construgdo de curriculos nosdoscom cotidianos escolares implica percebé-los a partir
de préticas pedagdgicas desenvolvidas pelos praticantes da escola; do uso que professoras e
estudantes fazem do contelido; da sala de aula; do livro didatico adotado, dos espacos-lugares
regulados, recriados e de outros artefatos sociais presentes nessa relacdo, bem como dos
acontecimentos decorrentes desse uso. “[...] O desenvolvimento do conhecimento nas
diferentes areas depende do interesse social que tenham, e, portanto, da légica do sistema social
e da vida cotidiana daqueles que nele vivem” (ALVES; OLIVEIRA, 2008, p.70).

Segundo Silva (2019) a construgdo do conhecimento a partir dos curriculos
praticadospensados nos cotidianos é indicador de movimento de luta e resisténcia a perspectiva
hegemdnica de conhecimento moderno, que entende o todo se sobrepondo as partes, e que fora
dele ndo héa existéncia a ser reconhecida. Oliveira (2016) também afirma que nos cotidianos sao
tecidos conhecimentos multiplos e enredados uns aos outros, cujas necessidades e validades séo
definidas fora do ambito da cientificidade e que precisam ser considerados e valorizados,
requerendo, que haja investimento de praticantespensantes e de pesquisadores em sua
desinvizibilizag&o.

O que percebemos e destacamos, com apoio nas leituras dos artigos selecionados, é de
que as pesquisas nosdoscom os cotidianos vém desinvisibilizando préaticas curriculares
emancipatdrias, conferindo aos praticantes anénimos, em seus cotidianos, manter-se e produzir
sua propria existéncia na rede de saberesfazeres escolares.

Na continuidade da pesquisa nas plataformas digitais da CAPES e na BDTD encontro a
tese de Rezende (2015) intitulada Desinvisibilizando os fazeressaberes das criangcaspraticantes
no cotidiano da oficina “Corpo, Cor e Sabor”. Fundamentando-se em Certeau (1994), para
guem o cotidiano é um espaco praticado, vivido por pessoas que, com suas falas, gestos,
movimentos e objetos, exercem anonimamente suas taticas, operando outros procedimentos de
uso e criando, astutamente, uma rede de antidisciplina, a autora faz uma reflexdo profunda
acerca da relevancia dos estudos nosdoscom os cotidianos, apresentando possibilidades outras
de criacdo e difusdo de conhecimentos.

A autora apoia-se em Oliveira (2012) para afirmar que para além do discurso passivo,
o0s praticantespensantes dos cotidianos escolares fabricam alternativas crediveis e legitimas ao

curriculo instituido, tornando-se, portanto, criadores de curriculos, mesmo que de modo
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invisibilizado e marginalizado, segundo a Idgica hegemonica da ciéncia moderna que respalda
os curriculos escolares oficiais.

As relacOes e os conhecimentossignificacbes (FERRACO; SOARES; ALVES, 2018)
tecidos nos cotidianos das escolas representam as marcas de resisténcia, insubmisséo, criagéo,
articulacéo e invencgéo daqueles que os protagonizam. Dessa forma, transformam professores,
alunos, pedagogos, diretores, coordenadores, pais, familiares, entre outros em sujeitos/autores
transformadores dos espacostempos onde estdo inseridos. Nesta perspectiva, professores e
alunos, nos cotidianos das escolas, criam e inventam outros modos de fazer e de existir, a partir
das tensbes geradas no contato entre os curriculos oficiais e aqueles produzidos pelos
praticantes em seus cotidianos.

No processo de leitura do material selecionado na pesquisa, destacamos dos autores
termos usuais como fios, enredamentos, redes, tessitura de conhecimentos, praticas, culturas,
saberes, fazeres, dentrofora das escolas. Os termos estdo implicados a conceitos pos-modernos
que enfatizam linguagens e sentidos outros que traduzam a diversidade cotidiana.

No trabalho desenvolvido por Prezzoti (2015) NegociacOes e invengdes cotidianas
como poténcias de um curriculo para uma vida bonita a autora afirma que pensar somente o
espaco escolar como possibilidades de aprendizagens € limitar, padronizar, hierarquizar um
unico modo de aprender. A autora recorre a Alves e Oliveira (2008), para afirmar que nos
cotidianos sdo possiveis outras maneiras de produzir conhecimentos a partir de praticas
pedagdgicas provenientes da aquisicdo dos conhecimentos por meio da racionalidade, bem
como a visibilidade de pensar praticas pedagogicas que acontecem para além do que estd
permitido.

Prezzoti (2015) apresenta, com Oliveira (2012) o entendimento de que as constituigdes
em redes acontecerdo nas singularidades das experiéncias vividas dos sujeitos e conectadas aos
seus conhecimentos constituidos anteriormente nos modos subjetivos de uma vida.

Recorremos a Ferraco (2016, p. 120-121) para refletir acerca da visdo de conhecimento
como redes de sentidos e a¢fes que perpassam o curriculo, em uma experiéncia concreta que

ocorre em diferentes espagostempos concretos.

A ideia de rede nos permite pensar a escola para além de seu contexto
pedagdgico imediato [...]. O enfoque dado as ac¢des das pessoas ai envolvidas
deve, necessariamente, levar em conta as relagdes que elas estabelecem em
suas redes como também determinantes de seus desempenhos [...]. Os
diferentes tipos de influéncias oportunizam o surgimento de costumes
préprios, muitas vezes compartilhados, mas que ndo sao uniformes, comuns,
a todos [...]. O peso de cada um dos fatores que determinam as redes de
representacdes e acOes vai depender de necessidades locais, preferéncias
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pessoais, histérias de vida, formagOes, supersti¢des, valores, intengdes,
projetos.

A autora Prezotti (2015) ainda afirma que os alunos, pertencentes a maltiplas redes,
relatam experiéncias de diferentes espagostempos que, por sua vez, séo tecidas nos contextos e
em diferentes modos de viver, tais como: na feira livre; no agcougue do pai; na marcenaria do
bairro; na praia alugando sombrinhas e cadeiras e/ou vendendo picolés; no depoésito de material
de construcdo, como ajudante de pintor com o irmdo; como vendedor de cocadas entre outras
redes de saberesfazeres que, conectadas, produzem possibilidades de interinfluéncias entre o
que é tecido pelas escolas em suas relagdes com esses diferentes espacostempos.

Fica evidente para a referida autora que nos diferentes espagostempos vividos, 0s
alunos tecem suas historias, com fios e em redes diversas que ajudam a potencializar
aprendizagens nos cotidianos da escola e da vida.

Na continuidade ao estado da arte nos periédicos, analisamos a producdo académica
acerca da Educacdo Profissional no Brasil, a partir das legislages vigentes e 0s respectivos
momentos historicos. Tomando como base o Materialismo Historico-dialético, Medeiros Neta,
Lima, Barbosa e Nascimento (2018) apresentam uma analise documental da organizacao e
estrutura da Educacéo Profissional brasileira a partir da Reforma Capanema de 1940 e das Leis
de Equivaléncia do Ensino de 1950, 1953 e 1959.

Segundo as autoras a dicotomia social presente no Brasil imprimiu suas marcas no

sistema educacional do pais, criando um fosso ainda maior entre os mais pobres e 0s ricos:

[...] por meio de instrumentos legais, a manutencdo de direitos agueles
oriundos das classes sociais detentoras dos meios de producéo e consolidar o
fosso existente entre 0s mais pobres, aos quais seria destinada uma educacao
puramente técnica e voltada para um fim em si mesma (o ingresso no mercado
de trabalho) e os mais ricos, aos quais deveriam ser dadas amplas condicdes
para 0 acesso ao ensino superior (NETA; LIMA; BARBOSA; NASCIMENTO,
2018, p. 4).

Dessa forma, os preceitos legais, especialmente aqueles decorrentes da Reforma
Capanema, impossibilitavam a livre ascensdo social das classes mais pobres, mantendo a
educacdo propedéutica e a profissional direcionadas para caminhos diferentes, ja que, a elite
tinha acesso ao ensino propedéutico, enquanto as classes menos favorecidas ficavam restritas
ao ensino profissionalizante.

Fica clara a divisio em educacdo propedéutica e técnica & luz da divisdo de classes. A
medida que essa divisdo € efetivada, a classe mais rica passa a ter acesso as melhores condicoes

e oportunidades ofertadas pelo sistema educacional do pais, sobretudo com livre acesso ao
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ensino superior podendo escolher a carreira, enquanto a classe mais pobre sofre com o
fortalecimento da ideia de que necessitam de trabalho manual, antecedido de um ensino
profissionalizante, acarretando um regime de subordinacdo e serviddo perante as relagdes
trabalhistas.

Na década de 1950 o Brasil apresentou um vertiginoso crescimento da inddstria com
claros sinais de desenvolvimento e aumento dos postos de trabalho, o que demandou novos
conhecimentos. No entanto, o curriculo recomendado nas escolas até entdo ndo respondia aos
anseios das demandas do mercado. N&o havia equivaléncia do curo normal, por exemplo, com
o classico e o cientifico, para quem tivesse interesse em seguir 0 ensino superior €, por isso, no
dia 31 de margo de 1950, foi promulgada a Lei n® 1.076 (BRASIL, 1950), a primeira das Leis
de Equivaléncia do Ensino.

Segundo Medeiros Neta, Lima, Barbosa e Nascimento (2018, p. 228) esta Lei € de
fundamental importancia no sentido da busca pela total equivaléncia e democratizacdo do
acesso ao ensino superior, na medida em que “[...] assegurou a equivaléncia do certificado de
conclus&o dos cursos técnicos ao 2° ciclo do secundario, permitindo ao seu portador candidatar-
se a quaisquer cursos superiores, mediante exames vestibulares”.

A Lei n°, 1.821/1953, segunda Lei de Equivaléncia, manteve as restricbes impostas na
anterior e a Lei n° 3.552/1959, mais conhecida como Lei da Reforma do Ensino Industrial
(BRASIL, 1959), propds mudancas estruturais no cenario brasileiro.

Medeiros Neta, Lima, Barbosa e Nascimento (2018) relatam que o sistema educacional
brasileiro passou a ser alvo de muitas criticas, pois o cenario era de um numero reduzido de
escolas técnicas, baixa qualificacdo e defasada remuneracdo do corpo docente, entre outros
fatores, levando a escola publica a ser apontada como culpada por ja ndo conseguir dar respostas
a contento de uma sociedade marcada por um grande crescimento demografico e crescente
processo de urbanizacdo e industrializacéo.

Somente com a Lei da Reforma do Ensino Industrial (1959) foram feitas mudancas
fundamentais na construcdo do curriculo nas chamadas instituicdes de ensino profissional e na
organizacdo administrativa dos estabelecimentos de ensino, pela atuacdo de colegiados como o
Conselho de Representantes.

Diante da leitura dos trabalhos, reconhecemos que um dos objetivos da educacédo
profissionalizante era promover a expansao do tecnicismo educativo ligado aos interesses
capitalistas, em uma clara intencionalidade de colocar a educacdo a servico dos modelos

hegemdnicos e ndo a servico da classe trabalhadora.
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Nos anos de 1980, o Brasil vivenciou a redemocratizagéo, superando a ditadura civil-
militar, com isso, as disputas entre a classe trabalhadora e as forgas hegeménicas do capital
eclodiram, explicitando a insatisfacdo da sociedade, principalmente, em relacdo a dualidade
estrutural da educacdo, aos grandes indices de reprovacdo, ao monopdlio do setor privado no
campo do ensino e da capacitacdo, além das politicas de capacitacdo voltadas para o interesse
do capital.

A Constituicdo de 1988 foi elaborada durante os trabalhos da Assembleia Constituinte
de 1987 e é considerada o0 marco que inaugurou o periodo democratico conhecido como Nova
Republica. Os Constituintes debateram exaustivamente os termos que compdem a Constitui¢do
Cidada. Diante desses elementos, surgem os debates em torno da proposicédo da Lei n® 9.394/96,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, com ampliacéo das bases formativas e da relacéo entre
trabalho e educacéo.

No entanto, Medeiros Neta, Lima, Barbosa e Nascimento (2018), no trabalho A
educacao profissional nas leis de diretrizes e bases da educagdo: pontos e contrapontos,
afirmam que a Lei n° 9.394/1996 reservou um espaco modico para a educagdo profissional,
afirmando-a como modalidade de ensino desmembrada da educagdo bésica e,
consequentemente, destinando aos decretos a estruturacdo e organizacdo desse campo
educacional. Fato que resultou em prejuizos para a formacgdo integrada dos sujeitos
trabalhadores.

As referidas autoras frisam que a LDB manteve um modelo dual de escola, vinculada
aos preceitos de uma ideologia pragmatica, que tem como principio a subordinacao da educacao
aos interesses do mercado de trabalho. Dessa forma, a escola publica, de nivel basico, gratuita,
universal, laica, tecnoldgica e de qualidade, nunca esteve posta como prioridade voltada a classe
trabalhadora, ao contrario, a classe dominante jamais teve interesse na emancipacdo dos sujeitos
trabalhadores.

O trabalho de Mariano (2015) As Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao
profissional técnica de nivel médio: avancos, retrocessos ou permanéncias? selecionado na
pesquisa, afirma que as reformas no campo educacional ndo significaram avancos, sobretudo,
em relacdo aos trabalhadores. Ao contrario, representaram graves recuos, pois estiveram

profundamente ligadas ao neoliberalismo, como se observa em Neves (2007, p. 212):

[...] a educacéo escolar, em todos os niveis e modalidades de ensino, passa a
ter como finalidade difundir e sedimentar, entre as atuais e futuras geracoes, a
cultura empresarial, o que significa conforméa-las técnica e eticamente as
mudancas qualitativas ocorridas em nivel mundial nas relagdes sociais de
producdo capitalista. A educagdo escolar passa a ter, na perspectiva da
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burguesia brasileira, como finalidades principais: contribuir para aumentar a
produtividade e a competitividade empresariais, em especial dos setores
monopolistas da economia, principais difusores, em ambito nacional, do novo
paradigma produtivo e, concomitantemente, conformar a forca de trabalho
potencial e/ou efetiva a sociabilidade neoliberal.

Barros, Filza, Barreto e Neto (2010) no artigo O curriculo do Curso Técnico em
Agropecudria: subvertendo a concepcao de grade curricular chamam atencdo para quatro
formas que nos levam a compreender como se da o processo de modificacdo dos curriculos na
Educacdo Profissional, os atores envolvidos e as modificacdes presentes nas praticas dos
professores. Segundo os autores, essas modificagdes nos curriculos se ddo a partir dos
documentos, da pratica cotidiana dos professores, das influéncias que emergem da sociedade e
da combinag&o entre esses direcionamentos advindos da sociedade e da legislag&o.

Os autores afirmam que apesar da existéncia dos Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educacéo Profissional, que norteiam a composicao dos curriculos, os professores néo
se orientam por esse documento para a elaboracdo do plano de curso de suas disciplinas.
Percebemos a atuacdo da lei mais no que diz respeito a carga horaria dos cursos e aos temas
trabalhados. Em relacdo a influéncia dos professores na modificagdo dos curriculos nas escolas
de formacéo profissional, afirma-se que estes sdo agentes ativos nos processos de mudanca,
demonstrando autonomia para selecionar e alterar os conteidos com base na sua pratica
cotidiana.

Destacamos, no artigo, a preocupacdo, por parte dos professores, em manter 0s
conteudos das disciplinas sempre atualizados, levando em consideracéo o mercado de trabalho,
as inovacOes tecnoldgicas, as demandas das empresas, as demandas dos alunos, entre outras
preocupacdes. Fica claro que os professores estdo constantemente em contato com os alunos,
com o mercado e com a sociedade. E é por meio do papel desempenhado pelos professores que
a sociedade participa das mudancas curriculares na interacdo em diversos eventos, por meio de
cursos de extensdo e de atendimentos técnicos.

No contexto de realizacdo do estado da arte, a partir das duas plataformas digitais e
considerando os descritores e filtros trabalhados, continudvamos presentes e envolvidos com
os cotidianos das aulas virtuais no formato remoto, busca por evidéncias, acbes e praticas
sensiveis e criadoras de processos educativos emancipatérios nos diferentes momentos das
aulas e reunides no IF Campus Apodi. Para isso, recorremos a Certeau (1994, p. 35) para afirmar
que “[...] para ler e escrever a cultura ordinéria, € mister reaprender operacfes comuns e fazer
da analise uma variante do seu objeto” e, com Alves, Andrade e Caldas (2019, p. 32),

3

reconhecemos que “[...] todos somos autores como ‘praticantespensantes’ de multiplos e
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diversos cotidianos que surgem nas tantas redes educativas que formamos e nas quais nos
formamos”.

Nesse contexto, o Diario de Campo se apresentou enquanto procedimento viabilizador
dos sentidos e sentimentos que capturdvamos nas vivéncias das aulas e reuniées pedagdgicas
no IF nas quais mergulhdvamos. O Diério ndo apenas nos possibilitou descrever o que viamos,
sentiamos naqueles cotidianos, como serviu de aporte memorialistico para que pudéssemos
voltar aos relatos, relé-los e interpreta-los mais cuidadosamente quando da anélise do trabalho.

Para Medrado, Spink e Méllo (2014) o Diario de Campo é compreendido como parceiro
que se movimenta em forma de texto narrativo, ficcional e implicado. O Diario permite
releituras, dialogos, construcdo de relatos, davidas e impressdes durante a pesquisa. Portanto,
o Diario ferramenta de pesquisa, como pratica discursiva, nos auxiliou no registro de dados
construidos na relagdo com o outro.

Essa ferramenta ajudou a reconhecer o valor das praticas presentes nos cotidianos, por
entender que os conhecimentossignificacbes (FERRACO; SOARES; ALVES, 2018) surgem

em inumeros espagostempos a partir de multiplas e complexas relagdes.

No conselho de classe realizado pela ETEP, os estudantes tiveram a
oportunidade de avaliar 0 ensino remoto emergencial, apontando pontos
positivos e negativos, além de demonstrar as dificuldades que enfrentaram ou
estavam enfrentando para se adaptar & mudanca do ensino presencial para o
ensino remoto. Ao serem indagados pela equipe pedagdgica acerca da relacdo
que estavam estabelecendo com os professores, uma aluna disse o seguinte:
“Os professores que tiram um tempo para perguntar como estamos nos
sentindo sdo muito especiais. Ndo usam o momento sincrono somente para
dar aula, mas para conversar com os alunos”. Entendemos a importancia que
0s alunos estavam dando aos momentos que podiam ser ouvidos, levando-nos
a compreender que além de conhecimentos cientificos, precisavam de apoio
(Diério de campo, mergulho no conselho de classe, fev./2021).

O Diério de Campo foi produzido no espacotempo das salas de aula virtuais do Curso
Técnico Integrado em Agropecuaria. Acompanhamos durante seis meses a turma do 4° ano,
pois sdo discentes com mais tempo de convivéncia no Instituto, nas aulas das disciplinas
propedéuticas e das técnicas, percebendo e destacando as relacdes estabelecidas entre docentes,
discentes, os contetdos disciplinares e 0 uso da plataforma de trabalho como indicadores
curriculares. A partir da convivéncia com os praticantespensantes, desenvolvemos uma escuta
atenta por suas historias e interesse legitimo por seus contextos cotidianos de vida.

Em conversa com os docentes enfatizamos desde o inicio que ndo se tratava de uma

observacéo individualizada, mas sim nos mergulhos na sala de aula virtual e todas as relagdes
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presentes. Os mergulhos foram feitos semanalmente, sendo trés aulas de cada professor e foram
documentadas no Diario de campo.

Ao longo da tessitura do Diario de campo fomos percebendo sua importancia, pois a
partir dele nos apropriavamos do ambiente em que estavamos mergulhados. A cada leitura do

Diério era possivel enxergar e sentir as situacdes vivenciadas com mais dispositivos analiticos.
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CAPITULO Il — A CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS NOS CURRICULOS DA
EDUCACAO PROFISSIONAL

Esse capitulo apresenta uma discussdo teorico-pratica da ideia de como se constroi
conhecimento, a partir de Santos (2011), Santos (1988) e Freire (1994), na relacdo com 0s
documentos Projeto Politico Pedagdgico do IFRN e Projeto Pedagdgico do Curso Técnico
Integrado em Agropecuaria, e relatos de pesquisa apreendidos no contexto das praticas de aula
no IF. Visualizamos projecdes e intengdes contidas e potencializamos o entendimento em torno
das préticas curriculares e as redes de saberespoderesfazeres produzidas nos cotidianos do

Instituto.

2.1 CONHECIMENTO-REGULACAO E CONHECIMENTO-EMANCIPACAO NA
EDUCACAO PROFISSIONAL DO IFRN

Os mergulhos com todos os sentidos que propomos, ocorreram nos cotidianos do Curso
Técnico Integrado em Agropecuaria do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande Norte (IFRN), Campus Apodi, uma vez que nesse espaco identificamos
potencialidades para a construcdo de conhecimento em torno das praticas, das lutas e das redes
de saberesfazeres produzidas entre professores e alunos.

No ano de 2004, a luz do Decreto n°. 5.154/04, se consolidou um redimensionamento
do Projeto Politico-Pedagdgico do CEFET-RN. O Decreto orientava a reestruturacdo da
educacdo profissional e tecnoldgica em cursos e programas, possibilitando a oferta de cursos
técnicos integrados a educacao basica. Em 2005, ocorreu a redefinicdo das normas internas,
como os regulamentos dos cursos e a organizacdo didatica, contribuindo para o funcionamento
dos diversos niveis de atuacao institucional.

Em 2006, durante o Governo Luiz Inécio Lula da Silva, consolidou-se um plano de
expansdo da rede federal com o objetivo de interiorizar a educacdo profissional e tecnolégica
para todo o Pais, quando foram implantadas mais trés unidades de ensino vinculadas ao CEFET-
RN: as unidades de ensino da Zona Norte, em Natal, de Ipanguacu e de Currais Novos, criadas
na fase | da expansao da rede no Rio Grande do Norte. Ainda nesse mesmo ano, em fun¢do do
lancamento do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacéo
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA), o CEFET-RN comecou a

atuar na educacéo profissional técnica de nivel médio, na modalidade de educagéo de jovens e
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adultos, oferecendo também, para educadores que atuam nessa modalidade, cursos de formacao
em nivel de p6s-graduacdo lato sensu.

No ano de 2008, por meio da Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 a Instituigdo
adquiriu nova configuracdo e transformou-se em Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). De acordo com o estabelecido oficialmente, 0s
Institutos Federais séo instituicdes pluricurriculares e multicampus de educacdo superior, basica
e profissional. Sdo especializados na oferta de educagdo profissional e tecnoldgica nas
diferentes modalidades de ensino, ancorando-se na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos com as praticas pedagogicas.

No inicio do ano de 2009, com o projeto de expansao em sua fase Il, o IFRN passou a
contar com mais seis novos campi, localizados nos municipios de Apodi, Caic6, Jodo Camara,
Macau, Pau dos Ferros e Santa Cruz. Em continuidade a fase Il da expansdo, a Institui¢do
ampliou, em 2010, sua rede com mais quatro campi: um, na Cidade Alta, em Natal; e trés, no
interior do estado, respectivamente em Nova Cruz, em Parnamirim e em S& Gongalo do
Amarante. Além disso, criou 0 Campus de Educacgéo a Distancia, hoje chamado de Campus
Natal Zona Leste.

Esta expansdo da rede de ensino foi implementada no bojo da politica da educacéo
profissional nos governos de Lula da Silva e Dilma Roussef, que apresentaram a mudanca da
institucionalidade dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET) para Institutos
Federais (IFs). Esses governos compreendiam essa modalidade de educacdo como fator
estratégico para o desenvolvimento nacional e para o processo de insercao cidada para milhares
de brasileiros. O intuito era atender o contingente de jovens e adultos sem escolaridade ou
apenas com escolaridade parcial, reinserindo os desempregados no mercado de trabalho e
desenvolvendo programas integrados de escolarizacdo/profissionalizacao.

O IFRN ampliou sua atuacao em diversos municipios do Rio Grande do Norte, com a
oferta de cursos em diferentes areas profissionais, considerando as necessidades locais. O Curso
Técnico em Agropecuaria de forma integrada ao Ensino Médio, na modalidade presencial, foi
justificado pela importancia do setor agricola no contexto econémico e social do estado, sendo
a producdo de alimentos de origem animal e vegetal uma das atividades principais na regido da
chapada do Apodi, regido em que esta localizado o referido Instituto, abrangendo
aproximadamente 12 municipios circunvizinhos e atendendo em torno de 900 alunos por ano.

Para atender a essa realidade local, o curso tem o objetivo de formar técnicos com habilidades
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e competéncias para atuarem nos diversos setores, fortalecendo a agricultura e pecuéria de base
familiar®.

A organizacdo curricular do curso observa as determinacfes legais presentes na Lei n°
9.394/1996, alterada pela Lei n° 11.741/2008, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Medio, traduzidos pelos
principios e diretrizes definidos no Projeto Politico Pedagdgico do IFRN.

Os cursos técnicos de nivel médio possuem estrutura curricular organizada na
concepcao de eixos tecnoldgicos constantes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT),
aprovado pela Resolugdo CNE/CEB n°. 03/2008, com base no Parecer CNE/CEB n°. 11/2008
e instituido pela Portaria Ministerial n°. 870/2008. Trata-se de uma concepgao curricular que
favorece o desenvolvimento de préaticas pedagodgicas integradoras e articula o conceito de
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, & medida que os eixos tecnolégicos constituem
agrupamentos dos fundamentos cientificos comuns, de intervengdes na natureza, de processos
produtivos e culturais, alem de aplicacOes cientificas as atividades humanas.

Com base nos referenciais que estabelecem a organizagdo por eixos tecnoldgicos, a
proposta pedagogica do curso estd organizada em nucleos politécnicos, quais sejam: nucleo
estruturante, nacleo articulador e nucleo tecnoldgico. O ndcleo estruturante contempla os
conhecimentos basilares do ensino médio (Linguagens, codigos e suas tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas tecnologias; e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias),
comumente chamado de disciplinas propedéuticas. O nucleo tecnologico é relativo a
conhecimentos da formacao técnica especifica, contemplando as chamadas disciplinas técnicas.
O ndcleo articulador é relativo a conhecimentos do ensino médio e da educacdo profissional,
contemplando bases cientificas gerais e configurando-se em disciplinas técnicas de articulacdo
com o nucleo estruturante e/ou tecnoldgico para préaticas interdisciplinares.

Analisando a matriz curricular do curso, percebemos que a organizacdo passa a ideia de
algo inovador, novo, singular, mas na realidade as disciplinas dos nucleos estruturante,
articulador e tecnoldgico correspondem ao nucleo comum, parte diversificada e formacéo
profissional, ou seja, a forma tradicional estabelecida ainda no periodo da ditadura civil-militar,

por intermédio da Lei n° 5.692/1971, somente com uma nomenclatura diferente. De novo

% Agricultura familiar é toda forma de cultivo de terra administrada por uma familia, que emprega como mao de
obra os membros da mesma. A producédo de alimentos acontece em pequenas propriedades de terra e se destina a
subsisténcia do produtor rural e ao mercado interno da cidade.
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mesmo, sO percebemos as disciplinas do nucleo tecnoldgico presentes nos quatro anos de
duracdo do curso, o que possibilita um didlogo entre os nucleos desde o inicio do curso.

Com o objetivo de construir uma proposta de educagdo profissional pautada na
formagdo humana integral e focada na apreensdo conjunta dos conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos, historico-sociais e culturais, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do IF versa
sobre concepcoes e principios basilares que delineiam e materializam as diretrizes do curriculo.
Concepgdes de ser humano, sociedade, cultura, ciéncia, tecnologia e educagdo sdo definidas
como elementos estruturantes do curriculo.

Na concepcdo de ser humano, o PPP entende préaticas educativas vislumbrando o ser
humano em sua omnilateralidade, contemplando-o fisica, emocional e racionalmente. Essas
praticas devem estar associadas as relacdes estabelecidas na familia, nos segmentos sociais e
no mundo do trabalho, incorporando a participacdo politica e cultural, decisivas na tessitura de
um vir-a-ser social e individual.

A formacao omnilateral ndo se materializa na sociedade capitalista, pois a desigualdade
ndo permite a plena realizagéo do individuo. A sociedade dividida em classes e a exploragéo do
homem pelo homem n&o permite um olhar para além do capital. No capitalismo a concepcao
de formacédo do trabalhador é unilateral, haja vista que privilegia apenas uma dimenséo da
formacé@o humana — a laboral -, como é imposta pela diviséo social e técnica do trabalho.

Mergulhados na realidade do IF, percebemos que o grupo dos professores das
disciplinas técnicas defendem uma concepcao de formacao profissional baseada na qualificacao
para o saber-fazer no mercado de trabalho, entendendo esse mercado como referéncia
preponderante para a formacao dos estudantes. Acreditamos que essa Visdo possui sua origem
na formacao e no trabalho docente, marcados pelo forte campo disciplinar.

Essa orientacdo disciplinar influencia na forma como os docentes colocam em prética
as orientacdes curriculares. Ao longo da pesquisa compreendemos que para varios professores
alguns termos, presentes nas orientacGes curriculares do IF, apresentavam significados e
entendimentos diferentes, tais como interdisciplinaridade, trabalho como principio educativo,
curriculo integrado, educacdo integral, formacao critica do cidaddo, que, por vezes, ndo eram
compreendidos pelos professores que se tornavam resistentes em lidar com essas questdes nas
suas praticas pedagogicas.

Nas concepcdes de sociedade e de cultura, o PPP preceitua que as préaticas pedagdgicas
asseguram processos de ensino e de aprendizagem democraticos, criticos e reflexivos, visando
a transformacéo das préaticas educativas e a realidade social, dispondo de referéncias sociais e

culturais que permitam aos sujeitos se situarem no mundo.
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Na concepcdo de ciéncia, 0 documento apresenta a necessidade indispensavel de lagos
entre as diferentes disciplinas como forma de traduzir a compreensdo multidimensional do
mundo e omnilateral dos seres humanos. Entendemos, ainda, que a ciéncia ndo esteja vinculada
a interesses hegemaonicos e que 0 conhecimento ndo seja concebido fora de uma perspectiva
integradora.

Analisando as concepgdes de sociedade, ciéncia e cultura com os nossos mergulhos na
realidade do IF, percebemos, ainda muito forte, a presenga da visdo dicotdmica que separa
teoria e pratica.

Na primeira aula do professor Técnico apresentou a turma a ementa da
disciplina, demonstrando ser uma disciplina essencialmente técnica e
precisava muito das aulas praticas. O professor durante toda a aula lamentou
ndo poder realizar visitas a fazenda-escola e em outras propriedades para que
os alunos pudessem entender na préatica o que estava sendo explicado. (Diario
de campo, mergulho na aula da disciplina técnica, mar¢o/2021)

A visdo dicotdmica cria uma hierarquizagdo autoritaria, reduzindo a teoria a simples
organizacgdo e sistematizacdo das ideias. Essa visdo também aparece na separacdo entre
disciplinas técnicas e propedéuticas, como se as disciplinas técnicas ficassem responsaveis
pelas capacidades de fazer e as propedéuticas pelos saberes que desenvolveriam o pensar.

O PPP do IFRN concebe trabalho, tecnologia e educacdo como processos que podem
auxiliar na emancipacdo subjetiva, possibilitando a constru¢cdo de uma nova arquitetura para o
humano na contemporaneidade, por meio de praticas mediadoras e emancipatorias, capazes de
contemplar dimens6es culturais, linguisticas, artisticas, sociais, técnicas e tecnoldgicas.

No PPP, o IFRN assume o curriculo como um conjunto integrado e articulado de
atividades intencionadas, pedagogicamente concebidas a partir da visao critica de ser humano,
de mundo, de sociedade, de trabalho, de cultura e de educacéo, organizadas para promover a
construcdo, a reconstrucao, a socializacdo e a difusdo do conhecimento.

A cerca da formacdo técnica, na concepcao filosofica, a Instituicdo baseia-se “[...] na
compreensdo do ensino como uma totalidade concreta em movimento e no tratamento da
organizacdo curricular perspectivado nas dimens@es teleoldgica, histérico-antropologica e
metodologica” (PPP/IFRN, 2012, p. 104). Dessa forma, o IFRN defende um modelo
pedagdgico intitulado educacéo politécnica. Com base em Machado (1992), o PPP traz uma

diferenciacdo entre politecnia e polivaléncia:

[...] polivaléncia, no ambito do exercicio profissional, refere-se a um tipo de
trabalho multifacetado que obedece a uma racionalizacdo de natureza
pragmatica, utilitarista e instrumental. Em decorréncia, exige-se,
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principalmente do trabalhador, capacidade de abertura, de adaptacdo a
mudangas e a situacbes diferenciadas e de flexibilizagdo. Por sua vez, a
politecnia, no @mbito do exercicio profissional, refere-se a recomposi¢do do
trabalho fragmentado, a valorizagdo dos saberes ndo padronizaveis e ao
dominio da técnica em nivel intelectual. Em decorréncia, exige-se,
principalmente do trabalhador, compreensdo tedrico-pratica das bases
cientificas contemporaneas, dos principios tecnoldgicos, da organizacéo e da
gestdo do trabalho (PPP/IFRN, 2012a, p. 105).

A proposta de educagdo profissional do IF esta alicercada no principio ontolégico do
trabalho aliado a concepcdo de politecnia, contrariando a proposta da pedagogia das
competéncias, embora na pratica cotidiana, percebamos um carater tecnocratico na acao
docente de alguns professores. Mesmo os documentos oficiais do IFRN adotando a perspectiva
tedrica do materialismo historico e da pedagogia historico-critica, ainda assim é comum 0 uso
da abordagem tecnicista.

Nesse cenario, reapresentamos nosso sistema-de-interesse (SILVA, 2016) qual seja,
entender os curriculos pensadospraticados no contexto da Educacéo Profissional do IFRN,
Campus Apodi, como rede de saberesfazeres e lutas emancipatorias cotidianas, como forma
de entender como sdo pensadospraticados os curriculos na/da Educacéo Profissional no IFRN,
Campus Apodi.

Para dilatar as compreensdes de curriculos enquanto espacotempo de construcdo de
conhecimentos, apresentamos uma breve discussao tedrica acerca da ideia de conhecimento, a
partir de Santos (2011), de Santos (1988) e de Freire (1987, 1994, 2011, 2014), autores
escolhidos para auxiliarem na tarefa a que nos dispusemos, enquanto pesquisador da educacéo.

Reconhecemos na literatura educacional escolar que as primeiras teorias curriculares
foram construidas a luz do paradigma da ciéncia moderna, com ideias deterministas e
universais, contribuindo para as divisdes, catalogacOes e hierarquizacdo das disciplinas e dos
sujeitos. O curriculo com fundamento na ciéncia moderna tem o objetivo de universalizar os
conhecimentos, os saberes e as praticas por ela definidos, apostando que os mesmos métodos e
técnicas de ensinar podem levar a aprendizagem de todos, sem considerar as condicdes, as
situacOes e as pessoas envolvidas.

O sociblogo portugués Boaventura de Sousa Santos define o modelo cientifico moderno
como hierarquizante, dicotbmico e dualista (SANTOS, 2011). Quando hegemoniza o saber, o
paradigma moderno desvaloriza as experiéncias, as culturas, as multiplicidades e as
pluralidades. Por isso, Santos (2011) propfe a ruptura com essa razdo indolente, tipica da
ciéncia moderna, para assumir uma razdo cosmopolita, que tenha como fundamentos os

processos de conhecimento-emancipacdo e conhecimento-regulacédo, relevantes quando se
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trabalha na perspectiva de curriculos pensadospraticados (OLIVEIRA, 2016) e com objetivos
emancipatorios.

O autor argumenta que estamos vivendo um momento de transi¢do entre o Paradigma
Dominante da ciéncia moderna e o Paradigma Emergente. Este ultimo, considera as
subjetividades e as experiéncias como fundamentais, por entender que é necessario pensar a
partir de um sujeito que estd mergulhado em mdltiplas redes cotidianas. Por isso, refletir sobre
esse sujeito € levar em consideracdo sua pluralidade nas dimensdes sociais, cognitivas, culturais
e afetivas. E, ainda, reconhecer que existem diversas maneiras de ser-estar-fazer no mundo,
emaranhado nas redes que o constituem.

Santos (2011), ao discutir a ideia de como o conhecimento foi projetado e vem se
desenvolvendo na modernidade, apresenta uma anélise sobre 0s conceitos de ciéncia e de senso
comum, destacando como a ciéncia de carater tecnicista se tornou soberana e excludente das
outras maneiras de conhecer. A ciéncia moderna tornou-se senso comum quando passou a
presidir e definir todas as explicagdes acerca da realidade.

O senso comum vigente até o seculo XV foi o senso comum filosofico, filosofico-
cristdo, o das artes e tantos outros presentes no principio da comunidade (SANTOS, 2011), e a
ciéncia moderna, que emerge no século XVI, faz essa primeira ruptura com 0 senso comum,
utilizando-se do metodo cartesiano, da Revolucdo Copernicana e da fisica mecanica de Newton,
para a qual o mundo era uma maquina, com pegas e movimentos matematicamente controlaveis.
Para este modelo cientifico, conhecer implica diferenciar entre o conhecimento objetivo e o
saber da opinido, da admiracéo, da surpresa propria do senso comum anterior.

De acordo com o referido autor, a ciéncia moderna assume, aliada ao principio de
mercado (capitalista) o poder e regula situacdes que ultrapassam o conhecimento detido por ela,
designando tal paradigma de beco-sem-saida, ou seja, seu projeto inicial ndo consegue atender
as demandas sociais sempre emergentes e produz simultaneamente exclusdo, pobreza e mortes.
Os curriculos, a pedagogia e as formas de avaliar organizardo a escola publica, com raras
excecOes, estruturada e conduzida por esta logica cientifica da modernidade, causando
processos alarmantes de excluséo.

Santos (2011) propGe, no contexto da critica a modernidade e com apoio em
movimentos teodricos da fisica quantica, da biologia e da quimica (llya Prigogine; Humberto
Maturana; Fritjof Capra; Werner Heisenberg), uma segunda ruptura epistemoldgica, desta feita
ao senso comum cientifico moderno. Para o referido autor, o paradigma emergente considera
que tanto os fendmenos sociais como 0s naturais e fisicos sdo cientifico-sociais, e que a

simultaneidade é prépria a todos os fendmenos, proximos ou distantes.
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Quando relacionamos essa experiéncia epistemoldgica ao campo do curriculo escolar,
percebemos que a prescricdo do que deve se ensinar, como e para qué, advinda de um
pensamento externo (muitas vezes hegemonico), na zona de contato (SANTOS, 2011) é
ressignificada pelos seus usuérios (estudantes e professores), porque nao é possivel a pura

assimilagcdo mecénica de um contetdo, como se 0 humano fosse uma maquina.

O Professor Técnico utilizou como instrumento avaliativo a realizacdo de um
seminario, dividindo a turma em grupos. As apresentacfes foram marcadas
por vivéncias dos alunos. Considerando que a maioria é filho ou neto de
agricultores, eles apresentaram, por exemplo, como o avé sabia a partir do
movimento das formigas se o inverno ia ser bom ou ruim. Segundo alguns
deles, o avd nunca errava. Percebemos nesse relato que as vivéncias e
experiéncias dos alunos ressignificaram 0s conhecimentos estudados na
disciplina quando atrelaram os seus cotidianos. (Diario de campo, mergulho
na aula da disciplina técnica, margo/2021)

De acordo com Santos (2011, p. 77) o projeto de ciéncia moderna esta pautado em dois

pilares: o pilar da regulacdo e o pilar da emancipacéo, sendo que:

O pilar da regulacéo é constituido pelo principio do Estado, cuja articulagdo
se deve principalmente a Hobbes; pelo principio do mercado, dominante,
sobretudo na obra de Locke; e pelo principio da comunidade, cuja formulacéo
domina toda a filosofia politica de Rousseau. Por sua vez, o pilar da
emancipacdo € constituido por trés légicas de racionalidade: a racionalidade
estético-expressiva da arte e da literatura; a racionalidade moral-pratica da
ética e do direito; e a racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia e da
técnica.

Santos (2011) afirma que todo conhecimento é uma trajetoria entre um ponto ou estado
A, denominado ignorancia, para um ponto ou estado B, denominado saber, que se distinguem
pelo modo como se caracterizam os dois pontos e suas trajetorias. O autor defende que ndo ha
uma ignorancia geral nem um saber geral. “Todo saber ¢ saber sobre uma certa ignorancia e,
vice-versa, toda ignorancia ¢ ignorancia de um certo saber” (SANTOS, 2011, p. 78).

Na mesma discussao, Santos (2011) afirma que o paradigma da modernidade apresenta
duas formas principais de conhecimento: o conhecimento-regulacdo e o conhecimento-
emancipacdo. O conhecimento-emancipac¢do implica um saber de solidariedade sobre a
ignorancia do colonialismo, e o conhecimento-regulacao esta relacionado a um saber ordeiro
sobre a ignorancia do caos. Ocorre que no paradigma da modernidade predominou
viciosamente o conhecimento-regulacdo sobre o conhecimento-emancipa¢do, gerando uma
busca desenfreada pela ordem por meio de processos colonizadores, e a solidariedade, uma das

praticas presente na comunidade passou a ser vista como uma pratica de relagdes cadticas.



38

O PPC do curso de agropecuéria no IF, Campus Apodi contém as ementas de todas as
disciplinas ministradas no curso. De certa forma, essas ementas estabelecem os conhecimentos
que devem compor o plano de curso. A partir das referidas ementas, os docentes elaboram os
planos de ensino anuais, selecionando, sistematizando e organizando os conteldos a serem
ministrados em cada aula, seguindo um cronograma com base no calendario académico da
instituicdo. O professor colaborador da disciplina propedéutica afirmou que recorre a ementa

para elaborar o plano de ensino, mas ndo reduz sua atividade a ementa.

Com a leitura da ementa eu tenho uma ideia do que se busca com aquela
matéria, com isso, eu vou seguir a ordem. Se eu vejo que a ementa desse curso
esta adequada, engloba todos os assuntos que séo efetivamente importantes
para a formacéo do aluno, eu a organizo de acordo com a forma que a ementa
apresenta. Porque as vezes esta na ordem de ensino, na ordem cronoldgica de
aprendizado, ja esta na ordem que se ensinaria ou que seria necessario para
que o conteudo se desenvolvesse bem. Entdo, utilizo a ordem dele. Caso ndo
esteja completo, eu vou buscar colocar mais informacdes. (Prof. Propedéutico,
didlogo realizado por meio do aplicativo WhatsApp, jan/2021)

Percebemos que a énfase do professor € com os conteidos e com a ordem estabelecida
na ementa da disciplina. Percebemos que no final do trecho de seu relato, ha um indicio de
subversdo a logica instituida, representando em nossas leituras uma potencialidade curricular.

Conforme Santos (2011), o pilar da emancipacdo se constitui em trés logicas de
racionalidade (racionalidade estético-expressiva, racionalidade moral-pratica e racionalidade
cognitivo-instrumental), que foram pensadas concomitantemente ao pilar da regulacéo
(principio de mercado, principio do Estado e principio da comunidade), produzindo
movimentos complexos. Tanto o pilar da regulacdo como o pilar da emancipacao sofreram
distorcBes e perderam sua forca enquanto projeto, quando o principio de mercado aliado a
racionalidade cognitivo-instrumental se sobrepuseram aos demais principios e racionalidades.

Nesse sentido, Santos (2011, p. 79) afirma que este desequilibrio dos dois pilares que
sustentam teoricamente o projeto da modernidade, produziu o que se designaria por

conhecimento-emancipacéo e conhecimento-regulacao.

O estado de saber no conhecimento-emancipacdo passou a estado de
ignorancia no conhecimento-regulagdo (a solidariedade foi recodificada como
caos) e, inversamente, a ignorancia no conhecimento-emancipagao passou a
estado de saber no conhecimento-regulacéo (o colonialismo foi recodificado
como ordem).

O referido autor acredita que o caminho mais coerente é o de reavaliar o conhecimento-

emancipacdo, concedendo-lhe primazia sobre o conhecimento-regulacdo, implicando a
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transformacédo da solidariedade na forma hegemonica de saber e que se aceite um certo nivel
de caos proveniente da negligéncia do conhecimento-regulagao.

O conhecimento-emancipacdo deve contestar o “[...] senso comum conservador,
mistificado e mistificador, ndo para criar uma forma autdnoma e isolada de conhecimento
superior, mas para se transformar assim mesmo num senso COmum novo e emancipatorio”
(SANTOS, 2011, p. 107). Esse novo senso comum que emerge com a segunda ruptura
epistemoldgica, tem a intencdo de valorizar o conhecimento na relagdo com o mundo e as
experiéncias sociais dos praticantespensantes, possibilitando a transicdo entre a ignorancia
produzida pelo colonialismo para o saber solidario, o que dimensiona sua caracteristica

libertadora:

[...] 0 senso comum é pratico e pragmatico; reproduz-se colado as trajetorias
e as experiéncias de vida de um dado grupo social e, nessa correspondéncia,
inspira confianga e confere seguranga. O senso comum §é transparente e
evidente [...] é superficial porque desdenha das estruturas que sdo para além
da consciéncia, mas, por isso mesmo, é eximio em captar a complexidade
horizontal das relagfes conscientes entre pessoas e entre pessoas e coisas. O
senso comum ¢é indisciplinar e ndo-metddico; ndo resulta de uma pratica
especificamente orientada para o produzir; reproduz-se espontaneamente no
suceder cotidiano da vida [...] (SANTOS, 2011, p. 108).

Corrobora com a reflexdo Santos (1988), que também chamou a atencdo para o fato de
gue a ascensao da tecnologia (do conhecimento tecnologico) acarreta consequéncias de enorme
alcance, ja que sua utilizac@o universal, quase sempre sem relagdo com 0s recursos naturais e
humanos locais é causa de graves distor¢Bes, uma vez que o trabalho cientifico foi colocado a
servigco da producdo, dando a ciéncia um papel produtivo. Dessa forma, a ciéncia se torna
tributaria dos interesses hegemdnicos e renuncia a toda vocacao de servir a sociedade.

Para Santos (1988) a concentracdo e centralizacdo da economia e do poder politico,
cultura de massa, cientificizacdo da burocracia, centralizacdo agravada das decisdes e da
informacdo formam a base das desigualdades sociais, da opressdo e da desintegracdo do
individuo. Esse movimento geral atingiu a atividade cientifica, quando os conhecimentos
comecaram a atuar sobre os instrumentos de trabalho, impondo-lhes modificacdes e produzindo
males ou beneficios.

Para o citado autor, um saber comprometido com interesses hegemdénicos gera

conhecimentos delimitados:

Um saber comprometido com interesses e institucionalizado em funcédo de
conhecimentos estritamente delimitados acaba por sofrer uma fragmentagao
cujo resultado é, ndo a autonomia desejavel das disciplinas cientificas, mas a
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sua separagdo. A evolucéo econdmica agrava essa distancia e nos afasta cada
vez mais de um enfoque global e da viséo critica que ele permite. Entdo, o
trabalho do cientista se vé despojado de seu contetdo teleoldgico e deve ser
feito segundo uma Gtica puramente pragmatica para atender aos que pedem as
pesquisas ou dirigem as institui¢des de ensino (SANTOS, 1988, p. 7).

Nesse contexto, destacamos a valorizagéo atribuida por Freire (2014) ao conhecimento
de mundo, aos saberes locais, como ponto de partida para o trabalho critico de conscientizacéo
politica. Para o autor, a importancia do conhecimento de mundo € o que nele ha de bom senso
— de leitura real, de implicagdo com a cultura e as maneiras de apropriagéo e recriagdo. Afirma
ainda, ser um erro epistemol6gico e um obstaculo ideol6gico a desvalorizacdo da sabedoria que
vem da experiéncia social e cultural do ser humano em funcdo da presenca de uma ideologia
dominante.

Freire (2014) apoia sua defesa, do conhecimento de mundo, como forma de
desinvisibilizar o saber popular dos grupos sociais oprimidos, marginalizados ou excluidos. Sua
experiéncia no Nordeste brasileiro, possibilita o reconhecimento de situagdes-limites
vivenciadas por sua familia, como esta dito no texto “A gravata de meu pai e o0 piano alemao
de tia Lourdes, em Cartas a Cristina: reflexdes sobre minha vida e minha praxis” (FREIRE,
2012) e a valorizar o conhecimento de mundo (a leitura das mulheres e homens) no contexto da

educacdo e da educacdo escolar ao relacionar com a sua propria experiéncia.

[...] a convivéncia sempre respeitosa que tive com o0 "senso comum®”, desde 0s
idos de minha experiéncia no Nordeste brasileiro, a que se junta a certeza que
em mim nunca fraquejou de que sua superacdo passa por ele, que me fez
jamais desdenhéa-la ou simplesmente minimiza-la. Se ndo é possivel defender
uma pratica educativa que se contente em girar em torno do "senso comum”,
também ndo é possivel aceitar a pratica educativa que, zerando o "saber de
experiéncia feito", parta do conhecimento sistematico do(a) educador(a)
(FREIRE, 2014, p. 81).

Para Freire (2014), o sujeito, antes do processo de conscientizacdo politica, apresenta-
se com uma leitura de mundo que serd problematizada e ressignificada, e a educacdo se
apresenta como principal recurso de emancipacao social desse sujeito. Dessa forma, concebe-
0s como seres capazes de refletir e criar consciéncia de sua incompletude, da relevancia de sua
participacdo nas tomadas de decisdo coletivas, da negacdo historica de seus direitos e da
vontade de ser mais, como possibilidade concreta.

Pelo fato de ser aberta, transcendente e por ser temporal, a consciéncia nao permite ser
aprisionada por nenhuma situacdo vivida. Dessa maneira, na condi¢do de sujeitos inconclusos,
a experiéncia existencial passa a definir-se num processo de permanente conguista tanto

individual quanto global (mundo). Ao conceber os sujeitos como seres inacabados e abertos,
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fundamentalmente dialdgicos, Freire (2014) afirma que a construgdo e 0 avango como seres
humanos, s6 é possivel por meio do didlogo.

Discutindo a educacdo como prética da liberdade, Freire (2013) considera que ndo ha
educacdo sem dialogo, por isso a palavra dos sujeitos, localizados no mundo,, é vista como
ferramenta essencial para a organizacao curricular. Para ele, o didlogo é um compromisso com
0 outro e, portanto, a educacao € concebida a partir de um diélogo critico e libertador entre
educadores e educandos. Nesse sentido, afirmamos que a educagdo é, sim, um ato de

conhecimento libertador e emancipatdrio.

Educador e educandos (lideranga e massas), co-intencionados a realidade, se
encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, ndo sé de desvela-
la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de re-criar este
conhecimento. (FREIRE, 2013, p.31)

Assim como Freire (2014) afirma que o sujeito ndo € um ser passivo, o0 conhecimento
também nédo pode ser visto como algo estatico, pronto e acabado. O conhecimento é produzido
na relacdo com o outro e no movimento dialético que tem na realidade o ponto de partida e de
chegada, e que precisa ser sempre visto como algo em constante movimento.

Defende ainda, que a escola tenha como ponto de partida o conhecimento de mundo dos
sujeitos, sua visdo do mundo, pois assim, conseguira expandir e produzir conhecimentos que
ressignifiguem a pratica social dos sujeitos, quando este for o caso, possibilitando uma
formac&o implicada as reais necessidades e expectativas dos individuos.

Freire (2014) também compreende o conhecimento como processo de interacéo
comunicativa que se da no didlogo entre sujeito-sujeito e sujeito-objeto no e com o mundo que,
por sua vez, € ressignificado no e com o processo educativo. A caracteristica fundamental do
humano do mundo €é o ato comunicativo, por isso o conhecimento ndo pode se reduzir a relacao
sujeito-objeto, porque ndo encontrara sua finalidade somente no objeto, mas sim na
comunicacdo estabelecida entre sujeitos.

Afirmamos que o conhecimento é ressignificado, a partir da relagdo com um contexto
espacial e temporal, principalmente na vida cotidiana dos sujeitos. O conhecimento engajado a
realidade social e cultural € praxis social, possibilitando a tomada de consciéncia do mundo em
que se vive.

Para Freire (2014), conhecer a realidade é fazer uma leitura e interpreta-la para
transforma-la, sempre considerando que cada sujeito traz consigo uma leitura do mundo. Essa
leitura se constrdi a partir do momento em que 0s sujeitos comecam a tomar consciéncia do que

estd ao seu redor, 0 mundo em que convivem. Portanto, aos educadores e educadoras, cabe a
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tarefa de interpretar as leituras que os educandos tém e conduzem para os diferentes e diversos

espacos educativos.

Como educador, preciso ir “lendo” cada vez melhor a leitura do mundo que
0s grupos populares com quem trabalho fazem de seu contexto imediato e
maior de que o seu é parte. O que quero dizer é o seguinte: ndo posso de
maneira alguma, nas minhas relagfes politico-pedagdgicas com 0s grupos
populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua explicagdo do
mundo de que faz parte a compreensdo de sua prépria presenca no mundo. E
isso tudo vem explicitado ou sugerido ou escondido no que chamo “leitura do
mundo” que precede sempre a “leitura da palavra” (FREIRE, 2014, p. 83).

A resisténcia que existe em alguns educadores de ndo considerar o conhecimento do
mundo dos educandos, como afirma Freire (2014) esta baseada numa cultura de opressdo de
classe, sob a qual muitos estdo assujeitados. A leitura do mundo ndo pode ser feita pelo outro,
pois ndo pode ser uma leitura alienada, silenciosa, escondida no academicismo, precisa ser uma
leitura que permita o didlogo entre os diferentes saberes para a construcdo do novo

conhecimento, ou seja, precisa ser uma leitura critica, como nos alerta o autor:

E a “leitura do mundo” exatamente a que vai possibilitando a decifragdo cada
vez mais critica da ou das “situagOes-limites”, mas além das quais se acha o
“inédito viavel”. E preciso, porém, deixar claro que, em coeréncia com a
posicdo dialética em que me ponho, em que percebo as relacBes
mundoconsciéncia-pratica-teoria-leitura-do-mundo-leitura-da-palavra-
contexto-texto, a leitura do mundo ndo pode se a leitura dos académicos
impostas as classes populares. (FREIRE, 2014, p. 106-107).

Percebendo o conhecimento como construcdo historica e social, feita por homens e
mulheres, ndo ha quem saiba melhor ou mais, mas ha quem sabe coisas diferentes uns dos
outros, pois “[...] ensinar e aprender sdo assim momentos de um processo maior — o de conhecer,
que implica re-conhecer” (FREIRE, 2014, p. 47-48). Por isso, 0 ato de conhecer é possivel por

meio do outro e entre sujeitos, ativos no processo. Aprender vai muito além de acimulo de

conhecimentos, envolve outras capacidades.

Por isto mesmo €é que, no processo de aprendizagem, s6 aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em
apreendido, com o que pode, por isto mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz
de aplicar o aprendido-apreendido a situacBes existenciais concretas. Pelo
contrario, aquele que € “enchido” por outro de contetidos cuja inteligéncia ndo
percebe; de conteldos que contradizem a forma propria de estar em seu
mundo, sem gue seja desafiado, ndo aprende (FREIRE, 1983, p. 27-28).
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Para superar a postura moderna focada na consciéncia individual, Freire (2014) defende
um paradigma fundamentado no dialogo e na intersubjetividade como forma de construir uma

educacéo libertadora.

Sendo metodica, a certeza da incerteza ndo nega a solidez da possibilidade
cognitiva. A certeza fundamental: a de que posso saber. Sei que sei. Assim
como sei que ndo sei 0 que me faz saber: primeiro, que posso saber melhor o
que ja sei; segundo, que posso saber o que ainda ndo sei; terceiro, que posso
produzir conhecimento ainda néo existente (FREIRE, 2014, p. 18).

As discussdes apresentadas, o reconhecimento da diversidade de saberes existentes nos
cotidianos dos sujeitos com quais mantivemos contato, por meio dos mergulhos em seus
cotidianos de sala de aula virtual e o entendimento de que a constru¢do do conhecimento é o
meio capaz de ressignificar a vida social dos sujeitos, transformando-os em seres emancipados,
nos ajudaram a problematizar a pergunta mobilizadora dessa pesquisa: como S0

pensadospraticados os curriculos na/da Educacéo Profissional no IFRN, Campus Apodi?

22 AS REDES DE CONHECIMENTOS PRODUZIDAS NO ENCONTRO DE
SABERESPODERESFAZERES DA EDUCACAO PROFISSIONAL

Cotidianos escolares e redes educativas sdo espagostempos em que formamos e somos
formados, tecemos e entrelagamos redes de conhecimentossignificacbes (FERRACO;
SOARES; ALVES, 2018) produzidos no dia a dia dos praticantespensantes. Para compreender
a poténcia emancipatdria dessas redes educativas cotidianas se fez necessario entender o que 0s
praticantespensantes produzem com o que lhes é imposto para consumo (CERTEAU, 1994),
como projetos pedagdgicos, materiais didaticos, conteddos curriculares, entre outros.

Na pesquisa acerca de curriculos pensadospraticados (OLIVEIRA, 2016) na Educacéo
Profissional no IFRN, Campus Apodi, consideramos que o curriculo integrado usado nas
escolas de educacdo profissional assume a realidade como um todo concreto, relacionando-se
na totalidade da formac&o do ser humano. Esse tipo de curriculo é uma tentativa de possibilitar
aos estudantes o acesso aos conhecimentos cientificos e culturais da humanidade, para que
possam ter acesso a espacos para o desenvolvimento da experimentacdo e das préaticas de estudo
e investigacao.

Nesse contexto, recorremos a Goodson (2018, p.39) para afirmar que “[...] o curriculo
escrito ndo passa de um testemunho visivel, publico e sujeito a mudancas, uma logica que se

escolhe para, mediante sua retorica, legitimar uma escolarizagdo”. Sendo assim, o curriculo
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integrado do Instituto Federal se apresenta como um testemunho dos interesses de seus
idealizadores, professores, técnicos, especialistas que, considerando a realidade social em que
os cursos seriam ofertados, definem o que se pode assumir como curriculo pré-ativo, como
percurso a ser seguido.

O curriculo passa por constantes transformacdes no processo de construgdo dos
conhecimentos, pois ¢ “[...] preciso reconhecer que a inclusdo ou exclusdo no curriculo tem
conexdo com a inclusdo ou exclusdo na sociedade” (GOODSON, 2018, p. 10). Sendo assim, 0
curriculo € um guia para um fazer que precisa ter, como pressuposto comum, alguns principios,
valores, concepcOes acerca de elementos constituintes, reconhecendo que o desenvolvimento
dele é uma acdo dindmica e continua.

O curriculo integrado da Educacao Profissional pretende formar um profissional critico,
que seja capaz de refletir sobre sua condicéo social e participar das lutas em favor dos interesses
da coletividade. Mas, seria suficiente 0 acesso a esses conhecimentos institucionalizados? O
gue se passa nos contextos cotidianos, nas tantas redes de saberesfazeres curriculares? Portanto,
os curriculos pensadospraticados evidenciaram ou agOes criadoras de processos educativos
emancipatdrios em diferentes praticas vivenciadas no IF.

No Projeto Politico Pedagogico do IFRN, a concepcédo de curriculo integrado remete-
nos a ideia de completude e de compreensao das partes em relagdo com o todo. Essa concepcéo
tem por base os conceitos de politecnia e de formacéo integrada. Significa superar a preparacdo
para o trabalho na forma simplificada e operacional, buscando-se a formacéo voltada para o
dominio do conhecimento em sua génese cientifico-tecnoldgica e histérico-social (RAMOS;
FRIGOTTO; CIAVATTA, 2005).

Na Educacdo Profissional, a compreensdo de formacdo integrada pauta-se, segundo
Ramos, Frigotto e Ciavatta (2005), pelo entendimento de que a formacdo geral € parte
inseparavel da formacéo para o trabalho em todos os processos educativos e produtivos. A esse
modelo esta vinculado o compromisso de quem faz educacdo e de quem objetiva garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto, o direito a uma formacdo ampla que possibilite leitura critica
do mundo, atuacdo como cidad&o e emancipacdo humana.

O modelo de curriculo integrado desenvolvido no IFRN fundamenta-se na globalizacao
das aprendizagens e na interdisciplinaridade. Para Ramos (2005), o curriculo integrado organiza
0 conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de modo que 0s conceitos
sejam apreendidos como sistemas de relacdes de uma totalidade concreta, com o objetivo de

explica-la e compreendé-la. A integracdo é construida a partir do estabelecimento de relaces
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entre conhecimentos gerais e especificos, ao longo do processo de formacéo, sob os eixos do
trabalho, da ciéncia e da cultura.

O PPP do IFRN enfatiza a necessidade de superacdo da dualidade entre educacao
profissional e a educagdo basica ao afirmar “[...] que, efetivamente, contribuam, no contexto
educacional brasileiro, para a superacdo da dualidade histdrica entre a educacédo profissional e
0 ensino médio [...], comprometendo-se com uma formagéo integral ¢ integrada” (PPP/IFRN,
2012a, p. 105).

A defesa da concepcdo de curriculo integrado fica evidente quando analisamos os 16
principios que orientam 0s cursos e as modalidades do ensino técnico desenvolvido na
Instituicdo. Percebemos que os principios levam em consideragdo a concepc¢ao histérico-social
de formacdo técnica, a autonomia pedagdgica da Instituicdo e o significado social da oferta.
Compreendemos que o processo formativo defendido no PPP visa a superacao da divisao entre
trabalho manual e trabalho intelectual e o rompimento com a preparacdo para o trabalho de
forma simplificada, buscando-se a formacéo voltada para o0 dominio do conhecimento em sua
génese cientifico-tecnoldgica e historico-social (CIAVATTA, 2012).

O Projeto Pedagodgico do Curso de Agropecuaria (PPC) apresenta, como bases legais, a
LDB n° 9.394/96 e atualizada pela Lei n® 11.741/08 e como marco orientador as decisdes
presentes no PPP do Instituto.

Em relacdo a estrutura do PPC, percebemos que o documento segue um modelo padréo
com apresentacdo, justificativa, objetivos, perfil profissional de conclusdo do curso, entre
outros. A justificativa apresenta um foco no fortalecimento da agricultura e pecuaria de base

familiar:

[...] buscando a formacdo de técnicos com habilidades e competéncias para
atuarem nos diversos setores, fortalecendo a agricultura e pecuaria de base
familiar, formando profissionais qualificados para atuarem nas propriedades
privadas e publicas do estado e do Pais. (PPC, 2014, p. 10)

No entanto, o objetivo geral do curso é o seguinte:

[...]Jformar profissionais técnicos de nivel médio dotados de conhecimentos
gue os habilitem a desenvolver com competéncias técnica e atitudinal, nas
atividades relacionadas as cadeias produtivas agricolas, pecuérias e
agroindustriais, no ambito regional e nacional. (PPC, 2014, p. 11).

Esses dois recortes deixam evidente um contraponto entre o que esta na justificativa
para implantar o curso e o objetivo geral tracado. O objetivo geral apresenta uma forte

influéncia da logica de mercado capitalista quando cita a habilitacdo dos estudantes para
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atuarem nas cadeias produtivas, no entanto, grande parte desses sdo filhos de agricultores e
agricultoras que se dedicam a agricultura familiar.

Outro contraponto percebido e destacado no documento € que a justificativa presente no
PPC se compromete com uma oferta de ensino que possa aliar a formacao técnica a formacéo
humana dos educandos, enfatizando a importancia da formac&o técnica e o desenvolvimento da
formacao critica e reflexiva deles. No entanto, os objetivos especificos apontam exclusivamente
para a formacao técnica e preparatoria para o mercado de trabalho, passando uma ideia de que
0s cursos ndo tém nenhuma preocupagéo com a formacdo mais ampla dos sujeitos para o mundo
do trabalho.

Analisando os objetivos especificos constatamos a predominancia dos aspectos voltados
para a formacdo técnica. Dos 12 objetivos tracados, apenas um é voltado para a formacéao
integral, 0s outros onze sdo totalmente voltados para a formacao técnica, quando apontam as
capacidades esperadas. Portanto, ndo ha coeréncia com o pensamento presente no PPP do
Instituto quando evidencia a preocupac¢do em superar a dualidade historica entre formacéo geral
e a profissional. Arroyo (2011) afirma que focalizar o curriculo como um espaco de disputa e
(re)producdo de culturas, politicas e praticas, &€ percebé-lo como um espagotempo no qual
vivenciamos e negociamos sentidos que fazem com que nossas redes de conhecimento, tecidas
cotidianamente, possam ser percebidas como praticas potentes de aspectos politicos.

Diferentemente das concepcdes curriculares que articulam o PPP do Curso Profissional
de Agropecuaria, entendemos que a ideia de curriculo é expressa como processo de dialogo, de
construcao social sustentada e sujeita por diferentes forcas. Essas forcas estruturam o curriculo
escolar em diretrizes e objetivos especificos, alem de serem voltados para resultados, mesmo
assim este continua lutando para ser uma conversa.

Na escola, o curriculo seria uma conversa sempre em curso por envolver diferentes
sujeitos, forcas, elementos sociais, além de articular professores, alunos, livros e projetos
pedagdgicos. Essa convivéncia entre docentes e discentes, projetando significados naquilo que
é ensinado, ou seja, no percurso, quando ha decisdes a serem tomadas no cotidiano das salas de
aula que vao muito além do que esta escrito no curriculo oficial. Portanto, perceber os curriculos
pensadospraticados, aproximou-nos da ideia de entender o curriculo como criacdo cotidiana e
trouxe a tona as variadas formas de como vem sendo tecido, especialmente no contexto das
aulas remotas.

As conversas complicadas fizeram emergir na discussao a ideia “curriculo em rede”,

entendido como producGes pautadas nos acontecimentos produzidos nas vivéncias cotidianas
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distintas, nas relagcdes desenvolvidas entre os praticantespensantes e 0s espagos ocupados -
inventividade, criatividade e coletivizagéo.

Segundo Oliveira (2016, p. 73) “[...] a nogé&o de conhecimento em rede pressupde que
as informacdes as quais sao submetidos 0s sujeitos sociais s6 passam a constituir conhecimento
quando se enredam a outros fios ja presentes na rede de cada um”. Por isso, surge a necessidade
de compreender que existem diferentes redes de conhecimentos e que a tessitura do
conhecimento também se da nessas redes, ou seja, cada ser humano inserido nas suas relacdes
cotidianas cria e compartilha conhecimentos, significagdes e modos de vida.

Os curriculos séo tecidos para além da marca do pré-ativo (0 documento) em meio as
redes de saberesfazeres dos praticantespensantes que habitam espagos culturais e sociais
distintos, manifestando suas agdes por meio de tradugdes, negociacOes, performances e um
conjunto de praticas sempre emergentes do cotidiano. Essa compreensao do curriculo em rede,
conduziu Oliveira (2016, p. 74) a definir o cotidiano como “[...] espago privilegiado de
producéo curricular”.

Mergulhados na especificidade do IFRN Campus Apodi, reconhecemos as estruturas e
normas dos curriculos pré-ativos como fundantes nesse processo de definicdo do curso, mas
nos debrugcamos mais intensamente nas relacdes sociais dinamicas constitutivas do cotidiano.
Esta categoria emerge como essencial na medida em que o espacotempo da realidade social se
modifica, inventa seus modos de fazer e suas possibilidades de mudanga. Torna-se necessario
seu estudo para pensar a realidade social a partir das praticas sociais concretamente
desenvolvidas pelos sujeitos que se enredam com aprendizagens escolares.

De acordo com essa compreensdo, hd uma indissociabilidade entre as instancias da vida
e das praticas sociais, considerando que, para além das especificidades dos diferentes campos
de nossa formacao, nossas ideias e reflexdes, junto as emocdes, sentimentos e paixdes, criam
os sentidos do mundo que nos impulsionam a agir. Ndo ha sujeitos de conhecimentos
dissociados de sujeitos de cultura, de valores e sentimentos e € com essa inteireza que
desenvolvemos ndo sé nosso entendimento de mundo, como também nossas acGes sobre ele,
nossas conviccdes e nossas formas de expressa-las.

Seja 0 mundo social considerado globalmente ou 0 mundo das politicaspréaticas
educacionais cotidianas, as redes de sujeitos que somos se articulam as redes de conhecimentos
que tecemos na formacdo de nossos modos de sentir/perceber/agir no e com o mundo
(OLIVEIRA, 2013). Essa ideia caminha de par com outra, a de que cada um de nos integra uma
rede de sujeitos (SANTOS, 2011) de conhecimentos, de desejos, de crengas e convicgdes, de

ideias e que estamos permanentemente inscritos em uma realidade social dindmica, que nos
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forja e € por nds forjada, como afirma Morin (1995, p. 182): “ Uma sociedade ¢ produzida pelas
interacGes entre individuos e essas intera¢fes produzem um todo organizador que retroage sobre
os individuos para coproduzi-los enquanto individuos humanos”.

Para Manhdes (2011) a metafora da rede implica pensar, de um ponto de vista
epistemoldgico, a possibilidade de interagdo de diversidades, isto é, buscar as maneiras de
articulacéo entre o local e o global, entre o particular e o universal, entre 0 uno e o diverso.
Portanto, a tessitura de conhecimento em rede reconhece que nenhuma analise pode espelhar a
realidade, nem € produto de um sujeito radicalmente separado da natureza.

Assumir a metafora da rede é potencializar as inter-relagdes que ocorrem na vida
cotidiana, conduzindo a abertura para novas significacdes, novos caminhos possiveis,
reconhecimentos de novos saberesfazeres presentes em um processo de descentralizagéo e
desierarquizagéo.

As redes de poderes, saberes e fazeres nos pegam se nos jogamos nelas; nos
envolvem se estamos disponiveis ao didlogo; nos tecem/destecem/retecem se
conseguimos compreender os multiplos caminhos e varios espagos/tempos de
aprendizagens e de ensino (ALVES, 2011, p.82).

As redes de saberesfazerespoderes nos ajudam a apagar os limites presentes nas
prescricdes oficiais a partir do que é produzido nos cotidianos escolares coletivamente.

Apropriando-me dos conhecimentos de Alves (2011, p.41):

N&do estamos falando de um produto que pode ser construido seguindo
modelos preestabelecidos, mas de um processo através do qual os praticantes
do curriculo ressignificam suas experiéncias a partir das redes de poderes,
saberes e fazeres das quais participam.

S&o redes de saberespoderesfazeres, pois nelas se “[...] tecem [...] conhecimentos de
todos os tipos” (ALVES, 2011), sem hierarquizacdo, sistematizacdo, estratificacdo,
classificacdo ou linearidade desses saberes. Os conhecimentos cientificos, culturais, artisticos,
religiosos, entre outros, ndao se alojam em disciplinas especificas. Os conhecimentos estdo em
tessitura, atravessando a cada um em todos os espacostempos. Nas redes, 0s sujeitos tecem
saberes em movimentos dinamicos e complexos.

Conforme Oliveira (2003, p. 44), “[...] temos assistido ao jogo de tensdo entre a
legitimacdo da dominacdo e a busca de sua superacdo tanto naquilo que se propde para a pratica
pedagbgica quanto no que se realiza de fato em seu interior [...]”. A escuta de alguns
profissionais do IFRN e dos discentes nos levara a problematizar as praticas cotidianas desses

sujeitos.
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Os sujeitos praticantes produzem redes de saberesfazerespoderes que vao se

constituindo em curriculos cotidianos.

[...] assim como as redes de saberesfazeres ndo se limitam aos territérios das
escolas, também os sujeitos que as tecem nao se reduzem aos sujeitos que l&
estdo. Com isso, consideramos como sujeitos potenciais de nossas pesquisas
com o cotidiano todos aqueles que, direta ou indiretamente, estdo envolvidos
na tessitura e partilha dessas redes. Ou seja, sujeitos que, de modo mais visivel
ou mais sutil, deixam suas marcas, praticam o cotidiano escolar (FERRACO,
2016, p. 86).

Para Alves (2011), “[...] um curriculo formal precisa, em vez de prescrever uma
experiéncia escolar, dialogar com as redes cotidianas da escola”. Nessas redes nao ha um ponto
de partida, ndo h& uma limitacdo do olhar somente em documentos prescritos, projetos ou
atividades, mas sim pensar o curriculo vivenciado nos cotidianos das escolas, a partir de todos
0s acontecimentos, como planejamento, avaliacdo, formacdo de professores, histdria de vida
dos sujeitos, diversidade, proposta pedagdgica, entre outras possibilidades que permeiam as
redes de saberespoderesfazeres.

Na complexidade dos curriculos em rede sdo produzidos processos de desinvibilizagdo
de praticas consideradas clandestinas ou oficiosas. Nesse sentido, € preciso compreender a rede
de saberesfazerespoderes constituidos no IFRN, Campus Apodi sendo capaz de reconhecer nos
curriculos pensadospraticados horizontes que possibilitem a formagéo continuada de outras

redes de saberesfazeres e lutas.
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CAPITULO 11l — CURRICULOS PENSADOSPRATICADOS NOS COTIDIANOS DO
IFRN, CAMPUS APODI

Neste capitulo, apresentamos 0s movimentos gerados a partir dos atravessamentos presentes
na nossa pesquisa: a questao politica do IFRN e a pandemia causada pelo COVID-19. A partir de
trechos do nosso Diario de Campo, instrumento essencial para a efetivacao dos sentidos capturados
da pesquisa, abordamos como estavam sendo pensadospraticados (OLIVEIRA, 2016) os curriculos
antes da pandemia, e de como passaram a ser organizadas as aulas a partir da adocdo do Ensino
Remoto Emergencial (ERE). Evidenciamos mil maneiras de cagas ndo autorizadas (CERTEAU,
1994) de nossos personagens conceituais (ALVES; ANDRADE; CALDAS, 2019) nesse contextos

de incertezas.

3.1 PRATICAS CURRICULARES REGULADAS NOS COTIDIANOS DO IF ANTES DO
MOMENTO DE PANDEMIA DO COVID-19 NO ANO DE 2020

Durante nossos mergulhos com todos os sentidos na realidade do Campus Apodi
percebemos que a concretizacdo da proposta curricular presente no Decreto n°. 5.154/04 na
modalidade de Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) integrada para o
Curso Técnico em Agropecudria, além de demandar acdes pedagoOgicas que permitam a
integracdo, exige uma infraestrutura minima composta por setores de producao, laboratorios e
salas de aulas adequados para o desenvolvimento das aulas.

Os estudantes do Curso Técnico em Agropecuaria, assim como os estudantes dos demais
cursos do campus, contam com assisténcia odontoldgica, psicoldgica, orientacdo pedagogica,
programas de auxilio transporte, além de refei¢des gratuitas (lanche da manha, almoco, lanche
da tarde e jantar). Evidenciar esses servi¢cos tornou-se necessario para justificar que a proposta
politica de educacdo dos IF estd implicada a realidade local dos estudantes, favorecendo sua
entrada, permanéncia e garantia de sucesso no periodo em gue se encontra no referido Instituto.
Para muitos estudantes, alguns desses servicos sao essenciais em sua vida, sendo utilizados pela
primeira vez quando do acesso ao Instituto.

Com o intuito de conhecer melhor nossos personagens conceituais, realizamos um
levantamento acerca dos 28 alunos que comp&em o 4° ano do curso de agropecudria. 53,58%
sdo do sexo feminino e 46,42% do sexo masculino. Os estudantes ou responsaveis declararam
na matricula que 78,57% tém renda familiar menor que meio salario-minimo, 17,85% vivem

com menos de um sal&rio-minimo e 3,57% tém renda maior que um salario-minimo. Em relacdo
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a etnia/cor os mesmos declararam ser 60,71% pardo, 28,57% brancos, 7,14% negros e 3,57%
indigena. Os dados revelam a situacdo de pobreza em que vive a maioria dos jovens
matriculados no IF, Campus Apodi, suas familias e populacdo local. Nesse sentido, o IF
constitui um mobilizador de potenciais locais e uma instituicdo capaz de diminuir os indices de
pobreza e impactar a economia da regiéo.

Apos conhecer melhor as origens dos personagens conceituais da nossa pesquisa
podemos afirmar que os programas de assisténcia estudantil ofertados pelo IF s&o essenciais
para a permanéncia desses estudantes no curso, uma vez que a maioria tem baixo poder
aquisitivo. Boa parte dos alunos ndo tem condicdes de pagar o transporte e alimentacdo para
permanecer no curso.

Ponto forte para aulas praticas do curso de Agropecuéria é a fazenda-escola, uma
Unidade Educativa de Produgdo (UEP) com viveiro de mudas, laboratério vivo de producao
vegetal, maquinas e equipamentos, laboratorio de compostagem e vermicompostagem, nutricao
animal, caprinocultura, ovinocaprinocultura, bovinocultura, suinocultura, avicultura,
apicultura, forragicultura e fabrica de racdo. Nesses espagcos acontecem as aulas praticas dos
professores da area técnica, além de estagios e desenvolvimento das pesquisas dos TCC dos
discentes para a conclusdo do curso.

Tambeém sdo disponibilizados para o curso os laboratdrios de quimica, fisica, biologia e
informatica, todos com conexao a internet. Todos 0s setores apresentam recursos tecnoldgicos
adequados para a producéo, pesquisa e realizacdo das aulas.

Durante os nossos mergulhos foi possivel perceber que os professores das areas técnicas
utilizam a fazenda-escola, assim como realizam visitas técnicas (aulas de campo) em fazendas
produtoras da regido, para explorar recursos existentes, em suas aulas praticas. Ja no que se
refere aos professores das areas propedéuticas, estes ndo utilizam esses espacos, ficando
restritos ao ambiente das salas de aulas convencionais. Entendemos que esse é um indicio da
falta de integracdo de conhecimentos entre as areas do curso. A organizacdo curricular integrada
sugere um trabalho em equipe com mais interacao entre areas de conhecimento.

Os dois professores, personagens conceituais dessa pesquisa, em relacdo a falta de
integracdo entre as disciplinas, apontam: “[...] ndo conseguimos pensar coletivamente, temos
dificuldades em planejar interdisciplinarmente. Os conteudos do ensino médio sdo trabalhados
isolados” (Prof. Propedéutico); “[...] a integracdo ndo acontece na pratica, o ensino é totalmente
fragmentado, o maximo € uma conversa entre professores da area técnica, mas nao chega a ser

planejamento” (Prof. Técnico). Percebemos que os contetidos ministrados ao longo da pesquisa
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ndo foram trabalhados de forma integrada, e os professores ndo mencionam ou trabalham
conteudos de outras disciplinas.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e a formacdo técnica do futuro
profissional técnico em agropecuéaria atravessam, frequentemente, as aulas dos docentes. Nas
aulas dos professores das disciplinas das areas do ensino médio, os objetivos estavam voltados
para 0 sucesso dos alunos no ENEM; ja as aulas dos professores das areas técnicas
apresentavam objetivos ligados a formacéo do técnico para atuar no mercado de trabalho da
agropecuéria. Ou seja, durante os nossos mergulhos entendemos, explicitamente, a dualidade
que persiste entre as disciplinas do ensino médio (propedéuticas) e as da educacéo profissional
(técnicas).

Entendemos que essas disputas geram tensdes entre as areas de conhecimento e
contribuem para formagdes fragmentadas e dualistas, dificultando a aprendizagem e
compreensdo dos contetdos, além de ndo contribuir com a formagéo humanista e emancipadora
dos praticantespensantes. Estes se preocupam apenas em memorizar as informagdes repassadas
por todos os professores das tantas disciplinas com o objetivo de passar nas provas a que sdo

submetidos.

[...] o exercicio da formacdo integrada € uma experiéncia de democracia
participativa. Ela ndo ocorre sob o autoritarismo, porque deve ser uma acdo
coletiva ja que o movimento de integracdo €, necessariamente, social e supde
mais de um participante. (RAMOS; FRIGOTTO; CIAVATTA, 2005, p.
101).

Entendemos que o curriculo integrado propde a participacdo de todos 0s sujeitos
envolvidos no processo educativo, criando oportunidades de integracdo, interacdo e dialogos
durante o planejamento e execucdo dos conteudos. Promove, assim, uma aprendizagem mais
significativa e humana. Dito isto, afirmamos que a integracéo curricular defende uma abertura
para os professores explorarem a interdisciplinaridade e, com isso, estabelecer relacdes entre
os diversos conhecimentos.

O planejamento pedagogico também foi nosso espacotempo de mergulho. No campus
Apodi, o planejamento ¢ incentivado pela Equipe Técnico-Pedagogico (ETEP) e pela Diretoria
Académica (DIAC) para que aconteca coletivamente. Sdo realizados dois Seminarios
Pedagogicos anualmente, no inicio de cada semestre letivo, e algumas reunides pedagogicas
gue acontecem, semanalmente, as quartas-feiras no IF. Essas reunides sdo estabelecidas nos
horérios de trabalho de todos os professores, quando os temas sdo conduzidos pela ETEP e

DIAC e variam entre tematicas pedagogicas e administrativas. A ETEP realiza um questionario
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no final de cada semestre solicitando aos professores as tematicas que sugerem para serem
trabalhadas durante o semestre seguinte.

Em conversa com um dos integrantes da equipe da ETEP acerca do planejamento,
destacamos de seu relato, a seguinte afirmacdo: “[...] o planejamento coletivo tem o objetivo de
promover a interdisciplinaridade, mas ndo tem efeito prético, pois os professores repetem 0s
mesmos planos dos anos anteriores e enviam para o setor.” (Membro da Etep, out./ 2020)

A ruptura desse individualismo entre os professores € uma das questdes a ser superada
no planejamento curricular, pois deve ser uma tomada de decisdo que leve em consideracdo as

questdes interdisciplinares capazes de ajudar na formacéo do cidadao critico-reflexivo.

3.2 O CAOS AUTO-ORGANIZATIVO E A NECESSIDADE DE APRENDER FRENTE A
COMPLEXIDADE DO MUNDO

Nossa pesquisa foi atravessada por duas situagdes muito dificeis que exigiram
reinvencdo, desconstrucOes, adaptacdes e superacdes. A primeira atingiu 0 mundo todo, nos
obrigando ao distanciamento social como forma de superar a pandemia causada pela COVID-
19; a outra foi de ordem politica e atingiu a forma democratica e participativa do IFRN na
escolha de sua gestéo.

Em dezembro de 2019, surgiram varios casos de pneumonia de causa desconhecida na
cidade chinesa de Wuhan. Com o nimero alarmante de novos casos e a rapidez de transmissao
da doenca, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) deflagrou um alerta epidemioldgico
admitindo que o risco de epidemia no mundo era alto. Apds uma semana desse episodio,
autoridades sanitarias chinesas confirmaram a identificacdo de um novo tipo de coronavirus
humano, o SARS-Cov-2, que apresenta como sintomas febre, cansaco e tosse seca,
caracterizando a doenca chamada Covid-19.

O novo virus teve rapida transmissao da doenca entre 0s continentes ocasionando a
declaracdo de Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional pela OMS, em 30 de
janeiro de 2020, sendo notificado no Brasil o inicio do contagio em 26 de fevereiro de 2020. A
partir dessa data, o nivel de transmissdo comunitaria se alastrou causando um cenario
pandémico, quando passamos a estar diante da maior epidemia/pandemia dos Ultimos cem anos

na historia mundial.

Com um pouco mais de um més do inicio das aulas do ano letivo de 2020 no
IFRN, o campus Apodi esta nas adaptagdes que todo inicio de ano letivo exige,
o0s alunos novatos deshbravam os novos espacos, conhecem os professores, 0s
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alunos veteranos se preocupam com as dependéncias, os editais dos auxilios
transporte e alimentagdo, 0s dos quartos anos tém a preocupacao extra em
terminar os TCC’s ou estagios. Ou seja, € um dia “normal” em um ano letivo
“normal”. Em nivel mundial muitas s&o as noticias do avang¢o do coronavirus
nos paises, mas até entdo ainda temos a ideia de que ndo chega aqui, fala-se
que em locais mais quentes 0 virus ndo se propaga, parece que estamos
protegidos pelos 40° C da regido da Chapada do Apodi. (Diario de campo,
margo/2020)

A urgéncia no cenéario epidemioldgico mobilizou as instituicdes publicas para a criagao
de comités técnicos para acompanhamento e enfrentamento a Covid-19. O estado do Rio
Grande do Norte decretou a suspenséo das aulas presenciais nas escolas publicas e privadas em
17 de marco de 2020, mesma data em que o IFRN também suspendeu suas atividades
académicas e administrativas por meio da Portaria n°® 530/2020 RE-IFRN, que posteriormente
transformou-se na Resolucgdo n° 22/2020 — CONSUP/IFRN.

Alguns professores ja estavam realizando as primeiras atividades avaliativas
do ano, reunides dos projetos de pesquisa e extensdo acontecendo para se
adequar aos editais abertos, reunides com diretores e coordenadores para
readequar o orgamento, pois havia sido contingenciado pelo Governo Federal.
Na quinta, dia 12, recebemos a confirmacdo do primeiro caso de COVID-19
no estado, a sensacao ja é de desconfianca. Recebemos, pela manhd, a noticia
para interrupcao imediato de todas as nossas atividades. Foi a hora de avisar a
todos os alunos, servidores, prestadores de servico e langar nota para a
comunidade. Confesso que 0 medo tomou de conta de todos, mas maior era a
sensacdo de incertezas. Acreditdvamos que em 15 dias, no méaximo, tudo
estaria de volta. O setor de nutri¢do e servico social do Campus agiu rapido e
distribuiu todos os alimentos pereciveis que haviam sido adquiridos atraves
da agricultura familiar para os alunos levarem para casa. Foi 0 momento em
que, no meio do caos gerado pela suspensdo das atividades, a alegria tomou
conta de muitos. Naquele momento, percebemos que a preocupacdo nao
poderia ser s6 com 0 virus, precisava ser com o bem-estar daqueles alunos e
alunas. (Diario de campo, mar¢o/2020)

A Portaria n® 530/2020 RE-IFRN suspendeu o Calendario Académico de referéncia do
ano letivo de 2020, além de estabelecer o trabalho remoto, preferencialmente, para todos os
servidores do Instituto.

Com o objetivo de orientar os docentes quanto ao registro de frequéncia e a realizacao
das atividades remotas, a Pro-Reitoria de Ensino (PROEN/IFRN) publicou uma Orientacédo
Normativa (ON 1/2020 — PROEN/RE/IFRN). A ON n°. 1/2020 estabeleceu as atividades que
poderiam ser desenvolvidas pelos docentes. Do documento constavam: disponibilizacdo aos
estudantes de conteudos digitais relacionados aos componentes curriculares dos cursos, em
ambientes virtuais diversos; realizacdo de capacitacdo em educacdo a distancia; formacéo

pedagoOgica e/ou na &area de atuacdo docente; producdo de materiais didaticos digitais;
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elaboracdo de programas e projetos de ensino direcionados a nivelamento de estudos;
orientacdo de monitorias; preparacdo para torneios e olimpiadas de conhecimento, bem como
para a melhoria do rendimento e/ou frequéncia dos estudantes; elaboracdo de materiais digitais
para pessoas com necessidades educacionais especificas; elaboragdo de publicacdo académica
na area de formacdo do docente; elaboracdo de projetos de pesquisa, inovacao e extensdo de
fluxo continuo, para realizacdo a distancia e que visem, preferencialmente, a orientacdo da
comunidade para o combate da COVID — 19; desenvolvimento de projetos de pesquisa,
inovacdo e extensdo em andamento que possam ser realizados a distancia; elaboracdo de
pareceres em periodicos, projetos e eventos nas areas de pesquisa e extensao; orientacao e/ou
coorientacdo aos estudantes para elaboracao de relatdrios finais e de trabalhos de conclusdo de
curso, em diferentes niveis; participacdo em reunides como membro permanente de comissdes,
comités e colegiados institucionais.

A participagéo dos discentes em qualquer atividade foi facultada, visto que nem todos
possuiam acesso a equipamentos e internet em suas residéncias. Os docentes desenvolveram
algumas atividades com o objetivo de manter e fortalecer o vinculo dos estudantes com o IF,
bem como a continuidade da rotina de estudos.

Concomitante a todo esse quadro pandémico mundial, o IFRN se preparava para a
transicdo de gestdo. O reitor eleito democraticamente pelos votos da comunidade académica e
0 atual reitor organizaram suas equipes de transicdo e em uma clara demonstracdo de
maturidade institucional, compartilharam informacgdes fundamentais para o avancgo das acoes

institucionais.

A comunidade académica do IFRN foi surpreendida, negativamente, com a
nomeacdo de um reitor pro tempore, ou seja, 0 presidente da Republica
ignorou o resultado das elei¢des para a reitoria do IF. Por meio da Portaria n°
405/2020, o MEC nomeou um professor efetivo do Instituto que sequer
concorreu as eleigdes para o cargo em 2019. O sentimento partilhado entre
professores, técnicos e discentes era de um golpe que atentava contra a
autonomia das Instituicbes Federais de Ensino ao instituir um aparato de
aparelhamento ideoldgico e politico. A medida jogou na vala comum da
inseguranca juridica e do obscurantismo politico a decisdo coletiva da
comunidade escolar. Vale salientar que o processo de consulta, que definiu o
reitor e os diretores gerais, transcorreu em conformidade com a Constituicéo
e com os regulamentos internos. Os estudantes e servidores, mesmo no meio
da pandemia, foram para a porta da Reitoria para impedir a entrada do reitor
pro tempore. Somente no periodo da noite € que o reitor empossado conseguiu
acesso ao espago. Também em forma de protesto os diretores de campus e 0s
pro-reitores pediram exonera¢do dos cargos, 0 que agravou ainda mais a
situacdo, e apesar de se estar com as aulas presenciais suspensas para 0s mais
de 40 mil alunos, temia-se a paralisacdo das atividades administrativas.
(Diério de campo, abril/2020)
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Como argumento para a nomeacao pré-tempore, o MEC citou a Medida Provisoria n°
914, de 24 de dezembro de 2019, que reduz a autonomia das Instituicdes de Ensino Superior
Publicas (IES). O documento, no entanto, ndo tem validade para os processos de consulta
publica realizados antes de sua publicacdo. As normas do processo eleitoral do IFRN foram
publicadas em setembro de 2019 e as elei¢Oes realizadas em 4 de dezembro. Salientamos que a
escolha ndo se da& através de uma lista triplice enviada ao MEC, como acontece nas
universidades federais, mas por meio de eleigcdo direta em que o candidato mais votado deve
ser nomeado e empossado.

O reitor pro-tempore enfrentou muitas dificuldades para formacdo da equipe de
trabalho. Em maio de 2020, o Conselho Superior do Instituto (Consup) questionou a gestdo
pro-tempore sobre a existéncia de mais de 30 cargos vagos na gestdo principal; das cinco pro-
reitorias existentes no IF, quatro permaneciam com seus cargos vagos, inclusive as que
respondem pelo tripé principal da instituicdo, Ensino, Pesquisa e Extensdo. O mesmo aconteceu

com as diretorias sistémicas.

Os diretores académicos dos campi do IF, por conta propria, decidiram aplicar
uma pesquisa entre os estudantes para entender a realidade e planejar um
retorno de forma remota. No entanto, os resultados foram preocupantes, 36%
dos estudantes do IFRN ndo tinham acesso diario a internet; além disso, 64%
afirmam ndo possuir computador de mesa (desktop) e 43% afirmaram néo
possuir notebook. No caso do campus Apodi, a maioria dos alunos respondeu
que tinha celular de configuracdo béasica, que ndo permitia baixar nem
armazenar arquivos, muito menos acompanhar transmissdes online ou fazer
atividades. O acesso a internet dependia da compra de créditos para o sinal
3G, 0 que nao era possivel sempre. A renda familiar per capita de 64,25% de
estudantes do IFRN era menor que meio salario-minimo, geralmente formada
pelo programa governamental Bolsa Familia. (Diario de campo, maio/2020)

Os dados confirmaram a necessidade de planejamento e recursos que possibilitassem a
inclusdo de todos os alunos. O fato é que ndo se faz ensino remoto sem uma infraestrutura
tecnoldgica bésica para que os estudantes tenham acesso as aulas, aos conteddos e as atividades.
A pesquisa mostrou muitos estudantes ndo dispondo de equipamentos, acesso a internet, espaco
adequado para estudo, sem falar de alimentacao, pois muitos s6 conseguiam ter trés refeicdes
por dia por causa da merenda escolar.

As coordenacdo administrativa e pedagdgica do IF, Campus Apodi mantiveram contato
com pais e estudantes, realizando conversas com o intuito de entender a situacdo que estavam

vivendo e a possibilidade de retorno das aulas de forma remota.

[...] s6 conseguiamos contato com os estudantes, por meio de ligacdo para
telefone dos pais, muitas vezes a casa s6 dispunha de um celular. Conversei
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com uma estudante do Curso Integrado em Agropecudria. A discente mora em
um sitio, na zona rural de Apodi, e relatou que antes da paralisacdo das
atividades presenciais sua rotina ja era desafiante em razdo da falta de acesso
a internet e da situagdo econdmica da familia.

A estudante mora com os pais e mais dois irmaos. A renda familiar vem do
programa Bolsa Familia. A discente é bolsista da Biblioteca, por meio do
Programa de Assisténcia Estudantil mantido pelo IFRN. A renda familiar,
portanto, € menor que um salario-minimo. A conversa com ela foi por
mensagens de texto, e a discente sé consegue responder as perguntas nos dias
em que vai a casa da tia, na zona urbana. Ainda assim, a qualidade do sinal é
fraca, o que impede chamada de video. (Diario de campo, conversa via
aplicativo Whatsapp, maio/2020)

Um outro estudante com quem mantivemos contato, pelo celular via whatsapp nos fez
relatos preocupantes e instigantes para que o campus pudesse pensar alternativas para
atendimento do publico com essas especificidades. Na conversa, perguntamos sobre o retorno

online, remoto.

[...] todos os dias tenho medo de que isso acontega, ndo sei como teria acesso”.
Filho de agricultores, a renda familiar é formada pelo que a mae recebe do
Bolsa Familia e pelo que o pai consegue através da agricultura para sustentar
seis pessoas que moram na casa. Para o aluno a estrutura do campus € essencial
para desenvolver os estudos — “Os recursos do Campus sdo maravilhosos,
acesso livre a rede de computadores e acervos de livros”. (Diario de campo,
conversa via aplicativo whatsapp, maio/2020)

Diante do agravamento da pandemia da COVID-19 e a instabilidade enfrentada pelo
IFRN em nivel de Reitoria, a direcdo do campus Apodi decidiu compor uma comissdo para
planejar um possivel retorno das aulas de forma remota. No dia 8 de julho de 2020, a Portaria
n° 163/2020 — DG/AP designou a comissdo formada por 14 servidores para planejamento das
aulas remotas. A comissdo foi formada por docentes das areas propedéutica e técnica, e pelos

coordenadores de cursos do campus.

A primeira reunido da comissao para planejamento das aulas remotas. Muitas
duvidas e incertezas rondaram toda a reunido: qual a possivel data para retorno
das aulas? Quais instrumentos iriam ser disponibilizados para acesso dos
alunos as aulas? Como seria a capacitagdo dos docentes?. Entendemos que o
melhor caminho seria analisar os documentos emitidos pelo Conselho
Nacional de Educagdo e pelo Ministério da Educagdo. O primeiro documento
analisado foi o Parecer do Conselho Nacional de Ensino, CNE/CP n° 5/2020,
publicado em 28 de abril de 2020. (Diario de campo, conversa via aplicativo
Whatsapp, julho/2020)

O parecer CNE n° 05/2020 apresentava consequéncias possiveis, como dificuldade para
reposicdo de forma presencial da integralidade das aulas suspensas ao final do periodo de

emergéncia, com o comprometimento ainda do calendario escolar de 2021 e, eventualmente,
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também de 2022; retrocessos do processo educacional e da aprendizagem dos estudantes
submetidos a longo periodo sem atividades educacionais regulares, tendo em vista a indefini¢do
do tempo de isolamento; danos estruturais e sociais para estudantes e familias de baixa renda,
como stress familiar e aumento da violéncia doméstica para as familias, de modo
geral; abandono e aumento da evasao escolar.

Dentre as consequéncias citadas pelo CNE, destacamos a dificuldade de reposicdo de
forma presencial das aulas, ja que ndo havia expectativas para a retomada de atividades
no Campus Apodi, especialmente no que concerne a locomocao dos estudantes e das condi¢des
de saude publica do estado do Rio Grande do Norte. A dificuldade decorre em razdo
do Campus Apodi situar-se na zona rural do municipio de Apodi e atender estudantes da propria
cidade e de cidades vizinhas como Governador Dix-Sept Rosado, Umarizal, Felipe Guerra,
Rodolfo Fernandes, Caraubas, Ital e Severiano Melo, entre outras, além de municipios do
vizinho estado do Ceara.

Apos a publicacgéo do Parecer do CNE, o MEC emitiu a Portaria n°® 376, de 3 de abril de
2020 (BRASIL, 2020), que dispde sobre a educacdo profissional técnica de nivel médio. No
artigo terceiro, sobre a deciséo das instituicdes pela substituicdo das atividades presenciais por
ndo-presenciais, 0s incisos primeiro e segundo definem que estas atividades sejam mediadas
por tecnologias digitais, as quais precisam estar disponiveis para os alunos em suas residéncias.
Os paréagrafos segundo e terceiro do inciso segundo definem a responsabilidade sobre a garantia
de acesso as tecnologias e materiais e sobre a proibicdo das atividades praticas inerentes ao

ensino técnico.

§ 2° Seré de responsabilidade das instituicbes de que trata o art. 1°, caput, a
definicdo das atividades curriculares que forem substituidas, a
disponibilizacdo de ferramentas e materiais aos estudantes, que permitam o
seu acompanhamento, as orientagdes e 0 apoio para o0 seu desenvolvimento,
bem como a realizagdo de avalia¢Bes, quando couberem, durante o periodo da
autorizacdo de que trata o caput.

8§ 3° Fica vedada a aplicacdo da substituicdo de que trata o caput as praticas
profissionais de estagios e de laboratério, quando previstos nos respectivos
Planos de Curso. (Portaria n°® 376/2020, p. 66)

O documento deixa clara a responsabilidade da Instituicdo, que deve garantir aos
estudantes o acesso a ferramentas digitais em uma situacdo de ensino ndo-presencial; portanto,
entendemos que o retorno em ensino remoto estava diretamente condicionado ao provimento
das condi¢cdes minimas para que todos os estudantes fossem incluidos e instrumentalizados.

O Parecer do CNE (MEC, 2020) apresentava as dificuldades que as institui¢ces publicas

de ensino brasileiras enfrentariam em um possivel retorno presencial no pos-pandemia, além
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das muitas disparidades sociais que ja faziam parte do cotidiano escolar. No entanto, os desafios
ndo seriam apenas no pos-pandemia, visto que qualquer modelo de ensino diferente do que a
comunidade escolar esta habituada, viria imbuido de questionamentos: como garantir padrdes
bésicos de qualidade para evitar o crescimento da desigualdade educacional no Brasil?; como
garantir padrbes de qualidade essenciais a todos os estudantes submetidos a regimes especiais
de ensino que compreendam atividades ndo presenciais mediadas ou ndo por tecnologias
digitais de informacdo e comunicagdo?; como mobilizar professores e dirigentes dentro das
escolas para o ordenamento de atividades pedagdgicas remotas?

Em busca de possiveis respostas e em virtude do longo tempo de suspensdo do
calendario académico do IFRN, a Comisséo Local para o Planejamento das Aulas Remotas do
Campus Apodi, apos longas discussdes e ciente da realidade, apresentou um documento com
sugestdes norteadoras para o corpo docente do Campus. A Comissdo apresentou estratégias
para definicdo das metodologias e ambientes possiveis, avaliacdo das disciplinas técnicas;
formacé&o dos professores e orientacdo dos discentes, acesso as tecnologias digitais e a internet;

e organizacdo do calendério e de horéarios das aulas/atividades.

Acerca da definicdo de metodologias para o ensino remoto, a Comissao
sugeriu o ensino hibrido, inicialmente aplicado ao ensino remoto com
atividades sincronas e assincronas e, a depender das mudancas de condictes
sanitarias, com atividades presenciais e ndo-presenciais, em dindmica de
rodizio e priorizando os alunos concluintes, sala de aula invertida, ensino por
investigacdo, aprendizagem baseada em problemas, estudo com aplicativos e
jogos, projetos interdisciplinares e/ou integradores e estudo de caso. A
pretensdo de uso dessas metodologias era desenvolver a colaboracéo,
autonomia e protagonismo no processo de ensino-aprendizagem. Quanto aos
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)/ferramentas, que foram
trabalhados com os alunos, sugeriram a utilizacdo do G Suite for Education,
com os aplicativos Google Sala de Aula e Google Meet para 0s momentos
assincronos e sincronos, respectivamente. Tendo em vista possiveis limitacoes
dos estudantes para participarem dos momentos sincronos, como a intensidade
e qualidade da sua conexdo com a internet e/ou a capacidade de processamento
dos seus equipamentos. Sobre a avaliacdo das disciplinas técnicas quanto as
atividades remotas o desafio foi imenso tendo em vista o carater
essencialmente pratico de algumas disciplinas técnicas e a importancia do
desenvolvimento dessas atividades para formacéo do aluno. O coordenador de
cada curso e os docentes das disciplinas técnicas avaliaram quais disciplinas
poderiam ser ofertadas em formato remoto substituindo, quando possivel,
atividades préaticas presenciais por simulacGes ou experimentos reais remotos
disponiveis em outras plataformas. Para as disciplinas que ndo puderam ser
ofertadas de forma remota, foi sugerido o adiantamento de outros
componentes da matriz curricular que atendesse a esse requisito, para que as
disciplinas que ndo puderam ser ofertadas de forma remota fossem oferecidas
parcial ou integralmente em semestre posterior de forma presencial. ((Diario
de campo, mergulhos nas reunides da comissdo nos meses de julho e agosto
de 2020)



60

Diante da necessidade de formagdo na area do ensino remoto, perfil de ensino atipico
nas praticas pedagdgicas adotadas no IFRN, fez-se necesséaria a oferta de formacdo para
docentes e discentes, a fim de alcancar um melhor aproveitamento e a efetividade do processo
de ensino-aprendizagem.

Para a organizacdo do ano letivo e a retomada do calendério de aulas, mesmo que
remotamente, o Campus Apodi dependia das defini¢es da Reitoria do IFRN, assim como de
um calendério académico institucional.

As acOes desenvolvidas pelas gestdes, servidores, Conselhos e comissdes dos 21 Campi
do IFRN foram essenciais para a continuidade do trabalho e para a retomada das aulas de forma
remota.

O Comité de Ensino (COEN), composto pelos Diretores Académicos, integrantes das
Equipes Técnico-Pedagdgicas (Etep) dos campi e pela equipe da Pro-Reitoria de Ensino, € um
orgdo de assessoramento do Instituto, tendo a funcéo de planejar, executar e avaliar as questoes
relacionadas ao ensino no ambito do IFRN. Em agosto de 2020 o Coen apresentou a gestéo pro-
tempore dois pontos que precisariam ser vencidos para a retomada das aulas na Instituigéo,
quais sejam, a nomeacdo de comissdes para a construcdo do calendario académico e para a

discusséo de estratégias de retorno e ferramentas disponiveis para o ensino remoto.

Presente em reunido extraordindria do Coen com a presenca do reitor pro
tempore, o reitor destacou as pressdes que vinha sofrendo por parte do MEC,
do MPF e do colégio de pais para que as aulas retornassem e por isso,
precisava apresentar as datas para esse retorno. A resposta dos diretores
académicos presentes a reunido virtual veio em forma de ponderacgdo sobre a
urgéncia e precedéncia em se definir as comissbes de trabalho para o
calendério e as estratégias de retorno antes de se apontar uma data especifica
para a retomada das atividades académicas. Os diretores reforcaram a
importancia de saber como seriam conduzidas questbes como capacitacdo
docente, 0 modelo de calendéario e a atencdo as questdes de conectividade de
estudantes.

Como os integrantes do Comité apresentaram uma proposta diferente da
encaminhada pelo reitor pro tempore, este resolveu ndo encaminhar mais os
pontos sugeridos, encerrou a reunido sem formacdo das comissbes e sem
discussdo da pauta, encerrou ainda dizendo gque ele mesmo iria escolher 0s
membros das comissdes. (Diério de campo, mergulho realizado na reunido do
COEN, agosto/2020)

Desrespeitando a comunidade académica e seus pares, 0 reitor publicou a
Portaria n® 1.187 com a comisséao responsavel pela elaboragdo do calendério
académico de referéncia das aulas de forma remota e, no dia 11 de agosto foi
publicada a Portaria n® 1207 com a comiss&o responsavel pela elaboracdo das
Diretrizes Pedagdgicas para retorno as aulas. A maioria dos nomes publicados
nas duas portarias foi sequer consultada pelo reitor pro tempore quanto a
disponibilidade em participar das comissdes, fato que gerou a varios pedidos
de desisténcia dos servidores. Mesmo com todo o ar de instabilidade
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instaurado na Instituicdo, em 12 de agosto de 2020, o reitor pro tempore por
meio de um ad referendum, publicou a Resolugdo n° 39/2020 autorizando, em
carater excepcional, o uso do Ensino Remoto Emergencial em todos os cursos
do IFRN. (Diério de campo, agosto/2020)

A publicacdo da resolucgéo autorizando o retorno das aulas pareceu ser uma retaliacdo
aos estudantes que, no dia anterior, haviam se manifestado na sede da reitoria. A resolucao
apresentada ndo trouxe informac6es acerca do funcionamento da Instituicdo na forma remota;
nem questdes como avaliacGes, registros e tempos de aula; calendario; formatos de aulas
sincronas e assincronas; uso de plataformas; acompanhamento pedagdgico aos discentes com
necessidades especiais; e tantas outras questdes. Outro ponto bastante preocupante foi a falta

de orientag&o acerca do atendimento aos alunos em vulnerabilidade social.

Dia do Estudante, ndo foi de comemoracao para os estudantes do IFRN. Por
volta das 10h da manhd, um grupo de estudantes ocupou, de forma pacifica, a
sede da reitoria. A ideia era protestar contra a nomeag&o do reitor pro tempore
e pressionar a gestdo para a liberagdo de recursos para apoiar os estudantes na
compra de equipamentos para retorno das aulas no formato remoto. Por volta
das 14h, a Policia Militar foi acionada e agiu com truculéncia inesperada,
inclusive usando spray de pimenta. Em registro de videos feitos pelos
estudantes, foi possivel ver policiais militares indo atras de um estudante, que
grita para os demais: “[...] gente, a policia esta querendo pegar meu celular”.
Dia muito dificil para todos, e a realidade politica em que estamos inseridos
ja ndo nos permite protestar, ja ndo nos permite falar, perde o povo, perde a
democracia. (Diario de campo, agosto/2020)

Estudantes e servidores fizeram uma série de manifestacdes nas redes sociais e na
reitoria, inclusive entrando com acdo na justica para fazer valer a vontade da comunidade nas
urnas. Foram oito meses de entraves juridicos e mobilizacdes estudantis. No dia 11 de setembro
de 2020, o Conselho Superior do IFRN (CONSUP) apresentou uma proposta de calendéario de
referéncia para retorno das aulas de forma remota.

Mesmo com a permanéncia do fator politico e o0 agravamento da pandemia causada pela
COVID-19, a definicdo desse calendario foi essencial para organizacdo dos campi do IF para
planejamento e retorno as aulas. Outro passo muito importante para marcar o retorno foram os
auxilios concedidos aos estudantes em situacao de vulnerabilidade social.

Com os recursos disponiveis para o campus Apodi, foi possivel atender todos os alunos
que se inscreveram no edital de Assisténcia Estudantil. Sendo assim, 61 alunos foram atendidos
com o auxilio de R$ 100,00 (cem reais) mensais, enquanto durar as atividades remotas, para
aquisicao de servico de internet; 230 alunos receberam o auxilio de R$1.500,00 para aquisi¢cdo
de dispositivo eletronico; e quatro alunos o auxilio de R$400,00 (quatrocentos reais) para

material didatico-pedagdgico.
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O Campus Apodi decidiu trabalhar com o Google Sala de Aula para 0s momentos
sincronos e com o Google Meet para 0s momentos assincronos. A proporgdo entre esses
momentos foi de um para trés, ou seja, para cada momento sincrono teriamos trés momentos
assincronos. As estratégias utilizadas em cada momento ficaram a critério de cada professor.
Os momentos sincronos foram gravados e disponibilizados, posteriormente, para os alunos que
ndo podiam acompanhar as atividades no horério marcado.

As disciplinas foram divididas em quatro modulos, sendo dois mddulos para o primeiro
semestre e dois mddulos para o segundo semestre. A sequéncia das disciplinas foi definida em
reunides dos Colegiados de cada curso, deixando as disciplinas técnicas, essencialmente
praticas, para o ultimo modulo, a depender do momento pandémico, quando fosse possivel a
realizacdo de forma hibrida, o que acabou ndo acontecendo. O ano letivo de 2020 terminou
sendo totalmente com aulas remotas.

Em relacéo as avaliagdes, foi sugerido que fossem desenvolvidas de forma processual,
assumindo papel de mediacdo do processo de ensino-aprendizagem, evitando que assumissem
0 papel tradicional de prova de quantificacdo de informacgfes lembradas sobre determinado
conteudo e que explorassem aspectos mais integrados e fluidos de verificacdo da aprendizagem
efetiva e qualitativa dos conhecimentos previstos no planejamento.

Ap0s oito meses de lutas e resisténcia da comunidade académica contra a posse do reitor
pro-tempore, em 21 de dezembro de 2020 a justica federal determinou a posse do reitor eleito
democraticamente. O MEC cumpriu a decisdo, dando posse ao reitor eleito e suspendendo a
portaria n® 405/2020 que nomeou em abril de 2020 o reitor pro-tempore.

O cenario foi de muita luta, sobretudo dos estudantes. A historia da instituicdo foi
maculada por atos que ferem a democracia e ferem o que foi construido, como liberdade e
resisténcia. Por ndo saber lidar com o contraditorio, a gestdo que durante oito meses, ocupou a
reitoria recorreu a violéncia. No manifesto dos estudantes contra essa arbitrariedade, realizado
no dia 11 de agosto de 2020, quando ocuparam as instalacdes fisicas do IFRN, Campus de
Natal, os policiais foram convocados e agiram de forma truculenta com os estudantes, inclusive
utilizaram spray de pimenta para expulsar os manifestantes.

Entendemos que a comunidade estudantil € a razdo de existéncia de uma casa de
educacdo que se propde formar cidaddos e profissionais de exceléncia. Respeito e dialogo é o

que estudantes, docentes e servidores entendem ser uma gestdo e uma sociedade democratica.
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3.3 PRATICAS CURRICULARES COTIDIANAS EMERGENTES

O momento era de reinvencao, desconstrucao e reconstrucao, em contexto atipico vivido
com a pandemia, suspendendo atividades presenciais de ensino; com a necessidade de
desenvolver um Ensino Remoto Emergencial; de replanejar um curso que havia sido pensado
para ser totalmente presencial, e que agora precisava ser atravessado pelas Tecnologias de
Informac&o e Comunicagdo (TIC). Muitos eram 0s questionamentos: como todos os alunos
serdo incluidos no processo? O que fazer quando a maioria ndo tem acesso a Internet, ou ndo
tem computador, notebook ou até mesmo smartphone? O que fazer para reduzir ao maximo o
prejuizo nesse momento com os alunos?

Ninguém imaginava que no ano de 2020, se vivenciaria uma situagdo tdo dificil causada
por um virus tdo agressivo. Mudaram as expressdes do cotidiano de cada pessoa: COVID-19,
pandemia, distanciamento social, figue em casa, use mascaras, novas variantes, entre outros
impactos causados de forma abrupta, provocando um mal-estar generalizado na sociedade,
marcado por insegurancas € mais questionamentos: iremos resistir ao COVID-19? Teremos
emprego ou ndo? Quantos familiares e amigos iremos perder? Questdes impossiveis de
responder. A vida continuava agarrada na esperanca do “vai passar”; € 0s curriculos praticados
sendo cotidianamente reinventados diante desses desafios.

As atividades de conversa e apoio realizadas pelo campus representavam um pouco de

esperanca para pais e alunos, como esta narrado em nosso diario de campo.

O Campus realizou uma reunido de pais, alunos e mestres para tratar da
importancia do autocuidado, sobre a salde mental e para apresentar o plano
de acdo para retorno das aulas de forma remota. O meio utilizado foi o canal
do campus no YouTube, quando acompanhamos com aten¢do o chat da
reunido (meio em que os pais e alunos poderiam interagir), e foi possivel
perceber o acolhimento, assim como a apreensdo gue todos estavam vivendo:
Parabéns pela iniciativa dessa Instituicdo por conversar com 0s pais sobre o
grande problema causado pelo covid-19! (Pai de aluno no chat do Google
Meet)

Vai passar muito em breve, toda essa pandemia e nossos filhos estardo de volta
as aulas. (Mae de aluno no chat do Google Meet)

Acredito que o0 que mais preocupa 0s pais € o retorno das aulas, uma vez que,
a Unica forma de prevencéo é o isolamento social. (Pai de aluno no chat do
Google Meet)

A luta em defesa da educagdo publica passa pela valorizagdo da vida humana.
Nesta hora, suspender o ano letivo em defesa da vida, é defender a educacéo
publica, gratuita, democratica, de qualidade laica. (Pai de aluno no chat do
Google Meet)

Parabéns aos profissionais do Campus Apodi pelo empenho e dedicag&o.
Estdvamos ansiosos por esse momento. (Mae de aluno no chat do Google
Meet). (Diario de campo, mergulho em reunido de pais, agosto/2020)
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A preocupacdo dos alunos e familiares ficou nitida na reunido acima descrita, colocando
aos professores e coordenacdo administrativa o desafio de pensar maneiras mais inclusivas de

trabalho que contemplassem cada uma daquelas realidades, expressas nos seguintes relatos:

S6 gostaria de saber como fica com o0s 4° anos, quando termina, pois Enem é
em janeiro, ndo temos previsdo, "ou temos?" Gostaria de saber? (Mae de aluno
no chat no Google Meet)

Os alunos do 4° ano tem direito de concluir havendo ou n&o aula. Os pais
desses alunos ndo precisam se preocupar quanto a essa questdo. (Mae de aluno
no chat do Google Meet)

Me refiro aos formados no ano letivo de 2020, formaremos técnicos sem a
capacidade adequada? (Aluna no chat do Google Meet). (Diario de campo,
mergulho em reunido de pais, agosto/2020)

Os alunos do 4° ano de Agropecudria, personagens conceituais dessa pesquisa,
apresentavam sinais de muita inquietacdo e apreensao, pois estavam ha oito meses sem aula,
em funcdo das questdes politicas enfrentadas pelo IF que agravaram muito a situacdo. No
entanto a prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ocorreu, normalmente, no més
de janeiro de 2021, aumentando ainda mais a desigualdade entre os estudantes pois os das
escolas privadas permaneceram com aulas, através das TIC durante todo o ano de 2020. Os
alunos, ndo s6 do IFRN, mas das escolas publicas do Rio Grande do Norte foram muito
prejudicados, pois ficaram sem assisténcia, sem aulas preparatorias.

Muitas pressdes, inquietacbes, medos e duvidas reverberaram no cotidiano dos nossos
personagens conceituais. Os docentes manifestaram um processo de negociagdo, frente as
prescricdes e normatizacOes oficiais, como taticas (CERTEAU, 1994) e o desenvolvimento de
redes de saberespoderesfazeres. Nossos mergulhos nas praticas curriculares, registrados no
Diario de Campo, permitiram perceber e destacar os cotidianos de maneira implicada e ética.

As reuniBes pedagogicas passaram a ser um momento de contato coletivo, mesmo que
por meio virtual, destinados para elucidacéo, descoberta, didlogo e construcéo coletiva de novos
conhecimentos em virtude da pandemia e dos desafios que se apresentavam na retomada das
aulas. Esses espacos de formacdo foram de interesse para nossa pesquisa, Visto que se tornaram
espacostempos de reflexdo e dialogo entre os professores, mediatizados pelos desafios do
ensino remoto.

No entanto, com o atravessamento da pandemia causada pela COVID-19 foi possivel
perceber que os curriculos criados pelos docentes “[...] misturam elementos das propostas
formais e organizadas com as possibilidades que temos de implanta-las e o acordo ou desacordo
que temos sobre elas” (ALVES, OLIVEIRA, 2008, p. 13).
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Na primeira formagdo percebemos importantes movimentos por parte dos docentes,
quando tentavam entender a proposta do Ensino Remoto Emergencial (ERE) e antecipavam

questdes que poderiam vir a acontecer quando as aulas retornassem.

Os docentes se mostravam interessados, muitas dudvidas, angustias,
especialmente acerca do retorno das aulas. Tinha um misto de euforia pelo
retorno e indignagdo por ter muitas perguntas sem resposta devido a situagdo
politica da reitoria que ainda permanecia. Também foi possivel perceber dois
grupos de professores: um grupo ja acostumado com TIC, muitos ja até
utilizavam nas suas aulas e, um outro grupo que ndo detinha conhecimentos
sobre as TIC. O que achamos muito interessante foi a abertura em dizer que
ndo sabiam e, por isso, precisavam de ajuda, assim como o acolhimento que
receberam dos colegas. Criou-se uma rede de apoio e trabalho colaborativo.
(Diario de campo, mergulho em reunido pedagdgica, julho/2020).
Reconhecemos a preocupacdo dos docentes com o cotidiano, com as praticas e 0s
saberes ligados ao retorno das aulas, as preocupac¢fes com o estranhamento que tudo isso
poderia causar nos alunos. O cotidiano reservou uma imprevisibilidade e os docentes, com suas
experiéncias cotidianas, reconheciam que o curriculo prescrito com conteudos, formas de
avaliar, ministrar, segmentar, mais do que nunca, precisavam das taticas (CERTEAU, 1994)
compromissadas com ensino democratico e plural.
As duas formac6es seguintes foram ministradas pelo setor de informatica do Campus.
Os técnicos apresentaram diferentes plataformas e possibilidades sempre ponderando os pros e

0s contras de cada uma.

Com a finalizacdo da formacdo, a DIAC promoveu uma discussdo com o
intuito de escolher a plataforma que seria usada nas aulas. Os docentes em
mais uma demonstracdo de cuidado e preocupacdo com os discentes, optaram
pelas plataformas sugeridas pela Comissdo de Planejamento das Aulas
Remotas, quais sejam: o Google Meet para 0s momentos sincronos e 0 Google
Sala de Aula para 0s momentos assincronos. (Diario de campo, mergulho na
reunido pedagdgica, junho/2020)
Enfatizamos esse espirito colaborativo entre os docentes e a constante preocupacao com
0 bom andamento do trabalho, sobretudo focado em desenvolver experiéncias democratizantes
em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem dos discentes. Na escolha das plataformas, os
docentes enfatizaram os fatores limitantes, como a dificuldade de acesso a internet por parte
dos alunos.
A formacéo de encerramento do | Ciclo de Reunides foi ministrada por um profissional
do Campus da area de informatica. O docente desenvolveu o tema “Sala de Aula Invertida” em

forma de oficina.
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De uma forma muito didatica, o docente explicou passo a passo como pode
ser trabalhada essa metodologia, como ele ja faz uso dela no modelo
presencial, foi possivel perceber suas experiéncias, inclusive citando
exemplos e acontecimentos, quando ficou nitida a defesa do mesmo. Foi muito
interessante perceber que outros docentes comentavam que ja faziam uso
dessa metodologia nas suas aulas presenciais, alguns conscientes da
metodologia e outros por entender que ha beneficios no uso de videoaulas,
leituras, podcasts, questionarios, atividades para que os alunos possam
desenvolver em casa como forma de preparacdo para a aula e para aumentar o
envolvimento deles. (Diéario de campo, mergulho em um momento de
formacéo, julho/2020)

Esses momentos foram importantes para percebermos outras maneiras de uso
apresentadas pelos docentes. Para Certeau (1994), nem sempre isso se da de forma aparente,
visivel. Os professores, utilizando-se de taticas desenvolviam outras préticas curriculares,
ressignificando o curriculo pré-ativo. Assim, os praticantes-professores do cotidiano escolar
do IF deixam suas marcas, cores, jeitos de fazer e identidades docentes, especificas do momento
pandémico.

As reunides pedagogicas seguintes foram com tematicas totalmente voltadas para o
planejamento das aulas de forma remota. Na reunido do dia 8 de julho de 2020, a temaética
discutida foi Avalicdo no modelo remoto. A ETEP iniciou apresentando as diretrizes
recomendadas pelo Plano de Retomada das Atividades. Apds a apresentacdo do plano de
atividades, os docentes comecaram a fazer muitos questionamentos, atribuindo opinides,
duvidas e argumentos, como descrito no trecho do diario de pesquisa do dia 08 de julho de
2020.

Alguns docentes apontavam que o documento deixava as possibilidades de
avaliacdo muito soltas. Outros apontavam uma riqueza de possibilidades que
poderiam ser utilizadas para fazer avaliacéo.

Os docentes das disciplinas técnicas e 0s das ciéncias exatas indagaram acerca
da necessidade de realizag&o de provas e testes, pois entendem que essa é a
forma ideal até para os alunos se acostumarem com esse formato para o
ENEM.

Os docentes das ciéncias humanas, da area técnica de informatica apontavam
para momentos coletivos, como realizagdo de seminarios, gravacao de videos,
podcasts, utilizacdo de alguns aplicativos, avaliar a partir das atividades
passadas ao longo do médulo, entre outras. (Diério de campo, mergulho em
reunido pedagdgica, julho/2020)

Observamos que este foi um momento de tensdo entre docentes, técnicos e gestores. A
proposta de avaliacdo no plano de retomada, é de avaliacdo diagnoéstica, processual e formativa
que respeita a pluralidade, as experiéncias e construcdo de conhecimentos, indo muito além de

praticas reguladoras, orientadas pelo modelo hegemonico da ciéncia moderna.
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Diante do momento pandémico e da realidade do ensino remoto, os profissionais do IF
sentiram necessidade de formagéo, e as dificuldades apresentadas por boa parte dos docentes
quanto ao uso das TIC possibilitou a criacdo de uma rede colaborativa entre docentes, técnicos,
administracdo e comunidade. Um grupo que tinha facilidade e j& fazia uso de diversos

aplicativos em suas aulas, se reuniu e criou uma série de momentos formativos para seus pares.

Més de setembro, més que antecede o retorno das aulas, foi marcado por
cursos ofertados pelos proprios docentes do campus para seus colegas. Foram
cursos de Menti, Canva, Sala de aula invertida, Google Forms, Google Meet,
Power Point, Leitura em Telas, entre outros. Mergulhados em alguns
momentos, pudemos perceber a riqueza dessa rede colaborativa que surgiu por
iniciativa dos proprios docentes. Os cursos foram ministrados de forma inicial
com muita paciéncia para que todos pudessem acompanhar e aprender. Outro
ponto bastante interessante foi ver mestres e doutores, em suas respectivas
areas com humildade de aprender e de dizer que queriam saber mais. (Diario
de campo, setembro/2020)

Os contextos académicos formativos, criados pelos docentes, tém a forca da
coletividade, das interacdes, do didlogo com o outro, trago daquilo que Santos (2011) designa

de saber solidario que acontece, principalmente, na convivéncia em comunidade.

A respeito do trabalho emocional, a traducdo ocorre mediatizada pelo
inconformismo sentido pelos praticantespensantes em situacdes de caréncia,
resultante da incompletude e deficiéncia de um dado conhecimento e de uma
dada pratica. Considerar o aspecto emocional nesse trabalho de traducéo, com
vista a torna-lo inteligivel é tornar a experiéncia do outro — sua fala,
sentimentos, culturas — possivel. A realidade pedagdgica ndo se restringe ao
saber formalizado e candnico distribuido em disciplinas nos curriculos
minimos da educacdo escolar; contrariamente, envolve emoc¢des como
indignacdo, amorosidade, solidariedade, companheirismo etc. advindas de
crencas e de praticas comunitarias e sociais produzidas para além dos muros
da escola. (SILVA, 2016, p. 187)

A rede colaborativa formada a partir do caos causado pela pandemia, operou no sentido
de transformar as experiéncias produzidas em uma rede de solidariedade construida na

imprevisibilidade, provocando um convite para 0 conhecimento prudente, que de acordo com
Santos (2011, p. 80) significa:

A prudéncia assemelha-se um pouco ao pragmatismo. Ser pragmatico é
analisar a realidade partindo das “Gltimas coisas” [...], ou seja, das
consequéncias, e quanto menor for a distancia entre 0s atos e as
consequéncias, maior serd a precisdo do julgamento sobre a validade. A
proximidade deve ter primazia como forma mais decisiva do real.
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No didlogo com os professores, nossos personagens conceituais adentramos no
cotidiano das aulas, desenvolvendo um olhar compreensivo acerca do fazer docente, seus

modos de trabalhar e agir diante de situagdes ndo comuns.

Ensaiamos varias falas para abrir o didlogo, nossa dificuldade era ganhar a
confianca dos colegas em relacdo a certeza de que ndo iamos estar naqueles
espacostempos para avalid-los. Reconhecemos que foi bem mais fécil do que
imaginavamos, os docentes estiveram abertos e receptivos, nos adicionaram
nas salas virtuais, assim como nos ambientes criados para o dialogo entre eles
e os discentes. (Diario de campo, outubro/2020)

Acompanhamos dois docentes durante um mddulo, sendo trés aulas de cada um. O

docente da disciplina propedéutica, a quem temos chamado de professor propedéutico é
licenciado e doutor na sua area de atuacdo, e ministrou as aulas durante o més de fevereiro de
2021, modulo 3. O docente da area técnica, a quem chamamos de professor técnico € bacharel
e doutor em sua area de atuacdo, e ministrou as aulas durante 0 més de marco 2021, médulo 4.
Em um dialogo inicial com os docentes, conversamos um pouco sobre as expectativas

e dificuldades em relagdo ao andamento das disciplinas no ensino remoto.

Estou preocupado porque a disciplina ocorrerd depois do ENEM,
normalmente no ensino presencial, a gente ja enfrenta desinteresse por parte
dos alunos, parece que para a maioria vale o que for para o Exame. Outra
questdo é porque esses alunos precisavam muito dos conteidos da disciplina
para fazer uma boa prova do ENEM, infelizmente ficaram sem aulas, temo
pelas dificuldades que encontraram na prova. Fora isso, fico pensando como
serdo 0s momentos, estou planejando formas de torna-los mais interativos.
(Prof. propedéutico, fev./2021)

O momento é de muita preocupacdo, a minha disciplina é essencialmente
pratica, tenho costume em desenvolvé-la na fazenda-escola, pois temos um
setor especifico para a disciplina, e também fazemos visitas técnicas em
algumas propriedades parceiras da regido. A disciplina foi colocada para o
Gltimo modulo na expectativa de que as coisas estivessem melhores, mas
infelizmente os indices da pandemia ndo melhoraram. De toda forma, ainda
acredito que seria possivel fazermos algumas préaticas, mas nao temos o que
fazer, pois ndo depende da gente. (Prof. técnico, fev./2021)

Percebemos nos relatos docentes uma angustia entoada pelo Professor Técnico quando
pensa na impossibilidade de realizar praticas na disciplina. Entendemos que as regulacfes
externas presentes nas prescri¢des oficiais ndo ddo conta das demandas do cotidiano, por terem
sido pensadas de longe, sem conseguir pensar a realidade de cada curso e de cada Campus.

Apoiados em Alves e Oliveira (2008, p. 96) entendemos que “[...]os curriculos que
criamos misturam elementos das propostas formais e organizadas com as possibilidades que

temos de implanté-las e o acordo ou desacordo que temos sobre elas”, possibilitando, inclusive,
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a criacdo de taticas, enquanto préaticas fugidia e necessarias para a superacdo das situacdes-
limites, como aprendido com Freire (2002).

Os personagens conceituais da pesquisa criaram salas virtuais com o auxilio das
plataformas Google Classroom (Google Sala de Aula) para 0s momentos assincronos, o0 Google
Meet para 0s momentos sincronos, momentos que ja ficavam gravados e eram disponibilizados
no mural do Google Sala de Aula, através do Google Drive. Como o IF tem parceria com o
Google G Suit, todas essas plataformas ficaram de facil acesso para docentes e discentes. O
aplicativo de mensagens gratuito WhatsApp mostrou-se importantissimo para manter o contato
ativo entre os praticantespensantes envolvidos. Importante ressaltar que 0s grupos no
WhatsApp foram viabilizados pelos proprios discentes.

A criagdo da sala de aula virtual no Google Classroom manteve os discentes informados
sobre 0 andamento da disciplina e serviu para a postagem das atividades e aulas. O link e 0
cadigo para acesso a sala foram enviados via e-mail institucional, pois todos os discentes e

docentes possuem um endereco eletronico criado pela Instituicéo.

Na primeira aula, o Professor Técnico fez ponderacGes em relacdo a
impossibilidade de realizacdo das aulas praticas. Apresentou a turma quais os
contetdos que iria trabalhar e disse que aproveitaria 0s momentos sincronos
para aulas expositivas. A turma reagiu, no chat, com lamentacGes sobre as
aulas préaticas, mas o Professor comprometeu-se em realizar curso FIC
posterior & pandemia. (Mergulho na primeira aula do Professor Técnico,
mar./2021).

Nesse relato, entendemos que o docente teve dificuldades em superar a impossibilidade
de realizacdo das aulas técnicas, fato relatado em varios momentos pelo professor, inclusive
passando para a turma em forma de lamentac¢6es. Quando o professor propde a realizagdo de
um curso posterior ao momento pandémico para realizar as aulas praticas, conseguimos
perceber duas taticas operacionais em curso: o professor acalma a turma que ja lamentava no
chat a falta dessas aulas, e dilata por meio do compromisso ético a rede de solidariedade humana
e profissional com os estudantes.

Em nossos mergulhos, reconhecemos outros momentos em que 0s praticantes

cotidianos, colocavam em uso diferentes maneiras de vivenciar suas aulas e curriculos.

As aulas tinham duragdo de 100 minutos, divididos em dois momentos de 50
minutos com 20 minutos de intervalos entre eles. O Professor Técnico seguia
esse ritual, dava a primeira aula e parava os 20 minutos do intervalo, os alunos
sugeriram para que ele seguisse durante os 100 minutos ininterruptamente, no
entanto o professor preferia sempre parar para o intervalo. Os intervalos se
revelaram como um momento de interacdo entre os amigos de turma. Os
alunos passavam a aula inteira sem falar, sem interagir, no maximo alguma
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opinido via chat, mas no intervalo eles ligavam os microfones, colocavam
mausicas, conversavam sobre a saudade que estavam dos espacos do Instituto,
até simulavam:

“- Uma hora dessas estava na fila do PNAE (lanche da manhd)”.

“- Eu estaria deitado no chdo do bloco 2”.

“- Nunca pensei em sentir saudade até da viagem no énibus. Acordar 5h da
manha para poder ir para o IF”. (Diario de campo, mar./2021)

O intervalo, neste relato, representava 20 minutos sem atividades coordenadas pelo

professor; era 0 momento em que os discentes se sentiam mais proximos dos colegas e do

Instituto. Comportavam-se como se estivessem nos espacos fisicos do IF. O que esta escrito no

relato acima diz respeito, realmente, aos usos que praticavam nos espacos fisicos, antes da

pandemia. Ficavam nos corredores, na fila do lanche, embaixo das arvores, jogavam uno, dama,

domind, iam para a biblioteca.

O que os discentes faziam no intervalo das aulas é um indicio da possibilidade de

superacdo da prescricdo. Era um momento de inquietacdo que mobilizava outros modos de

fazer; a musica, as conversas se apresentavam como taticas para dar conta da complexidade do

momento que estamos vivendo.

No retorno para o segundo momento da aula, o docente entrava na brincadeira,
chamava os nomes de alguns discentes e os outros respondiam: “ainda t4 na
cantina”; “ainda t4 no banheiro”, todos sorriam e brincavam. Era 0 momento
de maior interacdo da turma com o docente. Quando a aula era retomada,
somente o microfone do professor ficava ligado, todos os alunos desligavam
e permaneciam passivos durante todo o restante da aula. Nao tinha mais
conversas, nem brincadeiras, nem davidas (Diario de campo, mar./2021).

A aula seguia o percurso pensado pelo docente, somente a fala e a imagem dele estavam

presentes na sala, na tela do computador, ndo percebiamos conversas paralelas do presencial

gue vez ou outra acabavam criando momentos de dispersdo, como afirma Oliveira (2016, p.

121):

[...] esses momentos de imprevisibilidade sdo pequenos eventos do cotidiano,
ndo podemos ver como desvios ou falhas no controle das situagdes, mas como
constitutivos da vida e da dindmica escolares (e da vida em geral) e que,
portanto, exigem um tratamento diferente doque Ihes tem sido concedido nos
planejamentos de horario e mesmo na formulagdo de programas escolares,
ancorando-0s mais na vida real e menos nos elementos quantitativos ou
organizaveis que dela fazem parte.

Na sala de aula virtual do 4° ano de Agropecudria, com 28 discentes, também

personagens conceituais da pesquisa, a maior parte deles é filho ou neto de agricultores e

agricultoras da regido; muitos sdo moradores da zona rural, com experiéncias de vidas diversas.
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A aula transcorria sem a participacao efetiva dos estudantes, questao que inquietou o professor

da disciplina e o conduziu a novas tomadas de deciséo.

A partir da segunda aula, o Professor Técnico lancou méo de varias
experiéncias anteriores ao IF, ou fora dele, como bacharel na &rea de
veterinaria, e passou a contar exemplos da vida dele; no Google Sala de Aula
postou videos e documentérios desenvolvidos por érgdos estaduais que atuam
na regido da Chapada do Apodi. (Diario de campo, mar./2021)

Essa decisdo do docente emergiu das circunstancias produzidas no e pelo cotidiano da
aula virtual, de sua vivéncia com os discentes, ndo estava estabelecido no planejamento, era
uma - caca ndo autorizada - (CERTEAU, 1994). O docente percebeu condi¢des favoraveis de
interesse, curiosidade e afeto, transformando a escola e as aulas, mesmo no formato remoto, em
momentos de prazer, curiosidade e formagdo qualitativa.

As aulas na fazenda-escola, as visitas de campo nas comunidades, fazendas e sitios da
regido fizeram falta ao longo das aulas, mas por meio das experiéncias, relatos e videos
permitiram desvios e rupturas favoraveis para que as redes de saberespoderesfazeres dos

praticantespensantes pudessem ser dessensibilizadas.

Na Gltima aula, o Professor Técnico prop0s a realizacdo de um seminario, na
aula anterior dividiu a turma em grupos com quatro integrantes cada um grupo
e separou um tema para cada grupo. Nessa aula, praticamente todos 0s grupos
desenvolveram seus temas a partir do que ja tinham vivenciado ou
experenciado na vida. Citavam exemplos com uma riqueza de detalhes que
chamava muito mais atencdo do que com a teoria a ser trabalhada. Alguns
grupos mostraram videos curtos extraidos do YouTube para exemplificar o que
estavam apresentando. (Diario de campo, mar./2021)

A pluralidade de experiéncias com 0s animais, escassez das chuvas, como o sertanejo
sabe se 0 inverno sera bom ou ndo, histdrias e trabalhos extrapolavam o conteudo disciplinar,
estabelecendo o que Santos (2011) denomina de ecologia de saberes, as relacGes de
interdependéncia criadas no espaco local e com tudo aquilo que Ihe articula.

As aulas remotas foram sendo avaliadas no contexto das reunides pedagdgicas,
momento em que foi possivel perceber processos de autoavaliagdo — de preocupacéo,
problematizacdo e conectividades com outras realidades. As experiéncias foram colocadas a
reflexdo dos préprios professores em relacdo com os saberes académicos e o contexto politico

e social vigentes.

Enquanto docente, minha dificuldade maior foi finalizar as disciplinas de um
maodulo, corrigir atividades, entrar em contato com alunos, inserir notas e
demais informac6es no SUAP e ao mesmo tempo ter que elaborar os planos,
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materiais e atividades para iniciar o proximo modulo. Tem sido uma maratona.
(Docente A)

Essa mudanca entre médulos esta sendo muito pesada. (Docente B)

Tudo estd sendo muito pesado, lidar com os alunos assim, fazer mil
reposicdes. (Docente C)

Os alunos estdo atrevidos demais! Porque s6 querem direitos e deveres eles
tém e muitos. (Docente D)

Sinceramente, estou contando os dias para voltar o ensino presencial.
(Docente C)

Eu senti que na quarta semana, duas das minhas turmas, os alunos
simplesmente fizeram as atividades de qualquer jeito, os que fizeram!
(Docente E)

Uma aluna comentou, no momento sincrono, que estava gostando mais do
ensino remoto, pois estava mais facil conseguir nota melhor. (Docente F)
Eles s6 estdo preocupados com a nota. Alguns alunos estdo se aproveitando
do ensino remoto para obter a aprovagédo. (Docente G)

(Diario de campo, mergulho em reunido pedagogica para avaliacdo do ensino
remoto pelos docentes, mar./2021)

Algumas importantes questdes nos chamaram atencéo nos relatos acima citados. Em um
primeiro momento, ficou nitida a dificuldade de alguns docentes com a gestdo do tempo,
possivelmente por ndo estarem habituados em planejar suas aulas e avaliagdes na modalidade
remota; assim, os docentes precisariam de mais tempo para a producgéo de materiais, contedos,
escolhas de videos, além das demais atividades que um docente precisa desenvolver.

Os docentes também deixaram transparecer que estavam se sentindo desafiados, as
vezes desencorajados e alguns, cansados, possivelmente por ndo estarem habituados com a
realidade virtual. Além da necessidade de adaptar contetdos, atividades, avaliagfes, somadas a
necessidade de operacionalizar tecnologias que até entdo nao faziam parte do cotidiano da
maioria.

Nos relatos dos professores percebemos a preocupagdo com aprovagao ou reprovagao
dos discentes. Alguns, vinculados a experiéncia moderna de escola, acreditavam que os alunos
estavam se “aproveitando” do ensino remoto, revelando resisténcia em avaliar, com outro
aparato teorico-metodoldgico as aprendizagens dos estudantes. Preocupavam-se com o ato de
“colar” dos alunos nas provas e testes. Ao lancar mao de mecanismos de selecdo, havia uma
dificuldade em reconhecer o que é praticado em sala de aula.

O professor da area propedéutica, a quem chamamos nessa pesquisa de Professor
Propedéutico, relatou tranquilidade no uso das tecnologias e que ja havia pensado em varios

aplicativos e metodologias que iriam ajuda-lo na interacdo com os discentes.

Na primeira aula do Professor Propedéutico foi apresentado o planejamento
para 0s momentos sincronos e assincronos. O docente explicou que iria utilizar
plataformas para aumentar a interacdo com os alunos, demonstrou muitas
intencbes interativas, criativas, democréticas. Explicou que as avaliagOes
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seriam feitas nos momentos sincronos e assincronos, além de se colocar a
disposicdo no WhatsApp para qualquer duvida que porventura viesse a surgir
ao longo da disciplina. O docente apresentou os contelidos que iriam ser
trabalhados e, mesmo com 0 ENEM ja tendo passado, justificou a escolha dos
mesmos, como 0s que mais aparecem no Exame. Também teve a preocupacéao
de apontar no livro didatico onde estavam os conteudos, ressaltando que o
livro deveria ser utilizado como apoio para estudos. (Diéario de campo,
fev./2021)

Durante as aulas, o Professor Propedéutico ndo concedia o intervalo, fazia das
duas aulas um momento s, liberando mais cedo. A aula era expositiva com o
uso de slides, videos e resolucdo de alguns exemplos, depois o professor
encaminhava via chat um link para cada aluno ter acesso as questdes que iriam
ser resolvidas na aula. O professor dava um tempo para cada questdo,
mostrava o resultado da resolucéo feita pelos alunos, mostrava a porcentagem
dos que tinham acertado e depois resolvia a questdo. Fazia isso com 5 ou 6
questdes. Ao final da aula apresentava uma série de postagens que havia feito
no Google Sala de Aula: video-aula sobre o assunto que tinha sido trabalhado
no momento sincrono, questdes complementares, slides que tinha utilizado na
aula e umas questdes que deveriam ser respondidas para a aula seguinte. No
inicio da aula seguinte o professor mostrava um p6dio com os 3 alunos que
ocupavam o primeiro, segundo e terceiro lugares de acordo com a quantidade
de questdes que haviam acertado. (Diario de campo, ago./2020)

Percebemos, nesta pratica curricular docente, a vontade de realizar um trabalho exitoso,
fazendo uso de muitos aplicativos e tecnologias que ajudassem na interacdo com os discentes.
No entanto, ficou nitida sua real preocupacdo em trabalhar contetidos de forma eficiente para
exames externos, e que ndo dispunha de espacgo para entender as problematicas e anseios dos
discentes.

A presenca do livro didatico como apoio didatico e dos varios aplicativos tecnologicos
apresentados pelos docentes estavam carregadas de intengfes construtivas e participativas, no
entanto, em nossos mergulhos, encontramos praticas lineares programadas, ainda com a
preocupacdo em cumprir 0 que estava posto na ementa da disciplina.

Mesmo estando repletos de boas intencdes, por muitas vezes naturalizamos, em busca
da eficiéncia, certos procedimentos metodoldgicos classicos. Portanto, é preciso estarmos

atentos aos sinais dos alunos, emitidos quando ha erros, desatencéo, entre outras formas.

[...] Suspeitar do 6bvio, dialogar com as surpresas, ouvir o que dizem os erros,
as insegurancas e outras formas de expressdo dos nossos alunos torna-se, nesse
sentido, elemento fundamental de nossa formagdo no cotidiano, entendido
como espaco privilegiado de nossa prética, inserido de modo complexo e
articulado nos multiplos espacos que o habitam. (OLIVEIRA, 2003, p. 131)

Nesse contexto, os discentes também tiveram a oportunidade de avaliar o ensino no
formato remoto. A ETEP e a DIAC promoveram conselhos de classe com todas as turmas,

mantendo vivo um dos principios definidos no PPP do curso — o principio da participagéo.
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Quando perguntados pelo membro da ETEP sobre as aulas, os discentes comentaram:

Nossa frequéncia e pontualidade nos momentos sincronos esta muito boa, mas
com relacdo ao rendimento, a situacdo € um pouco diferente. Algumas
matérias sdo muitos contetidos e poucas aulas entdo fica meio complicado a
gente assimilar tudo, fazendo com que muitos saiam das aulas sem terem
realmente entendido o contetdo apresentado. (Aluno A)

A presenca dos alunos nos primeiros modulos era bastante satisfatdria, porém,
nos Gltimos modulos, a participacéo e presenca dos alunos caiu drasticamente.
Antes, no 1° médulo, 100% dos alunos participavam das aulas, mas no 2°
maodulo em diante, ficou na média de 25 alunos. As aulas movidas para o fim
do ano causaram um acimulo de atividades que excedem o limite dos feriados.
[Aluno B]. (Diério de campo, dez./2020)

A ETEP indicou que tem recebido por parte dos docentes muitas observacoes sobre a

falta de interacdo da turma nas aulas, estavam sempre com cameras e microfones desligados,

ndo faziam perguntas e ndo demonstravam interesse pelas aulas. Sobre isso, os discentes

opinaram:

A turma tem demonstrado uma boa participagéo, apesar de em algumas aulas
essa interacdo ser mais significativa, isso varia de acordo com a dindmica de
cada professor em sala.

Os alunos sentiram dificuldade em adaptar-se ao novo método de ensino
(remoto), o que fez com gue houvesse falta de didlogo e comunicagdo durante
0S momentos sincronos.

No quesito motivacdo, na nossa turma estd meio complicado, acredito que
devido principalmente ao ensino remoto, a mescla de ambiente escolar com
casual, esta bastante complicado. Esta dificil se motivar no momento que a
gente esta vivendo. E com relagdo a participacao durante as aulas, grande parte
da nossa turma é um pouco timida e muitos tém vergonha de falar. (Diario de
campo, dez./2020)

Os alunos foram questionados acerca da entrega das atividades, pois alguns docentes

reclamaram sobre atrasos na entrega. Os discentes esclareceram:

N&o houve pontualidade em relacéo a postagem das atividades no Google Sala
de Aula, o que acarretou acimulo de atividades. Auséncia de distribuicdo de
materiais (slide, gravagdes, pdf).

Nossa relagdo com a pontualidade das atividades assincronas é boa, a maioria
entrega dentro do prazo, sdo dificeis 0s casos em que isso ndo acontece e
guando acontece geralmente é por problemas técnicos, como a internet cair.
Mas quanto ao rendimento acho que por ser tantas atividades, as vezes a gente
acaba ndo conseguindo se dedicar tanto a algumas.

Excesso de atividades, algumas complexas, muitas vezes em espago curto de
tempo, o que acaba sobrecarregando as outras matérias. E muitos alunos nao
conseguem lidar, e tém dificuldade em assimilar o aprendizado. O que
também acaba impossibilitando de estudar para 0 ENEM e projetar o TCC.
(Diério de campo, dez./2020)
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Quando perguntados se haviam conversado com os docentes sobre a questdo de muitos

exercicios e 0 atraso na postagem de alguns, os discentes responderam:

N&o conseguimos entrar em contato com alguns professores quando
necessario.

No diélogo, a situagdo da sala é meio complicada, porque muitos nao se
sentem confortaveis em perguntar pelo tempo ser muito curto. Uma grande
parte da salatem medo de atrapalhar a aula perguntando e roubar muito tempo,
sendo que a aula ja é curta. 1sso ocorre principalmente em matérias que tem
muito contetdo a ser abordado, porque é muito contedo e pouco tempo.
(Diério de campo, dez./2020)

Para encerrar o momento, a ETEP abriu espaco para que os discentes pudessem avaliar

0 contexto geral do ensino remoto desenvolvido durante o ano letivo.

Por conta da divisdo dos modulos, o curto prazo das disciplinas fez com que
0s professores passassem muitos assuntos de uma vez, o que dificulta a
aprendizagem. Ficar dependendo de internet sempre cai ou apresenta algum
problema. A falta das aulas praticas que acaba dificultando nossa
aprendizagem.

Devido o ERM ter sido, de certa forma, mal planejado, havendo comecado
tarde e com perspectiva de término curto, vale citar o grande nimero de
informac6es e conteddos ministrados pelos professores em pouco espago de
tempo, o que fez com que, além de terem sido explicados de forma rasa e
ligeira, o que fez com que o aprendizado fosse prejudicado, praticamente nulo,
houve um grande nimero de atividades, para compensar 0 curto tempo de
aula, o que gerou uma grande carga para os alunos, que ficaram extremamente
abatidos e desanimados, minando suas esperancas e expectativas quanto ao
aprendizado ofertados pela Instituicdo, 0 que levou 0s mesmos a terem uma
forte carga emocional negativa e alguns até mesmo a pensarem em desistir do
curso ofertado.

Tentativa de retorno presencial (pelo menos com os 4° anos, para que
possamos conseguir absorver partes técnicas e praticas de nosso curso),
planejamento de viagens técnicas para 0 prOXimo ano e uma semana completa
de prazo para atividades (pelo menos).

Pela parte de alguns professores falta apenas um melhor entendimento de que
também estamos passando por um momento dificil, e além de enfrentar toda
essa situagdo a gente tem que se adaptar a um novo método e ainda aprender
todos os contetidos que, devido ao atraso de uma solucédo estdo sendo dados
muito rapidamente [...] Acredito que deve haver mais dialogo entre nés e 0s
professores, e que os dois lados estejam dispostos a fazer um esforgo para
melhorar a qualidade de ensino. NGs sabemos que ndo somos 0s Unicos que
passamos por problemas e que provavelmente eles também se preocupam, até
porgue ndo adianta a gente apontar o dedo para os professores, eles também
tém uma vida e compromissos para lidar, mesmo gue ndo sejam todos, mas
em geral é apenas uma falta de comunicagdo para todos nds nos entendermos
e fazer com que tudo isso possa melhorar. (Diario de campo, dez./2020)

Podemos afirmar com base no que foi dito pelos discentes que o Ensino Remoto
Emergencial é uma alternativa viavel para os tempos que exigem distanciamento social, no

entanto, possivelmente por ser uma alternativa inédita no contexto, 0s mesmos estdo cercados



76

de dificuldades. A efetividade do ERM depende da atuagdo de politicas publicas que garantam
acesso aos meios de tecnoldgicos de forma igualitaria. Importante ressaltar a urgéncia em
desenvolver programas/projetos para cuidar da saide mental de discentes e docentes.

As préticas pedagbgicas docentes e administrativas vivenciadas cotidianamente no
periodo de pré-suspensdo e de suspensdo das atividades presenciais, revelaram infinitas
possibilidades de dialogos curriculares, dentre as quais destacamos: diferentes espacostempos
percebidos como possiveis de producdo de conhecimento; a relacdo de saberespoderesfazeres
dos alunos e professores; e a capacidade de resisténcia criativa frente a formas hegemonicas de

conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mergulhados na especificidade do IFRN, Campus Apodi, reconhecemos na trajetéria da
pesquisa, estruturas e normas curriculares, focando nas relagdes sociais dindmicas constitutivas
de curriculos pensadospraticados. Assim, os fundamentos tedricos-metodoldgicos da pesquisa
nosdoscom os cotidianos foram essenciais, na medida em que reconheciamos as praticas
pedagogicas vivenciadas (ressignificadas, reconstruidas) por alunos e professores, enquanto
movimento que se tece a partir das maltiplas experiéncias objetivas e subjetivas dos envolvidos.
A imersdo nos cotidianos favoreceu a percepcao dessas experiéncias, reveladas pelas astlcias
de saber-fazer dos professores e alunos nas relagdes cotidianas.

Portanto, o uso das pesquisas nosdocom os cotidianos ndo significou mais um método
ou metodologia de pesquisa a ser empreendida em um trabalho de mestrado. Traduziu-se, antes,
por uma escolha tedrico-metodologica plural em que os diferentes praticantes reverberavam por
meio de suas praticas docentes e discentes suas experiéncias individuais e sociais, articuladoras
de aprendizagem e de curriculos.

A ideia de trabalhar com os curriculos pensadospraticados evidenciou ag¢fes sensiveis
e criadoras de processos educativos emancipatorios em diferentes dimensdes do IF, nas salas
de aula virtuais, em reunides pedagogicas e momentos formativos e de planejamento. Lemos e
escrevemos acerca da cultura cotidiana, apoiados em principios certeunianos que, no contexto
da vida cotidiana, requerem o envolvimento e o reaprendizado de operagdes comuns.

A discussdo tedrica empreendida com e na pesquisa dilatou nossa compreensao de que
a racionalidade técnico-cientifico moderna, que vem fundamentando a organizagéo escolar,
seus curriculos, tempos e espa¢os, sedimentou a compreensdo de que a realidade s6 pode ser
entendida estruturalmente, sob uma determinada ordem, linearidade e promocéo sucessiva. O
gue ndo se inscreve nesse aparato paradigmatico é considerado irrelevante, invisivel e sem forca
de articulacdo, seja do ponto de vista da macro realidade ou mesmo da micro realidade.

O trabalho tedrico-metodoldgico com os cotidianos deslocou nosso olhar e possibilitou
gue criassemos outras maneiras de ver e compreender a realidade, evidenciando inUmeras acdes
e préaticas potencialmente possiveis como as relacfes estabelecidas entre docentes e discentes,
quando se observou a solidariedade entre os docentes quando da dificuldade de alguns em se
adequar ao ensino remoto; o protagonismo dos estudantes frente ao ataque antidemocratico
sofrido pela Instituicdo; e pela importancia dada aos conhecimentos locais que permeiam a

realidade de nosso espacotempo de pesquisa.
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No intuito de entender os curriculos pensadospraticados no IF, Campus Apodi enquanto
rede de saberesfazeres, especificamente no Curso de Agropecuéria, realizamos um movimento
de revisdo bibliogréafica e de analise documental e consideramos no campo do curriculo pré-
ativo (documentado), que as Diretrizes Pedagdgicas para a Educacdo Profissional, como
também o Projeto Politico Pedagdgico do IFRN coloca a interdisciplinaridade como espinha
dorsal do planejamento curricular e das préaticas pedagdgicas para a formacéo dos estudantes.

Nos PPC contemplam-se projetos integradores que oportunizam a integracdo dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos; no entanto, identificamos que na préatica cotidiana do
IF a interdisciplinaridade se restringe a iniciativas de um professor, quando promove junto a
outros colegas aulas de campo, realiza seminarios e palestras, ou mesmo, quando no cotidiano
das suas aulas recorre a outras areas para explicar conteudos de uma forma mais abrangente
para os estudantes. Esse indicio € revelador de vontade politica e epistemoldgica emergente,
que tanto pode ser potencializada no coletivo docente, como pode representar, apenas um
impulso individualizado.

Apesar do respaldo tedrico nas diretrizes e no PPP, percebemos que nao ha valorizagédo
das atividades interdisciplinares por parte dos professores, assim como ha inseguranca da
equipe técnico-pedagdgica na promogédo de acles que as incentivem. De uma forma geral, a
efetivacdo de atividades interdisciplinares ainda é um desafio a ser superado por professores e
gestdo do IF, Campus Apodi.

Entre os fatores que tornam a interdisciplinaridade uma préatica desafiante, evidenciamos
a auséncia de processos mais intensos de formacdo continuada docente em que a referida
tematica seja pautada como conteudo para reflexdo. Outro fator, percebido e destacado refere-
se a formacéo dos professores do curso de agropecuaria. Por um lado, temos professores que se
formaram em periodos em que os cursos de licenciatura ainda nao investiam satisfatoriamente
na formacdo pedagogica interdisciplinar. Por outro, temos professores bacharéis que nao
passaram por formacdo pedagOgica para atuacdo docente, acarretando dificuldades de
compreensdo dos fundamentos, dos objetivos e do funcionamento dessa perspectiva de
trabalho.

No ambito das praticas didaticas docentes, quando dos mergulhos realizados nos
cotidianos das salas virtuais (Google Meet, chats) percebemos como indicios politicos e
pedagdgicos, a maneira como os docentes e 0s estudantes estabeleciam relagdes no cotidiano,
baseando-se no dialogo aberto. Os docentes conversavam com 0s estudantes mostrando as
dificuldades que estavam enfrentando, de que o0 ensino remoto era novo, mas que com ajuda

muitua os desafios seriam superados. Entendemos que essa pratica de relacionamento se
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configura como criagdo curricular de carater emancipatorio, pois horizontaliza as relagdes entre
os diferentes sujeitos e os saberes que lhes s&o proprios.

Desenvolver a pesquisa no curso de Agropecudria com estudantes oriundos de familias
camponesas, foi fértil para entender as tantas experiéncias, aberturas, visbes de mundo e
pluralidades que devem ser respeitadas e valorizadas na educacéo brasileira. Percebemos que a
abertura dada pelos docentes nas aulas, possibilitava aos estudantes contarem suas historias,
praticas comunitarias, inclusive aquelas desenvolvidas por seus pais ou avos. Valorizar 0s
saberes dos estudantes, demonstrando apreco por suas histérias de vida, despertou nos
estudantes, o interesse pelas aulas virtuais e promoveu a qualidade esperada do processo de
ensino e aprendizagem.

Concluimos a pesquisa reconhecendo acgdes e praticas que potencializam a discussao
acerca de curriculos pensadospraticados, dentre as quais destacamos o uso de tecnologias da
comunicagdo, imprescindivel para o momento das aulas remotas e facilitador dos
planejamentos didaticos envolvendo o coletivo docente e administrativo da Instituicéo.

Reconhecemos que, diante de um momento pandémico que causou a interrupcao das
aulas presenciais, os docentes, mesmo com limitacfes em relacdo ao conhecimento sobre o
aparato tecnologico, criaram possibilidades, buscando formacgdo para utilizar diferentes
instrumentos e dinamizar as aulas; lutaram pelo retorno das aulas de forma que todos os alunos
fossem alcancados; levantaram pautas importantes nos momentos de reunides pedagogicas e
planejamento, como saude mental e apoio alimentar e financeiro para o0s estudantes;
desenvolveram busca ativa aos estudantes, que por variados motivos ndo estavam conseguindo
acompanhar ou acessar as aulas, criando, inclusive, acGes como aulas gravadas e
disponibilizadas no Google Classroom, para o aluno acessar quando fosse possivel; realizaram
encontros individuais com alunos que estavam sentindo muita dificuldade em acompanhar o
ensino remoto. Todas essas questdes emergiram nos cotidianos do curso, perfilando o que
designamos ao longo desse texto de curriculos pensadospraticados.

Por fim, consideramos que a pesquisa nos coloca como desafio, para sua continuidade,
o desejo de saber mais acerca de curriculos pensadospraticados na educacdo profissional,
inclusive, como forma de superar dicotomias entre educacdo béasica e educacdo profissional,
ensino e mercado de trabalho. A partir das redes cotidianas, continuar pesquisando as mil
maneiras de fazer, presentes nos cotidianos do IF, possibilitando que os curriculos vivenciados

e seus contextos sejam disparadores de construcdo de conhecimento.
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