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RESUMO

Este estudo dissertativo é fruto do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo - POSEDUC. A
partir dele estabelecemos como objetivo apreender as vivéncias constituidas pelos alunos com
baixa visdo na relacdo significada com os professores no ensino superior, no campus da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Nosso referencial tedrico-metodoldgico é a
Psicologia Socio-Histdrica de Vigotski e seus colaboradores Luria e Leontiev, Aguiar, Soares
e Ozella, dentro dos pressupostos do materialismo historico dialético de Marx, langando méo
ainda da pesquisa qualitativa. Elegemos algumas categorias de analise, tais como: vivéncia,
sentido, significado, afetividade, mediag&o e zona de desenvolvimento proximal. Apresentamos
0 seguinte questionamento: quais sdo as vivéncias constituidas pelos alunos com baixa visdo na
relacdo com os professores no ensino superior? Também temos por objeto de estudo: As
vivéncias de alunos com baixa visdo com os professores do ensino superior. Utilizamos a
entrevista semiestruturada como procedimento de producdo das informacdes, e para analise
interpretativa das significacGes optamos pela proposta dos ndcleos de significacdo elaborada
por Aguiar e Ozella (2006; 2013) e reelaborada por Aguiar, Soares e Machado (2015). Como
resultado, chegamos a articulacdo de cinco nucleos: 1- vivéncias significadas: dificuldades e
enfrentamentos que constituem a identidade afetiva de sua formacéo; 2- resistindo a realidade
da deficiéncia e constituindo sua historia de superacdo; 3- tecendo caminhos e produzindo
sentidos ao longo das vivéncias e experiéncias; 4- subjetividades que se exprimem e sonhos que
atravessam a longevidade formativa; 5- a Universidade como um espago de vivéncias e
descobertas dos saberes e ndo saberes da vida e formacdo. Desse modo, mediante as analises e
interpretacdes, podemos compreender que as vivéncias constituidas com os professores foram
positivas e negativas, cheias de encantos e desencantos, marcadas em sua subjetividade,
gerando significacbes na formacdo humana e tessituras com histdrias de lutas e resisténcia,
carregadas de medos, lagrimas, for¢a, coragem, que fortalecem os enfrentamentos cotidianos
para vencer as limitaces e necessidades da baixa visao.

Palavras-chave: Psicologia SAcio-Historica; vivéncias; alunos; baixa viséo.



ABSTRACT

This dissertation study is the result of the Graduate Program in Education. Based on it, we
established the objective of apprehending the experiences constituted by students with low
vision in the meaningful relationship with teachers in higher education, on the campus of the
University of the State of Rio Grande do Norte. Our theoretical-methodological framework is
the Socio-Historical Psychology of Vygotsky and his collaborators Luria and Leontiev, Aguiar,
Soares and Ozella, within the presuppositions of Marx's dialectical historical materialism,
making use of qualitative research. Some categories of analysis were chosen, such as:
experience, meaning, meaning, affectivity, mediation and zone of proximal development. We
present the following question: what are the experiences constituted by students with low vision
in their relationship with teachers in higher education? We also have as object of study: The
experiences of students with low vision with higher education teachers. It was used the semi-
structured interview as a procedure for producing the information, and for the interpretative
analysis of meanings, the option was for the proposal of meaning cores elaborated by Aguiar
and Ozella (2006; 2013) and re-elaborated by Aguiar, Soares and Machado (2015). As a result,
it was reached the articulation of five nuclei: 1- meaningful experiences: difficulties and
confrontations that constitute the affective identity of their formation; 2- resisting the reality of
disability and constituting its history of overcoming; 3- weaving paths and producing meanings
throughout the experiences and experiences; 4- subjectivities that are expressed and dreams that
cross the formative longevity; - 5- the University as a space for experiences and discoveries of
knowledge and non-knowledge of life and training. Thus, through the analyzes and
interpretations, it is possible to understand that the experiences constituted with the teachers
were positive and negative, full of enchantments and disenchantments, marked in their
subjectivity, generating meanings in human formation and textures with stories of struggles and
resistance, loaded with fears, tears, strength, courage, which strengthen daily confrontations to
overcome the limitations and needs of low vision.

Keywords: Socio-Historical Psychology; experiences; students; low vision.
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APR~ESENTA(;AO: VIVENCIAS SIGNIFICADAS DE UMA ALUNA COM BAIXA
VISAO ACERCA DE SEU PROCESSO CONSTITUTIVO ENQUANTO SUJEITA
QUE PROTAGONIZA A HISTORIA DE VIDA E FORMACAO

“Ao narrar, visitamos o passado, na tentativa de
buscar o presente, onde as histdrias se manifestam,
trazendo a tona fios, feixes que ficaram ‘esquecidos’
no tempo” (PRADO, 2000, p. 5).

Nesta apresentacdo, venho delinear a trajetoria que constitui minha historia de vida,
mediante as vivéncias e significacbes afetivas as quais se refletem na constituicdo da identidade
subjetiva na condicéo de aluna, mulher, filha, amiga, estudante, pesquisadora.

Antes de narrar minhas vivéncias, se faz necessario salientar a importancia de
compreender como 0 sujeito se constitui. Dessa forma, a historicidade pode nos ajudar a
esclarecer aspectos constitutivos do ser; segundo Bock e Aguiar (2016), a historicidade
atravessa toda a trajetéria humana, as relacdes estabelecidas com os outros, seu eu, afetando
emogdes, sentimentos que se relacionam e interiorizam a forma como 0 homem se percebe no
mundo, as pessoas, espacos e tempos, cada lugar. Essas vivéncias e experiéncias exprimem
historias diferentes e marcas a partir das quais irei rememorar momentos importantes que
carrego em minhas tessituras.

Ao longo desses escritos, posso dizer que as historias abordadas nao serdo apenas uma
sucessdo cronoldgica de fatos, estando, como mostram Aguiar e Machado (2016), para além de
acontecimentos, fatos, momentos, sdo histérias reais, cheias de sentimentos e sujeitos que
fizeram e fazem parte de quem me tornei, vivéncias que muitas vezes foram repletas de
significacdes positivas e negativas, por isso, caro leitor, gostaria de que utilizasse da consciéncia
para imaginar, a partir das caracteristicas citadas, a pessoa que escreve este texto.

Sou albina, baixa visdo, tenho 25 anos, pele branca, olhos azuis claros, minha altura é
1,67, sou magra. Essas sdo algumas das minhas caracteristicas. Talvez alguém se pergunte: por
que utilizar de uma autodescri¢cao? Posso justificar que isso é importante para 0s sujeitos cegos
ou cegas, bem como de baixa visdo; eu, na condi¢do de pessoa com deficiéncia visual, sinto a
necessidade de idealizar, imaginar em minha mente as coisas, pessoas, espacos, provocando o
processo imaginativo ja que o campo visual € comprometido e impede que muitas vezes consiga
visualizar; considerando que tenho 10% da minha capacidade visual, exercicios como esse me
ajudam a adaptar-me no universo de tantos desafios. Sem mais delongas, vou iniciar minha

historia.
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Filha Unica, por parte de mée, pais separados, com irmdo apenas por parte de pai,
solteira, sem filhos, resido na cidade de Apodi-RN, sou albina e tenho deficiéncia visual,
cuidada e educada por minha mae Eufrazia, de familia simples, humilde fui me constituindo até
chegar a esse momento.

Desde a educagéo infantil, sempre fui motivada e estimulada a estudar, tinha muitos
anseios para chegar a escola, com relacdo aos materiais, colegas, brincadeiras; aos quatro anos
de idade, ingressei nesse espaco, ja na educacgdo infantil me deparei com dificuldades, mas na
grande parte do tempo tive uma infancia feliz, apesar de marcada por momentos dificeis.

Meu relacionamento com as criangas era significativo, mas nem sempre facil, mas
muitas faziam perguntas sobre a cor da minha pele, por ser muito branca, se era uma doenca,
outros acreditavam ser uma boneca. Diante disso, tive que lidar com sentimentos, afetos que
ndo eram claros naquele momento para mim: ser enxergada ou assustar outras criangas produziu
sentimentos de constrangimento, dor, insegurancas, também sentimentos como me sentir
especial, contando, porém, com apoio familiar, principalmente da minha mae e da escola. A
educacdo infantil pode ser descrita como um dos momentos mais faceis da minha vida, diante
de tantos desafios que iriam surgir no percurso escolar. Considero, portanto, que esse periodo
foi feliz.

Nesta perspectiva, Vigotsky (2018, p. 78) enfatiza: “a vivéncia esta sempre relacionada
a algo que esta fora da pessoa—, e, por outro lado, como eu vivencio isso”. A vivéncia constitui
parte de momentos mais importantes para o sujeito, a forma como ele percebe externamente,
mas nunca descolado de um processo de interiorizacdo, ou seja, por varios acontecimentos
marcantes recheados de sentidos que significam um grau maior de intensidade, podem ser
interpretadas mediante as afetacdes sofridas, tanto prazerosamente quanto carregadas de dor ou
de momentos significantes que se tornam especiais, marcantes, singulares, emocionados,
provocando sensagdes e uma compreensao diferente de outros acontecimentos ao longo da vida,
constituindo, portanto, fortes lembrangas.

Dando continuidade, fora da escola tive boas relagdes com colegas, na minha
comunidade, sempre o fato de preconceito permeou minhas relagdes, seja por causa da
incapacidade visual ou da minha cor de pele; ser aceita ndo é muito facil, seja na infancia,
adolescéncia ou mesmo na vida adulta, todos os dias sdo batalhas e enfrentamentos diferentes,
novos desafios. E enxergar o mundo de maneira objetiva e subjetiva é tarefa desafiadora para

mim, criar estratégias de adaptagdo, compensacéo e autoafirmacdo me faz sair e desprender de
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mim mesma. Ao escrever sobre mim, rememoro e ressignifico minha historicidade, a partir dos
novos sentidos dados a ela.

Essas lembrancas também me reportam ao ensino fundamental e médio, dois estagios
da vida cheios de conflitos, dificuldades para acompanhar atividades fisicas ou mesmo no
quadro, pois ndo enxergava, era esquecida diariamente por professores que ndo tinham
sensibilidade nem capacidade formativa. Sempre tinha que ter apoio de colegas, professores de
reforco, ficar depois da aula escrevendo no caderno as atividades que ndo enxergava na lousa,
também tinha provas com fonte ilegivel, que se esqueciam de ampliar. Também tinha que lidar
com a aceitacdo como pessoa com deficiéncia; nesses conflitos, sempre minha mae estava ao
meu lado; também constitui amigos fiéis, que me apoiavam, mas isso ndao reduz os sentimentos
dolorosos do processo formativo, gerando sentidos que tornaram essa vivéncia marcante, unica,
particular.

Cursei o ensino fundamental com dificuldades, ndo tinha a mesma autonomia,
conhecimento, seguran¢a, minha méae ia a escola com frequéncia exigir meus direitos. Recordar
sobre tudo isso me lembra de fatos que ndo podem ser apagados de minha mente. Fui afetada
negativamente por meus professores, o que realmente se reflete na relacdo que estabelecia com
eles diante dos sentidos dados & forma como lidavam com minhas limitagdes. Isso também se
reflete nas lacunas educacionais e na forma como até hoje me constituo como aluna.

Passei a ndo me enxergar como um ser em potencial, sentia que era esquecida,
segregada, um ser que parecia nao ter o que contribuir na sala, no &mbito social, mesmo com
minha mée todos os dias dizendo que acreditava em mim e que eu podia ir além de atitudes,
impedimentos condicionados por minha genética. Cada escola me marcou de maneira diferente,
carreguei comigo minhas dores, lutas e sonhos de chegar a Universidade. Desde crianca, sempre
dizia a minha mée que desejava me formar, aquilo me encantava e me motivou ao longo dos
passos, mas 0 medo e a temivel sensacdo de fracasso me assolavam.

Conforme Aguiar e Machado (2016), os sentidos sdo multiplos, dialéticos, inconstantes,
particulares para cada sujeito, se interiorizando e exteriorizando, na constancia entre interno e
externo, objetivo e subjetivo, ou seja, hd uma comunicacgdo entre o social e individual, esses
sentidos podem ser vivenciados com interpretagdes distintas, mesmo que passemos por
processos iguais, razdo pela qual a forma como eu dou sentido a minha trajetoria € diferente do
que faz outra pessoa, ou mesmo vocé que esta lendo este trabalho atribuira sentidos distintos.
Dessa forma, existe uma dindmica inacabada entre a universalidade e individualidade, podendo

ser eventos psicoldgicos individuais, ja que se relacionam com o intimo de cada ser.
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Segundo Vigotski (2001a), enquanto a categoria significado é mais uniforme, estavel,
exata, o sentido tem menor frequéncia de mudanca, com transformacfes menos perceptiveis ou
mesmo quantitativas ao longo da historia, também expressando o pensamento e a linguagem,
dai que os sentidos diferem dos significados, pois constantemente sofrem mudancgas, de maneira
que h& uma dualidade entre sentido e significado, que é dialético e contraditério.

Ainda nesse periodo de tempo, recordo-me das horas esperando minhas provas, pois
sempre a escola esquecia: como isso me chateava, desmotivava e me fazia sentir que ndo era
parte daquele lugar, mas fui perseverante, dei novas significacdes, superando cada desafio,
limite, oportunizei possiblidades para mim e para 0s outros, enxerguei outros horizontes, tracei
metas e objetivos e tive que negar muitos sentimentos, passar por eles para entdo vivenciar,
experienciar novos encontros com a vida.

Apesar de tudo isso, acompanhei muito bem todos os anos letivos aprendendo e sendo
considerada uma das melhores alunas da sala, ganhando respeito e lugar de pertenca
sociocultural; mesmo com todas as dificuldades, redesenhei minha histéria, posso dizer que
minhas lutas maiores ndo eram contra mim, mas com 0s sujeitos ao meu redor.

No ensino médio, por volta de 2011, pouca coisa mudou, mudei de escola e isso foi
complicado, pois tinha que me adaptar; com o tempo fui me acostumando, criando vinculos,
porém as dificuldades encontradas nas demais escolas eram vivenciadas. Algo que muito me
preocupava era o fato de nunca conseguir entrar no ensino superior, mas estudei bastante
durante o ensino meédio, consegui ser selecionada em um curso do IFRN para recreador, o que
me ajudou na descoberta também da minha profissdo de pedagoga, professora. Também tive
dificuldades em encontrar uma professora de reforgo, mas com muita procura encontrei, tendo
encarado dificuldades nesse pequeno periodo sem alguém para me ajudar e, portanto, lidando
com tudo sozinha.

Sempre tive bons amigos, mas ndo era o suficiente, por isso sempre tive que me dedicar
bastante para me sobressair, principalmente porque desejava cursar uma graduacao, quando
finalmente saiu o resultado foi um dos momentos mais lindos, viver o grande sonho; lembro-
me até hoje do abraco dado em minha mée, choramos, agradecemos, nao tinha nem palavras
para definir tantas emocoes.

Minha escolha por pedagogia advém de uma familia de professoras, isso foi algo que
sempre admirei, o fato de brincadeiras na infancia, e também sempre ensinava minhas colegas
de sala o conteido, além do curso de recreador ter contribuido. Fui afetada por tudo isso e me

senti motivada a escolher pedagogia e me encantar, me apaixonar pela educacéo, alem de ver a
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possibilidade de afetar outros com minha histdria de luta e resisténcia. Atualmente atuo como
professora da educacgéo infantil no municio de Lajes RN, uma grande conquista, visto que sou
funcionaria publica, sonho que sempre carreguei comigo.

Refletindo acerca desses acontecimentos historicos e sociais, cabe mencionar a
categoria afetividade: segundo Bock (2011), os afetos compdem nossa relagdo com o mundo,
em sintese, eles sempre perpassam nossas relagdes, emocdes, estamos afetando e sendo afetado
na propria constituicdo subjetiva, social, individual, ndo podemos negar o sentimento atribuido
aos afetos positivos e negativos que nossa consciéncia, 0s sentidos e significados provocam; a
forma como eu sou hoje ¢ fruto de vivéncias afetivas de professores, colegas, familiares e os
sentidos que séo constitutivos no processo de formagéo e autoformacao.

Ja no ensino superior, ao adentrar nesse universo e me deparar com a Universidade ndo
foi muito facil, principalmente porque tive problemas judiciais. Antes de ser aluna, porém,
recorri a0 meu direito na justica e ganhei a causa, e cursei toda a graduacdo e me dediquei a
tudo que pude vivenciar e experienciar. Minhas dificuldades eram de enxergar textos com fonte
pequena, me locomover, lidar também com o esquecimento de minhas provas ampliadas,
enfrentar o fato de ser de outra cidade, ndo ter o apoio necessario da instituicdo, mas ao longo
dos semestres fui superando com ajuda de colegas e muita dedicagéo, estudando, produzindo e
realizando pesquisas, mesmo sem estar inserida em programas, achava que nao era capaz de
conciliar as atividades, durante o curso.

Meus enfrentamentos mais desafiadores foram os estagios, pois tinha que provar para a
professora que, apesar da deficiéncia, existia um sujeito para além dela; foi em dupla esse
processo, mas consegui me sobressair. J& no final do curso fui monitora em uma vivéncia
gratificante, positiva; sempre fui muito insegura, mas ndo faltaram apoio familiar nem motivos
gue me levassem a seguir com minhas metas e objetivos.

A faculdade trouxe vivéncias dolorosas, mas também prazerosas, foi um dos momentos
mais importantes do meu processo formativo, me ajudando e constituindo, além de
potencializar minhas significagcbes para levar adiante o sonho de fazer um mestrado em
Educacéo pelo programa do POSEDUC, na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte -
UERN, no ano de 2021.

Sempre tive interesse em fazer um mestrado, de ir além das capacidades que minha
deficiéncia impde; com esforco consegui entrar no programa de mestrado j& mencionado, hoje
estou constituindo meus passos, sentidos e significados, minha identidade como pesquisadora

em formacao inicial, a subjetividade expressa por processos constitutivos anteriores e que
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posteriormente virdo. Busco viver cada momento desse sonho e me reconstituir por meio de
conhecimentos, relagdes, dialogos internos, na busca de caminhos os quais me conduzam a
saberes que ndo se definem, pois transformo e sou transformada pelas vivéncias que vou
protagonizando e constituindo nesse novo espaco académico.

Diante de todo 0 meu trajeto, posso dizer que nada foi facil e nem tem sido no mestrado,
mas vou construindo novas histdrias, lutas, resisténcia, crescendo, sempre no movimento
dialético, de idas e vindas, e que minha subjetividade expressa significaces. Fazendo alusao a
categoria subjetividade, Silva (2009) diz que por meio dela a identidade do sujeito ganha forma,
por meio das singularidades, individual e social, na perspectiva de sentidos diferentes,
particulares, que se relacionam com a consciéncia, psiquismo, dando sua interpretacdo e
percepcao sobre a forma como se vé e observa o outro. Portanto, a subjetividade esta refletida
neste estudo nas relacdes e nas compreensdes de mundo e conhecimento atribuidas de diferentes
aspectos constituintes.

Meu percurso inicial no mestrado provocou momentos, marcas subjetivas de afetos que
motivaram o desejo pela pesquisa, ou seja, sujeita da acdo, de histérias que revelam outras
historias, entrelacadas na formacdo humana e social. Por isso meus escritos sdo parte de uma
pequena histdria de vivéncias e sentidos e significados que me constituiram nesse processo
constante de idas e vindas.

Nesta perspectiva, 0 encontro com meu objeto de pesquisa deu-se por meio de toda uma
trajetoria de vivéncias e experiéncias formativas e pessoais, de afetos sofridos em minha histéria
de vida e formacdo, na condi¢do de aluna com baixa visdo. Esses acontecimentos germinaram
sentimentos, motivos, significacbes que fomentam a curiosidade em pesquisar sobre
VIVENCIAS CONSTITUIDAS PELOS ALUNOS COM BAIXA VISAO NA RELAGCAO
COM OS PROFESSORES NA TRAJETORIA DO ENSINO SUPERIOR. As marcas
subjetivas dos meus professores ao longo da minha escolarizagdo possibilitaram investigar
outros sujeitos acerca do seu processo constitutivo, suas possibilidades e impossibilidades, além
das relagbes que estabeleceram no &mbito académico. Outro aspecto significativo na escolha
da pesquisa foi durante o curso de pedagogia, pois passei a resgatar minha historicidade por
meio da narrativa, na construcdo do meu trabalho de conclusdo de curso, isso me fez reviver
parte dessa histdria, utilizando as memorias para ressignificar, conhecer as singularidades que
carrego, além de compartilnar com outros as dificuldades e limitacbes, como também
superacdo, utilizando de minhas vivéncias para outras pessoas com deficiéncia e para todos,

tornando publica uma producdo que perpassa discussdes tedrico-metodoldgicas, pois revelam
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a identidade humana. Nesse periodo de tempo, fui apresentada as discussdes e estudos da
Psicologia Socio-Historica, por meio de uma disciplina do mestrado em carater de aluna
especial, a partir de entdo vejo uma oportunidade de me aproximar das zonas de sentido e da
complexidade e totalidade constituida e constituinte de outro sujeito por meio da pesquisa
vigente. Esses escritos tém também o intuito de inspirar e promover significaces prazerosas

durante a leitura e reflexdes desenvolvidas.



SECAOQ 1- INTRODUCAO: ALGUMAS COMPREENSOES SOBRE O
DESENVOVIMENTO CONSTITUTIVO DA PESQUISA

“A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da
busca” (FREIRE, 1996).
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esta primeira secdo, temos como objetivo apresentar as informacoes

elucidadas ao longo de toda a pesquisa, como uma sintese que expressa 0s
processos vivenciados, de modo a aproximar o leitor do texto, bem como seu interesse
em compreender melhor como a pesquisa foi se constituindo, nos seus aspectos objetivos
e subjetivos, evidenciando as discussbes dentro da Psicologia Socio-Histérica e o0s
processos que conduziram nossa linha de pensamento.

A presente pesquisa vislumbra discutir vivéncias constituidas pelos alunos com
baixa visdo na relacdo com os professores na trajetoria do ensino superior. Esta alicercada
na base tedrica e metodologica da Psicologia Sdécio-Historica, tendo sua raiz
epistemoldgica no materialismo historico dialético de Marx e Engels e seus
colaboradores, possibilitando ampliar as discussdes da temética por meio de um método
gue permite tessituras dinamicas e estruturas nao lineares.

A problematizacdo da pesquisa surge de inquietacdes ao longo das leituras acerca
da Psicologia Sécio-Histdrica, principalmente pelas vivéncias da pesquisadora, como
aluna com deficiéncia visual, baixa viséo, e as relacdes estabelecidas na sua trajetoria de
vida e formacdo que foram se constituindo ao longo da formacdo. Tracamos como
objetivo Apreender as vivéncias constituidas de alunos com baixa visdo na relacéo
com os professores na trajetéria do ensino superior. Desejamos com essas ideias
inicias promover discussdes a partir de novos olhares sobre a pesquisa-acdo dentro da
Universidade, buscando explorar novas perspectivas e ampliar a pesquisa € seus
fundamentos da Psicologia Sécio-Historica, reconhecendo suas contribuicdes na busca
de interpretacdo do sujeito, bem como as relagdes estabelecidas entre professor e aluna
dentro do espaco formativo da Universidade, na busca de um olhar objetivo e subjetivo,
buscando elucidar as significacdes subjetivas dos sujeitos da pesquisa vigente. Dentro
desta Gtica, a problematica apresenta-se: Quais as vivéncias constituidas pelos alunos
com baixa visdo na relacdo com os professores na trajetéria do ensino superior?

A pesquisa se configura importante porque evidencia uma abordagem pouco
discutida, trazendo discussdes acerca da inclusdo numa perspectiva constitutiva,
empenhando-se em investigar, compreender aspectos objetivos e subjetivos da formacéo
sociocultural. Frente as relagcBes sociais, fundamentamos esta pesquisa, a partir da
Psicologia Socio-Historica, que ndo se reduz a discussdes apenas epistemoldgicas ou

mesmo conceituais da deficiéncia visual.
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A premissa se tornou mais evidente na construcdo do estado do conhecimento na
procura de informacgdes por meio dos bancos de dados nos quais obtivemos poucas
publicacdes na area da educacdo que se aproximam de nossa tematica. Nesse sentido, a
pesquisa tem originalidade, tornando-se inédita, pela auséncia de producées que discutam
sobre alunos com baixa visao na perspectiva Socio-Historica, mostrando a singularidade
por meio da heuristica, concebendo um olhar novo sobre o objeto de estudo que esta
definido, assim: As vivéncias de alunos com baixa visdo na trajetoria do ensino
superior, reafirmando a necessidade de pesquisar nessa linha de pensamento.

A pesquisa também busca contribuir de maneira académica para o crescimento e
desenvolvimento das producbes da UERN, principalmente para o programa do
POSEDUC, como forma de retribuir os aprendizados constituidos a partir das vivéncias
e experiéncias formativas significadas, bem como ao grupo de estudos e pesquisa em
educacdo e subjetividade que promove as discussdes elencadas nesta dissertacdo, o
GEPES, reverberando no compartilhamento das informagdes expressas, tornando-se
possivel por meio da oportunidade dos espacos e tempos vividos como aluna na
Universidade.

A investigacdo foi realizada com dois alunos com baixa visdo, optamos pelo
procedimento da entrevista semiestruturada, buscando resgatar a trajetéria dos alunos
com baixa visdo no ensino superior. Os alunos estdo intitulados de Inédito e Superacéo,
nomes escolhidas em virtude das falas das entrevistas.

Ao produzir esta pesquisa, buscamos ajudar a democratizar saberes por meio dos
sujeitos envolvidos, os colaboradores, na vida social, favorecendo relagdes sociais,
interpessoais, mobilizando conhecimentos e atravessando historias, sentimentos,
revelando as vivéncias dos pesquisados.

A escolha pelo método da Psicologia Socio-Historica se deu, por parte da
pesquisadora, na construcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso -TCC da graduagdo em
Pedagogia, bem como na participacdo em duas disciplinas em carater de aluna especial
antes de estar na condi¢édo de aluna regular, o que trouxe contribuigdes afetivas que a
motivaram a pesquisar. A escolha deu-se porque ao estudar compreendemos que esse
método enxerga um homem a partir de um todo, considera suas emocdes e sentimentos,
sua historicidade, vivéncias e experiéncias, as relagdes que se estabelecem, um ser que
ndo se divide e se constitui ao longo de sua vida, investigando além do imediato,
procurando as reais verdades em seu intimo, a partir das significacdes. Goncalves e
Furtado (2016, p. 28) declaram que:
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A perspectiva Socio-Historica em psicologia radicaliza, frente a outras
teorias da psicologia, a importancia do fenémeno social e de sua relacéo
com a constituicdo da subjetividade. Historicamente a psicologia, ao
definir seu objeto em diferentes e diversas abordagens, desconsiderou
o fendmeno social como produtor da subjetividade ou reduziu-o a algo
dado, que influencia de alguma maneira a subjetividade, mas de um
ponto de vista interacionista que produz dicotomias entre o fen1émeno
social e a producdo do psiquismo.

A discussdo reafirma nossa pretensdo com esse método, ja que o homem é
visualizado nas suas fungdes psicoldgicas superiores, por sua consciéncia, nos motivos
que o levam a agir sobre 0 mundo; o fendmeno é estudado e se criam possibilidades que
ndo refreiam as interpretacfes. Dessa forma, ocorrem a radicalizacdo e superacdo da
propria teoria, concepcéo, pois foi ressignificada sua forma de investigacdo do homem e
dos mundos que dele fazem parte, dando subsidio a discuss@es aprofundadas, ancoradas
na realidade, desvinculando de processos insuficientes que a antiga psicologia
evidenciava, pois ndo apreendia o todo, dando apenas explicacdes aparentes e que nédo
amparam a complexidade dos fendmenos. Assim, Vigotski'l tem uma contribuicio
importante para a histdria da psicologia e para as pesquisas até hoje.

Um dos motivos pelos quais desejamos pesquisar sobre alunos com baixa visdo
deriva de um sentido dado a toda a trajetdria da pesquisadora como aluna com baixa vis&o;
mediante sua historicidade, pode perceber elementos constitutivos significativos que
fossem analisados, refletidos, haja vista que sua historia gerou motivacdes que nos
levaram a pesquisar. Dentro deste prisma, vemos a oportunidade de pesquisar outros
sujeitos dentro de suas realidades e vivéncias significadas, interpretando por meio do
método adotado, a Psicologia Sécio-Histdrica, que nos deixou desejosas pelo fato de
permitir enxergar um homem na totalidade que o permeia, no mundo e contexto, nas
relagOes e interrelagdes, na sua atividade sobre o mundo, fomentando cada vez mais
possibilidades de conceber um sujeito real, ativo, produtor, criador, sonhador, com tantas
compreensdes sobre si e subjetividades a serem investigadas, advindas de vivéncias que
atravessam os significados expressos.

Dessa maneira, percebe-se a importancia de desenvolver uma pesquisa dentro

desta linha de pensamento supracitada, na medida em que possibilita a compreensdo do

1 Ao longo do texto, a escrita do nome de Vigotski estd com diferentes grafias, entretanto seu nome sera
conservado de acordo com as fontes apresentadas nas citagdes diretas, mantendo a escrita atribuida pelos
autores, e no corpo do texto usaremos dois i’
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sujeito para alem de aspectos objetivos, aparentes e para além de aspectos subjetivos,
intrinsecos. Nessa perspectiva, pretendemos nos aproximar da subjetividade dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, considerando suas emocdes, sentimentos, valores, sua trajetoria
de vida. Desse modo, ao pesquisar o homem em sua totalidade, entende-se que a
Psicologia Sécio-Historica deu saltos qualitativos, pois rompeu com a ordem linear da
pesquisa quantitativa. Assim, ao pesquisar a acdo do homem, é necessario apreender os
sentidos e significados do processo constitutivo dos sujeitos da pesquisa. Dentro desta
Gtica, a referéncia basica de analise da Psicologia Sdcio-Historica, segundo Gongalves
(2007, p. 38),

[...] é ada historicidade das experiéncias humanas, bem como das ideias
produzidas pelos homens como expressao mediada dessas experiéncias.
Entende-se como experiéncia humana toda atividade realizada
socialmente pelos homens, como forma de atender a suas necessidades,
produzindo, dessa forma, sua prépria existéncia. As experiéncias
concretas, de atividade dos homens, implicam necessariamente a
producdo de ideias e representagdes sobre elas, as quais refletem sua
vida real: acOes e relagoes.

Mediante as colocacBes expressas, a Psicologia Sécio-Histdrica analisa o sujeito
a partir de novos olhares, saindo das ideias convencionais da pesquisa. A atividade
humana é apresentada numa perspectiva em que 0 homem é produtor e fruto da prépria
producdo, o que esta intrinseco, no intimo, vai se refletindo nas vivéncias e experiéncias
que o constituem, sdo os registros dos passos de sua existéncia, em seus diversos aspectos,
produzindo historia e se constituindo socialmente. Portanto, a relevancia desta pesquisa
ndo se reduz as contribuicbes académicas, quando desenvolvemos com
comprometimento, dentro deste espaco, com toda a comunidade, mas segue desde a
Universidade até aos sujeitos com os quais convivemos, bem como de modo pessoal, pois
resgata narrativas, histéria, o que é mais significativo e que se reflete nas instancias
mencionadas.

Conforme Vigotiski (20014, p. 151), “A tarefa principal de analise como se produz
a relacdo individual em ambiente coletivo™. Ao refletir acerca dessa colocacao, a cultura,
os valores e costumes séo criagdes realizadas pelos homens, revelando sua subjetividade,
suas apreensdes sobre si e 0 mundo, numa conjuntura entre o eu, o0 outro e o nés, formando
o0 coletivismo, constituindo o espaco ao qual pertence, sendo o construtor de suas acoes.
Assim o homem vai produzindo sua historia, vai constituindo as dimensdes e se

humanizando por meio das interac6es, protagonizando as possibilidades; sendo assim, é
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no vivenciado por ele e nas historias que os sentidos, significados, afetacGes e mediacdes
passam a se constituir na identidade humana.

O método da Psicologia Sécio-Histdrica busca entender o homem em sua
plenitude, ou seja, em seus diversos aspectos, numa relagdo dialética entre objetivo e
subjetivo, compreendendo suas bases historicas, culturais e sociais, enxergando o ser
homem numa perspectiva ampla, gerando conhecimentos que estdo subjetivamente
guardados no intimo de cada sujeito, trazendo um ser enquanto bioldgico, mas
considerando sua constituicdo social e relacional, pois é nas relacdes estabelecidas com
os demais homens que se transforma, reconstituindo de acordo com suas necessidades,
formando a natureza humana dada como inacabada, mas que se transforma e tem
possibilidades. De acordo com as discussdes apresentadas, Gongalves (2007b, p. 113)

evidencia que:

A andlise dos fundamentos metodol6gicos da Psicologia Sdcio-
historica aqui apresentada parte do pressuposto de que um método
envolve uma concepgdo de mundo, uma concepgdo de homem e uma
concepcao de conhecimento. Para além de uma visdo instrumental do
método, entende-se que a abordagem do real para conhecé-lo revela
uma determinada compreensao da realidade do homem da sua relacéo
com ela. Por isso, a questdo metodoldgica é indissociavel de uma
abordagem ontoldgica e epistemol6gica. Assim, embora o eixo da
andlise seja a relacdo sujeito-objeto, ndo se pode deixar de apontar
guestdes relativas a compreensdo do SER, bem como aspectos relativos
a concepgdo de sujeito.

A Psicologia Sécio-Hhistérica tem uma concepcdo de homem, de mundo e de
conhecimento na qual exerce sentido dotada das relagOes existentes entre essas
dimens0es; seus pressupostos mobilizam novas aprendizagens que revelam a esséncia
atribuida pelos sujeitos, seus sentimentos, emocdes, o perceber do homem sobre o outro
homem, reconstituindo os instrumentos de pesquisa, em que 0 homem se torna o principal
meio de investigacdo. Dentro desta ética, se faz necessario salientar que para a Psicologia
Sécio-Histérica 0 homem se constitui nas relagbes com a natureza, nos instrumentos
usados por ele, com os demais & sua volta, é repleto de significacdes, tornando-se reflexo
de suas producdes, vivéncias e experiéncias ao longo de sua trajetoria humana. A cultura,
os valores e costumes sdo criagOes realizadas pelos humanos, revelando sua
subjetividade, suas apreensdes sobre si e 0 mundo, constituindo seu espago ao qual

pertence, sendo o construtor de suas acoes.



28

Ao longo da vida, o homem vai produzindo sendo mediado, vai constituindo as
dimensbes e se humanizando, protagonizando as possibilidades. Sendo assim, é no
vivenciado por ele e nas historias, afetacGes e nas mediac¢des, assim como construgdes,
sendo elas entendidas como os frutos exteriores ao sujeito, e que por meio do interno e
externo produz o movimento das condutas, como também da identidade, personalidade

do seu ser. Segundo Gongalves (2007b, p. 114),

O desenvolvimento das novas forgas produtivas requer um novo
homem, um sujeito que transformara a natureza em um grau nunca
visto anteriormente na historia e que o fara dentro de novas relagdes
sociais. Assim, nesse momento em que o desenvolvimento de novas
forgas produtivas suscita novas demandas, a ciéncia que surge
responde a necessidade de um conhecimento que permita lidar com a
realidade de forma a garantir as transformagdes requeridas e no ritmo
imposto pelas novas relagdes sociais.

Em consonancia com o autor, a Psicologia Socio-Histdrica apresenta um homem
que é ativo, em que as construcdes ocorrem na natureza e assim modifica sua natureza
intima, constroi socialmente sua atividade enquanto humano. Dentro desta perspectiva,
vai constituindo a dialética com o social, ou seja, todo 0 processo € visto como algo
inacabado que sofre as afetacdes em sua temporalidade, que conduzem as interacfes
socioculturais. Dando continuidade as reflex@es, a realidade, a génese do homem é
investigada a partir de sua historia, neste sentido, ao retomar todo o processo evolutivo,
desde o bioldgico até as construcdes e interacdes temos uma sintese desse homem, ja que
a totalidade ainda é algo desafiador de compreender, pois até na totalidade sdo
encontradas especificidades, particularidades a ser investigadas, razdo pela qual o método
permite uma pesquisa flexivel e mutavel, ja que o ser se permite transformar-se.

Dentro dessas premissas, 0 homem, ao longo do processo constitutivo, atua sobre
0 mundo nas interagdes e criagOes, agindo por meio de determinados comportamentos, o
que nos leva a pensar nas func¢Ges psicoldgicas superiores, alterando a natureza da qual
ele faz parte e a natureza dele propria, mostrando que, apesar de ndo ser livre
completamente, ele pensa e cria suas construcdes de diferentes maneiras, dai serem
singulares, cada ser é diferente, mesmo com semelhancas humanas que os comp&em nas
caracteristicas enquanto sujeitos. Fazendo uso desse conhecimento, Vigotski (1996, p.
73) esclarece: “[...] o controle da natureza e o controle do comportamento estdo
mutuamente ligados, assim como a alteragdo provocada pelo homem sobre a natureza

altera a prépria natureza do homem”.
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O homem exerce poder de controle sobre si, podendo mudar de acordo com seus
desejos, necessidades e interesses, sociais, emocionais, pessoais; essa natureza reafirma
que na psicologia a investigacdo se da na completude dos fendmenos, dos diferentes
universos em que o sujeito esta imerso. Conforme Freire (1993, p. 104), “Ninguém nasce
feito, é experimentando-nos no mundo que nos nos fazemos”. Segundo Freire, é
experimentando da vida, do que ela possibilita conhecer e se deparar com 0 que esta
encoberto, entender os limites, necessidades, superar, criar, desenvolver com outro, juntos
criando relagdes que dédo um novo sentido a0 mundo, seja 0 mundo compartilhado ou o
criado por nés mesmos, tendo uma consciéncia de que ndo nascemos feitos, prontos, que
fazemos nos fazendo e refazemos as relagbes no universo complexo com
desdobramentos, com histérias a serem constituidas, experimentando de cada vivéncia
experiéncia.

Segundo Goncalves e Furtado (2016), o sujeito é ontoldgico, epistemolodgico e é
compreendido como um fendmeno, que se expressa no trabalho, na materialidade da vida
e nas relacbes com outros. Dessa maneira, 0 homem ndo é visualizado de maneira
determinista, mas é formado, determinado pelas mediagdes e constituido por escolhas,
processos, imaginacdo, possibilidades de que dispde e desenvolve socialmente, tornando-
se completo a medida que se constitui de forma ativa, produtiva, na atividade sobre a
realidade que o circunda. Em meio ao processo de interacdo, 0 homem, apesar dos
sentimentos, ainda tem suas bases teoricas, concepcBes teoldgicas, filoséficas,
compreensdes cientificas, e € essa universalidade que esta implicada também nas analises
produzidas, desviando-se de ideias positivistas. Portanto, a Psicologia Sécio-Histdrica é
critica e reflexiva diante do fendbmeno estudado, tornando-se significativa pelas

desconstruces atribuidas. Segundo Bock (1999, p. 170),

O fenémeno psicoldgico aparece, assim, como algo dado; algo que o
homem ja possui aprioristicamente; algo que pertence a natureza
humana. Esse fendmeno é visto como pertencendo ao mundo interno; é
privado e intimo. O fendmeno ¢é, além disso, a esséncia do homem;
refere-se ao eu, a um verdadeiro eu. E o que ha de mais individual e
particular no homem. O fenémeno psicolégico mantém, no entanto,
uma relagdo com o mundo externo, que estimula ou impede, ajuda ou
dificulta seu desenvolvimento.

A psicologia interpreta 0 homem e seu universo, contendo dimensdes individuais,
intimas, no entanto, a Psicologia Sécio-Histdrica defende a ideia de que o mundo externo

constitui parte das dimensOes particulares dos sujeitos, numa relagdo entre interno e
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externo na qual as relacdes com o mundo e os sujeitos se refletem nos sentimentos
intimos, ocultos. A esséncia do ser passa a ser definida como o mais intimo e singular, o
que esta escondido dentro de si; no que se refere a dimensdo social, é aquela que esta
aparente, nisso consiste o papel do investigador, pois a natureza do homem nédo se
constitui completamente como dada, mas formada nas relacbes com o0s sujeitos,
instrumentos.

Com relag8o a proposta, fazemos uso das categorias para analisar as discussdes
posteriores desse estudo, dando bases fundadas para as interpretagdes. As categorias,
segundo Aguiar (2001, p. 95), “carregam o movimento do fendmeno estudado, sua
materialidade, suas contradi¢Ges e sua historicidade”.

Dentro desta premissa, as categorias orientam as discussGes, uma analise mais
profunda acerca da fala, sentimentos dos sujeitos, auxiliando o processo de constituigéo
da propria pesquisa, dos movimentos contraditorios, buscando compreender toda a
esséncia do homem, o que é carregado somente por ele. Dado isso, as categorias também
sdo instrumentos tedricos e metodoldgicos para nos conduzir aos saberes necessarios do
processo de constituicdo do homem dentro do universo, analisando as partes até chegar a
totalidade dos aspectos da dimensdo humana. Dento desta Oética, as categorias
selecionadas para discussdo da pesquisa sdo: sentido, significado, afetividade, vivéncia,
mediacdo, zona de desenvolvimento proximo.

De acordo com as reflexdes, vamos discutir a categoria historicidade, a partir de
Gongalves (2007a, p. 39): “[...] as ideias e conhecimentos produzidos pelo homem em
determinado momento histérico refletem a realidade desse momento histérico, ou seja, 0
pressuposto € de que a origem das ideias produzidas socialmente esta na base material da
sociedade”. Em outras palavras, em cada momento, tempo em que 0 sujeito esta inserido,
se revela um contexto diferente, um sentimento diferente, que se difere de cada processo
vivido. Cada tempo € unico e tem suas singularidades, exprime a realidade na qual o
homem estd envolvido, imerso, transformando-se ao longo do trajeto e mudando de
acordo com as necessidades e anseios, assim como desejos e vontades.

Ainda conforme Gongcalves (2007a), o sujeito é compreendido segundo sua
historia, bem como as relacdes que estabelece em sua trajetoria no meio social. Suas
experiéncias formam outros sujeitos, criando historias vividas por eles, repletas de
significados entendidos a partir de acGes desenvolvidas, produzindo em uma méo dupla:
a natureza humana e a natureza social, as quais formam uma natureza Unica a partir dessa

unido de ambos os campos. Assim, suas concepcgdes e realizagdes no mundo externo
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passam a ser estimuladas pelo interno, por meio de suas sensacfes, pensamentos e
criagdes. A partir dai, o sujeito se exprime socialmente, ou seja, de maneira processual as
vivéncias vao se construindo.

A realidade social € vivenciada e experienciada pelo sujeito numa totalidade da
vida, o sujeito € compreendido como um ser de conhecimento com sua historicidade que
expressa uma trajetoria de maltiplas relagdes, ndo se definindo entre os sujeitos, mas pela
natureza exterior a ele, dai a necessidade de enxergar para aléem do imediato e da
superacdo de dicotomias, conferindo uma concepcdo complexa de ser interpretada.
Ampliando as discussdes, € necessario salientar as categorias sentido e significado,
compreendidas como um par dialético.

O sujeito reproduz sua historicidade pelo trabalho, na intencdo, conferindo um
sentido & sua existéncia no mundo. “O homem se define no mundo objetivo ndo somente
em pensamento, sendo com todos os sentidos [...]. Sentidos que se afirmam como forcas
essenciais humanas [...]. Ndo s6 os cinco sentidos, mas os sentidos espirituais (amor,
vontade...)” (MARX, 2004, p. 110). Discutir os sentidos do sujeito e ‘mergulhar no lugar
de profundidade, espagos que levam processos e etapas de serem interpretados,
compreendidos, la se encontra uma parte geradora da acdo, de quem ele é por meio dos
sentidos que carrega, 0s sentimentos e emoc@es definidos como amor, saudade, estado de
paz, inquietacéo e tantos outros que por vezes se definem e por outras ndo compreendidos,
formam um homem que leva consigo mais do que fala, pensa, elabora, mas fazendo sentir
e expressar os sentidos por meio dos significados dentro de suas especificidades e
incompletudes.

Os sentidos e significados séo categorias que ndo se dissociam: todo significado
traz subjacente um sentido maior, uma multiplicidade de sentidos que mudam a partir das
vivéncias e relagcdes afetivas com outros sujeitos ou situacdes dotadas de significacdes.
No que se refere aos significados, Bock e Aguiar (2016) declaram que a existéncia de
universalidade no significado, o sentido vai se configurando na realidade vivenciada na
generalizacdo da linguagem com o pensamento, nos discursos e expressoes variadas dos
sujeitos; seja na arte, fisicamente, na historia tracada por eles, sua expressao é forte porque
produz impacto e passa a ser permeada de sentidos com ligac6es emocionais e afetivas.
Em sintese, os sentidos comunicam-se por meio dos significados, diretamente
constituidos nas relagdes sociais.

Os sentidos podem ser entendidos mais claramente pelas singularidades. Segundo

Goncalves e Furtado (2016), essas singularidades séo ocasionadas pelas vivéncias de seus
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contextos diversos e que passam a gerar sentidos variantes, que podem ter maior
intencionalidade e potencialidade a partir das afetacGes dos sujeitos e situacdes. Os
sentidos podem ser geradores de prazeres, desprazeres, refletindo de maneira objetiva e
subjetiva, expressando-se por meio de sentimentos, acdes e como se interiorizam as
interacdes da relacdo do homem com o mundo.

Frente a tais explicitagdes, Vigotiski (2001a) ressalta que os sentidos sdo uma
elaboragéo singular e contextualizada. Destarte, os sentidos crescem de acordo com o
espaco no qual o sujeito esta inserido, seus sentidos fazem parte de uma totalidade que se
articula nas singularidades; as experiéncias e vivéncias, mesmo vividas de maneira grupal
No mesmo espaco e seguindo as mesmas etapas, sofrem mudancas no sentir de cada um,
ja que sdo Unicos e universais, ndo se aplicando apenas as situacdes, como também a
forma como se configura o ser.

Ampliando as discuss@es, pode-se esclarecer que as significacdes sdo frutos de
significados histdricos, sociais subjacentes ao significado; existem possibilidades de
sentidos que mudam e por muitas vezes ndo se identificam na imediaticidade, sendo
necessaria uma investigacdo maior, uma interpretacdo que vislumbre além do objetival,
concreto, os sentidos sdo mais intimos, particularizados. Em sintese, os significados séo
mais aparentes, diferentemente dos sentidos, que ficam escondidos na identidade,
subjetividade. Seguindo o pensamento de Vigotski (2001a, p. 398), explicita-se que o
significado ¢ “ao mesmo tempo, um fendmeno de discurso e intelectual”. O significado
pode se expressar na fala por meio da comunicacdo, pois se utiliza dos signos, da
linguagem, mas em harmonia com o pensamento, € 0S pensamentos sdo cheios de
significagOes, que formam os sentidos e significados.

Ao refletir acerca dos afetos (IBIAPINA; CARVALHO, 2016), entendemos como
alguns sujeitos direcionam suas ac¢des, caminhos por determinados situagcdes ou nao,
entendemos 0s porqués de suas atitudes acerca da atividade produzida, dos sentimentos
envolvidos, dos afetos atribuidos e das afetacfes sofridas, sejam positivas ou negativas.
E dentro da contradigéo, afirmac&o, que os afetos vividos passam a ser significados pelos
sujeitos e singularizados. Analisar a afetividade significa, segundo Leite (2006, p. 25),
“analisar as condigdes concretas pelas quais se estabelecem os vinculos entre o sujeito”.
Os vinculos ganham novos sentidos a partir das relacbes afetivas, emocionadas,
potencializam as capacidades humanas, bem como a relacdo do homem com outro
homem, fazendo uma intencéo dos vinculos, deixando florescer a subjetividade que cada

ser em sua esséncia demonstra por meio das interacées.
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Bock (2011) esclarece que os afetos passam por todas as etapas, fazem parte das
relacBes, dos acontecimentos, escolhas, motivos, revelando que a categoria afetacédo
dialoga com as demais categorias; se 0s afetos sofridos pelo sujeito forem compreendidos
por ele como negativos, provocam uma percepc¢do diante da experiéncia, da vivéncia,
tendo relevante participacdo na diminuicdo da cognicdo, emocdo expressa do sujeito,
podendo conter desprazeres, tristeza, desanimo, falta de motivacao, sentimentos ruins
interiorizados pelo proprio sujeito, também podendo ser ressignificados ou ser positivos,
que acrescem para a construcao e constitui¢cao de bons sentimentos.

Discutir vivéncias € pensar na afetividade, pois a vivéncia esta vinculada a relagéo
do homem com o mundo, gerando afetos que levam a ser significados, tornando o0s
acontecimentos como vivéncias, que levam a amorosidade, odiosidade, subjetividade, um
processo especial e diferente de tantos outros acontecimentos entendidos como
experiéncia. Conforme Toassa (2011, p. 215), “para Vygotsky, as vivéncias sdo os
processos dinamicos, participativos, que envolvem individuo e meio. Seus exemplos
remetem a uma andlise profunda da vivéncia humana e dos sentidos atribuidos a ela”. A
vivéncia se torna vivéncia quando os sentidos gerados deixam algo diferente sobre o
vivido, tornando-se uma marca geradora de sentimentos individuais que levam outra
perspectiva sobre sua atividade dentro do espaco tempo entre a mediacdo do sujeito com
cenario.

Segundo Aguiar e Soares (2008, p. 232), “ao vivenciar determinadas situagdes
particulares, sociais e histdricas, que sdo mediadoras da sua subjetividade, torna-se Unica
em sua singularidade. No entanto, ndo se pode deixar de lembrar que o social se revela
no individual e vice-versa”. Nas vivéncias constituem-se historias repletas de sentido e
significados, delas crescem expressdes singulares, particulares. Conforme a discusséo, a
vivéncia € a categoria que mais atravessa todo este trabalho, pois traremos as vivéncias
dos alunos no ensino superior, analisando e interpretando as singularidades que se
exprimem por meio da atividade enquanto pessoa, estudante, sujeito da agéo, ativo, que
se reconstitui ao longo de sua historicidade.

Destacamos uma das categorias, conhecida como mediag¢do, na qual podemos
identificar os processos constitutivos, evidenciando gque o sujeito esta sendo mediado pela
natureza e pelos objetos de que ela dispde, entretanto somos mediamos por meio das
relagbes socioculturais. Ao longo do processo de mediagdo, 0 homem tem espacos
internos que se completam na objetividade, concretude de sua atividade. De acordo com

Carvalho e Alfredo (2016, p. 144), “pode-se afirmar que tudo o que se refere as relacbes
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historico-sociais €, também, concernente as mediacGes que as constituem, pois no
processo so de sua constitui¢do”.

Segundo Vigotski (1996, p. 74), a mediagéo possibilita uma “reconstrucdo interna
de uma operacdo externa”. Isso nos mostra que as relagdes sociais podem se transformar
a partir das situacdes existentes, dentre experiéncias, a propria historia, formacéo cultural,
0s elementos internos para os externos, ou seja, entre 0S campos pessoais e sociais ha
elos, ligagdes, mas que tém representacdes diferentes no modo de sentir do sujeito, nisso
consiste a mediacdo na passagem entre social e individual e o atravessamento que produz
outras construces. Contudo, as acdes mediadas constituem o psicologico e as suas
diferentes funcbes. Os processos de colaboracdo entre sujeito para com sujeito
concretizam as mediacOes na materialidade do trabalho, da atividade sobre ele, na
emocao, nos simbolos, signos.

Outra categoria relevante para nossa pesquisa diz respeito a zona de
desenvolvimento proximo - ZDP, enfatizando que para que ocorra 0 compartilhamento
entre sujeitos, por meio de conhecimento, saberes e praticas formativas, é necessaria a
mediagdo entre pessoas, instrumentos, bem como os sentimentos envolvidos. Dessa
maneira, a ZDP, segundo Vigotski (2007), da-se de maneira coletiva, relacional entre
sujeitos, onde um media o outro, cada um afeta o outro por meio dos seus conhecimentos,
colaborando para a resolucdo e amadurecimento das aprendizagens, sob orientagéo de
alguém mais experiente.

Assim, para Vigotski (2007, p. 97),

A distancia entre o nivel do desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou colaboragdo com
companheiros mais capazes.

A ZDP, segundo o autor, ajuda no processo de ensino-aprendizagem, pois 0 mais
experiente acaba se tornando o mediador, solucionando problemas, dificuldades. Nesta
Otica, o desenvolvimento real é o que ja foi dominado e o desenvolvimento potencial € o
que néo foi atingido, no qual o sujeito precisa do outro, da mediagéo, intervencdo. Para
chegar a zona de desenvolvimento préximo, que é o processo que leva para a
aprendizagem de fato acontecer, a distancia entre uma zona a outra ndo é automatizada,
mas requer tempo, estudos, experiéncias e vivéncias que gerem significacGes e criem

lagos afetivos com o que esté sendo aprendido.
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1.1 DISCUTINDO A BAIXA VISAO E SUAS PARTICULARIDADES: DILEMAS
ENTRE VER E O NAO VER

Nesse momento, discutiremos a deficiéncia visual e suas particularidades,
compreendendo alguns conceitos iniciais. Nosso objetivo ndo é trazer a trajetoria historica
da baixa visao, ou visdo subnormal, mas esclarecer alguns aspectos relevantes para nosso
objeto de estudo, significativos para entender melhor os sujeitos adotados na pesquisa.

A deficiéncia visual pode ser ou ter diferentes niveis e dificuldades vivenciadas
pelos sujeitos, como cegueira, baixa visdo e outros, que discutiremos ao longo desta
pesquisa, tendo em vista as necessidades e particularidades distintas que se refletem
diretamente nos processos de socializa¢cdo, cognicdo, aspectos emocionais, na propria
constituicdo como sujeito. Dentro desta perspectiva, é necessario que se compreenda o
conceito de deficiéncia, em conformidade com o disposto na Convencao Interamericana
para a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminacdo em relacdo a Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2001), que em seu Art. 1° define:

O termo deficiéncia significa uma restri¢éo fisica, mental ou sensorial,
de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de
exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou
agravada pelo ambiente econdmico e social.

De acordo com as informacBes acima, deficiéncia é o termo utilizado para
identificar sujeitos com limitaces, sejam visuais, fisicas, cognitivas, sensérias, nas
diferentes instancias, com reduzida capacidade de desenvolverem suas funcoes,
atividades, bem como os aspectos ontoldgicos e socioldgicos. Tais dificuldades podem
ser potencializadas ou diminuidas de acordo com as interagdes dentro de um contexto
sociocultural, bem como o ambito econdmico, dentre as relagcdes estabelecidas com o0s
sujeitos. De acordo com a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, Art. 1°:

Sao aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdades de condigdes com as demais pessoas. (BRASIL, 2015).

Segundo Amiralian (2004), um dos desafios vivenciados pelos sujeitos com
deficiéncia visual é a falta de compreenséo acerca das diferengas existentes entre baixa

visdo e cegueira. Algumas pessoas, mesmo convivendo com a deficiéncia, ainda nédo
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reconhecem visualmente os aspectos que pertencem a cada uma delas, confundem e nédo
sabem lidar com as necessidades objetivas, emocionais que a préopria deficiéncia acarreta.
Os sujeitos aparentam ser visualmente normais, o que gera conflito, muitas vezes pela
falta de conhecimento dos que estdo a sua volta, que ndo tém clareza das informagdes,
levando a cometer atos de preconceito, capacitismo ou até mesmo ignorar suas
necessidades especiais.

Dentro deste prisma, a falta de conhecimento ndo € s6 para com 0s que convivem
em casa ou na comunidade, se aplicando também aos professores, no &mbito escolar,
formativo, de maneira que a incluséo e desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia fica
mais dificil de superar. Entretanto, nos deteremos a discutir acerca da baixa visao e suas
particularidades, trazendo elementos importantes para as reflexdes posteriores.

Segundo Carvalho et al. (1992), a pessoa com baixa visdo ou visdo subnormal
apresenta reducdo na capacidade visual que interfere na acuidade visual, deficiéncia que
pode ser causada por uma série de problemas, como traumas, doencas, patologias, dentre
outros. Os sujeitos que tém baixa visdo, termo mais conhecido popularmente, possuem
dificuldades para enxergar, seja de perto ou de longe, principalmente fontes com letras
pequenas, cores de contrastes, além de dificuldade com excesso ou pouca luminosidade.
Na apresentacdo demonstrada pelo Relatério Mundial sobre a Baixa Visao (2021, p. 10),
destaca-se que: “A deficiéncia visual ocorre quando uma doenga ocular afeta o sistema
visual e uma ou mais fungdes visuais”.

De acordo com Laplane e Batista (2008), hd uma diversidade de fenémenos entre
a baixa visdo e a cegueira: a cegueira € quando ocorre auséncia de luminosidade,
diferentemente da baixa visdo, que possui campo visual, porém reduzido, com
disparidades de uma pessoa para outra, a intensidade da deficiéncia pode ser sentida de
maneiras variadas a partir das necessidades individuais.

Os sujeitos com deficiéncia visual criam estratégias que melhoram suas atividades
e condicdes, seja no campo educativo ou sociocultural. No que se refere ao campo
educativo, os sujeitos fazem uso de recursos Opticos e ndo Opticos, como lupas e
telescopios ou ndo opticos ampliacdes de fontes, iluminagéo especial e outras adaptacoes
do ambiente para melhorar sua adaptacdo e conforto, ajudando na autonomia. Muitos
sujeitos empregam recursos audiovisuais, bem como materiais tateis, como o sistema
Braille de escrita.

Conforme o Relatério Mundial sobre a Visdo, a Organizacdo das Nagdes Unidas

demonstra que a deficiéncia visual esta classificada em: leve perda de visdo ou proxima
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da visdo normal 20/30 a 20/60; baixa visdo moderada, 0/70 a 20/160; baixa visdo grave,
20/200 a 20/400; baixa viséo profunda, 20/500 a 20/1000, Inferior a 20/1000: quase total
deficiéncia visual, proximo da cegueira, nenhuma percepcao de luz. Total deficiéncia
visual e cegueira total séo defini¢des elucidadas que constituem as singularidades que a
deficiéncia visual pode apresentar.

E necessario salientar alguns sintomas caracteristicos da pessoa com baixa vis&o,
reafirmando que ndo sdo universais, podendo sofrer variacGes, a depender da capacidade
visual. Segundo a pagina eletrénica Sindrome de Usher Brasil, podem ocorrer: constante
irritacdo nos olhos, em virtude de um esforco visual; a excessiva aproximacédo do rosto
para ler ou escrever; dificuldade para realizar leitura a distancia; dificuldade em
reconhecer cores; inclinacdo da cabeca para tentar enxergar melhor; dificuldade de
enxergar pequenos obstaculos no chdo ou nas laterais; nistagmo (musculo do olho que
constantemente treme); estrabismo; dificuldade de enxergar em ambientes claros ou
escuros. Esses sdo alguns dos sintomas ocasionados pela visao subnormal.

Diante de algumas informacOes acima acerca da deficiéncia visual (baixa visao),
h& uma necessidade de melhorar o campo visual para a realizacdo de atividades com
autonomia. E muito comum que os sujeitos com deficiéncia solicitem ajuda de
profissionais ou mesmo de sujeitos que os circundam, podendo gerar conflitos subjetivos
no que se refere a sua constituicdo indenitéaria, pois os enfrentamentos diarios séo
evidentes nas relacdes estabelecidas nos ambientes como igreja, escola, universidade, em
casa, ao caminhar pela rua, assim como em outros locais externos ao seu ambiente. Dessa
maneira, apesar das limitacGes, os sujeitos com deficiéncia ganham espaco por meio de
suas lutas e enfrentamentos, protagonizando seu espaco mediante uma sociedade
heterogénea, mas com paradigmas universais que muitas vezes determinam padrdes de
sujeito das mais diferentes instancias, contribuindo e alimentando um sistema duro e
desafiador para todos aqueles que ndo se enquadram no perfil desejado.

Ao longo do tempo, alguns espacos foram alcancadas pelos sujeitos com
deficiéncia, principalmente no periodo de 1979 a 1980; no ano de 1981, a ONU decretou
no Brasil o Dia Internacional da Pessoa com Deficiéncia, ap6s o que 0s sujeitos com
deficiéncia também obtiveram conquistas como politicas publicas visando a inclusao
social, por meio de lutas e movimentos sociais, de pequenos grupos; a educacao nas
escolas teve avangos com a implantacdo da AEE, bem como da equipe multiprofissional,
sem contar a ampliacdo de cotas, como também o acesso a ambientes publicos. Assim,

muitos desses sujeitos conseguiram um lugar de fala, passando a ser ouvidos em suas
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comunidades. O acesso a recursos também contribuiu com o processo de inclusao e
autonomia.

As limitages sdo vivenciadas pela deficiéncia, porém essa superacdo das suas
limitagGes ocorre, mas ndo da deficiéncia em si, o que se reflete na forma como a cultura
e a sociedade compreendem esses sujeitos e no comportamento das atividades realizadas,
por isso ha tantos enfrentamentos no que se refere ao preconceito e aos sentidos de
incapacidade fisica, emocional. N&o obstante, todos os dias os sujeitos com deficiéncia
ou mesmo baixa viséo enfrentam as invisibilidades, a exclusao e tantos outros problemas,
na busca de um lugar no qual todos tenham direitos no trabalho, na politica, em casa e
onde desejarem estar. Essas lutas e conquistas deixam uma marca social, deixam um
legado.

Ainda é necessario avanco significativo na eliminacdo das barreiras urbanisticas,
arquitetbnicas, de comunicacdo, de informacdo, tecnoldgicas, no transporte e,
principalmente, atitudinais, assim como a carga pejorativa, para denominarmos pessoas
que tenham impedimentos fisicos, mentais, intelectuais ou sensoriais como pessoas com
diversidade funcional, respeitando de fato as diferencas e particularidades dos sujeitos.
Vigotski (2010, p. 65) enfatiza que:

Se 0 mestre é impotente para agir imediatamente sobre o aluno, é
onipotente para exercer influéncia imediata sobre ele através do meio
social. O meio social e a verdadeira alavanca do processo educacional,
e todo o papel do mestre consistem em direcionar essa alavanca.

O autor aborda como o papel do professor ajuda no processo de autonomia dos
alunos. Pensando nos alunos com baixa visao, € possivel reconhecer as contribuicdes de
boas relagdes com os docentes, elas ajudam a ter mais seguranca, dando maior confianca,
afetando e mediando de maneira a produzir significages e novos caminhos, favorecendo
outras perspectivas de futuro e longevidade formativa, e os educadores séo a ponte para
o0 outro lado.

Dessa forma, a viséo possibilita maior autonomia, haja vista que sua funcao se
reflete nos demais sentidos, objetivos e subjetivos, colaborando para uma visdo que
observa 0 mundo e seu movimento, mas gque, mesmo com sua auséncia ou tendo sua
acuidade visual reduzida, ainda é possivel enxergar nas entrelinhas, tendo em vista que
nosso corpo tem a capacidade de transformacao e criacdo, permitindo ir além dos limites

existenciais, sempre na perspectiva de um ser ativo e dialético.
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Ampliando as discusses na perspectiva de Aristoteles (2006, p. 238), temos a

exemplificacdo de que:

[...] o sentido disp&e de 6rgdo sensorial, pelo qual é percebido um objeto
correlato e sdo discernidas as suas diferengas especificas - a visdo, por
exemplo, dispbe de olhos para saber cores e discriminar todas as
variagbes que sdo proprias a elas. E um fato evidente, contudo, que
somos capazes discriminar também diferentes géneros de objeto
perceptiveis: Os distinguimos cor de sabor, bem como cores entre si e
sabores entre si. Este é necessariamente um ato da percep¢ao sensivel,
na medida em que envolve objetos perceptiveis.

A boa funcionalidade dos sentidos é de suma importancia para o desenvolvimento
de outras capacidades do corpo como um todo. Levando em consideracdo as reflexdes,
podemos compreender a importancia de enxergar, pois na visdo podemos desenvolver o0s
demais sentidos, como a percepcao, memoria visual. Nos nossos corpos, ao mesmo tempo
em que a funcao deixa de obter total funcionamento, logo outra compensa, possibilitando
0 sujeito se desenvolver mesmo com diferentes condi¢Bes. Se o campo visual ainda esta
em perfeita ordem, logo os mecanismos de audi¢do afloram, potencializando e
fortalecendo a audicdo, por meio da percepgéo auditiva.

Dessa maneira, mediante as discussdes apresentadas, podemos aludir que a
inclusdo é um direito de todos, havendo um processo que envolve participacao,
acolhimentos, recursos, meios, espacos que permitam o desenvolvimento pleno da pessoa
humana, favorecendo e assegurando seus direitos, ouvindo suas necessidades na busca de
encontrar estratégias para melhor atender as disparidades existentes na deficiéncia visual,
assim como nas demais deficiéncias.

A baixa visdo ou visdo subnormal possui singularidades de compreensdo
complexa pelos profissionais, bem como comunidade em gral, entretanto discussoes e
reflexdes sdo necessarias para que o conhecimento seja ampliado e possamos conviver,
dando possibilidades de construgéo da identidade humana, social e cultural, respeitando
suas subjetividades, sentidos e significados, por meio da sua constituicdo afetiva,
cognitiva, dentro da universidade e nos demais espacos. Coadunando-se com esta ideia,
Martins (2011, p. 41) afirma que:

a inclusdo é, portanto, um processo dindmico, envolvente, participativo,
que tem uma amplitude educativa profundamente social, através do
qual os alunos aprendem a viver juntos suas diferengas, enriquecendo-
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se reciprocamente e desenvolvendo atitudes de confianga,
intercomunicag&o, respeito e aceitagdo do outro.

A constituicdo se da no coletivismo, respeitando e aprendendo com o outro, nos
formamos a partir do outro e com o outro, desenvolvendo acbes, atitudes, habilidades,
nos humanizando, colaborando com o desenvolvimento do outro, juntando as
singularidades e a universalidade, reafirmando saberes e constituindo novos, crescendo,
democratizando de forma dinamica, interacional, nas relacGes sociais e interrelacfes
significadas, promovendo conceitos que ressignificam, transformam a si e 0 outro,
consolidando olhares subjetivos e sendo condutores de novas pontes e outras historias.
Souza e Fratari (2011, p. 9) exprimem também que “O educador deve elaborar seu plano
de aula considerando que existe em sua sala uma pessoa com dificuldade visual, portanto
deve preocupar-se em adaptar as atividades para atender as necessidades dela”.

Mediante essa colocagdo, ganha destaque o planejamento das condicdes de
préticas pedagdgicas que incluam e percebam a diversidade da sala de aula, na promog&o
de recursos que viabilizem adaptacdes e deem condi¢fes necessarias as pessoas com
deficiéncia. Por meio de atividades simples, podemos iniciar o processo de inclusdo no
processo de ensino-aprendizagem, construindo um lugar de pertenca ao ambiente e das
relagbes que emergem no processo constitutivo. Nas ideias de Martins (1997, p. 116),
“As interagdes sociais na perspectiva socio-histérica permitem pensar um ser humano em
constante construcdo e transformagao”.

Essa fala reafirma a dindmica plural que os sujeitos podem executar, criando
meios, recursos, caminhos que possam incluir, aproximar do outro e da sua necessidade,
seja no campo educativo, familiar e em outros ambientes, favorecendo o respeito a pessoa
humana dentro dos espacos nos quais deseja viver, explorar. Diante dessa colocacdo, a
deficiéncia pode ser interpretada de varias maneiras, mas o proprio sujeito é quem a define
diante de seus limites e possibilidades possiveis.

A Estrutura do texto de Dissertacao

A vigente pesquisa esta organizada em seis se¢des, porém, antes de iniciar as
secOes, aborda a histdria de vida e formacéo, apresentando a pesquisadora, fazendo um
resgate da trajetdria definidas como VIVENCIAS SIGNIFICADAS DE UMA ALUNA
COM DEFICIENCIA VISUAL ACERCA DE SEU PROCESSO CONSTITUTIVO
ENQUANTO SUJEITA QUE PROTAGONIZA A HISTORIA DE VIDA E
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FORMAGCAO. Nesse momento da apresentacao, ja trazemos as vivéncias articuladas de
algumas categorias de analise.

SECAO 1: ALGUMAS  COMPREENSOES SOBRE O
DESENVOVIMENTO CONSTITUTIVO DA PESQUISA - Nessa primeira se¢éo,
estd a sintese que compde o inicio desse didlogo e reflexdes, apresentamos a questao
problema, o objetivo da pesquisa, a abordagem tedrico-metodoldgica, 0 método e os
procedimentos da producédo das informagdes. Também trazemos a explanag&o acerca da
pesquisa, destacando o pouco campo de discussdo, reafirmando e justificando a
relevancia desta pesquisa. Ainda destacamos uma breve discussdo acerca da deficiéncia
visual, baixa viséo, abordando os aspectos da deficiéncia, finalizando com a exposi¢éo de
como o texto esta organizado.

SECAO 2: ESTADO DO CONHECIMENTO: LEVANTAMENTO DAS
PRODUCOES CIENTIFICAS - Nessa secdo, trazemos a explanacdo acerca das
pesquisas que vém sendo discutidas com referéncia aos alunos com baixa visao, com base
em um levantamento feito nos bancos de dados de periddicos das produgdes cientificas
sobre a vida académica de alunos com baixa visao no ensino superior. Foram selecionados
dois artigos abordando um pouco dos nucleos de significacdo, presentes nos
procedimentos tedrico-metodologicos.

SECAO 3: OS FUNDAMENTOS DA PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA:
DISCUSSOES ACERCA DA CONCEPCAO DE HOMEM E CONCEITUACAO
DE CATEGORIA DE ANALISE — Discussdo acerca da concep¢do de homem dentro
da Psicologia Socio-Historica, discutindo o conceito de categorias de analise.

SEGAO 4. A TRAJETORIA TEORICO-METODOLOGICA DA
PESQUISA — Desenvolvemos nessa sec¢do o percurso tedrico-metodolégico, a partir da
Psicologia Socio-Historica de Vigotski e seus colaboradores, discutimos a questdo do
método adotado, apresentamos I6cus e os colaboradores da pesquisa, bem como primeiro
encontro com os alunos com baixa visdo, abordamos o procedimento da entrevista
semiestruturada para producdo das informacdes, evidenciando o levantamento dos Pré-
Indicadores da Entrevista semiestruturada; Sistematizacdo dos Pré-Indicadores,
Indicadores e o processo de construgdo e nomeacdo dos Nucleos de Significacgéo,
demonstrando como foram pensados, sistematizados os nucleos de significacdo enquanto
procedimento de andlise e interpretacdo das informacdes produzidas.

SEQAO 5: O MOVIMENTO DE ANALISE E INTERPRETAQAO DOS
NUCLEOS DE SIGNIFICACAO - Nessa secdo temos como objetivo central apresentar
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as apreensoes e discussdes realizadas nos nucleos de significacdo, buscando ressaltar as
vivéncias dos alunos com baixa visdo na relacdo com os professores na trajetoria do
ensino superior, dando significacdes a realidade que é apresentada nas falas emocionadas.

SECAO 6: CONSIDERACOES FINAIS: SINTESE DAS SIGNIFICACOES
CONSTITUIDAS NA PESQUISA ATRAVES DOS ALUNOS COM BAIXA VISAO
NA VIVENCIA DO ENSINO SUPERIOR - Trazemos algumas consideracdes dos
achados da pesquisa, as significacbes dos alunos com baixa visdo, bem como a sintese
das apreensdes e interpretacdes constituidas ao longo da pesquisa. Por Gltimo, trazemos

as consideraces destas reflexdes, as referéncias e os devidos apéndices.
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SECAO 2: ESTADO DO CONHECIMENTO: LEVANTAMENTO DAS
PRODUCOES CIENTIFICAS

O conhecimento emerge apenas através da invengdo e
da reinvencdo, através da inquietante, impaciente,
continua e esperangosa investigagdo que o0s seres

humanos buscam no mundo, com 0 mundo e uns com
b 0s outros (FREIRE, 2009
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esse momento, iremos expor um pouco do estado do conhecimento

produzido ao longo da pesquisa, demonstrando alguns achados das
producdes nos bancos de dados, possibilitando ao leitor e & producédo cientifica novas
informac0es e interpretaces possiveis para o objeto de estudo, reafirmando a importancia

de realizar a pesquisa além de nosso proprio olhar.

2.1 LEVANTAMENTO DAS PRODUCOES CLENTTFICAS SOBRE A VIDA
ACADEMICA DE ALUNOS COM BAIXA VISAO NO ENSINO SUPERIOR

Registramos aqui 0 processo inicial do estado do conhecimento, os achados dos
artigos, levantados a partir de um recorte temporal de 2010 a 2020. O interesse em fazer
0 levantamento nesse periodo de tempo de 10 anos se deve ao objetivo de resgatar
producdes mais recentes, que discutem a vida académica de alunos com baixa visdo no
ensino superior.

Dessa maneira, foi realizado o levantamento bibliografico, de forma criteriosa,
dividido por etapas. Na primeira etapa, usamos descritores, buscando nas bases de dados
de periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), Sociedade de Eletrénico Library Online (SciELO), na revista Plures
Humanidades, nas bibliotecas digitais da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN) e Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC), na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD). A escolha pelos bancos de dados da CAPES e
SciELO se deu em virtude de reconhecer maior abrangéncia de produces atuais, a revista
Plures Humanidades, UERN, PUC e BDTD foram escolhidas com o intuito de realizar as
buscas em repositérios que se destacam na area de educacdo com trabalhos relevantes
para nosso estudo. Foi efetuado de acordo com o marco temporal definido, bem como a
area de conhecimento, todos devidamente pontuados na educacéo, com base no titulo dos
trabalhos.

No que se refere a segunda etapa, os critérios de filtragem foram a partir do
resumo, analisando o objetivo, problema, palavras-chave. A terceira etapa consistiu na
analise dos trabalhos selecionados mediante os critérios anteriores, importantes para
refinar e filtrar as producgdes desde o processo inicial até a producao final do estado do
conhecimento em questdo, dando subsidios e instrumentos para dar continuidade a

pesquisa.
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O interesse em desenvolver o estado do conhecimento surge a partir da producéo
do projeto de pesquisa, na busca por producdes que abordam direta ou indiretamente a
vida académica de alunos com baixa visdo no ensino superior desenvolvida no ambito
cientifico. Dentro desta Otica, entendemos que esse momento da pesquisa dara novos
direcionamentos, reflexdes para constituir um trabalho significativo, pois promove um
olhar plural do que esta sendo construido ao longo dos anos, contribuindo para o processo
constitutivo da pesquisa, aberto a diversidade de perspectivas identificadas nos artigos e
producdes que abordam essa temética.

A pesquisa ocorreu nas bases de dados, a partir de descritores especificamente
definidos, divididos por etapas e critérios, tendo por objetivo inventariar trabalhos que,
publicados na forma de artigos, tratam, de alguma forma, do nosso objeto de estudo: As
vivéncias de alunos com baixa visdo com os professores do ensino superior, buscando
perceber trabalhos que se aproximam do tema supracitado, bem como as discussdes
desenvolvidas, considerando relevante conhecer as pesquisas existentes.

Faz-se necessario destacar que para melhor utilizacdo e otimizacdo na busca de
produgdes, foi utilizado o recurso das aspas nos descritores, bem como o uso do termo
and para refinar a busca, chegando a resultados mais compativeis com o tema da pesquisa
mencionado.

Os descritores utilizados e que denotam melhor a busca séo: “baixa Viséo,
“deficiéncia visual,” “deficiéncia visual and educacéo superior,” deficiéncia visual and
educacdo”, assim como “significagdes and baixa visdo”, “significagdes and educagao”,
“baixa Vvisdo and professor”, “Inclusdo no ensino superior” e, por fim, “educacao and
alunos com deficiéncia visual”. Nove descritores foram elencados para iniciar as buscas.

Ao pesquisar por descritores “baixa visdo”, “deficiéncia visual,” deficiéncia visual
and educagdo”, pode-se observar poucas producdes e pouca incidéncia de trabalhos que
discutam o aluno com baixa viséo na relagdo com o ensino superior, desse modo optamos
por buscar outros descritores, mantendo o termo significa¢Oes atrelado ao nosso objeto
de estudo para conseguir maiores resultados de produgdes, bem como conhecer possiveis
trabalhos que discutam a Psicologia Socio-Histdrica, mediante a dificuldade nas buscas
realizadas.

No que tange a terceira etapa do trabalho, traremos dois trabalhos, fundamentando
os estudos da educagdo a partir da Psicologia Sécio-Historica, utilizando de categorias

para compreender os fendmenos. As categorias definidas sdo: sentido, significado,
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mediacdo, zona de desenvolvimento proximo e compensacdo, historicidade, que seréo

discutidos e apresentadas nos artigos elencados.

2.2 PERCURSO DESENVOLVIDO

O desenvolvimento deste estudo deu-se por meio do estado do conhecimento, de
cunho qualitativo, quantitativo, bibliografico, composto por critérios e etapas. A primeira
etapa incluiu o levantamento bibliografico de 2010 a 2020, tendo sido selecionados
trabalhos na area da educacdo, todos em portugués, posteriormente selecionados e
filtrados segundo os critérios do resumo, nos quais podemos observar objetivo, problema,
palavras-chave. Apds essa etapa, passamos a analisar 0s artigos que mais se aproximavam
do objeto proposto, compreendendo melhor o conceito da metodologia adotada,
contribuindo para a formacéo da pesquisa vigente.

O problema elencado para esta pesquisa - Quais sdo as vivéncias dos alunos com
baixa visdo na relagdo com os professores no ensino superior? - produz davidas,
inquietacOes que nos ajudam também a buscar e realizar o levantamento bibliografico dos
artigos que versam nessa perspectiva educacional, conhecendo outras pesquisas a partir
de outros olhares de pesquisadores e estudiosos. Essas pesquisas, conforme Ferreira
(2002, p. 258),

Também sdo reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater
inventariante e descritivo da producdo académica e cientifica sobre o
tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas que se
caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob
0s quais o fendmeno passa a ser analisado.

O estado do conhecimento auxilia nas pesquisas e torna-se um meio de busca de
producdes cientificas de carater valoroso, organizando por processos e critérios que
possibilitam ao pesquisador encontrar mindcias, particularidades nos conte(dos
pesquisados, para que as analises reflexivas possam direcionar, reconfigurar o processo
de informacgdes com ética, rigor, com pesquisas que serdo revisitadas por meio das buscas
nos bancos de dados, e as etapas desde a escolha dos descritores, marco temporal, assunto,
bem como a realizagcdo de uma sintese, de forma que os registros se tornam bases
complementares para outros estudos.

De acordo com Trentini e Paim (1999, p. 68), “A selecao criteriosa de uma revisao

de literatura pertinente ao problema significa familiarizar-se com os textos e, por eles,
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reconhecer 0s autores e o que eles estudaram anteriormente sobre o problema a ser
estudado”. Buscar de outras fontes e bancos de dados confiaveis demanda tempo,
dedicacdo, mas ocorrem aprendizagens importantes durante a producdo da pesquisa,
dando abertura para dialogar e definir melhor a proposta de trabalho, bem como o objeto
de estudo, orientando a busca e a sele¢é@o dos trabalhos.

Laville e Dionne defendem que (1999, p. 112):

Fazer a revisdo da literatura em torno de uma questdo e, para o
pesquisador, revisar todos os trabalhos disponiveis, objetivando
selecionar tudo o que possa servir em sua pesquisa. Nela tenta encontrar
essencialmente os saberes e as pesquisas relacionadas com sua questao;
deles se serve para alimentar seus conhecimentos, afinar suas
perspectivas tedricas, precisar e objetivar seu aparelho conceitual.
Aproveita para tornar ainda mais conscientes e articuladas suas
intencdes e, desse modo, vendo como outros procederam em suas
pesquisas, vislumbrar sua prépria maneira de fazé-lo.

O levantamento bibliografico faz parte do levantamento realizado no estado do
conhecimento como um processo de suma importancia. A metodologia possibilita o
resgate de producOes nas diferentes areas da formacdo. Recentes ou mais antigas, todas
as pesquisas sdo significativas para o pesquisador investigar, possibilitando reflexdes,
discussdes criticas e reflexivas sobre seu objeto, dentro de um espaco de tempo,
produzindo conhecimentos que ajudam em um trabalho como este, um artigo que traduz
a pesquisa do estado arte ou até pesquisas de mestrado e doutorado. Nesta Gtica, o estado
do conhecimento da novos sentidos e significados aos dados, questionamentos e a
autoformacdo, pois por meio do levantamento bibliogréafico refazemos, reformulamos,
construimos, desconstruimos, tecemos saberes, objetivando a partir dos critérios que mais
contribuem no processo, dando um toque singular por meio de um olhar para si e do que
0 outro produz, valorizando a ciéncia e ndo deixando apagar a historia de arduo trabalho

que compde as producdes cientificas.

2.3 ESTADO DO CONHECIMENTO: O PROCESSO DE REFINAMENTO DO
LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Nesse momento sera abordada tabela, bem como sua descricdo retratando a
primeira etapa do processo de busca, por meio dos descritores elencados, as produgdes e
quantidade de trabalhos, de acordo com o marco temporal, todos de lingua portuguesa,
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realizado no portal de periodicos da CAPES e da SciELO, sistematizando e organizando

0 passo a passo efetuado.

Quadro 1: Base de dados Capes (2010-2020)

BASE DE DADOS DESCRITORES QUANTIDADE
CAPES BAIXA VISAO 22
CAPES DEFICIENCIA VISUAL 144
CAPES DEFICIENCIA VISUAL 04
AND EDUCACAO
SUPERIOR

CAPES DEFICIENCIA VISUAL 80
AND EDUCACAO

CAPES SIGNIFICAGCOES AND 01
BAIXA VISAO

CAPES SIGNIFICACOES AND 36
EDUCACAO

CAPES INCLUSAO NO ENSINO 24
SUPERIOR

CAPES BAIXA VISAO AND 04
PROFESSORES

CAPES EDUCACAO AND 35
ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 2: Base de dados SciELO (2010-2020)

BASES DE DADOS DESCRITORES QUANTIDADE
SCiELO BAIXA VISAO 12
SCiELO DEFICIENCIA VISUAL 10
SciELO DEFICIENCIA VISUAL 01
AND EDUCACAO
SUPERIOR

SciELO DEFICIENCIA VISUAL 02
AND EDUCACAO

SciELO SIGNIFICACOES AND 0
BAIXA VISAO

SciELO SIGNIFICACOES AND 0
EDUCACAOQ

SCiELO INCLUSAO NO ENSINO 21
SUPERIOR

SciELO BAIXA VISAO AND 0
PROFESSORES

SciELO EDUCACAO AND 02
ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao iniciar as buscas na base de dados da CAPES, o primeiro descritor proposto

foi “baixa visao”, aparecendo 22 trabalhos, em seguida ao escrever “deficiéncia visual”,
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foram encontrados 144, para “deficiéncia visual and educacao superior” quatro foram
visualizados. Posteriormente, ao expor “deficiéncia visual and educagdo”, oitenta
produgoes foram encontradas, com relagdo a “significacdes and baixa visdo” um foi
notado, no que se refere a “significagdes and educagdo” trinta e seis foram percebidos, ja
com “inclusao no ensino superior” 24 foram observados; por fim, ao digitar “baixa visao
and professores” notou-se (4) quatro opcdes produzidas, diante dos descritores “educacdo
and alunos com deficiéncia visual” trinta e cinco foram indicados. E necessario salientar
que todos os trabalhos foram registrados nesse espaco de tempo.

Ao desenvolver o processo de busca na base de dados da SciELO, o primeiro
descritor foi “baixa visdo”, sendo identificados 12; no descritor “deficiéncia visual”, dez
foram evidentes; em uma nova tentativa por “deficiéncia visual and educagao superior”,
um trabalho foi encontrado; ao procurar “deficiéncia visual and educacdo”, dois foram
expressos; ao buscar descritores “significacdes and baixa visdo”, nada foi encontrado;
pesquisando por “significagdes and educag¢ao”, novamente nenhum artigo foi exposto; no
que tange a “inclusdo no ensino superior”, 21 artigos foram ilustrados; com “baixa visao
and professores”, nenhum foi apresentado; por fim, ao tentar “educacdo and alunos com
deficiéncia visual” dois artigos foram identificados.

Passada a primeira fase de selecdo, seguimos com a segunda etapa, os critérios de
selecdo utilizados deram-se a partir da analise do resumo (objetivo, problema) e palavras-
chave, também como os descritores de busca que ja foram mencionados em outro

momento do estudo, para entdo definir os artigos que serdo analisados na terceira fase do

estudo.
Quadro 3: Descritores na base de dados Capes

BAIXA VISAO 22 01
DEFICIENCIA VISUAL 144 0
DEFICIENCIA VISUAL 04 01
AND EDUCACAO
SUPERIOR
DEFICIENCIA VISUAL 80 0
AND EDUCACAO
SIGNIFICACOES AND 01 0
BAIXA VISAO
SIGNIFICACOES AND 36 0
EDUCACAO
INCLUSAO NO ENSINO 24 0
SUPERIOR
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BAIXA VISAO AND 04 0
PROFESSORES

EDUCACAO AND ALUNOS 35 0
COM DEFICIENCIA

VISUAL

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 4: Descritores na base de dados SciELO

BAIXA VISAO 12 0
DEFICIENCIA VISUAL 10 0
DEFICIENCIA VISUAL AND 01 0
EDUCACAO SUPERIOR

DEFICIENCIA VISUAL AND 2 0
EDUCACAO

SIGNIFICACOES AND BAIXA 0 0
VISAO

SIGNIFICAGOES AND 0 0
EDUCACAO

INCLUSAO NO ENSINO 21 0
SUPERIOR

BAIXA VISAO AND 0 0
PROFESSORES

EDUCAGAO AND ALUNOS COM 02 0
DEFICIENCIA VISUAL

Fonte: Elaborado pela autora.

Dentro desta ética, a segunda etapa de busca foi conduzida a partir dos critérios
objetivo, palavras-chave, problema, resumo. A primeira busca foi realizada nos
periddicos da CAPES. Incialmente, durante a busca dos periodicos encontramos algumas
producbes: ao digitar “baixa visao”, identificamos 22 opg¢des, um selecionado; em
seguida, utilizamos os descritores “deficiéncia visual”, sendo encontrados 114 trabalhos,
sem nenhum filtro. Posteriormente, ao pesquisar com o descritor “deficiéncia visual and
educacdo superior”, foram apresentados quatro trabalhos, tendo um deles se aproximado
dos objetivos propostos de analise. Ao identificar esses trabalhos depois de uma filtragem
minuciosa, demos continuidade a busca de novas producles: a partir de descritores
“significagdes and baixa visao”, foi identificada apenas uma op¢do que nao condiz com
os elementos elencados na busca; para “deficiéncia visual and educa¢do”, identificamos
80 oitenta produgdes, porém ndo utilizamos nenhuma delas; com relagéo a “significagoes
and baixa visdo”, um trabalho foi evidente e fizemos uso dele; no descritor “significagdes
and educacao”, 36 opcdes foram elucidadas, nenhuma tendo sido condizente com o
esperado na busca, razdo pela qual ndo foram selecionadas para o registro. Durante a

busca a partir de “inclusdo no ensino superior”, 24 opc¢des foram apontadas, no entanto



51

ndo versavam sobre 0s critérios; ao pesquisar pelo descritor “baixa visdo and professores”
no banco de dados da CAPES, quatro producdes foram constatadas, porém nada que possa
contribuir de maneira significativa; com rela¢do ao descritor “educa¢do and alunos com
deficiéncia visual”, 35 foram identificados e nenhum trabalho foi selecionado. Dessa
forma, foram selecionados trés trabalhos para analise. Dois foram descartados no inicio
do levantamento bibliografico, mediante o ano de producdo da pesquisa eles foram
descartados, pois selecionamos artigos mais recentes para uma melhor perspectiva para
novos direcionamentos posteriores.

Nesse segundo momento de etapa de busca, foi elencada a base de dados da
SciELO, iniciando com o descritor “baixa visao”, identificando doze op¢des, nenhuma
relevante. Dentre as revisoes havia trabalhos em inglés, temas diversificados, e dentre as
condigdes os artigos que mais coadunassem. Em nova tentativa de busca, foram expressos
os descritores “deficiéncia visual”, encontrando-se dez trabalhos, nenhum tendo sido
utilizado para analise; para “deficiéncia visual and educagao”, dois artigos, porém
nenhum condizente com nossa proposta; ao escrever “significa¢des and baixa visao”, ndo
foi evidente nenhum trabalho; no que se refere a “significacdes and educagdo” também
nao foi contabilizada nenhuma produgao. Nas buscas por “inclusdo no ensino superior”,
havia 21 trabalhos, porém ndo foram filtrados porque ndo faziam referéncia a tematica do
projeto de pesquisa. Em seguida, ao direcionar “baixa visao and professores”, nada foi
encontrado, ndo tendo como ser util. Em novas buscas por “deficiéncia visual and
educagdo superior”, foi descoberto um artigo em inglés, logo apds tentamos “deficiéncia
visual and educagdo”: dois foram mencionados e¢ nao condiziam com a busca. E com os
descritores “‘significacdes and baixa visdao”, “significagdes and educagdo”, “baixa visao
and professores”, nada foi encontrado. Ao expor “educagdao and alunos com deficiéncia
visual”, dois trabalhos foram apresentados, mas ndo utilizamos para anélise posterior.
Dentro desta 6tica, ndo foi aproveitada nenhuma producédo para construir as analises.

Fazendo uma sintese do processo, o total de trabalhos selecionados nos periédicos
da CAPES foi de dois e no que se refere a base de periédicos da SCIELO nenhum dos
artigos expostos foi relevante para as reflexdes, totalizando duas producgdes que
posteriormente passaram por um processo de analise, delimitando de acordo com as
especificidades elencadas. Nosso objetivo é encontrar artigos que mais se aproximem do
objeto sobre a vida académica de alunos com baixa visdo no ensino superior para assim

realizar discussdes importantes para 0 processo.
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2.4 PRODUZINDO CONHECIMENTO

Ao longo do desenvolvimento do trabalho, passamos por etapas, estruturadas por
critérios pontuados pelos anos de 2010 a 2020. ApoOs essas fases do processo de
construcdo do estado do conhecimento, iremos discutir e analisar dois trabalhos
selecionados por critérios como resumo, analisando o objetivo, problema, bem como
palavras-chaves, buscando nas producdes identificar as produgbes a partir de um
mapeamento dos trabalhos. Temos como objeto a vida académica de alunos com baixa
visdo no ensino superior, analisando dois trabalhos para interpretar as discussfes

apresentadas nos artigos elencados.

2.5 ANALISE DO TEXTO I- SIGNIFICA(}NC)ES SOBRE O TRABALHO:
ESCOLARES COM BAIXA VISAO NA RELACAO COM OS PROFESSORES E A
COMUNIDADE

Esta analise discutira o artigo selecionado, que aborda as percepgdes de escolares
com baixa visdo na relacdo com os professores e com a comunidade, os locais que
frequentam, interpretando as significacdes constituidas por eles.

Nas buscas na base de dados da CAPES, identificamos dois trabalhos para analise,
com o descritor “baixa visdo”. Selecionamos um trabalho que estd intitulado
ESCOLARES COM BAIXA VISAO: PERCEPCAO SOBRE AS DIFICULDADES
VISUAIS, OPINIAO SOBRE AS RELACOES COM COMUNIDADE ESCOLAR
E O USO DE RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVAS NAS ATIVIDADES
COTIDIANAS (FERRON; GASPARETTO, 2012) com o descritor “deficiéncia visual
and educacio superior”. Havia também um trabalho intitulado TRAJETORIA
ACADEMICA DE UMA ESTUDANTE COM DEFICIENCIA VISUAL NO
ENSINO SUPERIOR (MARTINS; SILVA, 2016). Esses trabalhos foram selecionados
apos as etapas descritas no processo.

No trabalho sobre ESCOLARES COM BAIXA VISAO: PERCEPCAO
SOBRE AS DIFICULDADES VISUAIS, OPINIAO SOBRE AS RELAQGES COM
COMUNIDADE ESCOLAR E O USO DE RECURSOS DE TECNOLOGIA
ASSISTIVAS NAS ATIVIDADES COTIDIANAS (FERRONI; GASPARETTO,
2012), o objetivo aborda conhecer a percep¢do de escolares com baixa visdo (visao
subnormal) em relacgéo as suas dificuldades visuais, suas opinides sobre a relacdo com a

comunidade escolar e o uso de recursos de Tecnologia Assistiva nas atividades cotidianas.
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O problema néo foi indicado na pesquisa; com relacdo a metodologia, se emprega um
roteiro estruturado aplicado por entrevistas; por meio de estudos exploratorios. Os
participantes foram adolescentes na faixa etaria de 12 a 18 anos com baixa Viséo,
regularmente matriculados no Ensino Fundamental 1l e Médio e que frequentavam os
Servicos de Habilitacdo e/ou Reabilitacdo Visual nos municipios de Campinas ou em
Ribeirdo Preto. Essas sdo informacgdes mais gerais do texto, ainda serdo exploradas as
discussdes referentes a esse estudo.

E discutida a inclusdo no espaco escolar, nas instituicdes, trazendo a percepgao
dos alunos sobre seu processo formativo, suas vivéncias na sala de aula, relacdo com os
colegas, professores, a forma como enxerga a vida, nas diferentes perspectivas, sendo ela
social, resgatando relatos, das dificuldades, possibilidades formativas, dando voz aos
alunos com deficiéncia visual, por meio da entrevista, mostrando sua trajetdria que os
constitui como sujeitos da a¢do. Também é abordado o apoio de recursos tecnoldgicos
como instrumento facilitador para auxiliar as necessidades educacionais, bem como
recursos Opticos, lupas, réguas, textos ampliados, tamanho da imagem, ou seja, 0S
recursos assistivos. O artigo ainda apresenta elementos bem pontuais acerca das pessoas
com baixa visao, ou baixa acuidade visual, com dados, especificacdes do campo visual.

Ao visualizar essas informagdes, pode-se afirmar que o trabalho, apesar de trazer
um pouco da trajetoria das pessoas com baixa visdo no processo educacional, resgata
experiéncias e vivéncias histdricas e sociais, mostrando as percepcdes desses alunos, algo
significativo, que aproxima da pesquisa ja citada, pois traz os sujeitos e suas vidas,
relagOes, seja social, cultural, emocional, reconhecendo suas singularidades que
permeiam a formacdo. Além disso, 0 texto aborda as tecnologias, seus avangos para
incluir os estudantes, as tecnologias assistivas das novas oportunidades para aqueles com
baixa acuidade visual, pois fortalece o funcionamento visual, desenvolvendo capacidades.

Assim, a informatica é um ganho para o trabalho pedagdgico:

Tecnologia Assistiva é a area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social
(GASPARETTO et al., 2009, p. 8).

As tecnologias séo instrumentos pedagogicos na pratica docente, auxiliam no

processo de formacdo, dando maior autonomia aos educandos, principalmente com
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deficiéncia, seja ela visual, fisica, intelectual, possibilitando experiéncias e vivéncias que
promovem a inclusdo de forma dinamica, descontraida, atravessando as artes do saber, se
tornando um recurso essencial em sala na medida em que contribui para o aluno, como
também para facilitar o trabalho desenvolvido pelo professor, diante das dificuldades de
encontrar meios para incluir as particularidades dos sujeitos, construindo pontes para a
democratizagéo do ensino.

Em meio as leituras, pode-se constatar que os adolescentes que participaram da
pesquisa foram investigados pelo critério de que frequentavam os Servigos de Habilitacdo
e ou Reabilitacdo Visual nos municipios de Campinas ou em Ribeirdo Preto. Dessa forma,
se reconhece o contexto daquela localidade e dos servicos fornecidos por meio da
habilitacdo e reabilitacdo, um projeto de apoio a pessoas com deficiéncia, fomentando
oportunidade para a superagédo das dificuldades visuais. Nesse sentido, a pesquisa nao
enfoca no processo formativo especificando um nivel escolaridade definido, ja que foram
investigados os alunos frequentadores desse espaco supracitado.

Os autores acima citados abordam a caracterizacdo dos escolares segundo
acuidade visual, uso de recursos Gpticos, nao opticos e recursos de informatica especificos
para deficientes visuais. Dificuldades visuais. Relacdo com a comunidade escolar,
sujeitos em atendimento nas Instituicdes de Ribeirdo Preto- SP. A metodologia adotada
foi a entrevista, buscando mais detalhes sobre os escolares com baixa visdo. Dentro desta
Gtica, foi selecionada uma fala da entrevista que ilustra as dificuldades dos alunos com
deficiéncia visual, como explicam Ferroni e Gasparetto (2012, p. 312): “Dificuldades em
desempenhar tarefas do cotidiano e a dependéncia de outras pessoas para completa-
las podem ter efeito devastador para o bem estar psicoldgico, social e financeiro de um
individuo” (destaques nossos).

Na fala transcrita, é presente a necessidade de colaboracao de outros sujeitos para
ajudar em tarefas no cotidiano; isso implica certa resisténcia das pessoas com deficiéncia
visual, pois leva a compreender que sua autonomia esta se reduzindo, mas a0 mesmo
tempo o dilema de ndo executar determinadas atividades sozinhos. Esses conflitos
internos e externos sofrem afetacGes nas relagdes e também na forma como a mediacdo é
vivenciada, seja a formacdo académica, escolar, humana, 0s processos passam a serem
mediatizados sem que haja controle do ser humano.

Essa fala afirma dificuldades vividas pelos adolescentes da pesquisa, séo coisas
simples que se tornam desafios. Relatos dos alunos mostram desafios como enxergar a

lousa, excesso de luminosidade, locomocao, enxergar certos tamanhos de fontes, o que
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se reflete na identidade desses sujeitos, no psicologico, emocional, social, podendo afetar
de maneira negativa seu processo formativo, ja que as barreiras atitudinais e objetivas
geram uma série de conflitos e mais enfrentamentos a serem superados. Essa fala vai ao
encontro da categoria mediacao.

Conduzindo essa linha de pensamento, iremos nos propor a categoria mediacéo,
reconhecendo que 0s sujeitos se constituem a partir das relagdes sociais mediadas a todo
momento pelos objetos da natureza, dos instrumentos, do pensamento, palavra. Todos
esses aspectos contribuem para a formacdo e constituicdo humana, promovendo
dialeticamente as acfes mediante as mediacdes que também se configuram de maneira
objetiva e subjetiva da esséncia da identidade humana. Ao longo do texto, outras falas
retratam a relagéo entre professor e aluno, os desafios de sua rotina, que permeia a vida
dos estudantes. Dessa maneira, pode-se indicar o que dizem Ferroni e Gasparetto (2012,

p. 313), ao relatarem a pesquisa de Masini (2010):

O professor de inglés relatou ter muita dificuldade em ensinar ao
aluno com deficiéncia visual ndo conseguindo transmitir o
conhecimento necessario como aos demais alunos e fazia cobrancas
diferenciadas a esse aluno. Tal postura pode causar ao escolar um
sentimento de frustracdo e incapacidade (destaques nossos).

As dificuldades do professor de Inglés afetam negativamente o aluno, o fato de
ndo conseguir incluir nem atender os anseios vivenciados por seu aluno atravessa a
categoria sentido, pois a forma como o aluno enxerga a situacdo e a relacdo professor-
aluno gera sentimentos frustrantes de incapacidade. Esses sentidos podem ser positivos
ou negativos, estando neles contidos os afetos das relagdes atribuidas por eles, também a
forma diferenciada de avaliacdo pelo professor contribuiu para a constitui¢do de sentidos
nos quais seu processo educativo provoca mais limites que podem diminuir a capacidade
de resiliéncia.

Prover atitudes inclusivas requer dedicacdo dos docentes, para que promovam
atividades que se tornem um espaco de aprendizado, estando as diferencas na deficiéncia
e ndo na forma como as avaliacOes e cobrancas sdo realizadas. O respeito a diversidade
nasce da informacdo, o ensino deve ter a mesma qualidade para todos os alunos,
construindo possibilidades para que superem as dificuldades no trabalho entre aluno e
professor; com o aluno mostrando suas limitagcbes e com o professor buscando ac¢oes

efetivas.
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Dentro desta perspectiva, mais uma vez a presenca dos alunos reafirma a categoria
mediacdo, revelando o movimento ora com o professor, por vezes, com o0s colegas de
sala, onde um € o mediador e outro passa a ser mediado, numa relagdo mutua, ndo linear,
mas dialética. Pensar em inclusédo é buscar um olhar no &mbito global compreendendo as
partes como partes que ajudam a interpretar tanto as condi¢des do aluno quanto o contexto
que o rodeia. Omote (2016, p. 211) defende:

O mero fato de estudantes com deficiéncia estudarem junto com colegas
sem deficiéncia ndo caracteriza sua inclusdo. E necessario que 0s
estudantes com deficiéncia tenham acesso a todas as oportunidades
sociais, culturais e académicas, de cuja participacdo pode depender a
sua formacg&o universitéria integral. O ensino de qualidade, com todos
0S recursos necessarios para o pleno aproveitamento por parte de todos
0s estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia, e um dos ingredientes
para caracterizar o ensino universitario como inclusivo.

Tecemos que a convivéncia no mesmo espacgo nao define as condigdes necessarias
para incluir, ndo podemos integrar os sujeitos dentro de um espaco heterogéneo no qual
sua deficiéncia seja maquiada, tornando a participacdo dos alunos passiva; o professor
tem a funcdo de prover os meios para ajudar no processo, para que haja uma mediacao
representativa, sentidos, significados que reconfigurem a forma de se perceber no espaco
que o cerca. A atividade dos sujeitos deve ser realizada com prazer, gerando sentidos que
promovam satisfacdo em vivenciar os espacos, dentro ou fora dos ambientes educativos.
O autor aborda a universidade também como esse espaco inclusivo, mas ainda séo
frequentes discursos que desqualificam a capacidade das pessoas com deficiéncia estarem
inseridas no campo académico, dai a importancia de abordar nosso objeto, pois resgata
olhares da inclusdo no ensino superior, a partir das trajetorias dos estudantes com
deficiéncia, de forma que a inclusdo ndo se da por meio de acesso, mas na sua qualidade
e na permanéncia e efetivacdo dos direitos.

Os sentidos sdo as marcas do que as vivéncias e experiéncias constituiram ao
longo de sua trajetoria de vida, dizendo parte de quem se tornou. Essa categoria é vista
como um elemento de suma importancia para entender as significag@es, a historia e sua
esséncia, portanto, quando nos aproximamos dessa categoria reconhecemos aspectos
humanos do proprio homem, pois neles se revela o verdadeiro eu, o intimo de cada um.
Dentro desta perspectiva expandindo os estudos, nos escritos pode-se testificar sentidos

diferentes, positivos com as relagfes constituidas com os professores:
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A maioria (79,0%0) dos escolares afirmou ter um bom
relacionamento com  o0s  professores, considerando-0s
compreensivos com a deficiéncia, porém nenhum dos entrevistados
relatou o uso de estratégias diferenciadas pelo professor visando
minimizar as dificuldades escolares (FERRONI; GASPARETTO,
2012, p. 315; destaques nossos).

De acordo com a pesquisa, 0s estudantes retratam que conseguiram boa relacédo
com os professores. Os docentes nédo tiveram dificuldades em realizar as atividades
diferenciadas, o que se reflete nas significacdes dos educandos, pois possibilitou que sua
deficiéncia ndo determinasse a realidade vivenciada tanto para as pessoas com baixa visao
quanto para os professores. Também podemos considerar a categoria compensacao, pois
o fruto das relagdes ressignifica o olhar sobre as dificuldades visuais, superando 0s
obstaculos, provocando afetacdes significantes, um novo redesenhar de sua historia,
fugindo de atitudes capacitistas, de maneira que a compensacdo reafirma atitudes

positivas sobre a formacéo. Segundo Vigotski (2022, p. 42),

[...] o processo de desenvolvimento da crianga com deficiéncias [por
exemplo] esta condicionado socialmente de um modo duplo: a
realizacéo social da deficiéncia [...] ¢ um aspecto da condicionalidade
social do desenvolvimento; a tendéncia social da compensacao para a
adaptacdo as condi¢fes do meio, que tém sido criadas e se formaram
para o tipo humano normal, constitui seu segundo aspecto.

Conforme a fala acima, a ideia de alguns sujeitos ndo estarem nas mesmas
condicdes fisicas, biologicas dificulta suas adaptacGes e desenvolvimento em
determinadas func@es, porém outras habilidades vao se formando ao longo do processo,
pois a necessidade de um campo logo passa a ser substituida por outra; fazendo uma
relagdo com os alunos com baixa viséo, suas dificuldades visuais impedem de exercer
determinadas tarefas, no entanto eles se desenvolvem socialmente, nas suas relacdes, de
outra maneira na qual consegue atender sua deficiéncia, reinventando-se com novas
possibilidades. E fato reconhecer que muitas vezes se utilizam de pessoas, mas o caminhar
propicia o0 autoconhecimento dos limites das possibilidades sobre si, assim a
compensacdo passa a permear esse individuo de diferentes estratégias, sejam
pedagdgicas, ambientais ou relacionais. Destarte, se 0 aluno ndo enxerga a lousa, ele
potencializa a habilidade auditiva, na busca de aprender as mesmas informacdes de um

jeito diferente do colega.
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Fazendo algumas consideracdes sobre o trabalho, as discussdes sdo relevantes,
tendo em vista que exercitar a inclusdo nas comunidades escolares é um desafio, pois 0s
professores ndo tém capacidade formativa, deixando marcas negativas em seus alunos,
significagdes, historias que diminuem as possibilidades de ir além dos seus limites; nessa
perspectiva, o texto nao dialoga em diversas dire¢cdes da pesquisa. Além disso, 0 que mais
se aproxima é com relacdo a vida e formacéo dos alunos com deficiéncia denotando as
dificuldades. Apesar de ndo trazer a trajetdria no ensino superior, podemos perceber

categorias de analise importantes para a reflexao.

2.6 ANALISE DO TEXTO II- HISTORIA E CAMINHOS PERCORRIDOS POR UMA
ESTUDANTE COM DEFICIENCIA VISUAL NO PROCESSO EDUCACIONAL

Este trabalho demonstra as significacdes constituidas por uma estudante com
deficiéncia visual sobre sua trajetoria académica na universidade. A fonte de pesquisa é
o artigo intitulado TRAJETORIA ACADEMICA DE UMA ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA VISUAL NO ENSINO SUPERIOR (MARTINS; SILVA, 2016), que
tem por objetivo abordar o processo educacional de uma aluna com deficiéncia visual,
baixa visdo, no Ensino Superior, durante seu primeiro semestre letivo, em um curso de
engenharia da UFRN, analisando sua trajetdria, por meio de um recorte da pesquisa de
metrado. Foi adotada como metodologia a pesquisa qualitativa, com um estudo de caso,
buscando elementos mais amplos sobre a incluséo, reconhecendo as falas do sujeito. O
artigo analisado se propds a investigar e discutir as dificuldades da aluna na graduacéo
nas diferentes areas da formacdo humana social, trazendo seu processo educacional,
relagcOes que estabeleceu e retratando discussdes sobre a inclusdo dentro da instituicao,
bem como no cenario atual, fomentando reflex6es sobre o trabalho realizado pelo Nucleo
de Acessibilidade (CAENE), em que a aluna participou e teve maiores possibilidades em
seus enfrentamentos diarios.

Incialmente, o artigo discute o cenario da inclusdo no ensino superior,
reconhecendo seus avancos, bem como os desafios para que os alunos possam ser
assistidos em suas necessidades educacionais, pois muitas vezes faltam recursos,
materias, formacdo dos professores, deixando as barreiras cada vez mais visiveis; nesse
sentido, apesar do acesso, 0 dilema experienciado pelos estudantes € permanecer na
universidade, conseguir superar seus limites que perpassam o processo de aprendizagem.
Segundo Martins e Silva (2016, p. 252),
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Tal realidade tem se apresentado como um desafio ao desenvolvimento
de politicas e acBes que garantam aos alunos com deficiéncia, bem
como aqueles com transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo — publico-alvo da Educagdo Especial, o
exercicio pleno da cidadania e a democratizacdo do acesso a esse nivel
de ensino. Isto traz as Instituicdes de Ensino Superior a
responsabilidade de se reorganizarem para receber esses estudantes,
garantindo-lhes, de forma ison6mica, tanto a formacdo como uma
educacdo de qualidade.

As politicas publicas deram saltos positivos ao longo da historia, fornecendo mais
oportunidades, porém ndao comtemplam todas as problematicas da vida dos estudantes
com deficiéncia porque a democratizagdo do saber, de fato, ndo é vivida plenamente.
Dentro desta ética, poucos chegam a Universidade e conseguem concluir seus cursos,
pois frequentemente a efetivacdo ndo ocorre na pratica. Discute-se inclusdo, cria-se
politicas inclusivas, no entanto, o contexto dos alunos ndo condiz com os objetivos
propostos pelas politicas publicas, pois a qualidade da formacdo sofre prejuizos
cientificos, emocionais, sociais, e grande parte da culpabilidade estd na auséncia do
atendimento significativo.

O trabalho realizado na pesquisa € relevante, pois traz o protagonismo de uma
aluna com baixa visdo e ceratocone (enfermidade que afeta a estrutura da cornea), de 20
anos de idade, buscando resgatar sua histéria de vida e formacdo, sua trajetoria
académica, trazendo uma realidade sobre como a incluséo acontece na UFRN.

O artigo retrata que o Nucleo de Acessibilidade (Comissdo Permanente de Apoio
ao Estudante com Necessidade Educacional Especial - CAENE) da UFRN ajuda os alunos
em suas dificuldades, trazendo reflexdes, da graduacao a pés-graduacdo, que ultrapassam
0 ensino, pesquisa e extensdo. Os profissionais que fazem parte desse nicleo estdo mais
capacitados para atender a demanda do que as pessoas com deficiéncia solicitam,
ajudando durante a formacdo a permanecer em um ambiente ao qual se sintam
pertencentes, atendidos, buscando medidas inclusivas mais eficazes, no acompanhamento
mais proximo dos educandos.

Dentro deste prisma, “[...] a presenca de pessoas com deficiéncia na universidade
€, pois, um processo interativo, assegurado pelos direitos dessas pessoas a igualdade de
oportunidades ¢ a participac¢do social” (AMARAL et al., 2000, p. 3). Essa fala reafirma a
importancia de inserir os sujeitos com deficiéncia nos espacos da Universidade, pois sdo

sujeitos de direitos, devendo ter oportunidades como os demais, colaborando para uma
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formacgdo continuada, prazerosa, que reflita em significacdes para que ocorra uma
longevidade na trajetdria adamica profissional.

As maiores dificuldades enfrentadas pelos alunos envolvem enxergar os textos
com fontes pequenas, necessitando de materiais impressos ampliados, bem como recursos
oOpticos; o tamanho da fonte deve ser 28, com letra Arial. O artigo relata que a aluna se
sentia cansada ao ler em tempo prolongado devido ao esforco visual, sendo a claridade
também um agravante. No que se refere as suas limitagcdes visuais, pode-se compreender
que ela estava sendo afetada pelas dificuldades na formacéo, pois com autonomia limitada
em atividades rotineiras, necessitava de ajuda, da mediacao de outros.

Refletindo sobre a categoria mediagdo, percebemos que, no caso exposto, se
estabeleceu uma interacdo entre a aluna e os colegas, de quem ela recebeu auxilio nas
atividades e com os professores do Nucleo de Acessibilidade, que acompanharam sua
trajetdria, constituindo, assim, relacdes, sentidos, que ressignificou o olhar sobre si e
sobre sua capacidade de superar seu campo visual. A equipe desse Nucleo propiciou
estratégias pedagdgicas na possibilidade de desencadear um desenvolvimento pessoal,
profissional, pois a compreensédo sobre as situacdes foram motivadas pelas interrelacoes.

Nesse sentido, ensina Freire (1996, p. 38-39) que:

[...] a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer.
[...] Porisso é que na formacéao permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
préxima préatica.

Professores bem formados e qualificados atendem melhor seus alunos e,
principalmente, as pessoas com deficiéncia, numa dindmica que conhece as
particularidades que a deficiéncia exige; um professor que conhece e sabe lidar com as
situagbes promove um desenvolvimento no seu aluno, pois potencializa e aprimora.
Propomos pensar na categoria zona de desenvolvimento préximo: ocorre uma relacéo
entre aluno professor, na busca de redesenhar as dificuldades educacionais ocasionadas
pela deficiéncia. Assim, o que sozinho o estudante ndo estd realizando bem, o
direcionamento correto do professor, seja na escolha de um texto que o aluno com
deficiéncia visual consiga enxergar sem problemas ou na verbalizagdo paciente sobre o
texto, produz sentidos para sua educacado, saindo da zona de desenvolvimento real para o

potencial, a partir da mediacéo, constituida no processo. Podemos perceber que ambas as
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categorias se relacionam, uma completa a outra na dialética dos movimentos
complementares, similares ou até mesmo contraditorios.

Algumas falas da aluna, intitulada Claudia, remetem a reflexos para compreender
0 contexto, suas relacfes, sentimentos, como pensa sua educagdo, demonstrando um
pouco da sua historia com seus sucessos e insucessos, considerando os sentidos,
significados, afetos e os problemas enfrentados no ensino superior. No que diz respeito a

seus primeiros desafios, Claudia (2015) nos diz:

O Unico apoio recebido é pela CAENE, que sempre me ajuda e
informa aos professores a minha situagdo. O que melhora um pouco
a relacdo com alguns professores [...] A coordenagdo nunca manteve
nenhum contato e o orientador académico, ndo conheco (citado por
MARTINS; SILVA, 2016, p. 263).

No relato da aluna, pode-se constatar que ela ndo teve o suporte necessario: 0s
professores parecem nao ajudar o suficiente e ndo constituiram uma relacdo em que
houvesse um compartilhamento das necessidades da aluna. O apoio que ela pdde
encontrar veio da CAENE, auxiliando para que ela pudesse ter éxito académico, no
entanto, s6 melhorou um pouco a relacdo com os professores, segundo a aluna, ndo
atendendo as suas necessidades visuais. Outro aspecto que ela menciona é a falta de
contato da coordenacdo, revelando que enfrentou sozinha as barreiras. Dessa forma, ela
obteve acesso a Universidade, que ndo propiciou os meios e condigdes para permanecer,
apesar disso ela continuou, superando-se. Sua fala permite deduzir que viveu dias dificeis,
mas apesar das afetacGes serem negativas, ela atribuiu significados e sentidos, ndo se
deixou paralisar pela acdo negativa dos professores e funcionarios, pela falta de
comprometimento; ela se constitui de uma histdria a qual protagonizou, o que, todavia,
ndo ameniza a auséncia de melhores condi¢Ges no ensino superior, direito previsto por
lei, que deve ser cumprido até que essa aluna ndo tenha mais vinculo com a instituicao.
Com relacdo ao apoio dos professores, Claudia (2015) diz que: “Como minha
deficiéncia ndo é perceptivel logo quando a pessoa me Vvé, os professores ndo se
importavam com as minhas necessidades, acho que se eu usasse uma cadeira de rodas
ou fosse cega mesmo, eles iriam me ver” (citado por MARTINS; SILVA, 2016, p. 263;
destagues nossos).

Essa fala reafirma mais uma vez a falta de apoio dos educadores nas atividades.
Em outros relatos ela esboga sobre ser esquecida, ou seja, ela ndo tinha um ambiente

agradavel, pois sentia rejeicdo, um sentimento ruim, pois ndo era assistida: “nao se
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importavam”. Isso mostra que ndo ocorria uma relagdo com os professores ou boa parte
deles. Ao pensar sobre essa situacdo, percebe-se que bons vinculos ndo estdo sendo
constituidos em seu processo formativo, ja que a comunidade ndo buscou criar lacos, ter
parcerias com ela, deixando clara sua agéo passiva diante da deficiéncia vivenciada pela
estudante; a subjetividade néo foi considerada como parte da formacdo humana. Dentro
dessa premissa, a categoria mediacao se torna elemento essencial para que o compartilhar
de saberes, orientacOes, direcionamentos possa ocorrer, reconfigurando e readaptando
possibilidades as quais até 0 momento ndo funcionaram ou ndo foram experienciadas,
afunilando a interacao e envolvimento entre professores, funcionarios e a aluna. Ainda a
respeito da relacdo com os professores e de sua rotina na Universidade, Claudia (2015)

exprime que:

No dia da prova um professor trouxe a avaliacdo em tamanho nor-
mal para que eu fizesse. Me desesperei, ndo conseguia ver nadal
Lembrei a ele que ndo podia ver e perguntei se ele se lembrava das
orientacGes do parecer da CAENE. Ele disse que havia esquecido, que
depois eu faria a prova. Me senti desrespeitada. Estudei, me
preparei para fazer a prova naquele dia e ele me negou o direito
que eu tinha de fazer a prova igual aos meus colegas [...] em outra
situacdo o professor também néo levou a prova ampliada e me
mandou fazer em dupla, sé porque eu ndo via 0 que estava escrito.
Todo o resto da turma fez individual, s6 eu é que fiz em dupla. Me senti
novamente desrespeitada (citado por MARTINS; SILVA, 2016, p.
264; destaques nossos).

Esse relato expressa situacfes doloridas, sendo evidente que ela ndo era incluida
na sala de aula, pois os professores toda semana ministravam suas aulas e no dia da prova
a ampliacdo da fonte para que ela pudesse enxergar foi esquecida. O professor ndo se
sensibilizou nem cumpriu seu papel, deixando a aluna fazer a prova em outro dia, mesmo
ela estando no seu direito de realizar no dia proposto. Atitudes como essas geraram
significagBes que marcam sua subjetividade; a pratica da inclusdo ndo foi exercida, ela
passou por constrangimentos com o0s colegas, em virtude do direito negado,
desmotivando, afetando sua aprendizagem. A atitude do professor expressa que a
presenca da aluna com baixa visdo ndo afeta sua pratica na busca de readaptar o ambiente
e as condigdes, portanto, pode-se concluir que ele ndo fomentou a incluséo, por deixar de
executar uma simples tarefa de ampliagéo da fonte da prova.

Do mesmo modo, o professor que se esqueceu da prova e fez a aluna fazer em

dupla, diferentemente dos demais, ndo significa dizer que conseguiu incluir, pois ndo
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proporcionou um direito que ela desejava, fazer individualmente, assim como seus
colegas de sala. A compreensdo de Claudia sobre 0 momento possivelmente se reflete na
execucdo da prova, podendo dificultar a concentracéo, pois antes de iniciar teve que lidar
com enfrentamentos que deveriam ser evitados pelos docentes. Apesar da categoria zona
de desenvolvimento préximo se adequar a situacdo da dupla, em que uma podia ajudar a
outra com seus saberes singulares, essa ndo é a maneira certa de agir quando discutimos
inclusdo na educacdo. Trazendo outra perspectiva sobre os professores, diz Claudia
(2015):

Os professores desconhecem que tém um aluno com baixa visdo e
também nado sabem como agir! [...] eu acredito que alguns profes-
sores erram por ndo quererem fazer o certo com a gente mesmo,
mas outros fazem por ndo conhecer as nossas necessidades, por falta
de informagdo e ndo sabem como lidar com um aluno deficiente.
Acho que eles deveriam fazer cursos e se reciclarem nessa area também
(citado por MARTINS; SILVA, 2016, p. 266-267; destaques

N0SSs0S).

A aluna acredita que existem professores que ndo realizam uma pratica inclusiva
por ndo desejarem, no entanto, reconhece o esforgo de outros, mesmo nos erros e acertos,
fazendo parte da construgdo do conhecimento de sua deficiéncia, ja& que ndo é uma
deficiéncia visivel, ou seja, ela teve vivéncias significativas com alguns, mas na maioria
das vezes ndo teve uma assisténcia; na relacdo entre professor e aluno. Pensar no ensino
inclusivo e democrético é valorizar ndo s6 os contetdos, como também o intrinseco do
sujeito, emoc0es, e se ele de fato ndo ocorrer poderdo existir apreensoes e recusas sobre
seus professores. Dentro desta 6tica, a inclusdo ndo acontece pela falta de conhecimento,
como ela afirma: a Universidade ndo esta preparada com uma formacéo dos profissionais,
prejudicando, dessa forma, a formacdo dos alunos, seja a falta de conhecimento ou de
comprometimento ético, social, moral, a inclusdo comeca por pequenas acdes e nem 0S
alunos ou professores estdo excluidos do compromisso.

Trazendo consideragdes sobre o artigo, o estudo aborda a tematica da incluséo no
ensino superior condizente com a realidade dos estudantes com deficiéncia visual; nas
discussbes, compreende-se que a inclusdo teve acessos e ainda tem muitos caminhos a
galgar, pois ndo inclui todas as deficiéncias, e o desafio se torna maior quando pensamos
nas particularidades humanas. Assim, apresentar as falas e dialogar com as politicas
publicas nos remete a novos olhares sobre a inclusdo no ensino superior, de maneira que

a instituicdo referida, apesar dos limites, conseguiu ajudar em certas situagdes com o
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Nucleo de Assisténcia, mas os professores ndo colaboraram em grande parte do tempo,
porém, a aluna consegue lidar com os problemas, com a deficiéncia, pois supera com a
motivacdo de se formar em engenharia pela UFRN, provendo seus meios de incluir;
mesmo na contramado, persiste e enxerga 0 espaco académico dentro de suas
possibilidades. A promocéo a inclusdo se constitui a partir de historias de luta e contextos
complexos, mas quando ela acontece redesenha trajetorias.

Em meio aos acontecimentos de sua vida académica, a categoria historicidade
revela as experiéncias e vivéncias que marcam a forma como ela percebe seu papel como
sujeito da acdo; no percurso enxergamos uma historia que constitui e € constituida nas
relacbes com 0s que estdo a sua volta, identificando uma mulher que promove o0s
acontecimentos que deseja e, mesmo nos contrarios da vida, desenha os caminhos para

sua realizacdo, criando sua estratégia para ser resiliente.

2.7 ALGUMAS REFLEXOES

Esse exercicio de realizar um levantamento bibliografico buscou evidenciar
alguns trabalhos nos bancos de dados e periddicos, além de possibilitar organiza-los em
uma tabela com os seguintes direcionamentos: ano, tema, problematica e objetivo,
visualizados ap6s a escolha do trabalho. Mediante a relagdo com a temética, esses
elementos devem buscar uma semelhanca entre nossa producéo e os estudos encontrados,
fomentando possibilidades a serem refletidas, observadas, direcionando apreensdes
posteriores e dando significagdes ao que se estuda e se produz frente ao papel subjetivo e
objetivo do produto final, que é a construcdo da dissertacao.

Ao realizar a pesquisa do Estado do Conhecimento, podemos compreender a
importancia das producdes, que nos ajudaram a perceber as potencialidades, fragilidades
das producbes e sua relevancia no ambito educacional, cultural, politico, social,
percebendo suas particularidades, os processos e caminhos que conduziram a producéo e
constituicdo da pesquisa dentro do processo formativo. O processo de busca de
informacdes por meio dos dados possibilitou um olhar para além do objeto de pesquisa —
As vivéncias de alunos com baixa visdo com o0s professores do ensino superior,
reconhecendo a diversidade de trabalhos nas diferentes perspectivas e possibilidades,
consolidando saberes e reafirmando objetivos e problematicas de acordo com as

necessidades da elaboracédo e producdo do conhecimento.
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Faz-se necessario salientar que os dois trabalhos analisados resultaram de um
longo processo de busca em varios bancos de dados, porém os resultados obtidos nao se
configuram dentro do objeto de estudo, pois ndo retratam a inclusdo dentro de uma
perspectiva relacional, interativa e constituinte com 0s outros sujeitos, professores,
abordando as dificuldades, processos formativos, implicados nas rela¢fes. Nesse sentido,
os achados foram reduzidos, filtrados ja contidos nos critérios e etapas mencionadas ao
longo de todo o estudo, contudo, pode-se compreender que a tematica é pouco discutida
nessa linha de pensamento, tornando a discusséo relevante para a comunidade como um
todo, professores, alunos, leigos no assunto, provocando mais questdes a serem
desenvolvidas em nossas pesquisas.

Ocorre a experiéncia significativa em desenvolver o estado do conhecimento,
pois, no processo inicial como estudantes e pesquisadores, promove-se discussoes
teodricas e metodoldgicas, fomenta-se a construcdo e reconstrucdo dos saberes, mediante
um olhar heterogéneo sobre o objeto estudado, compreendendo a importancia do
exercicio de busca desses trabalhos, trazendo questdes, reflexdes criticas capazes de levar
0 investigador a um maior rigor metodolégico e a novas impressdes de trabalhos
cientificos.

Os trabalhos analisados possibilitaram novos olhares sobre a incluséo e a trajetoria
dos alunos no ambito do ensino superior, revelando os desafios e superagdes, o trabalho
pedagdgico e 0 apoio, bem como as limitacGes das universidades no processo de inclusao.
A pesquisa mostrou a histéria e o cotidiano vivido por esses alunos, trazendo suas
percepcdes sobre a vida e formacdo social, em que também podem ser identificados o0s
apontamentos importantes para refletir sobre as pessoas com deficiéncia visual, trazendo
recursos e particularidades.

As andlises realizadas a partir da Psicologia Sécio-Histérica direcionam as
discussGes numa perspectiva de multiplas interpretacdes, dialogando com as categorias e
0s eixos tematicos, revelando trabalhos para além do imediato, colaborando de maneira
critica e reflexiva, percebendo o objeto estudado e as produgdes que tém relacdo com ele,
ao mesmo tempo reconfigurando os estudos e a pesquisa cientifica a partir do
levantamento e discussdes articuladas por meio das leituras, constituindo conhecimento

que perpassa o objetivo proposto pela disciplina Pesquisa Educacional.
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SECAO 3: FUNDAMENTOS DA PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA: DISCUSSOES
ACERCA DA CONCEPCAO DE HOMEM E CONCEITUACAO DE CATEGORIA DE
ANALISE

Préprio sentido da andlise deve ser modificado em sua raiz. Sua
tarefa fundamental ndo é decompor o todo psicolégico em partes
e inclusive em fragmentos, mas destacar do conjunto psicol6gico
- integral determinados tragos e momentos que conservam a
$ primazia do todo (VYGOTSKI, 1995, p. 99-100).
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sta secdo tem por objetivo propor reflexdes sobre a concepcdo de
homem dentro da Psicologia Sécio-Hitorica se pautando na realidade
vivenciada pelos sujeitos, elencada por categorias de analises definidas na pesquisa, além
de constituir deslocamentos entre 0 homem e 0 mundo no qual esta inserido, e 0s sujeitos

que o constituem, ampliando o0 modo de pensar dentro de sua totalidade.
3.1 CONCEPCAO DE HOMEM

A concepcdo tedrica e epistemoldgica da Psicologia Socio-Hitdrica tem como
pressupostos o materialismo historico dialético de Marx, que fundamenta a concepcéo de
homem, de mundo e de conhecimento. Esses pressupostos apresentam um homem
historico, desconstruindo o paradigma de que o homem € constituido somente de sua
natureza humana e biologico. Nessa perspectiva, 0 homem é um ser social, historico,
cultural. No que se refere as ideias de Bock (1999, p. 30), “‘um ser ativo, social e historico”
€ um homem que age sobre a natureza, concebendo sua histéria a partir das vivéncias,
experiéncias constitutivas das relagdes sociais. Nessa Gtica, Andery et al. (2006, p. 10)
enfatizam: “A atuagdo do homem diferencia-se do animal porque, ao alterar a natureza,
por meio de sua acdo, torna-a humanizada; em outras palavras, a hatureza adquire a marca

da atividade humana [...]".

Quadro 5: llustrativo da evolugdo humana.
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A figura apresenta as vérias etapas da constituicdo do homem, desde os primérdios
até os dias atuais, com suas caracteristicas, atividades realizadas, estagios de
desenvolvimento. O homem € analisado como bioldgico, dito como animal, mas suas
fungdes psicoldgicas o diferem dos outros animais irracionais. Com o passar do tempo, o
homem foi exercendo outras particularidades sociais, com novas caracteristicas,
transformando o modo de pensar, agir, falar, instrumentalizar a atividade no mundo. A
histdria, por meio da ciéncia, foi revelando sua dimensdo humana e os caminhos que nos
levaram até a era da modernidade.

Por meio da atividade humana, o homem vai constituindo as marcas de sua historia
de vida; é nas relacbes que ele se humaniza, cresce, desenvolve, compreende sua
participacdo no mundo que o cerca, constituindo sua identidade como um ato de relagéo
entre homem e mundo, reverberando sentidos, significados afetivos. Ao longo do seu
processo constitutivo, ele cria, reinventa, elabora maneiras de viver e atender as
necessidades bioldgicas, emocionais, socioculturais; a interacdo com 0s outros sujeitos
permite uma aprendizagem coletiva, subjetiva, compartilhada na mediagdo e nos
elementos e instrumentos pensados e formados por eles proprios.

O ser homem vai sendo transformado por afetacbes de outros sujeitos e
experiéncias e vivéncias significadas. Nesse movimento dialético de constituir-se, passa
pela objetividade, subjetividade, marcados por emocdes, sentimentos das relacfes sociais.
Nessa linha de pensamento, essas marcas podem ser registradas pelos signos, bem como
simbolos, de ideais que se concretizam por meio da linguagem e atividade sobre o mundo.
Esse momento é definido como mediacéo, partindo do principio de que somos mediados
ndo apenas por objetos, como também pelas significacBes, personalidade, por meio de
elementos internos e externos.

Ampliando as discussfes, Vigotski (2004, p. 69) declara que “cada minuto do
homem esta cheio de possibilidades ndo realizadas”. O autor afirma que o sujeito ¢
potencialmente capaz de transformar sua realidade, produzindo o cenario no qual deseja
estar inserido, seja nas relacOes sociais ou no campo material, podendo ter autoridade de
decidir sobre algumas vivéncias, criando meios para ampliar sua imaginacao, ou seja, sua
funcdo psicologica superior, tendo a consciéncia de que precisa do outro para modificar
suas formas de construcédo e desconstrucéo de si.

A esséncia do homem esta materializada no seu trabalho, nos instrumentos em sua
criagéo, ele se torna um ser racional, pois compreende sua funcéo social, se adapta ao

mundo e as relagdes, € ativo, pois protagoniza de maneira consciente sua acdo e reacao,
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constituindo e transformando: seja qualitativa ou quantitativamente, as mudancas
ocorrem de maneira continua e dialética.

Segundo Vigotski (2007, p. 24), “todo fendmeno tem uma histéria”. Mediante
essa proposicao, o tedrico evidencia que o homem vive o eterno inacabamento, que cada
ser é Unico, singular, de formas diferentes por meio de suas historias que o envolve,
trazendo um olhar sobre o outro de modo individual. Dizer a esse homem que ele é pronto,
acabado, € atribuir uma perspectiva reducionista, inconsistente, haja vista que ele é
mutavel, inquieto, incompleto, cheio de possibilidades a serem exploradas. Para
Gongcalves (2007a, p. 49-50), “Nao ha um homem universal, ndo ha um homem que se
realize individualmente. H& homens concretos, determinados pela realidade social e
historica e, a0 mesmo tempo, determinantes dessa realidade, através da a¢do coletiva”.

Podemos refletir a partir das palavras supracitadas que a universalidade acontece
ao mesmo tempo em que a singularidade, ha uma realidade vivida por cada um
individualmente, relacGes que os atravessam e geram sentidos particulares. Assim, a agdo
coletiva ndo determina um padréo de sujeito, um ser definido, mas coletivamente eles
complementam ao mesmo tempo em que sdo incompletos, nas trocas; compartilhar com
o0s outros ao seu redor define uma realidade especifica de um ser que se difere dos demais,
na medida em que carrega aspectos constitutivos que ndo se encaixam em padrdo ou
mesmo a partir de um conceito previamente concebido.

A constituicdo do homem, além de partir de interacbes com 0s sujeitos, exerce
grande forca pela cultura, valores atribuidas a ela. Na cultura, os homens carregam suas
crencas, ensinamentos de seus antepassados, numa relacdo entre presente, passado e
futuro, pois o conhecimento é perpassado pelos mais velhos até as novas geracoes,
produzindo afetos e criagcdes, apresentando-se como um conceito cultural, costumes que
se expressam de diferentes maneiras, produzindo concepcdes de vida, singulares e plurais
dentro da universalidade, unicidade e individualidade do ser. Dentro desta reflexéo, diz
Aguiar (2001, p. 96): “a humanidade necessaria para que o homem se torne humano esté
na cultura, nas coisas construidas pelo homem que se objetivaram na cultura, nas relacoes
sociais, nos outros, nas formas de vida, no meio, que € um meio humano, porque
construido pela atividade humana, pelo trabalho”.

O desenvolvimento do homem passa por varias etapas: na infancia até a vida
adulta; o ser humano necessita de outros sujeitos, mostrando que nossa formagéo humana
se da por meio da convivéncia social, dos lacos criados, das formas que o homem encontra

para evoluir e sobressair sobre os desafios, limites. Entretanto, 0 homem aprendeu desde
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muito cedo a produzir sua atividade no mundo exercendo a capacidade de gerar frutos aos
quais dessem condic¢des suficientes para atender as suas especificidades; se ele tem fome,
mesmo no ambiente dificil encontra meios de desenvolver sua sobrevivéncia ndo pela
natureza dele, mas pelas complexidades de se possibilitar mediante as relagdes produzidas
ao longo sua formacao. Dentro do processo de constituicdo, a linguagem é um importante

elemento para a interacdo. Diante disso, afirmam Aguiar et al. (2009, p. 56):

Se quisermos apreender 0 humano e seu processo de constituicao, temos
de compreender esse processo de relagdo do humano com o mundo
fundamentado nas atividades transformadoras e mediado pela
linguagem. O processo é, como afirma Vigotski, de "colossal
revolugdo" representada pela organizacéo do pensamento que se da pelo
desenvolvimento da linguagem.

Mediante as formas de desenvolvimento e constituicdo do homem, a linguagem é
importante para compreender 0s aspectos subjetivos, 0 pensamento, mesmo
reconhecendo que 0 homem, ao verbalizar por meio das diferentes linguagens, ainda € a
sintese de um todo caotico, complexo e contraditério. Portanto, a comunicacédo reflete o
processo vivenciado pelas relaces que foram estabelecidas, dotadas de significagdes que
impulsionam o homem a transformar e modificar a si mesmo, aos outros e as situagoes
sociais. A linguagem também tem o papel de constituicdo, ja que mantém a comunicacao
como um instrumento de novas interaces.

Na formacdo humana, o homem precisa ser educado, instruido, o que so6 é possivel
por meio da comunicacdo e socializagdo com outros sujeitos; se o desenvolvimento evolui
a medida que se relaciona, se 0 homem cresce isoladamente toda a sua constituicdo é
afetada, ele reproduz o que apreende do meio, a0 mesmo tempo em que tem autonomia
para produzir algo novo. Esse processo ndo é mecanico, passivo, mas dindmico, inovador,
criacionista, com intengdes, necessidade, prazeres e desprazeres. Aguiar e Ozella (2006,

p. 224) analisam a questéo:

[...] falamos de um homem constituido numa relacdo dialética com o
social e com a Historia, sendo, a0 mesmo tempo, Unico, singular e
historico. Esse homem, constituido na e pela atividade, ao produzir sua
forma humana de existéncia, revela - em todas as suas expressoes -, a
historicidade social, a ideologia, as relacbes sociais, 0 modo de
producdo. Ao mesmo tempo, esse mesmo homem expressa a sua
singularidade, o novo que é capaz de produzir, os significados sociais e
os sentidos subjetivos. Individuo e sociedade vivem uma relacdo na
gual se incluem e se excluem ao mesmo tempo.
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Dentro da construcdo social, 0 homem ndo nega sua espécie, mas se recria por
meio dos outros; cada pessoa tem sua historia, subjetividade, um contexto vivenciado por
realidades diferentes, dai que na Psicologia Socio-Historica a concepgdo de homem se
configura de maneira heterogénea, particular; as condicdes objetivas e subjetivas
implicam a identidade exercida pelo sujeito, seja de si ou do outro, com frutos de uma
espécie que nao para de prover 0s registros de seus passos a partir da producao do
trabalho. Furtado (2015, p. 99) acrescenta:

E possivel dizer que o homem, por sua caracteristica Socio-Historica,
ndo nasce pronto [...]. Cada individuo aprende a ser um homem. O que
a natureza lhe d& quando nasce ndo Ihe basta para viver em sociedade.
E lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do
desenvolvimento histérico da sociedade humana.

Em sintese, mediante as colocacBes apresentadas, a evolugcdo do homem tem
estagios, processos constitutivos significativos que se refletem no comportamento social,
na forma como é pensado 0 homem dentro de suas especificidades. Dentro deste prisma,
as necessidades sempre surgem a medida que crescem as vivéncias e experiéncias, dentro
de uma construgdo na qual o homem se revela produtor que adquire bens, servigos,
carrega sonhos, desejos, que sdo atribuidos historicamente por meio dos sentidos e

significados interiorizados.

3.2 TEORIZANDO AS CATEGORIAS

Diante das discussbes apresentadas, iremos fundar nossas reflexGes e
interpretacdes na Psicologia Sdcio-Historica e no materialismo histérico dialético, a partir
das categorias de analise que fundamentam todo o trabalho, nos processos constitutivos
de idas e vindas, permitindo um dialogo que expressa a dialeticidade. Segundo Aguiar
(20154, p. 117),

As categorias de andlises devem dar conta de explicitar, descrever e
explicar o fenbmeno estudado em sua totalidade. S&o construtos ideais
(no plano da ideias), que representam a realidade concreta e, como tais,
carregam 0 movimento do fendmeno estudado, suas contradigdes e sua
historicidade.
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Em conformidade com a reflexao acerca das categorias, pode-se compreender que
as categorias traduzem uma analise tedrico-metodologica da realidade; por meio das
categorias, o fendmeno passa a ser investigado no concreto, na aproximacéo da verdade
vivenciada pelos sujeitos, pois carregam sua historicidade. Nesse sentido, as categorias
conduzem o caminho para chegar aos nucleos de significacdo e as zonas de sentidos, as
zonas mais profundas, ocultas das falas, produzindo o movimento de analisar as minucias
e singularidades para entdo conseguir aproximar de uma verdade intima, intrinseca.
Segundo Bock e Aguiar (2016, p. 48),

Nesta busca de compreensdo do real utilizam-se categorias
metodologicas do materialismo histérico e dialético que orientam o
pensamento do pesquisador, como contradi¢do, unidade de contrarios,
totalidade, mediacdo e historicidade. Criam-se/utilizam-se também
categorias tedricas de analises, que expressam processos € nos ajudam
a pensar as relagbes que sdo constitutivas dos fendmenos. S&o
categorias que permitem ir além do imediato, da aparéncia dos objetos
para compreendermos sua génese e seu movimento.

As categorias da Psicologia Socio-Historica articulam-se com as categorias de
analise do materialismo historico dialético, fazendo essa relacéo constitutiva, real¢cando a
génese do fendmeno, as implicacbes, passando a observar, analisar, além do imediato e
do aparente, transformando o0 processo e seu percurso na concepcao da nédo linearidade,
ressignificando o olhar sobre as maneiras e estratégias de formular a pesquisa cientifica.

O trabalho com as categorias € como um quebra cabeca, as pecas vao se
encaixando, complementando as partes, no deslocamento das relacGes; durante as falas,
as categorias exercem a funcéo de ligar as reflexdes, movimentar. Assim como no jogo,
cada parte mantém um sentido de um todo, quando as demais categorias tiverem feito o
entrelacamento das ideais chega-se a interpretacdo, pontuando a linha para seguir as
demais etapas do processo metroldgico, ndo tendo inicio nem fim, pois é sempre possivel
a investigacao.

As categorias elencadas neste trabalho estdo expressas por meio da figura abaixo,

sendo responsaveis pelas interrelacdes estabelecidas nas discussoes.
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Quadro 6: Categorias

Sentido e significado Vivéncia

Afetividade Mediaciio

Zona de desenvolvi-
mento préximo

Fonte: Produzida pela autora.

Segundo Aguiar e Machado (2016, p. 263), “As categorias permitem a apreensao
da materialidade do real, de sua esséncia, que, por ser dialética, é também movimento,
processo”. Para investigar o fendmeno, o pesquisador se utiliza das categorias porque
permitem que a materialidade do real seja revelada pela esséncia. Durante as analises das
falas, o pesquisador vai ao encontro delas, visualizando as categorias que passam a se
entrelacar por meio da dialética que vislumbra a totalidade e universalidade, por meio das
falas interpretadas nesse procedimento, como os pré-indicadores, contém os elementos
pra movimentar a dindmica exercida pelo materialismo historico dialético.

Dentro desta premissa, as categorias orientam as discussGes, uma analise mais
profunda acerca da fala, sentimentos dos sujeitos, auxiliando o processo de constituicdo
da prépria pesquisa, dos movimentos contraditorios, buscando compreender toda a
esséncia do homem, o que é carregado somente por ele. Dado isso, as categorias também
sdo instrumentos tedricos e metodoldgicos para nos conduzir aos saberes necessarios ao
processo de constituicdo do homem dentro do universo, analisando as partes até chegar a

totalidade dos aspectos da dimensdo humana.
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SECAO 4 - A TRAJETORIA TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

A elaboragdo do problema e do método se
desenvolvem conjuntamente, ainda que ndo
de modo paralelo. A busca do método se
converte em uma das tarefas de maior
importancia, na investigagdo. O método,
nesse caso, € a0 mesmo tempo premissa e
produto, ferramenta e resultado da
investigagéo (VYGOTISKI, 1995, p. 47).
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N esta secdo, temos como objetivo descrever e explicar de maneira
reflexiva como se deu o processo constitutivo da pesquisa, evidenciando
0s procedimentos, interpretacdes tedrico-metodoldgicas das informacgdes dentro da
perspectiva da Psicologia Socio-historica de Vigotski, ampliada por pesquisadores da
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), mostrando o passo a passo de
como foi pensado e realizado o processo na busca de aproximar o leitor da realidade
vivenciada no processo de pesquisa, evidenciando o trajeto percorrido da pesquisadora e
os colaboradores da investigacao.

Dentro desta 6ética, a pesquisa esta dividida em: procedimentos metodoldgicos,
I6cus e colaboradores da pesquisa, critérios e escolha dos sujeitos (alunos) da pesquisa
com deficiéncia visual, além da descri¢cdo do como ocorreu o primeiro encontro.

Discutiremos, além disso, os procedimentos utilizados para a producdo das
informacdes, como a entrevista semiestruturada, caracterizando alguns aspectos dos
sujeitos participantes da pesquisa e como 0s nucleos de significagdo acompanham

discuss@es pertinentes para a construcdo das demais etapas constitutivas.

4.1 O METODO DA PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA E SUAS CONTRIBUICOES
PARA O PROCESSO INVESTIGATIVO

A pesquisa fundamenta-se a luz da Psicologia Socio-Histdrica, alicercada no
materialismo historico dialético, de Marx e seus colaboradores, bem como na entrevista
semiestruturada a partir da producao de conhecimento com os colaboradores da pesquisa,
alunos com baixa visdo, analisando a relagdo constituida na vivéncia do ensino superior.
Assim, faremos uso dos nucleos de significagdo, resgatando a trajetéria de vida e
formacdo dos sujeitos da pesquisa, de carater qualitativo, desenvolvendo um estudo que
se preocupa com as significacdes dos sujeitos, elucidando discussfes que promovam
novos saberes e aprendizagens significativas que serdo compartilhadas por meio da
construgdo do estudo, fomentando um olhar sobre a concep¢do de homem, mundo e
conhecimento, nas relagcbes com o0s outros e consigo, a partir dos principios de Vigotski.
Ademais, temos como objeto de estudo a vivéncia académica de alunos com baixa visao

No ensino superior.
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Sobre 0 materialismo historico dialético no qual a pesquisa € ancorada, Vigotski
(2007, p. 62) revela que:

Naturalismo na anélise historica manifesta-se pela suposi¢do de que
somente a natureza afeta os seres humanos e de que somente as
condicdes naturais sdo as determinantes do desenvolvimento historico.
A abordagem dialética admitindo a influéncia da natureza sobre o
homem, afirma que o homem, por sua vez, age sobre a natureza e cria,
através das mudancas provocadas por ele na natureza, novas condi¢des
naturais para sua existéncia.

Um dos marcos importantes da Psicologia Socio-Histdrica e da linha de
pensamento acerca da dialética € a busca de ultrapassar a concep¢do de naturalizar e

determinar o sujeito e sua condicédo social. Dessa forma, os estudos dirigem-se a

compreensdo de um homem téo diverso que ndo pode ser interpretado por aspectos
estruturais. O homem se constitui no percurso de transformacGes qualitativas e
quantitativas explicitadas por sua interrelacdo sociocultural e as facetas que a atravessam.

A vista disso, Aguiar e Ozella (2006) afirmam que o sujeito é constituido de
natureza biologica, sociocultural e histérica. Dessa forma, 0 homem vai se construindo e
formando sua identidade, por meio de suas relacdes e vivéncias constituidas durante sua
trajetdria de vida, na relacdo com outros sujeitos. Nesta perspectiva, a Psicologia Sécio-
Historica busca um espaco de descoberta sobre o préprio homem e suas agdes, como
também sobre suas func¢des psicoldgicas superiores.

Segundo Aguiar e Soares (2008, p. 222), “Tem como base tedrico-metodologica
a Psicologia Sdécio-Historica. Trata-se, portanto, de um trabalho cujo método busca
revelar o fendbmeno em estudo para além do empirico, da imediaticidade que marca a
relacdo sujeito/objeto no mundo concreto”. O método investiga a totalidade do fenémeno,
as significacdes, necessidades, causas e efeitos, a relacdo do sujeito com o outro, as
marcas constitutivas. Nesse caso, exercitaremos a escuta, o dito e o ndo dito, afunilando
as analises por meio das zonas de sentido e dos nucleos de significacéo.

Por meio de uma vivéncia e experiéncia relacional, os sujeitos descobrem e se
desenvolvem e constituem como sujeitos, produzindo histérias, por meio de instrumentos
da natureza, por meio da linguagem, pensamento e interacdes propiciadas por outros
sujeitos que se tornam caminhos para novas construcdes de sua evolugdo psicossocial.
Diante de tais consideragdes a escolha pela Psicologia Sécio-Histdrica que compreende

um homem completo, inconcluso, que se constitui emocional, racional, bioldgico e tem
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sua atividade pautada na formacdo humana, ativa e consciente, que concebe a
objetividade por meio da subjetividade (AGUIAR; OZELLA, 2006).

O método adotado nesta pesquisa, como ja foi relatado, € a Psicologia Socio-
Historica, a qual direcionou as discussdes e reflexdes importantes, conduzindo o olhar de
pesquisador sobre o fendmeno estudado. Dentro deste prisma, o método revela a realidade
posta pelas discuss@es; dando sentido a forma de discutir as producdes, ele realca o real
contexto pesquisado, pois implica diversas vezes de maneira interventiva, subjetiva.
Segundo Aguiar (2015b), o posicionamento de Vigotski compreendia a necessidade da
Psicologia de um método capaz de dar conta da complexidade do seu objeto de estudo,
trazendo mais do que um objeto acabado, mas que atravessa um processo constitutivo de
diferentes maneiras e formas de ser.

Diante dessa afirmacao, iremos refletir acerca do pensar dialético na perspectiva
de Vigotski (2007, p. 44):

A abordagem dialética, admitindo a influéncia da natureza sobre o
homem, afirma que o homem, por sua vez, age sobre a natureza e cria,
através das mudancas provocadas por ele na natureza, novas condi¢des
naturais para sua existencial. Essa posicéo representa o elemento-chave
de nossa abordagem do estudo e interpretacdo das funcdes psicologicas
superiores do homem e serve como base dos novos métodos de
experimentacdo e analise que defendemos.

As interacbes das relacbes possibilitam o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores, uma vez que a relacdo estabelecida pelo meio se reflete na
formacdo humana, pois no meio encontramos suas caracteristicas que permitem espacos
para criar e ser ativo; o0 homem se constitui dialeticamente por meio da cultura, valores e
historia. Dessa forma, a atividade do sujeito ganha significacdes. Ainda dentro desta
perspectiva, as funcdes psicoldgicas superiores configuram o ser enquanto homem, que
se difere dos animais; em outras palavras, nos humanizamos por meio do conhecimento,
das relacOes sociais, de maneira cognitiva, afetiva, historica, a partir de um todo caotico,

no movimento dialético, entre pensar e agir. Segundo Barbosa (2011, p. 53),

O método na realizacdo de uma pesquisa é uma das questdes mais
relevantes. E a luz da base tedrica metodoldgica escolhida que se
constituem as normas e procedimentos a serem utilizados no processo
de obtengdo/producéo, analise e sintese de informacdes, da realidade
pesquisada.
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A escolha do método € importante para a pesquisa, trazendo os apontamentos,
caminhos para a obtencdo de elementos que contribuam para o objetivo a ser alcancado,
razdo pela qual deve ser um processo de reflexdo, estudo, para que os procedimentos
derivados do método fagam sentido para quem o conduz, gerando significagdes para os
envolvidos na pesquisa; ele sera a luz que indicara caminhos possiveis na pesquisa.

No que tange as discussdes da utilizacdo do método, no que se refere ao aluno
com baixa visao, o procedimento auxiliara a pensar suas significag@es, zonas de sentido,
observar e entender sua realidade social, pessoal, singularidades que estdo escondidas por
meio das palavras, olhar, expressar de cada etapa da pesquisa, indo ao encontro do
fendmeno ao mesmo tempo em que se ancora nos construtos tedrico-metodoldgicos da
Psicologia Sécio-Histérica.

Segundo Pereira et al. (2018, p. 28), 0 método dialético “Empregado em pesquisa
qualitativa, considera que os fatos ndo podem ser considerados fora de um contexto
social; as contradigdes se transcendem dando origem a novas contradi¢Oes que requerem
solugdes”. Doravante, o contexto social dos sujeitos ¢ o elemento que constitui boa parte
das interpretacOes, possibilitando analisar as transformacgdes do homem sobre o cenéario
no qual atua e a dialética presente nos movimentos que ocorrem na sua atividade e

pensamento. Duarte (2000, p. 87) esclarece que:

Dialética porque a apreensdo da realidade pelo pensamento ndo se
realiza de forma imediata, pelo contato direto com as manifestacGes
mais aparentes da realidade. Ha que se desenvolver todo um complexo
de mediacdes tedricas extremamente abstratas para se chegar a esséncia
do real. Materialista porque Vigotski ndo compartilhava qualquer tipo
de idealismo ou de subjetivismo quando defendia a necessidade da
mediag&o do abstrato.

A Psicologia Sécio-Historica busca um viés metodoloégico no qual a dialética
permita observar as transformagdes dos fenémenos, principalmente quando investigamos
sujeitos com diferentes historias de vida. Nesse sentido, o idealismo, as hipdteses séo
descartadas, apesar de considerarmos a tese; compreende que nela trazemos ideias inicias,
incompletas, exigindo-se um meio de investigacdo que aprofunde e amadureca as
concepcdes apresentadas, razdo pela qual ndo se para no imediato, no que se pode
observar puramente, mas sdo suscitados caminhos que vao ao encontro do subjetivo, nas

mediac0es, interacdes e métodos utilizados.
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Na realizacdo da andlise da producdo das informacGes, adotamos trés principios
tedrico-metodoldgicos da Psicologia Socio-Histdrica de Vigotski que compreendem e
esclarecem a abordagem na busca de ir além do visivel, rompendo com a mera descricao
da producéo das informagdes. O primeiro principio: Analisar processos, hdo objetos; o
segundo principio: Explicacdo versus descricdo; o terceiro principio: O problema do
comportamento fossilizado.

O primeiro principio, anélise do processo e ndo do objeto, ajuda a encontrar
motivos e caminhos que fizeram chegar a determinado resultado, de forma que o objeto
final refletira os processos vividos; o aluno, que é o sujeito colaborador, chegard a
interpretacdes que s6 podem ser determinadas por sua constituicdo ao longo da sua
historicidade. Esse processo demonstra particularidades, sentidos, acdes que levaram a
sua atividade em determinado momento, tempo. Esse fendmeno ndo se reduz a uma
analise superficial do objeto, mas das implicacGes, percursos do seu processo como
sujeito, bem como do pesquisador, frente aos instrumentos e decisbes tomadas na
investigacdo, que afetardo suas consideragoes.

No que concerne ao segundo principio, explicacdo versus descri¢do, o bom
pesquisador sempre busca ir além do Obvio, imediato, a investigacdo de se da por
explicagcbes que integram as diferentes dimensdes e perspectivas constituintes do
fendmeno, de maneira que a descri¢cdo se torna insuficiente, pois deixa importantes
aspectos formativos que o processo possibilita, para que o objeto final esteja com
coeréncia, reflexdes que dialoguem com ele. E necessério que o processo seja vivenciado
plenamente, respeitando suas especificidades, ndo precisa ser rigido ou mesmo linear,
mas deve seguir uma sequéncia provocativa e que descontrua o produto final; o fendbmeno
é transformador e inesperado, pois 0 processo passa por diversas modificacdes: ele ndo
se define, ndo se constitui por meio de um Unico processo. Assim, a trajetdria dos alunos
com baixa visdo ndo pode ser descrita e nem esperada, pois iremos encontrar um sujeito
com um universo que vivencia dialeticamente e que constitui sua afetividade,
historicidade. As pesquisas devem quebrar padrdes, formas fechadas de pensar, dando
sentidos a criacdo, inovacdo, travando um ressignificar.

No terceiro principio, o problema do comportamento fossilizado, para adentrar
a génese do problema, é necessario que ao pesquisar haja a compreensdo de mudancas,
alteracdes importantes para o novo olhar sobre o outro, o reconfigurar e reconstituir os
meios, pois o desenvolvimento dos homens ndo se da de forma homogénea, padronizada,

ou até mesmo reprodutivista: eles sdo multiplos, diversos, unicos, singulares, dai que
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agindo da mesma forma e pensando sempre do mesmo jeito ndo chegaremos a outras
compreensdes do fendbmeno: é preciso pensar dialeticamente, fazendo nossas analises da
busca das zonas de sentido, olhando para um todo, ressignificando, desconstruindo
paradigmas. Se sempre formos lineares e mantivermos a mesma postura, nao
encontraremos nada de novo e a possibilidade de criticidade, criacionismo e fidelidade
das informacGes perdera sua esséncia e a capacidade de evoluir.

No que tange as discussdes ainda acerca do método, nele estdo contidas algumas
categorias de analise que vao subsidiar as discussdes, ja que sdo construtos tedricos e
metodologicos. Assim, Aguiar e Machado (2016) conduzem o pensamento de que elas
direcionam a pesquisa em suas analises, enxergando o imediato como um resultado
insuficiente, passando a ser compreendido por suas partes que compdem o todo, bem como
o0 contraditério, a negacdo, o falado e o que esta sendo sentido nas interpretacfes ancoradas
no método e no aporte tedrico e as complexidades que se apresentam ao longo das
transformacdes.

Para a aproximagao das zonas de sentido e a compreensdo subjetiva do sujeito
participante da pesquisa, se faz necessaria a utilizagdo dos nucleos de significacdo nos
quais, segundo Aguiar, Soares e Machado (2015), podemos observar, refletir os sentidos
e significados, no atravessar dialético, investigando o oculto, indo além do observado
num verdadeiro encontro da realidade, constituindo uma interpretagcdo da singularidade

do sujeito, permitindo uma escuta sensivel sobre 0 outro na entrevista semiestruturada.

4.2 0 LOCUS E OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O l6cus da pesquisa foi o DAIN da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte, com trés alunos com baixa visdo, dentre eles dois dos entrevistados foram
selecionados para a construcdo das informagdes; temos alunos que estdo em formacao,
bem como egressos. Os colaboradores constituiram suas vivéncias e experiéncias ao
longo de sua trajetéria na Universidade. Nesse sentido, pretendemos apreender as
vivéncias constituidas pelos alunos com baixa visdo na relacdo com os professores do
ensino superior.

Dentre os participantes colaboradores, entramos em contato com a DAIN para que
enviasse 0 convite por e-mail a fim de que os sujeitos fossem solicitados a participar da
pesquisa e, assim, obtivemos resposta positiva do primeiro entrevistado. Todavia, 0s

demais alunos, apesar de manterem uma relacdo com o Departamento, ndo foram
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selecionados por meio da contribui¢do concedida pela diretoria. Dentro desta perspectiva,

vamos conhecer a DAIN e sua fun¢édo na instituicdo supracitada.

Quadro 7: Simbolos das institui¢oes

Fonte:
https://br.images.search.yahoo.com/search/images;_ylt=AwrJ7GBbjxiWWMAHXPz6Qt.;_ylu=Y?29sbw
NiZjEEcG9zAzEEdNRpZAMEC2VjA3BpdnM?p=imagens+do+dain+uern&fr2=piv-
web&type=E210BR91199G0&fr=mcafee.

A DAIN é o departamento responsavel por assegurar e assistir os alunos com
deficiéncia matriculados na instituicdo e que solicitem o atendimento, o que pode ser
realizado no ensino, pesquisa e extensao, buscando a equidade de inclusdo coletiva,
respeitando e valorizando os estudantes dentro de suas necessidades especiais,
desenvolvendo um trabalho nas diferentes instancias formativas, tornando-se um espago
importante e pertinente para o processo de inclusdo e melhoria da qualidade do ensino
dos estudantes. As politicas de assisténcia promovidas pelo departamento constituem uma

conquista para a educacao especial. Segundo a pagina eletronica da UERN:

A DAIN esta ligada a Administracdo Superior, conforme Resolugdo N°
05 de 24 de marco de 2015, com um trabalho somado com a Pro-
Reitoria de Ensino de Graduagdo — PROEG, a Pro-Reitora de Pesquisa
— PROPEG e a Pré-Reitoria de Extensdo — PROEX. A partir de 2004, a
UERN vivencia uma trajetoria de inclusdo com profissionais dedicados
a discussdo e atividades ligadas a diversidade e a inclusdo. A DAIN,
oficialmente, foi criada pela Resolucdo n° 2/2008 do Conselho
Universitario - CONSUNI, de 18 de abril de 2008, em 2010, passa a
Diretoria, através da Resolugdo N° 31/2010-CD, posteriormente, a ser
Diretoria de Politicas e A¢des Inclusivas (DAIN), através da Resolugao
n°5/2015-CD e por meio da Resolugéo N° 04/2016-CD foi mantida sua
natureza de Orgdo suplementar, ratificando sua denominacdo e
aprovando seu organograma como Diretoria de Politicas e Acg0es
Inclusivas (DAIN).

Desde 2004, a DAIN vem travando sua luta a favor da inclusdo e desenvolvendo

acoes que viabilizem a acessibilidade e crescimento dos estudantes, auxiliando no
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processo educativo, bem como na formacdo humana e social, buscando vivenciar a
alteridade, comprometendo-se com o0s sujeitos e fortalecendo o compromisso adotado
pela Universidade.

Dentro desta perspectiva, professores e equipe em geral colocam seus esforgos na
busca de elevar a autonomia e desempenho, colaborando com espacgos e tempos que
fortalecam a capacidade de cada um, mostrando que podem superar suas dificuldades a
partir do apoio coletivo e dos servicos prestados. Ainda conta com a promogéo de ampliar
intercdmbio com diversas entidades para dar maiores condicbes e possibilidades,
ampliando e democratizando os acessos e qualidade na assisténcia prestada.

Diante das discussdes as quais estamos nos referindo, € relevante destacar o
conceito de baixa visdo, para melhor esclarecer as duvidas acerca dessa deficiéncia

supracitada. Segundo o Instituto de Oftalmologia do Rio de Janeiro,

Visdo Subnormal ou Baixa Visdo ocorre quando ha uma grande perda
da visdo (visdo abaixo de 20% nos dois olhos), mas com alguma
funcionalidade preservada (ao contrario da cegueira). Segundo
Relatério do Conselho Brasileiro de Oftalmologia (CBO), cerca de
quatro milhdes de pessoas sofrem deste mal.

Em consonéncia com os dados obtidos pelo Instituto, identificamos dois termos
para configurar a deficiéncia. Dentro desta perspectiva, pode ser classificada como viséo
subnormal ou baixa visdo, com ambos os termos se referindo a mesma deficiéncia.
Sujeitos que se enquadram com a visdo subnormal podem sofrer variacdes diferentes no
campo visual: alguns tém estagios mais avancados e intensos do que outros, a perda visual

pode ser patoldgica ou decorrente de complicacfes ao longo da vida.

4.3 CRITERIOS PARA A SELECAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

O critério estabelecido para a selecdo desses alunos é que possuam deficiéncia
visual, classificada como baixa visdo ou visdo subnormal. Também foram selecionados
os alunos vinculados com a UERN, ou seja, que estejam ainda em formagao ou egressos,
pois ja passaram por esse processo formativo. Dessa maneira, seguimos dando
continuidade, respeitando o interesse e desejo dos sujeitos em participar e contribuir com
a pesquisa.

No inicio da pesquisa, ndo previamos realiza-la com egressos, entretanto a escolha

por selecionar os egressos também se deu em virtude do nimero reduzido de alunos com
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deficiéncia visual no campus da Universidade. E valido ressaltar que tanto os que estdo
no processo formativo quanto os que ja concluiram contribuem para o objeto de estudo,
néo alterando a producdo das informacgdes, pois suas vivéncias sdo vivas, marcadas de

significacdes.

4.4 CONHECENDO OS ALUNOS

Seguindo com a descricdo e explicacdo de como foi realizado o processo
metodoldgico, apos a entrevista, algumas falas foram marcantes proferidas pelos sujeitos,
mas ainda ndo haviamos falado com eles acerca do nome que adotariam. Todavia, ndo
queria escolher sozinha 0 nome, ja que se compreende que o nome é algo subjetivo,
intimo, particular de cada pessoa, sendo necessario criar uma relagdo de pertenca: mesmo
ele sendo ficticio, deve conter um sentido ao nome escolhido.

Assim, conversamos com cada aluno via WhatsApp e perguntamos como
gostariam de ser chamados, demos um tempo para eles, porém logo recebemos um
retorno. Eles disseram que podiamos ficar a vontade para escolher, mas sugerimos que
podiamos pensar 0 nome juntos, foram dadas sugestdes e chegamos a um acordo em
conjunto: eles gostaram de seus nomes e ficaram satisfeitos, um até se sentiu honrado
com a escolha, foi um momento especial. A sugestdo foi retirada de falas das entrevistas
que foram frequentemente mencionadas e que geraram impacto em seus discursos.

Também estabelecemos um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE
com as docentes, o qual foi apresentado antecipadamente. Ressaltamos que a pesquisa
ndo interferiu na vida dos colaboradores, respeitou a privacidade e tempo, além de
assegurar os participantes e o pesquisador, respeitando a conduta ética do fazer pesquisa.

Dessa forma, 0 nome de cada participante foi escolhido com a aprovacdo dos
sujeitos, e ficaram definidos assim: o primeiro foi chamado de Inéedito, e o segundo,
Superacao, cada nome com sua histéria e relagcdo entre nome e sujeito.

Nesse momento, alguns trechos de falas dos sujeitos que foram selecionados para
pesquisa que ficardo registrados, como estratégia de adentrar um pouco na historia de
vida e formacéo, possibilitando ao leitor pensar nesses sujeitos para além de nomes, como
tambeém suas historias e relagGes estabelecidas em suas tessituras.

O primeiro colaborador, chamado de Inédito, tem trinta e trés anos, é natural de
Santos, litoral de S&o Paulo, veio para o Rio Grande do Norte aos vinte e um anos, filho

unico, divorciado, solteiro, ndo tem filhos, seus pais sdo potiguares, da regido de Antonio
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Martins, tem baixa visdo severa; alguns médicos tratam como cegueira legal: tendo cerca
de cinco por cento do seu campo visual, foi perdendo a visdo ao longo do tempo, é
formado em Filosofia pela UERN, e graduado em Direito pela Universidade Potiguar.
Também tem trés especializagbes: uma em Atendimento Educacional
Especializado em AEE, uma em Direito Constitucional e outra em Gestdo Publica; no
momento, estd pleiteando nos processos entrar no mestrado em Educagdo pela UERN.
Atualmente € diretor do Centro de Apoio ao Deficiente Visual do municipio de Mossoro,
no qual reside, ainda cursa Historia e luta intensamente pelos direitos das pessoas com

deficiéncia, marcada pela resisténcia:

[...] Meu pai foi o primeiro da nossa familia pra Sdo Paulo néo
conhecia ninguém entéo teve toda essa trajetoria de luta, esse éxodo
rural e hoje eles a maior parte dos meus familiares consideram meu
pai como patriarca da familia, porque ele acabou levando todo
mundo, os parentes que estdo em S&o Paulo para foi ele que levou o
pessoal, e quando eu comecei a perder a visao eu tive a brilhante ideia,
ndo, vou pra Mossord estudar (INEDITO, 2021).

Podemos observar que ele, desde muito jovem, teve autonomia para decidir seu
futuro, tendo apoio familiar em seu processo formativo: seus pais sdo uma inspiracdo para
suas lutas cotidianas na condicdo de aluno com deficiéncia, carregando também o desejo
de estudar e prosseguir na area do Direito. Seu pai é para ele aquele patriarca que mudou
sua histéria de vida e formacdo, pois ao chegar a Sdo Paulo, conseguiu por meio do
emprego progredir diante das condicdes dificeis. Nessa fala, podemos compreender a
relacdo de pertenca com o nome escolhido. Quando ele diz [...] gracas a Deus estou se
tornando esse inédito né pra minha familia, pra sociedade que néo acreditava e eu
estou se tornando viavel de fato. Entdo tem todo esse esperancar. {..}

Os trechos demonstram que o nome inédito é carregado de emocdes, sentimentos,
como também de um esperancar, mediante os desafios, motivando, provocando uma
atitude de transformacéo, resisténcia, identidade, constituindo-se em um sujeito ativo e
autorizado de si mesmo.

Nossa segunda colaboradora, Superacgdo, é natural de Apodi, mas reside em
Caraubas, tem trinta e seis anos, é casada, possui uma filha, tem baixa visdo severa com
cerca de quinze a vinte por cento da sua acuidade visual; sua deficiéncia é tratada como
um problema patoldgico; tem quatro irmdos e uma irma também com deficiéncia visual;

cursa Servico Social na UERN, estd no sexto periodo do curso, ndo possui vinculo
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empregaticio, passou alguns anos de sua vida privada da escola, mas foi para Mossoro e
passou alguns anos estudando para finalizar o ensino fundamental e médio, depois
retornou a Caralbas apds se casar, sua familia reside na cidade de Apodi. Na sua fala
inicial, ela retrata a importancia de discutir acerca da pessoa com deficiéncia visual, baixa

visao:

[...] E um projeto muito bem pensado porque que é um projeto bem
pensado? porgque geralmente as pessoas quando ele desenvolver é
projetos ele desenvolve um projeto com pras pessoas com deficiéncia
né? Pde nessa temética com deficiéncia visual com essa temética eles
engloba tanto a baixa viséo quanto a pessoa cega, € englobado né?
[...] (SUPERACAO, 2021).

Em sua fala, pode-se identificar que ela considera a pesquisa referida importante
em suas discussoes, pelo fato de delimitar diferencas entre baixa visdo de quem tem
cegueira, haja vista que suas experiéncias durante o curso sao de uma mesma perspectiva
para ambos o0s problemas visuais, promovendo atitudes e assisténcias iguais, nao no nivel
de condicGes, mas no atendimento as suas demandas, mesmo 0s estudantes com
particularidades, necessidades diferentes. Acerca da escolha do seu curso em Servico
Social, ela afirma que: [...] Eu comecei a frequentar né o centro de apoio ne das pessoas
com deficiéncia e la participava de conferéncia associacdo, participava de conferéncia
e eu conheci a participar dessas conferéncias e me descobri pra Servi¢o Social [...].

No periodo em que Superacdo morou em Mossoro, ela participou do CADV,
quando houve descobertas que Ihe ajudaram na escolha do seu curso, ja que seu desejo
era de cursar administracdo, desde sua infancia; com sua participacdo em conferéncias e
discuss@es, acabou fazendo a escolha por Servigo Social e gostando do curso. Teve a
oportunidade de realizar a troca por Psicologia, que foi sua primeira op¢do no Exame
Nacional do Ensino Médio, mas, como ja estava gostando do curso, optou por
permanecer, descobrindo seus encantos pela fung¢éo do assistente social, decisdo que a faz
sentir realizada. Sua participagdo no CADV lhe possibilitou aprender mais sobre sua
deficiéncia.

O primeiro encontro com os alunos nao foi como pensavamos: em virtude da
pandemia da Covid-19, ficamos impossibilitados de realizar um encontro presencial na
UERN, pois cada sujeito reside numa cidade diferente, porém nosso contato inicial deu-
se de forma virtual por meio do aplicativo do WhatsApp, mas antes de detalhar um pouco

mais sentimos a necessidade de registrar 0 que antecedeu esse encontro.
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Antes de conhecer 0s sujeitos colaboradores da pesquisa, n0sso primeiro contato
foi através de um e-mail para a DAIN no dia 10 de agosto de 2021, solicitando
informaces de alunos com baixa visao que tivessem o interesse em participar da pesquisa
“Vivéncias constituidas de alunos com baixa visdo na relacdo significada com o0s
professores no ensino superior”.

Ap0s curto periodo de tempo, do dia 13 a 18 de agosto, recebemos um retorno do
departamento, com uma mensagem contendo informagdes com os enderecos de e-mail de
cada aluno que aceitou o convite. Entretanto, ao entrar em contato novamente com esses
alunos, s6 obtivemos resposta de um; novamente enviamos um e-mail para a DAIN,
solicitando ajuda para conseguir um nimero para contato com esses alunos, mas ainda
assim néo conseguimos falar com os demais, ndo obtendo éxito.

Nesse periodo de tempo, falando com colegas, uma delas nos forneceu o nimero
de um egresso com deficiéncia visual que ela conheceu enquanto estava no carater de
aluna especial; em seguida, quando ela mencionou o nome, nos lembramos de que o
conheciamos, e logo entramos em contato com ele, combinamos data e horario da
entrevista e assim foi realizada, apds o que conversamos e expressamos nossa dificuldade
em encontrar outros sujeitos. Ele nos deu o contato de outros alunos e assim conseguimos
entrar em conato com outros sujeitos por meio do meu primeiro entrevistado. O acesso a
esses alunos tornou-se mais fécil, pois o segundo entrevistado, Inédito, é diretor do
Centro de Apoio ao Deficiente Visual.

Dessa forma, depois de obtermos os nimeros para contato, fomos conversando
com os sujeitos via WhatsApp e marcamos as entrevistas pelo google meet de acordo com
a disponibilidade e tempo de cada um, buscando ndo atrapalhar suas rotinas, de modo a
conseguirmos objetivar as intencdes da pesquisa. Segundo Barbosa (2006), devemos
respeitar os espacos e tempos dos sujeitos, ndo podemos invadir, atrapalhar a rotina,
cotidiano; para que o trabalho colaborativo possa fluir de maneira significativa, deve-se
pensar no bem estar dos envolvidos na pesquisa para acolher o sujeito, mas também a

realidade na qual ele pertence.
4.5 PROCEDIMENTOS UTILIZADOS NA PRODUCAO DAS INFORMACOES
No procedimento de producdo das informacgOes, utilizamos a entrevista

semiestruturada de Minayo (2003) e Moré (2015), além de Lidke e André (2003), que

possuem uma abordagem dialogal, com caracteristicas de uma narrativa, revelando suas
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historicidades, e no procedimento de analise a proposta metodologica dos nucleos de
significacdo elaborada por Aguiar e Ozella (2006, 2013) e reelaborada por Aguiar, Soares
e Machado (2015), que permitiram proximidade das zonas de sentidos, apreensdo das
significacOes, das constitui¢Oes afetivas, emocionais, socioculturais, das vivéncias dos
participantes da pesquisa.

Também dentro do processo que antecede os nucleos de significacdo e as zonas
de sentido, faremos uso dos pré-indicadores e indicadores, provocando apreender 0s
sentidos e significados das falas dos sujeitos. Dentro deste prisma, o trabalho também tem
cunho qualitativo (MINAYO, 2003) e bibliografico dentro das discussées de Andrade
(2010), que perpassam e se entrelacam com os demais procedimentos tedricos e
metodoldgicos. As intengdes do trabalho vao ao encontro de Aguiar e Machado (2016, p.
267):

Para producéo dos dados, optou-se por adotar procedimentos que
primassem pelo uso da linguagem que tivessem o potencial de
produzir informacdes ricas em conteudo, de modo a permitir a
qualidade de anélise e interpretacdo pretendidas.

Todos os procedimentos adotados permitem maior possibilidade de produzir
material para a produgdo das informagdes, de maneira harménica com os demais

procedimentos, contribuindo para qualificar e sistematizar os achados da pesquisa.

Quadro 8: Leituras flutuantes

LEITURAS FLUTUANTES

PRE-INDICADORES ‘ INDICADORES

N

NUCLEOS DE
SIGNIFICAGAO

Fonte: Produzido pela autora.
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4.6 ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

O interesse em eleger a entrevista semiestruturada se deu porque ela complementa
nossos interesses, dentro do método da Psicologia Socio-Historica, produz informacgdes
mais elaboradas, contextualizadas, trazendo o sujeito para o centro do processo
investigativo. No que se refere a essa tematica, Moré (2015) discute que a entrevista
semiestruturada permite um didlogo aberto, fluido, que possibilita enxergar o fenémeno,
além do procedimento ndo ser rigido e produzir informacgdes de diferentes perspectivas
com maior profundidade, aprimorando a qualidade das analises e produgdes, conhecendo
melhor os sujeitos da pesquisa, pois, além da conversa e compartilhar de informacdes, o
pesquisador observa e propicia fazer interrelagbes mais coerentes com a realidade
vivenciada e experienciada, descobrindo coisas inesperadas e desconhecidas que néo
estavam elaboradas no roteiro, levantando outras proposicdes importantes para o
fendmeno.

Partindo desse pressuposto, traremos algumas informacfes particulares da
entrevista realizada, como data, horério e duragdo da entrevista e algumas informacdes
relevantes, mediante a trajetoria metodologica. Reafirmamos que ja haviamos conversado
com os alunos via WhatsApp, feito o convite, explicado a proposta e as condi¢des da
pesquisa, foi dito também que posteriormente entrariamos em contato para combinar os
detalhes.

Antes da entrevista ser iniciada, foi verificado o sinal de internet, 0 ambiente foi
organizado, buscando encontrar um local calmo, sem interrup¢des, também foram
testadas todas as ferramentas utilizadas, como camera, microfone, dentre outras, deixando
0 espaco bem iluminado, acolhedor, principalmente nesse periodo em gque ndo estamos
realizando as entrevistas de forma presencial. Portanto, os detalhes como lapis, caneta,
roteiro foram verificados, dando inicio a essa fase tdo importante do percurso
metodoldgico.

A primeira entrevista foi realizada com Inédito, no dia 10 de novembro do mesmo
ano, as 9h44. Seu tempo de duracéo foi de uma hora, seis minutos e quarenta e quatro
segundos via google Meet. A segunda entrevista, com a entrevistada Superacéao, foi
realizada no dia 18 de novembro, as 15h24 da tarde, com duragdo de 1:14:46, uma hora,
guatorze minutos e quarenta e seis segundos. Também foi realizada pela mesma
plataforma com autorizacdo para gravagdo. O nome do aplicativo utilizado para gravar €

conhecido como ASR.
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Na primeira entrevista, que foi realizada com Inédito, tivemos uma pequena
interrupcao, pois ele estava no seu ambiente de trabalho, mas nada que tenha prejudicado
ou distraido o entrevistado; com relacdo a Superacdo, ela estava passando roupas e teve
uma interrupcdo em sua casa com seu marido, mas foi rapido e nada foi comprometido.

ApoOs a realizacdo das entrevistas, transcrevemos todas as falas tal qual foram
mencionadas; além da transcricdo, foram realizadas varias leituras flutuantes, observando
as falas mais fortes e que se repetem, bem como relembrando a forma como 0s sujeitos
foram falando, gestos, expressdo facial, anotando por meio de bal6es no word, ja
evidenciando algumas categorias e possiveis pré-indicadores, constituindo a fase inicial
das analises e interpretacdes.

Segundo Ludke e André (2013, p. 34), a entrevista semiestruturada ocorre “a partir
de um esquema bésico, porém néo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador
faca as necessarias adapta¢des”. O autor reafirma a ideia de que na entrevista
semiestruturada o roteiro pode ser alterado e isso ndo significa dizer que ha perdas no
processo dos dados e informag6es, mas é seguida uma linha, estabelecendo intengdes
eficientes para a producao.

Ao desenvolver a pesquisa, 0 pesquisador deve conhecer o0 método, estidio com
profundidade, para saber direcionar a pesquisa de maneira sistematizada, coerente,
obtendo resultados, producdes significativas, respeitando suas etapas, fazendo uso
consciente dos instrumentos utilizados, melhorando e potencializado. Dessa forma,
discutir sobre 0 método, elaborar o processo metodolégico demanda comprometimento e
fidelidade aos processos, para que ndo se prenda ao empirico, tornando esse espaco
formativo, de construcdo de saberes, qualificando a producgéo das informag6es. Dessa
forma, Barbosa (2011) afirma que a entrevista € um instrumento fundamental para
apreensdo da realidade.

Toda a nossa investigacdo é pautada na busca de vivéncias constituidas ao longo
da historia de vida e formacdo no ensino superior. Dessa forma, a entrevista atende ao
objetivo de investigar a realidade sentida, vivenciada pelas significacfes, mediagdes
afetivas. Dentro desta Gtica, por meio desse instrumento podemos ampliar as discussoes,
conhecer o sujeito dentro de sua historia real, concreta, objetiva, e suas subjetividades,
identidade, em suas relacGes sociais e processos constitutivos. A entrevista auxilia o
pesquisador a aproximar-se do sujeito e do mundo no qual ele esta imerso, no seu universo
cadtico, contraditorio, evidenciando na entrevista semiestruturada um vasto campo a ser

desenvolvido, com informac®es ricas para fundamentar as discussoes.
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Vigotski (2004, p. 150) diz que “se as coisas fossem diretamente o que parecem,
ndo seria necessaria nenhuma pesquisa cientifica essas coisas deveriam ser registradas,
contadas, mas ndo pesquisadas”. De acordo com as ideais do autor, a pesquisa cientifica
tem explicacbes que demandam estudos, aprofundamento de teorias, por isso na
entrevista analisamos o sujeito, a fala intrinseca; a fala ndo € suficiente: ela se torna o
instrumento disparador para as reflex6es, por isso € no oculto que explicamos a

representacdo do aparente. Netto (2011, p. 22) reafirma que:

O objetivo do pesquisador, indo além da aparéncia fenoménica,
imediata e empirica por onde necessariamente se inicia o conhecimento,
sendo essa aparéncia um nivel da realidade e, portanto, algo importante
e ndo descartavel, é apreender a esséncia (ou seja: a estrutura e a
dindmica) do objeto. Numa palavra: 0 método de pesquisa que propicia
0 conhecimento tedrico, partindo da aparéncia, visa alcancar a esséncia
do objeto.

A pesquisa qualitativa “ndo se preocupa com representatividade numérica, mas,
sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagdo”
[..] (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 31). A direcio desta pesquisa é na busca de
produzir informacdes, analisa-las, refletir, problematizar. No que tange a essa discussao,
o foco central dessa pesquisa ndo se limita a estatisticas numéricas, apesar de ainda
trazermos dados numéricos: o intuito é aprofundar os achados, criar formas de adentrar
em outras dimens@es, perspectivas, construindo uma metodologia aberta, mas com
interpretacdes pautadas em sujeitos ativos, que vivem e atuam sobre a historia.

Para que a entrevista possa direcionar e ajudar a pesquisa, ela deve permitir que
os colaboradores falem, com perguntas abertas, claras, objetivas. Porém, terminado esse
processo da entrevista, ela ainda permite que o pesquisador retorne para sanar davidas e
aprofundar as questdes que ficaram em aberto, ou mesmo ndo foram definidas. O
pesquisador deve ter a capacidade de direcionar o sujeito para as questdes que versam
sobre seu objetivo, o roteiro deve ser bem elaborado, sistematizado para organizar melhor
e guiar com maior facilidade a entrevista.

O pesquisador deve estar atento aos desvios de discussdo, os desafios que ocorrem
durante e depois da entrevista. E necessaria sabedoria para passar, atravessar as
incertezas, dilemas, bem como os acontecimentos que emergem. Também nédo se pode

esquecer o objetivo central da pesquisa, para evitar que ocorram desconstrucoes ao longo
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do processo. Ampliando as compreensdes sobre a entrevista semiestruturada, na

concepcao de Manzini (2004, p. 9):

[...] a entrevista semi-estruturada € uma das formas para coletar dados.
Ela se insere em um espectro conceitual maior que é a interacao
propriamente dita que se dd no momento da coleta. Nesse sentido, para
nos, a entrevista pode ser concebida como um processo de interacdo
social, verbal e ndo verbal, que ocorre face a face, entre um pesquisador,
gue tem um objetivo previamente definido, e um entrevistado que,
supostamente, possui a informacao que possibilita estudar o fendmeno
em pauta, e cuja mediacdo ocorre, principalmente, por meio da
linguagem.

Ao longo do processo, bem como no momento da entrevista, o pesquisador deve
manter uma postura de certo distanciamento, para ndo comprometer o resultado final da
producdo, entretanto, é necessario criar um vinculo aberto, estavel, de confianca com o
entrevistado, que contribua para o dialogo aberto, em que o sujeito se sinta a vontade para
se permitir falar, sem se restringir aquele espaco. Esta face a face com o outro mantém
uma seguranca, aquece a relacdo de pesquisador e colaborador, formando uma parceria
gue nao €é amizade, tampouco é estranha a ela, sendo necessario transmitir
responsabilidade, compromisso com o participante.

Para Zanelli (1992), a autora defende a ideia de que na pesquisa ndo existe a
auséncia de neutralidade. Dentro desse prisma, as relacfes sociais se constituem
mutuamente, nesse sentido a neutralidade ndo pode ser exercida em sua totalidade: somos
historicos, culturais, compartilhamos momentos, experiéncias, conhecimentos, que nos
fazem sujeitos da acdo, de maneira que a auséncia de parcialidade se torna um desafio

quase inalcancavel. Aguiar e Machado (2016, p. 268) também defendem a ideia de que:

Somente em uma orientacdo positivista propaga-se a ideia de uma
pesquisa pautada no principio da neutralidade, disposta a revelar uma
verdade pura, exigindo, para tanto, que o pesquisador seja neutro e
imparcial. No Materialismo Histérico e Dialético, ao contrario, assume-
se a contradi¢cdo como propriedade essencial da realidade.

A pesquisa é ancorada no materialismo dialético, assumindo o papel de reconhecer
a totalidade, as contradicdes, os elementos que constituem o todo. Nesse sentido, a
producdo deve revelar sua esséncia, defendendo emocdes, sentimentos; a pessoa que esta
por tras do pensamento e da linguagem, dos escritos, um ser completo e que ndo realiza

uma pesquisa sem manter uma relacdo com ela e com os sujeitos apontados. O principio



92

da neutralidade e verdade pura € uma concep¢do que ndo adotamos na abordagem
marxista e que ndo corrobora a universalidade do fenémeno.

Conforme Aguiar e Ozella (2013, p. 308), a entrevista ¢ entendida “como um
instrumento rico que permite acesso aos Processos psiquicos que nos interessam,
particularmente os sentidos e o0s significados”, tendo em vista ser um momento de efetiva
interacdo social.

Em conformidade com a fala acima, a entrevista possibilita visualizar aspectos
objetivos e subjetivos do sujeito, a forma como ele pensa e verbaliza, 0 modo como
vivenciou dados momentos, seus processos psiquicos, a relacdo entre a linguagem e o
pensamento e 0 que atravessa esse processo; na interagcdo e conversa com O outro,
encontramos e retiramos elementos que muitas vezes ndo estavam preparados em nossos
roteiros, portanto, na entrevista, mas principalmente na interacdo exercida por ela,
possibilita uma producdo ndo de dados definidos, mas de informacdes que serdo
analisadas e interpretadas por varios processos que ja foram descritos anteriormente.

Assim, o ato de pesquisar requer um desenvolvimento de autoria, criatividade,
revelando sua heuristica, nos diferentes caminhos adotados, instrumentos usados,
elaborando estratégias dindmicas que se aproximem da realidade dos fatos,
acontecimentos, afetivos, emocionais que cada ser carrega, mas que muitas vezes estao
oculto. Esse é o desafio e direcdo para as novas descobertas. “Teoria, método e
criatividade sdo os trés ingredientes 6timos que, combinados, produzem conhecimentos
e dao continuidade a tarefa dindmica de sondar a realidade” (MINAYO, 2003, p. 9) e
desvendar os sentidos e significados subjetivos.

Dando continuidade as discussfes acerca da entrevista semiestruturada, também
evidenciamos a pesquisa qualitativa e bibliografica, que ndo se distancia das discussdes
elencadas, pois 0s instrumentos da entrevista complementam-se com o0s demais
procedimentos metodoldgicos.

Dentro deste contexto, se faz necessario salientar a importancia da pesquisa
qualitativa, na qual o pesquisador tem maiores possibilidades de pesquisar o sujeito nos
seus diferentes papéis sociais, comtemplando valores, cultura, histéria, religido,
potencializando a pesquisa em si, conduzindo aprendizagens significativas, inovadoras
que permitam maior amplitude de construcdo e desconstrucdo, fortalecendo as discussoes,
quebrando estruturas fechadas, valorizando outras experiéncias. As metodologias

elencadas respeitam a qualidade e objetivo de cada investigacdo e valorizam as
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contribuicdes que cada uma fornece para sua qualificagdo. Conforme Minayo (2003, p.
22),

A pesquisa qualitativa responde questdes muito particulares. [...]
trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes o que corresponde a um universo mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fenémenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacdo de variaveis.

A pesquisa qualitativa traz um método amplo de discussdes, mediante um
universo diverso de informacdes, culturas e etnias, racas, crencas, valorizando e
considerando agOes tedrico-metodoldgicas profundas, pois o sujeito se torna o centro do
processo e o fendbmeno passa a analisar os vinculos do homem com o mundo que o cerca
a partir de visoes totalizantes.

N&o podemos deixar de mencionar a importancia da pesquisa bibliografica, que,
para Andrade (2010), auxilia no primeiro passo de iniciagéo cientifica. Ao produzir uma
pesquisa, antes de tudo buscamos informacdes e a pesquisa bibliografica ajuda a filtrar
informagdes, assuntos, temas variados, produzindo um material de apoio necessario a
sistematizacdo das informacGes que serdo elencadas posteriormente. Portanto, a
bibliografia encontrada pode possibilitar explorar outros campos, tornando-se o
instrumento disparador para outras experiéncias significativas na pesquisa.

Dentro desta 6tica, Moura (2001, p. 27) coloca um novo olhar sobre a formacédo
humana e as pesquisas: 0 universo cientifico deve buscar uma transformagdo no modo de
produzir sua heuristica, pois a natureza humana € carregada ndo apenas de
conhecimentos, como também de fendmenos complexos, emogdes, sentimentos, desejos,
0s quais passam a ganhar relevancia, pois tudo que é construido pelo sujeito é evidenciado
por tracos de quem o criou por meio de palavras, historias, vivéncia/experiéncias.

A fim de entender seu significado, a pesquisa de cunho qualitativo privilegia a
compreensdo dos problemas a partir da perspectiva dos sujeitos. Segundo Bogdan e
Biklen (1994, p. 49),

A abordagem de investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para construir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao
esclarecedora do nosso objeto de estudo. O investigador coloca
constantemente questdes [...] nada é considerado como um dado
adquirido e nada escapa a avaliagdo.
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A pesquisa qualitativa apresenta uma perspectiva do objetivo segundo a qual
realiza relagdes com o mundo, as pessoas, 0 contexto, buscando investigar além e
considerando observagdes, realidades. A pesquisa possibilita movimentos que ndo
engessam as estratégias metodoldgicas e 0os caminhos que o pesquisador acha cabiveis a
seu estudo. N&o descartamos a pesquisa quantitativa, pois trouxemos dados coletados por
meio de artigos e discussdes. Segundo Richardson (1989), a pesquisa quantitativa tem
maior precisdo de dados, na busca de definir bem de acordo com a realidade que esta
sendo pesquisada, descrevendo e analisando os dados por meio de diferentes estratégias
e caracteristicas proprias, ela € muito utilizada para estatisticas, objetivando um rigor
cientifico, pois acredita que ao desenvolver uma pesquisa cientifica os dados devem ser
obtidos na aproximacao do real, fugindo de achismos e hipéteses. Reafirmando um pouco
das discussdes de Carlomagno e Rocha (2010, p. 177),

Em fato, cabe deixar claro: a designacdo se seu método é quantitativo
ou qualitativo se refere a como vocé sistematiza os dados com os quais
trabalha, ndo a natureza de sua analise. Ndo importa que, por exemplo,
ao identificar os argumentos presentes em determinada mensagem,
vocé esteja verificando “qualidades” deste objeto. Se vocé sistematiza
(e de alguma forma quantifica)

Quantificar os dados dentro dessa abordagem de pesquisa € a forma mais eficiente
que permite a maior exatiddo das informacdes coletadas, principalmente se forem muitos
dados. Ela organiza, esclarece, da resposta objetivas, claras, positivas para as producdes.
Este trabalho se utiliza da pesquisa qualitativa e quantitativa, pois ambas complementam
0s objetivos tracados, dando maior subsidio, uma ndo reduz a outra, mas diante das
particularidades fornecem as informacgdes desejadas por quem investiga, sistematizando
as analises e dados representados.

O trabalho também tem cunho bibliogréfico, sendo possivel ampliar as discussfes
a partir dos aportes tedricos, subsidiando toda a pesquisa, em busca de refletir e construir
novos conhecimentos de maneira a considerar as contribuicfes de outras pesquisas na

area abordada neste estudo. Conforme esclarece Boccato (2006, p. 266),

A pesquisa bibliografica busca a resolucédo de um problema (hipétese)
por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as
varias contribuicdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios
para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que
enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura
cientifica. Para tanto, é de suma importancia que o pesquisador realize
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um planejamento sistematico do processo de pesquisa, compreendendo
desde a defini¢do tematica, passando pela construcéo Idgica do trabalho
até a decisdo da sua forma de comunicacao e divulgacdo.

A procura por novas pesquisas deve usar fontes seguras, sistematizar o que o
pesquisar deseja, a partir do seu objeto de pesquisa, para assim contemplar os objetivos
propostos durante o transcorrer do trabalho. A pesquisa bibliografica possui inUmeras
contribuicdes para os estudos, pois dispde de um suporte para que ocorra uma interacdo
entre teoria e pratica, ou seja, uma relacdo tedrico-metodoldgica dos processos de
pesquisa-acdo, entretanto ambas possuem suas particularidades, porém, precisam ser
analisadas, pesquisadas de maneira sistematica, para obter melhores resultados.

E por meio dos estudos bibliograficos que podemos tracar metas, nos
aprofundando em meio as leituras, direcionando de maneira mais eficaz o que nos
propomos a fazer, consolidando as competéncias exigidas e que sdo necessarias para uma
pesquisa de qualidade, contribuindo para a pesquisa cientifica de maneira responsavel e

significativa.

4.7 NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

A escolha em desenvolver a proposta por meio dos ndcleos de significacdo € de
que o método se apoia no processo historico e social dos sujeitos a materialidade, sem
deixar de considerar as subjetividades que se exprimem na producdo humana, nas relacoes
constitutivas que se revelam no interno e externo, nas vivéncias significadas marcadas
pelos afetos, mediagdes, na universalidade da vida.

A proposta metodolégica dos nicleos de significacdo elaborada por Aguiar e
Ozella (2006; 2013) e reelaborada por Aguiar, Soares e Machado (2015) propicia ao
pesquisador investigar as significagcdes de maneira mais profunda, dialética, pois
interpreta a partir da aproximacéo da realidade e das zonas de sentido. Reafirmando o que
dizem Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 60), “O real ndo se resume a sua aparéncia”,
permitindo explicar aspectos constitutivos da pesquisa, dos sujeitos colaboradores
envolvidos, dos atravessamentos que a metodologia da Psicologia Socio-Histérica
suscita, revelando os aspectos simbalicos, emocionais das falas significadas.

A producdo de conhecimento abordada nos nucleos de significagdo, além de
destacar os sentidos e significados, ressalta as reflexdes por meio de uma sintese, dialogal,

gue passou por etapas, analises tedricas e metodoldgicas das categorias, conduzindo uma
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apreensdo profunda sobre o objeto estudado. “Assim, o caminho de apreensdo dos
sentidos e significados € continuamente marcado por um processo de idas e vindas”
(AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 63).

A partir das discussbes para a realizacdo dos nucleos de significacdo, o
pesquisador necessita realizar varias leituras flutuantes, adentrar profundamente para
entdo conseguir extrair as significacbes e dialogar com os elementos do texto que
engendram a complexidade dos fendmenos, sempre no movimento de idas e vindas.

A composicdo desses nucleos de significacdo deve dar visibilidade a aspectos
importantes e reveladores do sujeito, articulando e mantendo um sentido com as falas,
vinculos relacionais que expressam um contexto, uma situacdo vivenciada, revelando
aspectos singulares dos sujeitos.

A construgdo dos nucleos, segundo Aguiar, Soares e Machado (2015), ocorre por
meio de trés etapas importantes e fundamentais para chegar aos ndcleos de significacéo:
“levantamento de pré-indicadores, sistematizacdo de indicadores e sistematizacdo dos
nacleos de significagdo” (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 61). Para o
levantamento dos pré-indicadores e dos indicadores, faz-se necessario pensar em um
processo ndo linear, pois é na totalidade que as compreensdes e interpretacfes subjetivas
e objetivas se constituem; ainda nesse processo a dialética € muito presente, pois 0
processo de analise dialoga com os diferentes elementos da fala do sujeito, por meio das
contradicGes e categorias de analise.

Para realizar a andlise e interpretacdo das informacgdes contidas nos ndcleos, €
necessario seguir o processo de levantamento dos pré-indicadores, nos quais estdo
contidas as palavras que, segundo Aguiar e Ozella (2013, p. 309), se referem a “trechos
de fala compostos por palavras articuladas que compdem um significado, carregam e
expressam a totalidade do sujeito e, portanto, constituem uma unidade de pensamento e
linguagem”. Nas entrevistas, sdo retiradas as palavras que trazem significagdo forte,
marcante, que sdo importantes para a producdo e alcance dos objetivos propostos na
pesquisa, e posterior a esse momento, o pesquisador vai construindo os pré-indicadores.

Segundo Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 63), “A palavra ndo se revela por si
s0”. A palavra ¢ carregada de emocodes, construcoes afetivas, cognitivas, historicas e
sociais; para interpretar as informacdes, a fala se expressa no pensamento que se reflete
na linguagem. Essas propriedades sdo particulares, porém socializadas subjetivamente,

por isso o0 pesquisador tem a tarefa de desenvolver uma andlise interpretativa da realidade
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por meio das palavras, gestos, expressdes corporais, olhares que o sujeito revela na
entrevista, para nao se reduzir a aspectos aparentes.

Nesse sentido, apos o levantamento dos pré-indicadores, o pesquisar deve buscar
aprofundar suas compreensdes, articulando, pensando na elaboragéo dos indicadores. Os
processos estdo simultaneamente relacionados, contendo papéis importantes para a
sistematizacdo dos indicadores e construcdo dos nucleos de significacdo. Nessa
abordagem, os indicadores sdo revelados como uma natureza sintética das interpretacoes
(AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015).

A dindmica dos nacleos permite uma relacdo de complementaridade, similaridade
e contraposicdo, na qual um completa mutuamente o outro; as discussfes tomam um
contexto que envolve o todo, haja vista que as partes conduzem o produto final das
sinteses, no movimento entre tese, antitese e sintese das informacdes produzidas, fruto de
afetacdes que constituem as significacoes.

Aguiar e Ozella (2013, p. 304) afirmam gue somente “por meio de um trabalho de
analise e interpretacdo pode-se caminhar para as zonas mais instaveis, fluidas e profundas,
ou seja, para as zonas de sentido”. Apds todo o levantamento dos pré-indicadores e
sistematizacdo dos indicadores, bem como a construcdo e interpretacdo dos nucleos de
significacdo, serd possivel chegar as zonas de sentido, que sdo profundas, cheias de
sentidos e significados, atribuidas de complexidade, dialeticidade, pois sintetizam as
informacdes contidas nos ndcleos, por meio de analises da esséncia e identidade humana.
Frente a essa realidade, ndo se pode cair no achismo, mas deve-se obter interpretacdes de
uma realidade vivenciada pelos sujeitos, de sentimentos que condizem com essa verdade,
que ndo é absoluta, mas pretende dar conta das reflex6es abordadas.

Nos nucleos de significacdo, os sujeitos passam pelo processo de tese, antitese e
sintese, ou seja, 0 pesquisador consegue interpretar uma nova realidade, informacdes a
partir dos processos que antecedem a sintese, ja que na tese tratamos as ideias iniciais,
possiveis apreensdes, e no processo de antitese construimos, descontruimos e olhamos
para 0s possiveis, apresentando contradi¢cdes, argumentos, enxergando concepcoes,
conceitos, olhando o todo que envolve até entdo chegarmos a sintese dos resultados da

pesquisa, evidenciando novas compreensdes do objeto estudado.
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4.8 PROCEDIMENTOS UTILIZADOS NA PRODUCAO E NA ANALISE DAS
PRODUCOES DAS INFORMACOES

A proposta metodologica dos nucleos de significacdo elaborada por Aguiar e
Ozella (2006; 2013) e reelaborada por Aguiar, Soares e Machado (2015) nos conduz a
uma abordagem capaz de realizar uma producdo que ndo se distancia da realidade do
sujeito, do sentido dotado a atividade no mundo sentido, vivido e compreendido por ele.
Dessa forma, as sinteses dos resultados serdo meios possiveis a partir dos elementos
constitutivos dos nudcleos.

Se pensarmos 0s nucleos de significacdo, alguns elementos devem ser
considerados em sua constituicdo, como os pré-indicadores, indicadores, sem dispor as
relagbes entre as categorias de andlise, bem como os critérios de similaridade,
complementaridade e contraposicdo. Seguindo essas etapas, sera possivel chegar a
apreensdo das significacdes dos alunos com deficiéncia.

Sem os nucleos de significacdo, ndo podemos chegar as zonas de sentido, de
maneira que os nucleos sdo o caminho para sentidos maiores e mais abrangentes na
investigacdo do fenémeno.

A imagem elenca 0s processos mencionados no corpo do texto, fazendo as
ligagBes necessarias, ja antecedendo o proximo momento da pesquisa, as zonas de
sentido.

Quadro 9: Zonas de sentido

Similaridade

Categorias Complementaridade

Contraposicio

Zonas de sentido

Fonte: Produzido pela autora.
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4.9 PROCESSO DE LEVANTAMENTO DOS PRE-INDICADORES

Com a realizacdo das entrevistas e diversas leituras flutuantes, pode-se exercer o
movimento dialético, seja nas idas e vindas, como também nas mudancas que a pesquisa
realiza, com leituras de outros autores, com a colaboracdo de tudo que esta sendo
produzido e vivenciado. Assim, a entrevista semiestrututrada torna-se a base para dar
sequéncia aos achados da pesquisa, para a retirada das palavras significadas, dos trechos
que conduzirdo as discussdes e revelardo os entrelacamentos. De acordo com Vigotski
(20014, p. 402),

A descoberta da mudanca dos significados das palavras e do seu
desenvolvimento é a nossa descoberta principal, que permite pela
primeira vez, superar definitivamente o postulado da constancia e da
imutabilidade do significado da palavra, que serve de base a todas as
teorias anteriores do pensamento e da linguagem.

Apos a gravagao e transicdo das entrevistas e leituras recorrentes, identificamos
palavras com significados, com frequéncia durante a entrevista, tais como lutar por
direitos, superacao, fazer inclusdo, sonhar, esperancar, que nos possibilitaram olhar para
elas na busca de um sentido, das subjetividades que cada aluno carrega em sua historia.
Assim, iniciamos a investigacao que permite articular pensamento e linguagem, olhando
para unidade e percebendo as singularidades, os encontros e distanciamentos das falas,
dando representacdes mais claras do significado entre o que se expressa em palavras e do
gue realmente sentem e desejam emitir.

Passada essa etapa da entrevista e leituras, o0 passo seguinte foi comegar a fazer
pequenas anotacGes por baldes no Word, anotando ideias, inspiracdes, possiveis
categorias, acontecimentos da entrevista, expressdes, destacando as falas mais fortes, que
carregam significacGes. De acordo com Aguiar, Soares e Machado (2015), o pesquisador
deve observar atentamente a fala, registrando essas palavras, olhando para o objeto de
estudo ainda de maneira empirica, para posteriormente penetrar os sentidos subjacentes
as palavras. Essa etapa dos pré-indicadores é fundamental para sistematizar os
indicadores. Durante a leitura das entrevistas, destacamos algumas falas por cores, para
ir separando os pre-indicadores um do outro a fim de evitar misturar. Conforme Aguiar,
Soares e Machado (2015, p. 62), “esses instrumentos ndo sdo constituidos de palavras
vazias.” [...] sdo falas afetivas, emocionais, cognitivas despojadas de caracteristicas

particulares do sujeito.
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Primeiro, realizamos a entrevista, depois fizemos varias leituras das entrevistas,
pensando sempre no objeto de estudo, e selecionamos trechos com significado dos alunos
com baixa visdo, colocando em negrito, somando 142 (cento e quarenta e dois) pré-
indicadores que podem ser localizados no Apéndice “D”, o quadro completo.

Com um processo de minucias, deixamos no quadro abaixo um exemplo do
processo de levantamento dos pré-indicadores; deixamos em itdlico as falas para
observarmos com maior atencdo as falas dos alunos com baixa visdo, contendo as
perguntas e respostas realizadas nas entrevistas, enfatizando que as perguntas foram as
mesmas para 0s sujeitos.

Apesar de ter sido feita a mesma pergunta, as respostas das duas egressas foram
diferentes porque estavam inseridas em suas realidades e contextos, se refletindo de modo
diferente na forma de sentir expressar as respostas, demonstrando as particularidades que

cada sujeito carrega.

Quadro 10: Exemplo do processo de levantamento dos Pré-Indicadores

Inédito e Superacédo - O que mais Ihe marcou em seu processo académico, na relagdo com
seus professores?

(Inédito) [...] que ai eu vou ter que parabenizar a UERN [...].

(Inédito) [...] No primeiro dia de aula, o professor sabia meu nome, sabia como eu
trabalhava, como eu estudava, porque a DAIN tinha encaminhado um memorando, e ela
faz isso com todos os alunos com deficiéncia, estudo na UERN encaminhando memorando
para o departamento, e 0 departamento encaminha para os professores [...] isso me
impressionou tanto, porgue o professor sabia meu nome, nao sabia que eu era eu né? [...].
Isso me impressionou tanto, porgue o professor sabia meu nome [...].

(Inédito) [...] sou professor da area de filosofia, e t6 vendo aqui que vocé domina bem as
tecnologias e como que vocé quer que eu ministre a aula? qual qual é a melhor forma pra
vocé? Eu tomei um choque; Acredito, falei “que legal, que legal”. Fiquei impressionado
porgue assim professor ja sabia quem eu era, sabia mais ou menos como eu trabalhava

[.]

(Inédito) [...] vocé prefere como as atividades? Eu falei “professor, pode dar sua aula
normal, eu s6 pego pelo amor de Deus, como eu ja tinha tido a experiéncia da questao da
da sala da professora, aquilo ali, ela s6 fez pelo amor de Deus, pelo nome da parte, mas pelo
amor de Deus, quando tiver algum imagem alguma mensagem, ndo diga é aqui ou a ali”|[...]

(Inédito) [...] Entéo foi uma experiéncia muito boa que eu que eu tive na UERN, muito
bacana mesmo. Agora sim, eu n&o vi isso nas outras universidades. [...].

(Inédito) [...] Hoje eu estou a frente na aqui no CADV, entdo a gente tem contato com
alguns universitarios, eu vejo que o0s universitarios gostam bastante do do trabalho da
UERN, as Unicas questdes que eles se preocuparam no Ultimo, dos Gltimos tempos [...]

(Superacéo) [...] a gente cobra, eles mandam pro departamento, mas quando néo chega a
tempo né eu tenho um um uma um aplicativo em casa que eu converto sé que as vezes é € um
um material é um PDF tdo ruim tdo ndo esta marcado tdo e as vezes o0 0 a formatacdo que eu
faco ndo fica muito legal né? Bagunca o texto. [...] as vezes pego com o colegal...].

(Superacdo) [...] vai cobrando do departamento também pra enviar né eles sdo imoral as
vezes ele passa o ele passa 0 material pra o departamento mas ndo da acesso ao drive hum
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ai o departamento recebe o material mas nao tem como baixar pra escanear porque eles
ndo deram acesso ai outro e e-mail pedindo acesso ao drive]...].

(Superacdo) [...] Nesse periodo agora que terminou agora foi um professor é novato né
contratado inclusive e foram professores mais mais acessivel [...].

Fonte: Produzido pela autora.

4.10 AGLUTINACAO DOS PRE-INDICADORES EM INDICADORES

Posteriormente, foi realizada a construgdo dos indicadores, sendo necessario
observar bem os pré-indicadores, fazendo relagcdes. Retiramos das entrevistas os trechos
com as falas e copiamos e colamos em outra pagina do Word, novamente revisitamos,
fazendo as marcacgdes, destacando em negrito e italico. Posteriormente, passamos a
enumerar os pré-indicadores e anotar também no caderno; ao mesmo tempo em que iamos
enumerando, ja fomos criando os indicadores, a cada um deles correspondendo um
nlmero que se encaixasse nos pré-indicadores, como um grande quebra cabeca. Em
seguida, os pré-indicadores e indicadores foram aglutinados e ap6s esse longo processo
foi iniciada a construgdo dos ndcleos de significacéo.

Nesse percurso, foram criadas tabelas, uma para as perguntas e respostas dos
entrevistados, outra com os pré-idicadores e indicadores e outra com os ndcleos de
significacdo e seus respectivos indicadores, sempre orientados pelos critérios de
similaridade, complementaridade e contraposicdo, bem como a tese, antitese e sintese. E
valido ressaltar que os pré-indicadores tém geralmente nimero maior que os indicadores,
porque é realizada filtragem, dai o nimero dos indicadores ser reduzido na comparacgéo
aos pré-indicadores. E necessério salientar que para chegar ao resultado de todo esse
processo houve auxilio da orientadora, nas conversas, reflexfes, ajudando-nos na
aproximacéo dos objetivos propostos, com um trabalho de colaboracéo.

Apos essa discussao tedrico-metodoldgica, podemos observar o processo de

aglutinacdo dos indicadores, seu processo de formulacao por meio dos exemplos a baixo.

Quadro 11: Exemplo da Sistematizagéo dos Indicadores

PRE-INDICADORES INDICADORES
(Inédito) [...] a vivéncia ela traz essa INDICADOR 1
esperanca e trazendo também Paulo Freire | SUJEITOS INCOMUNS QUE

novamente, essa minha busca por pela minha | CONSTITUEM SUA HISTORIA DE
excecdo social pra mim até entdo era um | VIDA E FORMACAO

inédito viavel buscava que até entdo era
inédito [...].

(Inédito) uma pessoa que tinha uma
deficiéncia visual pra mim, pros meus
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familiares da onde que um cego pode
estudar, da onde que um cego pode fazer
alguma coisa, e na verdade e hoje eu tenho a
minha eu sou graduado em direito e estou
fazendo minha segunda graduacéo [...].

(Inédito) estou se tornando esse inédito né pra
pra minha familia, pra sociedade que nao

acreditava e eu estou se tornando viavel de
fato. Entdo tem todo esse esperancar.

(Inédito) Foi quando eu estava em sala de aula,
tava fazendo um curso e que tinha como uma
das disciplinas, matematicas com matematica
financeira e eu perguntando pro professor
gue estava no slide o professor vira, pergunto
trés vezes, na terceira vez ele vira pra mim e
diz assim: [...] eu ndo tenho culpa se a
instituicdo aceitou ter um aluno com
deficiéncia visual. Isso pra mim que até entdo
na época era um fato, e intrigante, porque foi o
primeiro impacto de fato, que de preconceito
vivenciar ele mesmo dentro de sala de aula,
gue isso impactou [..]. E e ai eu virei
professor: Também ndo tenho culpa,
tremendo isso. Imagina uma pessoa tremendo, a
voz tremia [...]. E eu queria que a pessoa
dissesse sim, porque eu sou também nao
tenho culpa, se o senhor ndo sabe.

(Inédito) [...] muita das vezes alguns
professores ficavam com raiva de mim,
porque eu pausava a aula e falava, o
professor pelo amor de Deus, 0 que é isso
aqui? Ta aqui [...], aqui aonde? Eu n&o vejo
e eu ja vi professor errado, pelo amor de
Deus, eu tenho que parar toda hora pra
poder explicar pra vocé... Eu falo, pelo amor
de Deus. E eu tenho que ficar toda hora
chamando pra atengdo dizendo que eu néo
vejo [...].

(Inédito) [...] j& aconteceu alguns embates de
uma professora, de uma professora me da
uma nota baixa isso é antiético, automatico
porque eu estava chamando a atencdo
dela[...].

INDICADOR 2
AFETOS QUE MARCAM AS
RELACOES SOCIOAFETIVAS ENTRE
PROFESSOR E ALUNO

Fonte: Produzido pela autora.

Nesse segundo momento, Sd0 necessarias atencdo e imersdo na pesquisa; 0S

processos dialéticos sdo mais intensos e séo eles que revelam o movimento das categorias,

falas, buscando as significaces dos alunos com baixa visdo. Para a sistematizagdo dos

indicadores, sdo necessarias muitas leituras e observacdo da esséncia do objeto de estudo,

pois quanto mais se aproxima dele mais o pesquisador tem a capacidade de conduzir e

mediar melhor os desdobramentos das falas dos sujeitos. Apesar das dificuldades do
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préprio processo, essa etapa é fundamental para chegarmos aos nucleos de significacéo.
Podemos relatar que esse momento da pesquisa chega a ser exaustivo, preocupante,

intenso, entre as insegurancas e medos, buscando atingir o objetivo proposto.

4.11 SISTEMATIZACAO E NOMEACAO DOS NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

Para a construcdo da terceira etapa, dos nudcleos de significacdo, a sintese o
apanhado de todo o processo, foi necesséria a primeira etapa dos pré-indicadores,
classificados como a tese, bem como os indicadores, a antitese, para entdo chegarmos aos
nucleos de significacdo, apds a aglutinacao e filtragem, que culminaram na producdo das
informacdes, nas apreensdes das significagdes.

Assim, 0s nucleos ajudam o pesquisador a encontrar a esséncia do sujeito. Desse
modo, Vigotski (2001a) defende que os pensamentos sdo sempre emocionados, 0 que nos
leva a refletir sobre o desafio do pesquisador em permitir que nessa etapa se abstraia o
maximo de verdade nas falas e sentimentos; € um longo processo, exaustivo, inacabado,
mas que traduz uma realidade que se articula.

Aguiar e Ozella (2013, p. 311) afirmam a seguinte compreensdo a respeito dos
contetdos articulados nos nucleos de significacdo: “s6 avangcaremos na compreensdo dos
sentidos quando os conteddos dos nucleos forem articulados tanto dentro do proprio
nucleo como entre os nilicleos”. Essa colocagdo revela que na interpretacdo das falas
também existe uma comunicacdo entre 0s nucleos, o deslocamento das relacdes, 0s
sentidos e significados direcionam o movimento de dinamizar a dialética exercida nessa
terceira etapa.

E nesse momento, dos ncleos, que nos possibilita a chegada a zonas de sentidos,
nas quais a pesquisa deve ser capaz de apreender os sentidos dos alunos com baixa visao,
sejam eles objetivos ou subjetivos, numa dimensdo subjetiva da realidade. Frente a essas
discussdes, pode-se elucidar que nos ndcleos de significagdo saimos de uma investigagdo
empirica e avangamos para o oculto, intimo, singular, quer um amadurecimento das
interpretacdes e conexdes das informacdes obtidas. Dessa forma, Aguiar (2015b, p. 157-
158) assegura a importancia desse método:

Ja afirmava (Vigotski) que a tarefa da Psicologia era substituir a analise
de um objeto pela andlise do processo, da sua constituicdo, da sua
génese. Afirmava a necessidade de se apreender 0s processos internos,
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e que, para isso, era preciso exterioriza-los, era preciso observar 0 ndo
observavel, o lado escuro da lua.

Fazer uso do procedimento dos nucleos de significagdo mostra um avanco da
pesquisa, na medida em que considera todo o caminho e ndo determina o resultado como
engessado, olhando para a producdo como algo a encontrar, o outro lado da versdo, da
fala, da realidade, os lados, 0 que esta no escuro, € investigar ndo somente por meio de
certezas e partir de respostas, mas fazer as perguntas e refletir sobre as respostas ditas e
compreender 0 que esta em oculto, escondido.

Também é muito presente 0 movimento dialético, pois os indicadores estdo em
constante movimento com o nucleo, bem como as categorias, considerando 0s aspectos
sociais, historicos, culturais, as relacdes que esses alunos constituiram na Universidade,
além das que atravessam as vivéncias dentro e fora do campo académico. Para criacdo
dos nucleos e sistematizacdo dos indicadores, é necessaria uma dose de criatividade,
percepcao, concentracdo, dedicacdo as leituras das entrevistas, adentrar e se conectar com
0 texto, dando sentido a pratica da pesquisa, constituindo um trabalho que requer
empenho, mas que gera frutos significativos e prazerosos.

Em meio as leituras recorrentes, os ntcleos foram criados, por meio da articulagdo
das categorias, e mediante algumas falas marcantes dos entrevistados, em uma pagina do
Word, colocamos todos os indicadores, cada um tendo um numero para identificar, em
seguida fomos fazendo as reflexdes e interpretacdes, colocando os indicadores de acordo
com a abrangéncia que correspondia ao nucleo. Nesse momento, tivemos duvidas,
inquietacdes, refizemos alguns movimentos, mas tentamos enxergar a totalidade do
fendmeno, a realidade e o sentido. Esse trabalho ndo foi imediato, mas refletindo,
procurando superar os limites da observacdo para entdo interpretar, respeitando os pré-
indicadores, indicadores transitando e realizando a simultaneidade das inter-relagdes,
visualizando o sujeito como o centro de todos 0s estagios da pesquisa.

Apds esse processo, seguimos para a proxima etapa da pesquisa, que foi a
sistematizacdo dos indicadores, que resultaram em 17 (dezessete) indicadores, 0s quais
se aproximaram da similaridade e complementaridade e/ou contraposicdo (AGUIAR;
OZELLA, 2006; 2013).

Para a realizacdo dos nucleos de significacdo, sempre direcionamos nosso olhar
por meio da similaridade, complementaridade e contraposicdo, observando os

indicadores, categorias, buscando exercer a dialética de forma subjetiva e objetiva,
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constituindo os nucleos de significagdo por meio das leituras recorrentes ndo somente das
falas das entrevistas, sendo elas pré-indicadores e indicadores, mas dos aportes tedricos e
metodoldgicas da Psicologia Socio-Historica. Diante disso, “por articular e sintetizar
todos os possiveis conteddos resultantes do processo de analise empreendido desde o
levantamento dos pré-indicadores, esta € a que mais se distancia do empirico e se
aproxima da realidade concreta, isto €, dos sentidos que o sujeito constitui para a realidade
na qual atua” (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 62).

Em todas as etapas da pesquisa, houve orientagdo mediando 0s processos
realizados, encorajando nos momentos dificeis e complexos, propiciando dialogos que
chegassem a aproximacao das vivéncias dos alunos com baixa visdo. Dessa maneira,
avangamos em nossa pesquisa, por meio de um trabalho de esforgo e dedicacdo que foi
essencial para concluirmos cada etapa proposta nessa construgéo.

Quadro 12: Organizacdo dos Nucleos de Significacao

INDICADORES NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

INDICADOR 1 NUCLEO 2

INEDITOS QUE CONSTITUEM SUA

HISTORIA DE VIDA E FORMACAO RESISTINDO A REALIDADE DA
INDICADOR 4 DEFICIENCIA E CONSTITUINDO SUA

LUTAS E ENFRENTAMENTOS | HISTORIA DE SUPERACAO

ADVINDAS DE SUAS SIGNIFICACOES
INDICADOR 10

AS DIFICULDADES ENFRENTADAS POR

MEIO DA DEFICIENCIA VISUAL
INDICADOR 15

SUBJETIVIDADE HUMANA, E SABERES

DE UMA VIDA

Fonte: Elaborado pela autora.
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A terceira etapa foi a sistematizacdo dos Nucleos conforme a seguir. Em meio a
todo o processo ja descrito, ficamos com cinco ndcleos. Houve sistematizacdo mais clara
e organizada por meio de tabelas com cores diversas, para visualizar as diferentes fases
do processo descrito. E valido ressaltar que tais cores ndo foram usadas para fazer o
levantamento dos pre-indicadores e indicadores, mas para organizar ap0s a tabela,

destacando o caminho percorrido.
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SECAO 5 - O MOVIMENTO DE ANALISE E INTERPRETACAO DOS NUCLEOS
DE SIGNIFICACAO

[...] o que ocorre em cena é apenas uma parte da
projecédo e do reflexo de outros acontecimentos que
se desenvolvem nos bastidores (VIGOTSKI, 1999,
p.13).




108

O objetivo desta secdo consiste em apresentar as andlises e interpretagdes das
informagdes produzidas dos nucleos de significacdo, que nos possibilitaram
avancar do empirico para o interpretativo, permitindo realizar movimentos dialéticos,
superando a dicotomia entre objetivo e subjetivo, ou seja, numa aproximacdo das zonas de
sentidos dos alunos com baixa visdo na trajetdria do ensino superior.

Para chegarmos a essa etapa do processo analitico-interpretativo dos Nucleos de
Significacdo, partimos das informacdes produzidas por meio da entrevista semiestruturada, que
culminou no levantamento de 142 (cento e quarenta e dois) pré-indicadores, na sistematizacdo
de 17 (dezessete) indicadores e na articulacdo desses indicadores em 5 (cinco) nacleos, como
podemos verificar na figura ilustrada.

5.1 NUCLEO DE SIGNIFICACAO 1: VIVENCIAS SIGNIFICADAS: DIFICULDADES E
ENFRENTAMENTOS QUE CONSTITUEM A IDENTIDADE AFETIVA DE SUA
FORMACAO

O nucleo 1 foi formado pela sistematizagdo de quatro indicadores, como mostra a figura,
que por sua vez, foram constituidos por meio da aglutinacdo de 51 (cinquenta e um) pré-
indicadores. Os indicadores desse nucleo e dos demais foram interpretados com base nos
principios de similaridade, complementaridade e contraposi¢do, segundo Aguiar e Ozella
(2006; 2013), na tentativa de romper com o empirico.

Quadro 13: Indicadores que constituiram o Nucleo de Significacdo 1.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os indicadores levantados por meio das falas significadas de Inédito (2021) e Superacéao
(2021), os quais constituiram nosso primeiro nucleo, revelaram vivéncias tragadas em suas
tessituras, mostrando as dificuldades dos alunos com baixa visdo, dos afetos interiorizados na
formacéo académica e social, dentro de suas particularidades e universos unicos e singulares
das vivéncias e experiéncias produzidas nas relacfes que se formaram e foram constituidas de
significagBes que exprimem a subjetividade apresentada em seus dialogos. De acordo com Lane
(1984, p. 15),

Se a Psicologia apenas descrever o que é observado ou enfocar o Individuo
como causa e efeito de sua individualidade, ela terd uma acdo conservadora,
totalizantes ideoldgica-quaisquer que sejam as praticas decorrentes. Se a
homem for visto como produto e produtor, ndo s6 de sua historia pessoal da
histéria de sua sociedade, a Psicologia estara apenas reproduzindo as
condigdes necessérias para impedir a emergéncia das contradicBes e a
transformacao social.

Os ndcleos de significacdo auxiliam nas analises e interpretacdes das informacGes por
meio de um método que permite investigar uma totalidade que abrange o campo social,
emocional, cultural, histérico, em meio a relagdes que sdo produzidas e interpretadas, ndo
apenas reproduzidas com fatos e observacdes diretas, mas com uma compreensao de que todos
os campos da formacdo humana possibilitam interpretagdes possiveis, ancoradas numa
realidade social, ativa, constituidas de transformac6es, contradi¢cGes e um sujeito com emocdes
instaveis, que ndo sdo apenas causa, efeito, mas uma conjuntura de significacdes, afetos, dentro
de um campo dialético.

Segundo Vigotski (2001a), o homem se constitui por meio da historia e se revela nas
vivéncias, ao longo de um tempo e acontecimentos significados, dai a importancia de
chegarmos a génese, a origem, aos motivos, partindo da realidade do empirico, conduzido por
meio do método e do instrumento de analise e interpretacdo dos nucleos de significa¢do, dando
atencdo a fala do sujeito em questdo, das mediagdes tracadas. Dentro desta perspectiva, o
indicador 2- Afetos que marcam as Relagdes Socioafetivas Entre Professor e Aluno discute
as dificuldades dos entrevistados, na relagdo com os professores nas vivéncias da sala de aula,
sua rotina, cotidiano, dilemas, enfrentamentos, lutas, que serdo apresentados por meio de
trechos das entrevistas. O indicador 2 constitui pré-indicadores que conduzem o primeiro
nacleo de significacdo Vivéncias Significadas: Dificuldades e Enfrentamentos que
Constituem a Identidade Afetiva de sua Formacdo. Nessa direcdo, as falas a seguir dizem

que:
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(Inédito) Foi quando eu estava em sala de aula, tava fazendo um curso e que
tinha como uma das disciplinas, matematicas com matematica financeira e eu
perguntando pro professor que estava no slide o professor vira, pergunto
trés vezes, na terceira vez ele vira pra mim e diz assim: [...] eu ndo tenho
culpa se a instituicdo aceitou ter um aluno com deficiéncia visual. Isso pra
mim que até entdo na época era um fato, e intrigante, porque foi o primeiro
impacto de fato, que de preconceito vivenciar ele mesmo dentro de sala de
aula, que isso impactou [...]. E e ai eu virei professor: Também néo tenho
culpa, tremendo isso. Imagina uma pessoa tremendo, a voz tremia [...]. E eu
gueria que a pessoa dissesse sim, porgue eu sou também nao tenho culpa,
se 0 senhor néo sabe.

Impactado é a palavra que faz referéncia ao sofrimento que desencadeia vivéncias que
trazem a dor, transportada no intimo, no oculto de Inédito, o medo de errar, fracassar, sofrer
com uma consciéncia que orienta a seguir, alcangar, mas entre esses dois universos, dilemas de
encontrar um lugar no qual ndo acreditem ser uma obrigacao ou por culpa, mas que reflitam e
entendam o direito conquistado, valoroso e que nao precisa ser doado, mas que foi alcancado

pela forca da luta:

Inédito) [...Jmuita das vezes alguns professores ficavam com raiva de mim,
porque eu pausava a aula e falava, o professor pelo amor de Deus, o que é
isso aqui? Ta aqui [...], aqui aonde? Eu ndo vejo e eu ja vi professor errado,
pelo amor de Deus, eu tenho que parar toda hora pra poder explicar pra
vocé... Eu falo, pelo amor de Deus. E eu tenho que ficar toda hora
chamando pra atengdo dizendo que eu néo vejo [...].

Superacdo) [...] tive dificuldade de acesso a um contetido néo sei se foi no
segundo periodo mas eu acho que foi era pra gente desenvolver um trabalho
e e eu falei eu néo fiz o trabalho porque o material que vocé me enviou néo
foi acessivel eu preciso que o conteldo seja acessivel e vocé ndo, néo
mandou um contelddo acessivel. Entéo, ele olhou e disse, entdo se vire, entdo
se vire, vocé tem o departamento pra vocé se vire entendeu [...] Eu me senti
assim muito desestimulada porque se no inicio eu estava eu estava
vivenciando aquilo, antes imagine depois né porque cada periodo séo
professores diferentes entdo eu poderia encontrar até pior.

Inferimos na fala de Inédito (2021) que suas primeiras vivéncias no ensino superior
foram permeadas de desafios e dificuldades na relagdo com seus professores, constituindo
vivéncias que marcaram sua historia, motivando sentimentos de vergonha, incapacidade,
negacdo, retratando a situagdo apresentada ao professor, que tratava Inédito como néo
merecedor da devida importancia, ndo enxergando a responsabilidade enquanto profissional da
educacdo. Tal situacdo deixa evidente como os espagos de educacdo formal e os professores

ndo se sentem seguros, capacitados para lidar com a diversidade de deficiéncias: [...] Dos
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professores que eu tive acesso eles ficaram deu pra perceber que eles ficaram com medo.
Com aquele receio. Que que eu vou fazer? No comeco até eu ndo sabia o que era pra fazer
[...] Entdo assim, foi um aprendizado mutuo [...]. Também é revelado um professor que, além
de ndo compreender a particularidade do seu aluno, nédo se preocupou no momento referido em
buscar alternativas posteriores, ou mesmo uma escuta sensivel para com Inédito, demonstrando
sentimento de desprezo que reverbera no sentido atribuido a vivéncia com o professor na sala
de aula.

O medo se revela tanto por parte dos professores quanto dos alunos e esse sentimento
angustiante vai tomando novas significagdes a partir da interacdo, convivéncia, nas descobertas,
nos erros e acertos, na conversa, no ouvir como o seu aluno lida ou mesmo precisa. O medo
estd presente na vida de todas as pessoas por diferentes motivos; o0 medo, apesar de compor e
constituir parte das emocgdes e sentimentos, tem um novo sentido, que € o medo de parar,
desistir, mantendo caminhos diferentes na forma de sentir o0 medo dos entrevistados,
compreendemos que ocorrem significagdes diversas na maneira como se enxerga os desafios e
as condicdes que potencializam novas agoes.

Diante do confronto para falar e ser ouvido, Inédito sente o peso das travas e lutas
diarias, ndo quer ser um peso ou problema para os colegas e professores, seguindo na caminhada
pela inclus&o social, pelo reconhecimento de seus direitos e lugar na Universidade. 1sso pode
ser observado em seu relato quando ele afirma que sua voz tremeu no momento em questdo,
mobilizando emocdes diversas, deixando nervoso, com vergonha e inquietacdo, desvelada
diante da atitude do professor.

Neste sentido, apreendemos na fala de Superagédo (2021) que, apesar de vivenciar uma
situacdo diferente da fala de Inédito, os didlogos conversam entre si: apesar de ambos estarem
na sala de aula, estdo em um processo de integracdo que alimenta a segregacao, no qual estdo
inseridos na sala de aula, mas nédo estdo envolvidos, fazendo parte de um processo pouco
significativo, que pouco frutifique afetagcdes, mediacdes socioafetivas de forma a ser positivo
para o crescimento pessoal e profissional. Superacdo ainda demonstra em sua fala sua
indignacdo em nédo estar acompanhando suas atividades por motivos que ndo cabem em seu
papel de aluna, o que se reflete no papel colaborativo que professores e alunos devem manter
ao longo da formagéo. Ha muitas dificuldades sentidas, interiorizadas pela deficiéncia visual,
ganhando forma por meio da acdo negativa do esquecimento, distanciamento de uma prética
pedagogica e humana que viabiliza meios e condi¢Ges necessarias para mediar as relacoes
objetivas e subjetivas do aluno. Ainda nessa fala, esclarecemos a intensidade dessas

significacOes, possibilitando sentidos e significados de medo, desmotivacéo, inseguranca de
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realizar atividades, ou mesmo de ter autonomia, gerando conflitos que partem do contexto da
sala de aula para a identidade do sujeito.

E notdrio que a negacdo do professor é sentida pelos alunos, que mesmo nos seus
universos diversos a dialética atravessa as historias, experiéncias e vivéncias; 0S
acontecimentos se conectam no papel desempenhado na atividade do professor: negar o outro
e seu lugar de direito provoca emocgdes que potencializam o sentimento de fracasso,
alimentando a sensacdo de estar sozinho em meio aos conflitos diarios, numa luta que vai desde
a familia até a Universidade, sabendo que existe uma linha ténue entre dever e fazer que a
sociedade por diversas vezes rejeita.

Lidar com conflitos ndo é tarefa facil para a maioria das pessoas, e se pensarmos na
pessoa com deficiéncia ou mesmo baixa visdo, podemos aludir que mediante situacdes e
frustaces afetadas pelos professores de Inédito e Superacdo, chega a ser irritadica a forma
como os docentes lidaram com os questionamentos dos alunos e com as expressdes de suas
necessidades educativas, quebrando um codigo moral e interpessoal da relacdo com seus alunos
e seus universos multiplos. Dessa forma, Mantoan (2004) afirma que incluir ¢ uma mudanca de
atitude, ou seja, é visualizar a importancia do outro em todo o processo, é criar formas de
interagir, incluir. Assim, é essencial para a formacao e constituicdo de todos ditos “normais”
ou sem deficiéncia, é de uma atividade sobre 0 mundo e no compartilhar com os outros que a
diversidade se mobiliza em transformacéo que emana possibilidades de igualdade de condicdes.

Barbosa (2006, p. 83) define a empatia como “[...] trabalhar numa perspectiva de ajuda,
cooperacdo, escuta sensivel e incentivo, procurando entender as dificuldades, perspectivas do
aluno-professor; pondo-me no lugar do outro [...]”. Os professores ndo demonstraram em sua
fala e atitude a empatia, negando-se a uma escuta sensivel, um dialogo aberto, ou mesmo
aproximar da histdria, contexto, necessidades, constituindo logo nos primeiros encontros com
os alunos uma fala rispida, desrespeitosa para com a individualidade humana.

As vivéncias nao sdo esquecidas pelos sujeitos, ndo sendo diferentes com os alunos, as
marcas subjetivas, objetivas e emocionadas estdo interiorizadas na fala, expresséo ao longo das
entrevistas, nos escritos, revelando o sujeito em sua completude emocional e sociocultural,
cognitiva. O negar, seja qual for a instancia, atravessa uma linha de pensamento na qual
podemos nos perguntar: existe um lugar que sou aceito e outro que ndo? Mas todos 0s espacos

ndo deveriam ser livres e poder ser explorados?

(Superacéo) [...] esse professor foi muito dificil sabe assim foi eu na verdade
eu ndo eu ndo vou dizer que eu eu pensei em desistir ndo sabe ndo, ndo, ndo
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chegou a passar isso, isso na minha cabeca assim nao gracas a Deus né?
Mas me desestimulou bastante]...] o problema que a gente tinha que resolver
era ele mesmo era outro e nem eu sozinha era ele mesmo mas infelizmente
ele foi € muito pobre nessas, nessa nessa situagao.

(Superacéo) Ele infundiu libras com braile, e ai eu falei assim nao professor
vocé esta falando de libra de libras né? Ele disse é é mas n&o é o que vocés
usam e disse ndo o que a pessoa com deficiéncia visual usa? néo, € o braile
é o tatil ai falou ah o entendeu? sdo essas coisas que eu acho que precisa ser
mais trabalhadol...]na cabeca deles e o professor dele de universidade e um
aluno com deficiéncia visual ele pode ndo sabe andar sozinho E sabe, eu
acho que é uma benc¢do ndo ando mais que eu N0 Posso.

Ainda enfatiza que:

(Superacéo) [...] Tem uns que dizem assim do jeito que vocé fizer estd
bom...assim o que que ele quer dizer com isso? Quer dizer que mais que eu
tenha uma limitagdo eu ndo posso desenvolver igual aos outros e eu posso

[.].

O sentimento de reducdo de si, da capacidade de fazer e realizar, mesmo com as
limitacOes, gera dor. Na fala expressa por Superagéo (2021), ocorre uma tempestade de opinides
acerca do que pode ou ndo fazer, ndo no limite que o outro sujeito compreende, mas no que de
fato Superacdo é capaz de dizer e concretizar por meio da sua atividade. Dentro desta
preceptiva, muitas vezes ela se deparou com situacfes que a fizeram se sentir desvalorizada,
desprezada, limitada, atribuindo mais sentidos negativos, mas que se ressignificaram em forca
para se desafiar ainda mais com intensidade. Mediante as reflexdes e interpretagdes, Mantoan
(2003, p. 16) defende a ideia de que:

[...] a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois néo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral.

Ao longo do processo constitutivo dos colaboradores, os desafios e superagdes
provocaram sentidos e significados que revelam suas capacidades como um ser em potencial
apesar das contradigOes e relacionamentos com os professores, na grande maioria, ter um
encontro de afetos que fragilizaram os motivos, interesses e sonhos; as significagdes
possibilitaram mover-se em campos diferentes, hora foram negativas e por outra positivas; o
protagonismo evidente na trajetdria ajudou a percebe-se a si mesmo, favorecendo afetos que
ndo prendem em situacGes ruins, paralisantes, mas que moveram a atividade sobre o0 mundo e

0s sujeitos reconstituindo relagfes, acontecimentos marcantes.



114

Frente a essa discusséao, a incluséo se da para todos, ndo somente para 0s alunos com
deficiéncia visual, mas os sujeitos com alguma necessidade educacional precisam de um
atendimento diferenciado, mas que ndo o faca sentir distante dos demais a sua volta, assim
como Mantoan (2003) afirma, que a inclusdo é uma mudanca de perspectiva educacional, mas
que reflete nos campos socioculturais, afetivos, cognitivos. Os alunos ao adentrarem, seja na
educacdo basica ou superior, buscam instancias de apoio para mediarem melhor suas
dificuldades, e ao se deparar com professores que nao estdo atentos a particularidade de cada
um gera impactos incontaveis. Dentro desta o6tica, diz Inédito: [...] ja aconteceu alguns embates
de uma professora, de uma professora me d4 uma nota baixa isso é antiético, automatico

porque eu estava chamando a atencéo dela [...].

[...] quando eu mudei de turma que eu conversei com o professor e 0
professor aconteceu isso e isso, ndo preciso do senhor mudar minha
nota nem nada ele me deu a explicacdo em menos de uma hora. O
que a professora levou praticamente quase um més me explicando
gue eu ndo consegui compreender nada, ele ndo explicou em
quarenta minutos em quarenta minutos eu fiz a atividade, sem ajuda
de ninguém, eu fiz atividade sozinho [...].

FrustacGes foi um dos sentimentos que mais afloraram ao longo da formacdo: desde o
inicio do curso, os embates com os docentes foram se delineando, favorecendo conflitos,
distanciamento, muitos desafios foram sendo evidentes, adaptacdo a cada novo periodo, novos
professores, lidar com a deficiéncia, a atitudes de sujeitos e os limites de ser um aluno como
outro, aflorando um percurso de conflitos pessoais, socioemocionais. Inédito ndo se calou com
as injusticas, buscou ser ouvido de outras maneiras, levando consigo a marca da luta constante,
representando ndo somente sua deficiéncia, como também alcangando as pessoas com
deficiéncia na Universidade.

Na fala de Inédito (2021), pode-se apreender que sempre acompanhou e buscou
oportunidade, meios para criar formas de desenvolver atividades com autonomia, e isso advém
também da incessante cobranca dos professores em busca de ajuda; todavia a transformacéo do
proprio espaco educativo se deu mais por meio de Inedito e até mesmo de Superagédo, quando
diz que [...] os professores entendem quem deve fazer tudo isso é o aluno quem tem que
trabalhar a incluséo é o aluno sozinho quando eu acho que é uma luta de todo mundo. Em
virtude mais de suas escolhas e intervencdes do que da participacdo dos docentes, é possivel
visualizar que a professora se sente ameagada, insegura, negando nao somente o direito, como

também os proprios sentimentos humanos, afetando a aproximacao necessaria da relagdo entre
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o professor e o aluno, delegando responsabilidades além das exercidas para Superacéo,
ausentando-se suas responsabilidades éticas e morais. Dessa maneira, a fala de Superacéo
revela: [...] Mas mesmo sabendo que ndo é uma tematica muito facil de ser trabalhada, viu?
Porque néo é todo mundo que se disponibiliza em trabalha contar como ela realmente.

Apesar da falta de conhecimento, formagdo adequada, poucos recursos, ndo se pode
justificar a participacdo efetiva, afetiva do professor para com os alunos. Esses sujeitos entram
na Universidade com o desejo de superar suas historias de vida, conquistar novos espacos,
representar tantos outros que ndo tiveram as mesmas condicdes, se deparando, porém, com a
dura realidade de professores que veem os desafios dos alunos com baixa visdo e nédo
auxiliando, mas alimentam a constituicdo de sentidos que geram desprazeres ndo sé com a
formacdo na qual estdo passando, mas em projetos futuros. De acordo com Soares, Araljo e
Pinto (2020, p. 74), “os desafios vividos ndo se reduzem, portanto, a experiéncia da sala de
aula; sdo amplos e fazem parte da constituicao histérica da realidade objetiva e subjetiva”.

Dentro deste prisma, todas as vivéncias e experiéncias historicamente constituidas na
sala de aula, nos relacionamentos e vinculos afetivos atravessam toda a vida, a formag&o do ser,
sendo eles amplos e multiplos, podemos identificar consequéncias de afetos que os encorajam
ou ndo, a depender da forma como o ser enxerga ou mesmo € visto nas relagdes sociais.

Ao apreender a fala analisando também a entonacéo e a forma como descrita, Superacao
(2021) sentiu-se desmotivada a seguir em frente na caminhada pela inclusdo; no seu processo
académico, ao perceber a forma como os professores lidavam, comegcou a pensar que sua
jornada pela inclusdo e superacdo de suas limitacbes seria solitaria, gerando uma
desapropriacao do coletivismo, da participagdo do professor mediante a necessidade visual. Ao
mesmo tempo, a fala exprime espanto, frustacdo com a desqualificagdo de conceitos
previamente existentes pelo professor no campo da inclusdo, fazendo-a repensar o0s saberes
apreendidos pelo docente, fragilizando a mediacdo, afetividade socio-histérica de sua

constituicdo humana. Também podemos observar que:

(Superagéo) [...] tive uma professora que ela foi marcando assim ela
realmente ela foi marcante na minha na minha vida académica sabe?
Porque ela ¢ inclusiva ela é uma pessoa que trabalha dentro da inclusao

[.].

De acordo com a fala, a0 mesmo tempo em que vivéncias negativas integram o processo
constitutivo, afetos de vivéncias positivas, que alimentam o esperancar de oportunidades e

possibilidades formativas, emocionais, novas relacdes se estabeleceram mediando significaces
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que permitiram sonhar, desenvolver-se melhor diante dos enfrentamentos diérios na sala de
aula, na Universidade, com os sentidos passando a ser reinventados diante do olhar da
professora, da pratica pedagogica que apresenta um sujeito além de suas capacidades, para 0
centro do processo formativo, buscando aprendizagens e saberes tanto para Superagdo, como a
professora. Dentro deste prisma, afirma Soares (2006, p. 62): “¢ a partir da luta pela construgéo
de novos sentidos que o sujeito supera, ou ndo, seus conflitos e satisfaz, ou ndo, suas
necessidades. E a partir do processo de satisfagdo das necessidades do sujeito que surgem os
motivos”.

As falas retratam os novos sentidos apreendidos, como também a forma como estdo

internalizando os afetivos positivos e negativos:

(Inédito) [...] ndo sdo todos os professores, de todos os professores que eu
que eu tive sdo apenas foi uma [...]

Superacdo) [...] a gente vé que tem professor que é mais que vé que o aluno
tem capacidade né e que puxa pelo aluno que eu adoro [...

(Superacéo) [...] Mas assim tem outros que s&o acessiveis sabe? Muito muito
bom muito de muito que me inclui sabe? [...].

Os sentidos mudaram a partir de novas situacfes, experiéncias e vivéncias, fruto de
necessidades que foram supridas, gerando afetos satisfatorios para eles préprios, significados,
com motivacOes para olhar o passado, numa esperanca de futuro, pautado na realidade que o
circunda, mesmo reconhecendo que as mesmas ou outras dificuldades e limitacdes virdo, seja
por parte do outro ou mesmo na histdria de vida. Assim, a historicidade estd marcada por
contradicOes, impedimentos, maneiras diversas e caminhos que podem gerar apenas
experiéncias que nao levaram a sentidos que conduzem a outras realidades subjetivas e
objetivas.

Esse entrelacar de informacdes e interpretacGes fica explicito nas falas de Inédito e

Superacdo, por meio da afetividade, tanto positiva quanto negativa, na constitui¢cao dos alunos:

(Inédito) [...] No primeiro dia de aula, o professor sabia meu nome, sabia
como eu trabalhava, como eu estudava, porque a DAIN tinha encaminhado
um memorando, e ela faz isso com todos os alunos com deficiéncia, estudo
na UERN encaminhando memorando para o departamento, e o departamento
encaminha para o0s professores [...]isso me impressionou tanto, porque o
professor sabia meu nome, ndo sabia que eu era eu né? [...]. 1sso me
impressionou tanto, porque o professor sabia meu nome [...].

A importancia de ter um nome, de ser chamado por ele, mostra que temos uma

identidade, uma histéria, um universo proprio, Unico, singular; um simples ato de chamar o
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outro, de saber que ele faz parte daquela sala, ndo de outra, bem como da Universidade, faz a
diferenca na forma de ensinar e de aprender, constituindo uma relagdo de vinculo,
conhecimento, dotada de um sentido significativo a identidade humana.

Nas falas acima, podemos compreender que muitos afetos positivos com professores
foram constituidos, boas experiéncias e vivéncias foram significadas, desde o fato de ser
lembrado de uma simples conversa no primeiro contato fez sentir-se valorizado, enxergado,
pelo meio e pelos outros alunos. O trabalho desenvolvido pela DAIN, junto aos colaboradores
da UERN, fomenta novos horizontes, possibilitando experienciar um processo educativo com
maiores e melhores condi¢Ges de superar e conseguir ter uma longevidade formativa,
favorecendo relagdes que multiplicam boas a¢des que elevam as chances dos alunos com baixa
visdo ou demais deficiéncias assegurarem um lugar de acolhimento, transformacéo,
constituindo-se nas barreiras, oportunidades, escuta e fala, nos sentidos subjetivos, mas também

objetivos, sociais. Vejamos a fala de Superagéo:

Superacdo) Mas tem uns que vé& que que assim que eles investem em vocé
porgue ele vé que que ndo é por causa que vocé tem uma deficiéncia que
vocé € limitado e que vocé ndo tem capacidade de desenvolver uma
atividade, um trabalho produtivo [...].

O professor pode possibilitar diversos caminhos para o estudante, e na fala de Superacédo
(2021) entendemos que ela pode ir além, doar mais, participar, ser incluida, perpassando
barreiras atitudinais, que se refletem na identidade subjetiva, tecendo momentos importantes
que conduzem a outros niveis de potencial de aprendizado e desenvolvimento, tomando posse
de uma alteridade, autoria. Quando Superagdo afirma “eu posso”, nos conduz a apreender que
ela conhece suas capacidades e deseja superar os limites que a deficiéncia ou a sociedade
impdem, reafirmando seu lugar e o poder que as significacdes exercem na formacéao identitaria.
No indicador 4- Lutas e enfrentamentos advindos de suas significacdes

Esse indicador aglutina pré-indicadores que se relacionam com as vivéncias de suas
trajetdrias de vida e formacéo, os sentimentos e as lutas que viveram e ainda enfrentam em meio
a busca pela superacéo e inclusdo na caminhada da educacéo, elucidando a forca e coragem dos

alunos. Vejamos:

(Inédito) a minha trajetoria ela € muito ndo é que ndo € porque acaba sendo
um espectador da minha propria histéria, mas porque aconteceram muitas
muitos fatos realmente nessa minha trajetéria da educacdo que eu posso
dizer que hoje eu tenho alegria de permitir, que outras pessoas com
deficiéncia visual tenham a oportunidade de ingressar nos seus estudos,



118

tenham tenham acesso a leitura, alfabetizacdo, possam chegar no mestrado,
doutorado.
(Inédito) Talvez nem todas as pessoas teriam essa for¢a mental, essa essa
indice psicoldgico de tentar tornar o negativo positivo, porque pra mim foi
dificil [...].

Mediante a fala de Inédito (2021), mesmo com suas lutas, perdas e conquistas em sua
trajetdria, ndo foi facil, ocorreu um esforgo interno de ressignificar os sentidos em negativos
para positivos, mediante vivéncias dolorosas, na busca de um olhar para as situagcdes em outra
perspectiva, mantendo-se firme mesmo nos fracassos, buscando sempre uma postura ativa,
entusiasmante, construindo pontes para outros espacos, havendo nesse mesmo percurso
tristezas e desanimos, principalmente quando posturas de professores ou mesmo pessoas de sua

convivéncia ndo fomentaram uma acessibilidade atitudinal. Aguiar (2001, p. 102) explica:

O homem, ao internalizar alguns aspectos da estrutura da atividade, internaliza
ndo apenas uma atividade, mas uma atividade com significado, como um
processo social que, como tal, é mediatizado semioticamente ao ser
internalizado.

Ao internalizar situacfes, vivéncias ou mesmo experiéncias, 0 homem leva consigo
significacOes, afetos, emocdes, que foram constituidas na atividade social, nas interacdes,
quando realizadas e atribuidas ou sentidas, elas se interiorizam, ficando no oculto do sujeito,
em sua subjetividade, marcada por um processo social, objetivo e subjetivo. Conforme as
investigacOes, compreendemos que muitos sentidos foram atribuidos na Universidade, mas fora
dela também, na familia, comunidade, nelas se exprimindo os sentidos e significados; como
ficou evidente na fala, os sentidos, apesar de serem recebidos, a principio foram sentidos como
algo que fizesse 0s sujeitos se sentirem fracos, impotentes, mas modificam pelos movimentos
dialéticos e refazem-se em novos, com novos motivos, sensacdes e potencializam a atividade
humana de forma significativa. Em consonancia com essas ideais, se faz necessario salientar a

importancias das emogdes. Segundo Vigotski, (2010, p. 139),

Toda emogdo é um chamamento & acdo ou uma rendncia a ela. Nenhum
sentimento pode permanecer indiferente e infrutifero no comportamento. Ao
sermos afetados, se alteram as conexdes iniciais entre mente e corpo, pois 0s
componentes psiquicos e organicos da reacdo emocional se estendem a todas
as funcbes psicoldgicas superiores iniciais em que se produziram, surgindo
uma nova ordem e novas conexdes.
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Todas as nossas fungdes do corpo e da mente se conectam: as emogdes fazem as relagdes
auxiliarem nos sentidos, o0 homem sente cada emocéo, ndo sendo indiferente no que se refere a
sentir, mas pode escolher recusar ou alimentar o que esta sentindo, como tristeza, alegria, medo
ou seguranga, alterando, assim, a atividade do homem, seja ela corporal, bioldgica, psiquica.
Quando passamos por algo, sentimos de uma forma ou de outra, ndo podemos fugir das
emocdes, apesar de as vezes ndo estarem definidas, sdo elas que carregam as novas conexdes e
subjetividade, movendo em diferentes direcdes.

Dessa maneira, podemos refletir, por meio de Sassaki (2005), que a acessibilidade
atitudinal esta presente em programas e praticas de sensibilizacdo e de conscientizacdo dos
sujeitos em geral e da convivéncia que se constitui em meio a diversidade, resultando em quebra
de atitudes preconceituosas, estigmas, esteredtipos e discriminacgdes, e na forma como as a¢6es
sdo configuradas, como a postura é transformada, deixando aqueles conceitos preconcebidos
para uma consciéncia que se pauta na realidade de seu préprio aluno. Também podemos
apreender:

(Inédito) [...Jeu ndo queria que nenhuma pessoa com deficiéncia visual
passasse pelo que eu passei [...].

A partir dessa fala, podemos interpretar que ao olhar para suas dificuldades enquanto
aluno com deficiéncia visual ndo foi facil ter que vivenciar e sentir os afetos apreendidos das
vivéncias dolorosas e cheias de desafios: muitas atitudes, palavras e auséncias foram
interiorizadas, dai o sentimento de que ninguém tenha que passar pelo mesmo. Também
podemos observar que hd uma sensibilidade, empatia, para com o0 outro de ndo desejar
acontecimentos semelhantes, pois a dor é carregada na subjetividade humana e, apesar de novos

sentidos, ndo deixa de ser sentida:

(Superacdo) [...] porque quando eu morava com a minha mae eu néo tinha
nem o direito de fazer uma academia porque eu ndo podia que eu era
deficiente visual, porque eu eu podia ir pra academia, eu podia cair por cima
das maquinas, ndo podia fazer isso, podia fazer aquilo. Entendeu? Entendo.
Isso ndo me fazia bem, fazia mal um terrivel mal, eu eu era uma pessoa que
eu ndo tinha direito de escolher, pra eu ir o que fazer, porque eu era
deficientel[...].

Na fala de Superacéo (2021), algo que sempre incomoda é o fato de sentir que ndo pode
realizar algo, ou mesmo quando alguém diz que ela ndo pode fazer e realizar determinadas

atividades, entretanto, o fato de sua mée ter excessivo cuidado e protegéo a fez sentir sufocada,
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presa aquele contexto, pois ndo teve por muito tempo o direito de escolha, a liberdade de ir e
vir, de se aventurar, ultrapassar limites sozinha com suas proprias decisdes e escolhas. Para ela,
a deficiéncia ndo foi o maior impedimento, mas a forma do tratamento de sua mée na sua
inocéncia e falta de conhecimento acerca da deficiéncia visual, ocasionando certas
consequéncias, deixando por muitos anos a vida de Superacdo mais desafiadora. Acerca dos
sentidos, afirmam Soares, Araujo e Pinto (2020, p. 75): “Especificamente sobre o sentido,
convém registrar que, além das propriedades cognitivas, também devem ser considerados 0s
aspectos afetivos que o constituem como uma zona do psiquismo humano”.

Nos sentidos podemos constituir saberes, conhecimentos, mas eles potencialmente se
deslocam por meio da afetividade, a forma como reagimos as afetacdes das relagdes. De acordo
com o exposto, 0s alunos marcam seus processos por meio dos sentidos, mas que sentidos séo
esses? Sentidos que se entrelacam de satisfacdo e insatisfacdo, tristeza e alegria, havendo
unificacdo de polos diferentes e reconhecimento de que ha algo maior que deve ser conquistado:
o direito de viver, escolher, crescer, transformar, o direito de se constituir da forma como
desejar, ndo se abstendo da realidade, mas enfrentado com clareza nas fraquezas e na coragem.

Atividades simples pareciam grandes obstaculos, porém Superacdo carregava sonhos,
desejos e motivos que levaram e conduziram o sonho de chegar a Universidade, a retomar seus
estudos, mesmo apos anos fora da escola, tendo a coragem de ir para outra cidade e estudar, se
desafiar mesmo com suas necessidades educacionais. Explorar os medos, limites tornou a aluna
uma verdadeira superacdo, deixando um marco para sua familia e comunidade em geral,
desencadeando e constituindo significagdes que alimentam novas motivacdes na construcéo de
histéria como mée, esposa e estudante com baixa visdo. Gonzalez Rey (2003, p. 242) destaca
que “a emocdo caracteriza o estado do sujeito ante toda acdo, ou seja, as emogdes estdo
estreitamente associadas as a¢es por meio das quais caracterizam o sujeito no espaco de suas
relacdes sociais”.

Todos os acontecimentos experienciados e vivenciados sdo preenchidos de emocoes,
sentimentos, que constituem a identidade do ser sujeito aluno. Nas relagdes, as emocoes se
expandem, contribuindo no processo de atribuir significagdes a atividade do homem sobre o
mundo e as pessoas, considerando que o sujeito € completo e ndo se reduz as questdes bioldgicas
ou emocionais. Portanto, os alunos carregam essas emocdes, fato importante de ser

compreendido, pois mediam as relagBes e 0s processos psiquicos e sociais.



121

No Indicador 14- Vivéncias e inclusdo nos seus processos formativos

O indicador deste nacleo € fruto da aglutinacédo de pré-indicadores que nos revelam as
compreensdes sobre inclusdo vivenciada, bem como a forma de conceituar o termo na

perspectiva da realidade da aluna, principalmente quando nos deparamos com esses relatos:

(Superacdo) [...] vocé sabe que que a inclusdo ela ndo é feita ela nao é
composta s6 do do falar né? Eu néo sou eu falar foi ah é a gente vive
incluséo a gente defende inclusé@o a gente nds somos inclusédo néo é isso?
Vocé tem que viver a inclusaol...].

(Superacgdo) A lutar pelos nossos direitos, nosso espaco, pela e e se defender
também diante das afrontas, né? Que nos sobrevém a cada dia que a gente
vive um a gente vive uma guerra todos os dias]...].

(Superacdo) [...] tem pessoas que veste mais essa essa luta né? [...] Que
abraca a causa mas tem pessoas que tem tem mais dificuldade, mas assim o
gue vocé vai conversando eles vao entendeu? uau mas é € um processo né
vocé sabe que é um processo € uma é uma é um caminho a ser andado todos
os dias entdo, entdo nao é facil a inclusdo é néo é facil, mas é algo que a
gente precisa estar lutando todos os dias pra ir superar pra ir superando né
0 desafio.

Nos relatos apresentados, podemos compreender como a inclusdo se tornou mais um
discurso do que pratica social que vai de encontro a pessoa humana, das necessidades.
Superacdo enxerga a inclusdo por meios de atos concretos que levem as condicdes de se
desenvolver plenamente, assim como os demais ditos normais. Em sua fala, podemos analisar
a necessidade de experienciar, vivenciar afetacdes positivas, significativas de espacos, tempos,
lugares e sujeitos que vejam como um ser em potencial, completos. Dessa forma, a necessidade
se torna maior quando ndo negamos a realidade do aluno e o universo que ele revela. Nesse
sentido, a inclusdo de sujeitos que constituem os ambientes, escolares ou universitarios,
precisam ir “criando estratégias e condi¢des adequadas para que os alunos possam aprender,
individual e coletivamente’” (DUEK, 2014, p. 24).

Lutar € a palavra mais utilizada para descrever esses alunos, eles estdo em busca de um
lugar, entretanto, a luta e a resisténcia geram cansaco, esgotamento psicologico. Nas falas
podemos evidenciar que ndo é facil fazer a inclusdo acontecer, seja qual for o espaco; na
Universidade ndo é diferente: esses alunos tracam suas historicidades na busca da superacéo.
Por isso podemos elucidar que de fato Superacdo (2021) explicita a forma como enxerga seus
dias de lutas quando diz: [...] a cada dia que a gente vive um a gente vive uma guerra todos
os dias [...].

A inclusdo é apreendida dessa forma por Superacdo:
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[...] ndo, eu ndo, ndo defendo que a gente tenha isso, contetido facil, prova
facil ndo. O que eu defendo € que a gente tenha um contetido acessivel [...].

Frente a discussdo teorica e a fala da aluna, podemos perceber que é necessario superar
a ideia de que a inclusdo se da somente nos discursos tedricos, nos significados que exercem,
mas principalmente nos sentidos que provoca, nas condi¢Bes dignas, adequadas que fomenta,
nas possibilidades elaboradas. Dessa forma, Carvalho-Freitas et al. (2015, p. 217) defendem
que “negava aos referidos alunos a possibilidade de realizar atividades basicas que poderiam
contribuir mais efetivamente para o desenvolvimento de uma vida auténoma”.

Discutindo acerca dos sentidos, dizem Aguiar et al. (2009, p. 63): “Constituem-se a
partir de complexas reorganizagdes e arranjos, em que a vivéncia afetiva e cognitiva do sujeito,
totalmente imbricadas na forma de sentidos, sdo acionadas e mobilizadas”. Mediante as
discussdes ja constituidas, os sentidos sdo constituidos de forma dindmica que mobiliza a
atividade do homem, de forma que os sentidos dos alunos, apesar da complexidade que 0s
envolve, se constituiram de situacdes, momentos, que se formaram em vivéncias que
impulsionaram motivos para seguir com seus projetos de vida, mesmo nas angustias,
inquietacOes, desprazeres e satisfacbes. Nenhum desses sentimentos e emocOes pode ser
completamente definido entre positivos e negativos, mas que foram significados ao longo das
tessituras de vida. Conforme podemos elucidar, os sentidos estdo conectados nas vivéncias
exercidas.

Podemos ainda inferir que o termo “acessivel” é compreendido de maneiras diferentes
pelos alunos e professor; alguns profissionais acreditam que acessibilidade® esta relacionada ao
acesso, quando na verdade ocorre uma discrepancia de sentidos e significados dessas palavras,
levando a conjunturas complexas em sala de aula, colocando os alunos em situacgdes

inadequadas que dividem uma educagéo inclusiva para todos.

No Indicador 14- Marcas afetivas de vivéncias e experiéncias na jornada pelo sonho

O indicador deste nacleo e fruto da aglutinacédo de pré-indicadores que nos revelam as

compreensdes sobre afetacGes constituidas na relacdo de Supera¢do com sua mée, familia e a

2 Acessivel é quando seus professores fornecem o texto com letra legivel, antes do encontro da aula, quando tem
acesso a slides e outros materiais 0s quais ela possa manusear e enxergar com facilidade, incluindo por meio
também dos recursos utilizados.

3 Segundo o dicionario, acessibilidade ¢ qualidade ou carater do que é acessivel, facilidade na aproximagéo,
tratamento ou aquisicao.
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luta pelo sonho de estudar e conseguir alcancar uma vaga na Universidade, desbravando novas

veredas de sua historia;

(Superacdo) Eu sempre tive vontade de a minha infancia era terminar né?
O ensino médio, terminar o terminal fundamental né? Eu tinha que ter
muito desejo de terminar quando eu parei. Sim. Se estudar eu tinha mais de
quatorze anos eu parei nao, minha mée me tirou, né? Da escola. Os
professores me diziam que eu tinha uma limitac¢éo, nao tinha capacidade de
estudar ndo adiantava, ndo valia a pena, disseram para minha mée que néo,
ndo valia a pena eu estudar porque eu tinha néo tirava do quadrol...].

O relato apresentado demonstra a dor de ser desvalorizado pela escola, professores, e a
forma como sua mée a enxergou por muitos anos; o descrédito fomentou afetos negativos,
gerando consequéncias como anos sem ir a escola, interrompendo um sonho, entretanto, o
desejo gerou motivaces, significacGes que ficaram em sua subjetividade e com o passar dos
anos a levaram a ter coragem de seguir com o sonho de dar continuidade a sua formacéo,
concluindo a educacgéo basica e galgando novos horizontes no ensino superior.

Ainda podemos esclarecer que o fato de ndo estar inserida em uma instituicdo néo
significa que ela parou, apesar de Superagdo passar 14 anos sonhando no desejo de retomar
seus estudos, também passou esses espaco de tempo elaborando maneiras de reinventar-se,
ressignificando os sentidos e afetacdes sofridas por parte de sua mae, que, apesar de ter boa
intencdo de proteger sua filha, fortaleceu sentimentos negativos, como dor, soliddo, fracasso,
fazendo acreditar que uma pessoa com baixa visdo ndo era capaz de realizar as mesmas
atividades, mas com condicOes diferentes das demais pessoas.

Os professores de Superagdo nao tiveram a capacidade de acreditar, apoiar a aluna nem
de descobrir estratégias para manté-la apesar de suas dificuldades, orientando a mée de forma
erronea a desacreditar também em sua filha, destruindo possibilidades vindouras que ficaram
marcadas de dor em sua trajetdria. Foram afetos que com muita forga e empenho em retomar
sua vida foram se delineando num sonho possivel, olhando para si e acreditando que é possivel,
mesmo diante de atitudes de professores e de sua mée, compreendendo a fragilidade humana e
social j& estabelecida nas relages sociais. Fica evidente na fala que, apesar das vivéncias
dolorosas longe da escola, ela compreende que sua mae fez o que acreditava ser o melhor para
ela; reconhecendo as incompreensdes teoricas, socioculturais da sua mae, ela superou e
significou novos sentidos, mesmo que suas vivéncias nao tenham sido alteradas. “Minha méae
sem conhecimento ela me tirou da escola ai eu passei quinze anos sem estudar s6 sonhando,

né? [..].



124

“Nao valer a pena” foi uma das expressdes usadas para definir temporalmente
Superacdo. Ela ndo se calou, ela ndo se escondeu, mas construiu, confrontou sua mée, a
sociedade, a si proprio, mas chegou aonde desejava estar, pela forca da luta diéria e pela forma
como ela significou e sentiu as afetacdes sofridas. Dessa maneira, quando sua méae a retirou da
escola, também lhe tirou realizacGes, alegrias, conflitos, negou um direito, um direito carregado
de uma histdria que ndo parou no tempo, ela se revelou ao longo do tempo, superando as perdas
sofridas na vida. Para Silva e Nérnberg (2013, p. 669-670), “E preciso tratar a educagdo
inclusiva como um projeto global de sociedade e de garantia do direito a educacao, que nao se
faz, necessariamente, por praticas que ainda carregam elementos de homogeneizacdo e
normalizacdo”.

Concatenando a reflexdo trazida por Silva e Nornberg (2013), ainda temos uma
sociedade que ndo compreende a diversidade, e aqueles que ndo estdo dentro dos padrdes da
normalidade sdo discriminados e segregados. Essa lamentavel realidade é sentida e para os que
insistem em degradar os padrdes, construindo um lugar para si, mesmo com dificuldades e
resisténcia por parte das pessoas, todavia podemos olhar para essas historias como inspiracao,
extraindo aprendizagens valorosas para todos, mesmo reconhecendo um alto preco das

conquistas alcancadas. Ainda fazendo referéncia aos afetos interiorizados:

(Superacdo) [...] eu sempre dizia que na hora que eu tivesse oportunidade
eu e eu ia voltava a estudar e eu ia e para o meu futuro que eu mais queria e
até que um dia eu tive uma oportunidade né de ter alguém que acreditasse
na minha capacidade e eu voltei a estudar [...].

Superacdo) [...] no inicio quando eu quando eu, eu decidi ir embora pra
Mossoré morar com a prima pra mim estudar eu tive muita resisténcia da
parte da minha mée, porque assim eu nunca sai de casa [...].

Presumimos que Superacdo (2021) nunca deixou de sonhar, nem viu sua vivéncia
escolar como algo que ndo termina e tem fim; ela restitui suas forgas, movendo seu desejo em
busca de oportunidade de retomar os estudos, enfrentando seu apoio familiar, sua mée, figura
importante de sua vida, e prosseguindo com seus objetivos de vida e formagdo; com autonomia
e persisténcia, levou consigo encantos e desencantos do processo formativo, para mediar,
significar outros lugares, sujeitos e experiéncias. Nessa direcdo, o que lhe restou das decep¢des
foi a coragem de viver algo que ela pudesse escolher, sem que as vozes de fantasmas antigos
ressoassem dentro si com mais for¢a do que seu proprio desejo.

Apesar de contextos diferentes, Inédito e Superagdo optaram pela coragem: enfrentando

as diversidades subjetivas, objetivas, sairam de sua zona de conforto, quebraram barreiras,
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mesmo com 0s medos, limites e incompreensoes, refazendo caminhos para serem protagonistas
— Superacdo, ao sair de casa, mesmo com a reprovacdo de sua mée, e Inédito, ao sair de Séo
Paulo para o Nordeste em busca de superar e se aventurar.

Muitas marcas afetivas se constituiram por diversas instancias, mas principalmente no
que se refere ao ambiente institucional, seja na educacéo basica ou superior: Inedito e Superacéao
conseguiram ir além de suas capacidades e se fortaleceram nas dificuldades, potencializando
afetos que propuseram o lugar a que pertencem hoje, a Universidade com reflexos do passado,
mas que fortalece a caminhada pela longevidade e inclusdo, trazendo sentidos que os fazem se
afirmarem nas lutas diarias.

Os sentidos sdo as marcas do que as vivéncias e experiéncias constituiram ao longo de
sua trajetdria de vida, exprimindo parte de quem esses sujeitos se tornaram. Os sentidos sdo
elementos de suma importancia para entender as significacdes, a historia e a esséncia deles,
portanto, quando nos aproximamos dos sentidos reconhecemos aspectos humanos do proprio
homem, pois neles se revela o verdadeiro eu, o intimo de cada um. Segundo Aguiar e Ozella
(2013, p. 304-305), “O sentido refere-se & necessidades que, muitas vezes, ainda ndo se
realizaram, mas que mobilizam o sujeito, constituem o seu ser, geram formas de coloca-lo na
atividade”.

Em conformidade com a fala dos autores, 0s sentidos estdo para além da fala, podendo
ser explicitados nas ac¢des dos sujeitos, em um olhar, expressdo, na entonacdo da sua voz,
guando se aborda determinada fala, se revelando também quando sdo recordados momentos
significativos de suas vivéncias; nelas estdo registradas as significacdes de seus anseios,
necessidades, prazeres e desprazeres. Os sentidos podem ser variados, por isso ndo séo fixos,
sofrem mudangas e podem ser distintos, dependendo da percep¢do ou mesmo situacgao vivida
pelos homens, dai que referir-se aos sentidos € trilhar por zonas delicadas.

Com base nisso, podemos dizer que os sentidos mudaram, ndo foram os mesmos, dadas
as experiéncias e vivéncias. Cada momento foi sentido de uma forma e intensidade diferente,
constituindo aspectos, particularidades unicas, singulares, tanto de Inédito quanto de
Superacgdo. As histdrias se conectam, alinham-se, mas cada um tem universos complexos que
se distinguem um do outro. Nesse entrelagado de informagdes, cabe abordar que mediados por
emoc0es, sentimentos, formaram identidades fortes, autorais, que ultrapassam o conhecimento
daqueles mesmos professores que disseram que ndo era possivel um aluno com baixa viséo ter
o direito de viver plenamente as mesmas condi¢des humanas de desenvolvimento.

Todos os processos que levaram a Universidade e as escolhas que fizeram até hoje foram

formados de riscos, acertos, erros, que amadurecidos levaram saberes, aprendizagens,



126

transformacoes; nisso consiste a coragem de exercer uma vontade ndo sé de viver dentro de um
espaco tempo, mas de forma ativa, criadora, original, que forma, cresce, ganha perspectivas
maiores, negando as vozes que nos mandam parar, nao ir, ficar onde estamos, mas escutar o
interior, os sentidos que nos levaram a ir sem saber se a dire¢do estava certa e se teria bons
resultados: o enfrentar teceu histérias de um homem e uma mulher que ndo aceitam a
normatizacdo, repeticdo, mas criam a propria contradicdo que se apresenta entre pessoa
humana, deficiéncia, sociedade e inter-relacbes, uma totalidade dialética, dindmica e

mobilizadora.

5.2 NUCLEO DE SIGNIFIGAO II- RESISTINDO A REALIDADE DA DEFICIENCIA E
CONSTITUINDO SUA HISTORIA DE SUPERAGAO

Este ndcleo foi formado por falas recorrentes, contundentes, aglutinadas e
sistematizadas em quatro indicadores, constituidos de trinta e seis pré-indicadores que marcam

as reflexdes atribuidas nesse nucleo.

Quadro 14: Indicadores gue constituiram o Nucleo de Significacédo 2

INDICADOR 1 NUCLEO 2

INEDITOS QUE CONSTITUEM SUA

HISTORIA DE VIDA E FORMAGAO RESISTINDO A REALIDADE DA
INDICADOR 4 DEFICIENCIA E CONSTITUINDO SUA

LUTAS E ENFRENTAMENTOS | HISTORIA DE SUPERACAO

ADVINDAS DE SUAS SIGNIFICA(;()ES
INDICADOR 10

AS DIFICULDADES ENFRENTADAS POR

MEIO DA DEFICIENCIA VISUAL
INDICADOR 15

SUBJETIVIDADE HUMANA, E SABERES

DE UMA VIDA

Fonte: Elaborado pela autora.

O Indicador 1 - Inedito que constitui sua historia de vida e formacao

Esse indicador aglutina pré-indicadores que ressaltam as dificuldades que alunos com
baixa visdo enfrentam em suas vidas, ou seja, em todos os segmentos da sociedade, mas
principalmente na Universidade, em virtude de preconceitos, exclusdo e desigualdade social,
relacionadas a sua deficiéncia visual e as relagcdes que se revelam na atividade humana, nas
mediacOes, bem como os saberes que se estendem para além da formacdo académica

profissional e nos sentidos e significados de sua histéria.
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Dando continuidade as discussdes, podemos compreender o conceito de vivéncia a
partir do olhar de Inédito (2021), quando declara:

(Inédito) [...] a vivéncia ela traz essa esperanca e trazendo também Paulo
Freire novamente, essa minha busca por pela minha excegéo social pra mim
até entdo era um inédito viavel buscava que até entdo era inédito [...].

A trajetoria de luta e resisténcia de Inédito revela um sentimento que impulsiona suas
acdes no caminho para incluir a si e os demais a sua volta, transmitindo positividade a partir do
um sentido maior, a esperanca, provocando mudanca de pensamento: a tristeza ganha um novo
sentido, mesmo ndo vivenciando bons momentos, sendo eles de dor, ainda encontra-se
esperanca, pois ha forca depositada para os dias mais dificeis com um olhar para um futuro no
esperangar de uma transicdo no modo de compreender e agir, na dindmica de sair de si e olhar
0 outro, principalmente dos seus professores; diariamente estd vivendo os enfrentamentos,
tornando o desafio o caminho para as transformacdes, levando aprendizados que fazem dele um
Inédito. Como o proprio aluno afirma: (Inédito) estou se tornando esse inédito né pra pra
minha familia, pra sociedade que ndo acreditava e eu estou se tornando viavel de fato. Entéo
tem todo esse esperancar.

Diante disso, o desafio e a dificuldade na maioria das vezes do aluno estéo associados,
da mesma forma que sua atitude frente ao contexto é sempre de seguir confrontando os limites
da deficiéncia, os limites de ser aluno, as fraquezas e possibilidades. Seja com seus familiares,
amigos e sociedade em geral, passar pelo desafio é a combustéo necessaria para levar e conduzir
a uma nova aventura, trazendo consigo a esperanca, amor, dedicacdo pela vida, além de
construir um lugar melhor onde exista igualdade de condi¢cdes em gue 0s sujeitos ndo vejam o
diferente como “anormal” ¢ a normalidade ndo tenha interpretagdes proprias, prevalecendo a
diversidade humana. Destacamos algumas falas que expressam significacdes interessantes de
Inédito (2021):

[...] toda essa trajetdria ela néo foi facil, foi com muitas lutas as barreiras,
mas é como eu sempre digo, independente ter a deficiéncia ou nao,
dificuldade, todos nos teremos [...].

Existe aquela, aquele paradigma social que é a pessoa com deficiéncia é um
ser coitado e essa mentira de alguma maneira acabou sincronizando dentro
das proprias pessoas, dentro da sociedade, entdo quando vé uma pessoa com
deficiéncia é a coitada, mas nds temos que levar o seguinte, que
independente da deficiéncia ou ndo, as lutas vao vim [...].
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Presumimos que Inédito interioriza as lutas para poder experienciar e vivenciar melhor
as dificuldades e desafios; compreendendo que todos passamos dificuldades e que a dele ndo é
a unica; ele percebe a universalidade de processos vividos e sentidos, no que se refere ao sentir.
O desejo que 0 motiva € a esperanca, além da vontade de seguir adiante, de explorar outros
espacos, tempos, limites, de se encontrar em outras formas de lidar com os conflitos internos e
externos. Na fala ainda se destaca a forma como interpreta sua historicidade, quando ele afirma
que ndo é facil e que existem barreiras, mostrando que ele ndo romantiza e nem se utiliza de
sua histdria de vida e formacao para se vitimizar, mas olha todo o trajeto com o desejo de futuro
e de plantar esperancas em outros sujeitos.

O processo de ser incluido e as lutas vao se constituindo gradativamente, chegando a
ser comuns na sua rotina diaria; os enfrentamentos, sejam quais forem as instancias, geram
dificuldades que as vezes sdo superadas ou ndo, mas que levam a ressignificar a forma de
entender que, apesar de serem diferentes, sdo vivenciadas de forma individual, ndo deixando de
ser um desafio na linha de chegada pelos objetivos e sonhos: perceber as fraquezas e lidar com
elas envolve estratégias de sobreviver e se sobressair de forma mais significativa. Superacao
enfatiza: [...] Eu néo gosto daquela coisa eu tenho que provar que eu sou capaz, mas eu tive
que fazer isso [...].

Ela ndo sente o desejo de mostrar que sabe, ou mesmo realiza, entende que seu lugar
cresce a medida que ela se adapta e ultrapassa seus limites, o que se revela ao longo do tempo,
demonstrando que ndo ha necessidade de provar que ela, de fato, estd apta ou € aceita por
determinado grupo; suas batalhas sdo satisfatorias para ela e ndo deseja que isso se torne um
espetaculo para os outros, fazendo mostrar que ela pode realizar e fazer, ela é apenas uma
mulher que constréi sua historicidade por meio da luta que comeca de dentro para fora e se

potencializa nas relagdes sociais. Sobre o principio de igualdade, reza Santos (2003, p. 56):

Temos o direito de ser iguais quando nossa diferenca nos inferioriza; e temos
o direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca
gue ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades.

Em conformidade com a discusséo do autor, a igualdade de condic¢Ges ainda € um dos
maiores desejos das pessoas com deficiéncia, apesar de nao serem as unicas a compreender que
aigualdade é para todos, tornando-se latentes os desafios de ser diferente em meio ao paradigma
social que reverbera a inferioridade. Nesse sentido, as historias de Superacdo e Inédito
produzem um efeito e afeto transformador na maneira de impor e criar meios de constituir-se

um aluno com baixa visdo. Isso fica evidente na fala de Inédito:
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[...] a minha trajetéria ela é muito ndo é que ndo € porque acaba sendo um
espectador da minha prépria histéria, mas porgue aconteceram muitas
muitos fatos realmente nessa minha trajetéria da educacdo que eu posso
dizer que hoje eu tenho alegria de permitir, que outras pessoas com
deficiéncia visual tenham a oportunidade de ingressar nos seus estudos,
tenham, tenham acesso a leitura, alfabetizacdo, possam chegar.

Ao longo do trabalho realizado por meio de discussdes, dialogo e seu trabalho realizado
no CADV junto as pessoas com deficiéncia, no apoio as lutas politicas e os entraves na
educacao, foi possivel haver significacdes importantes para sua propria formacdo académica,
profissional e pessoal, mas também para tantos outros alunos e sujeitos que ndo tinham o
conhecimento necessario, tornando-se mais confiante, esperancoso e protagonista de
oportunidades que beneficiam outros sujeitos, fomentando a inclusdo mesmo com mudancas
pequenas, qualitativas. Essas significagdes teceram um lugar na Universidade, no ambiente de
trabalho e na representacdo na luta pela incluséo, formada de um sentido que ndo se esgota, mas
se permite mudar as emoc0es e os afetos que levaram a tantos desprazeres. Neste entrelacado

de informac6es, podemos inferir nas falas seguintes:

(Superacdo) [...] hoje minha mée me vé realmente como uma pessoa capaz
assim. Hoje sim, mas ela viu que eu fui, que deu tudo certo o que eu queria
fazer eu da familia da minha mée eu sou a Unica assim da familia, do do
filho né que eu tenho quatro irmdos eu fui a Unica que entrei na
universidade.

(Superacdo) [...] Hoje eu passei a faculdade, tenho minha filha, tenho
minha casa, com meu marido sabe? E assim hoje sim, mas antes ela teve
uma dificuldade de compreender esse lado né? Eu sei eu acho que hoje ela
jatem como exemplo pra dizer pra pra qualquer uma outra pessoa que passa
por uma situacdo semelhante que é possivel[...].

A entrevistada, apesar de afirmar em outro momento que ndo deseja mostrar aos outros
que é capaz de enfrentar e superar os desafios, sente a necessidade em particular de mostrar a
sua méae que € capaz, por meio de suas conquistas, fazendo-a perceber que Superacao € mais do
que ela afirmou nas suas vivéncias, quando ainda morava com ela. Assim, a aluna tragou uma
busca pela mudanca de pensamento e consciéncia da mée e da deficiéncia. A figura da mée é e
foi muito importante para a formacgdo de Superagdo, mesmo com os conflitos de ideias e
sentimentos ha uma necessidade profunda de mostrar que apesar da deficiéncia e da negacéo
ela ressigificou sua historia, luta, afetos, significacdes, as vivéncias foram marcados e ndo seréo
esquecidas, sejam positivas ou negativas. Na fala, podemos observar a mudanca de

comportamento da mae com a filha: (Superacéo) Ai assim hoje ela acredita sim ela teve que
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realmente eu sou uma pessoa batalhadeira esfor¢ada hoje ela vé dessa forma, mas antes ela
achava que néaol...].

Com base nas falas e apontamentos realizados, podemos inferir que as vivéncias se
constituiram de historias de vida, que identificam cada sujeito de modo particular e Unico, com
producdo de marcas subjetivas defendida por Vigotski (2010). As vivéncias se afirmam por
meio de representagdes, sensagdes, sentimentos e emogOes diferentes de momentos vividos
pelos sujeitos, hd uma consciéncia dotada de sentidos, que sdo ocasionados de percepcbes
externas, estimulos e interpretacdes que ddo novos olhares do que passou ou 0 que esta vivendo,
tendo a capacidade de olhar para si e perceber o que sao vivéncias e 0 que ndo é em sua histéria

de vida e formagéo, a partir de um importante mergulho interior.

No Indicador-4 Lutas e enfrentamentos advindas de suas significagdes

Esse indicador é formado por pré-indicadores que mostram as significacdes e
sentimentos que 0s sujeitos expressam a partir das consequéncias da deficiéncia em seu
processo de formacdo humana e social, os afetos que se exprimem na fala e no oculto

Nesse sentido, Oliver e Barnes (2006) defendem a ideia de que “pessoa deficiente” ou
“deficiente” demonstram que a deficiéncia € parte constitutiva da identidade das pessoas, ao
invés de um detalhe. A deficiéncia tem implicacdes politicas, fisicas, emocionais, psicoldgicas,
cognitivas. Dessa forma, ndo podemos negar seu papel constitutivo, ndo se tornando apenas um
detalhe, a identidade de um todo que a forma, ndo inferiorizando ou supervalorizando, mas a
deficiéncia possui caracteristicas particulares, que sdo sentidas, vivenciadas, ndo sendo possivel
separar a pessoa da deficiéncia, ela é um todo completo, complexo e cadtico.

Em consonéancia com a discussdo, a fala apresenta o desconforto que acarreta a
deficiéncia para Inédito (2021): [...] dentro da area da deficiéncia visual e me denominam
como cego legal, como se fosse legal ser cego [...]. Ao longo dos anos, Inédito sofreu perda
significativa de sua capacidade visual, o que vem gerando afetagcBes dificeis de serem
ressignificadas, entretanto, ele luta de forma constante para se superar, reconhecendo, porém, a
dificuldade existente no seu cotidiano em virtude da sua baixa visdo, denominada como
cegueira legal, um termo que contradiz os sentimentos evidenciados por ele, que também revela
0 quanto esses afetos podem ser intensos: [...Jeu ndo queria que nenhuma pessoa com

deficiéncia visual passasse pelo que eu passei [...]. Bock (2011, p. 82) explica que:
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Os afetos compGem a nossa relagdo com o mundo. Ajudam-nos a avaliar as
situagBes como positivas ou negativas (depende de como fomos afetados por
elas). Os afetos preparam nossas ac¢oes, participam de nossas percepcdes e de
nossos planos de vida. Fazem parte de todas as nossas escolhas.

Ao longo da constituicdo do homem, os afetos sdo inevitaveis, pois estdo sempre
promovendo sensacdes ora positivas, podendo potencializar a atividade humana, ora negativas,
gerando conflitos, aprisionando ou mesmo paralisando a a¢do, o pensar, sentir. Esta categoria
envolve as emogdes e sentimentos, os sentidos que damos aos afetos mediante as afetacdes
ocorridas, dai que quando nos remetemos a categoria supracitada, podemos definir que ela esta
para além de expressdes objetivas, como abragos, beijos, atos de carinhos, tendo em vista que
nas afetacdes séo reveladas as demais dimensdes afetivas.

A percepcdo de Inédito e Superacdo ndo ficou presa aos afetos inicialmente inferidos
das situacbes e desprazeres da formacgdo; eles de forma corajosa e continua buscaram
ressignificar suas histérias de vida, superando e seguindo com seus sonhos e desejos. Neste
ponto de vista, os afetos foram interiorizados como pequenos espagos de tempos que se
transformaram, transfigurando novos ciclos e aprendizagens. Pensando por meio das marcas da

historicidade dos sujeitos e conforme evidencia Soares (2011, p. 33),

Nos estudos Sdcio-Histdricos, a histria é uma categoria que nos ajuda a
romper, fundamentalmente, com a ideia de que 0 homem é um ser estético, ou
simplesmente que seu desenvolvimento é marcado por uma sequéncia linear
de caracteristicas sobrepostas.

Nessa direcdo, todas as coisas estdo dotadas de historias, bem como 0s sujeitos, pois sao
frutos delas; Inédito e Superacdo vém constituindo sua historia ativamente, permitindo criar,
desenvolver outras habilidades, conhecer seus limites, sonhar, realizar, atravessar momentos
bons e ruins; na historicidade, estdo contidas marcas subjetivas conduzidas por relagOes e
significacOes, ganhado espaco, reconhecimento por meio de marcas duras e afetos muitas vezes
ndo superados, mas principalmente de afetacbes ndo definidas e ndo lineares. Na fala de

Superacdo, podemos visualizar:

[...] porque quando eu morava com a minha mée eu ndo tinha nem o direito
de fazer uma academia porque eu ndo podia que eu era deficiente visual,
porque eu, eu podia ir pra academia, eu podia cair por cima das maquinas,
ndo podia fazer isso, podia fazer aquilo. Entendeu? Entendo. Isso ndo me
fazia bem, fazia mal um terrivel mal, eu eu era uma pessoa que eu néo tinha
direito de escolher, pra eu ir o que fazer, porque eu era deficiente][...].
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Muitas restricbes foram experienciadas e significadas para Superagéo, afetando sua
educacéo, vida social, cultural, suas relac6es, desde um simples ato de ir a uma académica
cuidar de si mesma até a auséncia da escola, se refletindo diretamente no processo de ensino-
aprendizagem, na zona de desenvolvimento proximo, no avanco da sua formacao. Todavia, foi
sonhadora, galgando cada conquista com a tomada de deciséo de sair de casa, sair do lugar de
origem, tomar uma deciséo e escolha que néo era sua. De acordo com Ibiapina e Ferreira (2005,
p. 33),

[...] ajuda para avangarmos nos nossos processos de desenvolvimento pessoal
e profissional. Ainda a zona de desenvolvimento préximo, conduz a
potencialidades pessoais e profissionais, subjetivas, ja que o sujeito internaliza
suas vivéncias pelas marcas que elas produzem.

Os autores esclarecem a importancia dos processos que potencializam a aprendizagem
por meio da zona de desenvolvimento préximo, categoria que nos permite refletir as
significacOes exercidas na vida de Superacdo na retomada de seus estudos. Apesar da ZDP nao
se desenvolver apenas numa educagdo institucionalizada, permite crescimento e
desenvolvimento mais amplos e sistematizados dos aspectos subjetivos e objetivos pessoal e
profissional que se refletem até hoje na trajetoria da colaboradora. Segundo Marques, Gois e
Barbosa (2017), essa categoria é concebida como espaco de interacdo no qual sdo produzidas

as mediacBes necessarias ao desenvolvimento psiquico.

No Indicador- 10 As dificuldades enfrentadas por meio da deficiéncia visual

Esse indicador é fruto de pré-indicadores que apresentam as dificuldades rotineiras da
Universidade e das relagdes com os professores e as impostas pela deficiéncia, relatando
vivéncias e experiéncias enquanto alunos e com os colegas de sala e atividades em geral.

No que se refere as dificuldades, Inédito (2021) diz: [...] nés temos dificuldades e que
cabe a cada um de nods lutarmos pelos nossos sonhos, obviamente que teremos barreiras
SO que cada histdria € uma histdria [...]. Na compreensédo de Inédito, cada pessoa vive as
préprias dificuldades e desafios, com suas histérias diversas. Fazendo alusdo a forma como o
sujeito apresenta suas apreensdes, podemos compreender que os sentidos e significados estdo
contidos nas historias de vida, nos sonhos, desejos, motivos, potencializando na acéo e na

reacao diante dos obstaculos, impedimentos, negacGes, formando afetos constituintes de
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afetacdes que impulsionam a seguir os prazeres e nos desprazeres. Acerca das vivéncias na
UERN, Inédito diz:

Na UERN eu ndo tive, [...] a minha dificuldade realmente é uma questdo
pessoal, era a distancia, a minha dificuldade era a distancia, das vezes,
pronto. Eu tinha que fazer a prova com com a pessoa que lesse a prova pra
mim [...].

[...JEu precisava de um ledor. Entdo geralmente perddo ah entdo assim
muita das vezes eles marcavam a prova,[...] vocé pode vim a tarde? Entao
muitas vezes eu eu tinha que pegar o énibus de meio dia e meio ficar de uma
hora da tarde até as dez horas da noite. SO que isso € natural. Quem mora
fora, quem é de outro municipio também tem essa mesma dificuldade de
passar o dia todo[...].

No fragmento da fala, podemos apreender que as dificuldades, apesar de afetarem
Inédito de maneiras diferentes, sdo vistas ndo como exclusividade dele, mas sdo comuns a
todos, mesmo com intensidades que podem ser ocasionadas pelas situacfes que ndo estejam
ligadas a sua baixa visdo; ele reconhece, mas ndo interpreta negativamente, de modo a justificar
suas atitudes com a atividade sobre 0 meio no qual esta inserido. Ele ainda elogia o papel da
Universidade na formacgdo, pois corroborou com seu desenvolvimento académico e
profissional, dando maiores oportunidades inclusivas com relacdo a outras instituicdes das
quais fez parte no curso de Direito, e outros. Portanto, podemos elucidar que os limites e
desafios foram praticamente os mesmos e frequentes na trajetdria do aluno, entretanto o que
mudou foi sua forma de olhar para a dificuldade, foi o sentido atribuido a realidade. Com

relacdo as dificuldades enfrentadas por Superacdo (2021), temos o seguinte:

[...] mas a gente ainda sente essa dificuldade com eles porque eles néo
enviam material pra DAIN, o material que eles utilizam é esse material do
estilo foto né? Um PDF mais num formato foto sim ai 0 nosso programa de
v0z 0 nosso programa de voz eles ndo nao 1€ esse formato de PDF ta entao
ele precisa de ir pra o departamento pra eles escanear e enviar pra gente por
e-mail [...].

O trecho acima sinaliza que as dificuldades de Superacao ndo estdo apenas nas relagdes
existentes entre professores, colegas ou funcionarios, envolvendo tecnologias de informacgéo e
comunicacéo, assim como alunas, pois sente que sua formacao ndo deu as condigdes e subsidio
necessarios para estar na Universidade e acompanhar as atividades com maior tranquilidade e
seguranga. Sua fala também inclui a DAIN, programa que ajuda os estudantes com deficiéncia,
sendo o suporte para toda a Universidade, exercendo papel de suma importancia, especialmente

com a participacdo proativa e colaborativa dos professores, mas na grande maioria das vezes a
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auséncia de apoio a Superacdo comprometeu prazos e esforco fisico e psicoldgico, demandando
um prolongamento da realizagéo de suas atividades académicas, em virtude da assisténcia do
professor e por consequéncia da DAIN.

Situacdes como essas se tornam mais comuns para Superagdo, constituindo uma
formagé&o de significacOes que expressam frustacéo, soliddo, incapacidade, alimentando o medo
e aduvida sobre ela ser capaz de estar e administrar os conflitos, sua identidade fica fragilizada,
e novamente comeca o processo de ressignificar o negativo e tirar algo positivo para seguir com
0 sonho, mostrando sua capacidade e habilidade por meio do esforco, tecendo sua historia e
mediando outras vivéncias, estabelecendo uma relacdo de continuidade, mesmo com o
afastamento do papel do professor, frente as orientacdes das atividades escolares, quando nédo
entrega os textos e slides escolares com antecedéncia, quando os textos e provas ndo estdo com
letras legiveis.

A subjetividade de Superacédo se exprime no olhar, no gesticular, no falar e no siléncio
das dores que carrega, formando uma mulher decidida que olha para o presente no suspiro de
um futuro melhor para ela e para tantos outros. Para Soares (2006, p. 61), “as necessidades ndo
sao universais”. Essa afirmagao nos leva a pensar que os sentidos e os afetos sao sentidos de
maneiras diferentes, logo as necessidades também ndo sdo universais, as singularidades sdo
multiplas. Dessa forma, cada sujeito é Gnico, singular, particularizado, heterogéneo, indefinido,
ndo exercendo comparacdo, ja que cada processo ¢ diferente do outro.

As significacdes exercem forca nos processos afetivos, nas travessias da vida e decisoes.
Bons afetos produzem significagdes que fazem da atividade do homem um espago de
desenvolvimento, criacdo satisfatéria para si, diferentemente de afetacGes negativas,
principalmente quando o sujeito paralisa diante das emoc¢6es sentidas nas situacdes negativas
como resultados de afetos definidos como dissabores. Assim, as constitui¢@es afetivas implicam
né@o apenas nos sentidos e significados, como também no processo histdrico das vivéncias.

A entrevistada ainda enfatiza que:

(Superacdo) [...] sim é muita dificuldade[...] porque eu sou diferente eu
acho que eu sou diferente do povo porgue eu me cobro muito sabe eu me
cobro muito. [...] Se eu precisasse entregar uma atividade na préxima
semana eu ja comegava nessa semana as vezes eu ia dormir uma da manhg,
duas... as vezes eu me acordava de quatro horas da manha de cinco pra
estudarf...].
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Presumimos que 0 excesso de atribui¢des e responsabilidades exige de Superagdo uma
postura mais intensa de responsabilidade e compromisso. Ela tem uma postura de cobranga
provocada também pelas afetacfes negativas; a falta de condigdes e de apoio favorece algo
positivo como a disciplina para estudar, realizar com antecedéncia suas atividades, ter um
compromisso com seu aprendizado e desenvolvimento. Apesar dela ser uma estudante, sua
deficiéncia a impede de realizar certas atividades com menor tempo e esforco, de modo que ela
compreende que 0 processo € arduo, mas prazeroso, significativo, mesmo nos sofrimentos,
tendo em vista que muitas conquistas foram frutos de seu esforco diario, seja ela como mée,
filha, esposa e estudante. Superacdo também ndo olha para si como a Unica que vivencia esses

dramas, mas deseja ser incluida e ter a acessibilidade que tanto retrata em seus dialogos:

(Superacdo) Mas assim sdo dificuldades assim que é hora que a gente
buscar superar a gente consegue a questdo é o tempo que a gente ndo tem
né? Pra mas as tecnologias sdo muito boas nos ajuda bastante sabe? [...]
é impossivel Ihe dizer que a gente ndo tem dificuldades com relacéo as
tecnologias né? Assistiva que a gente tem é impossivel dizer que a gente
ndo tem [...].

Novamente podemos perceber as dificuldades com as tecnologias assistivas, mas algo
interessante na fala de Superacdo € a forma como ela entende que necessita da ajuda de outros,
apesar de ter autonomia para realizar suas proprias coisas, ela sente a necessidade do outro, o
que mostra a importancia de conviver e constituir relacdes e inter-relacdes; ela também deseja
aprender, mas, em meio a rotina e demandas, ndo consegue conciliar tudo que deseja, sem
diminuir, porém, sua capacidade de superar as dificuldades, conduzindo aprendizado, saberes
para uma vida, com autoridade, autoria de sua historia, favorecendo momentos Gnicos e
singulares que constituem a identidade da aluna.

Conjecturamos que quando ela afirma dizer que todos tém dificuldades e que €
impossivel ndo ter, ela enxerga 0 meio a sua volta de forma que todas as pessoas com baixa
visdo tém as mesmas dificuldades que ela nas tecnologias, levando a pensar que ela ndo sente
a necessidade sozinha, existe a universalidade de sujeitos que podem passar por dificuldades
semelhantes a sua, fortalecendo a esperanca em percepg¢éo particular da forma que enxerga o
mundo do qual ela faz parte e 0s outros atravessam. Essa maneira de pensar também nao permite
que ela interprete se ha uma realidade que pode ser diferente da sua e ndo ter as mesmas
caracteristicas apresentadas na vida e formacéo de outros com baixa visao. Diante dos desafios

com os colegas de sala, Superacéo declara:
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[...] eu percebo pela questdo quando a gente apresenta seminarios né que é
aquele grupo de cinco ou seis ou sete eles procuram tornar as coisas tem
uns que ter mais dificuldades como eu j& falei pra vocés a gente passa a
faculdade todinha batendo na tecla de uma coisa e as pessoas fazendo do
mesmo jeito né? Sim mas assim, tem uns que tem mais dificuldade de
entender as vezes a gente fica até chato né? A gente tem que estar vendo
gente eu preciso de um, eu preciso disso aqui acessivel, porque eu sou
deficiente visual eu sou baixa viséo, ndo tenho como ver [...].

E retratado na fala da entrevistada em varios momentos que ela nfo gosta ou n4o deseja
ficar dizendo que necessita de ser assistida a todo momento, como se precisasse lembrar a todos
de sua baixa viséo, apesar dos desafios com os professores na sala de aula serem constantes, as
situacOes se repetem com os colegas, desde uma simples atividade em grupo, na qual ndo se
sente parte ou mesmo incluida, apenas estando inserida no grupo, cobrando outra postura de
outros, o que gera incomodo, desconforto, impedindo maior participacdo e contribuicdo da
realizacdo das propostas. Ela afirma que conflitos como esse podem gerar importunacdes para
ambos os lados, e o fato de ndo enxergar assume uma semelhanca com a incapacidade, que
poderia ser evitado se a sociedade como um todo permitisse incluir as diferencas.

As significacdes afloram o olhar para os colegas e o convivio com eles por varios
periodos, de forma que ainda ser esquecida pelos colegas de sala de aula é uma dor que nao é
amenizada pelo fato de estar no mesmo ambiente com os demais. Conforme Bock, Furtado e
Teixeira, (1999, p. 190), “A vida afetiva ¢ parte integrante de nossa subjetividade. Nossas
expressdes ndo podem ser compreendidas, se ndo conhecermos os afetos que nos
acompanham”.

Desse modo, os afetos atribuidos dessas relacdes fazem prevalecer a sensacdo de
incapacidade de sensibilidade e empatia, pois faltaram acolhimento e reconhecimento do direito
de participar da mesma forma que todos. E interessante ressaltar que Superac&o destaca que 0s
alunos tém dificuldade para compreender o que ela esta passando, experienciando, existe uma
linha ténue entre o que eles sabem sobre ela e 0 que de fato ela vive, o relacionamento com eles
é distante, com pouca intimidade e sem um vinculo afetivo emocional.

Conhecer os sentimentos que nos envolvem por meio dos afetos contribui para uma
compreensdo sobre a realidade vivenciada, constituindo dire¢cbes para uma atividade que
permite apreender melhor os fatos, sejam positivos ou negativos, ambas as situagdes podem
auxiliar na tomada de consciéncia dos afetos, transformando as relagdes entre homem e o0s

sentimentos, bem como a situagdo que entrelaca.



137

No Indicador -15 Subjetividade humana e saberes de uma vida

Esse indicador é fruto de pré-indicadores que representam parte das memorias afetivas,
emocionais de Superacdo no curso de Servico Social da UERN, nos entrelacamentos
experienciados e vivenciados, que foram significativos para sua personalidade, identidade de
aluna e pessoa humana.

As pessoas com deficiéncia tém sofrido de diversas maneiras: falta de recursos, de
politicas publicas adequadas, de espacgos acessiveis, além de descrédito e exclusao social. Essas
sdo algumas situacdes que a0 menos uma vez na vida uma pessoa ja deve ter sofrido. Dessa
maneira, podemos analisar a fala de Superagdo (2021), quando ela destaca que ndo ha diferencas
na forma de tratamento das pessoas com baixa visdo e cegueira, bem como as caracteristicas

atribuidas as deficiéncias como um todo:

(Superagdo) E uma é um projeto muito bem pensado porque que é um
projeto bem pensado, porgque geralmente as pessoas quando ele desenvolver
é projetos ele desenvolve um projeto com pras pessoas com deficiéncia né?
Pde nessa tematica com deficiéncia visual com essa tematica eles engloba
tanto a baixa visdo quanto a pessoa cega, é englobado né? E bem verdade
que existe uma uma diferenca existe ndo é muita, mas uma diferencga que a
gente deve considerar. Geralmente nas universidades a gente ndo héa essa
distingéo [...].

(Superacdo) [...] eu desconhego no meu curso essa pratica geralmente eles o
mecanismo que eles utilizam a maneira que eles utilizam pra um cego usa
com o0 pra o baixa visao.

Com essas reflexdes contempladas pela estudante, pode-se identificar que se praticas de
inclusdo ndo sdo realizadas desde um conceito tedrico isso se refletira diretamente até sua
efetivacdo, ficando complexo e desafiador constituir processos de inclusdo no curso, apesar da
Universidade ter a possibilidade de um apoio aos estudantes com deficiéncia, a demanda nao
atende a necessidade de cada aluno, & multiplicidade de sujeitos. Nesse sentido, a formagéo de
Superacdo é incitada de desafios que limitam os espacos a serem explorados por ela.

Os afetos s@o constituidos em sua maioria nas relagfes sociais, pois podem ser
estabelecidos com os objetos da natureza, com o seu eu, construindo as emocdes e sentimentos
gue Ihe sdo intrinsecos, reafirmando que esse homem é mais que bioldgico, psicologico, ele se
torna humano a partir dessas dimensdes. Essa humanizacdo é uma construgdo que se da por
afetacdes e, consequentemente, por significagdes. Assim afirma Soares (2006, p. 57): “A
afetividade € um grande elemento mediador presente nos espacos das relacGes sociais do

sujeito”.
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As afetacOes de Superacdo foram constantes, quase ininterruptas, diariamente uma nova
dificuldade é encontrada por ela, € visualizada pelos professores, tornando-se um problema sem
solucdo; ndo estamos afirmando que a deficiéncia € um problema, mas que a forma como
enxergamos e reagimos se torna um problema: se nos deparamos com um acumulo de situacoes,
ocasides ndo desejadas e sem solucdo efetiva, isso vai tornando cada vez mais dificil
transformar essa realidade. Entretanto, a forma como Superacdo e Inédito resistem e tecem suas
historias e retratam nas memarias impulsiona uma mudanca qualitativa e quase imperceptivel,
lidar com a deficiéncia em um mundo globalizado e preconcebido de conceitos chega a gerar
um incébmodo, favorecendo uma inclusdo que comega muitas vezes sozinho e que afeta
positivamente outros sujeitos.

Diante do relato, ser tratada da mesma forma gera um incdmodo, mas principalmente
sentidos que marcam sua formacdo universitaria, seus objetivos ao chegarem a Universidade
foram frustrados, arrasados por acgdes, afetos, emogdes que foram produzidas de relagdes que
significaram de forma a gerar desprazeres; a Universidade, para Superacdo, era um lugar de
desconstrucdo social, lugar onde ela encontraria o que tanto perdeu e foi negado, entretanto
poucas mudancas foram sentidas, consolidando marcas subjetivas que nao sdo esquecidas, pois
fizerem e fazem parte do ciclo das idas e vindas que a deficiéncia e tudo que a engloba entrelaca.
Ainda nesta ldgica:

(Superacdo) E o fato e o fato de de do professor ter aluno com com
deficiéncia na sala de aula nao quer dizer que isso é inclusdo ndo né? E eu
e assim eu eu acho que o momento mais dificil que eu enfrentei assim que eu
falei oxe isso ndo era nem pra existir[...].

(Superacdo) [...] Entéo pra isso cada aluno tem as suas especificidade e eles
precisavam de conhecer pra eles melhor trabalharem. [...] Eu acho que a
universidade teria que se preocupar com isso. Entendeu? Entendi. Pra coisa
fluir assim pra coisa, inclusdo € isso ndo é eu juntar todo mundo num pacote
sO e agir da mesma forma [...].

S&o recorrentes na fala da entrevistada suas apreensfes acerca da incluséo, seja do
espaco ou mesmo das relagBes sociais, incluir é juntar-se, é saber que existem espacos,
possibilidades de serem quem elas de fato sdo, é demonstrar atitudes simples de igualdade,
colaboracdo matua. As especificidades sdo interpretadas como um grupo ao qual Superagéo
pertence, marcando sua identidade, pois outros sujeitos tém caracteristicas e necessidade
diferentes das suas; o sentimento de soliddo ressoa e saber que estd sendo incluida é uma

maneira pela qual os fantasmas se esvaziam um pouco.
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Inédito e Superacdo demonstram historias inspiradoras que deixam aprendizagens
importantes para esta pesquisa, bem como para a formagdo humana, a constante procura pela
ascensdo social e inclusdo destaca personalidades e identidade com possibilidades futuras
abrangentes, significativas que fazem deles uma minoria de um pequeno grupo em busca pelo

espaco social.

5.3 NUCLEO DE SIGNIFICAQAQ [1l- TECENDO CAMINHOS E PRODUZINDO
SENTIDOS AO LONGO DAS VIVENCAS E EXPERIENCIAS

O terceiro nucleo de significacdo é resultado da sistematizacdo de seis indicadores,
como mostra o quadro abaixo, formado da aglutinacdo de 47 pré-indicadores que constituem o
nucleo de significacdo vigente. Os indicadores apresentados direcionam consideracfes acerca
da autonomia e trajetdria estudantil dos alunos com baixa visao, as descobertas e possibilidades

que foram constituidas por eles, na relacdo de suas significagdes entre aluno e sujeito.

Quadro 15: Indicadores que constituiram o Nucleo de Significagéo 3.

Fonte: Elaborado pela autora.

No Indicador 1- Sujeitos incomuns que constituem sua historia de vida e formacéo

Esse indicador é fruto de pré-indicadores a partir das historias de vida que fazem sujeitos
incomuns demonstrarem a resisténcia e perseveranca do que acreditam e do mundo que desejam

criar. Na sua fala, Inédito (2021) externa:
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Uma pessoa que tinha uma deficiéncia visual pra mim, pros meus
familiares da onde que um cego pode estudar, da onde que um cego pode
fazer alguma coisa, e na verdade e hoje eu tenho a minha eu sou graduado
em direito e estou fazendo minha segunda graduacao [...].

Podemos observar que Inédito ndo tinha apoio, e sua familia ndo acreditava em sua
capacidade de superagéo, apenas visualizando as limitacGes enquanto pessoa com deficiéncia,
provocando afetacBes que potencializassem sua atividade. Entretanto, a forma de pensar dos
outros ndo se refletiu na forma como ele se via e como acreditava em si mesmo; apesar dos
medos e insegurangas, conseguiu conquistar espaco e explorar experiéncias e vivéncias em sua
historicidade tecendo outra concepc¢do de homem apresentada por seus familiares.

Segundo Reynell (1978), as criangas com alguma deficiéncia sofrem atraso no seu
desenvolvimento; alguns autores até abordam que essa diferenca entre pessoas com defciéncia
e sem deficiéncia é notorio na infancia, nos primeiros anos de vida, tendo em vista que ainda
estdo descobrindo suas habilidades, em processo de maturacdo cognitiva, emocional e social.
Neste angulo, apesar dos atrasos e limitacdes, Inédito e Superacdo se esforcaram para suprir 0s
atrasos que historicamente sdo refletidos até hoje, porém hoje os alunos tém se destacado no
processo de aprendizagem e dos deversos campos da vida.

Com os estimulos sociais e interacoes, a evolugdo das pessoas com deficiéncia se torna
mais significativa, aprimorando 0s aspectos psiquicos, cognitivos, desenvolvendo saberes,
possibilitando uma postura de igualdade de condicbes, apesar de histérias e dificuldades
bioldgicas, patoldgicas.

A luta constante e as conquistas do aluno ultrapassam a concep¢éo a que ele mesmo
poderia chegar, hoje, depois de se formar em Direito e Filosofia, com trés especializa¢fes e um
mestrado, mostra ndo apenas um titulo, mas uma trajetéria de significaces boas e ruins que se
acumulam na forma como ele se expressa. Vivencia os momentos e ciclos da vida, mesmo nada
sendo facil nem simples e com todas as contradi¢des, incertezas, hoje ele tem dotado uma
alegria, satisfacdo, orgulho em olhar para sua histdria e perceber tudo que conquistou e esta
tracando.

Ao longo dos anos, Inédito tem perdido sua capacidade visual, mas mesmo com todas
as dificuldades da perda visual vem conqusitando seus sonhos. Quando tomou a deciséo de sair
de casa, tinha maior capacidade de enxergar, mas com o tempo seu problema visual se agravou,
ocasionando perda gradativa e significativa, a qual, apesar de afetar varios campos de atuacéo,
seja na formacéo académica ou social, ndo o fez parar; pelo contrario, lutou e deu novo sentido

a sua luta em prol da independéncia, construindo uma nova historia de conquistas. Dessa forma,
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Corrent (2016, p. 1) retrata:

Toda a histéria humana é fruto de abrangéncias que se assemelham e passam
a defender alguns preceitos que podem ser bons, ruins, justos, injustos ou
distintos, onde passam a beneficiar alguns e prejudicar outros. Dentre esses
principios surge a deficiéncia, que vai passar a abranger varios conceitos,
conceitos que védo ser valorizados, criticados, excluidos, mantidos,
dependendo de cada época, contexto histérico, social, econémico e até
politico.

O conteto, as relagOes, tudo passa por mudancas e 0s sujeitos estdo em constante
movimento, e a forma como pensam também se reflete no marco temporal. Nesse sentido,
muitos dos familiares, colegas e professores s passaram pelo incoémodo e inquietude de serem
provocados, por meio de atitudes como as de Inédito e Superagdo; mesmo com 0s preceitos
bons e ruins que os sujeitos carregam, esses alunos vém constituindo uma historia que mantém
um legado, realizando representatividade de outros sujeitos que nunca chegaram a
Universidade. Portanto, o processo de constituicdo do sujeito se transforma e ganha novos
sentidos e significados num movimento dialético. Situagdes similares atravessam a vida de
Superacdo (2021):

[...] hoje minha mé&e me vé realmente como uma pessoa capaz assim. Hoje
sim, mas ela viu que eu fui, que deu tudo certo o que eu queria fazer eu da
familia da minha mée eu sou a Unica assim da familia, do do filho né que
eu tenho quatro irméaos eu fui a Unica que entrei na universidade.

[...] Hoje eu passei a faculdade, tenho minha filha, tenho minha casa, com
meu marido sabe? E assim 6 hoje sim, mas antes ela teve uma dificuldade
de compreender esse lado né? Eu sei eu acho que hoje ela ja tem como
exemplo pra dizer pra pra qualquer uma outra pessoa que passa por uma
situagdo semelhante que € possivell...].

Inferimos que Superacdo sente que passou a ter autonomia, controle de sua vida a partir
das conquistas que veio constituindo, sair de casa, construir uma familia, cursar Servico Social,
o que foi relevante a ponto de sua mée olhar e perceber que sua forma de pensar ja ndo faz o
mesmo sentido hoje. Isso foi reflexo da forma como sua filha afetou, transformado suas
significacOes; a relacdo entre mée e filha se torna mais aberta, dialogal, madura, pois uma
compreende o espaco da outra, a forma como cada uma se percebe no mundo. Superacao € a
Unica dos quatro filhos a chegar a Universidade; mesmo com seu campo visual reduzido, de
familia humilde e com os descréditos, é o exemplo para sua comunidade e familiares de

conquistas, perseveranca na sua luta para reduzir a realidade social vivida.
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Compreendemos que a subjetividade estd contida no oculto da pessoa humana, mas
mesmo com o acumulado de emog0es, sentimentos, significacdes, cada sujeito encontra suas
formas de externar. No relato de Superacdo e em meio as suas atividades, ela conduziu tudo
que vivenciou na nova perspectiva de futuro, da mesma maneira que Inédito. As vozes que
ecoavam para ambos dizendo que n&o seriam capazes de vencer, unificada por suas vontades,
geraram motivos que os fizeram sair de seu lugar de origem e recriar, reconduzir e se

constituirem como novos sujeitos.

No Indicador -3 Descobertas que constitui possibilidades ao longo da trajetoria

Esse indicador é fruto de pré-indicadores que abordam descobertas tecnologicas,
politicas, sociais, conquistas e lutas dentro e fora da Universidade, e os entraves travados na
luta pela inclusdo social de tantos outros sujeitos que vivem a margem da sociedade situacdes
dificeis.

Mediante o processo de superacao das dificuldades visuais, Inédito (2021) encontrou
nas tecnologias assistivas maneiras de auxiliar suas necessidades por meio de pequenas

ferramentas que para ele representaram um salto qualitativo:

Tecnologias assistivas, metodologias que possibilitam que a pessoa com
deficiéncia visual possa ter a igualdade de condi¢Ges em suas atividades é
tanto que nos ultimos concursos e até mesmo na propria sele¢cdo do mestrado
agora eu ndo me coloquei como pessoa com deficiéncia.

Hoje por utilizar as tecnologias assistivas eu acharia pelo menos na minha
visdo é inviavel eu colocar como pessoa com deficiéncia mesmo tendo a
deficiéncia, sé que as tecnologias ja suprem minha necessidade, hoje eu
consigo ter um, um pé de condi¢des como qualquer outra pessoa.

Diante das colocacfes do aluno, as possibilidades que ele encontrou de desenvolver
melhor suas capacidades visuais e acompanhar as atividades, principalmente no campo
educativo, fomentaram condigdes significativas para seguir com sua formacgdo, dando
condicdes de igualdade, incluindo no processo, por meio de simples fermentas tecnoldgicas.
Ele, apesar de aceitar sua baixa visao, suas condi¢des patoldgicas, tem como principio ndo se
conformar com os limites da baixa visdo, o colocando em constante esfor¢o para sentir que esta
em pé de igualdade com os demais ditos “normais”.

Apesar de ter uma condicdo diferente, ele busca vivenciar e experienciar momentos

como outras pessoas; mesmo com a deficiéncia afetando campos de sua vida e formacéo, ele
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entende que sua histéria de luta e resisténcia, passando por situacdes dolorosas, ndo o faz
especial, mas potencializa as condi¢6es de igualdade e inclusédo social. O fato de n&o se colocar
como pessoa com baixa visao nas selecdes, concursos e provas em geral ndo se reflete na falta
de aceitacdo, somente refletindo um processo de significacbes que deram condi¢cbes para
construir uma realidade diferente de outros sujeitos que também enfrentam dificuldades. Ainda
esclarece que: (Inédito) [...] eu falei ndo, quero trabalhar eu quero ser proativo eu quero e
realmente produzir e ser colaborador dessa sociedade, do nosso pais, do nosso estado, do
Nnosso municipio [...].

Olhando para si e se ver como um ser que pode fazer mais, Inédito demonstra em sua
fala que ele tem confianca em si mesmo, ele é confiante, proativo, ele deseja provocar a
mudanca em si e na sociedade da qual faz parte: 0 que o move sdo suas motivacbes que o
encorajam e impulsionam transformacdes, mudancas de pensar e agir, ele ndo se vé como vitima
do sistema nem se conformou com as condi¢fes iniciais de sua baixa visdo, mas descobriu
formas de evoluir e criou estratégias vidveis que reconstituiram sua identidade subjetiva e
objetiva de ser. O educando compreende que existe um lugar no mercado de trabalho, na
Universidade, no congresso, na escola, em qualquer lugar e se esse lugar Ihe for negado, ele
enfrenta e consegue seu lugar de representatividade.

Apesar de existir inimeras dificuldades, o mais importante ndo é ter a voz mais forte,
mas o que pode fazer com ela, que meios, pessoas, lugares podem ajudar, mediar melhor e obter
outros resultados. Toda atividade do homem € provida de sentido. Parte desses sentidos nos
conduz a ter uma concepcao de mundo e do seu lugar nele; com Inédito, ndo foi diferente, na
verdade, foi a ponte para olhar ndo da janela do mundo, mas para seus sentimentos, emocgoes
impelindo suas acGes até hoje. Essa reflexdo é retratada em sua fala quando esboca que:
(Inédito) [...] lutar pelos direitos das pessoas com deficiéncia e tudo isso modificou a minha

historial...].

[...] nessa brincadeira eu levei bem também uma proposicao que levei aqui
em Mossoro, fui aprovado em Mossord, fui aprovada no estado e chegou pra
Brasilia, que na época g presidente Dilma, por orientacdo de dos
procuradores, e ela vetou a garantia do de cotas para as pessoas com
deficiéncia nas universidades federais e estaduais [...].

[...] Ai quando e quando eu quando eu descubro que na verdade, e foi
sancionado no quando eu tiver enganado dia vinte e oito de de dezembro de
dois mil e dezesseis, a lei que garante as cotas para as pessoas com
deficiéncia em institutos federais universidades federais|...].

Nas falas acima podemos observar que a luta de Inédito ndo se deu apenas por seus
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intresses ou necessidades, mas para todas as pessoas com deficiéncia. No inicio da faculdade,
passou por situagdes complicadas, a Universidade ndo tinha a mesma concepg¢éo de incluséo
que hoje é vigente, algumas mudancas foram ocorrendo de acordo com as conquistas galgadas.
E importante ressaltar a ida de Inédito ao Congresso Nacional, para reinvindicar cotas para
universidades federais e estaduais para Pessoas com Deficiéncia-PCD. A efetivacdo dessas
cotas vem possibilitando as pesssoas com deficéncia a vivenciar o sonho do ensino superior,
de maneira que ele vem registrando sua historia na politica e na vida.

Segundo trabalho de Romeu Sassaki “Inclusao: construindo uma sociedade para todos”
(1997), a inclusdo ndo é para uma categoria ou para determinada classe ou pessoa, ela ¢é fruto
de acdo coletiva, cooperativa e abrange todos, independentemente de qual situacdo ou
particularidades os sujeitos carreguem: inclusdo acontece na totalidade, na universalidade.

Nesssa direcdo, Inédito (2021) rememora:

[...] Quando eu estava fazendo a minha graduacdo realizou a minha
graduacdo no sexto periodo, a gente foi orientado pelos professores que
nds devemos buscar um estagio. Eu bati em vinte inscri¢es de advocacia,
nenhum abriu a porta pra mim.[...].

Negacéo é a palavra que define essa vivéncia: mesmo com suas capacidades e estando
em perfeitas condi¢es de exercer o cargo, Inédito passou por muitos sujeitos que Ihe negaram
a oportunidade. Dentre essas vinte inscricbes para o estagio, um desses aceitou e lhe
oportunizou mostrar seus conhecimentos. Foi angustiante para ele saber que ndo teria a mesma
oportunidade que seus colegas, de aprender um pouco mais além do curso, isso foi frustrante,
mas ele perseverou e conseguiu uma vaga, mostrando ser capaz, mesmo reconhecendo que ndo
necessitava provar seu mérito ao outro que ele merece, mas que gradativamente poderia
desenvolver e desempenhar um bom trabalho.

Para Sposati (1996), exclusdo social representa impossibilidade de partilhar da
sociedade e leva a vivéncia da privacdo, da recusa, do abandono e da expulséo, inclusive com
violéncia de parcela significativa da populagdo. Ser privado de um direito fere nossa formacao,
constituicdo, afeta nossa maneira de viver, de significar, faz sentir que estd abandonado e
sozinho, mesmo rodeado de sujeitos, gerando traumas, alimentado a desigualdade e
desfalecendo a pessoa humana nos seus aspectos cognitivos, socioculturais, afetivos,
constituindo uma identidade afetada de forma profunda pelos tracos de construcgdes desiguais e

perversas.
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A autonomia foi um dos eixos necessarios para trilhar os caminhos de Inédito e de
Superacdo: todas as conquistas resultaram de entraves que possibilitaram um lugar melhor e
um direito exercido, ambos tendo rompido com paradigmas sociais, levando suas ideias,
estratégias e mostrando um pouco da inclusao e da capacidade que uma pessoa com deficiéncia
pode realizar, favorecendo a reducdo da desigualdade, mesmo que ndo seja notorio. Dentro
desta perspectiva, a diferenca é feita todos os dias a cada novo desafio.

Indicador 13 — A autonomia do sujeito e seu processo mediatizador nas relagdes sociais

Esse indicador é fruto de pré-indicadores sobre a autonomia dos entrevistados, suas
dificuldades e como foram superadas, da satisfacéo e felicidade de realizarem sozinhos, de
terem o controle de suas vidas, de como foi importante a autonomia para sua constituicdo de
aluno e de sujeito em si.

No que se refere a autonomia de Inédito e Superacdo, podemos tornar possivel de ser

visto nas falas seguintes que:

(Inédito) [...Jque eu prendo muito a minha autonomia eu quero fazer minhas
coisas eu ndo quero precisar de um outro pra fazer algo por mim, eu
acredito que se eu adaptar algumas metodologias eu ndo vou precisar de um
outro alguém pra fazer, como escrever como estudar...].

(Superacgdo) [...] independentemente de qualquer coisa a gente precisa ter
consciéncia que a gente precisa ser autbnomo, porque um dia vocé vai
precisar e vocé ndo vai ter como, ndo vai saber lidar né com a situagédo entéo
a gente tem que ter essa autonomia mesmo [...] Eu acho que a minha
autonomia comegou quando eu sai de casa né pra estudar [...].

Essas afirmacdes retratam a importancia da autonomia para os alunos. Percebemos que
Inédito busca realizar o maior numero de atividades sozinho, sem precisar de outras pessoas;
ele ndo gosta de depender nem da propria deficiéncia, tampouco da ajuda de outros sujeitos.
Superagdo também busca sua autonomia ndo na mesma dire¢do porque ela admite precisar de
outras pessoas. Buscando autonomia, ambos, ao longo dos processos, foram descobrindo e
criando metodologias que auxiliassem suas dificuldades visuais, principalmente no que
concerne ao campo educativo. A baixa visao suscitou estimulos que desenvolvem capacidades
autorais, criativas.

As vivéncias significadas contribuiram para uma constituicdo que permitiu explorar

varios campos e potencialidades da formacdo humana, afetando e instigando um desejo de
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pensar alternativas além da realidade imposta. Dessa maneira, superar sozinho os desafios por
meios da mediagao de outros instrumentos fomenta no aluno a realizagéo e felicidade de sentir

a igualdade gue tanto anseia. Frente as descobertas tecnoldgicas, podemos perceber que:

(Inédito) [...] ganhei um computador do meu pai, quando eu passei no
vestibular e meu pai comprou um computador pra mim e quando eu recebi o
computador foi a coisa mais linda do mundo, eu abri 0 computador néo vejo,
e agora que eu estou com a maquina na minha mao e eu nao vejo [...] fiquei
incansavel figuei naquela neura eu tento encontrar uma forma que eu nédo
quero pedir pra ninguém e tal mas eu preciso aprender [...].

A necessidade de fazer e realizar sozinho é constante, incansavel, incialmente por sentir
impotente em ndo enxergar para fazer uso do computador, o que ndo o afetou de forma que
apenas olhasse para o problema, ele insistiu, pesquisou para encontrar o que desejava. Os
sentidos e significados de Inédito foram ressignificando e constituindo em meio aos desafios e
conquistas da dialética que transformou uma realidade de insucesso em solugdes possiveis.

Superacdo também aborda a relevancia de um aluno com baixa visdo ser autbnomo.

[...] autonomia do aluno também. Essa ajuda bastante, sabe? O aluno ser é
autbnomo, né? sao dificuldades que. Assim, sao dificuldades que pode ser
superado, né? Com a ajuda, com o apoio... tudo caminhandol...].

Presumimos que, na fala de Superacéo, a autonomia fez parte do seu processo formativo,
entretanto ela tem uma perspectiva diferente de vivenciar a autonomia, ela apreende que diante
da realidade que vivencia necessita da ajuda de outras pessoas, e que sentir que existem sujeitos
que facilitam e ddo melhores condicdes de superar suas condi¢fes ndo impede sua capacidade
de plenificar a autonomia.

Tomar posse, sentir que esta no controle fez de Inédito e Superacdo sujeitos que lidam
melhor com os conflitos. Superacdo, ao sair de casa, encontra um mundo desconhecido e
explorou experiéncias e vivéncias importantes para quem se tornou, significou de forma intensa
o fato de romper com os limites de sua mée, e abragar o novo, contradizendo um futuro que ela
foi a principal protagonista. Sua autonomia a levou a conquistas inimaginaveis: aquela menina
que vivia sonhando com seu retorno aos estudos hoje tem a alegria de compartilhar a superacéo

de tantos desafios trilhados em sua jornada:

(Superacdo) [...] Eu me sinto realizada assim. E olha que eu tenho essa essa
coisa que é a autonomia e eu me sinto realizada quando eu vou e resolvo
sozinha. Mas s6 que assim as vezes, as vezes a gente é mal entendido porque
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as vezes as pessoas e confundem essa essa autonomia e esse prazer de vocé
fazer as coisas né? como mal agradecido [...].

Para Superacdo, os sujeitos sentem dificuldade em interpretar, confundindo sua
autonomia com orgulho, prepoténcia, ingratiddo, quando na verdade ela esta buscando
descobrir, aprender sozinha, pois sente que € necessdrio para seu desenvolvimento,
reconhecendo que pela autonomia ela constituiu o que sempre desejou e realizando so, de forma
que sentimentos de satisfacdo, alegria, fortalecimento pessoal prosperam nela, estabelecendo
novas significacdes para situacGes vindouras. A realizacdo pessoal teve inicio com uma tomada
de decisdo que fomentou a autonomia na vida e na formacdo; a aliada, para Superacdo e Inédito,
foi por meio de uma atitude autorizada, proativa.

Segundo a afirmagdo de Toassa (2011, p. 231), “pela vivéncia somos impactados;
sofremos a acdo da obra de arte, do texto, do quadro”. Interessa destacar que as vivéncias nunca
sdo iguais, algumas semelhantes, outras nem tanto, porém, o elemento que as torna algo
profundo e significativas para o sujeito € o impacto gerado na personalidade, na identidade,
levando transformacéo qualitativa ou quantitativa, ja que seguimos uma linha de pensamento
que reconhece que o sujeito se transforma nas relagdes com outros e com o0 mundo, trazemos
que os ensinamentos, aprendizagens, frustacdes, emocdes se expressam de forma aflorada, de
acordo com o exemplo abordado da obra de arte ou do texto um quadro. Nessa 6tica, Superacdo
afirma: [...] vocé tendo autonomia vocé consegue ndo tudo, porque tudo € muita coisa, mas a
autonomia ela Ihe ajuda bastante vocé chega bem mais rapido [...].

As experiéncias e vivéncias passadas por Superagdo sofreram menos impacto afetivo
por meio da tomada de decisdo e a postura autbnoma diante das decisdes que foram tomadas
até hoje, revelando uma personalidade que encoraja sentimentos que fortalecem a identidade
subjetiva e objetiva em meio as afetacdes positivas e negativas que apresentaram no processo.
Nesse sentido, a aluna compreende que ter autonomia ndo € a auséncia de sujeitos que a

auxiliem, mas uma decisao diaria que promove a diferenca em toda a sua historicidade:

[...] esse cuidado dele essa superprotecdo ele tira essa essa autonomia que
0 ser humano precisa e isso nao sé para a pessoas com deficiéncia que todo
pai superprotege o filho o filho uma hora chega ele ndo vai saber se resolver
né chega um momento ele ndo sabia se resolver, porque ele sempre teve
alguém pra decidir por ele. Entendeu? Entdo a autonomia € um ele um ele é
um carro chefe, ela é um carro chefe pra qualquer ser humano.

As relagdes de Inédito e Superacdo com seus pais foram de mais controle quando ainda

viviam com eles, por isso a necessidade de ambos sairem de seus lugares de origem e buscarem
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seus objetivos. Superacdo se sentia superprotegida por sua mée, ela deixou de conhecer e
vivenciar muitas experiéncias, por isso que ao sair e se deparar com um mundo, apesar das
dores, conseguiu encontrar alegrias, levando aprendizagens de uma vida, sentindo-se mais
preparada a enfrentar, razéo pela qual ela retrata que a autonomia foi o carro chefe para resumir

muitas de suas lutas.

No Indicador -11 Interagindo com o outro e tecendo vinculos sociais.

Esse indicador é fruto de pré-indicadores que elucidam a importancia das relagGes
pessoais e interpessoais na formacdo e relacdo com os professores, colegas de sala,
possibilitando compreender melhor, a partir das falas expressas, os vinculos estabelecidos.

No que se refere a importancia das rela¢fes sociais, Inédito aborda assim:

De acordo com o apontamento realizado o valor do outro em sua vida, mesmo nao
abrindo méo de sua autonomia, ele entende que por meio do outro ele se desenvolve, cresce,
aprende e compartilha. (Inédito) [...] parto de um principio da alteridade. O que esse principio
diz? Que eu sou 0 que sou por causa do outro. Entdo eu vou ser uma pessoa diferente depois
dessa conversa [...]. Nesse prisma, sua constituicdo advém de relages que se constituem com
a partilha de experiéncias e vivéncias, isso vai sendo interiorizado de forma que, a medida que
se relaciona com os sujeitos, ocorre uma evolucdo no campo sociocultural e emocional,
constituindo uma identidade que ndo é apenas parte Unica, ou exclusiva de Inédito, como
também de outros sujeitos que fazem histdria com ele, nos dialogos, experiéncias e momentos
vivenciados.

Retratando as vivéncias das relacbes com os professores e colegas de sala, Inédito

afirma:

(Inédito) [...] professor vamos se juntar aqui no grupo de cinco pessoas todo
mundo se juntava e eu ficava sozinho, entdo e ai 0 que que acontece, vocé
precisa se juntar em um grupo e ai é professora quem quiser que que eu fique
no grupo eh estou a disposicao e geralmente quem me escolhia isso que é o
mais bacana de tudo era aqueles grupos que eram dos mais bagunceiro que
estava nem ai pra nada[...].

(Inédito) [...] como comecaram a falar e quando os cara tirava dez ai o
pessoal comecou a dizer, ndo, calma ai eu quero ver[...] no meu grupo, entdo
assim comegaram a inverter a questao dos entdo as vezes eu ja cheguei a
presenciar grupos brigando [...].
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(Inédito) [...] assim modificando com o tempo, entdo no comecgo eu senti que
0s meus colegas achavam que eu era incapaz e quando terminava era o
pessoal brigando pra poder ficar na turma deles [...].

Essas pontuac@es nas falas demonstram que as relacfes dentro do espaco escolar ndo
fluiam com facilidade; somando-se a timidez do aluno, os colegas de sala ndo buscavam
estabelecer vinculos afetivos, cooperativos, uma pequena parte dos colegas interagia. Ao
adentrar na sala de aula, além de levar consigo sua historia e lutas, encontrou desafios nas
relacBes interpessoais, seja com o professor ou com os colegas, a auséncia de afetacdes e afetos
marca um processo educativo e formativo, fazendo sentir excluido e longe de um ideal de
inclusdo social.

Como apontado por ele, 0s grupos bagunceiros o0 aceitavam no seu grupo, isso
demonstra que a percepc¢do dos alunos era de que ele ndo tinha capacidade cognitiva para
desenvolver suas competéncias nas atividades realizadas, sendo desacreditado, gerando
isolamento social dentro da prépria sala de aula, alimentando um sentimento de timidez e
vergonha, favorecendo experiéncias as quais vivenciou sozinho. Afirmam Laplane e Batista
(2008, p. 211),

Na ideia de que 0 homem é um ser social estd embutida a de que 0 homem se
desenvolve na sociedade e na cultura, por meio de uma ferramenta
especialmente desenvolvida para isso, isto €, 0 homem é um ser capaz de
aprender com o outro por meio da linguagem que organiza e da sentido a
experiéncia humana compartilhada. Dessa ideia decorre a de que o
desenvolvimento e a aprendizagem ocorrem no espaco privilegiado
constituido pelas relagfes sociais.

Em meio a constituicdo das relacbes entre 0s homens, a mediacao esté presente, seja na
linguagem, cultura e tantas outras formas que os sujeitos utilizam para seu desenvolvimento.
As experiéncias e vivéncias humanas vao tecendo historias significadas, que geram sentidos
valorosos para a vida e formagdo e os vinculos que se fazem e refazem na trajetoria,
desenvolvendo habilidades e constituindo um ser que constrdi e cria. Nesta Otica, 0s sujeitos,
de um modo geral, necessitam uns dos outros, somos pertencentes aos outros, e quando
pensamos nas pessoas com baixa visdo, ou mesmo com deficiéncia, as relagdes colaborativas
afetam de maneira significativa o processo de superagédo, deixando-o mais leve.

Diante da convivéncia com os colegas, Inédito foi mostrando ser capaz e demonstrou
seu potencial de dedicacdo e desempenho nas discussdes tedrico-metodologicas, na resolugéo
de conflitos, modificando a percepcao dos colegas, pois passaram a ter outros sentidos sobre

ele e que de fato ele tinha capacidade plena de realizar todas as atividades, assim como 0s
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demais. Da mesma forma que as relagdes entre Inédito e os colegas de sala, pois a nova
concepgao possibilitou outros entrelagos que constituiram significagdes positivas sobre ele, mas
de seu olhar interior que ele mesmo passa a refletir.

Ao mesmo tempo, também se podem refletir que o interesse dos colegas foi modificado,
agora com o intuito de que ele podia contribuir nos trabalhos e atividades; a tomada de
consciéncia ndo foi de que excluiam e segregavam um colega de sala, ou que desejavam té-lo
em seu grupo porque tinha afeicdo e afeto, pelo contrario, visavam aos beneficios recebidos
com a particdo, levando a um sentimento de egoismo. N&o podemos generalizar o
posicionamento e interpretacdo de cada aluno, ndo estamos para fazer juizo de valor, mas para
trazer reflexdes que nos permitam pensar além da realidade em sua totalidade.

Na relacdo com os colegas, Superacdo (2021) esclarece ainda que:

[...] eu vejo que ndo, nada exposto ndo, eu até que tenho né mas enfim me
deixa transparecer que que eles me excluil...]. Ai vocé pode olhar que eles
tém alguém na familia ou conviveu com alguém ou ou alguma coisa a gente
tem que eles sdo mais acessiveis[...].

Superacdo declara que os colegas de sala também ndo mantém um vinculo forte de
amizade, compartilhando momentos, esclarecem duvidas, realizam grupos de estudos, a
maioria dos colegas mantém distancia, ndo sendo muito colaborativo, 0 que torna um pouco
mais dificil o ambiente da sala de aula; mesmo ndo demonstrando atitudes inclusivas ou
falando, a exclusdo acontece de maneira subjetiva, afetando a conivéncia e desenvolvimento
socioemocional de Superacdo, como afetou a de Inédito; mesmo gerando significacdes
particulares, os alunos sentem e apreendem as atitudes dos colegas, as auséncias e distancias.

A ajuda dos colegas no processo de formacdo € muito importante para o
desenvolvimento das atividades; apesar da autonomia e capacidade, os colegas podem ser
instancias de apoio que auxiliam nas necessidades que possam surgir, além de criar vinculos

afetivos ha uma contribuicdo notéria da formacéo identitaria da personalidade de cada sujeito.

Indicador 12 — Dialogos abertos e uma escuta sensivel

Esse indicador é fruto de pré-indicadores que constituem relatos de vivéncias e relagdes
com os professores, evidenciando as dificuldades de Inédito e Superacdo na rotina da
Universidade, nos trabalhos e aulas, na relagdo com os colegas, assim como a realidade que
cada um significou de forma singular a formagdo académica e social. Na trajetoria de Inédito,

ao longo dos anos houve experiéncias e vivéncias diferentes com professores, nas duas
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universidades onde estudou: dentre algumas situacdes negativas, declara também momentos
positivos e significativos de sua formacdo, do relacionamento e interagdo com os professores,
alguns deles foram compreensivos, ajudaram no crescimento enquanto aluno e pessoa com
deficiéncia. Demonstraram respeito, empatia, levando a bons momentos a sentidos e
significados, dando maiores condicGes de exercer com coragem, confianca, seus propositos, nas
atividades rotineiras, facilitando de maneira que ndo desviasse do proposito de igualdade, mas
das condicdes permitidas e viaveis. O aluno explica: (Inédito) [...] os professores sempre foram

muito assim, nessa questdo como foram bem compreensivos [...]. Especifica ainda que:

(Inédito) [...] quando a atividade era individual ai o que eu pedia professor
entdo tem como s6 encaminhar porque eu ndo levava o meu computador
pra UERN, néo levava pela questdo conhecer de assaltos, tal op¢do fago
trabalho pra mim se eu quiser que eu ainda encaminhe ainda hoje quando
chegar em casa eu fago em casa, e mando pro seu primeiro e-mail. Entdo
assim, foi muito na questéo do dialogo [...].

Podemos observar que a atitude de alguns professores teve impactos diferentes no
processo educacional, facilitando a maneira de Inédito exercer as atribuicdes, um didlogo que
possibilitou escuta sensivel, que levou a resultados diferentes, significacbes que se refletem
diretamente na forma como o aluno vivenciou o dado momento; a incluséo inicia no momento
da escuta e na extensdao que 0 ouvir permite, na pratica ou intervencdo realizada. Ele ainda
menciona o quanto a UERN vem crescendo no que se refere a inclusdo, desde a DAIN, bem
como os profissionais que fazem parte. No curso de Filosofia, ele pode apreender relagdes mais
fluidas e simples, que o ajudaram de forma mais répida e eficiente no desenvolvimento
académico, profissional e humano.

Inédito (2021) e Superacdo (2021) abordam situacdes da rotina diéria:

(Inédito) [...] Entao eu pedi o seguinte, olha antes da da aula comecgar ou
dias anteriores ou uma aula posterior a outra, me digam qual vai ser o
assunto da outra aula pra que eu ja estude em casa e eu ja venha pra aula
preparado para poder discutir o tema o que eu gosto de discutir pronto uma
coisa, ah mas o direito da universalidade realmente é garantido entdo assim
eu gosto de questionar, isso faz parte também de mim, entdo houve esse esse
avangar mesmo na questéo de filosofia [...].

(Superacdo) [...] estou conseguindo dar de conta pouquissimo pouquissimos
trabalho eu entregava com dois trés dias isso mesmo quando eu via que nédo
dava eu conversava com o professor, esclarecer que ndo dava pra entregar
dentro daquele prazo e tal e disse ndo, mas vocé me entregava tal dia
entendeu? Sim. Havia essa flexibilidade.
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Os educandos exigem mais de si no desenvolvimento de suas capacidades e habilidades,
seja na faculdade ou em outras situacOes, estando sempre em busca de se sobressair para atingir
as metas constituidas de forma subjetiva e objetiva, com compromisso, com a aprendizagem,
buscando interagir, discutir, ser alunos aplicados; isso provoca um processo educacional que
explora e tem maior aproveitamento, nos fazendo apreender que existe doacdo, amor diante do
que se propos a fazer, desejando o melhor sem reservas. Esse esforco, além de gerar um cansago
que ndo é apenas fisico, mas emocional, sentimental, deixa vestigios de suas marcas.

A flexibilidade e compreensdo dos professores revelam um comportamento que deve
ser 0 esperado dos docentes, o cumprimento do seu papel, mediando, conduzindo o aluno,
educando e atendendo as necessidades e demandas, dando lugar e voz aos estudantes, atentando
as suas histdrias de vida, dando igualdade de condicdes e respeito, compreendendo que cada
pessoa possui seu tempo, espacos, singularidades, permitindo, dessa forma, travarem as metas

com as mesmas condigdes que s&o ofertadas aos ditos “normais”.

(Inédito) [...] Isso realmente com alguns professores aconteceram, alguns
professores chegaram a dizer: [...] mas se a gente fizer isso a gente vai ta
privilegiando mais vocé do que outro aluno[...] professor e ai aquela questdo
de demonstrar, professor eu acredito que o senhor ndo vai estar
privilegiando a mim mais pro outro aluno, porque o0 que acontece 0 outro
aluno ele consegue ler o livro, e os livros pra mim, eles ndo sdo fisicos €
através do meu computador, entdo eu preciso saber qual a informacaol...].

Criar formas dos alunos se desenvolverem, mudar préaticas e metodologias contribuira
e, ao contrario do que muitos pensam, o professor ndo estara favorecendo ou privilegiando uma
categoria ou aluno. As falas de Inédito e Superacdo retratam a importancia de realizar leituras
no dia anterior as aulas. Assim como para os outros alunos, o material deve ser sempre adequado
e estar acessivel, sob pena de os alunos terem negado o direito de aprender e estudar com
antecedéncia, ficando apenas como ouvintes em sala. Dentro desta conota¢do, novamente
observamos uma pratica excludente e desigual, deixando que os alunos sejam meros ouvintes
e que ndo participem de forma ativa.

Além de consequéncias no processo de ensino-aprendizagem, Inédito e Superagdo
sentem que apesar de estarem na Universidade e dos recursos fornecidas, os docentes recusam-
se a contribuir de forma significativa, deixando o processo de ensino-aprendizagem aquém do
necessario ao desenvolvimento do aluno. E plausivel como a zona de desenvolvimento proximo

esta relacionada dentro do processo de formag&o dos alunos.
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Coll e Colomina (1996) enfatizam a importancia do trabalho em grupo, da coletividade,
pois se estimulam mutuamente, sejam adultos ou criancgas, a interagir e criar relacionamentos
com outros sujeitos, nos fazendo evoluir, seja no campo educativo ou subjetivo; a participacdo
do outro é imprescindivel e privilegiada na formacao humana.

Ao longo da nossa constituicdo, passamos por ciclos diferentes, processos distintos,
cada sujeito com suas dificuldades e potencialidades. Desta forma, a contribui¢do da zona de
desenvolvimento real, atribuida como os sabres existentes dos sujeitos, frente a seus nao
saberes, mediados e significados a partir das relacGes afetivas e cognitivas produzira a zona de
desenvolvimento préximo, um processo que, nas suas idas e vindas, dialoga com a natureza
humana, social, interna e externa, constituindo ciclos que em cada etapa apropria e apreende
saberes inacabados, que necessitam de novos processos para irem se constituindo por meio da
relacdo com os sujeitos e natureza universal produzida pelo homem. Nessa direcdo, Laplane e
Batista (2008, p.214) defendem que: “A visdo € uma funcdo altamente motivadora para o
desenvolvimento em todos 0s seus aspectos: 0s objetos, as pessoas, as formas, as cores e 0
movimento despertam curiosidade e interesse”.

O campo de visdo é de fato um elemento constitutivo da formacdo bioldgica,
socioemocional, pois suscita interesse, desenvolvimento e desperta experiéncias. Por meio da
visdo enxergamos um mundo, nos relacionamos com o universo de forma Unica, singular;
apesar de alguns sujeitos terem esse sentido comprometido, a forma de se relacionar e
comunicar ganha ouras instancias, além das motivacdes serem significadas de forma distinta: a
pessoa cega ou com baixa visdo se comunica de forma mais intensa no campo subjetivo e o
sujeito com sua funcdo em perfeito estado se relaciona com todos 0s seus campos que a Visao
fornece. Nisso, os sentidos se diferem, destacando a especificidade do sujeito com o mundo, ai

estdo a constituicdo e os movimentos dialéticos, pois nenhuma funcéo é deslocada da outra.

5.4 NUCLEO DE SIGNIFICACAO IV- SUBJETIVIDAE QUE SE EXPRIMEM E SONHOS
QUE ATRAVESSAM A LONGIVIDADE FORMATIVA

O quarto nuacleo de significacdo é resultado da sistematizacdo de quatro indicadores,
como mostra a figura abaixo, por meio da aglutinacao de 23 pré-indicadores que formaram este

nucleo e refletem dialeticamente 0s processos constitutivos dos sujeitos da pesquisa.
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Quadro 16: Indicadores que constituiram o Nucleo de Significacao 4

INDICADOR 5 NUCLEO 4

A EDUCACAO COMO UM ESPACO QUE

DELIMITOU NOVAS CONQUISTAS SUBJETIVIDADES QUE SE EXPRIMEM
INDICADOR 6 E SONHOS QUE ATRAVESSAM A

O DESCREDITO DOS SUIJEITOS OS | LONGIVIDADE FORMATIVA
DESAFIOS DA DEFICIENCIA

INDICADOR 7
PAIS: APRENDIZAGENS QUE
ATRAVESSAM A FORMACAO HUMANA
INDICADOR 13

A AUTONOMIA DO SUJEITO E SEU
PROCESSO MEDATIZADOR NA
RELACAQOES SOCIAIS

Fonte: Elaborado pela autora.
No Indicador 5- A educacdo como um espaco que delimitou novas conquistas.

O indicador cinco é fruto de pré-indicadores que circundam as discussdes acerca da
importancia da educacdo para a superacao das deficiéncias, bem como a tomada de consciéncia
e as descobertas e possibilidades formativas das tessituras de sonhos e conquistas alcangadas.
Na fala elucidada, podemos interpretar acerca da educacdo e das transformacgfes que delas

partem:

(Inédito) [...] a educacao tem esse poder porgue a educagdo tem o poder de
liberdade, a educagdo tem esse poder libertéario, a educacao esse poder
transformador e a educacéo tem o poder de ressignificar a pessoa, dela
conhecer-se a si mesmo e conhecer o como ser social colaborar com gue as
pessoas possam viver de forma aprimar pelo bem comum [...] agora, é um
processo que nao é facil [...]

(Superacéo) [...] eu sempre dizia que na hora que eu tivesse oportunidade
eu e eu ia voltava a estudar e eu ia e para o0 meu futuro que eu mais queria e
até que um dia eu tive uma oportunidade né de ter alguém que acreditasse
na minha capacidade e eu voltei a estudar [...].

Para os entrevistados, a educacgéo foi o lugar de aprendizados para a vida, por meio dela
conheceram seus limites, possibilidades, sabendo que existem um lugar e um direito para todos,
que por meio do conhecimento podem realizar aléem do esperado, contribuir, tendo uma vida
ativa como desejam. A educacdo é o espaco onde se constituem e tém prazer em viver cada
momento: mesmo com os dissabores da vida e formacgdo, ndo trocam a oportunidade e
valorizam o que tém conquistado até hoje, pois os frutos de suas trajetorias podem ser sentidos

na dimensdo subjetiva da realidade.
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Na fala de Superacdo, ela aborda que sempre desejou retomar seus estudos e voltar a
escola, ndo se conformando com a vida que tinha, desejou sonhar longe e seguir com seus
propdsitos, acreditou em si e no mundo, mesmo nem sabendo o que esperar dele, lutou,
conquistou, e hoje saboreia os prazeres e encantos que a longevidade proporcionou. Ainda

acerca da Educacao:

(Inédito) sempre fui esse cara de estudar pra caramba eu quero aprender
nao é nao quero ser mau com 0s outros nNdo, eu quero aprender pra mim
mesmo que é pra mim, entendeu? E ai 0 que acontece quem acabar fazendo
as atividades era eul...] entdo eu sempre preferi, se for pra tirar nota baixa
eu tiro nota baixa, mas pelo menos que eu venha aprender [...].

Inédito retrata que sempre buscou estudar, tentar aprender e sobressair nas atividades
escolares, bem como na Universidade, tendo em vista que, apesar de sua visdo ndo estar em
plenas condicdes, ndo justificou os limites no campo educativo; pelo contrario, se empenhou
ainda mais para conquistar o que sempre desejou. A exigéncia de si mesmo também foi um
elemento de dedicagéo nos estudos, pois suscitou mais tempo para aprender e significar outras
habilidades enquanto alunos e as particularidades da baixa visao, ja que a perda de um sentido
foi compensada por outros, mas aprimorada por meio das decisfes diarias. Também Inédito é
sempre motivado por meio do conhecimento pensando em aprender para si, fazer o melhor por
ele proprio, espalhando e propagando seus passos rumo a novos ciclos.

A partir desta ética, “A possibilidade ndo € a realidade, mas é também ela uma realidade,
ndo bastando, porém, que as possibilidades existam, é necessario conhecé-las, saber utiliza-las
e querer utilizd-las” (GRAMSCI, 1995, p. 47). Ao sairem de casa, ambos 0s alunos arquitetaram
suas metas e desejaram viver as possibilidades; mesmo ndo sabendo o resultado de tudo isso,
desejaram conhecer o desconhecido e plenificar as vontades utilizando-se dos mecanismos
criados ao longo de sua historicidade, tornada uma possibilidade real, concreta e constituida por
eles, com a ajuda de tantos que perpassaram suas vidas com boas significacdes.

Superacéo e Inédito sempre buscam contribuir, criar, cada de seu modo vem realizando
0 que deseja, tracando seu processo, com historias que perpassam experiéncias, vivéncias,
mesmo com diferengas, podemos observar afetacdo e transformacgéo dos afetos da educacéo

que receberam. No que se refere a educagéo, afirmam Kitahara e Custodio (2017, p. 91):

Apesar de qualquer deficiéncia, as criancas, 0s jovens e 0s adultos precisam
estudar, ndo importando sua condicdo. Eles precisam ter certeza de pertencer
a uma escola, a um grupo de amigos, ter pessoas formadas e capacitadas que
desvendem os conhecimentos acumulados pela humanidade.
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Todos precisam se encontrar, descobrir e formar suas personalidades e identidades. A
partir da relagdo com mundo e das significacbes que dela emergem, 0s sujeitos criam suas
relacBes coletivas e individuais, importantes para manter a forca que os impulsiona para a
atividade sobre o mundo, por isso as pessoas com deficiéncia ndo podem ser uma exce¢do ou
um pequeno grupo que esteja a mercé da sociedade: elas sdo parte constituinte e constituidora
do &mbito sociocultural. Assim, participar € um direito de todos e nesse todo ndo ha lugar para
exclusdo, nele sé existe um lugar pertencente e Unico do qual cada pessoa faz parte.

Portanto, alunos, professores e sujeitos em geral devem buscar incluir, mesmo ndo sendo
a receita, o caminho e como fazer, mas devem buscar fazer sua parte, demonstrar humanidade
e constituir-se mais humanizados numa formagao subjetiva e objetiva, que compreende a
importancia do homem e sua contribuicdo e importancia para as relac@es sociais, seja na escola,
na familia, no lazer ou trabalho.

Nese sentido, diz Mergon (2013, p. 48): “as coisas que amamos sdo amadas por nés com
mais firmeza quando imaginamos que outras pessoas também as amam, segue-se que Nos
esforcaremos para que os outros amem o que nos proprios amamos”. Constituir em meio a
outros sujeitos gera emocdes: passamos a fazer parte da vida do outro, assim vamos
constituindo sentimentos como amor, satisfacdo, prazer, que advém das vivéncias que
compartilhadas se conectam, fundem, revelam o amor que os alunos tém pela educagéo e o
desejo de serem incluidos com 0 mesmo amor e doacdo que exercem no processo formativo.
Inédito e Superacdo querem sentir de seus professores a dedicacdo e empenho que eles
desenvolvem, pois compreendem que viver coletivamente e apreender a inclusao na realidade

é um trabalho.

No Indicador 5 - O descrédito dos sujeitos e os desafios da deficiéncia

O indicador cinco € fruto de pré-indicadores que delineiam reflexdes retratando o
preconceito vivenciado nos mais diversos campos da vida e formacdo, além das marcas
exercidas desses afetos dolorosos, bem como dos sentidos e significados que se constituem nas
apreensdes de uma vida.

Os alunos com baixa visdo expdem situacdes de preconceitos que para eles foram
dificeis em suas trajetorias: (Inédito) [...] Eu sinto isso na pele. E o descrédito das pessoas e
em relacdo a pessoa com deficiéncial...]. E interessante destacar que as pessoas com
deficiéncia, seja baixa visdo ou outras particularidades, sempre estdo lidando com atitudes

preconceituosas, bem como insegurancas e descrédito da sociedade. Tal forma de pensamento
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acarreta ndo somente em significagdes, mas no afastamento, isolamento da participacgdo social
e do direto de configurar os direitos resguardados na Lei.

Inédito sente fortemente os afetos de viver em ambientes repletos de sujeitos que ndo o
enxergam como de fato ele é: um aluno esforcado, dedicado, com conhecimentos e fraquezas
humanas, entretanto muitos sujeitos o veem apenas com a deficiéncia e tudo de negativo que
ele enfrenta, negando um olhar complexo no qual se veja o outro lado, 0 que esta por tras da
deficiéncia, um jovem que se destaca pelo desempenho. Frente a essa colocacéo, Inédito, (2021)

narra:

[...] Entdo assim, é muita das vezes nds precisamos demonstra aquilo que
nds ja somos, sdo isso que é um lado negativo de alguma forma, porém eu
entendo e da mesma forma que uma pessoa que possa ter qualquer outra
dificuldade [...].

Mostrar que precisa ser bom, capaz e buscar demonstrar para o outro € significado de
forma negativa para Inédito, bem como para Superacdo, que em varios momentos de sua fala
também declara sua insatisfagdo em provar a capacidade que diversas é comparada,
ridicularizada, ferida, internalizando situacfes preconceituosas que limitam as transformacdes

socioculturais:

(Superacdo) A gente tem uma dificuldade também na questdo da incluséo
né em com a turma nao é todo mundo né gque que que veste a camisa da
incluséo de fato né existem pessoas que assim que nao querem ter contado
né ndo querem ter aproximacdo né com o aluno com deficiéncia a gente
sabe a gente sabe que isso vem numa série de coisas né sim isso € gerado uma
série de coisas.

Concatenado com as falas expressas, outra forma de preconceito € o afastamento das
pessoas com deficiéncias, seja na sala de aula ou em outros ambientes. Ainda encontramos
sujeitos resistentes a compartilhar momentos, interagir, criar vinculos afetivos, criar lacos
emocionais significativos, acreditando que a deficiéncia se torna maior que o outro, € 0s valores
que carregamos e a socializagéo das pessoas com deficiéncias pode sofrer maiores dificuldades,
essa ndo € uma regra para todos, mas é um desafio enfrentado na realidade de muitos.

Bock (1999, p. 171) reitera que “a relacdo individuo/sociedade € vista como uma relagdo
dialética, na qual um constitui o outro. O homem se constrdi ao construir sua realidade”. E nessa
relacdo dialética que nos constituimos, na escola, Universidade, nas relagdes familiares ou
mesmo com os professores, uma relacdo mediada da outra, carregada de subjetividade e

objetividade humana, dai a importancia do papel social na vida das pessoas com deficiéncia,
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pois o social se reflete no individual, na intimidade e identidade. Portanto, um sujeito necessita
do outro, seja com ou sem deficiéncia, ninguém se desenvolve sem a contribui¢do e participacéo
afetiva do outro, mesmo negando nossa natureza, algumas transformacdes estao além do nosso
controle.

A pouca interacdo com outros sujeitos ditos “normais” dificulta a expressdo dos
sentimentos e emocdes, no falar e agir, os alunos com deficiéncia ficam receosos em sair de seu
grupo ou bolha, pois 0 medo de ser rejeitado e provar de mais preconceito os afasta de outras
experiéncias e vivéncias que fogem de sua realidade. Diante das diversas formas de
desigualdade e exclusdo, a inclusdo social € um desafio a ser vencido, superado por todos. O
preconceito e a falta de uma interpretagdo da realidade também advém de rela¢6es familiares:

(Superacgdo) Ela dizia ah tu ndo, ndo vale a pena vocé sair de casa, porque
vocé tem uma limitagdo porque isso e aquilo ndo implica n&o tem isso eu
entdo, mas mesmo assim eu vou entdo assim havia aquele descrédito, ndo
vOoCcé ndo vai conseguir sabe, e minha mée me chegou a me dizer vocé néo
vai conseguir € uma besteiraf...].

Consideramos nessa fala que a desaprovacao e falta de confianca da mée sdo atos de
preconceito, mesmo néo tendo consciéncia de suas a¢des, ou mesmo de forma intencional, o
preconceito se revela na fala e agir da mée. Superagé@o néo interiorizou tudo que ouvia de sua
mée, mas escutou a voz que falava dentro de si, do sonho e do desejo de criar sua propria histéria
de crescer e florescer, transformando o que estava ao seu alcance, levando a longevidade
formativa, provocando mudangas nela e nos outros; mesmo com o0s desapontamentos, as
conquistas foram constituidas nos espinhos e nos encantos que os afetos e significacdes
transmitem quando sé&o ressignificados.

Desse modo, todos os acontecimentos sdo importantes para a formacdo humana, bons
ou ruins, grandes ou pequenos, cada momento, experiéncia e vivéncia desencadeia aspectos
subjetivos e objetivos e tendo em vista as reflexdes abordadas nesta pesquisa se faz necessario

compreender a subjetividade a partir de Marques (2014, p. 65).

[...] asubjetividade, portanto, refere-se & dimensdo do humano que singulariza
cada individuo, ou seja, aquilo que distingue os individuos entre si €, que, ao
mesmo tempo em que o singulariza, porque expressa seu mundo refletido nas
suas ideias, no seu modo de ser, é também a expressdo do mundo social e
cultural do qual faz parte.

A subjetividade é o acimulo das significacOes e de toda a trajetdria historico-cultural

do sujeito, das relagdes intimas, pessoais, individuais e coletivas, sdo campos que se comunicam
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e entrelagam; a subjetividade também emerge da linguagem, dos valores, emogdes, ideias, de
suas singularidades. A subjetividade é a dimensdo oculta e sensivel do sujeito; o social e 0
individual sdo afetados na atividade humana das relagcdes. Dentro desta perspectiva, 0s alunos
com baixa visdo tém suas subjetividades muitas vezes oprimidas pelo sistema e pessoas, além

de tantas outas formas de preconceito que agridem o processo constitutivo do sujeito.

No Indicador 7 - Pais: aprendizagens que atravessam a formacédo humana

Esse indicador € frutos de pré-indicadores que esclarecem as significacGes atribuidas as
relagbes com os pais, a poténcia que eles mobilizaram e desenvolveram na formacdo dos
entrevistados, dos saberes e ndo saberes da tarefa &rdua de formar um cidaddo. Os alunos falam
da relacdo com seus pais: (Inédito) [...] tenho os meus pais como um espelho pessoas
guerreiras. Eu acabei querendo ou ndo, interiorizando isso dentro de mim [...] Eu tenho esse
espirito de luta e eu devo muito isso aos meus pais[...]. Os pais de Inédito foram figuras
importantes para sua formacao, encorajando e apoiando em muitos momentos de sua vida,
dando condicdes para ele potencializar sua atividade, significando de forma afetiva emocionada
arelacdo com eles. Em outros momentos, ele retrata que ambos se esforgaram para dar uma boa
educacéo, seguranca e amor; o aluno enxerga de forma positiva e significativa a figura paterna
e materna, mostrando que sua personalidade, identidade e forca advém da inspiracdo e
aprendizados em casa recebidos, ele interiorizou e carregou consigo nas lutas, sonhos e
conquistas, os pais representam mediacOes relevantes para as afetacGes que levaram Inédito a
galgar novos horizontes.

Apesar de sair muito cedo de casa, Inédito ndo se afastou dos saberes apreendidos, da
concepcao de mundo que aprendeu com as vivéncias familiares, ele dotou como o seu alicerce;
hoje, ao olhar para tras, além de visualizar a importancia das relagdes, compreende que sua
constituicdo é parte importante das significacdes atribuidas com seus pais, pois foi I4, no seio
de casa, que aprendeu a acreditar em si mesmo e saber que podia chegar a lugares maiores e
melhores, mesmo sabendo de suas limitagdes visuais; o apoio familiar foi e é essencial a tomada
de decisdes e a maneira como enxerga seu presente e futuro. Soares (2006, p. 57) argumenta

que:

Para a Psicologia Socio-Histdrica, o ser humano ndo se reduz, portanto, a uma
estrutura cognitiva, como definem muitas teorias pedagogicas e psicoldgicas.
Ao mesmo tempo em que se configura como um ser cognitivo, ele é, também,
um ser afetivo, ou seja, ele é atravessado por emogoes e sentimentos. Nesse
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sentido, afeto e cognicdo se inter-relacionam dialeticamente no processo de
constituicdo do homem.

Conforme a fala do autor, 0 homem ndo pode ser reduzido a uma estrutura cognitiva.
Compreendendo essa perspectiva, pode-se expor que a afetividade esta relacionada a
subjetividade, pois guardadas nossas interpretac6es das pessoas, do mundo, do que vivemos ou
até mesmo do que ndo foi vivido, falado, a subjetividade se expressa na objetividade dessa
relacdo, estando no centro do processo constitutivo as afetacdes que podem ser definidas como
os sentidos atribuidos as diversas relacdes singulares, particulares dos sujeitos. Superagédo
(2021) aborda que:

[...] porque quando eu morava com a minha mée eu néo tinha nem o direito
de fazer uma academia porque eu ndo podia que eu era deficiente visual,
porgue eu eu podia ir pra academia, eu podia cair por cima das maquinas,
ndo podia fazer isso, podia fazer aquilo. Entendeu? Entendo. Isso ndo me
fazia bem, fazia mal um terrivel mal, eu eu era uma pessoa que eu nao tinha
direito de escolher, pra eu ir o que fazer, porque eu era deficiente[...].

Diferente da relacdo de Inédito com seus pais, Superacdo demonstra que as afetacdes
podiam ter diminuido as possibilidades de uma longevidade formativa, mas isso ndo define ou
resume sua historicidade. Seus primeiros anos na escola sofreram afetac6es significativas que
exerceram uma poténcia maior de desenvolvimento do que mesmo as palavras e atitudes de sua
mée; na escola, ela compreendia que podia fazer mais, apesar do comportamento dos
professores, em casa era impedida de realizar, criar e crescer. No universo subjetivo que ela
mesma criou mediante os afetos e significacdes, a aluna se fortaleceu nas fraquezas e
fragilidades, olhando para o negativo e extraindo o positivo, atravessando dialeticamente 0s
tempos, pensamentos e valores; a deficiéncia era s6 uma deficiéncia, ndo era o todo, ela ndo se
calou e ndo permitiu que ninguém tirasse mais nada, apenas lutou diariamente para superar 0s
obstaculos.

Portanto, podemos observar 0 movimento que se revela nas categorias, seja sentido ou
significado, bem como o par dialético entre sentido e afetividade. Vigotski (2001a, p. 469)
ressalta que “Os sentidos como que desaguam uns nos outros € como que influenciam uns aos
outros, de sorte que os anteriores como que estdo contidos nos posteriores ou os modificam”.
Os sentidos se fundem e se conectam por meio das vivéncias afetivas, mas sofrem ao mesmo

tempo mudancas, mesmo com suas conexdes subjetivas.
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No Indicador 1- A autonomia do sujeito e seu processo medatizador na relacédo entre ser
sujeito e aluno

Esse indicador é fruto de pré-indicadores constituidos de discussGes que permeiam a
autonomia e tomada de deciséo das atividades na Universidade e no campo pessoal, na relagdo
entre aluno e sujeito, refratando nos ganhos e conquistas atribuidos da independéncia e

autonomia dos sujeitos:

(Superacdo) [...] Entéo a gente tem essa autonomia a gente tem todo esse
direito de de de escolher. [...] Hoje eu decido onde eu quero ir, eu vou a todo
canto e ndo tem ninguém pra me dizer, assim néo, vocé nao vai porque vocé
é deficiente, ndo tem, entendeu? Hoje eu vou mesmol...].

(Inédito) [...] comecei a pesquisar sobre a lupa e eu consegui adaptar a lupa
do Windows com invengao de cores tal aquilo, transformou minha educacéo
conseguir criar uma metodologia com o meu prdprio computador [...]

Ambas as falas nos permitem entender que a autonomia foi o principio das mudancas e
transformacdes na trajetoria dos alunos, passaram a ter o direito de viver e escolher 0 modo
como vivenciar oS momentos e acontecimentos; Inédito se tornou mais criativo, proativo, e
Superacdo, além da coragem, passou a descobrir habilidades sociais e explorar outros ambientes
e autorizar sua deciséo e opinido. Principalmente quando ela reconhece: [...] Eu acho que a
minha autonomia comegou quando eu sai de casa né pra estudar [...]. Assim, “[...] cada um
teria a possibilidade e a dignidade de definir, individual e solitariamente, qual seria o projeto
digno de sua vida e a agdo moral a seguir, vez que por meio do mecanismo do imperativo
categorico isso seria facilmente resolvido” (GOMES, 2007, p. 37).

Permitir-se escolher onde morar, com quais sujeitos deseja conviver, trabalhar em outros
desejos e motivacOes é essencial para o processo de amadurecimento da tomada de autonomia,
para o proprio aspecto cognitivo, psiquico e a conscientizacdo do sujeito sobre si e a vida a que
deseje pertencer. Fazer uma escolha individual e solitaria promove uma relacdo de autoridade
de si, na qual o sujeito, no seu processo de erros e acertos, amplia suas condi¢Ges socioculturais
e sonhos, seu projeto de vida, sem que ninguém o impeca de ter o direito de viver como desejar,
seja por meio de afetacdes familiares ou mesmo pelo direito privativo. Acerca da superprotecao

e as consequéncias para a vida, diz Superagéo:

(Superacdo) [...] vivéncia da gente pessoa com deficiéncia a gente sabe que
guando a gente tem uma limitagdo, a gente € muito superprotegido, né? Pelo
nosso pros nossos familiares, nossos pais, a gente, eles tém muito medo da

gente[...].
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Superprotecdo, para Superacdo, € um impedimento para o pleno desenvolvimento da
autonomia, que ¢é a descoberta de si; estar sob controle constante provoca uma afetagdo da
diminuicdo do eu, a limitacdo passa a ser vista pelo préprio sujeito de forma negativa,
diminuindo as chances de uma vida com melhores oportunidades e uma viséo critica reflexiva
da realidade. Para alguns, a afetacdo pode dar o conforto, conformismo, além do medo de
enfrentar o mundo exterior e, para outros, a inquietude e poténcia para romper com as ideias e
paradigmas sociais, refazendo e reconstituindo-se no processo de idas e vindas. Autonomia é
“[...] o poder de estabelecer por si, € ndo por imposi¢do externa, as regras da propria conduta

[...]” (RUGER; RODRIGUES, 2007, p. 4).

55 NUCLEO DE SIGNIFICACAO V- A UNIVERSIDADE COMO UM ESPAGO DE
VIVENCIAS E DESCOBRTAS DOS SABERES E NAO SABERES DA VIDA E
FORMACAO

O quinto nucleo de significacdo é resultado da sistematizacdo de quatro indicadores,
como mostra a figura abaixo, por meio da aglutinacdo de cinquenta e oito pré-indicadores que
atravessaram as discussdes desse nucleo, ampliando as apreensdes acerca da subjetividade dos

alunos com baixa visdo e sua formacao universitaria e profissional.

Quadro 17: Indicadores que constituiram o Ndcleo de Significacdo 5

Fonte: Elaborado pela autora.

No Indicador 2 - Afetos que marcam as elagdes socioafetivas entre professor e aluno

Esse indicador é fruto de pré-indicadores que discutem os problemas existentes na
Universidade e como os afetam, assim como a relacdo com os professores, nas interpretacoes
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atribuidas dos docentes sobre a baixa visao, tangendo as significaces dos alunos em meio aos
conflitos e dificuldades. Relatos de vivéncias dolorosas podem ser apresentados na fala de
Inédito (2021):

Foi quando eu estava em sala de aula, tava fazendo um curso e que tinha
como uma das disciplinas, mateméaticas com matematica financeira e eu
perguntando pro professor que estava no slide o professor vira, pergunto
trés vezes, na terceira vez ele vira pra mim e diz assim: [...] eu néo tenho
culpa se a instituicdo aceitou ter um aluno com deficiéncia visual. Isso pra
mim que até entdo na época era um fato, e intrigante, porque foi o primeiro
impacto de fato, que de preconceito vivenciar ele mesmo dentro de sala de
aula, que isso impactou [...]. E e ai eu virei professor: Também néo tenho
culpa, tremendo isso. Imagina uma pessoa tremendo, a voz tremia [...]. E eu
queria que a pessoa dissesse sim, porque eu sou também néo tenho culpa,
se 0 senhor néo sabe.

[...] muita das vezes alguns professores ficavam com raiva de mim, porque
eu pausava a aula e falava, o professor pelo amor de Deus, 0 que € isso
aqui? Ta aqui [...], aqui aonde? Eu ndo vejo e eu ja vi professor errado,
pelo amor de Deus, eu tenho que parar toda hora pra poder explicar pra
vocé. Eu falo, pelo amor de Deus. E eu tenho que ficar toda hora
chamando pra atengéo dizendo que eu ndo vejo [...].

Por conseguinte, algumas situacGes em sala de aula ou mesmo em outros ambientes
podem gerar certos desconfortos, tanto para as pessoas com deficiéncia quanto aquelas que nédo
possuem. Inédito retrata a maneira como seu professor falou e lidou com o ocorrido: naguele
instante, ao ouvir aquelas duras palavras, se sentiu diminuido, tornando o primeiro impacto de
preconceito. Dentro deste prisma, mesmo o professor nao sabendo mediar as limitagcdes que se
apresentam em sua pratica pedagdgica, frente a baixa visdo, o aluno foi prejudicado, afetado,
sua subjetividade foi ferida, pelas palavras e atitudes, confrontando um direito legal.

A voz trémula, as emoc0es e agitacdes atravessam o corpo e a mente de Inédito, numa
mistura de sentimentos ao ouvir que ndo tem culpa da instituicdo aceitad-lo no ambiente que é
para todos, revela ndo apenas o preconceito enraizado, mas desencadeia e abre caminhos para
a exclusdo social, num pensamento retrégrado, COmo Se ndo merecesse 0 MesSMO que 0 outro,
desapropriando a participacdo de viver socialmente om as diversidades.

Dessa forma, “O social existe até onde ha apenas um homem e as suas emogdes
pessoais” (VIGOTSKI, 2001b, p. 315). A ideia do autor nos aponta que as relagdes sociais sao
fruto de emoc0es, afetos, didlogos, compartilhar momentos, experiéncias que significadas nos
ajudam a vivenciar e constituir-se, por isso € valido ressaltar a importancia de conviver com a
diversidade de sujeitos, nos entrelagos e interpelagdes nos formamos e constituimos uns aos

outros, em que um participa da vida do outro, transformando e criando por meio do pensamento,
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linguagem e a atividade humana, j& que o processo de formacgdo humana comeca pela atividade
do homem.

Afetar e ser afetado na pratica educativa requer reflexdo do educador, frente as
particularidades do educando. Essa afirmacéo destaca ndo apenas a pratica do professor na sala
de aula enquanto praxis, mas que requer um movimento dialético no qual haja o reflexo,
pensamento e tomada de consciéncia das particularidades dos alunos, pois toda acdo gera um
afeto, e esses afetos podem gerar consequéncias boas e ruins que favorecem ou diminuem as

significacOes dos sujeitos, sejam eles alunos com ou sem deficiéncia:

(Inédito) [...] ja aconteceu alguns embates de uma professora, de uma
professora me da uma nota baixa isso € antiético, automatico porque eu
estava chamando a atencéo delal...].

(Superacéo) [...] dificultando assim e as vezes eles passam é é é. video
dublado as vezes se passa coisa com imagem que a gente tem que estar
dizendo ai professor tem aluno com deficiéncia visual ndo tem como se um
um filme dublado, né? Ou legendado na verdade. Ai eles acham que que o
o que a DAIN a DAIN descreve um filme todinho, [ ] Ai € muito complicado
a gente ter que falar pra eles que ndo é dessa forma a inclusao [ ].

Nas falas podemos pautar nossas discussdes acerca da relacdo e dificuldades que ambos
os alunos enfrentaram na Universidade. A cobranca do direito de estudar, de ter um material
que dé as condigdes necessérias a realizacdo das atividades tornou-se um problema para alguns
professores, pois eles ndo desejavam ser cobrados, ao mesmo tempo em que ndo entregavam o
material na data prevista, ignorando a necessidade dos alunos, deixando total responsabilidade
para os estudantes ou mesmo para a DAIN, comprometendo as discussdes e aprendizagem na
sala de aula. No relato de Superacdo, ela deixa evidente a atitude dos professores. Inédito
também passou por entraves como esse. Diante disso, existe 0 sentimento de revolta e
impoténcia, mesmo se doando para conseguir estar na Universidade e realizar as atividades
propostas sem privilégios. O fato dos professores se afastarem de suas atribuicbes com os
alunos dificulta significacOes positivas e prazerosas da formacdo, confrontos e conflitos
perpassam a prioridade que todo aluno deve ter, que é de se dedicar aos estudos e ndo ficar
preocupado com o papel exercido pelo professor.

Sempre estar em estado de alerta, é essa a sensacdo que os alunos permitem todos os
dias viverem, estarem repetindo que ttm uma necessidade educacional diferente, mostrando
como precisa ser realizado, explicando como se faz a incluséo; apesar de reconhecerem que

todos podem ensinar uns aos outros, os educandos sentem o desejo de perceber que os
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professores olham para eles, que pensam em suas necessidades, que planejam sabendo que eles
estardo na sala de aula, porém ficar em constante movimento de chamar atencéo, reclamar,
questionar as praticas docentes constitui aborrecimentos, insatisfacdo, dissabores de sujeitos
que afetam por meio da falta de comprometimento com o bem estar do outro e da
desvalorizacéo. Tais afetos negativos geram marcos profundos que néo séo apagados, mas com
o esforco de Superacdo e Inédito traduz historicidade que ultrapassa os limites. Superacdo

enfatiza:

[...] E a questdo do do material acessivel a gente, a gente enfrenta uma luta
muito grande na universidade por questdo da da do acesso ao material
acessivel e tem muita dificuldade com os docentes nesse sentido porque eles
ndo entende que a gente precisa de ter um material acessivel e o quanto
antes um dia uma semana antes da aula eu precisaria eu preciso ter um
material em mao pra eu zer a leitura e na no dia da aula j& ter um dominio
do que o professor ja vai falar, sim a gente ndo tem como né e e participar
de uma aula se vocé ndo tem o dominio no no texto que esta falando [...].

Dentro desta Otica, a reflexdo de Pereira et al. (2016, p. 159).

Embora a matricula e a presenga do académico estejam legalmente amparadas
por lei, certas atitudes por parte da universidade podem favorecer a incluséo,
assim como podem dificultar a participagdo do mesmo no contexto
universitario.

Conforme o posicionamento dos autores, apesar dos alunos estarem matriculados na
Universidade, atitudes de profissionais causam revolta, bem como professores que invertem os
papéis e limitam as condi¢des dos alunos com deficiéncia, dificultando a participacdo e
infringindo um direito social que com muita luta foi conquistado, sendo confrontado com o
preconceito e exclusdo. Entretanto, ndo estamos culpabilizando exclusivamente os professores,
pois existem problemas complexos e politicas publicas que exercem forca no cotidiano dos

professores e alunos.

[...] tive dificuldade de acesso a um contetdo ndo sei se foi no segundo
periodo, mas eu acho que foi era pra gente desenvolver um trabalho e e eu
falei eu néo fiz o trabalho porgue o material que vocé me enviou néo foi
acessivel eu preciso que o contetdo seja acessivel e vocé nao ndo mandou
um conteldo acessivel. Entdo, ele olhou e disse, entdo se vire, entdo se vire,
vocé tem o departamento pra vocé se vire entendeul...].

A Universidade se reflete dentro e fora do sujeito, sua vida estd implicada nos processos

de aprendizagem e na comunidade a qual pertence, quando afetos positivos e negativos surgem
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um e atravessa o outro. Assim, as significagdes constituem a subjetividade humana e por meio
do pensamento e da linguagem o sujeito se exprime, causando uma poténcia maior ou menor
de chegar a longevidade formativa e da propria superacdo das dicotomias arraigadas na
sociedade patriarcal, que, apesar dos deslocamentos e transformacdes, ainda tem resquicios que
individualmente levamos das vivéncias.

O desejo de participacdo dos entrevistados € recorrente nas falas, ai encontra-se a
explicacdo das vivéncias afetivas com os professores, pois a participacdo desejada pelos alunos
ndo se reduz a propria participacao, incluindo os docentes, trabalhando em comum acordo. Com
relacdo aos objetivos, Inédito e Superacdo desejam de forma ativa realizar com independéncia
as atividades, com o estimulo e apoio que os incluam no processo educativo. Quando Superacao
aborda que a expressao usada foi “se vire”, cla sentiu que sozinha teria que encontrar meios,
solucdes para os desafios, levando a um sofrimento. Suas emocdes estremeceram, e 0s sentidos
atribuidos ao ideal de relacionamento bom e significativo com os docentes passa a ser um total
desencanto.

Os sentidos sdo as marcas do que as vivéncias e experiéncias constituiram ao longo de
sua trajetdria de vida, exprimindo parte de quem se tornou. Essa categoria € vista como um
elemento de suma importancia para entender as significacOes, a histdria e a esséncia dele,
portanto, quando nos aproximamos das significacbes reconhecemos aspectos humanos do
préprio homem, pois neles se revela o verdadeiro eu, o intimo de cada um. Segundo Aguiar e
Ozella (2013, p. 304-305), “O sentido refere-se a necessidades que, muitas vezes, ainda nao se
realizaram, mas que mobilizam o sujeito, constituem o seu ser, geram formas de coloca-lo na
atividade. A categoria sentida destaca a singularidade historicamente construida”.

Em conformidade com a fala do autor, os sentidos estdo para além da fala, podendo ser
explicitados nas acGes dos sujeitos, em um olhar, expressdo, a maneira da entonacéo da sua voz,
quando aborda determinada fala, se revelando também quando recorda momentos significativos
de suas vivéncias, nas quais estdo registradas as significacGes de seus anseios, necessidades,
prazeres e desprazeres. Os sentidos podem ser variados, por isso ndo sdo fixos, sofrem
mudangas e podem ser distintos, dependendo da percep¢do ou mesmo situacdo vivida pelos
homens, dai que nos referirmos aos sentidos é trilhar por zonas delicadas da natureza humana
e social desse ser ainda desconhecido, tendo em vista que a totalidade & um processo
provocador.

Dessa forma, é notério como os afetos e sentidos modificam uma realidade que aparenta
ser inadequada e desafiadora de ser superada, como é fato os sentimentos e emocdes sdo

modificados mesmo diante das vivéncias expostas.



167

A aluna esclarece um pouco mais sobre fatos de sua trajetoria:

(Superacdo) [...] esse professor foi muito dificil sabe assim foi eu na verdade
eu ndo eu ndo vou dizer que eu eu pensei em desistir ndo sabe nao ndo nao
chegou a passar isso isso na minha cabega assim ndo gracas a Deus né?
Mas me desestimulou bastante[...] o problema que a gente tinha que resolver
era ele mesmo era outro e nem eu sozinha era ele mesmo mas infelizmente
ele foi € muito pobre nessas nessa nessa situacgao.

(Superagdo) [...] Eu tinha um professor chegou assim pra mim e dizia assim
esqueci até dessa, mas eu vou citar agora. Eu eu tive professor durante o
curso que era uns professores bons, mas eles chegavam pra mim e dizia
assim vocé anda? Vocé anda? Ai eu disse Por que? Nao, porque vocé é nao
porgue é assim que vocé tem deficiéncia. Eu disse ndo. A minha deficiéncia
ndo me impede de eu andar[...].

Desapontada com seus professores, tendo que lidar com o esquecimento de tantas outras
formas de excluséo social, situagdes problemas como essas se tornaram mais frequentes do que
o esperado. Na grande maioria das vezes, Superacao teve que se incumbir de dificuldades que
ndo eram dela, mas do professor, marcando uma vivéncia de significacdes que exercem forca
negativa, como desanimo, pois passou por muitos docentes que reproduziram as mesmas
atitudes, reverberando uma incluséo que quase néo existe dentro e fora da Universidade. Apesar
desses dois mundos exercerem afetos e poténcias diferentes, sdo duas instancias que nao se
dividem, sendo importantes para a constituicao de si. Com o impacto gerado pela Universidade
é dotado de mais sentidos, pois fora dela, Superacdo e Inédito ja vivem experiéncias e vivéncias
negativas e ao se deparar com o ensino superior acreditam em possibilidades melhores e um
espaco que 0s enxergue como merecem, mas o inicio de sua trajetdria é recheada de decepcdes.

Essas afirmacdes explicitam a reinvencdo do papel do professor. Superacdo, apesar de
sempre de sobressair e buscar realizar atividades sem depender da ajuda do outro, se indigna
com a fala do professor em ndo compreender que uma pessoa com baixa visao ndo pode andar,
revelando que se ele ndo sabe as especificidades da deficiéncia de uma aluna que esta durante

todo um semestre, teria dificuldade em ajuda-la em seu processo formativo. A falta de
compreensdo do professor também explica sua pratica pedagogica excludente, que ndo condiz
com 0s anseios e necessidades educacionais da aluna.

Zucchetti (2011) destaca algo importante para nossas reflexdes, mencionando que
primeiro quem chega as escolas e instituicdes é a patologia e ndo o aluno, ou seja, o aluno, ao
adentrar em um espaco, seja na educacao basica ou superior, recebe foco principal na patologia,

como se 0 sujeito ndo fizesse parte de um todo.
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Dessa maneira, professores e profissionais, em geral, ndo dao a atengdo necessaria as
emoc0Oes, sentimentos que constituem a subjetividade humana, mas se preocupam com a
deficiéncia em si e com o seu despreparo. Dentro dessa realidade, podemos enxergar que quem
mais sente a complexidade dos conflitos € a pessoa com deficiéncia, seja crianca ou adulto.
Apesar dos limites formativos dos professores, a pessoa com deficiéncia é constantemente
afetada pela sociedade e por tantas experiéncias e vivéncias que os assolam por meio dos
desafios; seja no campo visual, fisico, motor ou cognitivo, ter uma deficiéncia ndo é facil, porém
ndo pode ser visto como um peso para os sujeitos que fazem parte, sendo primordial visualiza-
la como instrumento para redescobrir e reinventar-se dentro da realidade apresentada do aluno
e do professor.

Diferentemente dos trechos anteriores, os alunos apontam outras relacfes com 0s

professores, dessa vez com boas afetacdes:

(Superacdo) [...] Nesse periodo agora que terminou agora foi um professor
é novato né contratado inclusive e foram professores mais mais acessivel
[...] Mas assim tem outros que s@o acessiveis sabe? Muito muito bom muito
de muito que me inclui sabe? [...

(Inédito) [...] o primeiro bimestre pra mim foi um aprendizado grande, pra
mim também, como pros professores que ja a partir dos outros trimestres,
quando acontecer de ter um professor novo, eu ja falava o seguinte: Olha
essa metodologia, prefiro dessa forma e assim néo é que se tem que ser
dessa forma nédo viu? [...].

(Superacdo) Mas tem uns que vé que que assim que eles investem em vocé
porque ele vé que que ndo é por causa que vocé tem uma deficiéncia que
vocé é limitado e que vocé ndo tem capacidade de desenvolver uma
atividade, um trabalho produtivo [...]. tem uns que dizem assim do jeito que
vocé fizer estd bom...assim o que que ele quer dizer com isso? Quer dizer
que mais que eu tenha uma limitagdo eu ndo posso desenvolver igual aos
outros e eu posso [...].

Podemos identificar nas falas tanto de Inédito quanto de Superacdo que ha maior
abertura dos professores e dos alunos; os dialogos e escutas sao exercidos e refletidos na rotina
da sala de aula, gerando bons momentos, experiéncias, afetagbes que beneficiam uma
aprendizagem leve, feliz, na convivéncia, o desenvolvimento como um todo, pois as emocdes
sdo renovadas a partir de uma mudanca de atitudes. Os docentes passam a exercer estimulos
para as questdes cognitivas, psiquicas, que constroem pontes para a igualdade de condicdes, 0
gue se torna quase um privilégio quando na verdade € um direito.

Os alunos buscam momentos e tempos para mostrarem serem capazes, infelizmente se

sentem com a necessidade de ter que realizar e se destacar por uma exigéncia social de
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paradigmas criados para avaliar o desempenho e desenvolvimento. Essa condigdo cresce a
medida que desqualificam as condigdes e subjetivamente fazem comparacdes. Essa maneira de
pensar 0 sujeito e a universalidade é dotada de contradi¢cGes, que carrega preconceito e
desfavorece as competéncias de cada sujeito, constituindo consequéncias subjetivas e objetivas,
seja na educacdo ou na vida que se entende para além desse campo. De acordo com Kitahara e
Custodio (2017, p. 80):

As representacOes sociais sd80 processos com origem nas mudancas da
sociedade e que possuem natureza psicoldgica e social, sem divisdo entre o
individual e o social, o exterior e o interior, de forma que o individuo nao
reproduz o que lhe é externo, mas o reconstréi e o representa de determinada
maneira e, ao fazé-lo, se constrdi como sujeito posicionando-se no mundo.

Apesar das mudancas e transformacdes, ndo € facil mesmo no mundo contemporaneo
obter vivéncias inclusivas: os sujeitos ainda fazem a divisdo entre sujeito e deficiéncia,
agravando e ferindo a pessoa humana com palavras, atitudes, ambientes, imagens, reproduzindo
uma postura que segue por muitas geragoes; os alunos com baixa viséo estéo interiorizando as
significacOes afetivas, cognitivas de forma negativa e expressando sua relacdo com o mundo,
para alguns superando as formas de tratamento, mas para outros estdo paralisando, negando seu
direito de viver todas as possibilidades do presente e do futuro, com uma minoria que constrdi
uma nova historia de superacdo e que cria uma identidade que delega uma postura resistente e

de constancia.

No Indicador 9 — A DAIN como instancia de apoio aos alunos com deficiéncia na UERN

Esse indicador é fruto de pré-indicadores que se referem a Universidade e DAIN,
Diretoria de Politicas e A¢des Inclusivas, do seu apoio aos estudantes com deficiéncia e suas
contribuicdes para a formacdo académica e profissional, com suas expectativas e realidade.

A UERN foi vista com orgulho e carinho por Inédito, pois o trabalho realizado com o
aluno propiciou momentos da formagdo que o ajudaram nas atividades diarias; ele faz um
comparativo diante de outras experiéncias e vivéncias em outras instituicdes, percebendo os
ganhos e os avangos que a UERN tem desenvolvido. Boas significacOes e afetos podem ser
percebidos nas falas do aluno: (Inédito) [...] entdo foi uma experiéncia muito boa que eu tive
na UERN, muito bacana mesmo. Agora assim, eu ndo vi isso nas outras universidades. [...]
que ai eu vou ter que parabenizar a UERN]...]:

Quanto ao relato de Superagéo, ela expressa que:
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(Superacdo) E a gente também tem o apoio né, do departamento DAIN,
sempre pra fazer as leituras e assim vejo que é dentro da universidade e a
gente tem conquistado bastante espaco muitos espacos nessa temaética as
necessidades dos alunos com deficiéncia visual na universidade [...].

Superacdo também teve assisténcia da DAIN: sempre que necessitou, recorreu a esses
recursos e instancia na Universidade, passando a conquistar outros espacos com auxilio da
Diretoria; apesar de muitas vezes a demanda ser superior aos recursos, vem sendo buscada uma
aproximagdo mais direta e significativa com os estudantes, construindo e transformando
realidades complexas e com especificidades que merecem atencéo.

A Universidade foi um lugar de tecer significac@es, criar amizades, vinculos e relaces
significadas com os professores; apesar dos desafios, problemas e conflitos com certos
professores, colegas de sala, dentre outros, as significacGes se constituiram entre boas e ruins,
levando a potencialidade de desejar ir além desse espaco, de dar continuidade a formacéo, as
descobertas e a superacdo dos medos e insegurancas, desenvolvendo a¢des inclusivas por meio
da atividade social, mostrando que a igualdade comecgos com autonomia, direito de escolha e
respeito mutuo, em um trabalho colaborativo em que todos sao envolvidos.

No que tange a discussdo, a DAIN ajuda os alunos a superar suas necessidades
educacionais, dando o subsidio necessario. Frente a isso, podemos compreender o conceito de
superacao: conforme o minidicionario Aurélio (2004, p. 756), superar significa “ser ou mostrar-
se superior, em forga, valor, intensidade; vencer, dominar”. E nada mais que passar de uma
situacdo ruim, dificil, complicada para uma melhor, com a forca, independéncia e autonomia,

constituindo vivéncias que permitem vencer com forga e coragem. Vejamos a fala do aluno:

(Inédito) [...] Hoje eu estou a frente na aqui no CADV, entéo a gente tem
contato com alguns universitarios, eu vejo que 0s universitarios gostam
bastante do do trabalho da UERN, as Unicas questdes que eles se
preocuparam no ultimo, dos ultimos tempos|...].

Inédito e Superagdo j& mencionaram as contribui¢cGes da DAIN, e podemos perceber
que ela vem desenvolvendo um trabalho que afeta positivamente os alunos. Inédito, por meio
de suas proprias vivéncias na Universidade e em outros ambientes, bem como no CADV,
apreende nas falas e narrativa de outros alunos 0 bom desempenho que vem gerando as agoes
realizadas na vida dos sujeitos com deficiéncia, seja com baixa visdo ou outras especificidades,
muitos vém gostando e sentindo-se satisfeitos com o trabalho demonstrado. Ampliando a
discussao, diz Cabral (2017, p. 384):
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[...] é chegado o momento de se transcenderem as praticas isoladas,
meramente instrumentalizadas e assistencialistas, no dmbito do contexto
universitario. Igualmente, é chegada a hora de se avaliarem cuidadosamente
as acles executadas, que, por vezes, sdo centralizadas somente nas
dificuldades daquele estudante que compBe o publico-alvo da Educacdo
Especial, deixando assim a oportunidade de se construirem iniciativas
inclusivas universalizadas.

Essa fala nos faz repensar as praticas, atitudes e concep¢des de uma educacgéo inclusiva,
e na maneira como o0s estudantes com deficiéncia tém sidos assistidos ainda € notorio que a
centralidade do processo ainda ndo esta no sujeito. Essa forma de pensar dificulta o processo
de autonomia e desenvolvimento: precisamos suscitar constru¢es e uma inclusdo que €
realizada por meio da contribuicdo de cada pessoa, sem distincdo, uma universidade que
promova igualdade, diversidade e significacbes positivas, transcendendo o olhar e
ressignificando o contexto e a histdria, dando oportunidade de estudar, aprender, ensinar e
compartilhar juntos e ndo de maneira isolada e excludente.

N&o se pode adiar 0 novo, € necessario se adaptar as novas condigdes e as necessidades
educacionais dos sujeitos, sejam professores ou funcionarios, todos tém seu papel e precisam
cumprir suas obrigagdes com ética profissional. Ndo podemos negar a realidade, devendo
mediar, mostrar outras formas de fazer dar certo para todos os envolvidos. Mesmo com as
limitacGes que carregamos quando pensamos no bem comum, novas descobertas podem ser

surpreendentes.

No Indicador 14 - Vivéncia e inclusdo nos seus processos formativos

Esse indicador é fruto e pré-indicadores que constituem narrativas sobre as opinides,
concepgdes de inclusdo que partiram das vivéncias e experiéncias que sofreram na Universidade

e as expectativas acerca da incluséo social:

(Superacdo) [...] vocé sabe que que a inclusdo ela ndo é feita ela nao é
composta s6 do do falar né? Eu ndo sou eu falar foi ah € a gente vive
inclusdo a gente defende inclusdo a gente nds somos inclusdo néo € isso?
Vocé tem que viver a incluséol...].

Na compreensdo e interpretacdo de inclusdo, Superacdo sente que os discursos sao
frequentes, mas as falas ndo estdo acompanhadas de boas agdes, de motivacgdes que levem ela
e tantos outros a realizar com maior facilidade e desempenho as atividades na Universidade;

apesar de muitos defensores de boas causas, os discursos ndo mudaram muitas vivéncias
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dolorosas, eles ndo surtiram o efeito necessario, eles s6 foram proferidos. Superacao e Inédito
tiveram que passar momentos dificeis sozinhos, sem apoio de professores, nem da Universidade
ou da sociedade como um todo, por isso a entrevistada enfatiza que a inclusdo € composta por
todos, que na universalidade e singularidade afetam a forma como vivem e sentem cada tempo
historico de suas vidas. Ela afirma que: A luta pelos nossos direitos, nosso espaco, pela é se
defender também diante das afrontas, né? Que nos sobrevém a cada dia que a gente vive um
a gente vive uma guerra todos os dias [...].

As praticas pedagdgicas, bem como o posicionamento do professor, refletem e afetam
as acdes e atitudes sociais: 0s sujeitos passam a enxergar de outra maneira, o professor ainda é
um espelho, o mediador do processo educativo e ele detém aspectos que sdo interiorizado pelos
alunos, razéo pela qual atitudes positivas e negativas causam impacto profundo na subjetividade
e objetividade da vida e da formacéo, pois nas relacdes interpessoais retiramos aprendizagem e
saberes que atravessam os conteldos, formando um curriculo para fora dos muros da
Universidade.

Conduzindo essa linha de pensamento, por meio da mediacdo, reconhecemos que 0s
sujeitos se constituem a partir do movimento que essa categoria propicia; as relacdes sociais
sdo mediadas a todo momento pelos objetos da natureza, dos instrumentos, do pensamento,
palavra, todos esses aspectos contribuem para a formacdo e constituigdo humana, promovendo
dialeticamente as a¢es mediante as mediacdes que também se configuram de maneira objetiva
e subjetiva da esséncia da identidade humana. Aguiar e Machado (2016) definem que as
relacbes ndo sdo estabelecidas de maneira direta, podendo acontecer de maneira subjetiva
dentro do processo de socializacao e interacdo entre as pessoas, objetos, bem como nos dialogos

internos do proprio eu e do homem em si. De acordo com Kosik (1976, p. 49),

De um lado, definir a si mesmo, e de outro definir o todo; ser a0 mesmo tempo
produtor e produto; ser revelador e ao mesmo tempo determinado; ser
revelador e a0 mesmo tempo decifrar a si mesmo; conquistar o proprio
significado auténtico e a0 mesmo tempo conferir um sentido a algo mais.

A mediacgdo vai redefinindo a maneira de se relacionar das pessoas, revelando suas
experiéncias, vivéncias, conduzindo significativas atividades, consolidando de maneira diversa,
mas é valido mencionar a concep¢do do que seria mediacdo. Dentro desta premissa,
considerando que a mediacdo redefine a maneira do sujeito viver as relagdes, sua historia de
vida, a natureza como um todo e o seu pertencer, refletindo, portanto, as condutas propulsoras

de atividade mediadora. Por isso essa categoria vem explicitar as relag0es existentes entre 0s
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professores e a aluna com baixa visdo, em busca de apreender como essa constitui¢cdo ocorreu
e quais elementos mediadores as perpassaram. A mediacdo pode ocorrer de maneira unica e
individual, mas de forma mais presente socialmente, essas construgdes estdo carregadas de
singularidades, particularidades que fazem das categorias a propria explicacdo da mediagédo
ocorrida nessas diversas relacoes, por isso é valido ressaltar que na mediagdo descobrimos e
compreendemos a constituicdo do homem, pois fatores extrinsecos e intrinsecos fomentam a
potencialidade das formas de mediar os seres humanos.

Sobre esse entendimento, apresentamos a concepcao de Saviani (2015, p. 26) quando
destaca que: “*Mediagdo’ é uma categoria central da dialética que, em articulagdo com a ‘ag¢do
reciproca’, compde com a ‘totalidade’ e a ‘contradigdo’, o arcabougo categorial basico da

concepcao dialética da realidade e do conhecimento”. A aluna ainda reitera:

(Superacdo) [...] tem pessoas que veste mais essa essa luta né? [...] Que
abraca a causa mas tem pessoas que tem tem mais dificuldade, mas assim o
que vocé vai conversando eles vao entendeu? uau mas € € um processo ne
vocé sabe que é um processo € uma é uma é um caminho a ser andado todos
os dias entdo, entdo nao é facil a incluséo é nao é facil, mas é algo que a
gente precisa estar lutando todos os dias pra ir superar pra ir superando né
0 desafio.

A dificuldade é um aspecto incontestavel, tendo em vista os enfrentamentos cotidianos
e a postura de luta e resisténcia; a inclusdo ndo ocorre facilmente, seja por parte do aluno ou o
desafio do professor em incluir com responsabilidade a multiplicidade de deficiéncias que
surgem na sala de aula. O mundo contemporaneo esta repleto de complexidade, cobrancas e
desafios novos, todavia o aluno ndo pode ser prejudicado nesse processo, pois a formagéo
humana, socioeducativa € essencial e prioritaria na vida de qualquer pessoa, e para as pessoas
com deficiéncia é uma conquista ainda mais saborosa, pois é carregada de memodrias
emocionadas, significadas pela resiliéncia e rompimento de paradigmas sociais. Desse modo,
nédo estamos supervalorizando uma categoria em detrimento da outra, mas reafirmando e dando
destaque a importancia da inclusdo do sujeito como ele de fato é, com um processo constitutivo
préprio.

O processo educativo deve contemplar uma verdadeira aproximagao, seja com a crianga
ou o adulto, para perceber, observar suas necessidades e potencializar o que ele ja sabe e
possibilitar novas aprendizagens, passando de um processo para outro, por meio da mediacao e

interacgdes.
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No Indicador 17 - Entre encantos e desencantos: os limites da Universidade e os dilemas
cotidianos

Os relatos de Superagdo (2021) declaram as diversas dificuldades encontradas na

Universidade:

[...] Aainclusdo na universidade o que tem néo é o suficiente a gente falou
gue assim a gente teve bastante avanco né? Teve um avan¢o muito grande
muito significante na na questdo da inclusdo, mas o que tem dentro da
universidade ndo é o suficiente a gente precisa lutar mais conquistar mais.

O relato de Superacdo ¢ fruto de uma realidade vivenciada por ela, que apreendeu as
significagbes dos avangos e limitagOes, sentindo diariamente que a Universidade ainda nao
atende as necessidades educacionais das pessoas com deficiéncia, principalmente com relagéo
a demanda que a DAIN apresenta: as dificuldades de textos acessiveis a leitura, professores que
nem sabem que na sala de aula ha alunos com necessidades educacionais, atitudes grosseiras e
preconceituosas frequentes, fragilizando o processo de ensino-aprendizagem. Outros problemas

surgem:

[...] quando a gente leva pra o departamento pra o departamento do curso
que que diz, converse com o professor como é que a gente pode conversar
com o professor a se ele manda se virar ele vai mandar me virar novamente?
Ai eu acho uma fragilidade muito grande sabe? Tanto no do docente quanto
do departamento. Eu acho que isso ndo era pra pra acontecer.

Diante do exposto, entendemos que o problema vai passando de um para outro sem
solucdo e o aluno fica a mercé dessa situacdo, o desconforto fica por parte dos professores,
alunos e o proprio departamento, entretanto, ninguém esta assumindo seu papel e ajudando a
pensar juntos em uma melhor solugdo para as dificuldades dos alunos. Os recursos e a
informacdo ainda ndo atendem a expectativa, apesar das discussdes muitos professores ndo
sabem nem as caracteristicas da deficiéncia do aluno: [...] Sabe que a nossa universidade ela ndo

é tdo acessivel acessivel [...] Eu acho assim, que a questdo do acesso as leituras, sabe? [...] Procurar

conhecer as especificidades do aluno [...]:

[...] existe uma falta de informacao assim de até mesmo de de capacitacdo
do do da parte pra os docente lidar com pessoas com deficiéncia porque nao
é que a gente que tem a deficiéncia a gente vai querer o mais facil ndo agora
a gente precisa de um material acessivel é isso que eu bato na tecla de vez
em quando é que a gente ndo precisa de de facilidade na facilidade ndo a
gente precisa de ter um material acessivel.
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Muitos alunos j& passaram pela Universidade e na sua grande maioria os relatos séo
semelhantes: despreparo dos professores, a demanda da Universidade, poucos recursos, uma
formagéo cheia de afetos negativos que tém sido vivenciados por especificidades aqui
retratadas. A histéria da luta pela inclusdo ndo é facil, da mesma maneira que as instituicdes
buscam aproximar-se das realidades. Apesar dos esforcos por avangos, os alunos sempre estdo
no meio de todo o conflito tentando lidar e ser resilientes, mesmo em condi¢fes desfavoraveis.
A deficiéncia ainda é um processo de descoberta para alguns alunos. Dentre as mudancas,
transformacfes e aspectos da prépria deficiéncia, cabe reiterar que sdo necessarios mais
empenho e esforco pra que os alunos tenham o bem estar na travessia da Universidade.

Ao longo da formacdo humana, as relagdes sociais se constituem dos vinculos afetivos
que se formam de experiéncias ressignificadas, tornando-se uma vivéncia que propicia
afetacGes oriundas de outros sujeitos que fazem parte de um contexto histérico, situacao vivida
por meio das diferentes expressdes, seja sentir, pensar, agir ou até mesmo verbalizar por meio
das linguagens. No que conduz essa reflexdo, ao vivenciar o sujeito transmite emocdes que sao
diversas, provocativas, intimas, na subjetividade e no sentido dado em que as potencialidades
e intensidades se configuram.

A vivéncia se destaca porque é significada, deixando marcas singulares de processos
que produziram afetos que se definem como positivos e negativos a0 mesmo tempo em que se
conectam entre si. Tais sentimentos podem estar bem definidos pelos sujeitos e por vezes nem
tanto, mas o elemento relacional entre os dois campos é denominado pela vivéncia. Bock,

Furtado e Teixeira (1999, p. 194) ressaltam:

Nas emoc0es € possivel observar uma relagdo entre os afetos e a organizagao
corporal, ou seja, as reacBes organicas, as modificagbes que ocorrem no
organismo, como disturbios gastrointestinais, cardiorrespiratorios, sudorese,
tremor. Um exemplo comum é a alteragdo do batimento cardiaco.

A categoria vivéncia ndo se resume a uma interiorizacdo de determinados afetos ou
marcas pontuais de trajetoria vivenciada, mas acompanha toda a complexidade do corpo, pois
os sentidos e significados também afetam e reproduzem reacdes corporais; passando pelas
questdes biologicas, ganham uma atividade mais intensa, seja o riso, alegria, tristeza, choro,
sentimentos fortes de prazer ou desprezar, estados emocionais de inter-relagdes facultadas por
significagOes.

Para Vigotski (1999), vivéncias sdo constituidas na historicidade do sujeito pela intensa

afetividade, acontecimentos do eu que podem ser vivenciados ou apenas experiéncias, que nao
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tém uma marca afetiva que provoque uma relagdo profunda na subjetividade humana; ela é mais
uma sequéncia de acontecimentos com poucos sentidos, mas também é importante para a
constituicdo, apesar de nao produzir afetos significativos. Em contrapartida, uma vivéncia ndo
pode se tornar uma experiéncia, todavia uma experiéncia pode ser ressignificada a partir das
significacOes e afetacdes, tornando-se uma vivéncia.

Superacdo traz uma sugestdo para que os professores possam ser mais sensiveis a sua
deficiéncia visual. [...] Era pra ter uma disciplina assim que pra todos docentes ser e

pagar|...]. De acordo com Santos (2005, p. 68-69),

Talvez seja mais correto designar a area do acesso como acesso/permanéncia
OU Mesmo acesso/permanéncia/ sucesso, uma vez que o que estd em causa é
garantir ndo s o acesso, mas também a permanéncia e 0 sucesso dos
estudantes oriundos de classes ou grupos sociais discriminados

Essa afirmacdo esclarece que as instituicdes como a Universidade devem fornecer
condicdes de acesso e de permanéncia. Nas trajetorias dos alunos e dos relatos visualizados
percebemos que, apesar de acessarem 0 espaco do ensino superior, foi dificil permanecer
porque ao longo do processo foram desrespeitados, desmotivados, sofreram, mas houve
sucesso: Inédito ja é formado em duas graduacBes e Superacdo estad chegando ao fim do seu
curso, mesmo com os direitos desrespeitados, além das varias formas de opressao social, 0s
sentidos e significados da formacéo da vida terem ultrapassado a formacédo académica, levando
a reinventar-se ao longo da historia.

Apesar das possibilidades de insucesso e desisténcia serem maiores, Inédito e Superacéao
ndo cederam as emogdes nem a tudo de negativo que os afetou: eles persistiram no sonho e nas
motivacdes; olhando para o futuro e deixando os conflitos no presente, aprenderam, erraram,
ensinaram, se fortaleceram, dando comunidade e buscando uma longevidade que lhes
permitisse fazer mais e aproveitar suas conquistas, ganhando saberes sobre inclusao, igualdade
e coragem.

As motivacdes de Inédito e Superacdo vieram da deficiéncia visual: eles sentem a
necessidade de superar e ressignificar. Apesar de individuais, os motivos também se
constituiram de maneira coletiva: nas vivéncias escolares, na relagdo com seus pais, cada um
estabeleceu motivagGes e caminhos de acordo com seu contexto, significagdes e afetos, porém
essas duas histdrias se entrelagam, levando saberes para uma vida, nos fazendo refletir de forma
critica, reflexiva sobre a formag&o humana e socio-historica, tecendo suas falas e narrativas que
revelam suas identidades fortes, encorajadoras e inspiradoras, nos dando esperanca. Partindo

desses relatos, Vigotski (2001a, p. 398) explica que:
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O significado da palavra s6 é um fenbmeno de pensamento na medida em que
pensamento esta relacionado a palavra e nela materializado, e vice-versa: é
um fendmeno de discurso apenas na medida em que o discurso esté vinculado
ao pensamento e focalizado por sua luz. E um fendmeno do pensamento
discursivo ou da palavra consciente, é a unidade da palavra com o pensamento.

Uma das maneiras pelas quais 0s sujeitos se comunicam € por meio dos significados: 0s
pensamentos e sentimentos como emocdo, alegria, tristeza sdo expressos e realizados de
maneira material, bem como a unido entre pensamentos e palavras, logo um se revela no outro,
ou seja, se ao pensar algo, logo falamos até mesmo criamos as bases que estavam em nosso
psicoldgico, dai que as categorias estdo relacionadas, uma depende da outra para construir bases
significativas dentro da Psicologia Socio-Historica.

Apontamos e valorizamos a importancia das falas apresentadas, pois por meio delas
compreendemos melhor as diversas realidades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia visual
e as relacbes com os professores do ensino superior, nos aproximando das significacoes
valorosas para a constituicdo do sujeito, por isso enfatizamos que o significado € o principio
para 0 movimento de escuta, de apreendermos os sentidos e enxergarmos 0 homem na
totalidade.
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SECAO 6- CONSIDERACOES FINAIS: SINTESE DAS SIGNIFICACOES
CONSTITUIDAS NA PESQUISA ATRAVES DOS ALUNOS COM BAIXA VISAO NA
" VIVENCIA DO ENSINO SUPERIOR

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado mas, consciente do inacabamento, sei que
posso ir mais além dele [...]. (FREIRE, 1996, p. 31).
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ssa secdo discute os resultados das discussdes e as apreensdes constituidas

dos alunos com baixa visdo, suas significagdes afetivas das vivéncias e
experiéncias tecidas na relacdo com os professores no ensino superior. Nesse momento
final da pesquisa, deixamos algumas consideragdes desse processo que termina, mas que
ndo esta completo e acabado, permitindo novas reflexdes acerca de futuras pesquisas.

A escolha por essa epigrafe se deu porque revela uma vertente que nos faz
apreender a infinidade de possibilidades, criacdo e desenvolvimento do homem,
interpretacdes da sua constituicao inacabada, ndo tendo um processo direto, cronolégico
e sistematizado, mas a consciéncia e liberdade de formar-se e formar, constituindo a cada
segundo de vida, tecendo histéria e uma relagdo com o mundo, para além de uma
interpretacdo objetiva.

Mediante as discussdes elucidadas durante a pesquisa, podemos interpretar ainda
de maneira inicial que as entrevistas possibilitaram muitas informagdes a serem
analisadas e interpretadas e que as vivéncias com o0s professores no ensino superior
produziam sensagOes e emog0es variadas, de dor, felicidade, infelicidade, motivagdes e
até mesmo a diminuicao dessas motivacdes de seguir adiante, sendo uma relacdo muitas
vezes instavel e que necessita de leituras, discussdes para chegarmos a resultados
pautados na realidade e consisténcia.

Também é possivel observar que suas historias de vida se refletem diretamente
em suas formacg6es humanas, socioculturais deixam suas marcas afetivas, seus sentidos e
significados nas relagdes com o mundo e com os sujeitos, promovendo uma atividade no
mundo repleta de sentimentos que conduzem o enfrentamento dos desafios da deficiéncia
visual. Dentro desta Gtica, a deficiéncia, amigos e familia devem ser analisados e
interpretados, pois sdo parte das relagbes previamente existentes que corroboram a
atividade como aluno universitario.

A perspectiva da Psicologia Socio-Historica contribui para toda a fundamentacao
do objeto “As vivéncias de alunos com baixa visdo na relacdo com os professores do
ensino superior”, evocando descobertas sobre a vida e 0 universo de cada sujeito
pesquisado, seus desafios, dores, alegrias e sentidos conferidos as suas vidas, realizando
uma busca na qual se apresenta 0 homem como o principal meio investigativo, numa
relagdo de homem com homens, valorizando as relagdes, subjetividades, o sujeito humano
e as tessituras que o envolvem, trazendo encontros com o presente e suas relagcdes com o

passado, apresentando perspectivas maltiplas.
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Reconhecemos que ainda temos caminhos a serem visualizados, idas e vindas,
mas nesse espacgo de tempo em que esta sendo desenvolvida esta pesquisa, buscamos
obter a producéo as informacOes na dialeticidade na qual os sujeitos se constituem,
deixando possibilidades a serem instigadas para esse momento, assim como pesquisas
vindouras.

E possivel perceber que os alunos estdio em constante aprendizado e
transformacdo, extraindo de suas vivéncias e experiéncias saberes, praticas, afetos
significativos para sua vida, tecendo uma historia de lutas que ndo se reduzem a propria
deficiéncia, envolvendo uma luta oculta, intima, significada por eles ao longo de sua
trajetoria, tecendo momentos, espacos, autoria e desenvolvendo capacidades, limites.

Ainda se destaca que as relagdes constituidas sdo lugares de escuta, fala, além de
reproduzirem as afetacOes, principalmente dos professores na Universidade, dos papéis
que eles exercem no contexto da sala de aula, mas na vida dos alunos com deficiéncia,
nas mediacbes de suas atividades e dos sentidos que se exprimem de maneira
epistemoldgica, historica e social, revelando que o sujeito ndo se divide entre ser aluno
ou mesmo ter necessidades educacionais, fragilidades e potencialidades, tudo vai se
constituindo mesmo com representacdes diferentes.

Diante das inter-relagdes dos alunos na Universidade, séo evidentes as limitagdes
assistenciais, técnicas, estruturais, entretanto, a Universidade ainda é esse espago que
possibilitou uma longevidade formativa, demonstrando um campo a ser explorado,
vivéncias diversas, entre os encantos e desencantos. Também a DAIN tem um papel
relevante, dando apoio mesmo com dificuldades em abranger todos os alunos com
deficiéncias e suas necessidades educacionais, ainda possui um significativo papel na
constituicao e significacdo da formacdo académica e pessoal.

Pode-se interpretar que os professores ainda ndo compreendem as necessidades
dos alunos com deficiéncia, muitos ainda ndo tém uma formagdo que possibilite uma
escuta sensivel, com praticas pedagdgicas que ndo acolhem a diversidade de sujeitos e
universos, gerando afetaces negativas. Todavia, esse cenario ndo é constituido apenas
de vivéncias negativas, mas também de marcas positivas, significativas para a vida e
formacéo, ajudando a trilhar novos caminhos e superar suas dificuldades na condicdo de
aluno com deficiéncia.

Também aludimos que a autonomia dos alunos se destaca em suas historicidades,
eles se permitem ser ousados, desafiados, sonhando nas auséncias e impossibilidades,

fazendo sua histdria, sendo motivados mesmo na dor e alegria, aprendendo com as



181

situacbes adversas, delegando os sentidos dados aos seus contextos, com suas
singularidades, gerando frutos vindouros. Dentro desse prisma, a base tedrica e
metodoldgica da Psicologia Socio-Historica possibilita revelar um sujeito além de sua
atividade no mundo, pois investiga 0s porqués e para qués, os motivos, o potencial ou
diminuicdo dos sentidos, toda a conjuntura que constitui a pessoa humana, no dito e néo
dito, no processo e no resultado dele, investigando o universo na sua universalidade.

Mesmo diante das dificuldades diarias, os alunos vém conseguindo superar e
ganhar novos espagos, protagonizando seus caminhos; mesmo carregados de sentidos,
afetaces negativas, muitos desses sentimentos e emocdes foram ressignificados, sentidos
de jeito diferente, constituindo e tecendo seus sonhos, compreendendo suas realidades,
criando, adaptando, construindo aprendizagens, ensinando e aprendendo com eles e com
0s outros, tracando formas de viver a Universidade como os outros alunos, vencendo as
situacOes de preconceito e descrédito com muita forca, coragem e desejo de ir além.

Em meio as aspiracbes humanas, os significados representaram diferentes
sentidos nas relacbes com os professores, mas a mesma situacdo de dor, tristeza e
desmotivacao trouxe desejo de novas descobertas e superou o descrédito, caminhando-se
ruma a jornada pela vida e alcancando sujeitos, lugares e transformando sua realidade
com sentimentos que ndo param, mas movem-se com a velocidade do tempo.

As consideracOes apresentadas sdo pequenos achados da pesquisa, de um longo e
desafiador processo, no qual o método da Psicologia Socio-Historica possibilitou a
aproximacdo com dois sujeitos, Inédito e Superacdo, que revelam suas historias reais e
tracadas de resisténcia, luta, empenho, produzindo significacdes para a pesquisa por tras
desses escritos, dando motivacOes e interesse em pesquisar, mesmo diante da pandemia,
e do mundo pés-pandémico, constituindo aprendizados revelados de forma objetiva e
subjetiva que cada sujeito carrega. Por meio das categorias vivéncia, sentido e significado,
mediacgdo e zona de desenvolvimento proximo, bem como do movimento interpretativo
das informaces, ocorreu uma escuta sensivel e um olhar para o outro e o0 universo ao
qual ele carrega.

Diante disso, compreendemos que ndo encerramos ou finalizamos, apenas
concluimos um ciclo, podendo surgir outras questdes e inquietacdes vindouras. Assim,
apesar do objetivo de apreender as vivéncias constituidas de alunos com baixa visédo
na relagdo com os professores do ensino superior ter sido alcangado, ainda existe muito
a ser pesquisado relativamente a proposta que abordamos, a outras abordagens,

perspectivas e métodos a serem desenvolvidos propiciando tecer outros caminhos.
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Valorizamos todos os envolvidos nesta trajetdria, sejam sujeitos ou as escolhas
realizadas na pesquisa. Todas as decisdes tomadas e reflexdes realizadas foram frutos de
um processo colaborativo, aberto e fluido, o qual, a partir dos aspectos tedricos e
metodoldgicos da Psicologia Socio-Historica de Vigotiski e seus colaboradores, revelou
tais resultados. Dessa maneira, dentro da totalidade e complexidade do fenémeno
chegamos a sintese do movimento interpretativo dos cincos nucleos de significacéo.

Ao discutir o primeiro nacleo de significagdo - “vivéncias significadas:
dificuldades e enfrentamentos que constituem a identidade afetiva de sua
formacgao”, a partir das falas apresentadas nesse nucleo, podemos apreender que as
vivéncias foram significadas porque trouxeram marcas afetivas, emocionadas, seja de
momentos felizes ou vivéncias que levantaram sofrimentos e desapontamento na relagéo
com os professores na Universidade. Os impactos foram transformados ao longo do
tempo, a identidade de Inédito e Superacdo se constitui e ainda esta sendo constituida de
emoc0es fortes e variadas, a relacdo com os professores ou mesmo com um professor no
mesmo periodo de tempo sofre oscilagbes, ocorrem situacdes que potencializam e
diminuem a relagdo cognitiva, afetiva, deixando marcas que formaram tessituras e
aprendizados de momentos bons, ruins, desafiadores e de superacdo, demonstrando o
poder que as significacdes podem exercer na formacdo humana e social. Dentro desse
contexto, entendemos que o processo educacional foi dificil, mas que ainda nas
dificuldades o prazer e persisténcia em ir além superou as marcas subjetivas de falas,
atitudes, escutas dolorosas. Algo que se destaca na formacdo de ambos os alunos é a
insisténcia na inclusdo social, seja na vida académica, profissional, familiar ou social,
provocando a releitura da realidade da qual fazem parte, reposicionando a atividade sobre
a relagdo entre homem e mundo.

Diante das discussdes, & revelado o movimento dialético dos nucleos de
significagdo, dentre eles o nucleo 4, “subjetividade que se exprimem e sonhos que
atravessam a longevidade formativa”, e nucleo- 5, “A Universidade como um espaco
de vivéncias e descobertas dos saberes e ndo saberes da vida e formacéo.” Os nlcleos
apresentados também fomentam discussdes semelhantes que se conectam, entrelagam:
seja nas falas, discussdes ou categorias de analise, 0 movimento interpretativo realiza os
deslocamentos permitidos por meio do movimento dialético. Assim podemos reconhecer
que as vivéncias constituiram significacbes que confrontam a realidade e ideia de
linearidade, principalmente no que se refere ao processo de aprendizagem e

desenvolvimento dos alunos com baixa visao, bem como a dimensdo subjetiva. Frente
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aos achados, podemos perceber que a Universidade € um espaco que desafia, realiza
sonhos, produz enfrentamentos e onde os alunos resistem aos confrontos diarios.

De acordo com a analise interpretativa do ndcleo de significacdo 2, “Resistindo
a realidade da deficiéncia e constituindo sua historia de superacgao”, as reflexdes em
volta desse ndcleo se dao a partir de vivéncias na Universidade e no seio familiar,
retratando o preconceito sofrido por colegas, familiares e professores, a exclusao em sala
de aula, as relagfes com suas fragilidades e momentos significativos. Os alunos lidaram
com diferentes desafios, desde a patologia da deficiéncia, assim como barreiras
atitudinais, todavia buscaram exercer seus saberes e direitos, explorando por meio da
longevidade formativa. As estratégias e conquistas diarias foram crescendo e ganhado
novos sentidos e significados, elementos da mediacdo entre sonho e desafio, entre o
mundo interior e exterior. Dessa forma, a deficiéncia foi a ponte para vivéncias
desconhecidas, inexploradas, foi a causa da dor e da alegria, pois descobriram, criaram,
constituiram e foram constituidos pelos efeitos e afetos que a deficiéncia causa e o efeito
sociocultural pelo qual as relagbes foram formadas. Ser baixa visdo e passar pelas
experiéncias e vivéncias com dificuldades conduziu os entrevistados a significagdes que
ndo se reduzem ao aparente e observavel; de maneira intrinseca, as falas revelam que,
apesar da totalidade dos acontecimentos, existem esperanca, amor e dedicacao prépria,
Unica, que ndo depende da atitude de professores, funcionarios ou instancia familiar, a
decisdo parte do sujeito. Portanto, a historicidade esta contida nos passos dados por eles
nas mediacg0es, afetos e relagdes que exercem forga para os dias de luta e os sentidos que
almejam outras conquistas.

Considerando as vivéncias e afetos interiorizados no espago formativo, o nicleo
2 faz relagdo com o nucleo de significacdo 1, “vivéncias significadas: dificuldades e
enfrentamentos que constituem a identidade afetiva de sua formacao”. Dentro desta
perspectiva, ambos os nucleos retratam as dificuldades decorrentes da baixa visao,
visualizando os desafios cotidianos, a identidade formada por meio dos afetos e
significagOes que sdo elementos constitutivos da personalidade e identidade dos alunos
que tém uma marca travada pela luta de espaco e desejo de que suas vozes sejam ouvidas
e seus direitos sejam respeitados, a pessoa humana em sua totalidade e particularidade.

O ndcleo de significagédo 3, “tecendo caminhos e produzindo sentidos ao longo
das vivéncias e experiéncias”, discute o preconceito enfrentado ao adentrar na
Universidade, nas vivéncias das relacbes com os professores e colegas, o descrédito do

mercado de trabalho, dos familiares, de sujeitos que, apesar de conviverem diariamente,
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ndo enxergavam além da realidade, se reduzindo a uma interpretacdo aparente. Inédito e
Superacdo tiveram que lidar com a dor da rejeicdo, chegando a duvidar de si proprios,
fragilizando as emocGes e sentimentos, porém, apesar dos dias duros, havia dias nos quais
se fortaleceram para a transformagdo do medo e inseguranga que sentiam, mas
principalmente dos sentidos dotados a sua atividade sobre a vida. Com autonomia, foram
constituindo sua independéncia, encorajando outros sujeitos, confrontando atitudes
preconceituosas e deixando sua marca na historia de muitos que passaram por eles. Essa
autonomia mediou outras oportunidades e conquistas que historicamente se tornaram
memorias afetivas, emocionadas, rompendo com os limites, protagonizando a vida e
formacédo, além de transformar o negativo em positivo.

O relacionamento com os professores foi um espaco a ser explorado e descoberto,
os dialogos e escutas foram pouco exercidos na préatica social, sendo a inclusdo ainda um
desafio para todos que compdem a Universidade. Os estudantes tiveram sua subjetividade
ferida, porém fortalecida nos limites que os sentidos e significados foram transformados
e experienciados, vivenciados de maneiras autoral e dindmica. Seguindo essa linha de
pensamento, 0 nucleo 3 faz referéncia ao primeiro nucleo de significagdo, “vivéncias
significadas: dificuldades e enfrentamentos que constituem a identidade afetiva de
sua formagao”. Destacamos que os nucleos 3 e 1 exprimem as vivéncias constituidas na
formacdo académica, memorias e emoc@es vivenciadas no ensino superior, assim como
na educacdo basica; as significacdes revelam-se na postura, atitude dos alunos frente a
realidade que se apresenta, transitando por meio das relagdes interpessoais; a afetividade,
apesar de provocar sentimentos diferentes, reconhecemos que estes sdo responsaveis por
provocar uma poténcia na longevidade e continuidade da formacéo, nos anseios pelo
futuro e no olhar de um passado que trouxe aprendizados e marcas que se tornaram pontes
para mediar o presente.

Pautados no ndcleo de significacdo 4, “Subjetividade que se exprimem e sonhos
que atravessam a longevidade formativa”, o sonho de chegar & Universidade fez de
Inédito e Superacdo jovens motivados para superar dificuldades, independentemente das
situagcbes adversas, a longevidade formativa tornou-se realidade, uma vivéncia de
significagbes confrontadas pela realidade e superadas nas lutas, nos encantos e
desencantos da educacdo e de quem a comple. Todos os acontecimentos foram
importantes para a constituicdo de saberes que atravessam a formacdo académica,
profissional, exercendo significativa poténcia para recarregar as energias do processo que

por diversas vezes foi afrontado e maquiado, levando a pensar numa inclusdo que esta
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relacionada a uma concepcdo mais individual do que mesmo social, coletiva.
Subjetividades foram feridas, mas fortalecidas: foi na dor que encontraram o caminho do
recomeco e encorajaram-se a prosseguir, refazendo seus passos e, nas relagdes sociais,
redescobrindo suas tessituras.

Considerando o ntcleo de significagdo 5, “A Universidade como um espaco de
vivéncias e descobertas dos saberes e nio saberes da vida e formacio”, foi na
Universidade que um novo mundo foi apresentado, com efeitos e afetos bons, ruins, mas
principalmente foi um espago de aprendizado constante na vida e formagéo dos alunos
com baixa visdo; foram descobrindo melhor sua deficiéncia, conhecimento cientifico,
saberes interpessoais, criaram lacos, desfizeram e romperam outros. Choraram, sorriram,
constituiram-se e significaram os momentos, abriram oportunidades e guardaram o medo
no intimo, expressando coragem, entusiasmo e concretizando o sonho. Inédito e
Superacdo constituiram uma historia de possiveis insucessos em uma peripécia. A
maneira como mediaram os conflitos foi e é inspiradora, deixando marcas subjetivas,
objetivas construidas ao longo da pesquisa.

Os nucleos de significacdo 4, “Subjetividade que se exprimem e sonhos que
atravessam a longevidade formativa”, e 5, A Universidade como um espaco de
vivéncias e descobertas dos saberes e nio saberes da vida e formagao”, suscitam a
refletir acerca da subjetividade e sua implicacdo nas decisdes e processos vivenciados; se
a singularidade é fruto de um processo universal, aprendemos que 0s sentidos e
significados dialeticamente se entrelacam dentro de uma realidade palpavel, atitudinal e
emocional, carregando consigo o mundo interiorizado pelos sujeitos, que fazem e refazem
as compreensdes, interpretacdes das experiéncias e vivéncias, da posicdo dotada da qual
estdo imersos.

Este estudo também é fruto das contribuicGes da participacdo do Grupo de
Pesquisas e Estudos em Educacéo e Subjetividade (GEPES/UERN) e do POSEDUC, no
tocante aos aprendizados diante das disciplinas cursadas, sejam como aluno especial ou
regular, e nas relagdes estabelecidas, bem como da dedicagéo de tantos profissionais que
constituem e colaboram para o trabalho desenvolvido na UERN.

Por fim, além do desejo de darmos continuidade a esses estudos e producdes,
almejamos publicizar parte da nossa pesquisa, expandir novas vivéncias e experiéncias,
dando outras significagdes, reconhecendo a dinamicidade e a dialética da formacéo
humana sociocultural como também subjetiva. Dessa maneira, este estudo deseja

provocar reflexdes; apesar das potencialidades e fragilidades da pesquisa, é necessario
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resistir, pesquisar e explorar, valorizando a educagdo e atravessando as barreiras
atitudinais, deixando nossas marcas, mesmo que simplorias, resistindo as formas de
opressao e preconceito, ressignificando o negativo em positivo, esperangando por dias
melhores mesmo quando tudo parecer acabado.

Portanto, para adentramos nas zonas de sentido, foi necessario ir ao encontro da
esséncia das falas dos sujeitos entrevistados, pautados na realidade histérica e cultural, na
consciéncia, buscando enveredar de forma teérica, metodoldgica, tracando uma relagdo
de confianca para os pesquisados, constituindo significagcdes pautadas nos significados e
aprofundando as falas ditas e nao ditas, gestos, afetos, olhares, expressdes, movimentos,
mesmo por meio de uma camera e ferramenta do google meet. A aproximacao das zonas
de sentido veio das relacdes que se exprimem nos afetos e significacbes de vivéncias e
experiéncias com os professores no ensino superior, bem como das auséncias, negagoes
e isolamento n&o so fisico, mas afetivo.

Ap0s todas as informacdes apresentadas, transcritas e discutidas, fazemos uma
breve reflexdo das vivéncias de Inédito e Superacdo, frente as nossas préprias vivéncias
constituidas na relacdo com os professores no ensino superior. Ao ouvir cada palavra
mencionada na entrevista, além de rememorar a histdria de lutas e enfrentamentos, nos
afetou de alguma maneira suas histérias, sejam as que passamos de maneira semelhante
ou mesmo aquelas que néo fizeram parte do nosso processo constitutivo. Nossas tessituras
se alinham no percurso das lutas pelo espaco de ser ouvida e no desejo autorizar-se. Nossa
relacdo com os professores foram mais auséncias, negacao, desinteresse, esquecimento,
ja no que se refere as relacdes e aos afetos dos colaboradores da pesquisa, eles tiveram
impactos de preconceitos e palavras de significacdes negativas de maneira mais direta,
dura. No entanto, ndo estamos fazendo comparativos ou juizo de valor, as dores e alegrias,
como as conquistas e lutas ndo se reduzem ao campo subjetivo, apenas se constituem e
transforma-se de outras maneiras.

Podemos perceber, por meio deste estudo, a importancia do outro no processo de
mediagcdo e colaboragdo em nossa constituicdo; estamos cheios de possibilidades
vindouras, mas é com o outro que compartilhamos e construimos. As histdrias retratadas
dos alunos com baixa visdo afetaram professores, colegas, suas familias, a pesquisadora.
Reveladas por meio dos enfrentamentos, as palavras de negacdo, preconceito e dor,
potencializaram e ndo paralisaram as agdes desses sujeitos, por isso hoje eles séo jovens
inéditos que superaram as formas de opressao social, emocional, subjetiva e objetiva que

a sociedade impde. Hoje, eles podem identificar o quao podem ir além, pois 0 processo
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ndo é linear, fechado, acabado, mas é dialético e na realidade que se constituem néo
precisa ser determinada, mas constituida de afetos mais positivos do que negativos e de
inclusdo, humanizacdo dando novos sentidos.

Ap0s todos esses escritos, fazemos referéncia a arte apresentada nesta pesquisa,
que busca ressaltar as palavras e expressdes significadas, elucidando a constituicdo e
formagdo do sujeito dentro da realidade e universalidade, retratando o periodo pandémico
e, principalmente, a ideia de temporalidade, da crianca a vida adulta, dos instrumentos os
quais 0 homem utiliza para a transformacéo da natureza e as relacfes interpessoais que
se formam, numa perspectiva que aflora o social e individual, deixando evidente nos dois
sujeitos da pesquisa que possuem baixa visdo, particularizados por meio de Oculos,
instrumento utilizado pelos sujeitos da pesquisa.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

Governo do Estado do Rio Grande do Norte

FACULDADE DE EDUCACAO — FE / DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — POSEDUC

Campus Central — BR 110 — KM 46 — Rua Prof. Antdnio Campos, s/n - Costa e Silva.

CEP: 59.633-010 - Caixa Postal 70 - Mossoré — RN Tel: (84) 3314-3452 — FAX: (84) 3314-3452

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu, , Na condicao de
Aluno da /UERN, do Campus Central, localizado na cidade de
Mossor6/RN afirmo que:
1) Fui convidado (a) participar como voluntério (a) da pesquisa intitulada “Vivéncias
constituidas pelos alunos com baixa visdo na relacéo significada com os professores no
ensino superior”, realizada por Larissa Feitosa Moura, sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Silvia
Maria Costa Barbosa no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (POSEDUC/UERN), cujo
objetivo geral consiste em: Apreender as vivéncias constituidas de alunos com baixa visao na
relagdo com os professores do ensino superior;

2) O projeto de pesquisa foi apresentado a mim aluno, além do objetivo geral, seus
procedimentos metodoldgicos foram devidamente esclarecidos;

3) Foi garantido a mim o livre acesso a todos os dados produzidos por meio dos procedimentos
Metodoldgicos utilizados na realizacdo do citado trabalho de pesquisa, assim como terei direito
ao esclarecimento acerca das informag6es das quais eu possa ter davidas com relagdo ao meu
envolvimento nesse processo;

4) Além de estar ciente de todo o processo metodoldgico da pesquisa e de sua publicagdo, sei
também que serdo resguardados todos os dados referentes a minha privacidade, de modo que
jamais o pesquisador criard meios que possibilitem a minha identificacdo nesse trabalho. Tudo
aquilo o que diz respeito a minha identidade sei que sera mantido sob sigilo;

5) Caso decida por ndo mais participar dessa pesquisa, poderei retirar-me dela a qualquer
momento sem que isso signifique nenhum tipo de prejuizo para mim. Ndo ha, inclusive,
necessidade de justificar tal desisténcia. Ciente de que o referido projeto ndo apresenta nenhuma
perspectiva de desconforto ou risco a minha

Participacdo no seu desenvolvimento, ACEITO, DE FORMA LIVRE E ESCLARECIDA,
participar dessa pesquisa com o intuito de contribuir com a sua realizacdo naquilo o que me couber
como aluno da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

Mossor6 / RN, de de 2021

Colaboradora da Pesquisa
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APENDICE B
Base de dados Capes e SciELO (2010-2020)
ANO BASE DE TITULO PALAVRAS- OBJETIVO PROBLEMA
DADOS CHAVE

2011 CAPES | A Inclusdo no | Incluséo no Ensino
Ensino  Superior: | Superior; Nucleo de
uma experiénciaem | Acessibilidade e
debate! Incluséo;

Autonomia  para
PNEE.

2016 CAPES | Atitudes em Incluséo, ensino | O proposito desta
Relacdo a Inclusdo | universitario, comunicacdo é trazer
no Ensino Superior | atitudes sociais. alguns resultados de

estudos brasileiros
sobre as atitudes
sociais de segmentos
da comunidade
universitaria em
relacdo a inclusdo

2007 CAPES | Atuacéo de Educacdo especial. | Neste sentido,
professores do Formagéo estabeleceu-se o
ensino itinerante continuada. objetivo de investigar
face a inclusdo de Deficiéncia visual. | aspectos relativos as
criangas com baixa | Inclusdo. Educagdo | necessidades de duas
visdo na educagdo | infantil professoras itinerantes,
infantil participantes de um

programa de formacéo.

2020 CAPES Desafios e Educacéo especial. | Portanto, o objetivo

Perspectivas do
Estudante com
Deficiéncia Visual
na Educacéo
Superior: Analise
da Producéo
Cientifica

Deficiéncia visual.
Educacdo superior.
Incluséo.

deste trabalho é
analisar as pesquisas
sobre acesso e
permanéncia, com
énfase no Atendimento
Educacional
Especializado de
estudantes com
deficiéncia visual nas
producdes da Revista
de Educacdo Especial
da Universidade
Federal de Santa Maria
(UFSM) no periodo de
2014 a 2019.
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2012 CAPES Escolares com Educacéo Especial. | Este trabalho teve
baixa visdo: Incluséo. como objetivos
percepcdo sobre as | Deficiéncias da conhecer a percepgéo
dificuldades Visdo. de escolares com baixa
visuais, opinido Autopercepcao. visdo (visdo
sobre as relagdes Tecnologia subnormal) em relacdo
com comunidade Educacional as suas dificuldades
escolar e o uso de visuais, suas opinides
recursos de sobre a relagdo com a
tecnologia assistiva comunidade escolar e
nas atividades 0 uso de recursos de
cotidianas Tecnologia Assistiva

nas atividades
cotidianas.

2019 CAPES Inclusdo no Ensino | Inclusdo O artigo tem como
Superior: Um educacional. proposta relatar e
Processo em Pauta | Ensino Superior. refletir sobre como os
na Universidade Treinamento processos de inclusdo
Federal de Juizde | profissional. vém sendo construidos
Fora — UFJF na Universidade

Federal de Juiz de
Fora (UFJF). Dentre as
iniciativas que a UFJF
tem priorizado,
destacaremos a criacéo
do Ndcleo de Apoio a
Inclusdo (NAI) e, mais
pontualmente, a
criacdo de uma
modalidade de bolsa
de treinamento
profissional (TP)
voltada para o
assessoramento ao
NAleo
acompanhamento
académico dos
estudantes com
deficiéncia.

2017 CAPES Inclusdo no ensino | O objetivo deste Acessibilidade,
superior: uma trabalho é Universidade,
revisdo sistematica | investigar as Educacdo Especial,
das condicdes condigdes de EPAEE, Google
apresentadas aos acesso e Académico.
estudantes com permanéncia das
deficiéncia pessoas com

deficiéncia no
ensino superior.
2017 CAPES | O processo Deficiéncia visual; | O propdsito do estudo

educacional de
estudante com
deficiéncia visual:
uma analise dos
estudos de teses na
tematica

Processo
educacional;
Inclusao.

relatado neste foi
inventariar e discutir
as teses que tiveram
como objeto de estudo
0 processo educacional
de estudante com
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deficiéncia visual no
territorio brasileiro.

2009 CAPES Percepcdo dos Baixa visdo; Verificar e analisar o
professores da rede | Cegueira; Salde conhecimento a
regular de ensino escolar; respeito dos problemas
sobre os problemas | Conhecimentos, visuais e do tema
visuais e a inclusdo | atitudes e prética baixa viséo entre 0s
de alunos com em saude; professores da rede
baixa visao Questionarios; regular de ensino,

Ensino fundamental | justificando a

e médio importancia do
pedagogo
especializado como
elo entre 0 medico
oftalmologista e a
escola.

2016 CAPES | Trajetoria Ensino superior. Tem como objetivo
académica de uma | Educacéo inclusiva. | apresentar o processo
estudante com Deficiéncia visual. | educacional de uma
deficiéncia visual aluna com deficiéncia
no ensino superior visual — baixa viséo no

Ensino Superior,
durante o seu primeiro
semestre letivo, em um
curso de engenharia da
UFRN.

2017 CAPES Uma analise das Acéo docente. A pesquisa procurou
acOes do professor | Analise textual caracterizar a agdo
em uma sala de discursiva. Matriz | docente em sala de
aula em que estdo 3x3. Deficiéncia aula que possuia
presentes visual. estudantes com
estudantes com Aprendizagem. deficiéncia visual.
deficiéncia visual

2010 SciELO | A Formacdo do Educacéo Obijetivo analisar a
Professor Para o Inclusiva. Ensino formacdo de
Ensino Superior: de Biologia. professores
Pratica docente Formacdo Docente. | universitarios
com alunos com formados em Ciéncias
deficiéncia visual Bioldgicas/licenciatura

para o atendimento de
pessoas com
deficiéncia visual no
sistema

Universitario

2020 SciELO | Deficiéncia visual: | Acessibilidade. O artigo apresenta
caminhos legais e Deficiéncia Visual. | resultados de uma
tedricos da escola Escola Exclusiva. pesquisa sobre a
inclusiva Escola Inclusiva. cegueira e a baixa

visdo no contexto da
democratizacdo do
acesso e permanéncia
escolar.

2013 SCiELO | Estudo de Caso Educacéo Especial. | Objetivo do presente

Sobre a Inclusdo de

Pessoa com

estudo foi levantar o
ndmero de alunos
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Alunos com
Deficiéncia no
Ensino Superior

Deficiéncia. Ensino
Superior.

autodeclarados com
deficiéncia em
processo de incluséo
no ensino superior nas
instituicdes publicas e
privadas de Juiz de
Fora

2021 SciELO | Narrativas de Educacéo Especial. | Este estudo objetivou | Como mulheres com
Mulheres com Mulheres com conhecer a trajetdria deficiéncia visual
Deficiéncia Visual. | deficiéncia visual. | de vida de mulheres narram suas trajetorias
Incluséo. com deficiéncia visual | de vida em relacdo aos
Acessibilidade em relacdo aos processos de
processos de acessibilidade e
Acessibilidade e inclusdo social?
inclusdo social
2013 SCiELO | Processos de Educacdo Especial. | Analisar as trajetérias | Como foi 0 acesso ao
Escolarizacéo de Educacéo e expectativas de vida | atendimento
Pessoas com Inclusiva. Historia | escolar de pessoas com | especializado? Houve
Deficiéncia Visual | de vida. Deficiéncia | deficiéncia visual, que | adaptacdo de material
Visual. frequentaram um curso | e de contetdos
comunitario Escolares? Como
preparatorio para o enfrentaram e
vestibular e almejavam | superaram os
ingressar no ensino preconceitos
superior vivenciados na escola?
2008 SciELO | Ver, Ndo Vere Educacéo inclusiva. | Discute o De que modo a

Aprender:

a participacéo de
criancas com Baixa
Visdo

e Cegueira na
Escola

Praticas de inclusdo
na escola.
Deficiéncia

Visual. Interacéo
social. Recursos de
ensino

desenvolvimento e a
aprendizagem de
criancas com
deficiéncia visual, seus
modos de apreensdo
do mundo e o uso de
recursos para auxiliar
na participagao escolar

deficiéncia visual
interfere no
desenvolvimento e

na aprendizagem?
Como ensinar alunos
com deficiéncia
visual?

Qual é o lugar dos
recursos pedagdgicos e
dos auxilios na sala de
aula? Como escolher o
recurso indicado para
cada situacao?
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APENDICE C
Processo de levantamento dos Pré-Indicadores

Inédito e Superacdo - Fale de sua trajetéria? (familia, amigos, um pouco sobre vocé)

(Inédito) [...] dentro da area da deficiéncia visual e me denominam como cego legal, como se
fosse legal ser cego [...].

(Inédito) [...] a vivéncia ela traz essa esperanca e trazendo também Paulo Freire novamente,
essa minha busca por pela minha exce¢éao social pra mim até entédo era um inédito viavel
buscava que até entdo era inédito [...].

(Inédito) Uma pessoa que tinha uma deficiéncia visual pra mim, pros meus familiares da
onde que um cego pode estudar, da onde que um cego pode fazer alguma coisa, e na
verdade e hoje eu tenho a minha eu sou graduado em direito e estou fazendo minha
segunda graduacao [...].

(Inédito) Estou se tornando esse inédito né pra pra minha familia, pra sociedade que nao
acreditava e eu estou se tornando viavel de fato. Entdo tem todo esse esperancar

(Inédito) [...] toda essa trajetéria ela nao foi facil, foi com muitas lutas as barreiras, mas é
como eu sempre digo, independente ter a deficiéncia ou néo, dificuldade, todos nés
teremos [...].

(Inédito) Existe aquela, aquele paradigma social que é a pessoa com deficiéncia é um ser
coitado e essa mentira de alguma maneira acabou sincronizando dentro das préprias pessoas,
dentro da sociedade, entdo quando vé uma pessoa com deficiéncia é a coitada, mas nos
temos gue levar o seguinte, que independente da deficiéncia ou néo, as lutas vao vim [...].

(Inédito) [...] n6s temos dificuldades e que cabe a cada um de no6s lutarmos pelos nossos
sonhos, obviamente que teremos barreiras s6 que cada historia é uma historia [...].

(Inédito) Foi quando eu estava em sala de aula, tava fazendo um curso e que tinha como uma
das disciplinas, matematicas com matematica financeira e eu perguntando pro professor que
estava no slide o professor vira, pergunto trés vezes, na terceira vez ele vira pra mim e
diz assim: [...] eu ndo tenho culpa se a institui¢io aceitou ter um aluno com deficiéncia
visual. Isso pra mim que até entdo na época era um fato, e intrigante, porque foi o primeiro
impacto de fato, que de preconceito vivenciar ele mesmo dentro de sala de aula, que isso
impactou [...]. E e ai eu virei professor: Também n&o tenho culpa, tremendo isso. Imagina
uma pessoa tremendo, a voz tremia [...]. E eu queria que a pessoa dissesse sim, porgue eu
sou também nao tenho culpa, se o0 senhor ndo sabe.

(Inédito) Tecnologias assistivas, metodologias que possibilitam que a pessoa com
deficiéncia visual, possam ter a igualdade de condicfes em suas atividades E tanto que nos

altimos concursos e até mesmo na proépria selegdo do mestrado agora eu ndo me coloquei
como pessoa com deficiéncia.

(Inédito) Hoje por utilizar as tecnologias assistidas eu acharia pelo menos na minha viséo
é inviavel eu colocar como pessoa com deficiéncia mesmo tendo a deficiéncia, s6 que as
tecnologias ja suprem minha necessidade, hoje eu consigo ter um um pé de condi¢des
como qualguer outra pessoa.

(Inédito) [...] eu ndo queria que nenhuma pessoa com deficiéncia visual passasse pelo que
eu passei [...].

(Inédito) Talvez nem todas as pessoas teriam essa forca mental, essa essa indice psicolégico
de tentar tornar o negativo positivo, porque pra mim foi dificil [...].

(Inédito) A minha trajetéria ela € muito ndo é que ndo é porque acaba sendo um
espectador da minha propria histéria, mas porque aconteceram muitas muitos fatos
realmente nessa minha trajetoria da educacgdo que eu posso dizer que hoje eu tenho alegria
de permitir, que outras pessoas com deficiéncia visual tenham a oportunidade de
ingressar nos seus estudos, tenham tenham acesso a leitura, alfabetizagéo, possam chegar
no mestrado, doutorado.

(Superacio) E uma é um projeto muito bem pensado porque que € um projeto bem pensado,
porque geralmente as pessoas quando ele desenvolver é projetos ele desenvolve um projeto
com pras pessoas com deficiéncia né? Pde nessa teméatica com deficiéncia visual com essa
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tematica eles engloba tanto a baixa visio quanto a pessoa cega, € englobado né? E bem
verdade que existe uma uma diferenga existe ndo é muita, mas uma diferenga que a gente
deve considerar. Geralmente nas universidades a gente ndo héa essa distin¢éo [...].

(Superacdo) [...] eu desconhe¢o no meu curso essa pratica geralmente eles 0 mecanismo que
eles utilizam a maneira que eles utilizam pra um cego usa com o pra o baixa visao.

(Superacdo) E a gente também tem o apoio né, do departamento DAIN, sempre pra fazer
as leituras e assim vejo que é dentro da universidade e a gente tem conquistado bastante

espaco muitos espacos nessa tematica as necessidades dos alunos com deficiéncia visual
na universidade [...].

(Superacgdo) [...] Mas mesmo sabendo que ndo é uma tematica muito facil de ser
trabalhada, viu? Porque néo é todo mundo que se disponibiliza em trabalhar e contar
como ela realmente.

Inédito e Superagdo - Quais 0s motivos que fizeram vocé ingressar na universidade?

(Inédito) [..] eu falei ndo, quero trabalhar eu quero ser proativo eu quero e realmente
produzir e ser colaborador dessa sociedade, do nosso pais, do nosso estado, do nosso
municipiol...].

(Inédito) A minha luta ndo parou e ai a minha luta continuou sendo mais forte, porque
eu impulsionei os conselhos municipais do de Mossoré. Nessa brincadeira eu fui
escolhido pra representar o municipio de Mossord, numa conferéncia estadual dos
direitos das pessoas com deficiéncia. [...].

(Inédito) [...] nessa brincadeira eu levei bem também uma proposicao que levei aqui em
Mossoré, fui aprovado em Mossord, fui aprovada no estado e chegou pra Brasilia, que na
época Q presidente Dilma, por orientacdo de dos procuradores, e ela vetou a garantia do de
cotas para as pessoas com deficiéncia nas universidades federais e estaduais [...].

(Inédito) [...] ai quando e quando eu quando eu descubro que na verdade, e foi sancionado
no quando eu tiver enganado dia vinte e oito de dezembro de dois mil e dezesseis a lei que
garante as cotas para as pessoas com deficiéncia em institutos federais, universidades
federais [...].

(Inédito) [...] lutar pelos direitos das pessoas com deficiéncia e tudo isso modificou a minha
histéria [...].

(Inédito) [...] a educacdo tem esse poder porque a educacdo tem o poder de liberdade, a
educacdo tem esse poder libertério, a educacdo esse poder transformador e a educagao
tem o poder de ressignificar a pessoa, dela conhecer-se a si mesmo e conhecer 0 como ser
social colaborar com que as pessoas possam viver de forma aprimar pelo bem comum [...]
agora, é um processo que nao é facil [...].

(Superacgdo) Eu sempre tive vontade de a minha infancia era terminar né? O ensino médio,
terminar o terminal fundamental né? Eu tinha que ter muito desejo de terminar quando
eu parei. Sim. Se estudar eu tinha mais de quatorze anos eu parei ndo, minha mae me
tirou, né? Da escola. Os professores me diziam que eu tinha uma limitacdo, ndo tinha
capacidade de estudar ndo adiantava, ndo valia a pena, disseram para minha mée que
ndo, néo valia a pena eu estudar porque eu tinha néo tirava do quadro [...].

(Superacdo) Minha méde sem conhecimento ela me tirou da escola ai eu passei quinze anos
sem estudar s6 sonhando né? [...].

(Superacdo) [...] eu sempre dizia que na hora que eu tivesse oportunidade eu e eu ia voltava
a estudar e eu ia e para 0 meu futuro que eu mais queria e até que um dia eu tive uma
oportunidade né de ter alguém que acreditasse na minha capacidade e eu voltei a estudar

[.].

(Superacdo) Assim tudo isso muita dificuldade né porque a gente as vezes, a gente vem do
ensino meédio bem, bem degradado né? Bem salteados assim entdo quando a gente entra na
universidade, seja quem for, quando a gente ndo tem uma boa base de ensino médio,
fundamental. A gente tem muito, bastante dificuldade, né? Isso pra qualquer pessoa,
principalmente pra uma pessoa com limitacao visual, né? [...].

(Superagéo) [...] tive nota baixa e reprovei em uma disciplina, mas foi algo que foi
superado, sabe? [...].
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Inédito - Deseja dar continuidade a sua formagéo em direito?

(Inédito) [...] Eu sinto isso na pele. E o descrédito das pessoas e em relacdo & pessoa com
deficiéncia[...].

(Inédito) [...] Quando eu estava fazendo a minha graduacao, realizou a minha graduagéo
no sexto periodo, a gente foi orientado pelos professores que nds devemos buscar um
estagio. Eu bati em vinte escritorios de advocacia, nenhum abriu a porta pra mim.[...].

(Inédito) [...] Era tudo o que eu queria, era buscando a oportunidade [...].

(Inédito) [...] Entdo, assim, & muita das vezes nos precisamos demonstrar aquilo que nés ja
somos, sdo isso que é um lado negativo de alguma forma, porém eu entendo e da mesma
forma que uma pessoa que possa ter qualquer outra dificuldade [...].

Inédito e Superagdo - Quais suas dificuldades enquanto aluno com baixa visdo?

(Inédito) [...] muita das vezes alguns professores ficavam com raiva de mim, porque eu
pausava a aula e falava, o professor pelo amor de Deus, o que é isso aqui? Té aqui [...],
aqui aonde? Eu ndo vejo e eu ja vi professor errado, pelo amor de Deus, eu tenho que
parar toda hora pra poder explicar pra vocé... Eu falo, pelo amor de Deus. E eu tenho
gue ficar toda hora chamando pra atencdo dizendo que eu néo vejo [...].

(Inédito) [...] ja aconteceu alguns embates de uma professora, de uma professora me dar
uma nota baixa; isso é antiético, automatico porque eu estava chamando a atencao dela

[.].

(Inédito) [...] quando eu mudei de turma que eu conversei com o professor e o professor
aconteceu isso e isso, ndo preciso do senhor mudar minha nota nem nada ele me deu a
explicacdo em menos de uma hora. O que a professora levou praticamente quase um més
me explicando que eu ndo consegui compreender nada, ele ndo explicou em quarenta
minutos em quarenta minutos eu fiz a atividade, sem ajuda de ninguém, eu fiz atividade
sozinhol...].

(Inédito) ha ainda essa barreira atitudinal de algumas pessoas acharem que a gente ta
querendo algo a mais, ou t4 querendo mudar a a metodologiaf...].

(Inédito) [...] ndo sdo todos os professores, de todos os professores que eu que eu tive sdo
apenas... foi umaf...].

(Inédito) [...] Entdo assim, ha esses fatos e assim esses aspectos esses fatos que eu vou que
aconteceram comigo sdo fatores desmotivacionais, porque desmotiva bastante... entao
isso aconteceu comigol...].

(Inédito) [...] Eu tenho esse espirito de luta e eu devo muito isso aos meus pais [...]

(Inédito) [...] tenho os meus pais como um espelho pessoas guerreiras. Eu acabei querendo
ou ndao, interiorizando isso dentro de mim.[...].

(Inédito) [...] De uma maneira eu ndo posso punir ela por um pacto seu eu tenho que
demonstrar pra ela o seguinte: essa forma errada sé que entender que ela tem 0s porqués
delal...].

(Inédito) [...], vocé vai passar a mao na cabeca dela, mesmo ela tendo agindo da forma
como ela agiu? N&o, ndo vou passar a mao na cabeca, mas eu vou ter que demonstrar a
realidade e entender que talvez a construcdo social, a construcdo € que ela obteve das
metodologias de ensino dela né da praxis.[...].

(Inédito) [...] Eu escuto muitas pessoas falando “ah, mas vocé pensava dessa forma e hoje
vocé pensa diferente?”. Gente, nds somos seres e mudamos. Isso mesmo. Mas ndo somos
imutaveis. N6s mudamos com o tempo. [...]

(Superacdo) [...] Dificuldades séo vérias, em verdade a baixa visao sofre bem mais do que
a pessoa com cegueira né? E é até complicada né? Dizer e as pessoas, por que né? Porque
a baixa visao ele tem um residuo visual né? Ou seja, ele ndo tem, mas a gente sofre bem mais
do que um aluno com cegueira, porque é das duas uma, ou as pessoas entendem que vocé
ndo tem, o meu caso quem olha pra mim ndo me vé que eu tenho uma deficiéncia ...].

(Superacdo) [...] a gente tem esta provando o tempo todo que a gente tem uma necessidade
né entdo ndo é obrigacdo da gente esta tendo que provar pro mundo a gente tem uma
limitacdo néo [...].

(Superacéo) [...] Sabe que a nossa universidade ela ndo é téo acessivel [...].
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(Superac&o) [...] A noite eu tenho mais, de dia eu ainda tenho sabe? [...] Assim, tipo quando
eu chego em um canto ¢, é tipo uma claridade boa que eu vou pra uma claridade mais
com menos qualidade eu ja tenho dificuldade depois é que eu vou conseguir [...]

(Superacdo) [...] Mas eu tenho dificuldade de dia. E principalmente de canto que eu ndo
conheco [...].

Superagdo - Quais sdo as dificuldades que vocé encontra na sala de aula?

(Superacdo) E a gente eu ndo tiro, eu ndo tiro do quadro eu nao tiro do slide né eu néo
copio sim como copiarf...].

(Superacdo) [...] pra mim ter o acesso eu gravo as minhas aula, e se eu trabalho com a
questdo de grifar os textos algum computador entendeu? Antes eu levava o computador pra
sala de aula pra mim ir acompanhando o texto, mas depois eu deixei de levar, esse perigo né

[.].

(Superacdo) [...] mas dos mecanismos que eu utilizo na sala de aula é a gravacao das aulas.
E prestar atencdo, procurar ndo, ndo faltar né? Porque a explicacéo do professor é muito
interessante. [...] E a questdo do material acessivel a gente, a gente enfrenta uma luta muito
grande na universidade por questdo da... do acesso ao material acessivel e tem muita
dificuldade com os docentes nesse sentido porque eles ndo entende que a gente precisa de
ter um material acessivel e 0 quanto antes um dia uma semana antes da aula eu precisaria
eu preciso ter um material em mao pra eu fazer a leitura e na... no dia da aula ja ter um
dominio do que o professor ja vai falar, sim a gente ndo tem como né e e participar de
uma aula se vocé ndo tem o dominio no no texto que esta falando [...].

(Superacéo) [...] mas a gente ainda sente essa dificuldade com eles porque eles ndo enviam
material pra DAIN, o material que eles utilizam é esse material do estilo foto né? Um PDF
mais num formato foto sim ai 0 nosso programa de voz 0 nosso programa de voz ndo Ié esse
formato de PDF ta ent&o ele precisa de ir pra o departamento pra eles escanear e enviar
pra gente por e-mail [...].

(Superacdo) [...] dificultando assim e as vezes eles passam € é é. video dublado as vezes
se passa coisa com imagem que a gente tem que estar dizendo “ai professor tem aluno
com deficiéncia visual ndo tem como ser um filme dublado, né?” Ou legendado, na
verdade. Ai eles acham que o DAIN descreve um filme todinho, [ ] Ai é muito complicado
a gente ter que falar pra eles que ndo ¢é dessa forma a incluséo [ ].

(Superacéo) [...] existe uma falta de informacao assim de até mesmo de de capacitacéo do
do da parte pra os docente lidar com pessoas com deficiéncia porque ndo é que a gente
gue tem a deficiéncia a gente vai querer o mais facil ndo agora a gente precisa de um
material acessivel é isso que eu bato na tecla de vez em quando é que a gente ndo precisa de
de de facilidade na facilidade ndo a gente precisa de ter um material acessivel.

Inédito e Superacdo - O que mais Ihe marcou em seu processo académico, na relagdo com
seus professores?

(Inédito) [...] que ai eu vou ter que parabenizar a UERN [...].

(Inédito) [...] No primeiro dia de aula, o professor sabia meu nome, sabia como eu
trabalhava, como eu estudava, porque a DAIN tinha encaminhado um memorando, e ela
faz isso com todos os alunos com deficiéncia, estudo na UERN encaminhando memorando
para 0 departamento, e 0 departamento encaminha para os professores [...] isso me
impressionou tanto, porque o professor sabia meu nome, nao sabia que eu era eu né? [...].
Isso me impressionou tanto, porgue o professor sabia meu nome [...].

(Inédito) [...] sou professor da area de filosofia, e t6 vendo aqui que vocé domina bem as
tecnologias e como que vocé quer que eu ministre a aula? qual qual é a melhor forma pra
vocé? Eu tomei um choque; Acredito, falei “que legal, que legal”. Fiquei impressionado
porque assim professor ja sabia quem eu era, sabia mais ou menos como eu trabalhava

L.].

(Inédito) [...] vocé prefere como as atividades? Eu falei “professor, pode dar sua aula
normal, eu s6 pego pelo amor de Deus, como eu ja tinha tido a experiéncia da questao da
da sala da professora, aquilo ali, ela s6 fez pelo amor de Deus, pelo nome da parte, mas pelo
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amor de Deus, quando tiver algum imagem alguma mensagem, ndo diga € aqui ou a ali”[...]

(Inédito) [...] Entéo foi uma experiéncia muito boa que eu que eu tive na UERN, muito
bacana mesmo. Agora sim, eu ndo vi isso nas outras universidades.]...].

(Inédito) [...] Hoje eu estou a frente na aqui no CADV, entdo a gente tem contato com
alguns universitarios, eu vejo que os universitarios gostam bastante do do trabalho da
UERN, as Unicas questdes que eles se preocuparam no Gltimo, dos Gltimos tempos [...]

(Superacdo) [...] a gente cobra, eles mandam pro departamento, mas quando ndo chega a
tempo né eu tenho um um uma um aplicativo em casa que eu converto sé que as vezes é é um
um material € um PDF tdo ruim tdo ndo estd marcado tdo e as vezes o o a formatagdo que eu
faco ndo fica muito legal né? Bagunca o texto. [...] as vezes pego com o colegal...].

(Superacdo) [...] vai cobrando do departamento também pra enviar né eles sdo imoral as
vezes ele passa o ele passa 0 material pra o departamento mas ndo da acesso ao drive hum
ai o departamento recebe o material mas ndo tem como baixar pra escanear porque eles
ndo deram acesso ai outro e e-mail pedindo acesso ao drive[...].

(Superacdo) [...] Nesse periodo agora que terminou agora foi um professor é novato né
contratado inclusive e foram professores mais mais acessivel [...].

Inédito - Como se deu a relag@o com seus professores no curso de filosofia na UERN?

(Inédito) Na UERN eu ndo tive, [...] a minha dificuldade realmente € uma quest&o pessoal,
era a distancia, a minha dificuldade era a distancia, das vezes, pronto. Eu tinha que fazer
a prova com com a pessoa que lesse a prova pra mim [...].

(Inédito) [...] Eu precisava de um ledor. Entao geralmente perda,o ah entdo assim muita
das vezes eles marcavam a prova,[...] vocé pode vim a tarde? Entdo muitas vezes eu eu
tinha que pegar o dnibus de meio dia e meio ficar de uma hora da tarde até as dez horas
da noite. S6 que isso é natural. Quem mora fora, quem é de outro municipio também tem
essa mesma dificuldade de passar o dia todo,[...].

Inédito - Vocé sente que tem apoio por partes dos professores da UERN?

(Inédito) [...] professor de metodologia cientifica foi tdo bacana, porque assim, ele trouxe
todos os materiais, se encaminhou pro meu email, e e ele no segundo dia de aula ele falou
assim: [...], vocé tem um perfil de escrever ndo tem? ele ele mesmo percebeu [...].

(Inédito) [...]Jse vocé quiser escrever um texto o texto académico pra ser publicado na
revista Lei vocé pode escrever até o semestre e eu me encaminho pra ele pra pra que seja
publicado. Nossa, eu falei caramba que legal [...].

(Inédito) [...] Dai foi complicado eu escrevi o texto empregabilidade de pessoas com
deficiéncia e foi publicado. Foi muito bacana, foi muito pertinente, positivo pra mim[...].

Superacao - Quais 0s momentos mais dificeis que vocé enfrenta ou enfrentou durante
seu curso de servigo social?

(Superacdo) [...] vocé sabe que que a inclusdo ela ndo é feita ela ndo é composta s6 do do
falar né? Eu néo sou eu falar foi ah é a gente vive inclusdo a gente defende incluséo a
gente n6s somos inclusdo ndo é isso? VVocé tem que viver a inclusaol...].

(Superacéo) E o fato e o fato de de do professor ter aluno com com deficiéncia na sala de
aula ndo quer dizer que isso é inclusdo ndo né? E eu e assim eu eu acho que 0 momento mais
dificil que eu enfrentei assim que eu falei oxe isso ndo era nem pra existir[...].

(Superacdo) [...] tive dificuldade de acesso a um contetdo néo sei se foi no segundo periodo,
mas eu acho que foi era pra gente desenvolver um trabalho e e eu falei eu néo fiz o
trabalho porque o material que vocé me enviou nao foi acessivel eu preciso que o contetdo
seja acessivel e vocé ndo ndo mandou um contetdo acessivel. Ent&o, ele olhou e disse
“entdo Se vire, entdo se vire, vocé tem o departamento pra vocé. Se vire, entendeu?][...]”.

(Superacdo) [...] quando a gente leva pra o departamento pra o departamento do curso
gue que diz, converse com o professor como é que a gente pode conversar com o professor
a se ele manda se virar ele vai mandar me virar novamente? Ai eu acho uma fragilidade
muito grande sabe? Tanto no do docente quanto do departamento. Eu acho que isso néo era
pra acontecer.

Superacdo - Como Vvoceé se sentiu passando por essa situacao?
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(Superacdo) Eu me senti assim muito desestimulada porque se no inicio eu estava
vivenciando aquilo, antes imagine depois né porque cada periodo sdo professores
diferentes entdo eu poderia encontrar até pior e eu nao teria apoio e se eu levo pra o
departamento de inclusdo que a universidade tem que ndo converse com com 0 seu
departamento do curso. Ai ficam jogando de um pro outro, de um pro outro e a
necessidade da gente continuando.

Superagdo - Qual o momento que mais Ihe marcou na universidade?

(Superacdo) [...] esse professor foi muito dificil sabe assim foi eu na verdade eu ndo eu nédo
vou dizer que eu eu pensei em desistir no sabe ndo ndo ndo chegou a passar isso isso na
minha cabega assim ndo gracas a Deus né? Mas me desestimulou bastante[...] o problema
gue a gente tinha que resolver era ele mesmo era outro e nem eu sozinha era ele mesmo
mas infelizmente ele foi é muito pobre nessas nessa nessa situacao.

(Superacdo) [...] Mas assim tem outros que sdo acessiveis sabe? Muito muito bom muito
de muito que me inclui sabe? [...].

(Superacdo) A gente tem uma dificuldade também na questdo da inclusdo né em com a
turma néo é todo mundo né que gque que veste a camisa da inclusao de fato né existem
pessoas que assim que ndo querem ter contado né ndo querem ter aproximacado né com o
aluno com deficiéncia a gente sabe a gente sabe que isso vem numa série de coisas né sim isso
é gerado uma série de coisas.

(Superacéo) [...] os professores entendem quem deve fazer tudo isso é o aluno quem tem
gue trabalhar a inclusdo é o aluno sozinho quando eu acho que é uma luta de todo mundo.

Superacao - Como se deu a relacdo com seus professores?

(Superacéo) Hoje eu considero boa, muito boa.

(Superacéo) [...] a gente vé que tem professor que é mais, que vé que o aluno tem
capacidade né e que puxa pelo aluno que eu adoro professor assim eu ndo gosto daquele
professor, Larissa, que nao esta bom eles séo deficientes estd bom néo, ndo gosto eu gosto
do perfil de uma pessoa que ele veja o aluno como o outro, tanto vocé tem capacidade de
fazer isso agui muito embora vocé precise mais de tempol...].

(Superacdo) [...] ndo eu ndo ndo defendo que a gente tenha isso, contetdo facil, prova facil
ndo. O que eu defendo é que a gente tenha um contetdo acessivell...].

(Superagdo) Mas tem uns que vé que que assim que eles investem em vocé porque ele vé
gue que nao é por causa que vocé tem uma deficiéncia que vocé é limitado e que vocé nao
tem capacidade de desenvolver uma atividade, um trabalho produtivo [...].

(Superacdo) [...] Tem uns que dizem assim “do jeito que vocé fizer estd bom” ...assim o
gue que ele quer dizer com isso? Quer dizer que mais que eu tenha uma limitacéo eu nédo
posso desenvolver igual aos outros e eu posso [...].

(Superacdo) E por isso assim que eu acho que tinha que haver um trabalho pra eles
procurarem conhecer de perto a necessidade do aluno, eu sei que tem aluno que nao tem
a mesma facilidade que eu e que ndo tenham a mesma dificuldade]...].

(Superacéo) [...] entdo pra isso cada aluno tem as suas especificidade e eles precisavam de
conhecer pra eles melhor trabalharem. [...] Eu acho que a universidade teria que se
preocupar com isso. Entendeu? Entendi. Pra coisa fluir assim pra coisa, incluséo € isso
ndo é eu juntar todo mundo num pacote so e agir da mesma forma]...].

Superacado - Vocé tem alguma experiéncia positiva com seus professores?

(Superagéo) [...] tive uma professora que ela foi marcando assim ela realmente ela foi
marcante na minha na minha vida académica sabe? Porque ela é inclusiva ela é uma
pessoa que trabalha dentro da incluséo e eu tive na verdade inclusive bem no inicio do
periodo também eu tive uma professora que ela foi marcando assim ela realmente ela foi
marcante na minha na minha vida académica sabe? Porque ela é inclusiva na pessoa que
trabalha dentro da incluséo ela sabe como lidarf...].

(Superagéo) [...] entdo isso pra mim esse momento assim que eu tive com ela que pena que eu
sO paguei essa que uma disciplina com ela, mas eu aprendi demais assim com ela pra mim
ela foi um exemplo assim muito boa e isso nos ajuda assim, isso nos fortalece, isso nos nos
ensina a gente a cada dia maig|...].
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(Superacdo) A lutar pelos nossos direitos, nosso espaco, pela e e se defender também diante
das afrontas, né? Que nos sobrevém a cada dia que a gente vive um a gente vive uma
guerra todos os dias|...].

(Superacdo) [...] tem pessoas que veste mais essa essa luta, né? [...] Que abraca a causa,
mas tem pessoas que tem tem mais dificuldade, mas assim o que vocé vai conversando
eles vao entendeu? Uau, mas é é um processo né vocé sabe que é um processo é uma é
uma é um caminho a ser andado todos os dias entdo, entdo ndo € facil a incluséo é ndo é
facil, mas é algo que a gente precisa estar lutando todos os dias pra ir superar pra ir superando
né o desafio.

(Superacdo) [...] A incluséo na universidade o que tem néo é o suficiente a gente falou que
assim a gente teve bastante avango né? Teve um avango muito grande muito significante
na na questao da inclusdo, mas o que tem dentro da universidade ndo é o suficiente a
gente precisa lutar mais conquistar mais

Superagdo - O que poderia melhorar na relagdo com os professores?

(Superacdo) [...] eles precisam de melhorar né pra pra como servir como dar assisténcia a
um aluno como nesse deficiéncial...].

(Superacéo) [...] Eu acho assim, Larissa, que a questdo do acesso a a as leituras, sabe? [...]
Procurar conhecer as especificidades do alunol...].

(Superacéo) [...] Eu tinha um professor chegou assim pra mim e dizia assim esqueci até
dessa mas eu vou citar agora. Eu eu tive professor durante o curso que era uns professores
bons, mas eles chegavam pra mim e dizia assim “vocé anda? Vocé anda?”. Ai eu disse
“Por que?” - N&o, porque vocé é ndo porque é assim que vocé tem deficiéncia. Eu disse:
“ndo. A minha deficiéncia ndo me impede de eu andar]...]”.

(Superacéo) [...] outro que que eu acho que foi foi esse foi esse mesmo perguntou se eu
andava que ele que ele fez assim gesto de de de libras sabe? Como vocé entende a questao
da Libras aquele desse jeito, mulher]...].

(Superacdo) [...] ele estava confundindo libras com braile, e ai eu falei “assim n&o,
professor vocé estd falando de libra de libras né?” Ele disse “é ¢ mas ndo é o que vocés
usam” e disse “ndo 0 que a pessoa com deficiéncia visual usa?”” ndo, é o braile é o tatil ai falou
ah o entendeu? sdo essas coisas que eu acho que precisa ser mais trabalhadol...]na cabeca
deles e o professor dele de universidade e um aluno com deficiéncia visual ele pode néo
sabe andar sozinho E sabe, eu acho que é uma ben¢do nao ando mais que eu nao posso.

(Superacdo) [...] Era pra ter uma disciplina assim que pra todos docente ser e pagar]...].

Superagdo - Vocé sente que tem apoio por parte da Universidade?

(Superacéo) [...] Sempre que eu precisei do departamento que eu tive. Nao ndo senti assim
dificuldade, assim de de ndo precisei do departamento ou do e e ndo tive ndo sabe?
Inclusive, eu até conheco pessoas que ja tiveram grandes problema com a questdo da da da do
departamento da faculdade quanto departamento de inclusdo, mas eu nao tive, ndo na verdade
eu ndo tive nada eu quando eu entreil...].

Inédito e Superacdo - Vocé conseguiu acompanhar as atividades?

(Inédito) [...] eu ndo quero ser melhor que os outros, igual todo mundo Trabalhar em
equipe, eu gosto desse trabalho realmente em equipel...].

(Inédito) [...] Quando a atividade era individual ai o que eu pedia professor entdo tem
como s6 encaminhar porque eu ndo levava o meu computador pra UERN, néo levava pela
guestdo conhecer de assaltos, tal op¢ao faco trabalho pra mim se eu quiser que eu ainda
encaminhe ainda hoje quando chegar em casa eu fago em casa, e mando pro seu primeiro
e-mail. Ent8o assim, foi muito na questéo do dialogo [...].

(Inédito) [...] os professores sempre foram muito assim, nessa questdo como foram bem
compreensivos]...].

(Inédito) [...] realmente n6s ndo temos como adaptar esse recurso. Eu falei professor desde
gue o senhor coloque em letra ampliada um pouquinho, a baixa a visédo bem severa peco
gue o senhor coloque letra ampliada, eu ndo vou conseguir enxergar entdo pra mim ¢
mais viavel que esteja em PDF o material, e que eu possa responder no meu computador

[.]
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(Inédito) [...] ai muitas das vezes até algum professor, [...] eu vou ter confianca em vocé viu?
Nao vale colar ndo viu? Ai eu fui professor nao pode ter certeza e realmente como nunca
nunca colei porque eu vejo que se eu colasse eu estava me boicotando [...].

(Inédito) [...] Entéo eu sempre preferi, se for pra tirar nota baixa eu tiro nota baixa mas
pelo menos que eu venha aprender [...].

(Superacdo) [...] sim é muita dificuldade[...] porque eu sou diferente eu acho que eu sou
diferente do povo porque eu me cobro muito sabe eu me cobro muito.

(Superacdo) [...] Se eu precisasse entregar uma atividade na préxima semana eu ja
comegava nessa semana as vezes eu ia dormir uma da manhda, duas as vezes eu me
acordava de quatro horas da manha de cinco pra estudarf...].

(Superacdo) [...] estou conseguindo dar de conta pouquissimo pouquissimos trabalho eu
entregava com dois trés dias isso mesmo quando eu via que ndo dava eu conversava com
0 professor, esclarecer que ndo dava pra entregar dentro daquele prazo e tal e disse néo,
mas vocé me entregava tal dia entendeu? Sim. Havia essa flexibilidade.

(Superacdo) Mas assim séo dificuldades assim que é hora que a gente buscar superar a gente
consegue a questdo é o tempo que a gente ndo tem né? Pra mas as tecnologias sdo muito boas
nos ajuda bastante sabe? [...] € impossivel Ihe dizer que a gente ndo tem dificuldades com
relacdo as tecnologias né? Assistiva que a gente tem é impossivel dizer que a gente néo
tem[...].

Inédito e Superagdo — Vocé sente que tem autonomia?

(Inédito) [...] parto de um principio da alteridade. O que esse principio diz? Que eu sou 0
gue sou por causa do outro. Entdo eu vou ser uma pessoa diferente depois dessa conversa

[.].

(Inédito) [...Jque eu prendo muito a minha autonomia eu quero fazer minhas coisas eu ndo
quero precisar de um outro pra fazer algo por mim, eu acredito que se eu adaptar
algumas metodologias eu ndo vou precisar de um outro alguém pra fazer, como escrever
como estudarf...].

(Inédito) [...] ganhei um computador do meu pai ,quando eu passei no vestibular e meu pai
comprou um computador pra mim e quando eu recebi o computador foi a coisa mais linda do
mundo, eu abri o computador ndo vejo, e agora que eu estou com a maquina na minha
mao e eu ndo vejo ]...] fiquei incansavel fiquei naquela neura eu tento encontrar uma
forma que eu ndo quero pedir pra ninguém e tal mas eu preciso aprender [...].

(Inédito) [...] comecei a pesquisar sobre a lupa e eu consegui adaptar a lupa do Winderson
com invengdo de cores tal aquilo, transformou minha educagdo conseguir criar uma
metodologia com 0 meu préprio computador [...]

(Superacéo) [...] autonomia do aluno também. Essa ajuda bastante, sabe? O aluno ser é
autdnomo, né? sdo dificuldades que... assim... sdo dificuldades que pode ser superado, né?
Com a ajuda, com o apoio, com, mas assim, eu acho que ndo, acho que algo que. tudo
caminhando[.. ].

(Superacéo) [...] vocé tendo autonomia vocé consegue nédo tudo, porque tudo € muita coisa,
mas a autonomia ela lhe ajuda bastante vocé chega bem mais rapido [...]

(Superacdo) [...] independente de qualquer coisa a gente precisa ter consciéncia que a gente
precisa ser autbnomo, porque um dia vocé vai precisar e vocé ndo vai ter como, nao vai
saber lidar né com a situagdo entdo a gente tem que ter essa autonomia mesmo [...] Eu
acho que a minha autonomia comegou quando eu sai de casa né pra estudar [...].

(Superacdo) [...] vivéncia da gente pessoa com deficiéncia a gente sabe que quando a gente
tem uma limitag&o, a gente é muito superprotegido, né? Pelo nosso pros nossos familiares,
Nnossos pais, a gente, eles ttm muito medo da gente]...].

(Superagéo) [...] Esse cuidado dele essa superprotecéo ele tira essa essa autonomia que 0
ser humano precisa e isso ndo s6 para a pessoas com deficiéncia que todo pai
superprotege o filho o filho uma hora chega ele ndo vai saber se resolver né chega um
momento ele ndo sabia se resolver, porque ele sempre teve alguém pra decidir por ele.
Entendeu? Entdo a autonomia é um ele é um ele é um carro chefe, ela € um carro chefe
pra qualquer ser humano.
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(Superacdo) [...] Eu me sinto realizada assim. E olha que eu tenho essa essa coisa que é a
autonomia e eu me sinto realizada quando eu vou e resolvo sozinha. Mas s6 que assim as

vezes, as vezes a gente é mal entendido porque as vezes as pessoas e confundem essa essa
autonomia e esse prazer de vocé fazer as coisas né? como mal agradecido [...].

(Superacdo) [...] porque quando eu morava com a minha mae eu nao tinha nem o direito
de fazer uma academia porgue eu ndo podia que eu era deficiente visual, porgue eu eu
podia ir pra academia, eu podia cair por cima das maquinas, ndo podia fazer isso, podia
fazer aquilo. Entendeu? Entendo. Isso ndo me fazia bem, fazia mal um terrivel mal, eu eu
era uma pessoa que eu nao tinha direito de escolher, pra eu ir o que fazer, porque eu era
deficientel[...].

(Superacdo) [...] Entdo a gente tem essa autonomia a gente tem todo esse direito de de de
escolher. [...] Hoje eu decido onde eu quero ir, eu vou a todo canto e nao tem ninguém pra
me dizer, assim ndo, vocé ndo vai porque vocé é deficiente, ndo tem, entendeu? Hoje eu
vou mesmol...].

(Superacdo) [...] Eu ndo gosto daquela coisa eu tenho que provar que eu sou capaz, mas eu
tive que fazer isso [...].

(Superacéo) [...] No inicio quando eu quando eu, eu decidi ir embora pra Mossor6 morar
com a prima pra mim estudar eu tive muita resisténcia da parte da minha mae, porque
assim eu nunca sai de casa [...].

(Superacéo) Ela dizia ah tu néo, ndo vale a pena vocé sair de casa, porque vocé tem uma
limitagé@o porque isso e aquilo ndo implica ndo tem isso eu entdo, mas mesmo assim eu
vou entdo assim havia aquele descrédito, ndo vocé néo vai conseguir sabe, e minha mée
me chegou a me dizer vocé ndo vai conseguir é uma besteiral...].

(Superacéo) [...] hoje minha mé&e me vé realmente como uma pessoa capaz assim. Hoje
sim, mas ela viu que eu fui, que deu tudo certo o que eu queria fazer eu da familia da
minha mée eu sou a Unica assim da familia, do do filho né que eu tenho quatro irmaos eu
fui a Gnica que entrei na universidade.

(Superacdo) Ai assim hoje ela acredita sim ela teve que realmente eu sou uma pessoa
batalhadeira esforgada hoje ela vé dessa forma, mas antes ela achava que néol...].

(Superagdo) [...] Hoje eu passei a faculdade, tenho minha filha, tenho minha casa, com meu
marido sabe? E assim 6 hoje sim, mas antes ela teve uma dificuldade de compreender esse lado
né? Eu sei eu acho que hoje ela ja tem como exemplo pra dizer pra pra qualquer uma
outra pessoa que passa por uma situagdo semelhante que é possivell...].

Inédito e Superacdo - Qual a relacdo com seus colegas de sala?

(Inédito) [...] Dos professores que eu tive acesso eles ficaram deu pra perceber que eles
ficaram com medo. Com aquele receio. Que que eu vou fazer? No comeco até eu ndo sabia
0 que era pra fazer [...] Entdo assim, foi um aprendizado mutuo [...].

(Inédito) [...] o primeiro bimestre pra mim foi um aprendizado grande, pra mim também,
como pros professores que ja a partir dos outros trimestres, quando acontecer de ter um
professor novo, eu ja falava o seguinte: Olha essa metodologia, prefiro dessa forma e
assim ndo é que se tem que ser dessa forma néo viu? [...].

(Inédito) [...] Entdo eu pedi o seguinte, olha antes da da aula comecar ou dias anteriores
ou uma aula posterior a outra, me digam qual vai ser 0 assunto da outra aula pra que eu
ja estude em casa e eu ja venha pra aula preparado para poder discutir o tema o que eu
gosto de discutir pronto uma coisa, ah mas o direito da universalidade realmente é garantido
entdo assim eu gosto de questionar, isso faz parte também de mim, entdo houve esse esse
avangar mesmo na questdo de filosofia [...].

(Inédito) [...] Entdo eu pedia sempre antes, me diga o0 que aconteceu, 0 que que o0 senhor
vai passar na aula pra que eu ja vinha preparado pra poder ouvir a sua explicacao e ja
saber o que o senhor vai repassar praquela informacao fique mais facil ao ser
compreendida na discussdo da sala [...]

(Inédito) [...] Isso realmente com alguns professores aconteceram, alguns professores
chegaram a dizer: [...] mas se a gente fizer isso a gente vai té privilegiando mais vocé do
gue outro alunol...].
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(Inédito) [...] professor e ai aquela questédo de demonstrar, professor eu acredito que o senhor
ndo vai estar privilegiando a mim mais pro outro aluno, porque o que acontece 0 outro
aluno ele consegue ler o livro, e os livros pra mim, eles ndo s&o fisicos é através do meu
computador, entdo eu preciso saber qual a informagcaol...].

(Inédito) [...] Privilégio se obedece a resposta das questdes na prova. 1sso seria um
privilégio. Mas se eu me passar o qual seria o conteldo da préxima aula eu acho que néo
seria somente pertinente para mim. Pessoa com deficiéncia visual seria o pertinente pra
todos os alunos]...].

(Inédito) Entdo, essa realmente € a questdo com os professores, com o espa¢o dos alunos o que
eu via quando eu chegava numa turma nova, quando era trabalho em grupo eu sempre eu
sou um pouco timido também apesar de eu falar ele mais eu sou timido...].

(Inédito) [...] professor vamos se juntar aqui no grupo de cinco pessoas todo mundo se
juntava e eu ficava sozinho, entdo e ai 0 que que acontece, VOCE precisa se juntar em um grupo
e ai é professora quem quiser que que eu fiqgue no grupo eh estou a disposicdo e

geralmente quem me escolhia isso que € o mais bacana de tudo era aqueles grupos que
eram dos mais bagunceiro que estava nem ai pra nada [...].

(Inédito) sempre fui esse cara de estudar pra caramba eu quero aprender ndo é ndo quero
ser mal com os outros ndo, eu quero aprender pra mim mesmo que € pra mim, entendeu? E
ai 0 que acontece quem acabar fazendo as atividades era eul...].

(Inédito) [...] como comecaram a falar e quando os cara tirava dez ai o pessoal comegou a
dizer, ndo, calma ai eu quero ver[...] no meu grupo, entdo assim comegaram a inverter a
guestdo dos entdo as vezes eu ja cheguei a presenciar grupos brigando [...].

(Inédito) [...] assim modificando com o tempo, entdo no comego eu senti que 0S meus
colegas achavam que eu era incapaz e quando terminava era o pessoal brigando pra poder
ficar na turma deles [...].

(Inédito) [...] E eu como disse né, eu sou timido nessa questdo, exemplo qual 0 meu grupo
tal? Eu ndo vou sair eu ndo vou escolher que pra mim néo importa qual seja o grupo.
Aonde eu estiver vai dar certo. Eu fiz isso comigo entdo eu sou meio fechado nessa nessa
partel...].

(Superacéo) [...] eu acho assim que existe uma mistura existe algumas pessoas que acham
gue as pessoas com deficiéncia eles sdo ajudados pelo departamento certo? Que isso é é
ndo existe ndo existe, isso 0 departamento de inclusdo na universidade ndo, ele ndo faz
isso ndo, tem esse papell...].

(Superacdo) [...] eu percebo pela questdo quando a gente apresenta seminarios né que é aquele
grupo de cinco ou seis ou sete eles procuram tornar as coisas tem uns que ter mais dificuldades
como eu ja falei pra vocés a gente passa a faculdade todinha batendo na tecla de uma coisa
e as pessoas fazendo do mesmo jeito né? Sim mas assim, tem uns que tem mais dificuldade
de entender as vezes a gente fica até chato né? A gente tem que estar vendo gente eu preciso
de um, eu preciso disso aqui acessivel, porque eu sou deficiente visual eu sou baixa visao, ndo
tenho como ver|...].

(Superacdo) [...]JEles tiram uma foto de alguma coisa relacionada ao seminario bota no grupo.
Ai aquela foto eu ndo o meu programa de voz que utilizo ela ndo vai ler. Ele vai dizer ele vai
identificar foto ndo vou saber o que esta vendo naquela foto. Entendeu? estou entendendo ai
eu preciso explicar que que aquela foto néo esta sendo eu ndo estou sabendo o que que
eles mandaram, aqueles documentos que eles mandaram eu ndo estou tendo como ter o
acesso esse tipo de coisa assim ai tranquilo [...].

(Superacdo) [...] eu vejo que ndo, nada exposto ndo, eu até que tenho né, mas enfim me
deixa transparecer que gque eles me excluem]...]. Ai vocé pode olhar que eles tém alguém
na familia ou conviveu com alguém ou ou alguma coisa a gente tem que eles sdo mais
acessivell...].
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APENDICE D
Sistematizacdo dos Indicadores
PRE-INDICADORES INDICADORES
(Inédito) [...] a vivéncia ela traz essa INDICADOR 1
esperanca e trazendo também Paulo Freire | SUJEITOS INCOMUNS QUE

novamente, essa minha busca por pela
minha excecao social pra mim até entdo era
um inédito viavel buscava que até entéo era
inédito [...].

(Inédito) uma pessoa que tinha uma
deficiéncia visual pra mim, pros meus
familiares da onde que um cego pode
estudar, da onde que um cego pode fazer
alguma coisa, e na verdade e hoje eu tenho a
minha eu sou graduado em direito e estou
fazendo minha segunda graduacéo [...].

(Inédito) estou se tornando esse inédito né
pra pra minha familia, pra sociedade que
ndo acreditava e eu estou se tornando viavel
de fato. Ent&o tem todo esse esperancar.

(Inédito) [...] toda essa trajetdria ela ndo foi
facil, foi com muitas lutas as barreiras, mas
é como eu sempre digo, independente ter a
deficiéncia ou nao, dificuldade, todos nds
teremos [...].

(Inédito) Existe aquela, aquele paradigma
social que é a pessoa com deficiéncia é um
ser coitado e essa mentira de alguma
maneira acabou sincronizando dentro das
préprias pessoas, dentro da sociedade, entdo
guando vé uma pessoa com deficiéncia é a
coitada, mas n6s temos que levar o seguinte,
gue independente da deficiéncia ou nao, as
lutas vao vim [...].

(Inédito) a minha trajetdria ela é muito ndo
¢ que ndo é porque acaba sendo um
espectador da minha prépria histéria, mas
porgue aconteceram muitas muitos fatos
realmente nessa minha trajetéria da
educacéo que eu posso dizer que hoje eu
tenho alegria de permitir, que outras
pessoas com deficiéncia visual tenham a
oportunidade de ingressar nos seus estudos,
tenham tenham acesso a leitura,
alfabetizacéo, possam chegar no mestrado,
doutorado.

Superacdo) [...] a gente tem esta provando o
tempo todo que a gente tem uma
necessidade né entdo nédo é obrigacdo da
gente esta tendo que provar pro mundo a
gente tem uma limitagéo néo [...].

(Superacdo) [...] Eu ndo gosto daquela coisa
eu tenho que provar que eu sou capaz, mas eu
tive que fazer isso [...].

CONSTITUEM  SUA HISTORIA DE
VIDA E FORMACAO
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(Superacao) [...] hoje minha made me vé
realmente como uma pessoa capaz assim.
Hoje sim, mas ela viu que eu fui, que deu
tudo certo o que eu queria fazer eu da
familia da minha mé&e eu sou a Unica assim
da familia, do do filho né que eu tenho
guatro irmaos eu fui a Unica que entrei na
universidade.

(Superacao) Ai assim hoje ela acredita sim
ela teve que realmente eu sou uma pessoa
batalhadeira esforcada hoje ela vé dessa
forma, mas antes ela achava que néo [...].

(Superacdo) [...] Hoje eu passei a faculdade,
tenho minha filha, tenho minha casa, com
meu marido sabe? E assim ¢ hoje sim, mas
antes ela teve uma dificuldade de
compreender esse lado né? Eu sei eu acho
gue hoje ela ja tem como exemplo pra dizer
pra pra qualquer uma outra pessoa que
passa por uma situacdo semelhante que é
possivel [...].

(Inédito) Foi quando eu estava em sala de
aula, tava fazendo um curso e que tinha como
uma das disciplinas, matematicas com
matematica financeira e eu perguntando pro
professor que estava no slide o professor
vira, pergunto trés vezes, na terceira vez ele
vira pra mim e diz assim: [...] eu ndo tenho
culpa se a institui¢éo aceitou ter um aluno
com deficiéncia visual. 1sso pra mim que até
entdo na época era um fato, e intrigante,
porque foi o primeiro impacto de fato, que
de preconceito vivenciar ele mesmo dentro
de sala de aula, que isso impactou [...]. E e
ai eu virei professor: Também né&o tenho
culpa, tremendo isso. Imagina uma pessoa
tremendo, a voz tremia [...]. E eu queria que
a pessoa dissesse sim, porque eu sou
também nao tenho culpa, se o senhor nao
sabe.

(Inédito) [...] muita das vezes alguns
professores ficavam com raiva de mim,
porque eu pausava a aula e falava, o
professor pelo amor de Deus, 0 que € isso
aqui? Taaqui [...], aqui aonde? Eu n&o vejo
e eu ja vi professor errado, pelo amor de
Deus, eu tenho que parar toda hora pra
poder explicar pravocé.. Eu falo, pelo amor
de Deus. E eu tenho que ficar toda hora
chamando pra atencéo dizendo que eu néo
vejo [...].

(Inédito) [...] ja aconteceu alguns embates
de uma professora, de uma professora me
dad uma nota baixa isso é antiético,
automatico porque eu estava chamando a

INDICADOR 2
AFETOS QUE MARCAM AS
RELACOES SOCIOAFETIVAS ENTRE
PROFESSOR E ALUNO
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atencéo dela[...].

(Inédito) [...] quando eu mudei de turma
gue eu conversei com o professor e o
professor aconteceu isso e iSso, N&o preciso
do senhor mudar minha nota nem nada ele
me deu a explicacdo em menos de uma
hora. O que a professora levou
praticamente quase um més me explicando
gue eu ndo consegui compreender nada, ele
ndo explicou em quarenta minutos em
guarenta minutos eu fiz a atividade, sem
ajuda de ninguém, eu fiz atividade sozinho

[.].

(Inédito) [...] De uma maneira eu Nao pPosso
punir ela por um pacto seu eu tenho que
demonstrar pra ela o seguinte, essa essa
forma errada s6 que entender que ela tem
0S porqués dela [...].

(Inédito) [...], vocé vai passar a mao na
cabeca dela mesmo ela tendo agindo da
forma como ela agiu? N&o, ndo vou passar
a mado na cabeca, mas eu vou ter que
demonstrar a realidade e entender que
talvez a construcdo social, a construcao € que
ela obteve das metodologias de ensino dela né
da da praxis [...].

(Inédito) [...] ndo sdo todos os professores,
de todos os professores que eu que eu tive
sdo apenas foi uma [...].

(Inédito) [...] Entdo assim, ha esses fatos e
assim esses esses aspectos esses fatos que
gue eu vou que aconteceram comigo Sao
fatores desmotivacionais, porque
desmotiva desmotiva bastante ent&o isso
aconteceu comigol...].

(Inédito) [...] sou professor da area de
filosofia, e t6 vendo aqui que vocé domina
bem as tecnologias e como que vocé quer
gue eu ministre a aula? qual qual é a
melhor forma pra vocé? Eu tomei um
choque; Acredito, falei que legal, que legal
fiquei impressionado porque assim
professor ja sabia quem eu era, sabia mais
ou menos como eu trabalhava [...].

(Inédito) [...] vocé prefere como as
atividades.? Eu falei, professor, pode dar
sua aula normal, eu s6 peco pelo amor de
Deus, como eu ja tinha tido a experiéncia
da questéo da da sala da professora, aquilo
ali, ela s6 fez pelo amor de Deus, pelo nome
da parte, mas pelo amor de Deus, quando
tiver algum imagem alguma mensagem,
nao diga é aqui ou a ali[...]

(Inedito) [...] professor de metodologia
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cientifica foi tdo bacana, porque assim, ele
trouxe todos os materiais, se encaminhou pro
meu email, e e ele no segundo dia de aula ele
falou assim: [...], vocé tem um perfil de
escrever ndo tem? ele ele mesmo percebeu

[.].

(Inédito) [...]se vocé quiser escrever um
texto o texto académico pra ser publicado
na revista Lei vocé pode escrever até o
semestre e eu me encaminho pra ele pra pra
gue seja publicado. Nossa, eu falei caramba

que legal [...].

(Inédito) [...] Dai foi complicado eu escrevi
0 texto empregabilidade de pessoas com
deficiéncia e foi publicado. Foi muito
bacana, foi muito pertinente, positivo pra
mim [...].

(Inédito) [...] Dos professores que eu tive
acesso eles ficaram deu pra perceber que
eles ficaram com medo. Com aquele receio.
Que que eu vou fazer? No comeco até eu
ndo sabia o que era pra fazer [..] Entéo
assim, foi um aprendizado matuo [...].

(Inédito) [...] o primeiro bimestre pra mim
foi um aprendizado grande, pra mim
também, como pros professores que ja a
partir dos outros trimestres, quando
acontecer de ter um professor novo, eu ja
falava o seguinte: Olha essa metodologia,
prefiro dessa forma e assim ndo é que se
tem que ser dessa forma ndo viu? [...].

(Inédito) [...] No primeiro dia de aula, o
professor sabia meu nome, sabia como eu
trabalhava, como eu estudava, porque a
DAIN tinha encaminhado um memorando,
e ela faz isso com todos os alunos com
deficiéncia, estudo na UERN encaminhando
memorando para 0 departamento, e 0
departamento encaminha para os professores
[...]Jisso me impressionou tanto, porque o
professor sabia meu nome, ndo sabia que eu
eraeu né? [...]. Isso me impressionou tanto,
porgue o professor sabia meu nome [...].

(Superacdo) [...] pra mim ter o0 acesso eu gravo
as minhas aula, e se eu trabalho com a questao
de grifar os textos algum computador
entendeu? Antes eu levava o computador pra
sala de aula pra mim ir acompanhando o texto,
mas depois eu deixei de levar, esse perigo né

L.].

(Superacdo) [...] mas dos mecanismos que eu
utilizo na sala de aula é a gravacdo das
aulas. E prestar atencéo, procurar ndo, néo
faltar né? Porque as a explicacdo do
professor é muito interessante. [...] E a
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guestdo do do material acessivel a gente, a
gente enfrenta uma luta muito grande na
universidade por questdo da da do acesso
ao material acessivel e tem muita
dificuldade com os docentes nesse sentido
porgue eles ndo entende que a gente precisa
de ter um material acessivel e o quanto
antes um dia uma semana antes da aula eu
precisaria eu preciso ter um material em
ma&o pra eu fazer a leitura e na no dia da
aula ja ter um dominio do que o professor
ja vai falar, sim a gente ndo tem como né e
e participar de uma aula se vocé ndo tem o
dominio no no texto que esta falando [...].

(Superacdo) [...] dificultando assim e as
vezes eles passam € é é.  video dublado as
vezes se passa coisa com imagem que a
gente tem que estar dizendo ai professor
tem aluno com deficiéncia visual ndo tem
como se um um filme dublado, né? Ou
legendado na verdade. Ai eles acham que
gue o 0 que a DAIN a DAIN descreve um
filme todinho, [ ] Ai é muito complicado a
gente ter que falar pra eles que nao é dessa
forma a incluséo [ ].

(Superacdo) [...] Nesse periodo agora que
terminou agora foi um professor é novato
né contratado inclusive e foram professores
mais mais acessivel [...].

(Superacdo) [...] tive dificuldade de acesso a
um conteddo nao sei se foi no segundo
periodo, mas eu acho que foi era pra gente
desenvolver um trabalho e e eu falei eu ndo
fiz o trabalho porque o material que vocé
me enviou nao foi acessivel eu preciso que o
conteldo seja acessivel e vocé ndo nao
mandou um conteddo acessivel. Entéo, ele
olhou e disse, entdo se vire, entdo se vire,
vocé tem o departamento pra vocé se vire
entendeu [...].

(Superagdo) Eu me senti assim muito
desestimulada porque se no inicio eu estava
eu estava vivenciando aquilo, antes imagine
depois né porque cada periodo s&o
professores diferentes entdo eu poderia
encontrar até pior e eu ndo teria apoio e se
eu levo pra o departamento de inclusdo que
a universidade tem que ndo converse com
com o seu departamento do curso. Ai ficam
jogando de um pro outro, de um pro outro
e a necessidade da gente continuando.

(Superacgéo) [...] esse professor foi muito
dificil sabe assim foi eu na verdade eu nédo
eu ndo vou dizer que eu eu pensei em
desistir ndo sabe ndo ndo ndo chegou a
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passar isso isso na minha cabeca assim néo
gracas a Deus né? Mas me desestimulou
bastante [...] o problema que a gente tinha
que resolver era ele mesmo era outro e nem
eu sozinha era ele mesmo mas infelizmente
ele foi € muito pobre nessas nessa nessa
situacao.

(Superacgdo) [...] os professores entendem
guem deve fazer tudo isso € o aluno quem
tem que trabalhar a incluséo é o aluno
sozinho quando eu acho que é uma luta de
todo mundo.

(Superagdo) [..] a gente vé que tem
professor que é mais que vé que o aluno tem
capacidade né e que puxa pelo aluno que eu
adoro professor assim eu ndo gosto daquele
professor Larissa que ndo esta bom eles sdo
deficientes esta bom néo, ndo gosto eu gosto
do perfil de uma pessoa que ele veja o aluno
como o outro, tanto vocé tem capacidade de
fazer isso aqui muito embora vocé precise
mais de tempo [...].

(Superagcdo) Mas tem uns que V& que que
assim que eles investem em vocé porque ele
VE que que ndo é por causa que VOcé tem uma
deficiéncia que vocé é limitado e que vocé ndo
tem capacidade de desenvolver uma atividade,
um trabalho produtivo [...].

(Superacgdo) [...] Tem uns que dizem assim
do jeito que vocé fizer estd bom...assim o
gue que ele quer dizer com isso? Quer dizer
gue mais que eu tenha uma limitacédo eu
nao posso desenvolver igual aos outros e eu
posso [...].

(Superacdo) [...] tive uma professora que ela
foi marcando assim ela realmente ela foi
marcante na minha na minha vida
académica sabe? Porque ela é inclusiva ela
¢ uma pessoa que trabalha dentro da
inclusdo e eu tive na verdade inclusive bem
no inicio do periodo também eu tive uma
professora que ela foi marcando assim ela
realmente ela foi marcante na minha na
minha vida académica sabe? Porque ela é
inclusiva na pessoa que trabalha dentro da
inclusdo ela sabe como lidar [...].

(Superacgdo) [...] entdo isso pra mim esse
momento assim que eu tive com ela que
pena que eu sO paguei essa gque uma
disciplina com ela, mas eu aprendi demais
assim com ela pra mim ela foi um exemplo
assim muito boa e isso nos ajuda assim, isso
nos fortalece, isso Nnos nos ensina a gente a
cada dia mais [...].

(Superagédo) [...] Eu tinha um professor
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chegou assim pra mim e dizia assim esqueci
até dessa, mas eu vou citar agora. Eu eu tive
professor durante o curso que era uns
professores bons, mas eles chegavam pra
mim e dizia assim vocé anda? Vocé anda?
Ai eu disse Por que? N&o, porque voceé é ndo
porgue € assim que vocé tem deficiéncia. Eu
disse ndo. A minha deficiéncia ndo me
impede de eu andar [...].

(Superagéo) [...[ outro que que eu acho que
foi foi esse foi esse mesmo perguntou se eu
andava que ele que ele fez assim gesto de de
de libras sabe? Como vocé entende a
questdo da Libras aquele desse jeito,
mulher]...].

(Superacdo) [...] ele estava confundindo
libras com braile, e ai eu falei assim nao
professor vocé estd falando de libra de
libras né? Ele disse é € mas ndo é o que
vocés usam e disse ndo 0 que a pessoa com
deficiéncia visual usa? ndo, é o braile é o
tatil ai falou ah o entendeu? s&o essas coisas
gue eu acho que precisa ser mais
trabalhado [...] na cabeca deles e o
professor dele de universidade e um aluno
com deficiéncia visual ele pode ndo sabe
andar sozinho E sabe, eu acho que é uma
bencdo ndo ando mais que eu ndo posso.

(Superacéo) [...] Mas mesmo sabendo que
nao é uma tematica muito facil de ser
trabalhada, viu? Porgue néo é todo mundo
gue se disponibiliza em trabalhar e contar
como ela realmente.

(Superagdo) [...] Mas assim tem outros que
sdo acessiveis sabe? Muito muito bom
muito de muito que me inclui sabe? [...].

(Superacdo) Hoje eu considero boa, muito
boa.

(Inédito) [...] Entéo eu pedia sempre antes,
me diga o0 que aconteceu, 0 que que O
senhor vai passar na aula pra que eu ja
vinha preparado pra poder ouvir a sua
explicacdo e ja saber o que o senhor vai
repassar praquela informacédo fiqgue mais
facil ao ser compreendida na discussédo da
sala[...].

(Inédito) tecnologias assistidas,
metodologias que possibilitam que a pessoa
com deficiéncia visual possa ter a igualdade
de condicdes em suas atividades E tanto que
nos ultimos concursos e até mesmo na
propria selecdo do mestrado agora eu néo
me coloquei como pessoa com deficiéncia.

(Inédito) hoje por utilizar as tecnologias
assistidas eu acharia pelo menos na minha
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visdo é inviavel eu colocar como pessoa com
deficiéncia mesmo tendo a deficiéncia, so
gue as tecnologias ja suprem minha
necessidade, hoje eu consigo ter um um pé
de condig¢Ges como qualquer outra pessoa.

(Inédito) [..] eu falei ndo, quero trabalhar eu
quero ser proativo eu quero e realmente
produzir e ser colaborador dessa sociedade,
do nosso pais, do nosso estado, do nosso
municipio [...].

(Inédito) A minha luta ndo parou e ai a
minha luta continuou sendo mais forte,

porqgue eu impulsionei os conselhos
municipais do de Mossor6. Nessa
brincadeira eu fui escolhido pra

representar o municipio de Mossoré, numa
conferéncia estadual dos direitos das
pessoas com deficiéncia [...].

(Inédito) [...] nessa brincadeira eu levei bem
também uma proposicdo que levei aqui em
Mossor6, fui aprovado em Mossord, fui
aprovada no estado e chegou pra Brasilia, que
na época Q presidente Dilma, por orientacdo
de dos procuradores, € ela vetou a garantia do
de cotas para as pessoas com deficiéncia nas
universidades federais e estaduais [...].

(Inédito) [...] Ai quando e quando eu quando
eu descubro que na verdade, e foi
sancionado no quando eu tiver enganado
dia vinte e oito de de dezembro de dois mil
e dezesseis, a lei que garante as cotas para
as pessoas com deficiéncia em institutos
federais universidades federais [...].

(Inédito) [...] lutar pelos direitos das pessoas
com deficiéncia e tudo isso modificou a
minha histéria [...].

(Inédito) [...] Quando eu estava fazendo a
minha graduacdo realizou a minha
graduagdo no sexto periodo, a gente foi
orientado pelos professores que noés
devemos buscar um estagio. Eu bati em
vinte inscri¢cdes de advocacia, nenhum
abriu a porta pramim [...].

(Inédito) [...] dentro da area da deficiéncia
visual e me denominam como cego legal,
como se fosse legal ser cego [...].

(Inédito) Talvez nem todas as pessoas
teriam essa forgca mental, essa essa indice

psicoldgico de tentar tornar o negativo
positivo, porque pra mim foi dificil [...].

(Inedito) [...] eu ndo queria que nenhuma
pessoa com deficiéncia visual passasse pelo
gue eu passei [...].

(Inédito) a minha trajetdria ela é muito ndo

INDICADOR 4
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¢ que ndo é porgue acaba sendo um
espectador da minha prdpria histéria, mas
porgue aconteceram muitas muitos fatos
realmente nessa minha trajetéria da
educacdo que eu posso dizer que hoje eu
tenho alegria de permitir, que outras
pessoas com deficiéncia visual tenham a
oportunidade de ingressar nos seus estudos,
tenham tenham acesso a leitura,
alfabetizacéo, possam chegar no mestrado,
doutorado.

(Superacdo) [...] porque quando eu morava
com a minha mée eu ndo tinha nem o
direito de fazer uma academia porque eu
ndo podia que eu era deficiente visual,
porgue eu eu podia ir pra academia, eu
podia cair por cima das maquinas, ndo
podia fazer isso, podia fazer aquilo.
Entendeu? Entendo. Isso ndo me fazia bem,
fazia mal um terrivel mal, eu eu era uma
pessoa que eu ndo tinha direito de escolher,
pra eu ir o que fazer, porgue eu era
deficiente [...].

(Inédito) [...] a educacdo tem esse poder
porque a educagdo tem o poder de
liberdade, a educacdo tem esse poder
libertario, a educacdo esse poder
transformador e a educacéo tem o poder de
ressignificar a pessoa, dela conhecer-se a si
mesmo e conhecer o como ser social
colaborar com que as pessoas possam viver
de forma aprimar pelo bem comum [...]
agora, é um processo que nao é facil [...].

(Inédito) sempre fui esse cara de estudar
pra caramba eu quero aprender ndo é nao
quero ser mal com os outros ndo, eu quero
aprender pra mim mesmo que € pra mim,
entendeu? E ai 0 que acontece quem acabar
fazendo as atividades eraeu [...].

(Inédito) [...] Entdo eu sempre preferi, se for
pra tirar nota baixa eu tiro nota baixa mas
pelo menos que eu venha aprender [...]

(Superagéo) [...] eu sempre dizia que na
hora que eu tivesse oportunidade eu e eu ia
voltava a estudar e eu ia e para o0 meu futuro
que eu mais queria e até que um dia eu tive
uma oportunidade né de ter alguém que
acreditasse na minha capacidade e eu voltei
a estudar [...].

(Inédito) [...] Eu sinto isso na pele. E o
descrédito das pessoas e em relacdo a
pessoa com deficiéncia [...].

(Inédito) ha ainda essa barreira atitudinal
de algumas pessoas acharem que a gente ta
guerendo algo a mais, ou tad querendo
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mudar a a metodologia [...].

(Inédito) [...] Era tudo o que eu queria era
buscando a oportunidade [...].

(Inédito) [...] Entéo assim, é muita das vezes
nds precisamos demonstrar aquilo que nds
jasomos, sao isso que € um lado negativo de
alguma forma, porém eu entendo e da
mesma forma que uma pessoa que possa ter
gualquer outra dificuldade [...].

(Superagdo) A gente tem uma dificuldade
também na questdo da inclusdo né em com
a turma nédo é todo mundo né que que que
veste a camisa da inclusdo de fato né
existem pessoas que assim que ndo querem
ter contado né ndo querem ter
aproximacdo né com o aluno com
deficiéncia a gente sabe a gente sabe que isso
vem numa série de coisas né sim isso € gerado
uma série de coisas.

(Superacgdo) Ela dizia ah tu ndo, ndo vale a
pena vocé sair de casa, porque Vocé tem
uma limitacdo porque isso e aquilo néo
implica ndo tem isso eu entdo, mas mesmo
assim eu vou entdo assim havia aquele
descrédito, ndo vocé nao vai conseguir sabe,
e minha mae me chegou a me dizer vocé nao
vai conseguir é uma besteira [...].

(Inédito) [...] Eu tenho esse espirito de luta e
eu devo muito isso aos meus pais [...].

(Inédito) [...] tenho os meus pais como um
espelho pessoas guerreiras. Eu acabei
guerendo ou n&o, interiorizando isso
dentro de mim [...].

(Superacdo) [...] porgue quando eu morava
com a minha mae eu ndo tinha nem o
direito de fazer uma academia porque eu
ndo podia que eu era deficiente visual,
porgue eu eu podia ir pra academia, eu
podia cair por cima das maquinas, nao
podia fazer isso, podia fazer aquilo.
Entendeu? Entendo. Isso ndo me fazia bem,
fazia mal um terrivel mal, eu eu era uma
pessoa que eu ndo tinha direito de escolher,
pra eu ir o que fazer, porque eu era
deficiente [...].

INDICADOR 7
PAIS: APRENDIZAGENS QUE
ATRAVESSAM A FORMACAO

HUMANA

Inédito) [...] Eu escuto muitas pessoas
falando, ah, mas vocé pensava dessa forma
e hoje vocé pensa diferente? Gente, nos
somos seres e mudamos. 1sso mesmo. Mas
ndo somos imutaveis. Nés mudamos com o
tempo [...].

Inédito) [...] Eu escuto muitas pessoas
falando, ah, mas vocé pensava dessa forma
e hoje vocé pensa diferente? Gente, nos
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somos seres e mudamos. I1sso mesmo. Mas
nao somos imutaveis. N6s mudamos com o
tempo [...].

(Inédito) [...] que ai eu vou ter que
parabenizar a UERN [...].

(Inédito) [...] No primeiro dia de aula, o
professor sabia meu nome, sabia como eu
trabalhava, como eu estudava, porque a
DAIN tinha encaminhado um memorando,
e ela faz isso com todos os alunos com
deficiéncia, estudo na UERN encaminhando
memorando para 0 departamento, € 0
departamento encaminha para os professores
[...] isso me impressionou tanto, porque o
professor sabia meu nome, néo sabia que eu
eraeu né? [..].

(Inédito) [...] Entdo foi uma experiéncia
muito boa que eu que eu tive na UERN,
muito bacana mesmo. Agora sim, eu nao vi
isso nas outras universidades [...].

(Inédito) [...]JHoje eu estou a frente na aqui
no CADV, entdo a gente tem contato com
alguns universitarios, eu vejo que O0s
universitarios gostam bastante do do
trabalho da UERN, as Unicas questdes que
eles se preocuparam no Gltimo, dos Gltimos
tempos [...].

(Superacdo) E a gente também tem o apoio
né, do departamento DAIN, sempre pra
fazer as leituras e assim vejo que é dentro da
universidade e a gente tem conquistado
bastante espaco muitos espagos nessa
tematica as necessidades dos alunos com
deficiéncia visual na universidade [...].

(Superacéo) [...] a gente cobra, eles mandam
pro departamento, mas quando nédo chega
a tempo né eu tenho um um uma um
aplicativo em casa que eu converto s6 que as
vezes é € um um material € um PDF t&o ruim
tdo ndo estd marcado tdo e as vezes 0 0 a
formatacdo que eu fagco ndo fica muito legal
né? Bagungca o texto. [...] as vezes pego com o
colega[...].

(Superagédo) [...] vai cobrando do
departamento também pra enviar né eles
sao imoral as vezes ele passa o ele passa o
material pra o departamento mas nédo da
acesso ao drive hum ai o departamento
recebe o material mas ndo tem como baixar
pra escanear porque eles ndo deram acesso
ai outro e e-mail pedindo acesso ao drive

[.]

(Superacdo) [...] Sempre que eu precisei do
departamento que eu tive. Nao néo senti
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assim dificuldade, assim de de néo precisei
do departamento ou do e e ndo tive ndo
sabe? Inclusive, eu até conhego pessoas que
jativeram grandes problema com a questéo da
da da do departamento da faculdade quanto
departamento de inclusdo, mas eu néo tive,
ndo na verdade eu ndo tive nada eu quando eu
entrei [...].

(Superacdo) [...] eu acho assim que existe
uma mistura existe algumas pessoas que
acham que as pessoas com deficiéncia eles
sdo ajudados pelo departamento certo?
Que isso é é nao existe ndo existe, isso 0
departamento de inclusdo na universidade
nao, ele ndo faz isso néo, tem esse papell...].

(Inédito) [...] nés temos dificuldades e que
cabe a cada um de n6s lutarmos pelos
nossos sonhos, obviamente que teremos
barreiras s6 que cada histéria é uma
histéria [...].

(Inédito) Na UERN eu ndo tive, [...] a minha
dificuldade realmente é uma questéo
pessoal, era a distancia, a minha
dificuldade era a distancia, das vezes,
pronto. Eu tinha que fazer a prova com
com a pessoa que lesse a prova pra mim

[.].

(Inédito) [...]JEu precisava de um ledor.
Entdo geralmente perddo ah entdo assim
muita das vezes eles marcavam a prova,|...]
vocé pode vim a tarde? Entdo muitas vezes
eu eu tinha que pegar o 6nibus de meio dia
e meio ficar de uma hora da tarde até as dez
horas da noite. S6 que isso é natural. Quem
mora fora, quem é de outro municipio
também tem essa mesma dificuldade de
passar o dia todo [...].

(Superagdo) Assim tudo isso muita
dificuldade né porque a gente as vezes, a
gente vem do ensino médio bem, bem
degradado né? Bem salteados assim entdo
quando a gente entra na universidade seja
guem for quando a gente ndo tem uma boa
base de ensino médio, fundamental A gente
tem muito, bastante dificuldade, né? Isso
pra qualquer pessoa, principalmente pra
uma pessoa com limitacdo visual, né? [...].

(Superacdo) [...] tive nota baixa e reprovei
em uma disciplina, mas foi algo que foi
superado sabe? [...]

(Superacéo) [...] Dificuldade séo vérias, em
verdade a baixa visdo sofre bem mais do
gue a pessoa com cegueira né? E é até
complicada né? Dizer e as pessoas, por que
né? Porque a baixa visdo ele tem um
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residuo visual né? ou seja ele ndo tem, mas a
gente sofre bem mais do que um aluno com
cegueira, porque é das duas uma, ou as
pessoas entendem que vocé ndo tem, 0 meu
caso quem olha pra mim ndo me vé que eu
tenho uma deficiéncia [...].

(Superacdo) [...] A noite eu tenho mais, de
dia eu ainda tenho sabe? [...] assim, tipo
guando eu chego em um canto &, é tipo uma
claridade boa que eu vou pra uma claridade
mais com menos qualidade eu ja tenho
dificuldade depois € que eu vou conseguir

[.]

(Superacdo) [...] Mas eu tenho dificuldade
de dia. E principalmente de canto que eu
ndo conheco [...].

(Superacgdo) E a gente eu nao tiro, eu ndo tiro
do quadro eu nao tiro do slide né eu nao copio
sim como copiar [...].

(Superacéo) [...] mas a agente ainda sente
essa dificuldade com eles porgue eles néo
enviam material pra DAIN, o material que
eles utilizam é esse material do estilo foto né?
Um PDF mais num formato foto sim ai o
Nosso programa de voz 0 NOSsO programa
de voz eles ndo néo Ié esse formato de PDF
té entdo ele precisa de ir prao
departamento pra eles escanear e enviar
pra gente por e-mail [...]

(Superacéo) [...] sim é muita dificuldadel...]
porgue eu sou diferente eu acho que eu sou
diferente do povo porque eu me cobro
muito sabe eu me cobro muito.

(Superacéo) [...] Se eu precisasse entregar
uma atividade na préxima semana eu ja
comegava nessa semana as vezes eu ia
dormir uma da manhg, duas... &s vezes eu
me acordava de quatro horas da manha de
cinco pra estudar [...].

(Superacdo) Mas assim sdo dificuldades
assim que é hora que a gente buscar
superar a gente consegue a questdo é o
tempo que a gente ndo tem né? Pra mas as
tecnologias sdo muito boas nos ajuda
bastante sabe? [...] é impossivel lhe dizer
que a gente ndo tem dificuldades com
relacdo as tecnologias né? Assistiva que a
gente tem é impossivel dizer que a gente
ndo tem [...].

(Superacgéo) [...] eu percebo pela questéo
guando a gente apresenta seminérios né
gue é aquele grupo de cinco ou seis ou sete
eles procuram tornar as coisas tem uns que
ter mais dificuldades como eu ja falei pra
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vocés a gente passa a faculdade todinha
batendo na tecla de uma coisa e as pessoas
fazendo do mesmo jeito né? Sim mas assim,
tem uns que tem mais dificuldade de
entender as vezes a gente fica até chato né?
A gente tem que estar vendo gente eu
preciso de um, eu preciso disso aqui
acessivel, porgue eu sou deficiente visual eu
sou baixa visao, ndo tenho como ver [...].

(Superagédo) [...JEles tiram uma foto de
alguma coisa relacionada ao seminario bota
no grupo. Ai aquela foto eu ndo o meu
programa de voz que utilizo ela néo vai ler.
Ele vai dizer ele vai identificar foto ndo vou
saber 0 que esta vendo naquela foto.
Entendeu? estou entendendo ai eu preciso
explicar que que aquela foto ndo esta sendo
eu ndo estou sabendo o que que eles
mandaram, aqueles documentos que eles
mandaram eu ndo estou tendo como ter o
acesso esse tipo de coisa assim ai tranquilo

[.].

(Inédito) [...] eu ndo quero ser melhor que
0s outros, igual todo mundo Trabalhar em
equipe, eu gosto desse trabalho realmente
em equipe [...].

(Inédito) [...] parto de um principio da
alteridade. O que esse principio diz? Que eu
Sou 0 que sou por causa do outro. Entdo eu
vou ser uma pessoa diferente depois dessa
conversa [...].

(Inédito) Entdo, essa realmente € a questdo
com os professores, com o espaco dos alunos
0 que eu Vvia quando eu chegava huma turma
nova, quando era trabalho em grupo eu
sempre eu sou um pouco timido também
apesar de eu falar ele mais eu sou timido

[.].

(Inédito) [...] professor vamos se juntar aqui
no grupo de cinco pessoas todo mundo se
juntava e eu ficava sozinho, entdo e ai 0 que
que acontece, VOCé precisa se juntar em um
grupo e ai é professora quem quiser que que
eu fique no grupo eh estou a disposi¢do e
geralmente quem me escolhia isso que é o
mais bacana de tudo era aqueles grupos
gue eram dos mais bagunceiro que estava
nem ai pra nada [...].

(Inédito) [...] como comecaram a falar e
guando os cara tirava dez ai o pessoal
comecou a dizer, ndo, calma ai eu quero
ver[...] no meu grupo, entdo assim comegaram
a inverter a questdo dos entdo as vezes eu ja
cheguei a presenciar grupos brigando [...].

(Inédito) [...] E eu como disse né, eu sou
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timido nessa questdo, exemplo qual o meu
grupo tal? Eu ndo vou sair eu ndo vou
escolher que pra mim ndo importa qual
seja o grupo. Aonde eu estiver vai dar certo.
Eu fiz isso comigo entdo eu sou meio
fechado nessa parte [...].

(Inédito) [...] assim modificando com o
tempo, entdo no comecgo eu senti que os
meus colegas achavam que eu era incapaz e

guando terminava era o pessoal brigando
pra poder ficar na turma deles [...].

(Superagdo) [..] eu percebo pela questdo
quando a gente apresenta seminarios né que é
aquele grupo de cinco ou seis ou sete eles
procuram tornar as coisas tem uns que ter mais
dificuldades como eu ja falei pra vocés a
gente passa a faculdade todinha batendo na
tecla de uma coisa e as pessoas fazendo do
mesmo jeito né? Sim mas assim, tem uns
gue tem mais dificuldade de entender as
vezes a gente fica até chato né? A gente tem
gue estar vendo gente eu preciso de um, eu
preciso disso aqui acessivel, porque eu sou
deficiente visual eu sou baixa visdo, nao
tenho como ver [...].

(Superacéo) [..] eu vejo que ndo, nada
exposto nado, eu até que tenho né mas enfim
me deixa transparecer que que eles me
exclui[...]. Ai vocé pode olhar que eles tém
alguém na familia ou conviveu com alguém
ou ou alguma coisa a gente tem que eles séo
mais acessivel [...].

(Inédito) [...] os professores sempre foram
muito assim, nessa questdo como foram
bem compreensivos [...].

(Inédito) [...] realmente nés ndao temos como
adaptar esse recurso. Eu falei professor
desde que o senhor coloque em letra
ampliada um pouquinho, a baixa a visao
bem severa pe¢o que o senhor coloque letra
ampliada, eu ndo vou conseguir enxergar
entdo pra mim é mais viavel que esteja em
PDF o material, e que eu possa responder
no meu computador [...].

(Inédito) [...] Quando a atividade era
individual ai o que eu pedia professor entdo
tem como s6 encaminhar porque eu ndo
levava 0 meu computador pra UERN, néo
levava pela questdo conhecer de assaltos, tal
opcdo faco trabalho pra mim se eu quiser
gue eu ainda encaminhe ainda hoje quando
chegar em casa eu faco em casa, e mando
pro seu primeiro e-mail. Entédo assim, foi
muito na questdo do dialogo [...].

(Inédito) [...] ai muitas das vezes até algum
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professor, [...] eu vou ter confiangca em vocé
viu? Nao vale colar ndo viu? Ai eu fui
professor ndo pode ter certeza e realmente
COmMO nunca nunca colei porque eu vejo que
se eu colasse eu estava me boicotando [...].

(Inédito) [...] Entéo eu pedi o seguinte, olha
antes da da aula comecar ou dias anteriores
ou uma aula posterior a outra, me digam
gual vai ser o assunto da outra aula pra que
eu ja estude em casa e eu ja venha pra aula
preparado para poder discutir o tema o que
eu gosto de discutir pronto uma coisa, ah mas
o direito da universalidade realmente é
garantido entdo assim eu gosto de questionar,
isso faz parte também de mim, entdo houve

esse esse avancar mesmo na questdo de
filosofia [...].

(Inédito) [...] Isso realmente com alguns
professores aconteceram, alguns
professores chegaram a dizer: [...] mas se a
gente fizer isso a gente vai ta privilegiando
mais vocé do que outro aluno [...].

(Inédito) [...] professor e ai aquela questdo de
demonstrar, professor eu acredito que o
senhor néo vai estar privilegiando a mim
mais pro outro aluno, porque o0 que
acontece o outro aluno ele consegue ler o
livro, e os livros pra mim, eles ndo séo
fisicos é através do meu computador, entdo
eu preciso saber qual a informagéo [...].

(Inédito) [..] Privilégio se obedece a
resposta das questdes na prova. Isso seria
um privilégio. Mas se eu me passar o qual
seria 0 conteado da préxima aula eu acho
que ndo seria somente pertinente para
mim. Pessoa com deficiéncia visual seria o
pertinente pra todos os alunos [...]

(Superacéo) [...] estou conseguindo dar de
conta pouquissimo pouquissimos trabalho
eu entregava com dois trés dias isso mesmo
guando eu via que ndo dava eu conversava
com o professor, esclarecer que ndo dava
pra entregar dentro daquele prazo e tal e
disse ndo, mas vocé me entregava tal dia
entendeu? Sim. Havia essa flexibilidade.

(Inédito) [...]Jque eu prendo muito a minha
autonomia eu quero fazer minhas coisas eu
ndo quero precisar de um outro pra fazer
algo por mim, eu acredito que se eu adaptar
algumas metodologias eu ndo vou precisar
de um outro alguém pra fazer, como
escrever como estudar [...].

(Inédito) [...] ganhei um computador do
meu pai, quando eu passei no vestibular e
meu pai comprou um computador pra mim e
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A AUTONOMIA DO SUJEITO E SEU
PROCESSO MEDATIZADOR  NAS
RELACAOES SOCIAIS.
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guando eu recebi o computador foi a coisa
mais linda do mundo, eu abri o computador
ndo vejo, e agora que eu estou com a
maquina na minha mao e eu nao vejo ]...]
fiquei incansavel fiquei naguela neura eu
tento encontrar uma forma que eu né&o
quero pedir pra ninguém e tal mas eu
preciso aprender [...].

(Inédito) [...] comecei a pesquisar sobre a
lupa e eu consegui adaptar a lupa do
Winderson com invencdo de cores tal
aquilo, transformou minha educacdo
conseguir criar uma metodologia com o
meu proprio computador [...]

(Superacdo) [..] autonomia do aluno
também. Essa ajuda bastante, sabe? O
aluno ser é autbnomo, né? sao dificuldades
gue. Assim, sdo dificuldades que pode ser
superado, né? Com a ajuda, com 0 apoio,
com, mas assim, eu acho que néo, acho que
algo que... tudo caminhando [...].

(Superacéo) [...] independente de qualquer
coisa a gente precisa ter consciéncia que a
gente precisa ser autbnomo, porque um dia
VOCcé vai precisar e vocé ndo vai ter como,
ndo vai saber lidar né com a situacéo entédo
a gente tem que ter essa autonomia mesmo
[...] Eu acho que a minha autonomia
comegou quando eu sai de casa né pra
estudar [...].

(Superacgdo) [...] vivéncia da gente pessoa
com deficiéncia a gente sabe que quando a
gente tem uma limitacdo, a gente é muito
superprotegido, né? Pelo nosso pros Nossos
familiares, nossos pais, a gente, eles tém
muito medo da gente [...].

(Superagdo) [..] Esse cuidado dele essa
superprotecao ele tira essa essa autonomia
gue o ser humano precisa e isso ndo sé para
a pessoas com deficiéncia que todo pai
superprotege o filho o filho uma hora chega
ele ndo vai saber se resolver né chega um
momento ele ndo sabia se resolver, porque
ele sempre teve alguém pra decidir por ele.
Entendeu? Entdo a autonomia é um ele é um
ele é um carro chefe, ela € um carro chefe pra
gualquer ser humano.

(Superagdo) [...] Eu me sinto realizada
assim. E olha que eu tenho essa essa coisa
gue é a autonomia e eu me sinto realizada
guando eu vou e resolvo sozinha. Mas sd
que assim as vezes, as vezes a gente ¢ mal
entendido porque as vezes as pessoas €
confundem essa essa autonomia e esse
prazer de vocé fazer as coisas né? como mal
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agradecido [...].

(Superacdo) [..] Entdo a gente tem essa
autonomia a gente tem todo esse direito de
de de escolher. [...] Hoje eu decido onde eu
guero ir, eu vou a todo canto e ndo tem
ninguém pra me dizer, assim nao, vocé nao
vai porque vocé é deficiente, ndo tem,
entendeu? Hoje eu vou mesmo [...].

Superacao) [...] vocé tendo autonomia vocé
consegue ndo tudo, porque tudo é muita
coisa, mas a autonomia ela Ihe ajuda
bastante vocé chega bem mais rapido [...]

(Superacdo) [..] vocé sabe que que a
incluséo ela nao é feita ela ndo é composta
s0 do do falar né? Eu néo sou eu falar foi ah
é a gente vive incluséo a gente defende
incluséo a gente nés somos inclusdo nao é
iss0? Vocé tem que viver a incluséo [...].

(Superagdo) [...] ndo eu ndo nédo defendo que
a gente tenha isso, contetdo facil, prova
facil ndo. O que eu defendo é que a gente
tenha um conteudo acessivel [...].

(Superagdo) A lutar pelos nossos direitos,
nosso espaco, pela e e se defender também
diante das afrontas, né? Que nos sobrevém a
cada dia que a gente vive um a gente vive uma
guerra todos os dias [...].

(Superacdo) [...] tem pessoas que veste mais
essa essa luta né? [...] Que abraca a causa
mas tem pessoas que tem tem mais
dificuldade, mas assim o0 que vocé vai
conversando eles vao entendeu? uau mas €
€ um processo né vocé sabe que € um
processo é uma é uma é um caminho a ser
andado todos os dias entdo, entdo nao é facil
a inclusdo é ndo é facil, mas é algo que a
gente precisa estar lutando todos os dias
pra ir superar pra ir superando né o
desafio.

INDICADOR 14
VIVENCIA E INCLUSAO NOS SEUS
PROCESSOS FORMATIVOS

(Superacdo) E uma é um projeto muito bem
pensado porque que € um projeto bem
pensado, porque geralmente as pessoas
quando ele desenvolver é projetos ele
desenvolve um projeto com pras pessoas com
deficiéncia né? Pde nessa tematica com
deficiéncia visual com essa temaética eles
engloba tanto a baixa visdo quanto a pessoa
cega, é englobado né? E bem verdade que
existe uma uma diferenca existe ndo é
muita, mas uma diferenca que a gente deve
considerar. Geralmente nas universidades
a gente ndo ha essa distingdo [...]

(Superacdo) [..] eu desconhe¢co no meu
curso essa pratica geralmente eles o

INDICADOR 15
SUBJETIVIDADE HUMANA
SABERES DE UMA VIDA
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mecanismo que eles utilizam a maneira que
eles utilizam pra um cego usa com o pra o
baixa visao.

(Superagdo) E o fato e o fato de de do
professor ter aluno com com deficiéncia na
sala de aula ndo quer dizer que isso €
inclusdo ndo né? E eu e assim eu eu acho que
0 momento mais dificil que eu enfrentei assim
que eu falei oxe isso ndo era nem pra existir

[.].

(Superacdo) [...] Entéo pra isso cada aluno
tem as suas especificidade e eles precisavam
de conhecer pra eles melhor trabalharem.
[...] Eu acho que a universidade teria que se
preocupar com isso. Entendeu? Entendi.
Pra coisa fluir assim pra coisa, inclusao é
iss0 ndo é eu juntar todo mundo num
pacote sé e agir da mesma forma [...].

(Superacéo) Eu sempre tive vontade de a
minha infancia era terminar né? O ensino
médio, terminar o terminal fundamental
né? Eu tinha que ter muito desejo de
terminar quando eu parei. Sim. Se estudar
eu tinha mais de quatorze anos eu parei
nao, minha mae me tirou, né? Da escola. Os
professores me diziam que eu tinha uma
limitac&o, ndo tinha capacidade de estudar
ndo adiantava, nédo valia a pena, disseram
para minha méae que néo, ndo valia a pena
eu estudar porque eu tinha néo tirava do
quadro [...].

(Superacdo) Minha mae sem conhecimento
ela me tirou da escola ai eu passei quinze
anos sem estudar s6 sonhando né? [...].

(Superagdo) [...] eu sempre dizia que na
hora que eu tivesse oportunidade eu e eu ia
voltava a estudar e eu ia e para 0 meu futuro
que eu mais queria e até que um dia eu tive
uma oportunidade né de ter alguém que
acreditasse na minha capacidade e eu voltei
a estudar [...].

(Superacdo) [..] No inicio quando eu
gquando eu, eu decidi ir embora pra
Mossor6 morar com a prima pra mim
estudar eu tive muita resisténcia da parte
da minha mae, porque assim eu nunca sai
de casal[...].

INDICADOR 16
MARCAS AFETIVAS DE VIVENCIAS E
EXPERIENCIAS NA JORNADA PELO
SONHO

(Superagdo) [..] Sabe que a nossa
universidade ela nado é tdo acessivel
acessivel [...].

(Superacdo) [...] quando a gente leva pra o
departamento pra o departamento do
curso que que diz, converse com o professor
como é que a gente pode conversar com 0

INDICADOR 17
ENTRE (O] ENCANTOS E
DESENCANTOS: OS LIMITES DA
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professor a se ele manda se virar ele vai
mandar me virar novamente? Ai eu acho
uma fragilidade muito grande sabe? Tanto no
do docente quanto do departamento. Eu acho
gue isso ndo era pra pra acontecer.

(Superagdo) E por isso assim que eu acho
gue tinha que haver um trabalho pra eles
procurar conhecer de perto a necessidade
do aluno, eu sei que tem aluno que ndo tem
a mesma facilidade que eu e que néo
tenham a mesma dificuldade [...].

(Superacdo) [...] Entdo pra isso cada aluno tem
as suas especificidade e eles precisavam de
conhecer pra eles melhor trabalharem. [..] Eu
acho que a universidade teria que se
preocupar com isso. Entendeu? Entendi.
Pra coisa fluir assim pra coisa, inclusao é
iss0 ndo é eu juntar todo mundo num
pacote sé e agir da mesma formal...].

(Superagdo) [...] A a inclusdo na
universidade o que tem ndo é o suficiente a
gente falou que assim a gente teve bastante
avanco né? Teve um avanco muito grande
muito significante na na questdo da
inclusdo, mas o que tem dentro da

universidade ndo é o suficiente a gente
precisa lutar mais conquistar mais.

(Superacdo) [...] eles precisam de melhorar
né pra pra como servir como dar
assisténcia a um aluno como nesse
deficiéncial...].

(Superacdo) [...] Eu acho assim Larissa, que a
guestdo do acesso a a as leituras sabe? [...]
Procurar conhecer as especificidades do
aluno [...].

(Superacdo) [...] Era pra ter uma disciplina
assim que pra todos docente ser e pagar]...].

(Superagdo) [..] existe uma falta de
informacdo assim de até mesmo de de
capacitacdo do do da parte pra os docente
lidar com pessoas com deficiéncia porque
ndo é que a gente que tem a deficiéncia a
gente vai querer o mais facil ndo agora a
gente precisa de um material acessivel é isso
que eu bato na tecla de vez em quando é que a
gente ndo precisa de de de facilidade na
facilidade ndo a gente precisa de ter um
material acessivel.
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