i“&

IRER VI SPir77
&

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN
FACULDADE DE EDUCACAO- FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - POSEDUC
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS EDUCATIVAS, CULTURA, DIVERSIDADE E
INCLUSAO

JORDANA LORENA NOGUEIRA DE SOUSA

TECNOLOGIAS PARA ALUNOS SURDOS NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: POSSIBILIDADES E DESAFIOS A INCLUSAO

MOSSORO-RN
Julho de 2020



JORDANA LORENA NOGUEIRA DE SOUSA

TECNOLOGIAS PARA ALUNOS SURDOS NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: POSSIBILIDADES E DESAFIOS A INCLUSAO

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo - POSEDUC da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), a Linha de Pesquisa, Praticas Educativas,
Cultura, Diversidade e Inclusdo, como requisito
final para obtencdo do titulo de Mestre em

Educacao.

Orientadora: Prof.2 Dra. Francisca Maria Gomes

Cabral Soares.

MOSSORO-RN
Julho de 2020



FICHA CATALOGRAFICA

@ Todos os direitos estio reservados a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. O contelido desta obra & de inteira responsabilidade dofs) autor{a), sendo o mesmo, passivel de sancées administrativas
ou penais, caso sejam infringidas as leis que regulamentam a Propriedade Intelectal, respectivamente, Patentes: Lei n® 9.279/1996 e Direitos Autorais: Lei n® 9.610/1998. A mesma poderé servir de base
literaria para novas pesquisas, desde que a obra e seu(a) respectivo(s) auter(z) sejam devidamente citades & mencionados os seus créditos bibliograficos.

Catalogacédo da Publicagdo na Fonte.
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

S725t  Sousa, Jordana
TECNOLOGIAS PARA ALUNOS SURDOS NO
ATENDIMENTO  EDUCACIONAL  ESPECIALIZADO
POSSIBILIDADES E DESAFIOS A INCLUSAQ. / Jordana
Sousa. - Mossord, 2020
17p

Orientador{a): Profa. Dra. Francisca Soares

Dissertagio (Mestrado em Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo). Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte

1. Programa de Pds-Graduacio em Educacdo. 2
Educacdio de Surdos. 3. Préaticas Pedagdgicas. 4.
Tecnologias. |. Soares, Francisca. Il Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte. lll. Titulo

O servico de Geracdo Automética de Ficha Catalogréfica para Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC' s) foi desenvolvido pela Diretoria de Informatizacdo (DINF), sob orientacdo dos bibliotecérios do SIB-UERN,
para ser adaptado as necessidades da comunidade acad&émica UERN.



JORDANA LORENA NOGUEIRA DE SOUSA

TECNOLOGIAS PARA ALUNOS SURDOS NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO: POSSIBILIDADES E DESAFIOS A INCLUSAO

A Dissertacdo apresentada por Jordana Lorena
Nogueira de Sousa ao Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo, Educacdo - POSEDUC da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), a Linha de Pesquisa, Praticas Educativas,
Cultura, Diversidade e Inclusdo, para obtencdo do
titulo de Mestra em Educagdo foi aprovada pela

banca examinadora abaixo especificada:

Aprovada em: / /

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Francisca Maria Gomes Cabral Soares (Orientadora)
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN

Profa. Dra. Ana Lucia de Oliveira Aguiar — PhD em Educacéo
Avaliadora Interna - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Profa. Dra. Normandia, de Farias Mesquita Medeiros
Avaliadora Interna - Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN

Profa. Dra. Juliana Guimaraes Farias
Avaliadora Externa - Universidade Federal de Goids — UFG

Profa. Dra. Karla Rosane do Amaral Demoly
Avaliadora Externa - Universidade Federal Rural do Semi-Arido - UFERSA

Mossord/RN, 15 de Julho de 2020.



Dedico esta dissertacdo a todos os surdos e as
pessoas envolvidas com a comunidade surda que
procuram garantir a igualdade dos surdos no
exercicio de cidadania e dos direitos fundamentais.
Com vocés pude ressignificar minhas acGes como

formadora e como sujeito.



AGRADECIMENTOS

A realizacdo deste trabalho sé foi possivel porque, ao longo do percurso deste
Mestrado em Educacdo, um grande nimero de pessoas propds-se a colaborar, seja de forma
direta ou indireta; dando-me apoio, carinho e palavras de incentivo, com a troca de saberes
cientificos, intelectuais e discussdes que resultaram em um belo trabalho de pesquisa para esta
Dissertacao.

A vocés externo toda a minha Gratid&o!

Primeiramente gostaria de agradecer:

A Ti Jesus, s6 0 Senhor é capaz de realizar os sonhos mais infimos do nosso coracéo,
sem Ti seria impossivel escrever esta dissertacdo e alcancar o titulo de Mestre em Educac&o.
Porque dEle e por Ele, e para Ele, sdo todas as coisas; gloria, pois, a Ele eternamente. Amém!
(Romanos 11:36).

Aos meus pais, Hilario Filho e Marlene Maria sempre amigos, por todos 0s
ensinamentos, direcionamentos, por tudo o que fizeram e fazem por mim — Vocés nunca
mediram esforco de me proporcionar uma vida cheia de valores entre eles a fé, o carater, a
humildade e o senso de responsabilidade que foi 0 ponto de partida para eu ser a pessoa que
sou hoje. Obrigada pelo amor dedicado e por permitir e incentivar minha caminhada na
educacdo. Mainha e painho agradeco a Deus todos os dias por ter me concebido a felicidade
de poder fazer parte desta familia abencoada.

Ao meu esposo, Gledson Almeida por ter suportado as minha auséncia em momentos
importantes, pela paciéncia e carinho demonstrados durante todo esse tempo de Mestrado.
Obrigada meu amor!

A minha querida Giovana Lorena, minha filha amada, cada degrau de vitéria séo
dedicados a vocé minha eterna crianga. Vocé me inspira a ser melhor e dar o meu melhor
todos os dias. Te amo para sempre, Vocé € a minha princesa.

Aos meus queridos irmaos, Déborah, Rebecca e Lucas, meus sobrinhos e cunhados,
minha enteada Gabrielly, cada um de vocés tiveram uma importancia singular nesse processo,
obrigada por tudo.

Todas essas pessoas citadas acima foram responsaveis por uma parte das minhas
conquistas, mas nada disso seria possivel sem o0 apoio e o incentivo de grandes educadores

que foram pecas fundamentais na minha formagao académica.



A minha querida amiga e orientadora professora Dra. Francisca Maria Gomes Cabral
Soares, palavras jamais expressariam toda a minha gratiddo por tudo que me proporcionou,
pelo percurso de reflexdes, estudos e discussdes acerca da Educacéo dos Surdos que trilhamos
juntas, sobretudo pelos valiosos saberes. Meu eterno agradecimento pela honra que me
concedeu de ser sua orientanda na Graduacdo, Especializacdo e agora no Mestrado. Muito
obrigadal

As professoras Dra. Ana Lacia de Oliveira Aguiar, Dra. Normandia de Farias
Mesquita Medeiros, Dra. Juliana Guimardes Farias e Dra. Karla Rosane do Amaral Demoly,
pelas valiosas contribuicdes dadas ao estudo por ocasido do Exame de Qualificacao.

As professoras da Banca Examinadora pela avaliacdo e contribui¢cdes ao meu (nosso)
trabalho.

A coordenagdo, aos professores, funcionarios e colegas do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo — POSEDUC, que acompanharam a minha trajetoria, pelos
excelentes momentos de estudos, debates, cumplicidade e convivéncia durante o periodo das
disciplinas.

Agradeco também, aos meus amigos surdos e ouvintes que, de uma maneira ou de
outra, torceram e ajudaram-me na realizagédo deste estudo.

As amigas e colegas de trabalho (SESI) e de fé, que gentilmente se dispuseram a
contribuir nos dias de correria e interceder pela minha vida. Gratidao!

Portanto, aqui expressamos a admiracdo e o agradecimento pela sua contribuicdo
académico/cientifica, que contribuiu para a consolidacdo de muitos aspectos transformacéo de
Educacao de Surdos.

A todos outros, 0 meu muito obrigada!!!

Jordana Lorena Nogueira de Sousa



“Nas maos de seus mestres, a lingua de sinais € extraordinariamente bela e
expressiva, um veiculo para atingir a mente dos surdos com facilidade e
rapidez, e para permitir-lhes comunicar-se; um veiculo para qual nem a
ciéncia e nem a arte produziu um substituto a altura. Aqueles que ndo a
entendem falham em perceber suas possibilidades para o surdo, sua poderosa
influéncia sobre o moral e a felicidade social daqueles que sdo privados de
audicdo, e seu admiravel poder de conduzir o pensamento a mentes que, de
outro modo, estariam em perpétua escuriddo. Tampouco podem avaliar o
poder que ela tem sobre os surdos. Enquanto houver dois surdos na face da
terra e eles se encontrarem havera sinais”.

(Schuyler Long, 1910)



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Organizacédo de dados das producdes

Figura 2 — Os indices gerais das pessoas com deficiéncia

Figura 3 — Tipos de deficiéncia no Brasil

Figura 4 — Idade das Pessoas com Deficiéncia no Brasil

Figura 5 — Deficiéncia no Brasil: Regides brasileiras com maior e menor indice

Figura 6 — Scanner de voz

Figura 7 — Mesa Digital

Figura 8 — Notebook acessivel (Positivo)

Figura 9 — Computador com teclado colmeia

Figura 10 — Bandinha ritmica

Figura 11 — Aperta lapis

Figura 12 — Objetos e frutas cotidianas diversas

Figura 13 — Formas geométricas méveis

Figura 14 — “Musicalizagdo” visual

Figura 15 — Uso de imagens como estratégia na introducdo da lingua de sinais

Figura 16 — Utilizacdo de imagens durante a ministragéo de contetdos



Figura 17 — O jogo de pescaria como recurso multidisciplinar

Figura 18 — Recursos moveis



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Producéo por ano detalhada

Quadro 2- Producéo por ano simplificada

Quadro 3- Producdes académicas por universidade

Quadro 4- Distribui¢ao das disserta¢des e teses que dialogam com os termos: “Educagdo de
surdos” e “tecnologias digitais”

Quadro 5- Lista de materiais do Kit disponibilizado pelo MEC para as SRMs Tipo |
Quadro 6- Lista de materiais do kit disponibilizado pelo MEC para as SRMs Tipo Il
Quadro 7- Tempo de atuacéo e formacao da professora pesquisada

Quadro 8- Composicdo da sala



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ADA - American White Disabilities Act.

AEE — Atendimento Educacional Especializado
APE - Atendimento Pedagogico Especializado

BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes

CAS - Centro Estadual de Capacitacdo de Educadores e Atendimento ao Surdo
CEB - Camera de Educacao Bésica

CF/88 - Constituicdo Federal de 1988

CNE - Conselho Nacional de Educacao

CNPQ - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
CONAE - Conferéncia Nacional de Educacao

CONEB - Conferéncias Nacionais de Educacéo

DAIN - Diretoria de Politicas e Ac¢Ges Inclusivas

EAD - Educacdo a Distancia

FUNDEB - Fundo de Manutenc¢do e Desenvolvimento da Educacdo Basica
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

L1 - Lingua materna

L2 — Lingua Secundaria

LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

MEC - Ministério da Educacéo

NAAHY/S - Ndcleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacéo

NEE — Necessidades Educacionais Especiais

OA - Objeto de Aprendizagem

PBSL - Portugués do Brasil como Segunda Lingua

PCD - Pessoas com Deficiéncia

PIB - Produto Interno Bruto

PL - Projeto de Lei

PMM - Prefeitura Municipal de Mossoro
PNE- Plano Nacional de Educacéo

PNEEPEI - Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva



PNEEPEI - Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

POSEDUC- Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo
PPP - Projeto Politico Pedagogico

PUC - RIO - Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro

PUC — SP - Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo

PUC- Pontificia Universidade Catolica

SEDH/PR - Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica

SRM - Sala de Recursos Multifuncionais

TA — Tecnologia Assistiva —

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TD - Tecnologias Digitais

TDICs - Tecnologias Digitais de Informacgdo e Comunicagéo

TILS — Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais
TILSP — Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais/ Lingua Portuguesa
UEI - Unidade de Educacao Infantil

UERJ - Universidade do Estado do Rio de Janeiro

UERN — Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UFS - Universidade Federal de Sergipe

UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina

UFSCar - Universidade Federal de Sdo Carlos

UFTM - Universidade Federal do Triangulo Mineiro

UNB - Universidade de Brasilia

UNISINOS - Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Campus Séo Leopoldo
UNOESTE - Universidade do Oeste Paulista

UVA - Universidade Estadual VVale do Acarau



RESUMO

Este estudo tem como objetivo entender como as tecnologias favorecem o desenvolvimento e
sociabilidade de alunos surdos por meio do AEE. Como objetivos especificos pretende-se
compreender como as tecnologias favorecem o desenvolvimento das habilidades académicas
e sociais em uma sala de AEE no municipio de Mossord /RN com alunos surdos; identificar
de que modo a professora atuante no AEE percebe o processo de ensino-aprendizagem por
meio das tecnologias e analisar as praticas pedagdgicas realizada no AEE. E uma pesquisa
qualitativa e explorat6ria com énfase teorica descritiva nas politicas de educacdo especial, no
direito a educacdo; e nas tecnologias no sentido de toda acdo humana, que visam promover
atitudes de colaboragdo e interagdo entre os sujeitos surdos no AEE. No que se refere as
tecnologias e Educacdo dos Surdos tem por instrumentos de construcdo de dados a
observagdo, entrevista semiestruturada com a professora da sala de recursos que realiza o
atendimento educacional especializado com alunos surdos. Para a analise dos dados,
utilizamos a técnica da Andlise de Discurso. Conclui-se o estudo mostrando que a realidade
dentro do contexto educacional ainda esta aguém daquilo que é proposta pela base legal
brasileira, que aspira por uma educacao igualitaria, ativa, humanizada e inclusiva. Ainda
existem percalcos que dificultam a efetivacdo da inclusdo. Todavia, é perceptivel os avangos
significativos promovidos por meio das tecnologias como aliadas nesse processo educacional
com alunos surdos, através da criatividade e acdes pedagdgicas interventivas do professor.
Espera-se que seus resultados subsidiem novas pesquisas, reflexdes e discussdes sobre o tema,
proporcionando ao surdo uma educacdo de qualidade e melhores condicdes de trabalho aos
mediadores desse processo pedagogico.

Palavras-Chaves: Educacéo de Surdos; Praticas Pedagogicas; Tecnologias.



ABSTRACT

This study aims to understand how technologies favor the development of academic and
social skills in a Multifunctional Resource Room (SRM) in the municipality of Mossor6 /RN
with deaf students through AEE. As specific objectives it is intended to understand how the
technologies favor the development of academic and social skills in an ESA room in the
municipality of Mossoré / RN with deaf students; identify the teacher working at AEE
perceives the teaching-learning process through technologies and analyze the pedagogical
practices performed at AEE. It is a qualitative, exploratory research with a theoretical
emphasis that focuses on special education policies and the right to education; technologies in
the sense of all human action, which aims to promote attitudes of collaboration and
interaction between deaf individuals in the ESA. Regarding technologies and Education for
the Deaf, observation instruments are used for data construction, a semi-structured interview
with the teacher in the resource room who provides specialized educational assistance to deaf
students. We concluded the study by showing that the reality within the educational context is
still below what is proposed by the Brazilian legal base, which aspires to an egalitarian,
active, humanized and inclusive education. There are still obstacles that hinder the realization
of inclusion. However, we perceive significant advances through technologies as an ally in
this educational process with deaf students, through the creativity and interventional
pedagogical actions of the teacher. Its results are expected to support new research, reflections
and discussions on the topic, providing the deaf with quality education and better working
conditions for the mediators of this pedagogical process.

Key-words: Deaf Education; Pedagogical practices; Technologies.
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1 INTRODUCAO

Muitas questbes estdo relacionadas ao uso das tecnologias nas escolas,
especificamente nas Salas de Recursos Multifuncionais — SRM para alunos surdos no
Atendimento Educacional Especializado — AEE. Para tanto, as escolas comuns precisam
prever recursos e apoio para atender as necessidades destes alunos. Aqui, descreverei,
sucintamente a minha origem, minha trajetoria académica, com a finalidade de tecer os
caminhos percorridos, grande fator para formacdo do meu carater, visdo e pensamento que
impactaram as minhas escolhas pessoais e profissionais e contribuiram para escolha do tema
desta pesquisa.

Desde crianca, reunia a vizinhanca na area da casa da minha mée, para brincar de
escolinha. Organizava as carteiras; simulava a lousa, através da colagem de papel; pegava 0s
livros didaticos da estante do meu pai, que na época era professor de Geografia; imitava a
professora, desde as correcBes de provas até as adverténcias. Esse momento de ludicidade
marcou muito a minha infancia, tornando-se uma das minhas brincadeiras preferidas. Durante
a fase colegial, adorava quando a professora me convidava para ser a ajudante do dia, sentia-
me realizada, sequer passava na minha cabeca que iria seguir carreira na educagéo.

Minha formacdo académica iniciou em 2014, quando fui aprovada no vestibular para
licenciatura no curso de Pedagogia. Para mim foi um dos momentos mais esperados, recordo-
me, com emocdo, da espera ansiosa pelo resultado. Quando iniciei o curso de Pedagogia, ndo
sabia exatamente qual percurso iria trilhar, até que, no 5° periodo, fui selecionada, mediante
edital da Prefeitura Municipal de Mossor6 (PMM), para estagiar em uma sala de aula regular,
na qual havia alunos com deficiéncia matriculados. O primeiro sentimento que surgiu foi o
medo de encarar o porvir. Mas, segui firme e enfrentei. Encontrei sentada, na primeira
carteira, uma aluna surda; tentei me comunicar com a aluna mediante rabiscos no papel ou,
até mesmo, com gestos informais. Diante daquele desafio, entendi que eu poderia dar mais
aquela crianca e, ainda, promover da melhor forma o direito de aprender.

Considerando o ser humano e a crianga, de modo particular, em sua poténcia, a
pesquisa pauta a representacdo de aprendizagem noutra perspectiva, ao —olhar para o outro
em sua diferenca, ndo em sua falta ou auséncia, simplesmente reconhecendo a diferenca. O
esforco foi vislumbrar a escola com um lugar na esfera politica, pedagogica e social diante da

diferenca e da identidade Surda, como um



[...] espaco de construgdo de identidade deve priorizar a garantia do acesso a
lingua de sinais em todos 0s seus servicos, pois é na escola que o surdo
encontra sua identidade, este outro com quem dialoga, se reconhece na sua
diferenca linguistica. (GIORDANI, 2010, p. 10)

Percorri caminhos que me direcionaram aos surdos, integrei-me na comunidade surda
de coracdo e, em poucos meses, ja estava apaixonada por aquele povo, pelas experiéncias
visuais, pela Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Envolvi-me com membros da
comunidade surda que levantaram (levantam) a bandeira para a militancia, em prol da lingua
de sinais. No intuito de aprofundar saberes e conhecer, cada dia mais, a riqueza da lingua de
sinais fiz o curso de Libras, nivel I e 1l no Centro Estadual de Capacitacdo de Educadores e
Atendimento ao Surdo (CAS) e o nivel Ill, juntamente com o de Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), pela Diretoria de Politicas e Ag¢des Inclusivas (DAIN) da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), turma 2017.2.

Eu ainda precisava expandir os meus conhecimentos, dito de outra forma, necessitava
de “algo a mais”. E foi esse “algo a mais” que despertou em mim o interesse ardente de
estudar, perceber a cultura surda e pesquisar temas que envolvesse a educacdo de surdos.
Assim, como primeiro passo, dediquei-me a pesquisa, primeiramente, em nivel de graduacao
— na qual propus analisar, por meio da literatura, os desafios e perspectivas em uma escola
bilingue com alunos surdos —, fazendo uma monografia intitulada como “Educagdo de
Surdos: desafios e perspectivas numa escola bilingue”, concluida em 2017, na Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

Ingressei, em 2018, na Especializagdo em Educacdo: “Didlogos entre as linguagens
para a construgdo da cidadania”, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).
Por causa disso, redigi uma monografia nomeada de “Educag¢do de surdos: quando a inclusao
acontece”. Em tal monografia busquei olhar reflexivamente as concepcdes sobre o processo
inclusivo e praticas pedagdgicas de uma docente no ambito do ensino fundamental, em uma
escola regular da rede municipal de Mossord-RN, que tem —em seu contexto — uma aluna
surda. Naqguele trabalho, retomei o processo historico da educacgdo de surdos e discuti acerca
de questdes inerentes as concepgoes e estratégias que compdem a pratica pedagogica utilizada
pela professora, para promover a aprendizagem de uma aluna com surdez, a fim de favorecer
a inclusao escolar.

Os achados daquele meu trabalho indicaram que a educacdo de surdos € meramente
prejudicada pela falta de recursos visuais, apoio pedagdgico e docentes qualificados para

ensinar os alunos surdos integrados na rede regular de ensino. Além disso, percebemos, ainda,



a falta de professores de Libras e de Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) — também
conhecido como TILSP (Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa)
exatamente porque as linguas envolvidas no processo de traducdo e/ou interpretacdo é a
Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e a Lingua Portuguesa.

Em 2018, comecei a ministrar a disciplina “Libras”, na Universidade Estadual Vale do
Acaraul - UVA, resultado da Lei n® 10.436/02, sancionada pelo Decreto n® 5.626/05 (BRASIL,
2005), na qual prevé que as instituicbes de Ensino Superior tém a obrigacdo de oferecer a
disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura e de Fonoaudiologia, com o intuito de formar
futuros docentes e profissionais que tenham condigdes de oferecer melhor qualidade na
educacéo e no atendimento aos estudantes surdos.

Ressalto a importancia de professores atualizarem-se continuamente na construcéo da
docéncia por meio da formacdo continuada, pois a educacdo € um processo de constantes
mudangas, como afirma o Behrens (1996, p.135) —[...] a esséncia da formagdo continuada ¢ a
construcdo coletiva do saber e a discussdo critica reflexiva do saber fazer.

Para isso, é preciso reconhecer que nds somos sujeitos inacabados, em construcdo, em
permanente evolucdo, s6 assim, construiremos a nossa identidade profissional. E, portanto,
fundamental que professores adentrem o mundo da docéncia, compreendendo suas
possibilidades e dificuldades, isto é, que se envolvam com as situa¢Ges especificas e formais
de ensino capazes de favorecer a reflexdo acerca das atividades pedagdgicas organizadas e
desenvolvidas na pratica cotidiana, como ressalta Libaneo (1998).

Acredita-se que os momentos de formacdo continuada levam os professores a uma

acdo reflexiva. Uma vez que, apds o desenvolvimento da sua pratica, os professores poderdo
reformular as atividades para um proximo momento, repensando 0s pontos positivos e
negativos ocorridos durante o desenrolar da aula. Buscando, assim, melhorias nas atividades e
exercicios que ndo se mostraram eficientes e eficazes no decorrer do periodo de aula.
Como resultado da trajetéria que acabo de descrever, ingressei no Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo (POSEDUC), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN); comegando os estudos em 2018.2, no qual proponho-me compreender como as
tecnologias favorecem o desenvolvimento e sociabilidade de alunos surdos no AEE. Como
consequéncia disso, realizei esta dissertacdo, intitulada por “Tecnologias para alunos surdos
no Atendimento Educacional Especializado: possibilidades e desafios a inclusdo”.

Entre aproximag0es e distanciamentos dos estudos que investigam temas relacionados

a Educacdo de surdos, e na convivéncia com alunos e professores, percebi que era preciso



localizar-me enquanto profissional/pesquisadora que atua no campo educacional, na defesa
pela efetivagdo da incluséo.

Nessas incessantes aproximacOes e discussdes, aprofundei os estudos acerca do uso
das tecnologias, baseada na capacitacdo do profissional de educacdo como mediador para o
desenvolvimento da crianga surda. No intuito de suprir as fungdes cognitivas, emocionais e
sociais, venho oferecer reflexdes a respeito da falta de equilibrio entre as necessidades
educacionais que emergem nas escolas e a oferta de suportes tecnoldgicos a essas demandas
de acessibilidade.

Para iniciar essa investigacdo, foi necessario atentar para algumas questdes referentes
ao uso das tecnologias com alunos surdos em contexto de atendimento educacional
especializado. Enfim, fui levada a questionar aspectos que estdo diretamente associados com a
educacdo escolar e a sociedade.

Ultimamente, vemos com mais énfase diversas mobiliza¢cdes no Brasil em prol de uma
educacdo de qualidade para as pessoas surdas, sem que haja qualquer discriminacdo ou
diferenca em seu entorno. Tais mobilizacdes sdo recorrentes de discusses de professores e
pesquisadores na area da educacao de surdos.

A escola é, em sua génese, uma instituicdo que privilegia as convergéncias e
divergéncias humanas, sendo convertida como um espaco essencial aos sujeitos que nesse
lugar se relacionam. Assim, promove para todos uma formacdo, na qual os sujeitos
independente de sua crenga, classe, raca e deficiéncia vivenciam a dinamica social existente.

Pereira (1997) com base nos estudos de Foucault (1997) traz esclarecimentos sobre a
funcdo da escola para com os sujeitos na atualidade e aponta, como resultados de uma
dindmica social, uma escola que contribui para dissimular os pensamentos diante da realidade,
mas que, também, pode contribuir para desnaturalizar a acdo do sujeito. Nesse sentido,
entende-se por sujeito, o ser, tomado como agente ativo, aquele que agrega as condicGes para
promover acOes de forma autdnoma e independente.

Portanto, a escola atual ndo pode estar alheia aos avangos tecnoldgicos que ocorreram
nas Ultimas décadas. No entanto, a presenca desses recursos no ambiente educacional deve
priorizar os processos de ensino e aprendizagem e a participagéo de todos.

Baseando-se nessa percepc¢éo acerca do papel da institui¢do escolar na vida do sujeito,
a educacao brasileira, desde a Constituicdo 1988, assumiu o desafio de possibilitar o direito de
todos independentemente de cor, raga, crenca e/ou classe social & educagdo, com a
fundamentacdo de garantir 0 acesso e a permanéncia de todas as pessoas na escola, inclusive

as pessoas Surdas. Este grupo de pessoas, ao longo dos anos, foram encaradas pela sociedade



em geral, como um ser limitado e incapacitado, por ndo compartilhar a mesma lingua dos
outros que residem no mesmo ambiente social, pelo fato das pessoas surdas, no caso do
Brasil, adotarem a Libras — Lingua Brasileira de Sinais, como seu meio de comunicacao.
Diante dessa realidade, foram debatidos e discutidos conceitos especificos da area envolvendo
a formacdo educacional e profissional, em seguida, foram formuladas e propostas agdes no
sentido de, a principio, apenas educar as pessoas surdas e, posteriormente, integra-las ao meio
social.

Visando suprir essas necessidades, o0 Ministério da Educacdo (MEC) busca apoiar a

organizacgéo dos sistemas de ensino.

O atendimento educacional especializado — AEE tem como fungéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. Esse atendimento complementa e /ou
suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p.15).

As salas de recursos multifuncionais, espaco onde o AEE é realizado, sdo equipadas
com um acervo de artefatos tecnoldgicos, como 0s materiais apontados por Segabinazzi
(2015), por exemplo: computadores, impressoras Braille, tablets, lousa digital. Porém,
acompanhando as escolas comuns, hd uma subutilizacdo dos recursos disponiveis, sendo a
maioria das vezes, destinada ao uso como recursos de adequacdo. Conforme apontam Alves e
Rodrigues (2014):

Um dos problemas centrais da articulacdo entre tecnologias e aprendizagem
tem sido a constatacdo da tendencial subutilizagdo das tecnologias no ensino,
sobretudo tomando em consideracdo os largos investimentos que tém sido
efetuados pelas administracGes escolares por todo o mundo ocidental. Esse

déficit de utilizacdo tem sido analisado por diversos especialistas nesta
matéria (ALVES e RODRIGUES, 2014, p.22).

Movidos por essa afirmacdo, nos lancamos na busca de argumentos que subsidiam as
questdes teoricas e praticas que contribuam com o campo da Educacdo Especial na
pesrpectiva da inclusdo, no sentindo de abrir novos espacos e criar novas perspectivas
especificamente na educacéo de surdos e o uso das tecnologias como recurso que favorecem o
desenvolvimento e sociabilidade de alunos surdos no AEE, entendendo assim, a escola como

um celeiro de questdes que provocam deslocamentos intelectuais.



Queremos deixar claro que, o intuito deste trabalho ndo € perceber o aluno com
deficiéncia, pensando apenas naquilo que o torna diferente dos demais, isto é, obviamente, a
sua propria diferenca. E relevante pensarmos de forma distinta, considerando a deficiéncia
como uma caracteristica como outra qualquer e considerar que as dificuldades que ela
enfrenta sdo o resultado do ambiente inadequado para recebé-la. A tecnologia é uma prova de
que isto é verdade. Uma pessoa com deficiéncia pode ndo conseguir subir uma escada, mas,
se houver um elevador ou uma rampa acessivel, ela vai estar em pé de igualdade com as
outras pessoas, ndo é mesmo?

Assim, uma vez explicitadas essas experiéncias vividas durante meu processo
formativo, que contribuiram para o despertar do desejo desta investigacdo, temos como
problematica para este trabalho a seguinte indagacdo: Como as tecnologias favorecem o
desenvolvimento das habilidades académicas e sociais em alunos surdos?

Este estudo amparou-se na abordagem histérico-cultural, que parte do pressuposto
essencial de que as pessoas surdas se constituem nas relagdes humanas transformando-se e
transformando-as. Agrega-se ao pressuposto de que, em um estudo cientifico, direta ou
indiretamente, as possibilidades de desenvolvimento que os surdos possuem na vida social,
ocorrem mediadas por meio da cultura em que vivem (GOES, 2010). A partir desta
compreensdo, é possivel apreender as inimeras prerrogativas discorridas sobre a relacdo dos
direitos das pessoas surdas a uma educacdo bilingue, considerada como o ideal para
efetivacdo da politica de educacédo dos e para os Surdos.

Ressalta-se que novas discutem surgem a partir da perspectiva da abordagem
historico-cultural, sobretudo, por parte dos profissionais que atuam diretamente com a
educacéo de surdos.

A expressdo “Educacdo de Surdos” traz consigo um conjunto de acdes e concepgdes
modificadas ao longo de uma trajetoria, marcada por lutas intensas na busca por
reconhecimento da lingua, cultura e identidade surda. E através das raizes que a historia
surge, trazendo novas discussdes educacionais. Dos caminhos metodoldgicos percorridos,
pode-se observar que o apice das discussfes esteve ligado as questdes linguisticas, discutindo
se o0s surdos deveriam utilizar a lingua de sinais ou a lingua oral como método de
aprendizagem.

De acordo com Perlin e Strobel (2006, p. 5):

Antes de surgirem discussdes sobre a educacdo, 0s sujeitos surdos eram
rejeitados pela sociedade e posteriormente isolados nos asilos para que
pudessem ser protegidos, pois ndo se acreditava que pudessem ter uma



educagdo em funcdo da sua “anormalidade”, pois, nesta época a conduta da
maioria era marcada pela intolerdncia aos surdos, viam-nos como
“anormais” ou “doentes”.

Assim, as discussdes sobre a historia, a cultura e a educagdo dos surdos sdo produzidas
a partir da perspectiva surda. N&o se trata de negar a materialidade do corpo surdo, mas sim
de deslocar para as marcas culturais que constituem o sujeito surdo pela experiéncia visual
(LOPES, 2007). A lingua de sinais constitui-se como um dos tragos identitarios dos sujeitos,
sendo uma estratégia para o0 nascimento cultural, construida por meio da lingua;
denominando-se, consoante Wrigley (1996), como a invencdo cotidiana da surdez. Também
argumenta Perlin (2004, p. 78):

As identidades surdas sdao construidas dentro das representacfes possiveis da
cultura surda, elas moldam-se de acordo com a maior ou menor
receptividade cultural assumida pelo sujeito [...] a cultura surda é o lugar
para o sujeito surdo construir sua subjetividade de forma a assegurar sua
sobrevivéncia e a ter seu status quo diante das multiplas culturas, maltiplas
identidades.

As marcas culturais sdo o resultado da forma como 0s outros nos narram e de como
nds nos narramos, isto €, elas determinam as fronteiras que classificam os individuos. A
cultura surda € um conjunto de praticas produzidas e significadas por um grupo de pessoas
que vivem a experiéncia visual de forma semelhante, pensando a surdez ndo como uma falta,
uma deficiéncia, mas como uma diferenga estabelecida pela experiéncia visual que produz
uma cultura propria, “[...] a cultura deveria ser entendida como o modo de vida global de uma
sociedade, como a experiéncia vivida de qualquer agrupamento humano” (SILVA, 1999, p.
154), mediada pelo uso da lingua de sinais.

A surdez apresenta-se como uma construcdo histérica e social ancorada em praticas de
significacdo e de representaces compartilhadas entre os surdos. Os sentidos que os surdos
dao as suas experiéncias constituem a sua cultura, que contém a pratica social dos surdos e 0s
significados que eles ddo a essa pratica. Porém, a representacdo da surdez como uma
diferenca cultural ndo € a Unica que circula na educacdo de surdos. De acordo com Skliar
(1998, p. 11):

As diferentes representactes da surdez [...] podem ser descritas do seguinte
modo: a surdez constitui uma diferenca a ser politicamente reconhecida; a
surdez é uma experiéncia visual; a surdez ¢ uma identidade maultipla ou
multifacetada e, finalmente, a surdez esté localizada dentro do discurso sobre
a deficiéncia.



A ideia de diferenca é recente na educacdo dos surdos, que sofreram muito por causa
das representacdes dos ouvintes, que sdo representacdes colonialistas que narravam a surdez
como uma deficiéncia passivel de medicalizacdo e de normalizacéo. As linguas de sinais eram
proibidas e os surdos eram obrigados a aprender a falar a partir de uma perspectiva oralista.
Dai a importancia de proporcionar a crianga surda, o mais cedo possivel, o contato com a
lingua de sinais, pois é por essa lingua que ela construira suas identidades surdas, inserindo-

se, dessa forma, na comunidade surda e partilnando das experiéncias culturais.

O meio cultural ao qual a pessoa pertence esta repleto de informacGes, de
construcbes comportamentais que sdo traduzidas culturalmente pela
linguagem. A linguagem representa o veiculo por exceléncia através do qual
0 homem tem condicbes de se apropriar dos produtos culturais da
humanidade. Por intermédio dela, podemos nos beneficiar ndo s6 das nossas
experiéncias, mas também das experiéncias das outras pessoas (LOPES,
1997, p. 64).

Lopes e Veiga-Neto (2006) argumentam que, como a escola, inclusiva ou especial, é 0
local onde os surdos se encontram, a organizacdo da comunidade surda sofre fortes
influéncias da organizacdo escolar, ou seja, ha uma pedagogizacdo dentro dos movimentos
surdos. “Nessa pedagogizagdo, os comportamentos dos surdos séo balizados por referenciais
aceitos pela propria escola como adequados” (LOPES; VEIGA-NETO, 2006, p. 93). A escola
é 0 espaco de articulacdo dos mecanismos de saber e poder que definem sentidos culturais e
produzem identidades.

Sobre identidades Perlin (1998) elenca cinco, sendo elas: identidade flutuante,
inconformada, de transi¢do, hibrida e identidade surda. Na identidade flutuante, a pessoa se
assume como deficiente e tenta curar sua perda auditiva, vivendo e espelhando-se no sujeito
ouvinte, de acordo com o mundo ouvinte. Na identidade inconformada, o surdo sente-se
subalterno ao ouvinte. J& na identidade de transicdo, o contato dos surdos com a comunidade
surda acontece tardiamente, o que o faz passar da comunicacgdo visual-oral (na maioria das
vezes truncada) para a comunicacao visual sinalizada, passando por um conflito cultural, o
surdo ndo se sente integrado a nenhum dos mundos em que transita.

A identidade hibrida aparece nos surdos que nasceram ouvintes e se ensurdeceram e
terdo presentes as duas linguas em uma dependéncia dos sinais e do pensamento na lingua
oral. Por ultimo, a Identidade Surda na qual ser surdo é estar no mundo visual e desenvolver
sua experiéncia na Lingua de Sinais. A Lingua de Sinais, segundo Skliar (1997; p.100),
é 0 elemento mediador entre o surdo e o meio social em que ele vive. E por intermédio dela

que os surdos podem demonstrar sua capacidade de interpretacdo do mundo desenvolvendo



estruturas mentais em niveis mais elaborados. A formagdo dessa identidade é frequente em
criangas surdas que tém contato com adultos surdos. Eles ndo aceitam ser chamados de
deficientes, sdo apenas surdos e usam uma lingua diferente, eles ndo precisam ser “curados”
(PERLIN; MIRANDA, 2004).

A histdria da educacdo dos surdos é cheia de rupturas e descontinuidades (KLEIN,
2005). Apesar de ja ter sido exaustivamente contada por varios pesquisadores, penso ser
interessante salientar neste trabalho, alguns aspectos dela para entendermos as atuais politicas
de inclusdo. Os surdos foram se constituindo como sujeitos a partir do modo como 0s
ouvintes os narravam. Entre a oposic¢do binaria ouvinte/surdo, ha uma relacdo de poder que
estabelece o surdo como alguém a quem faltam coisas, logo, ele tem menor valor do que o

ouvinte. Thoma (2006, p. 14) concebe que:

A modernidade tratou de dividir e fragmentar o mundo em binarismos, tais
como normais versus anormal, bom versus ruim, belo versus feio etc.,
localizando, de um lado, os “melhores” e, do outro, os “piores”. Nessa logica
binaria, identidades sociais tém sido posicionadas em lugares de excluséo
por serem narradas como subalternas, inferiores, primitivas.

A educacdo inclusiva é um movimento mundial propondo que a escola venha assumir
0 compromisso de educar com equidade, promovendo aprendizagem, universaliza¢do e
participacdo. A constituicdo historica, tanto da concepcdo de educacdo como do direito
educacional dos surdos, € um processo ndo linear, havendo momentos de progresso,
estagnacao e/ou novos avangos.

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, vem regulamentar a Lei n° 10.436
(BRASIL, 2005), este decreto dispGe a inclusdo da Libras como disciplina curricular em
todos os cursos de licenciatura (formacgéo de professores), e no curso de fonoaudiologia, e
como optativa nos demais cursos da educacao superior. Esse decreto compreende a educagéo
bilingue como uma questdo social, que envolve a Libras (L1) e a lingua portuguesa (L2),
garantindo ao surdo o direito a usar a Libras em todos 0s ambientes escolares e ter todas as
aulas na sua lingua materna, seja por intermédio de um intérprete ou de um professor
habilitado.

Nem sempre essa lingua teve notoriedade, pelo contrario, todo o processo histérico
dos surdos revela lutas de mobilizacdo por direitos. Quando nos referimos as criangas com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), ndo se trata apenas do direito a educacdo e
acesso aos bens culturais, mas aos modos de participacao e sociabilidade.

A partir do decreto de 2005, muitas outras agdes comegaram a serem articuladas a fim

de fornecer avangos aos sujeitos surdos, nos mais diversos contextos. Dentre essas agdes,



destacamos a lei n® 12.319, datada em 1° de setembro de 2010, a qual regulamenta a profissao
de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais. Tornando-se, sem dividas, um grande
avanco para a comunidade surda. A legislacéo brasileira evidencia os direitos dos surdos por
uma educacdo com acompanhamento qualificado, porém percebemos a auséncia do
profissional facilitador deste processo, o intérprete educacional, nos espacos escolares.

Lacerda (2006) menciona a luta da Associacdo Brasileira de Tradutores pela
regulamentacdo da profissdo de tradutor e intérprete com o projeto de lei que tramitou no
Congresso Nacional, sob a portaria 3.264 de setembro de 1988. Porém, somente 22 anos
depois foi aprovada a lei da regulamentagdo da profissdo de tradutor intérprete de LIBRAS.
Isso demonstra a delonga do processo de reconhecimento da profissdo de tradutor e
intérprete no Brasil. Outra comemoracdo foi a aprovacéao da Lei 13.146/2015, Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI), que trata da acessibilidade em educac&o, saude, lazer, cultura, trabalho.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ¢ “[...] destinada a assegurar
e a promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”. Essa
lei prevé a oferta de educacdo bilingue em escolas e classes bilingue em escolas inclusivas,
a formacéo de professores e de intérpretes e a oferta de ensino de Libras (BRASIL, 2015).

Com a publicacdo do Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), previsto no art. 208, 111, da Constituicdo Federal de 1988 -
CF/88 passa a ser oferecido aos alunos surdos no contra turno da aula visando a
complementacdo da sua formacdo e ndo mais a substituicdo do ensino regular (BRASIL,
2011). No AEE, o aluno tem aulas de Libras e aulas complementares das outras disciplinas,
com um professor e/ou instrutor de Libras, preferencialmente surdo. Para facilitar a
compreensdo do contedo curricular em Libras a qualidade dos recursos visuais é primordial
(DAMAZIO, 2007).

Vale destacar o decreto n® 9.465, de 2 de janeiro 2019, no art. 35, que define a
Diretoria de Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos, apoiando a¢des que visam: planejar,
orientar e coordenar, em parceria com 0s sistemas de ensino para pessoas surdas, com
deficiéncia auditiva ou surdo cegueira, incluindo ainda as instituicbes representativas desse
publico; a implementacdo de politicas de educagdo bilingue que considerem a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) como primeira lingua e a Lingua Portuguesa Escrita como
segunda lingua. Atualmente, no que se refere aos direitos dos alunos surdos a educacéo
bilingue, permanece a tendéncia & normalizacdo da perspectiva ouvinte, que desconsidera as

singularidades, a identidade e a cultura dos sujeitos surdos.



Para dar respaldo a educacdo bilingue de estudantes surdos, surge a necessidade de
reestruturacdo do ensino formal nos sistemas publicos. Esses sistemas ddo énfase em seus
discursos a responsabilidade social e educacional e ao combate a exclusdo. No entanto,
para que esse discurso se materialize, medidas devem ser pensadas no seio das politicas
publicas e aplicadas pelos 6rgdos competentes, de modo a evitar a exclusao dos estudantes
surdos. O sistema publico educacional deveria ver nos professores, familiares e demais
profissionais — que compdem o sistema educacional — como importantes aliados, pois séo
eles os responsaveis diretamente pelo acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem.

O bilinguismo possibilita ao individuo surdo expressar-se na sua lingua materna,
que corresponde ao seu processo de compreensao do mundo que é visual (QUADROS;
SCHMIEDT, 2006). Quanto a forma de bilinguismo, optou-se pelo ensino da segunda
lingua somente apds a aquisicdo da primeira. Quadros (1997) afirma que a crianca precisa
ser exposta a sua lingua materna o mais cedo possivel, para que aprenda naturalmente essa
lingua nos primeiros anos de vida; possibilitando a sua interagdo com sua comunidade, o
desenvolvimento de sua propria identidade, de suas capacidades cognitivas, linguisticas,
afetivas e politicas (QUADROS, 1997).

O modelo bilingue propde dar as criangas surdas as mesmas possibilidades
psicolinguisticas que tém as criangas ouvintes, pois, dessa forma, a crianca surda tera
condicdes de atualizar suas capacidades linguisticocomunicativas, desenvolver sua
identidade cultural e ampliar seus conhecimentos (SKLIAR, 1997).

O Plano Nacional de Educacdo 2014 - 2024 marca uma vitéria do Movimento
Surdo, ao “[...] garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete)
anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas” (BRASIL, 2014). Essa lei ¢
mais um passo na luta da comunidade surda pelos seus direitos linguisticos e culturais.

Apesar do Brasil ter legislagdo em constante avango, apenas essas leis nédo
asseguram a inclusdo dos surdos, na pratica ha prejuizos linguisticos, identitarios e
socioculturais. Os documentos analisados, sinalizam que os surdos devem ser tratados,
politicamente, como sujeitos linguisticos e culturais. A CF/88, nos artigos analisados, deixa
claro a funcdo do Estado em prestar servicos e garantir direitos a uma educacdo de
qualidade, aberta, atualizada, articulada para efetiva aprendizagem de qualidade.

Enfim, diante dos pontos abordados acima, acerca da definicdo do processo de



significacdo, esta pesquisa baseou-se na compreensdo do discurso sob uma perspectiva da
Educacdo dos Surdos com referéncia no embasamento tedrico no que tange a Politica

Educacional e Linguistica na Educacéo dos Surdos.

1.1 OS DESDOBRAMENTOS DA PESQUISA

Este estudo, por sua vez, tem como objeto de estudo as tecnologias e seu favorecimento
ao das habilidades académicas e sociais de alunos surdos no AEE, tendo como foco principal,
0 processo educacional do aluno surdo.

Nesse sentido, este estudo parte do entendimento de que as politicas de inclusdo
procuram enfatizar que, o éxito da inclusdo social do surdo, depende do éxito da sua incluséo
escolar. Associada a isso, estd também, a ideia da inclusdo escolar, como um processo que se
refere tanto a aprendizagem quanto a participacdo de todos os estudantes considerados
vulneraveis ou excluidos, dentre eles, os surdos, rotulados como incapazes e/ou apresentando
alguma necessidade educacional especifica.

Acdes direcionadas ao acolhimento deste pablico sdo importantissimas, mas se fazem
necessarias outras interiorizagcdes para que este ambiente se torne de uma incluséo eficaz. Os
afazeres escolares devem ser focados no desenvolvimento do individuo. A educacao especial
na perspectiva da educacdo inclusiva assinala a irrestricdo ao acesso, participacdo e
aprendizagem do publico da educacdo especial na escola comum.

O pressuposto basico dessa proposta é a construgdo de uma escola que néo
selecione criangas em funcéo de diferencas individuais, organicas ou socioculturais
e sua implementacdo exige a valorizagdo da diversidade, em vez da busca da
homogeneidade. Nessa perspectiva, propdem que a escola incorpore, em seu
projeto politico-pedagdgico, no curriculo e nas praticas pedagdgicas, acbes que
favorecam o desenvolvimento e a aprendizagem conjunta de todos os alunos,

mesmo aqueles que apresentem necessidades educacionais especiais. (GLAT,
PLETSCH E FONTES, 2009, p. 124).

Nesse direcionamento, educacao Inclusiva pressupde que TODAS as criancas tenham a
mesma oportunidade de acesso, de permanéncia e de aprendizagem na escola, independente
de qualquer caracteristica peculiar que apresentem ou néo.

Essas questBes tém recebido atencdo especial nas discussdes académicas e nas redes
de ensino comum e especial. As publica¢des da “Politica Nacional de Educagdo Especial na

Perspectiva da Educagdo Inclusiva” (BRASIL, 2008) e as das “Diretrizes do Atendimento



Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade de Educa¢ao Especial”
(BRASIL, 2009), manifestam que devera existir a garantia do acesso, da permanéncia e do
sucesso de pessoas com deficiéncia a todos os niveis de ensino.

Segabinazzi (2015) nos fala que, atualmente, a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva - PNEEPEI, aprovada em 2008, constitui 0 documento
que referencia, em nivel nacional, todas as a¢fes de politicas educacionais que tenham por
objetivo eliminar as barreiras para a plena participacdo dos alunos com algum tipo de
necessidade especial, considerando suas especificidades.

Apoiados na sensibilidade e no reconhecimento legal da pessoa com deficiéncia como
cidada detentora de direitos percebemos o surgimento de agdes governamentais que apontam
para o direcionamento da inclusdo como nova trajetdria das politicas educacionais,
estimulando o acesso dos estudantes da educacao especial aos estabelecimentos de ensino
comum.

No entanto, para que a educacao seja efetivamente inclusiva, ndo é suficiente que o
acesso seja 0 Unico aspecto a ser analisado. Uma grande variedade de elementos se faz
necessaria para a concretizacdo dessa acdo. Elencarei aqui algumas institui¢6es, profissionais
e servigos que promovem acdes especificas na educacdo dos surdos e que julgo pertinentes
ressaltar:

« Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez (CAS): O objetivo do CAS é promover a educacdo bilingue — Lingua
Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) -, por meio da formacéo continuada de
profissionais para oferta do AEE a estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, e da
producdo de materiais didaticos acessiveis.

* Professor de LIBRAS: Este professor é responsavel por ensinar LIBRAS aos alunos surdos
que frequentam as salas de aula comuns. Ndo se trata de um profissional para fazer a
interpretacdo das aulas para os alunos surdos, mas sim para ensinar a lingua.

« Intérprete de LIBRAS: Profissional responsavel pela interpretacdo das aulas para o aluno
surdo.

* Profissional de Apoio: Dentre as acOes elencadas para a efetivacdo da incluséo escolar, a
atuacdo deste profissional € uma das mais discutidas no momento, ndo havendo um consenso
entre as redes de ensino. Segundo orientacdes do Ministério da Educacéo, este profissional
seria a pessoa designada a acompanhar os alunos com deficiéncia na sala de aula comum

quando este necessitar de auxilio na alimentacdo, locomocéo e/ou higiene.



* Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S): Nucleo destinado a
apoiar a formacao continuada de professores para atuar no AEE e ao atendimento a estudantes
com altas habilidades/superdotacéo.

« SRM: S&o ambientes situados em escolas publicas onde se realiza 0 AEE. As SRM séao
equipadas com mobiliario, materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de acessibilidade e
equipamentos especificos para os trabalhos educativos complementares e/ou suplementares
com alunos da Educacdo Especial e que necessitam do AEE no contraturno escolar. A
organizacdo e a administracdo deste espaco sdo responsabilidades da gestdo escolar.

« AEE: ¢é o suporte educacional oferecido aos estudantes da educacgdo especial. Este recurso
pedagégico destina-se a suplementar ou complementar as necessidades educacionais
especificas destes alunos, contribuindo com acesso ao curriculo, ao conhecimento e a sua
promocao educacional. E oferecido no contraturno escolar e realizado preferencialmente na
rede regular de ensino na SRM. Quem ministra o AEE é o professor de educacgdo especial,
embora quando ndo se tenha este profissional disponivel, o servigo possa ser realizado por
professor com formacdo para o exercicio do magistério de nivel basico e conhecimentos
especificos em AEE, adquiridos em cursos de aperfeicoamento e de especializagéo.

Com base nas acgdes acima relacionadas, que compdem um universo de produtos,
servigos, estruturas e organizacfes de espacgos, NnOS aproximamos um pouco mais de uma
inclusdo educacional que possa trazer resultados favoraveis a esse alunado. No entanto, a
garantia do direito do estudante impde que a escola estruture sua gestdo para a concretizacdo
do direito de todos a escolarizacdo e, nessa perspectiva, inclua os alunos do AEE em todas as
atividades desenvolvidas na escola que tenham o objetivo de incluir e acolher, onde todos
possam conviver e aprender com as diferencas.

Dentre essas atividades, trazemos o interesse em especial nas atividades que utilizam
tecnologia em suas aplicacdes e como tem sido 0 uso com os alunos do AEE.

A organizacdo de recursos tecnoldgicos para o atendimento as especificidades
educacionais dos estudantes da educacdo especial que frequentam o ensino comum tem
focado em produtos e servigos que se pautam em corregdes, apoio e adequagdes, que é 0 caso
da aplicacdo da Tecnologia Assistiva. Desta maneira, o foco ainda tem sido a deficiéncia e as
alternativas para superagéo destes obstaculos, ignorando a necessidade do envolvimento deste
aluno com as outras tecnologias que cercam o dia-a-dia da escola.

O Ministério da Educagdo, no seu “Manual para implantagdo das salas de recursos

multifuncionais”, Art. 1°, pardgrafo Unico, define as SRM como [...] “ambientes dotados de



equipamentos, materiais didaticos e pedagogicos, além de mobiliario para a execucdo do
atendimento educacional especializado”. (BRASIL, 2010).

No ano de 2013, na atualizacdo deste manual expedido pelo Ministério da Educacdo,
aparece a listagem dos materiais e equipamentos que aprovisionam as SRM. Além de
equipamentos especificos (Tecnologias Assistivas) as necessidades dos alunos da educacéo
especial, também sdo incluidos equipamentos de informatica, compondo um conjunto de
materiais que sdo disponibilizados para a utilizacdo no AEE nas SRM. Os equipamentos que
compdem o acervo das SRM exigem do professor do AEE mdltiplos conhecimentos para o
uso destes recursos.

Conforme Mendes, Silva e Schambeck (2012), os objetos pedagdgicos consistem em
materiais usados pelos professores, que podem ser objetos prontos ou adaptados com a
finalidade de suprir uma necessidade e garantir o desenvolvimento de uma atividade de
maneira autbnoma por parte do aluno. Além disso, a acessibilidade que esses materiais
fornecem ao educando com deficiéncia também pode Ihe proporcionar a ampliacdo das suas

habilidades e potencializacdo de sua aprendizagem.

Definimos como objetos pedagégicos todo instrumento criado pelo professor e/ou
pelo aluno ou, ainda, um material ja pronto, adaptado para uma determinada
atividade, com o objetivo de ampliar as potencialidades de aprendizagem dos
estudantes. Esses objetos podem ser utilizados em diversos contextos: na sala de
aula ou em outros espacgos educativos, como museus de artes, instituicdes culturais,
em projetos de instituices ndo-governamentais e em propostas que possam ser
criadas como espacos educativos tendo a arte como fio condutor. (MENDES;
SILVA; SCHAMBECK, 2012, p. 33).

Dentre 0s recursos de tecnologias assistivas, segundo o Comité de Ajudas Técnicas da
Subsecretaria Nacional de Promocdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, existe uma
distingdo entre dois tipos de recursos. O primeiro se refere aos recursos de alta tecnologia, que
sdo equipamentos mais sofisticados, geralmente ligados as tecnologias digitais (TD), como
periféricos adaptados, softwares especificos, lupas eletrdnicas, entre outros. Sao recursos que
exigem um maior conhecimento técnico do professor e do aluno para a adequada utilizag&o.

O segundo diz respeito aos conjuntos de artefatos de baixa tecnologia que podem ser
produzidos pelo proprio professor ou pelo professor juntamente com o aluno. Estes artefatos
também podem ser considerados objetos pedagdgicos. (CORDE, 2009). Também s&o
considerados pedagdgicos se puderem ser utilizados em propostas educativas que tenham
como objetivo romper préticas tradicionais de ensino ou ser desenvolvidos para trabalho com
pessoas com deficiéncia. (MENDES; SILVA; SCHAMBECK, 2012, p. 33).



Considerando esta afirmacéo de Mendes; Silva; Schambeck (2012), e traduzindo para
0 contexto das SRM, cabe observar a compreensdo dos professores de AEE sobre o uso e
existéncia, dessa tecnologia e outras tecnologias disponiveis na escola, em sua pratica.

A utilizacdo da tecnologia esta presente no cotidiano de alunos e professores,
incrementando o0 uso de recursos didaticos na escola, e com isso buscando promover
melhorias no processo de ensino e aprendizagem.

O avanco das tecnologias possibilita a criacao de ferramentas que podem ser utilizadas
pelos professores em sala de aula, buscando tornar o processo educativo mais dindmico. O
uso das tecnologias na educacdo deve ser visto como uma opg¢do de metodologia de ensino,
facilitando a interacdo do aluno com diversas ferramentas que venham a ampliar os seus
esquemas mentais a partir da utilizacdo coerente e mediada da informacéo.

Assim, é necessario reconhecer a importancia das tecnologias no contexto das SRM,
principalmente, no que se refere a participacdo dos alunos e professores no cotidiano da
escola. Isso, tendo a visdo das tecnologias na forma de recursos didaticos, favorecendo o
processo de ensino-aprendizagem nos diversos setores da educacdo, e ndo apenas como
recursos de Tecnologia Assistiva.

A tecnologia no AEE, como no ensino comum, proporciona uma nova opgao para
ensinar e aprender, integrando valores e competéncias nas atividades pedagdgicas.

Atentando para a compreensdo do termo tecnologia, podemos perceber a gama de
aplicacdes para a expressdo. Veloso (2007, p. 10) afirma que apesar da larga aplicacdo da
tecnologia em inimeros espacos da vida social, € possivel constatar a existéncia de algumas
polémicas no debate sobre o tema. Numa perspectiva mais superficial, Silva et al (2004),
apontam que o conceito de tecnologia pode ser aplicado a tudo aquilo que, ndo existindo na
natureza, o ser humano inventa para expandir seus poderes, superar suas limitacGes fisicas,
tornar seu trabalho mais facil e a sua vida mais agradavel.

Tecnologia ndo é apenas instrumento, ferramenta ou equipamento tangivel.
Tecnologia é, também, coisa intangivel, como procedimentos, métodos, técnicas etc. Assim,
ao falarmos em tecnologia, isso ndo significa, necessariamente, que estamos falando sobre
informatica ou sobre tecnologia da informacéo, embora a tendéncia, nos dias atuais, seja a de
confundir tais termos, ou ainda, toméa-los como sinénimos.

Ainda sobre a amplitude do tema, que pode gerar diferentes interpretacdes, causando
confusdo a0 mesmo tempo em que se mostra indispensavel, Vieira Pinto (2005) nos traz a

seguinte visao:



A palavra ‘tecnologia’ ¢ usada a todo momento por pessoas das mais diversas
qualificacBes e com propositos divergentes. Sua importancia na compreensdo dos
problemas da realidade atual agiganta-se, em razdo justamente do largo e
indiscriminado emprego, que a torna ao mesmo tempo uma nogdo essencial e
confusa. (VIEIRA PINTO, 2005, p. 219).

Nas escolas, as tecnologias ja vém se fazendo presentes ha algum tempo, tanto como
tecnologias analdgicas, artefatos rudimentares ou tecnologias digitais e da informacdo e
comunicagdo. “Nas ultimas trés décadas, o Ministério da Educagao — MEC — tem investido
macicamente em projetos e acfes que tentam informatizar as escolas publicas brasileiras, bem
como distribuir artefatos tecnoldgicos aos alunos e professores” (REIS, 2016, p. 23).

As novas tecnologias tém se aproximado das escolas por varios canais de entrada, seja
por incentivo de érgdos governamentais, organizacdes da sociedade civil, fabricantes ou
comerciantes de equipamentos tecnologicos. Porém, o que parece ter promovido uma maior
circulacdo das novas tecnologias na escola sdo as interacbes cotidianas dos funcionarios,
administradores, professores e alunos com esses recursos.

Essas pessoas trazem seus conhecimentos do dia-a-dia e, muitas vezes, 0s proprios
equipamentos para o interior das escolas, proporcionando mudancas que vao se tornando
espontaneas pelo contato e convivéncia.

As tecnologias digitais tm chegado a escola por diferentes vias: programas
de inclusdo digital, promovidos por 6rgdos governamentais; fundagdes
ligadas ao terceiro setor; industrias de tecnologia da comunicagdo;
estudantes mergulhados em uma sociedade digital que acabam levando seu
artefato tecnolégico para a sala de aula; professores que tentam inovar na
mediacdo pedagogica. (REIS, 2016, p. 25).

Diante disso, temos como problematica para este trabalho a seguinte indagacdo: Como
as tecnologias favorecem o desenvolvimento e sociabilidade de alunos surdos?

Visando conseguir responder essa questdo baseada na delimitacdo desta pesquisa,

determinamos como seus objetivos:

a) OBJETIVO GERAL
Entender como as tecnologias favorecem o desenvolvimento e sociabilidade de alunos

surdos por meio do AEE.

b) OBJETIVOS ESPECIFICOS



e compreender como as tecnologias favorecem o desenvolvimento das habilidades
académicas e sociais em uma sala de AEE no municipio de Mossord /RN com alunos
surdos;

e identificar de que modo a professora atuante no AEE percebe o processo de ensino-
aprendizagem por meio das tecnologias;

e analisar as praticas pedagogicas realizada no AEE.

Para alcancar o objetivo supramencionado, considerando, a natureza desta pesquisa,
optou-se por realizar um estudo investigativo qualitativo, de natureza exploratéria com énfase
tedrica que enfoca as politicas de educacao especial e o direito a educacdo; as tecnologias no
sentido de toda acdo humana, que visam promover atitudes de colaboracéo e interagcdo entre
0s sujeitos surdos no AEE.

Na intencdo de conhecer o que ja vem sendo discutido no meio académico e
aprofundar as discussbes referentes ao assunto, realizamos uma busca por produgdes
académicas no Brasil entre 2009 a 20109.

Na area da Educacdo de Surdos, poucos estudos tém sido realizados acerca da
utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo - TDICs, entre eles,
principalmente, sobre 0 uso desses recursos na pratica pedagdgica do professor que atua na
sala de AEE. Nessa perspectiva, partimos em busca de trabalhos que se assemelham com a
nossa pesquisa, com o objetivo de: 1) analisar apenas teses e dissertacdes brasileiras; 2)
considerar como fonte de pesquisa Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), seguindo critérios de inclusdo e exclusdo, utilizados no filtro de selecdo disponivel
na plataforma; 3) considerar as producdes cientificas delimitadas entre 2009 e 2019.

Os descritores que utilizamos, na base de dados da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagoes (BDTD), foram: “educag¢do de surdos” e “tecnologias digitais”; analisando o
foco de cada pesquisa ja realizada, com o olhar sobre convergéncias e divergéncias sobre a
tematica.

Dessa consulta, foram obtidos 16 trabalhos, sendo 11 dissertacbes e 5 teses,
concentrados na regido sul e sudeste do Brasil. Com isso em vista, destaca-se que ainda
existem varias lacunas, indicando a necessidade de maior fomento de publica¢Bes de estudos
sobre o uso das tecnologias digitais como recurso de aprendizagem na educacao de surdos.

Para a realizacdo deste estudo, foram utilizadas — como estratégia metodoldgica —
técnicas de revisao sistematica de literatura. Gomes e Caminha (2014) descreve uma pesquisa

quantitativa e descritiva para compreensao de objetos “em profundidade”, a qual foi realizada



a partir de entrevistas individuais ou grupais; sendo sua analise verticalizada em rela¢do ao
objeto de estudo. Gil (1996, p. 46) completa, “[...] as pesquisas descritivas tém como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno, ou, entéao,
o estabelecimento de relagdes entre variaveis”. Segundo o autor, para ser conhecimento
cientifico, é necessaria a identificacdo dos passos para a sua verificacdo, ou seja, determinar o
método que possibilitou chegar ao conhecimento.

A sistematizacdo dos dados ocorreu a partir de tabelas, no intuito de facilitar a analise
das principais informacfes nos trabalhos selecionados que consolidam uma analise
quantitativa e descritiva.

O levantamento deste estudo deu-se por meio de coleta em banco de dados disponiveis
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD), do tipo revisdo de literatura,
considerando o conhecimento atual do problema, inseridas nas producdes cientificas
delimitadas entre os anos 2009 e 2019. Esse recorte temporal é justificado pelo fato de
analisarmos estudos ap6s o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) por Lei N°
10.436, de 24 de abril de 2002, como meio de comunicagdo e expressdo de comunidades de
surdos do Brasil, no intuito de acompanharmos 0s possiveis avancos apds legalizacao.

Antes de apresentarmos os dados da pesquisa referentes ao recorte temporal
delimitado, destacaremos alguns aspectos gerais referentes a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes (BDTD), relacionados as palavras-chave utilizadas na busca.

No script de busca, utilizado no més de maio de 2019 na BDTD, a temaética da
pesquisa basica foi sumarizada da seguinte forma: "educacdo de surdos" OR “tecnologias
digitais”. A area de conhecimento foi “Educagdo e afins”, com busca nos campos: CNPQ:
Ciéncias Sociais Aplicadas: Ciéncia da informacdo; CNPQ: Ciéncias Humanas: Educacéo;
Ciéncias Humanas: Educacdo; CNPQ: Ciéncias Humanas: Educacdo: Curriculo; Educacao;
Ciéncias Sociais Aplicadas: Comunicacdo. Os critérios visam um melhor delineamento
tedrico que considera a surdez numa perspectiva sociocultural e a educagdo de surdos numa
abordagem bilingue (SANTANA, 2007).

No primeiro momento da organizagdo de dados, obtivemos, em maio de 2019, 1.432

producdes, que estdo divididas em 1.043 dissertacOes de mestrado e 389 teses de doutorado.
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Figura 1. Organizacdo de dados das produgdes.
Fonte: Elaborado pela autora a partir do site: <http://bdtd.ibict.br/>.

A figura 1 expressa o crescimento na producdo de pesquisas na area da educacéo e
surdos e tecnologias digitais no periodo delimitado. Devemos levar em consideracdo que o

namero de teses de doutorado € inferior ao nimero de dissertacdes de mestrado.

Quadro 1. Producéo por ano detalhada das DissertacOes e Teses na Base BDTD.

ANO MESTRADO DOUTORADO TOTAIS POR ANO
(Dissertacéo) (Teses)
2009 34 18 52
2010 34 13 47
2011 75 15 90
2012 76 21 97
2013 104 32 136
2014 126 56 182
2015 149 64 213
2016 149 54 203
2017 153 S7 210
2018 138 52 190
2019 7 5 12
TOTAL 1043 389 1432
GERAL

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir do site: <http://bdtd.ibict.br/>.



Foram encontrados, no periodo de dez anos (2009-2019), 1043 trabalhos de mestrado,
389 trabalhos de doutorado, perfazendo um total de 1432 produgdes.

No segundo momento de filtragem do material, restringimo-nos a coleta de dados
mediante a busca avancada, a fim de delimitar o quantitativo de trabalhos. Os termos
utilizados foram: “Educacdo de surdos” ¢ “Tecnologias digitais”, considerando as producoes
cientificas entre os anos 2009 e 2019. A 4rea de conhecimento foi “Educag¢io e afins” com
busca nos campos: CNPQ: Ciéncias Sociais Aplicadas: Ciéncia da informacdo; CNPQ:
Ciéncias Humanas: Educacdo; Educacdo; CNPQ: Outros; ACCNPQ: Ciéncias humanas:
Educacdo; Linguistica, Letras e Artes: Letras.

Como resultado, tivemos 16 publicacfes coletadas, sendo 05 dessas eliminadas por
discutirem sobre a producdo de recursos educacionais bilingues, a elaboracdo da modelagem
do Stood-On para ambiente digital de aprendizagem e o uso das tecnologias na modalidade a

distancia, divergindo do delineamento aqui proposto.

Quadro 2. Producéo por ano simplificada

ANO MESTRADO DOUTORADO TOTAL

2009-2019 11 5 16

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir do site: <http://bdtd.ibict.br/>.

Considerando as producdes cientificas entre os anos 2009 e 2019, a partir de uma
coleta de dados mediante uma busca avancada, foi perceptivel que foram defendidos 16
trabalhos com as seguintes palavras-chaves: “Educacdo de surdos” e “Tecnologias digitais”;
ocasionando, portanto, uma delimitacdo do quantitativo de trabalhos presentes.

A seguir, apresentaremos as instituicdes que apresentaram nimero maior de pesquisas

realizadas:

Quadro 3. Producdes académicas por universidades.

UNIVERSIDADES 2009-2019
UFSC 4
UFS 3
PUC- RIO 1
PUC- SP 1




UERJ

UFRGS

UFSCAR

UFTM

UNB

UNISINOS

UNOESTE

L T Y B e R S O S e B

Fonte: Elaborado pela autora (2019) a partir do site: <http://bdtd.ibict.br/>.

A Universidade Federal de Santa Catarina, localizada na regido sul do Brasil,

concentra 0 maior nimero de producdes, totalizando 04 trabalhos defendidos dentro do

periodo investigado. Em seguida, a Universidade Federal de Sergipe, localizada na regido

nordeste do Brasil. Ademais, dentre as universidades destacadas, temos: 5 da regido Sudeste,

3 da regido Sul e 2 da regido Centro-Oeste. Analisando isso, € possivel constatar a auséncia de

trabalhos acerca da educacao de surdos e tecnologias digitais na regido Norte.

Quadro 4. Distribuicdo das dissertagdes e teses que dialogam com os descritores: “educacdo de surdos” e

“tecnologias digitais”.

INSTITUICAO DE | AUTOR (A) ANO DE | TITULO DA
ENSINO OBTENCAO TESE/DISSERTACAO
DO TITULO
UFSC PRIETCH, Soraia Aceitacdo de tecnologia por
Silva 2014 estudantes surdos na
perspectiva
da educagdo inclusiva
UFSC SANTOS, Juliano | 2012 Aprendizagem lddica como
Soares dos suporte a educacéo de
criangas surdas por meio de
ambientes interativos
UFSC SALES, Leda | 2009 O ensino de Quimica em
Marcal Lingua Brasileira de Sinais
UFSC SILVA, Romario | 2011 Usuarios de lingua brasileira
Antunes da de sinais: perspectivas para
repositorio educacional
aberto
UFS SANTOS, Alex | 2016 Comunicacgdo e facebook : a
Reis dos producdo de conhecimento na

mao do aluno surdo
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PEREIRA,
Simone Lorena da
Silva

2016

Midias comunicacionais e
educacionais na
pedagogia surda : proposicdo
do STOOD-ON como
modelagem de ambiente de
aprendizagem

UFS

SANTOS, Almir
Barbosa dos

2016

O suporte digital no ensino
de lingua portuguesa para a
comunidade surda: o caso da
obra “As aventuras de
Pinoquio em lingua de
sinais/portugués”

PUC-RIO

CORREIA, Ana
Tereza Pinto de
Sequeiros

2018

DESIGN AND
CONTEMPORARY
TECHNOLOGIES APPLIED
TO CREATE DIGITAL
NARRATIVE FOR
HEARING-IMPAIRED
AND LISTENER
CHILDREN

PUC-SP

KOBER, Débora
Caetano

2009

0O recurso tecnolégico no
processo de letramento de
alunos surdos, numa
perspectiva educacional
bilingue

UERJ

COLACIQUE,
Rachel

2013

Acessibilidade  para surdos,
na cibercultura: os cotidianos
nas redes e
na educacao superior online

UFRGS

QUIXABA, Maria
Nilza Oliveira

2017

Diretrizes para projeto de
recursos

educacionais digitais voltados
a educacdo bilingue de surdos

UFSCAR

SPASIANI,
Monique Vanzo

2018

Ensino de inglés para
alunos surdos: materiais
didaticos e estratégias de
ensino

UFTM

ANDRADE,
Luana Foroni

2015

Niveis de atividade fisica e
barreiras e facilitadores para
sua pratica entre
adolescentes surdos e
ouvintes

UNB

FERRAZ, Janaina
de Aquino

2011

A multimodalidade no ensino
de portugués como segunda
lingua: novas perspectivas
discursivas criticas
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UNISINOS GOETTERT, 2014 Tecnologias digitais e

Nelson estratégias comunicacionais
de surdos: da vitalidade da
lingua de sinais a necessidade
da lingua escrita

UNOESTE SOUZA, Valéria | 2017 As tecnologias digitais de
Isaura de informacdo e comunicacdo
no atendimento pedag6gico
especializado para estudantes
surdos na sala de recursos

Fonte: Elaborado pela autora a partir do site: <http://bdtd.ibict.br/>.

No que tange as areas de concentracdo das producdes, respeitou-se os trabalhos
voltados para os seguintes assuntos: as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no
atendimento pedagogico especializado para estudantes surdos na sala de recursos; lingua de
sinais; surdez; comunicagdes digitais; educacédo; educacao de surdos.

Nesse sentido, realizamos a leitura dos estudos selecionados para cada um dos seus
descritores, a fim de identificarmos suas principais descobertas e verificarmos em que aspecto
a nossa investigagdo contribui para os avancos dos conhecimentos da &rea. Para a
sistematizacdo das ideias encontradas, produzimos fichamentos no intuito de nortear o
processo de analise dos pontos principais. A seguir, apresentaremos as descobertas pautadas
nesses estudos.

Souza (2017) prop0s, em sua dissertacéo, identificar o uso das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo (TDICs)!, como recurso no contexto do Atendimento Pedagdgico
Especializado (APE) para surdos. A pesquisadora trabalhou, em conjunto com uma professora
especialista que atua no APE com estudantes surdos, no intuito de colaborativamente
planejarem e implementarem acfes relacionadas a um projeto de trabalho voltado a
articulacdo das TDICs presentes nesse contexto, em prol do desenvolvimento e aprendizado
desses estudantes. Desse trabalho apreendemos a auséncia de estudos voltados para area de
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs), no Atendimento Pedagdgico
Especializado (APE); todavia essa pesquisa ressalta a importancia das TDICs como recurso

de aprendizagem na inclusdo digital e alfabetizacdo, favorecendo no desenvolvimento das

! Conceitua-se tecnologias digitais como um conjunto de recursos tecnoldgicos que permite, a transformacio de
qualquer linguagem ou dado em nimeros, isto é, em zeros e uns (0 e 1). Uma imagem, um som, um texto, ou a
convergéncia de todos eles, que aparecem para nos na forma final da tela de um dispositivo digital na linguagem
gue conhecemos (imagem fixa ou em movimento, som, texto verbal), sdo traduzidos em nimeros, que séo lidos
por dispositivos variados, que podemos chamar, genericamente, de computadores. Assim, a estrutura que esta
dando suporte a esta linguagem estd no interior dos aparelhos e é resultado de programacdes que ndo vemos.
Nesse sentido, tabletes, lousas digitais, mesas digitais, computadores, celulares, aplicativos sdo consideradas
recursos digitais.
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diversas habilidades. Dessas habilidades apontamos o processo de leitura e escrita, as quais
atendem as necessidades basicas de ensino, essenciais na formagao de cidadaos.

Santos (2016), em sua dissertacdo, buscou compreender as possibilidades que séo
ofertadas ou criadas na rede digital Facebook que permitem a esses praticantes, em condi¢oes
singulares de comunicacdo, relacionarem-se com outros surdos e com ouvintes Usuarios ou
ndo da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais). A efetivacdo dessa pesquisa evidenciou que 0s
surdos matriculados na Universidade Federal de Sergipe - UFS estdo se apropriando das
culturas digitais, por uma necessidade de manter uma comunicacgdo ativa e participativa. Os
surdos pesquisados utilizam o Facebook como rede de comunicagdo audiovisual para suas
lutas politicas e de inclusdo social. Tal manuseio torna-se um instrumento de superacdo das
limitacGes comunicativas nas relacdes pessoais, familiares, educacionais e nas suas relacoes
com o mundo.

Ainda de acordo com Santos (2016), podemos ter uma compreensdo mais detalhada da
importancia das culturas digitais e da rede social Facebook no favorecimento da comunicagéo
e na construcdo de conhecimento pelo aluno surdo. Devido as diferentes formas de expressdo
disponivel em rede, os alunos surdos mais se limitam as informac6es contidas em livros e
apostilas propostas pelos professores; ou seja, eles estdo buscando discussfes e trocas em
diferentes ambientes digitais, langando mdo ndo s6 do consumo de informagfes, mas,
também, da producdo de conhecimento a partir dos seus estudos, pesquisas e debates —
ocorridos nos diversos ambientes digitais que estdo inseridos.

Santos (2012), em sua pesquisa, adotou a piramide dos procedimentos metodol6gicos
proposta por Schreiber et al (2000). A particularidade desse trabalho foi utilizar o processo de
desenvolvimento de um software —o prot6tipo experimental — como ferramenta para se obter a
solucdo ao problema da pesquisa. As seis fases de concepcdo do prototipo sdo detalhadas:
embasamento cientifico (fundamentacdo teorica), modelagem pedagdgica, analise de
requisitos, arquitetura de software, modelagem do sistema e identidade visual. Além delas, a
aplicacdo junto ao publico-alvo é descrita e analisada. O protdtipo foi testado com uma classe
especial formada exclusivamente por criangas surdas, com duas classes regulares do primeiro
ano e com uma classe de pré-escola. O modelo proposto relaciona computador pessoal, TV
digital interativa e telefones celulares, bem como descreve um sistema computacional baseado
em jogos digitais, fazendo uso de agdes exploratorias, instru¢do de vocabulario e histdrias
animadas, contando tanto com recursos instrucionistas quanto exploratorios.

Dessa forma, Santos (2012) concluiu, em sua tese, que a linguagem impacta na

cognicdo e, nos primeiros anos, é fundamental. Especificamente em relagdo ao aprendizado



da linguagem por criangas surdas, nenhum estudo mostrou haver impacto negativo da lingua
de sinais no aprendizado da leitura e escrita, mas, por outro lado, alguns estudos apontam
aspectos positivos com o dominio da lingua de sinais nos primeiros anos. Constatou-se que a
aquisicdo da linguagem nao é meramente um caso de passivo de transferéncia de informacéo
para a crianga, mas um processo no qual elas constroem ativamente sua lingua.

Nesse sentido, 0 modelo concilia as principais correntes tedricas sobre aquisicdo da
linguagem, trabalhando o aprendizado por recompensa (Skinner), o aprendizado por
exposicdo (Chomsky) e o aprendizado por participacdo (Bruner). Evidentemente ha também
forte influéncia vygotskiana na definicdo do modelo, pois é a principal base tedrica utilizada
nos procedimentos metodoldgicos da pesquisa. Ao contrario do protétipo experimental, o
modelo é construido ao redor de atividades sociais.

Kober (2009) busca compreender a importancia do recurso tecnolégico no processo de
letramento de alunos surdos com base em autores que discutem a educacao de surdos como
Skliar (1997), Sacks (1990) e Souza (1998); e, ainda, a construcdo de sentidos pelo sujeito
surdo a partir da abordagem fenomenoldgica da percep¢do e da linguagem proposta por
Merleau-Ponty (2004), Carmo (2000), Bicudo (1997), Heidegger (2003), Basbaum (2007) e
Flusser (2004), verificando, entdo, as possibilidades abertas pelo uso das imagens técnicas em
tal contexto.

Como resultados, entende-se a escrita como técnica, imagem, a imagem-técnica e a
cinematografia e os dispositivos tecnologicos desse processo como uma "extensdo do corpo™
no dizer de Marshall McLuhan (2002); permitindo-nos discutir e pensar a lingua de sinais
como uma montagem de planos, escrita pictérica que consegue traduzir o pensamento,
expondo conceitos e dando sentido ao vivido, a partir de autores como Basbaum (2007),
Flusser (2004) e Eisenstein (2000).

Em sua dissertacdo, Sales (2009) aborda a introducdo das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunica¢do (TDIC) em aulas de Matematica para alunos surdos da Educacéao
Bésica. A investigacdo atentou para a dindmica da aula na sala de computadores, as
estratégias que pudessem favorecer o uso das TDICs pelos alunos, as a¢es dos sujeitos neste
novo ambiente e as possibilidades oferecidas com um objeto de aprendizagem (OA) utilizado.
Os resultados apontam que € preciso atentar-se para as possibilidades perceptivas sensoriais e
comunicativas dos alunos surdos.

Em sua dissertacdo, Colacique (2013), utilizou-se da abordagem multirreferencial de
Ardoino (1998), da pesquisa-formagéo de Macedo (2011;2012), Santos (2013), Josso (2004;
2010) e as pesquisas nos/dos/com os cotidianos de Certeau (2009), Alves (2008;2010) e



Oliveira (2008), a pesquisa abordou os principios de acessibilidade e usabilidade na web de
Ferreira (2008) e Nunes (2006), bem como nos ambientes virtuais de aprendizagem. Os
resultados apontam os principais obstaculos a efetiva inclusdo desse estudante; suas taticas e
usos para transpor as barreiras encontradas; além de sugestfes de interfaces online, contetdos
e situacOes de aprendizagem para desenho didatico acessiveis nos ambientes virtuais.

Santos (2016) faz uma analise sobre o uso dos suportes digitais para o ensino e a
aprendizagem da comunidade surda, utilizando, para tanto, o estudo de caso de uma obra da
literatura surda, o livro digital “As Aventuras de Pindquio em Lingua de Sinais/Portugués”,
da Editora Arara Azul, publicada em duas versdes: a primeira em CD-ROM (2003) e a
segunda em HTML (2015). Para realizar a pesquisa adotou-se uma metodologia qualitativa,
baseada na pesquisa bibliografica, na analise documental e das obras selecionadas. A
literatura do campo foi fundamentada em: Marcuschi e Xavier (2010), Magnabosco (2009),
Lebedeff (2005) Lorenzi e Padua (2012), Perlin (1998), Karnopp (2006, 2008 e 2010), Gomes
(2011), Teles e Sousa (2010), Barbosa (2011), Oliveira (2013), Quadros (1997), Mouréo
(2011), entre outros.

Santos (2016) concluiu, em sua andlise final, que os suportes digitais podem exercer
uma influéncia significativa nos processos de ensino e aprendizado da comunidade surda,
valorizando a sua identidade e cultura, permitindo a superagéo, ainda que parcial, de alguns
pontos criticos ja identificados pela literatura da area.

Ferraz (2011) buscou investigar como a ldgica organizacional de diferentes midias
pode ser fator determinante para o ensino de portugués do Brasil como segunda lingua, seja
para estrangeiros, quanto para indigenas e surdos; defendendo a sistematizacdo de trabalho
multimodal na composicdo de materiais didaticos e como ele pode favorecer na abordagem
critica de diferentes modalidades linguisticas, normalmente empregadas no ensino de
portugués como segunda lingua.

Os resultados permitiram-no tracar uma sintese da proposta de sistematizacdo de
trabalho multimodal como caminho plausivel para a elaboragdo de midias digitais para o
ensino de portugués como segunda lingua, em uma perspectiva discursiva critica. Ele defende
0 uso da tecnologia na promocdo do letramento multimodal, para inser¢do de individuos nas
praticas sociais permeadas de diferentes semioses, em favor de educacéo de qualidade que de
forma a atender as demandas especificas do publico alvo do Portugués do Brasil como
Segunda Lingua (PBSL).

Com base na andlise dessas pesquisas desenvolvidas na area contemplada por esta

investigagdo, constatamos a relevancia de diversas pesquisas relacionadas ao uso das



tecnologias digitais como recurso de aprendizagem na educacdo de surdos. Observamos,
ainda, a escassez de estudos relacionados ao tema “Educacdo de Surdos: o uso das tecnologias
digitais como recurso de aprendizagem”.

A pesquisa em questdo nos permitiu identificar e descrever uma série de produgdes
relacionadas com a tematica, tendo como palavras-chave: “Educa¢do de surdos” e
“tecnologias digitais”, amplamente discutida no cendrio atual brasileiro nos ultimos dez anos
(2009-2019).

Observa-se que 0s registros apontam uma maior concentracdo de estudos na area da
surdez, especificamente nas tematicas de “Educa¢do de surdos” e “tecnologias digitais”,
concentrados na regido nordeste, sul, centro-oeste e sudeste do Brasil; envolvendo diferentes
elementos acerca da educacdo voltados a area da surdez, tais como: tecnologia educacional,
lingua de sinais; surdos; comunicac6es digitais; educacdo; educacédo de surdos.

A partir dos primeiros resultados, percebemos a énfase dada a problemética da
inclusdo. Dessa forma, Frias (2010, p.13) defende que a inclusdo dos alunos surdos em ensino
comum “[...] devem contemplar mudangas no sistema educacional ¢ uma revisao no curriculo,
com alteracBes nas concepcdes de ensino, metodologias e avaliacdo que condiz com as reais
necessidades do aluno surdo”. Portanto, ainda que os desafios sejam imensos, o aluno surdo
tem direito a mesma qualidade de educacéo ofertada ao aluno ouvinte. Ter um aluno surdo em
sala de aula exige do professor o reconhecimento do sujeito, da identidade e cultura surda e da
lingua de sinais, como lingua materna; adotando estratégias didaticas adequadas, que
proporcionem um ambiente de aprendizagem.

Nessa direcé@o, Cabello (2015) afirma que surge a necessidade de uma revisao no papel
do professor que, com a mudanca de paradigma na educacdo, é levado a ter que
aprender/conhecer sobre novas tecnologias, variando as abordagens pedagogicas para facilitar
o0 aprendizado dos estudantes. Assim, cabe ao professor criar condi¢cdes para que esse espacgo
promova aprendizagem, transformacdes, visando a inclusdao escolar, “[...] que propde
modificacdo da sociedade para torna-la capaz de acolher a todos” (LIMA, 2006, p. 24).

Com base na analise desses estudos desenvolvidos na area contemplada por esta
investigacao, foi possivel constatarmos ainda a relevancia de diversas produgdes relacionadas
ao uso das tecnologias utilizadas como ferramentas no contexto de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para estudantes surdos.

Apos a apresentacdo e discussdo dos estudos levantados na area desta pesquisa, a

seguir, abordaremos os aspectos que justificam a importancia e relevancia deste estudo.



1.2 Justificativa e relevancia da pesquisa

Em face do relato sobre a minha experiéncia académica, a pesquisa aqui apresentada
originou-se das minhas vivéncias e pesquisas feitas nos ultimos anos. Ao entrar em contato
com um aluno surdo, percebemos que as maiores dificuldades estdo centradas na
aprendizagem e no processo de leitura e escrita da lingua portuguesa. Todavia, atualmente, as
tecnologias vém promovendo mudancgas educacionais, tanto no fazer pedagdégico como em
aprendizagens construtivas.

Cabe ressaltarmos que, segundo os dados do ultimo Censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) realizado no ano de 2010, o Brasil possui 45 milhdes de
Pessoas com Deficiéncia (PCD), o que corresponde a aproximadamente 24% da populacédo

brasileira.

23,9% da populagdo
brasileira (45.606.048

pessoas) tém algum 30
tipo de deficiéncia,
seja visual, motora, A maioria das pessoas
mental, auditiva ou 20 com deficiéncia do pafs
intelectual. séo mulheres (26,5%).
Os homens
10 representam uma

parcela relativamente
menor (21,2%).

Figura 2. Os indices gerais das pessoas com deficiéncia
Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

A Figura 2 demonstra que, dentro do indice geral, que caracteriza 23,9 % da
populacéo brasileira como PCD, estima-se que 8,3 % destes tenham algum tipo de deficiéncia
severa. O maior percentual de deficiéncia severa pertence a categoria de deficiéncia visual
(3,46% da populacao), enquanto o menor indice pertence a classe da deficiéncia mental ou

intelectual (1,4% da populagédo). Mais detalhadamente na Figura 3 abaixo:
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Figura 3. Tipos de deficiéncia no Brasil
Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Quanto a idade, o IBGE estima que o maior percentual de pessoas com deficiéncia
esta na faixa etaria de 65 anos ou mais (67,73%). Esta estimativa marca uma caracteristica
social da populacdo brasileira: o aumento da expectativa de vida do pais. Como
consequéncia disso, hd o aumento da populacdo idosa — que, por sua vez, indica uma

percentagem de 95% desses, apresentando alguma espécie de limitagdo proveniente da

idade.
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Figura 4. Idade das Pessoas com Deficiéncia no Brasil
Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Mental ou
intelectual

Em nosso pais, constata-
se que a deficiéncia com
maior incidéncia é a
visual (18,60%), seguida
pela auditiva (5,10%),
motora (7%) e mental ou
intelecutal (1,40).
Pessoas com mais de
uma deficiéncia
representam 23,90%.

Em nosso pais, constata-
se que a deficiéncia tem
maior incidéncia em
pessoas com 65 anos ou
mais (67,73%), seguido
pelas pessoas com 15 a
64 anos (24,94%). Em
dltimo lugar estao as
pessoas com 0 a 14 anos
(7,53%)



Regionalmente, o Nordeste possui a maior incidéncia de pessoas com deficiéncia no
Brasil, sendo cerca de 26,63%. Em comparativo com todo o pais, 0 Rio Grande do Norte/RN

e Paraiba/PB possuem o maior numero de pessoas com deficiéncia.

Sul Centiro-oeste Norte Nordeste Sudeste

O Sul do Brasil possui 0 menor niumero de
deficientes do pais (22,50%), seguido pelo
Centro-Oeste (22,51%). As regides Norte e
Sudeste correspondem aos percentuais de
23,40% e 23,03%, respetivamente. Ja a
regido Nordeste possui o maior nimero de
pessoas com deficiéncia quando comparadas
com as outras, tendo cerca de 26,63%.

Figura 5. Deficiéncia no Brasil: Regides brasileiras com maior e menor indice
Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

No entanto, as pessoas com deficiéncia, ainda hoje, quase ndo sdo vistas nas ruas, nos
onibus, nas escolas, nos cinemas, nos restaurantes, e raramente aparecem na televisdo, na

J4

politica etc. Basicamente, essa “invisibilidade” ¢ o resultado de um circulo vicioso: nao
vemos pessoas com deficiéncia nas ruas porque a maioria dos ambientes nao € acessivel e a
maioria dos ambientes ndo é acessivel porque quase nao vemos pessoas com deficiéncia nas
ruas.

Dessa forma, dentro das escolas o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
um espaco que contribui para a efetivacdo das condicBes de acesso, participacdo e
aprendizagem no ensino regular aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotados, matriculados na rede publica de ensino
regular. Esse espaco garante a transversalidade das acOes da educacdo especial no ensino
regular e fomento para o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem, assegurando condicBes para a
continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.

O conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos — que caracterizam
0 Atendimento Educacional Especializado — séo organizados institucionalmente e prestados
de forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino regular. Nesse
contexto, 0s recursos tecnoldgicos sdo de extrema importancia para a construcdo do

conhecimento e desenvolvimento integral desse publico.



E importante compreendermos quem si0 as pessoas que compdem e como S&o0
constituidos os processos de ensino e aprendizagem para esse publico. Assim, partindo desse
entendimento, serd possivel desenvolver acdes que visem o fortalecimento dos programas de
educacdo continuada de professores especialistas que atuam com alunos surdos, garantindo a
promocao da qualidade no trabalho realizado com esse publico. Como afirma Carvalho (2004,
p. 123), “o trabalho na diversidade requer, de imediato, mudancas nas agdes pedagogicas”.

O professor, ao receber alunos com necessidades educativas especiais, continua
planejando suas aulas para um grupo homogéneo e, para que consiga perceber a necessidade
de mudar estratégias e de introduzir novas a¢des, precisa ser criativo, tanto para perceber os
problemas quanto para soluciona-los.

O profissional da Educacdo Especial possui papel importante a desempenhar,
especialmente, quanto as estratégias e ao uso de recursos no ensino de Estudantes Publico-
Alvo da Educacédo Especial (MANZINI; DELIBERATO, 2006).

No entanto, o professor especialista que atua nesses espagos, precisa estar
comprometido em identificar, elaborar, aprender e organizar recursos pedagdgicos e
tecnoldgicos de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando as suas especificidades, para evitar a exclusdo. Schliinzen Janior (2015,
p.16), caracteriza a exclusédo:

[...] por incapacidade do docente de compreender novas formas de interacdo
e comunicacdo por meio das tecnologias, principalmente, com Estudantes
Publico-Alvo da Educacdo Especial (EPAEE). A utilizacdo da tecnologia é
feita de maneira inadequada, refor¢cando a educacgdo tradicional vigente,
pautada meramente na informacao, na repeti¢éo, na perpetuacdo de métodos
tradicionais e no emprego de canais Gnicos de comunicacao.

Estudos como de Schliinzen Jr. (2015) revelam que, independentemente da situagédo
socioeconémica do estudante, é notério que a maioria tem acesso as tecnologias moveis e a
internet; ndo podendo, portanto, haver uma justificativa — pelos professores — das limitagdes
de contato com as TDICs em decorréncia de condi¢6es de infraestrutura.

Sendo assim, compreender as interfaces que fazem parte do exercicio do professor em
sala de AEE e a utilizagdo de recursos tecnolégicos com alunos surdos, torna-se essencial
para desenvolvermos reflexdes e acgOes e tracarmos caminhos inovadores a serem seguidos.
Ressaltamos que precisamos avancar em busca de uma escola mais proxima de nossa
realidade como sociedade moderna e organizada em rede. Para Schlinzen Jr. (2015, p.18),

“[...] a escola deve fornecer seguranca ao educador, por meio de um processo de formacao



que utilize as TDICs em todas as suas atividades voltadas ao processo de ensino e
aprendizagem”.

Segundo Rojo (2012), no contexto escolar, a cada momento, sdo atendidos estudantes
que viajam virtualmente por diversos espacos imaginarios, interagem com diversas pessoas,
navegam nos espagos experimentando limites, emogOes, adquirindo e construindo
conhecimento de uma forma completamente diferente da tradicional. Os professores, em sua
maioria, fazem uso das tecnologias integrando-as aos elementos tradicionais. Nessa

perspectiva, os estudantes da contemporaneidade:

[...] do maternal a faculdade — representam as primeiras geracdes que
cresceram com esta nova tecnologia. Eles passaram a vida inteira cercados e
usando computadores, video games, trocadores de musicas digitais, cAmeras
de video, telefones e celulares, e todos os outros brinquedos e ferramentas da
era digital. Em média, um aluno graduado atual passou menos de 5.000
horas de sua vida lendo, mas acima de 10.000 horas jogando video games
(sem contas as 20.000 horas assistindo a televisdo). Os jogos de
computadores, e-mail, a Internet, os telefones celulares e as mensagens
instantaneas sdo partes integrais de suas vidas. Aqueles que ndo nasceram no
mundo digital, mas em alguma época de nossas vidas, ficou fascinado e
adotou muitos ou a maioria dos aspectos da nova tecnologia sdo, e sempre
serdo comparados a eles, sendo chamados de Imigrantes Digitais
(PRENSKY, 2001, p.1).

Nesse direcionamento, os estudantes — desde o maternal a faculdade —, conforme Rojo
(2012), ja& lidam com dispositivos moveis, tecnologias e ferramentas digitais com muito mais
facilidade do que no6s. Entdo, por que ndo os integrar na escola? Por que uma Pedagogia de
Multiletramentos?? Para que disciplinar seus usos? “Em vez de proibir o celular em sala de
aula, posso usé-lo para a comunica¢do, a navegagdo, a pesquisa, a filmagem e fotografia”
(ROJO, 2012, p.27).

A influéncia das tecnologias digitais em nossa cultura contemporanea traz

possibilidades de expressao e comunicacdo. E, assim, habitualmente, fazem parte do nosso dia

2 O conceito de multiletramentos aponta a existéncia de uma multiplicidade de linguagens nos textos (impressos,
digitais, em midias audiovisuais) que circulam na diversidade cultural. Esses textos sdo interativos,
colaborativos, hibridos em linguagens, midias e culturas. Para os multiletramentos, a composicao desses textos
solicita o desenvolvimento de préticas e capacidades para a compreensdo e producdo de diferentes linguagens,
modos ou semioses. Assim sendo, os multiletramentos amparam seu conceito na multimodalidade presente nos
textos. Na perspectiva dos multiletramentos, o saber é produzido de formas multimodais: pelas letras, pela
imagem, pelo som, pela interatividade, valorizando habilidades ndo-lineares e reconhecendo a diversidade local.
Por isso, Rojo (2013, p.8) afirma que "se os textos da contemporaneidade mudaram, as
competéncias/capacidades de leitura e producdo de textos exigidas para participar de praticas de letramentos
atuais ndo podem ser as mesmas."


https://pt.wikipedia.org/wiki/Semiose

a dia, como também s&o desenvolvidas na tecnologia da escrita. As tecnologias digitais, como
podemos perceber, estdo inserindo novos meios de comunicagdo, com a producédo de imagens,
de sons, animagdes e a conciliacdo dessas modalidades (LORENZI; DE PADUA, 2012).

Conforme Tercariol (2003), ao tratar da formacéo inicial dos professores, torna-se de
extrema relevancia que — ao longo de sua formacao — esses profissionais do futuro vivenciem
situagBes nas quais possam compreender as transformacgdes que vém ocorrendo nos ultimos
tempos, provenientes dos avangos cientificos e tecnoldgicos. Além disso, esses educadores
necessitam entender que tais avangos impactam na forma de ensinar e aprender. Completa
Tercariol (2003, p.2):

qualquer instituicdo educacional que pretende ofertar ensino de qualidade
deve organizar-se apoiada em uma relacdo dialdgica e pratica, criando um
ambiente de formacdo capaz de desenvolver capacidades e participacBes
ativas, compreendendo e refletindo a educacdo como parte Integrada e
democratica, centrada no estudante e suas potencialidades.

Tais premissas devem ser consideradas tambem em contextos online de formagéo,
essencialmente, voltados para a formacao inicial de professores, de modo que esses possam se
desenvolver enguanto educadores conscientes das possibilidades que o ciberespaco pode
oferecer ao processo de ensino e aprendizagem seja ele online ou presencial (SCHOLZE,
2004).

Dessa forma, € relevante salientar sobre esse novo paradigma educacional, mediado
pelas tecnologias, com o intuito de inserir 0 aluno surdo como centro no processo de ensino e
aprendizagem e o professor como um mediador. Assim, uma das questdes que deve ser
pensada e repensada se refere a formacdo continuada e o papel desse professor no cenario
atual, isto é, em era digital; pois esta formac&o apresenta-se como um grande desafio.

O professor deve romper os paradigmas cristalizados outrora para “[...] se deparar com
esse novo desafio de formar, transformar e reconhecer que o estilo de aprender tem relacéo
com o seu jeito de ensinar, proporcionando uma revisao de sua pratica pedagodgica”
(CERQUEIRA, 2006, p. 35). E na atuacdo profissional, assim como em cada aventura
pedagogica, que: “[...] descobrem-se 0s encontros e desencontros do ensinar/aprender, e é por
meio dos desafios que aprendemos uns com 0s outros, em um trabalho coletivo no qual
sentimos seguranca para errar e aprender com os proprios erros” (BALBE, 2003, p. 9).

Para Vasconcelos (1996, p.12), o compromisso de transformar estd embutido na
profissdo educacional, pois “ndo basta conhecer, ser critico, tem que haver uma tomada de

posi¢cdo, um compromisso, e sendo numa sociedade excludente, um compromisso de



transformag¢ao”. “Diariamente, no ambito escolar e na sala de aula, buscar a¢des de melhores
condi¢des de trabalho educacional, mudando para agdes de “estudar, refletir, voltar a pratica
(acao-reflexdo-acao)” (VASCONCELOS, 1996, p.31).

O processo de transformacao educacional ¢ “um longo caminho; no entanto, se o
primeiro passo ndo for dado... Passos pequenos, mas concretos, coletivos e na direcéo
estabelecida” (VASCONCELOS, 1996, p. 63).

Nesse sentido, é preciso proporcionar, no ambito escolar, segundo Hernandez e
Ventura (1998), possibilidades para que 0s estudantes possam construir a sua propria
identidade, como sujeitos historicos e como cidadaos, criticos e criativos, com capacidade de
pensar, de aprender a aprender, trabalhar em grupo e conhecer as suas potencialidades
intelectuais.

Diante do exposto, consideramos necessario entender como as tecnologias favorecem
0 desenvolvimento e sociabilidade de alunos surdos no AEE. Na sequéncia, detalhamos como
esta dissertacao esta organizada.

1.3 Organizagéo do Estudo

Para melhor apresentacao desta Dissertacdo, organizamos a estrutura da dissertacao da
seguinte forma: iniciamos com o primeiro capitulo a partir da INTRODUCAO, apontando a
origem do problema, a trajetéria académica, bem como algumas experiéncias da
pesquisadora, até o momento do ingresso no Mestrado em Educagdo. Posteriormente,
apresentamos o levantamento de pesquisas na area de estudos, as justificativas de escolha do
tema e relevancia deste estudo.

O segundo capitulo, intitulado SOBRE O PERCURSO: OS CONTEXTOS DA
INFLUENCIA E DO TEXTO, apresentamos o embasamento tedrico empregado para
definir os termos utilizados como elementos fundamentais na construcdo desta pesquisa e as
ideias que apoiam a nossa discussdo. Almejamos, neste estudo, conforme ja apresentado,
entender como as tecnologias favorecem o desenvolvimento e sociabilidade de alunos surdos
no AEE. E a partir dessa compreensdo, buscamos identificar como os alunos percebem e
professores atuantes no AEE percebem o processo de ensino-aprendizagem por meio das

tecnologias.



Na sequéncia chamamos o terceiro capitulo nomeado OS CAMINHOS DA
INVESTIGAQAO: TECNOLOGIAS, A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
E OS SUJEITOS DA PESQUISA. Este capitulo apresenta os instrumentos e 0 processo para
a construcdo de dados, bem como o espaco onde ocorreu a pesquisa e qual a SRM utilizada
para AEE que participou da pesquisa. Apresenta ainda, os sujeitos da pesquisa, relatando a
organizacdo e analise de dados construidos.

O quarto capitulo, nomeado de A PROFESSORA DE AEE E O USO DE
TECNOLOGIAS NAS SRM, traz os caminhos percorridos com a aplicacdo dos
instrumentos utilizados neste estudo e como foi 0 procedimento para a apreciacdo dos dados
construidos. Procuramos, aqui, explicitar o vinculo do processo executado com a
problematizacdo da pesquisa, fazendo uma analise dos dados obtidos na busca de elemento
que favorecam o alcance dos objetivos da pesquisa.

Por fim, as CONSIDERACOES FINAIS, retomamos alguns pontos relevantes no
desenvolvimento da pesquisa, oferecendo condicOes de reflexdo e ressaltando algumas
perspectivas futuras de uma nova préatica educacional geradora de transformacdes no processo

de ensino-aprendizagem de alunos surdos por meio das tecnologias.

2 SOBRE O PERCURSO: OS CONTEXTOS DA INFLUENCIA E DO TEXTO

As concepcOes sobre AEE e tecnologia sdo apresentadas em muitos documentos e
producdes cientificas por varios estudiosos do assunto. Porém, suas opinides sobre esses
assuntos ndo séo unanimes. Assim, buscamos embasamento nos autores e documentos oficiais
que trazem conceitos que compactuam com o entendimento que temos e que tentamos apontar
nesse trabalho, ou que trazem subsidios consistentes para a discussao.

Desse modo, organizamos este capitulo apresentando, no primeiro momento, o AEE.
Como se configuram sua sistematizacao, estrutura fisica e fundamentacéo tedrica.

Dando sequéncia, buscamos compreender o conceito de tecnologia a partir de
contribuicdes teodricas com distintas visdes sobre o lugar do componente tecnoldgico na
sociedade.

Assim, preparamos 0 caminho para levar o leitor ao terceiro capitulo, em que busca-se
identificar como a professora atuante no AEE percebe o processo de ensino-aprendizagem por

meio das tecnologias e analisar as suas praticas pedagogicas no espaco.



2.1 A POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL E O DIREITO A EDUCACAO

O trabalho pedagogico realizado em salas de aulas comuns difere das acdes da
educacéo especial que sdo desenvolvidas no AEE nas salas de recursos. A sala de recursos
consiste num espago composto por materiais que promovem a acessibilidade para os alunos
com deficiéncia.

Diante do exposto, achamos pertinente trazer esclarecimentos acerca do servico de
AEE realizado nesses espacos. Na intengédo de apresentarmos um conceito concreto de AEE,
procuramos um norteamento em teoricos da area que discutem a temética. Todavia, em nossas
buscas, encontramos repetitivamente o embasamento de tais estudiosos nos Documentos
Oficiais do MEC. Assim, nos vimos compelidos a alicercamos a nossa compreensao acerca
do assunto atraves da base legal brasileira que aborda esta temética.

O AEE € um tipo de servico prestado aos alunos com deficiéncia visando
complementar sua formacdo. Este atendimento é realizado em salas, previamente adaptadas,
denominadas de salas de recursos multifuncionais, devendo ser ofertado em turnos inversos

aos das aulas.

O Atendimento Educacional Especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo
sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formac&o dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p.15).

Sua oferta é sistematizada para ser oferecida no turno inverso de escolarizagdo,
devendo ser realizada em Salas de Recursos Multifuncionais na escola regular ou em
instituicGes especializadas; sendo sinalizado pelo Artigo 5° da Resolucdo CNE/CEB N°

4/2009 que aconteca preferencialmente na escola regular frequentada pelo aluno.

O AEE ¢ realizado prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também em centro de atendimento educacional especializado da
rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgdo
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios
(BRASIL,2009a,p.2).



Uma de suas préticas € oferecer o ensino da Libras por intermédio do instrutor de
Libras, que é um profissional surdo que utiliza a lingua de sinais, elemento constitutivo da
subjetividade e do sentido da cultura surda, como forma de comunicacao.

Geralmente esse profissional tem formacdo de nivel médio acompanhado do curso
técnico de Instrutor de Libras. Sua funcdo € ensinar Libras para as pessoas ouvintes e,
também, trabalhar diretamente com as criangas surdas ensinando-lhes a Libras.

Para Perlin (2003), a lingua que acompanha esta pedagogia € a lingua de sinais
sinalizada e escrita, devendo o surdo estabelecer o contato com esta lingua o mais cedo
possivel. Os contetidos ofertados aos surdos ndo devem ser inferiores aos dos ouvintes. A
Lingua Portuguesa deve ser ensinada como metodologia de segunda lingua. A autora defende
também que a pedagogia da diferenca adote tecnologias para a aquisicdo visual do
conhecimento, valorizando assim a singularidade dos surdos.

A Resolucdo CNE/CEB 4/2009, no seu Art. 2° diz que o AEE tem o papel de
complementar ou suplementar a formagdo do aluno. Cabe ao AEE disponibilizar servicos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para a sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagéo
do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena

participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.
(BRASIL, CNE/CEB,2009, p.17).

Concebida, nessa perspectiva, as politicas de educacdo especial pautaram-se pelo
discurso de educacao inclusiva, enfatizando os servigos complementares e suplementares para
os alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, podendo ainda ser substitutivo a educacao regular.

Percebendo o AEE como um servico da Educacdo Especial para promover a
acessibilidade, a fim de assegurar condicGes de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e
pedagdgicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicacéo e
informacdo, dos transportes e dos demais servicos.

Este Decreto foi revogado e seu texto foi substituido pelo Decreto n°® 7.611/2011
(BRASIL, 2011a), que dispde sobre o apoio da Unido aos sistemas de ensino para ampliar a
oferta do AEE a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo e estabelece o seu financiamento no &mbito do FUNDEB.



O Decreto n° 6.571/08 (BRASIL, 2008b) substitui o termo “educagdo especial” por
“Atendimento Educacional Especializado”. Por meio deste documento legal, ¢ apontado o
financiamento da Unido, Estados e Municipios para a ampliacdo da oferta do AEE para os
alunos com Necessidades NEE.

[...] a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da distribuicdo dos recursos
do Fundeb, o cébmputo das matriculas dos alunos da educacéo regular da
rede publica que recebem atendimento educacional especializado, sem

prejuizo do cbmputo dessas matriculas na educagdo bdsica regular.
(BRASIL, 2008b, art. 99).

Vale ressaltar que o art. 8° esclarece que serdo contabilizados duplamente, no ambito
do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica - FUNDEB, de acordo com
0 Decreto n° 6.571/2008, os alunos matriculados em classe comum de ensino regular publico
que tiverem matricula concomitante no AEE.

E, acrescenta também no Paragrafo Unico do Art. 9 ° A, do Decreto n ° 6.571/08
(BRASIL, 2008b), que o atendimento educacional especializado podera ser oferecido pelos
sistemas publicos de ensino ou pelas instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, com atuacao exclusiva na educacdo especial desde que conveniadas com
0 poder executivo competente.

No art. 12. do Decreto n ° 6.571/08 (BRASIL, 2008b), esclarece que para atuar no
AEE, o professor deve ter formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacdo especifica para a Educacao Especial. Sdo atribuicdes do professor do Atendimento
Educacional Especializado: identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educacéo Especial.

A oferta desse atendimento deve ser institucionalizada, prevendo-se a sala de recursos
multifuncionais, elaboracdo do plano de AEE, professores para o exercicio da docéncia no
AEE, profissionais como tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e
demais profissionais necessarios para atividades de apoio. Assim, esclarece que cabe a escola,
contemplar, no Projeto Politico Pedagogico — PPP, a oferta do atendimento educacional
especializado.

O Parecer n° 13 do CNE/CEB, homologado em 2009, regulamentou o Decreto n°®
6.571 (BRASIL, 2008b) e a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, definindo o AEE em turno

contrario ao da escolarizagdo, visando “[...] garantir o acesso dos alunos a educagdo comum e



disponibilizando os servigos e apoios nas classes comuns da rede regular de ensino”.
(BRASIL, 2009b).

Dias (2011, p. 59) assegura que, em termos de legislacdo ocorreu uma grande
conquista para os alunos com deficiéncia, uma vez que o Estado assumiu os custos do AEE
complementar ou suplementar e “reconheceu o direito a diferenga como direito a equiparagdo
de oportunidades”.

Os principios definidos na atual politica sdo confirmados pelas Conferéncias
Nacionais de Educacdo — CONEB/2008 e Conferéncia Nacional de Educacdo CONAE/2010,
que no documento final apontam que cabe a educagéo especial assegurar a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas turmas comuns do ensino regular, por meio da garantia do
acesso ao ensino comum, a participacdo, a aprendizagem e continuidade aos niveis mais
elevados de ensino, da oferta do AEE, da formagao de professores para 0 AEE e aos demais
profissionais da educacdo, da acessibilidade arquitetonica, nos transportes, mobiliérios, nas
comunicacdes e informacbes e a articulacdo intersetorial na implementacdo de politicas
publicas. Contempla ainda a transversalidade da educacdo especial desde a educacédo infantil
até a educacdo superior, a participacdo da familia e da comunidade (BRASIL, 2008a).

Em 2010, foi publicado o Projeto de Lei (PL) n° 8.035 (BRASIL, 2010a), que trata da
aprovacdo do Plano Nacional de Educagdo 2011-2020 (PNE). Ele estabelece 20 metas
educacionais que o pais devera atingir no prazo de dez anos. Ele ficou cerca de um ano e meio
em tramitacdo na Camara e um més e meio no Senado. O ponto que mais causou controversia
foi a ampliacdo do percentual de investimento do Produto Interno Bruto (PIB) em educagéo
para 10%, mantido até o final do ano passado. Em 26 de junho de 2012, o projeto foi
aprovado na Camara dos Deputados. Ainda falta a aprovacdo do Senado e a sancdo pela
Presidéncia da Republica.

No que diz respeito a educacdo especial, o PL apresenta a Meta n°® 4 que contempla o
proposito de:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, 0
atendimento escolar aos(as) alunos(as) com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, preferencialmente
na rede regular de ensino, garantindo o atendimento educacional
especializado em salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
servicos especializados, publicos ou comunitarios, nas formas complementar
e suplementar, em escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados (BRASIL, 2010a).



A universalizacdo do atendimento escolar ao publico alvo da educacdo especial atende
ao compromisso assumido pelo Brasil, ao ratificar a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (ONU, 2006) e pode ser viabilizada a partir das condi¢des favoraveis criadas
a partir da PNEE (2008a), do financiamento da educacdo especial previsto no ambito do
FUNDEB e das Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
(Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva -
PNEEPEI (2008a) afirma o atual modelo de inclusdo assumido pelo Estado Brasileiro - a
incluséo total (CAIADO, LAPLANE, 2009; MENDES, 2006). Esse processo configurou-se a
partir da necessidade de superacdo da segregacdo e da integragdo por um modelo mais eficaz
guanto a garantia do direito a educacdo dos alunos da educacdo especial, apontando ainda
para a necessidade de um novo paradigma social e educacional com vistas a superacdo da
exclusdo, desigualdade social e marginalizagdo (GARCIA, 2004; MANTOAN, 2006;
JOSLIN, 2012). Essa concepcdo pressupde a inclusdo de todos na escola e a reestruturacao
desta em funcdo de cada necessidade que surge.

Nessa perspectiva, a inclusdo em educacdo contrapde-se a homogeneizagédo
padronizada de alunos e visa reduzir todas as pressdes que levem a exclusdo e desvalorizacdo
atribuidas aos alunos, seja em funcdo de sua incapacidade, rendimento cognitivo, raga,
género, classe social, estrutura familiar, estilo de vida ou sexualidade. Isso inclui o
reconhecimento da diversidade humana.

Na Rede Municipal de Mossord, as SRM estdo instaladas em escolas basicas, creches
e Unidade de Educacéo Infantil (UEI).

Nos fundamentamos, ainda, nos subsidios apontados por Marilia Segabinazzi (2015)
como esclarecimento para as questdes legais e politicas governamentais voltadas ao uso das
tecnologias digitais nas SRM.

Segabinazzi (2015) ressalta que a PNEEPEI (BRASIL,2008) percebe a necessidade de
que sejam oferecidos suportes material e espacial para que a proposta inclusiva se concretize
nas escolas comuns.

Observa-se que o texto legal faz referéncia aos meios pelos quais as escolas
poderdo, efetivamente, concretizar a perspectiva inclusiva da Educacdo
Especial. Surgem aqui os elementos operacionais de sustentagdo da proposta
inclusiva, instrumentos que deverdo estar na escola, atuando em favor da
Educacdo Especial. Trata-se, portanto, de dar atencdo ndo s6 ao arcabougo
tedrico metodolégico, como é o caso da questdo do curriculo e de outras

linguagens, mas também aos elementos materiais que podem dar forma a
outras vias de aprendizado: materiais didaticos pedagdgicos, espacos,



mobiliarios, equipamentos, sistemas de comunicagdo e informacao,
transportes, dentre outros. (SEGABINAZZI,2015, p.84).

O Programa de Implantagdo de SRM disponibilizou recursos para equipar dois
padrbes de salas, Tipo | e Tipo Il, tendo como principal objetivo funcionar como apoio a
organizacdo da Educacdo Especial na perspectiva da educacao inclusiva; fornece informacoes
sobre a disponibilizacdo das salas e critérios adotados; monitora a entrega e instalacdo dos
itens as escolas; orienta aos sistemas de ensino para a organizacéo e oferta do AEE; mantém
cadastro das escolas com salas de recursos multifuncionais implantadas; promove a formagao
continuada de professores para atuacdo no AEE; publica os termos de doacdo; atualiza as
salas de recursos multifuncionais implantadas pelo programa; apoia financeiramente as
adequacdes arquitetonicas (BRASIL, 2010).

As SRM Tipo | e Tipo Il sdo estruturadas com um kit basico que conta com
mobiliarios, materiais didaticos e pedagogicos, recursos de acessibilidade e equipamentos
especificos para a realizacdo do AEE. A diferenca entre os dois tipos de sala € o kit

complementar, especifico para as salas de Tipo Il, como mostram os Quadros 5 e 6 abaixo:

Quadro 5 — Lista de materiais do kit disponibilizado pelo MEC para as SRMs Tipo |

EQUIPAMENTOS MATERIAIS DIDATICO-PEDAGOGICO

02 MICROCOMPUTADORES 01 MATERIAL DOURADO

01 LAPTOP 01 ESQUEMA CORPORAL

01 ESTABILIZADOR 01 BANDINHA RITMICA

01 SCANNER 01 MEMORIA DE NUMERAIS |

01 IMPRESSORA LASER 01 TAPETE ALFABETICO ENCAIXADO

01 TECLADO COM COLMEIA 01 SOFTWARE DE COMUNICACAO
ALTERNATIVA

01 ACIONADOR DE PRESSAO 01 SACOLAO CRIATIVO MONTA TUDO

01 MOUSE EM ENTRADA PARA |01 QUEBRA — CABECAS — SEQUENCIA

ACIONADOR LOGICA

01 LUPA ELETRONICA 01 DOMINO DE ASSOCIACAO DE
IDEIAS

MOBILIARIOS 01 DOMINO DE FRASES

01 MESA REDONDA 01 DOMINO DE ANIMAIS EM LIBRAS

04 CADEIRAS 01 DOMINO DE FRUTAS EM LIBRAS




01 MESA PARA IMPRESSORA

01 DOMINO TATIL

01 ARMARIO

01 ALFABETO BRAILLE

01 QUADRO BRANCO

01 KIT DE LUPAS MANUAIS

02 MESAS PARA COMPUTADOR

01 PLANO INCLINADO -
PARA LEITURA

SUPORTE

02 CADEIRAS

01 MEMORIA TATIL

FONTE: MEC (2010)

As salas Tipo Il possuem todos os equipamentos das salas Tipo |, acrescidas de

equipamentos especificos para alunos com deficiéncia visual.

Apds a estruturacdo das SRM, o MEC disponibilizou dois kits’s de atualizacdo das
salas, o Kit de atualizagdo 2011 e o Kit de atualizacdo 2012/2013. Essas atualizacGes
trouxeram equipamentos de Tecnologia Assistiva, alguns necessarios para o atendimento aos
alunos com cegueira. Assim, as salas Tipo | que receberam um kit de atualizacdo, passaram a

se configurar como salas Tipo Il. O quadro 6 apresenta a lista de materiais do Kit

disponibilizado pelo MEC para as SRMs Tipo 1.

Quadro 6 - Lista de materiais do kit disponibilizado pelo MEC para as SRMs Tipo 1l

EQUIPAMENTOS E MATERIAIS DIDATICO-PEDAGOGICO

01 IMPRESSORA BRAILLE — PEQUENO PORTE

01 MAQUINA DE DATILOGRAFIA BRAILLE

01 REGLETE DE MESA

01 PUNCAO

01 SOROBAN

01 GUIA DE ASSINATURA

01 KIT DE DESENHO GEOMETRICO

01 CALCULADORA SONORA

FONTE: MEC (2010)

A Educacdo Especial teve um avangco estrutural com a chegada do AEE e a
implementacdo das SRMs, podendo se organizar nas escolas comuns auxiliando na inclusdo

dos alunos que séo, simultaneamente, publico dessas duas modalidades de ensino. Todavia,




seguem sendo necessarios avangos relacionados ao ensino e aprendizagem que favoregam a
construcdo de conceitos cientificos, buscando processos educativos que viabilizem curriculos,

metodologias e intervengdes na busca da aprendizagem e da autonomia.

2.2 O QUE SE DIZ NO PERCURSO SOBRE O CONCEITO DE TECNOLOGIA

Para buscar o conceito de tecnologia, decidimos referendar as discussdes do professor-
filosofo Alvaro Vieira Pinto (2005) com base na sua obra “O conceito de tecnologia”,
publicada em dois volumes no ano de 2005. O educador Paulo Freire (1970) se referia a ele
como o “mestre brasileiro”, devido as suas contribui¢des em prol da emancipac¢ao nacional,
de estratégias autbnomas de desenvolvimento e uma educacdo humanizadora com respeito a
realidade social, politica e cultural do educando.

Vieira Pinto (2005) descreve o homem dentro do processo de hominizagéo, sob duas
Oticas: a primeira pela capacidade humana de projetar; a segunda, pela formacdo de um ser
social, condicdo essencial para produzir o que foi projetado. Na perspectiva destes dois
conceitos, 0 autor apresenta o conceito de filosofia da técnica, a qual consiste na arte de
sempre fazer algo novo. Diante disso, o autor destaca a importancia da “técnica como
libertadora”, ressaltando a necessidade do homem ser o agente do seu ambiente e da sua
qualidade de vida.

O autor defende que para o desenvolvimento econdmico ocorra em nivel global é
preciso romper com a dindmica universal de que a tecnologia € detida por poucos, restando
aos paises subdesenvolvidos apenas receber as inovagdes tecnoldgicas. Passar de pais
subdesenvolvido para pais desenvolvido requer uma mudanca em todos 0s segmentos da
sociedade. E preciso que se estabeleca uma relagdo entre o homem e o mundo, no qual aquele
possa ter controle da sua realidade e acesso a recursos avangados. Mais do que isto, € preciso
consciéncia critica da mudanca da realidade, visto o quanto elas sdo importantes.

Vieira Pinto (2005) ndo concorda com o termo “era tecnologica”, segundo ele esse
termo é utilizado para expressar apenas 0s avangos conquistados atualmente, como se néo
houvesse avancos tecnoldgicos em todas as etapas do desenvolvimento humano. Ele vé a
humanidade do homem ao longo de sua existéncia em periodos de desenvolvimento

tecnoldgico.

As contribuicdes de Vieira Pinto (2005) trazem caminhos para pensarmos e

repensarmos o tema das tecnologias, no espago pedagadgico.



Para Vieira Pinto (2005), a adequada posicdo sobre o conceito de tecnologia

possibilita:

a) aproximar-se da esséncia da técnica;
b) visualizar o significado do seu papel,
c) compreender a razdo das grandes transformagdes experimentadas ao longo do

tempo.

Ainda tendo como referéncia as consideracdes de Vieira Pinto (2005), o autor aponta
para a existéncia de vérias acepc¢des do termo tecnologia, contudo denota quatro significados

centrais, 0s quais incorporam as diversas concepcoes:

| - tecnologia como logos da técnica ou epistemologia da técnica;
Il - tecnologia como sindnimo de técnica;
I11 - tecnologia no sentido de conjunto de todas as técnicas;

IV - tecnologia como ideologizacgdo da tecnologia.

O primeiro significado da esséncia da expressdo tecnologia é aquele que, conforme se

observard, carrega o sentido primordial da ideologizagdo da tecnologia.

I - Tecnologia como logos da técnica ou epistemologia da técnica

Vieira Pinto (2005) apresenta a tecnologia como logos da técnica ou epistemologia da

técnica com denominacdo da tecnologia.

A técnica, na qualidade de ato produtivo, da origem a consideragdes tedricas
que justificam a instituicdo de um setor do conhecimento, tomando-a por
objeto e sobre ela edificando as reflexfes sugeridas pela consciéncia que
reflete criticamente o estado do processo objetivo, chegando ao nivel da
teorizacdo. Ha sem duvida uma ciéncia da técnica, enquanto fato concreto e
por isso objeto de indagacéo epistemoldgica. Tal ciéncia admite ser chamada
de tecnologia (VIEIRA PINTO, 2005, p.220).

Diante do exposto, ha algum tempo a técnica é o signo atual de nossa relacdo com o
mundo e 0 modo como a sociedade contemporanea se articula. Ao longo desse processo
histérico como um impulsor de escritos epistemologicos e filosoficos, passando de Herddoto

a Escola de Frankfurt, imiscuindo-se em Platdo, Aristoteles, Kant e Heidegger entre outros,



mas, comumente cunhada como “extensdo do braco do homem” ou referente a um “saber
fazer pratico”. N@o que essas definicOes estejam longe de relacionar-se ao termo, muito
menos que ndo sejam validas para designar agdes compreendidas a técnica, porém, neste
ensaio busca-se outro caminho, ou melhor, um sentido mais ‘abrangente’ para o conceito.

Em vista disso, enveredar pela trilha concebida por Vieira Pinto ndo significa virar as
costas para outras visfes, porque se assim fizéssemos, obstruiriamos o0 movimento dialético
por ele intentado, voltariamos a uma dptica simplista do termo e ignorarmos o didlogo para
chegar em uma concepgao digna da “consciéncia critica”. Partir dos escritos por ele propostos
permite perceber a técnica —consequentemente tecnologia — enquanto qualidade de um ato
consciente, imanente ao ser humano e acontecendo pela necessidade de produzir a sua
existéncia, ou seja, pela “realidade do homem no mundo” (VIEIRA PINTO, 2005, p.154).

Nesse sentido, o conceito de técnica segundo Vieira Pinto (2005) nasce a partir de
“[...] ideias abstratas das coisas, com carater suficientemente geral para dar origem aos dois
desenvolvimentos simultaneos derivados dessa funcdo primigénia do homem, a saber, a
linguagem [...] ¢ o projeto”, que o homem enquanto ser autonomo, sente-Se conscientemente
capacitado a criar materialmente sua existéncia, produzindo meios que interfiram no mundo
objetivo “ [...] significa o relacionamento da a¢do a uma finalidade, em vista da qual sdo
preparados e dispostos os meios necessarios e convenientes” (VIEIRA PINTO, 2005, p. 59),
ou seja, ao invés de adaptar-se a ele, antes o adapta.

Il - Tecnologia como sindnimo de técnica

Utilizar o termo tecnologia como sindnimo da técnica € o sentido mais usual. Nesse
caso, a tecnologia é simplesmente confundida com a técnica. Trata-se de uma linguagem
coloquial quando, normalmente, ndo ha necessidade de precisdo conceitual.

Segundo Vieira Pinto (2005), existe setores ligados aos ramos meramente econdmicos
com interesse em conservar a imprecisdo conceitual, pois caso 0 conceito seja mantido sem
uma substancia definida, ele pode ser utilizado para consideragdes “ocas” e “banais”. Isso,
sem duavida, podera causar certa confusdo no entendimento do que seja a tecnologia. Nesse
caso, percebe-se que essa forma de compreendé-la se relaciona diretamente ao quarto
conceito, aquele que trata das ideologizacBes da tecnologia, conforme podera ser observado

mais adiante.



1l - Tecnologia no sentido de conjunto de todas as técnicas de que dispde

determinada sociedade

Nesse entendimento, a tecnologia se refere a todas as técnicas de que dispde uma
determinada sociedade em dada época historica e, como se observa, ha perda de nitidez do
conteudo légico do conceito.

Vieira Pinto (2005) esclarece que este terceiro conceito contém duas possibilidades de
interpretacdo. Uma possibilidade adota como principio a tecnologia das areas mais
desenvolvidas do mundo e projeta como sendo o Unico modelo tecnoldgico existente. Assim
surge dessa acepcdo, a ideia de que regides ‘“ndo tecnoldgicas” correm o risco de querer
planejar seu desenvolvimento com base na imitacdo do desenvolvimento tecnoldgico das
regides desenvolvidas; com isso, esquecem de considerar sua propria realidade e suas
condigdes objetivas.

Nos casos de transferéncia de tecnologia, Vieira Pinto (2005) propde que se efetue um
resgate do ser humano no processo e que a tecnologia ndo seja o fim. O autor alerta para que a
realidade das massas ou das sociedades consideradas “ndo tecnologicas” ndo seja vista como
se estas fossem destituidas de tecnologia. Simplesmente transplantar tecnologia como se ndo
existisse alguma instalada € pressupor que a maquina faz o ser humano e ndo o ser humano
faz a maquina (Vieira Pinto, 2005).

A outra possibilidade de interpretacdo do conceito tecnologia como o conjunto das
técnicas reconhece a diversidade de concepgdes e projetos tecnoldgicos na realidade,
inclusive nas regides consideradas menos desenvolvidas. Esse conceito de certa forma refere-
se a multiplicidade de projetos tecnoldgicos existentes e as ideologizacdes da tecnologia,
embora para Vieira Pinto (2005) nenhuma sociedade apresente progresso tecnolégico

uniforme.

IV - Tecnologia como ideologizagéo da tecnologia

Este quarto conceito “Tecnologia com ideologizagdo da tecnologia” na concepgdo de
Vieira Pinto (2005), aproxima-se muito do tecnocentrismo. Neste conceito, a palavra
tecnologia menciona a ideologia da técnica, quando fica estabelecida certa relagdo entre o

estado de desenvolvimento das técnicas e a elevagdo delas a ideologia social.



Vieira Pinto (2005) relata um empenho em converter a técnica em mitologia, em uma
tentativa de dar origem a alguma coisa com poder absoluto para explicar quase tudo da
realidade, criando um endeusamento social em torno da técnica e, dessa forma, produzindo a
atitude de “embasbacamento”. Para o autor, o “embasbacamento” é uma caracteristica do
pensamento acritico tdo presente nas sociedades contemporaneas.

Viana (2010) corrobora, afirmando que,

para Vieira Pinto (2005), o embasbacamento é provocado pelas classes
dominantes para ludibriar as classes oprimidas, fazendo com que, pelo seu
atraso tecnoldgico, sintam-se na melhor de todas as eras da histéria humana
por terem acesso a um dado tecnolégico (VIANA, 2010, p.24).

Como se sabe, a técnica em si é neutra, ou seja, ndo é boa nem m4, os homens € que
podem ser caracterizados assim. Desse pensamento, cabe refletirmos que o conceito de
ideologizacdo da tecnologia também pode assumir uma posicao indagativa entre a relacdo da
tecnologia e educacdo. O campo educacional, sem duvidas, tem sido fértil em adaptacGes
passivas e acriticas de projetos tecnoldgicos, 0s quais, muitas vezes, em vez de meios,
tornam-se fins dentro do referido campo. As andlises feitas pelo autor apontam para 0s

interesses que podem estar por tras da tecniza¢do do campo pedagogico.

2.3 TECNOLOGIA E EDUCACAO

Quando falamos em tecnologias e recursos que auxiliam a crianca com deficiéncia na
sala de AEE, devemos lembrar que eles ndo sdo recursos que magicamente fardo o aluno
superar suas dificuldades. Qualquer que seja 0 auxilio pensado, sempre passa pela percepcao
que o professor tem sobre as dificuldades e possibilidades de seu aluno. O auxilio sé faz
sentido a partir desta relagdo. Por isso, dizemos que ndo ha regras, existem sugestdes para
ajudar o professor a pensar em possibilidades, mas isso sempre sera posterior a este primeiro
contato e conhecimento prévio do professor em relacéo a crianca.

O conceito de tecnologia gira em torno de tudo que aumenta as capacidades humanas.
Nesse sentido, a primeira tecnologia foi o pedaco de 0sso que um determinado hominideo
utilizou para se defender ou para atacar outro animal. Ou os Oculos que utilizamos para
melhorar a nossa visdo. O lapis de quadro que o professor utiliza em sala de aula. Todos sdo
tecnologias, deste ponto de vista.

Num historico de evolugdo das tecnologias, elas tiveram a principio um papel de

suporte as atividades operacionais do homem, seguido por uma utilizacdo planejada e



sistematica como aquela chamada pelos gregos de techné (do grego tictein: criar, produzir
atividades préticas ou arte prética, o saber fazer humano, tendo como exemplos as técnicas de
plantio e de caca, e também a arte, todas ligadas ao uso de ferramentas pessoais), quando
foram repensadas em termos da Revolucdo Industrial (ja no final do século XVIII e inicio do
século XIX), quando a técnica passa a tecnologia (LITWIN, 1997; SANCHO, 1998).

Tecnologia tem a mesma raiz etimoldgica de técnica, e é juncdo dos termos techné e
logos. Diferencia um simples saber fazer do fazer com raciocinio, com ciéncia. A tecnologia
discute criticamente a técnica, e preocupa-se em melhoré-la, aperfeicoa-la e compreendé-la.

Para Schaff (1995), o contexto atual é produto de trés grandes eventos histéricos
decorrentes da revolugdo industrial. Tais eventos denominados de revolugdes técnico-
cientificas (microeletronica, microbiologia e energia nuclear). Essas revolu¢des imprimem
transformacdes significativas na sociedade, modificam as qualificagdes no mundo do trabalho
e reorganizam a base produtiva.

Segundo o autor, no que diz respeito a visdo social da tecnologia, a tese de que a —
nova revolucao industriall iria libertar o homem da maldi¢cdo divina do Velho Testamento,
pela qual o homem ganhara o pao de cada dia com o suor do seu proprio rosto. Isso geraria
problemas sociais, no entanto, especialmente a classe trabalhadora. O autor acreditava que a
informética e a tecnologia desenvolveriam nas pessoas a inteligéncia, apos a extin¢do do
trabalho manual, num processo de educacdo permanente (0 homo studiosus).

A posse da informacdo poderia ser, pela visdo de Schaff, uma nova divisdo social.
Nesse contexto, “[...] a ciéncia assumird o papel de forca produtiva. Mesmo hoje a forga de
trabalho se modifica e desaparece em sentido social. Na nova estrutura de classes da
sociedade, a classe trabalhadora também desaparecera” (SCHAFF, 1995, p. 43). A sociedade
informaética é, portanto, aquela em que todos os niveis da vida pablica estdo cobertas por
processos informatizados. A posse de informacdo pode levar ao controle, manipulacdo e
chantagem. Uma visdo orwelliana adaptada, de 1984 para o século XXI (SCHAFF, 1995).

Schaff (1995) esperava que o homem trabalhasse menos, com prazer, e ndo como
obrigagdo, e tivesse tempo para a diversdo e lazer. Pois, na visdo do autor, a tecnologia é
produto do homem, portanto é parte da sua cultura. Esta tecnologia esta destinada a
revolucionar o processo de formacéo da cultura.

Ja no contexto educacional as possibilidades de emprego da tecnologia e as
consequentes preocupacfes pedagdgicas e epistemoldgicas associadas derivam, basicamente,
dos problemas advindos de aulas que permanecem essencialmente as mesmas, mesmo apos a

introducdo da tecnologia (PAPERT, 1980). Assim, computadores que deveriam ser



instrumentos de mudancga e inovacao na estrutura tradicional de educacdo tornam-se um fim
em si mesmos, gerando interesse puramente técnico; o ensino da tecnologia parece, em
determinado momento, valer mais do que o0 ensino com tecnologia.

Né&o se resume em levarmos a tecnologia ao campo da educacao para se que obtenham
melhorias no ensino, como parece pensar alguns governos. O emprego inovador de recursos
tecnoldgicos nas escolas pode trazer grandes resultados, se mudarmos radicalmente a
centralizacdo do processo educativo no professor. Desse modo, o aluno torna-se responsavel
pelo desenvolvimento de novas competéncias e, portanto, de sua educacéo.

A tecnologia aliada & educacdo vira uma via importante de desenvolvimento de
potenciais que poderia ajudar na transformacdo de criangas e jovens em pessoas autbnomas,
cidaddos responsaveis, profissionais competentes e aprendentes permanentes (SOFFNER,
2005).

Para Soffner e Barbosa (2011), as tecnologias modernas podem ser utilizadas como
substitutas de alguns dos recursos escolares tradicionais, num ambiente educacional e de
propdsitos pedagdgicos, e também no aumento da produtividade de aulas expositivas
tradicionais - mesmo que mantendo o carater instrucionista desta préatica; pode, ainda, prover
recursos para a acdo criativa em comunidades de pratica e de aprendizagem (dentro de
processos de desenvolvimento e uso da criatividade, da reflexdo sistematica, da solugdo de
problemas e de atividades colaborativas).

Assmann (1998) declara uma nova visdo didatica e epistemoldgica advinda da plena
disponibilidade de novas tecnologias para a educacdo, permitindo a criacdo de ambientes
unicos de aprendizagem, baseados na curiosidade e na exploracdo dos aprendentes.

Na modernidade, tecnologia apresenta uma relagdo com a inteligéncia (LEVY, 1998),
guando se imagina 0 seu uso no suporte ao desenvolvimento cognitivo de seus usuérios. E
Castells (2001) considera que a tecnologia é dimensdo fundamental de mudanca social, ja que
a propria evolucéo e transformacéo das sociedades sdo feitas através da interacdo complexa
de fatores culturais, econdémicos, politicos e tecnolédgicos. Castells acredita que estamos huma
era paradigmética que poderia ser chamada de informacionalismo, em contraposi¢do ao
industrialismo, que cede espago a primeira como matriz dominante da sociedade do século
XXI. E a sociedade em rede, que tem ampla base tecnoldgica. E esta vis&o social tera vinculo
direto com a tecnologia no contexto da SRM para Atendimento Educacional Especializado,

que serdo considerados a seguir.



2.4 TECNOLOGIAS NO CONTEXTO DA SRM PARA AEE

Tendo visto, nos itens anteriores, uma descricdo sobre o que é tecnologia, traremos
agora uma discussdo sobre a tecnologia; no sentido de toda acdo humana, que visa promover
atitudes de colaboracdo e interagdo entre os sujeitos no contexto da SRM para Atendimento
Educacional Especializado.

Seymour Papert apresentou seu modelo de emprego de tecnologia na educacéo
chamando-o de Construcionismo. Tal iniciativa, a de permitir as pessoas uma nova forma de
aquisicdo de conhecimento, através da construcdo de artefatos, foi citada por Papert (1980)
como sendo de intensa influéncia em sua propria formacgdo. Estas ideias construtivistas (a
partir do trabalho de Piaget, seu mentor nos anos em que com ele trabalhou na Suica)
acontecem ja na sua infancia, quando componentes mecanicos e engrenagens influenciaram
seu interesse na construgéo de artefatos. Em suas palavras,

Acredito que trabalhar com engrenagens fez mais pela minha formacéo
matematica do que qualquer coisa que me ensinaram na escola primaria.
Tais pegas, servindo como modelos, trouxeram muitas ideias para minha
cabeca, que de outra forma seriam abstratas (PAPERT, 1980, traducdo do
autor).

O interesse de Papert pelas engrenagens modela sua visdo construtivista do
aprendizado; para ele, o entendimento do processo de aprendizagem deve ser genético, ja que
se refere a génese do conhecimento. O que um individuo pode aprender, e como ele aprende,
dependem dos modelos de que dispde.

Para Freire, 0 emprego da tecnologia na educacdo deveria ter o carater de praxis
tecnoldgica, ja que todo uso de tecnologia esta, inicialmente, imbuido de ideologia. E
necessario que se identifiguem as bases das préaticas tecnoldgicas, em busca das reais
justificativas para seu emprego. Do ponto de vista axiolégico, e também epistemolégico, todo
uso de tecnologia é baseado em concepcGes de mundo e do homem imaginado por
determinada ideologia, notadamente nas questfes da educacao.

Né&o é possivel, para Freire, que a tecnologia seja utilizada sem a plena compreensao
do real motivo de seu uso, ja que a possibilidade de manipulacéo politico-ideologica permeia
também os ambientes e meios tecnologicos. Freire advoga que o pleno entendimento da
tecnologia humaniza os homens e os torna aptos a transformar o mundo, o que é praxis de
fato. Ha que se contextualizar a tecnologia, mostrando interesses e a ideologia ali inseridos,

bem como as vantagens apresentadas pelo seu uso.



Enfim, cabe lembrar que Freire nunca foi contra a tecnologia; alias, foi defensor da
socializacdo de conhecimentos de Informatica e inclusdo digital quando foi Secretario de
Educacdo do Municipio de S&o Paulo. Nada tinha a criticar sobre computadores, apenas
queria saber a servico de quem os mesmos adentram as escolas. Ou seja, um olhar critico
sobre a novidade.

Atualmente, a escola tem sido palco de muitas mudangas e inovagdes. A inclusdo de
novas tecnologias e a criacdo da SRM para AEE, que teve o inicio de implementacdo em
2007. Considerando a presenca das tecnologias nas escolas, Freire pensa o educador como
alguém que media a formacéo do educando para a vida, um membro ativo da comunidade na
qual se insere, e ainda agente critico e autbnomo. Intervém nos processos que melhoram sua
prépria vida, quais sejam os de real cidadania e efetiva autonomia. Educacéo para a praxis.

Do mesmo modo Pereira (2005) complementa —Educacéo ¢ pratica. Para alguns, uma
pratica social. Para outros, uma préatica social historical (PEREIRA, 2005, p. 41). No entanto,
a prética, em seu sentido original, tem sentido de arte ou de fazer (techné), ou de ensinar a
fazer, no caso da educacdo. Por isso tanto se fala do fazer pedagdgico.

No entanto, ao falarmos do Atendimento Educacional Especializado em SRM, vemos
a importancia das tecnologias na educacao especial como elemento impulsionador da incluséo
logo surge em nossa mente a Tecnologia Assistiva (TA). Esses recursos séo adaptacdes que
podem ser necessarias para facilitar a realizacdo de atividades para quem possui alguma
limitacdo motora, sensorial ou cognitiva.

O emprego da expressdo TA é relativamente atual, apresentada inicialmente na
legislacdo-norte-americana denominada Public Law 100-407 (1988) que compdem, em
conjunto com outras leis, o American White Disabilities Act. — ADA, (GALVAO FILHO,
2009).

No Brasil, um dos primeiros passos dados com relacdo a TA foi o Decreto 3.298, de
1999, quando aparece o termo “ajudas técnicas” e onde sdo indicados alguns artefatos do
acervo de TA e o uso sugerido. Podemos ver isso no art.19, que trata das ajudas técnicas:

Os elementos que permitem compensar uma ou mais limitagcdes funcionais
motoras, sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o

objetivo de superar as barreiras de comunicacdo e da mobilidade e de
possibilitar sua plena inclusdo social. (BRASIL, MEC/SEESP/, 1999).

Galvédo Filho (2009) vé tal decreto como pouco abrangente, ja que este deixa de fora

metodologias e praticas que promovam ac¢des interdisciplinares.



Esté ausente, nesses conceitos formulados pela legislacdo brasileira, a ideia
de Servicos de Ajudas Técnicas, de metodologias e préaticas, que vai além
das ferramentas e dispositivos, 0 que € uma limitagdo em rela¢do a outras
concepgbes mais amplas, como ja visto anteriormente, e que favorecem
melhor uma abordagem interdisciplinar do estudo, pesquisa e
desenvolvimento, nessa area do conhecimento. (GALVAO FILHO, 2009, p.
07).

Jesus (2015) corrobora com esse pensamento ao afirmar que: [...] “a tecnologia
assistiva ndo é apenas aquela que se apresenta no estado fisico, no sentido de matéria, mas
também pode ser considerada como uma estratégia, pratica e também servicos que promovam
a funcionalidade”. (JESUS, 2015, p.39).

Jé& o Decreto 5296/2004 utiliza a seguinte defini¢do, no seu artigo 61:

Para fim deste Decreto, consideram-se ajudas técnicas o0s produtos,
instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou especialmente
projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal,
total ou assistida. (BRASIL, 2004).

Esta ausente, nesses conceitos formulados pela legislacdo brasileira, a ideia de
Servicos de Ajudas Técnicas, de metodologias e préaticas, que vai aléem das ferramentas e
dispositivos, o que é uma limitagdo em relacdo a outras concepg¢des mais amplas, como ja foi
visto anteriormente, e que favorecem melhor uma abordagem interdisciplinar do estudo,
pesquisa e desenvolvimento, nessa area do conhecimento.

Ouviremos, de acordo com Freire, a critica moderna de que os professores ndo estdo
preparados para tanta novidade tecnoldgica. Sua pedagogia proposta (FREIRE, 1993)
caracteriza-se, exatamente, por uma pratica pedagogica reflexiva e transformadora. A
educacdo, nessa proposta, apoiada pela tecnologia, busca contribuir com o processo de
transformacdo social. Ser professor, para Freire (1998), implica em um compromisso
constante com as praticas sociais, e ndo s a perpetuacdo de contetidos.

Essas ideias se tornaram mais s6lidas em 2006, com a Cria¢do de Ajudas Técnicas
pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR),
tendo em vista o disposto no art. 21 da Lei n°® 10.098 de 20/12/2000 e no art. 66 do Decreto
n° 5.296 de 02/12/2004, considerando que AJUDAS TECNICAS fazem parte das estratégias
de acessibilidade, equiparacdo de oportunidades e inclusdo das pessoas com Deficiéncias e
com mobilidade reduzida,

[...] apresentar propostas de politicas governamentais e parcerias entre a
sociedade civil e 6rgdos publicos a area de tecnologia assistiva; estruturar as
diretrizes da area de conhecimento; realizar levantamento dos recursos
humanos que atualmente trabalnham com o tema; detectar os centros



regionais de referéncia, objetivando a formacdo de rede nacional integrada;
estimular nas esferas federal, estadual, municipal, a criacdo de centros de
referéncia; propor a criacdo de cursos na area da tecnologia assistiva, bem
como o desenvolvimento de outras ac6es com o objetivo de formar recursos
humanos qualificados e propor a elaboracdo de estudos e pesquisas,
relacionados como tema da tecnologia assistiva. (BRASIL, 2012).

Para elaborar um conceito de tecnologia assistiva que pudesse subsidiar as politicas
publicas brasileiras os membros do Comité de Ajudas Técnicas fizeram uma profunda reviséo
no referencial tedrico internacional, pesquisando os termos tais como: Ayudas Tecnicas,
Ajudas Técnicas, Assistive Technology, Tecnologia Assistiva e Tecnologia de Apoio.

Alguns autores apontam que no Brasil os termos TA e Ajudas Técnicas se apresentam
como sindnimos, outros discordam e afirmam que ajudas técnicas referem-se aos dispositivos
e recursos e que a tecnologia assistiva abrange um contexto maior. Na defesa da utilizacéo da
expressao “Tecnologia Assistiva” em nosso pais, encontramos, ja em 1996, a argumentagao

do autor Romeu Sassaki, que escreve:

Mas como traduzir assistive technology para o portugués? Proponho que
esse termo seja traduzido como tecnologia assistiva pelas seguintes razdes:
Em primeiro lugar, a palavra assistiva ndo existe, ainda, nos dicionarios da
lingua portuguesa. Mas também a palavra assistive ndo existe nos
dicionarios da lingua inglesa. Tanto em portugués como em inglés, trata-se
de uma palavra gue vai surgindo aos poucos no universo vocabular técnico
elou popular. E, pois, um fendmeno rotineiro nas linguas
vivas. Assistiva (que significa alguma coisa "que assiste, ajuda, auxilia™)
segue a mesma formacgéo das palavras com o sufixo "tiva", ja incorporadas
ao léxico portugués.[...] Nestes tempos em que o0 movimento de vida
independente vem crescendo rapidamente em todas as partes do mundo, o0
tema tecnologia assistiva insere-se obrigatoriamente nas conversas, nos
debates e na literatura. Urge, portanto, que haja uma certa uniformidade na
terminologia adotada, por exemplo com referéncia a confeccdo/fabricacdo de
ajudas técnicas e a prestacdo de servicos de intervencdo tecnoldgica junto a
pessoas com deficiéncia. (SASSAKI, 1996).

A legislacéo brasileira, contudo, adota o termo “Ajudas Técnicas” (GALVAO FILHO,
2009). Portanto, a definicdo proposta é:

Tecnologia Assistiva € uma &rea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
préticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social. (BRASIL, 2007).



De acordo com Galvéo Filho (2002, p.10 apud MARTINS, 2012, p.138-139)

[...] a utilizacdo das novas tecnologias na Educacdo deve apontar para a
formacdo de um individuo capaz de pensar por si préprio e produzir
conhecimento. Essas tecnologias devem ser vistas como ferramentas que
estimulem o individuo a pensar de forma independente, a pensar sobre sua
forma de pensar e a aprender a aprender.

Logo, para o autor as tecnologias devem ser consideradas como “pontes” para a
construcdo da autonomia do aluno, tornando-se aliados poderosos na construcdo de ambientes
de aprendizagem. No caso de alunos com deficiéncia, esses alunos devem ser tratados como
sujeitos ativos, construtores dos seus saberes e ndo como meros receptores de informagéo.

Com base nos autores citados, entendemos que a TA, em contexto educacional, se
refere a recursos e servicos de adequacdo, que servirdo para romper as barreiras de
acessibilidade. J& a tecnologia, nessa dissertacdo, serd entendida como todas as outras
tecnologias utilizadas na escola para promocéo e aprimoramento das praticas educativas que

venham ser desenvolvidas na SRM, no intuito de gerar autonomia e praxis.



3 OS CAMINHOS DA INVESTIGACAO: TECNOLOGIAS, A SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Com o intuito de entender como as tecnologias favorecem o desenvolvimento e
sociabilidade de alunos surdos por meio do AEE; compreender como as tecnologias
favorecem o desenvolvimento das habilidades académicas e sociais em uma sala de AEE no
municipio de Mossor6-RN; identificar de que modo a professora atuante no AEE percebe o
processo de ensino-aprendizagem por meio das tecnologias e de analisar as praticas
pedagogicas realizadas no AEE, realizamos uma pesquisa qualitativa, que se remete a
compreensdo, aos significados, a subjetividade; englobando de forma geral, a complexidade e
a dindmica dos fenbmenos sociais e humanos a ser estudado.

De acordo com (MINAYO, 1994, p. 18), “ Toda investigagdo se inicia por um
problema com uma questdo, com uma dlvida ou com uma pergunta, articuladas a
conhecimentos anteriores, mas que também podem demandar a criagdo de novos
referenciais”. Dessa forma, através de uma problematica, o pesquisador tem a intencao de
buscar entender, compreender tal inquietacdo. Mas, para isso, necessita de um conhecimento
tedrico prévio sobre o fenbmeno a ser pesquisado, se aprofundar cientificamente daquilo que
deseja investigar.

Na perspectiva da pesquisa qualitativa, o estudo serd realizado sob parametro
descritivo, enaltecendo a fala dos sujeitos, seus comportamentos e vivéncias, pois se preocupa
com a descricdo das regularidades encontradas nos dados construidos. Optamos por realizar
uma pesquisa exploratoria que, de acordo com Gil (2002), tem como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacao ou fenémeno.

Esse tipo de abordagem, baseia-se em uma conversa informal com perguntas abertas
sobre um determinado assunto, segundo (BOGDAN e BIKLEN, 1994) é conduzida em
diversos contextos através de cinco caracteristicas, a primeira revela que o ambiente natural e
0 pesquisador sdo instrumentos principais na coleta de dados, pois, mesmo que este esteja
munido com equipamentos (videos ou audio), é a interpretacdo o seu recurso de analise,
considerando o contexto em que ocorre. A segunda caracteristica anuncia que a investigacdo
qualitativa é descritiva, pois sdo analisados, interpretados dados descritos em entrevistas. A
outra caracteristica se remete a ideia de que o estudioso ndo estéd preocupado, exclusivamente,
com os resultados das analises, mas, principalmente, com o processo em que perpassa toda a

investigacao.



Na quarta caracteristica, apontada pelos autores supracitados, se evidencia o fato de
que a andlise dos dados se concretiza através da forma indutiva, “[...] ndo se trata de montar
um quebra-cabega cuja forma final conhecemos de antemdo”. Ou seja, a questdo ndo ¢ obter
um produto final para comprovar algo, mas interpretar essas informacgdes. A quinta e Ultima
caracteristica revela que a investigacdo qualitativa, tem o significado como importéancia vital,
assim preocupa-se com a revelacdo do real, interessando-os “[...] no modo como diferentes
pessoas dao sentido as suas vidas.” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 50).

Este capitulo se dispde a apresentar os instrumentos e 0 processo para a construcao de
dados, bem como o espaco onde ocorreu a pesquisa, a SRM utilizada para AEE. Apresenta,
ainda, o sujeito da pesquisa, relatando a organizacéo e analise de dados construidos.

3.1 PROCESSO DE CONSTRUCAO DE DADOS

O contato inicial para a construcdo de dados se deu junto a Direcdo da Escola
Municipal Professora Nina Ribeiro de Macedo Reboucas, local onde buscamos autorizagédo
para realizar a pesquisa na instituicdo em que atuam os sujeitos participantes desta pesquisa.

A escolha da escola para este estudo foi fundamentada em seguintes critérios:

a) uma escola que tivesse a SRM para AEE;

b) uma escola que possui atendimento para alunos surdos.

Apbs autorizacdo, fomos direcionadas a professora da SRM, responsavel pelo AEE de
alunos com deficiéncia. A ela apresentamos o projeto de pesquisa, 0 Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE, os instrumentos de pesquisa e 0 cronograma.

Neste primeiro contato com a escola, apresentei-me e expliquei todos os passos da
pesquisa. Também deixei o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para ser assinado,
juntamente com a cOpia do projeto de pesquisa.

A construcdo de dados se iniciou ap6s a aceitacdo dos sujeitos em participarem da
pesquisa. Buscamos entender como as tecnologias favorecem o desenvolvimento e
sociabilidade de alunos surdos por meio do AEE; compreender como as tecnologias
favorecem o desenvolvimento das habilidades académicas e sociais em uma sala de AEE no
municipio de Mossor0-RN; identificar de que modo a professora atuante no AEE percebe o
processo de ensino-aprendizagem por meio das tecnologias e de analisar as praticas
pedagdgicas realizadas no AEE, optou-se entrevistar a professora que realiza o atendimento

com o aluno surdo.



Este estudo busca também oportunizar contribuicbes no sentido da promocdo da
inclusdo, de forma igualitaria, considerando que se trata de um processo em que existem as
dificuldades, mas também ha superacdo referente ao exercicio da cidadania de alguém que
ndo deve ser considerado como diferente, mas como um ser humano com habilidades e

capacidades.

a) Entrevista Semiestruturada

Entdo, iniciamos a entrevista semiestruturada com a professora da SRM, que realiza o
AEE na escola, com questdes que buscam informacdes pessoais (formagéo), profissionais -
sobre a sua pratica pedagdgica, aspectos relacionados a tecnologia e estrutura fisica da SRM,
experiéncias vivenciadas através das tecnologias. A professora mostrou-se disposta a
contribuir, dando continuidade no processo de acesso as informagfes para construcdo de
dados.

A escolha da entrevista semiestruturada se deve a possibilidade de organizacao e
ampliacdo das informacdes fornecidas e, de acordo com Boni e Quaresma (2005, p.73), —
possibilita a abertura e proximidade entre entrevistador e entrevistado, permitindo ao
entrevistador tocar em assuntos mais complexos e delicados que ndo se encontra em
documentos os discursos.

Por este entendimento, os autores defendem que quanto menos estruturada a
entrevista, maior o favorecimento de uma troca mais efetiva entre as duas partes. Desse modo,
esse tipo de entrevista colabora na investigacdo deste estudo que busca entender como as
tecnologias favorecem o desenvolvimento e sociabilidade de alunos surdos no AEE.

Deliberando, em conjunto com a professora, pela disponibilidade de tempo,
foram estabelecidos os horéarios que ela poderia nos atender. Inicialmente os encontros foram
um pouco complicados de acontecer visto outras demandas externas da professora.
Posteriormente, veio a pandemia global do novo Coronavirus (COVID-19), que nos fez
repensar algumas estratégias metodoldgicas a fim de cumprir o prazo estabelecido pelo
POSEDUC. Essa pandemia nos restringiu alguns instrumentos metodolédgicos anteriormente
previstos como: a observacao que fariamos em um tempo superior — no intuito de observar o
espaco e 0 processo metodologico da professora; e também, a entrevista que seria realizada
com o aluno surdo. Felizmente, ao final desse percurso, a entrevista com a professora fora

realizada com sucesso.



Apb6s o encerramento da entrevista foi realizada a transcricdo do video, sem
interferéncia foi realizado pela prépria pesquisadora, respeitando a opinido da entrevistada,
ndo se fazendo alteracdo para o padrdo escrito do portugués culto. A transcri¢do da entrevista
semiestruturada com o sujeito participante da pesquisa foi realizada considerando-se que,

como afirma Marcuschi (2000, p. 9),

[...] ndo existe a melhor transcricdo. Todas sdo mais ou menos boas. O
essencial é que o analista saiba quais 0s seus objetivos e ndo deixe de
assinalar o que Ihe convém. De um modo geral, a transcri¢do deve ser limpa
e legivel, sem sobrecarga de simbolos complicados.

Destaca-se que o objetivo da transcri¢do foi o de apenas permitir ao leitor reconstituir,
imaginar, o texto tal como foi falado pela professora. As respostas da entrevista, assim como

as devidas andlises serdo relatadas abaixo.

3.2 INSTRUMENTOS DE CONSTRUCAO DE DADOS

O processo de construcao de dados envolveu a escolha das técnicas e instrumentos de

pesquisa, conforme aponta Minayo (2004, p.43):

Deve-se definir as técnicas a serem utilizadas tanto para a pesquisa de campo
(entrevistas, observagdes, formularios, histéria de vida) como para a
pesquisa suplementar de dados, caso seja utilizada pesquisa documental,
consulta a anuarios, censos. Geralmente se requisita que seja anexado ao
projeto o roteiro dos instrumentos utilizados em campo.

Para a definicdo das questdes da entrevista, foi tomado como referéncia os objetivos
da pesquisa: Entender como as tecnologias favorecem o desenvolvimento e sociabilidade de
alunos surdos no AEE; compreender como as tecnologias favorecem o desenvolvimento das
habilidades académicas e sociais em uma sala de AEE no municipio de Mossoré /RN com
alunos surdos; identificar a professora atuante no AEE percebe o processo de ensino-
aprendizagem por meio das tecnologias e analisar as praticas pedagdgicas realizada no AEE;
analisar as praticas pedagogicas realizada no AEE.

Partindo-se deste, os dados desta pesquisa foram construidos por meio de: a) énfase
teorica que enfoca as politicas de educacao especial e o direito a educacéo; as tecnologias no



sentido de toda acdo humana, que visa promover atitudes de colaboracédo e interacéo entre 0s
sujeitos surdos no AEE; b) observagédo; c) da aplicacdo entrevista semiestruturada com a
professora da sala de recursos que realiza o atendimento educacional especializado com
alunos surdos, mediante apresentacdo do projeto de pesquisa, 0 Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, os instrumentos de pesquisa e 0 cronograma, buscando saber se essa
profissional recebeu ou recebe algum treinamento, formacdo ou orientacdo para exercicio

destas acdes.

3.3 0 ESPACO DA PESQUISA: A SRM

A pesquisa foi ambientada na cidade de Mossord, numa escola da rede municipal que
atende alunos do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). Segundo dados do Censo 2019, a escola
apresenta uma instalagdo de ensino é formada por: 07 salas de aula, sala de diretoria,
laboratdrio de informatica, Sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE), cozinha, biblioteca, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, sala de secretaria, banheiro com chuveiro, despensa e patio coberto.

Assim, a pesquisa foi realizada com 01 professora da rede municipal que atua como
facilitadora da aprendizagem no AEE e um aluno surdo. A SRM desta escola funciona
atendendo, além da unidade onde esté sediada, também as unidades do seu entorno. O AEE
funciona com aulas no turno matutino e vespertino, atualmente apresenta quatro turmas, numa

média de cinco alunos com deficiéncia por turma, sendo apenas um deles surdo.

3.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

O sujeito da pesquisa fora apenas a professora de Educacdo Especial que realiza o
AEE para criangas com deficiéncia na SRM da Rede Publica Municipal de Ensino de
Mossor6/RN, que respondeu a entrevista semiestrutura, baseada em uma conversa informal
com perguntas abertas sobre um determinado assunto.

Apols a transcricdo das entrevistas, para preservar a identidade da participante,
utilizamos o artificio com a finalidade de ndo revelar seus nomes, substituindo-os por
pseuddnimos. Tal artificio possibilita que o leitor ndo tome conhecimento de quem é o

individuo, mas possibilita localiza-los como participantes da pesquisa.



Assim, a professora participante recebeu o seguinte pseudénimo: Esperanca. Abaixo,
construimos uma tabela na qual apresentamos os dados pessoais da professora através das

questdes iniciais da entrevista.

Quadro 7: Tempo de atuacgéo e formacao da professora pesquisada

Professora Tempo de atuacao Formacao

Esperanca 14 anos Graduacdo em Pedagogia e

especializagcdo em AEE.

Fonte: Elaborado pela autora com base nas respostas da entrevista.

Esperanca: é uma professora que atua no AEE, trabalhando com alunos surdos no
contraturno. Em seu trabalho utiliza diversas metodologias, como: uso das tecnologias, videos
em Libras, histdrias e narrativas em Libras, teatro, jogos, dentre outras. A professora prioriza
sempre a questdo visual em seu trabalho, utilizando a Libras como principal recurso de
comunicacdo. Ja participou de diversas oficinas, palestras de institui¢cbes locais e regionais,
assim como, de momentos de formagéo continuada.

Assim, a promocao da pesquisa aliada a préatica reflexiva é algo que estd posto na
natureza do professor, sendo considerado por Freire (2001) como:

E preciso que, desde os comecos do processo, vai ficando cada vez mais
claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E nesse sentido
que ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteidos, nem formar € a acao
pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo
de objeto, um do outro. Quem ensina e quem aprende ao aprender (FREIRE,
2001, p.25).

Nesse sentido, a formacdo continuada na escola pode constituir-se, a partir do
cotidiano profissional um fazer de formacdo, com reflexdo e estudos sobre sua praxis,
mantendo rela¢fes com outros formadores que possam ajuda-los a ressignificar suas praticas e
teorias.

A partir dessa reflexdo, objetiva-se no presente estudo verificar se no processo da
formacdo continuada existem contetdos especificos para que os professores possam construir
cenarios pedagogicos inclusivos para alunos surdos. De acordo com as informacGes da tabela

acima, percebemos que se aproxima da Resolu¢cdo CNE/CEB n.4/2009, art. 12, que determina




que, para atuar no AEE, o professor precisa ter formac&o inicial que o licencie para exercicio
da docéncia e também ter formacdao especifica em educacéo especial.

Buscamos, ainda, averiguar o preparo oferecido para a atuacao nas SRM, relacionando
a orientacdo ou formacéo sobre as tecnologias no AEE. Com as informacdes obtidas através
da entrevista, a professora relatou que passa frequentemente por formacdes, muita delas
voltadas para Tecnologia Assistiva; e busca continuamente a aprendizagem através de cursos
de complementacdo educacéo sejam eles na modalidade presencial ou Educacdo a Distancia -
EAD.

3.5 ANALISE DE DADOS CONSTRUIDOS

Considera-se importante apontar que a analise dos dados ndo ocorreu em um momento
especifico, Unico. Esse processo aconteceu durante todo o estudo, por meio de reflexdes sobre
a teoria em um percorrer interativo com a construcéo de dados.

Para analisar os dados desta pesquisa, fez-se a op¢éo:

a) Andlise do Discurso, em busca de um olhar mais apurado para os dados das

entrevistas que foram organizados e interpretados, buscando abstrair 0 maximo
possivel de informacdes. O processo de analise dos dados construidos foi disposto

de modo a ir ao encontro dos objetivos propostos nesta pesquisa.

Para van Dijk (2015, p. 113), a Analise Critica dos Dados “iniciou-se com a
‘linguistica critica’, que surgiu no Reino Unido e na Australia no final da década de 19707,
como uma abordagem transdisciplinar (ou multidisciplinar) ao estudo dos textos. Com o
intuito de reiterar que a investigacdo acerca dos estudos criticos do discurso necessita seguir
alguns requisitos para poder alcancar seus objetivos, van Dijk (2015, p. 114-115, grifo do

autor) ressalta que € importante ao analista critico do discurso compreender que:

A ACD concentra-se principalmente nos problemas sociais e nas questdes
politicas, no lugar de paradigmas correntes e modismos; a analise critica de
problemas  sociais, empiricamente  adequada, €  normalmente
multidisciplinar; em vez de meramente descrever estruturas do discurso, a
ACD procura explica-las em termos de propriedades da interacdo social e
especialmente da estrutura social; a ACD enfoca, mais especificamente, 0s
modos como as estruturas do discurso produzem, confirmam, legitimam,
reproduzem ou desafiam as relacdes de poder e de dominagéo na sociedade.



Assim, a primeira agdo foi organizar as respostas obtidas com as entrevistas. A analise
dos dados obtidos através da entrevista foi organizada com base na técnica da analise de
discurso. Conforme Bakhtin (2010 [1974/1979], p.401]), o “texto sO tem vida constatando
com outro texto (contexto)”, logo, so existe sentido se constituido no didlogo; o encontro sé
pode se dar entre sujeitos, como completa o autor, afirmando que “por tras desse contato esta
0 contato entre individuos e ndo entre coisas” (idem, ibidem).

Ressalta-se que esta abordagem nos permite responder questfes muito particulares,
enfocando num nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Entende-se que 0s aspectos
relevantes das mensagens sdo transformados em temas, que confluem para categorias
analiticas (Praticas Pedagdgicas ; . Nessa abordagem, a analise de discurso empirica
possibilita uma leitura profunda das comunicac@es ocorridas, indo além da leitura aparente.

Nessa perspectiva, segundo Bakhtin (2010, p.400) qualquer objeto do saber (incluindo
0 homem) pode ser percebido e conhecido como coisa. Mas o sujeito como tal ndo pode ser
percebido e estudado como coisa porque, como sujeito e permanecendo sujeito, ndo pode
tornar-se mudo; consequentemente, o conhecimento que se tem dele s6 pode ser dialdgico.

Desse modo, acreditamos que é na interacdo entre o sujeito pesquisado e a
pesquisadora que se encontra a pesquisa, € 0 encontro desses sujeitos que torna possivel
pensar a construcdo dialégica do conhecimento.

Encerra-se aqui a exposicdo do caminho metodoldgico percorrido para a concretizacao
desta pesquisa, ou seja, a explicitacio de cada momento da pesquisa empirica, 0S
instrumentos de pesquisa utilizados e as informagdes sobre alguns cuidados éticos.

O capitulo a seguir traz os caminhos percorridos com a aplicagdo dos instrumentos
utilizados neste estudo e como foi o procedimento para a apreciacdo dos dados construidos.
Neste, procuramos explicitar o vinculo do processo executado com a problematizacdo da
pesquisa, fazendo uma analise dos dados obtidos na busca de elemento que favorecam o

alcance dos objetivos da pesquisa.



4 A PROFESSORA DE AEE E O USO DE TECNOLOGIAS NA SRM

Este capitulo traz os caminhos percorridos com a aplicacdo dos instrumentos
utilizados neste estudo e como foi o procedimento para a apreciacdo dos dados construidos.
Procuramos, aqui, explicitar o vinculo do processo executado com a problematizacdo da
pesquisa, fazendo uma andlise dos dados da parte empirica obtidos na busca de elementos que
favorecam o alcance dos objetivos da pesquisa. O capitulo esta subdividido em 3 subitens que
apresentam as tematicas analisadas como resultados desta pesquisa.

O primeiro subitem mostra 0s recursos tecnologicos que estdo a disposi¢do da
professora da SRM para serem utilizados no AEE; na sequéncia, trazemos uma leitura do uso
feito pela professora de tais recursos; finalizamos o capitulo com o cotidiano das tecnologias
na SRM.

4.1 MATERIALIDADE: LEVANTAMENTO SITUACIONAL DO ACERVO DA SRM

Como j& foi relacionada no item “3.2 Instrumentos de construcdo de dados”, a
entrevista semiestruturada realizada com a professora da SRM foi dividido em duas tabelas.

A primeira tabela tratou do levantamento dos recursos tecnoldgicos disponiveis nas
SRM e a frequéncia de uso destes recursos no AEE. Esta tabela nos revelou a situacdo em que
se encontram atualmente os acervos das SRM. Com esses dados, construimos a tabela 8 e o

apresentamos abaixo para esbogar os resultados obtidos.

Quadro 8: Composicado da sala

EQUIPAMENTOS | MOBILIARIOS MATERIAIS
DIDATICO/PEDAGOGICOS

02 COMPUTADORES | 02 MESAS PARA | 01 ESQUEMA CORPORAL

COMPUTADORES
02 01 MESA 01 BANDINHA RITMICA
ESTABILIZADORES REDONDA
01 IMPRESSORA 02 ARMARIO 01 MEMORIA DE NUMERAIS |
01 SCANNER COM | 05 CADEIRAS 01 TAPETE ALFABETICO

VOZ ENCAIXADO




1 MOUSE | 01 QUADRO 01 QUEBRA CABECAS -

ADAPTADO BRANCO SEQUENCIA LOGICA

02 NOTEBOOKS 03 DOMINOS EM LIBRAS

ACESSIVEIS (FRUTAS,ANIMAIS E

(POSITIVO) ASSOCIACAO DE IDEIAS)

02 TECLADOS COM 01 KIT DE LUPAS MANUAIS

COLMEIA DE

ACRILICO

01 MESA DIGITAL 01 MEMORIA TATIL

01 LOUSA DIGITAL 01 PLANO INCLINADO —
SUPORTE PARA LEITURA

FONTE: Pesquisa de campo realizada pela autora.

Com os dados da tabela 8, podemos observar os recursos que compdem a sala de
Recursos para AEE, sendo estes: Equipamentos, mobilidrios e materiais didatico/
pedagdgicos.

Dos itens apresentados, a sala de recursos multifuncionais ndo possui “adaptador de
campainha”. A auséncia desse item, tido como bdsico no pacote de recursos tecnologicos
disponibilizados pelo MEC é uma situacdo que, de acordo com Hummel (2015), pode
comprometer a possibilidade de desenvolvimento do aluno em muitos aspectos, pois limita a
atuacdo do professor na realizacdo de atividades diversificadas que venham a contribuir com a
aprendizagem.

Quanto ao uso de recursos tecnologicos supostamente disponiveis nas SRM, cabe
destacar que segundo dados da professora de AEE, o0s notebooks, computadores e
estabilizadores s&o os itens mais utilizados.

Estes itens séo classificados como elementos pertencentes ao conjunto das tecnologias
digitais (TD) e embora possam ser aplicados como recursos de Tecnologia Assistiva, Cabral
(2016) afirma que a utilizacdo desses equipamentos e plataformas possibilita processar e
disseminar informacdes de forma acelerada, fendmeno que alterando e impactando
diretamente a realidade escolar.

A utilizagdo das tecnologias digitais pode ser aplicada no AEE ndo somente como
recurso de TA, mas também como um forte aliado nas relagdes pedagdgicas nos processos

educacionais. Com essa viséo, Cabral (2016) afirma que:



Referente a utilizacdo das TD na educacgdo, pelas caracteristicas dessas
tecnologias e seus ambientes, acredita-se que podem proporcionar novas
formas de pensar o conhecimento e sua aquisi¢do, tornando-se importante
que sejam inseridas nas praticas educacionais, devendo ser exploradas
guanto as suas potencialidades de facilitar ou contribuir com o processo de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, a incorpora¢do das TD no AEE pode
servir tanto aos propositos da acessibilidade — e devem ser avaliados quanto
a esses requisitos — como também pode servir aos intentos pedagogicos,
tornando-se parte integrante dessas praticas e do processo educacional.
(CABRAL, 2016, p.12).

Assim, cabe ao professor do AEE a responsabilidade de avaliar a aplicabilidades dos
recursos disponiveis nas SRM para 0 uso nas atividades propostas para o desenvolvimento
dos processos de ensino-aprendizagem.

Para melhor clarificar as informacGes acerca do atendimento da SRM, ilustraremos

abaixo fotos dos recursos que compdem o acervo da SRM, observados no dia da entrevista.

4.1.1 Recursos que compdem o acervo da SRM

Na figura 6 é possivel visualizar um scanner com voz, utilizado pela professora
Esperanca com o objetivo de promover a acessibilidade. E um equipamento que auxilia 0s
alunos com deficiéncia visual da escola nas atividades de leitura e escrita, convertendo textos

em fala de alta qualidade, com voz realista, ampliando textos e imagens.

Figura 6: Scanner de voz




Fonte: Acervo do autor.

E possivel observar na figura 7 uma mesa digital, que consiste em um recurso didatico
que facilita no processo educacional com alunos surdos, pois nela, o aluno surdo consegue
aprender brincando, através dos aplicativos interativos e multidisciplinares, ratificando a
importancia da ludicidade no aprendizado, e no desenvolvimento das habilidades académicas,
sociais e cognitiva da crianga. Segundo a professora Esperanca, a crianga surda interage bem

COm esse recurso.

Figura 7: Mesa Digital

Fonte: Acervo do autor.

Conforme Figura 8 e 9, podemos visualizar um notebook acessivel da marca Positivo
e um computador com teclado de colmeia. Ambos sdo recursos que facilitam o processo de
aprendizagem e comunicacdo, utilizados também para uso de aplicativos educacionais, na
qual proporciona ao aluno surdo interacdo com as pessoas que escutam. Através do Word
online ja é possivel inclusive, a transcricdao de didlogos, deixando o aluno surdo muito mais a

vontade para se comunicar usando a lingua de sinais ou leitura labial.



Figura 8 : Notebook acessivel (Positivo)

Fonte: Acervo do autor.

Figura 9: Computador com teclado colmeia

Fonte: Acervo do autor.



Percebemos que muitos dos recursos tecnoldgicos disponiveis nas SRM estdo ligados
as Tecnologias Digitais, embora apresentem uso ou adaptacdes direcionadas ao conceito de
TA, como € o caso do teclado com colmeia. Observa-se ainda, na figura 9, que o teclado é de
um modelo convencional coberto por uma lamina acrilica que facilita a digitacdo de pessoas
com mobilidade reduzida, evitando que o usuério com dificuldades motoras dispare vérias
teclas ao mesmo tempo involuntariamente.

Os recursos tecnologicos apresentados demonstram que a professora da SRM faz uso
de tecnologias em sua préatica e utiliza, também, recursos que ndo foram previsto no programa
de implementacédo dessas SRM.

As imagens a seguir apresentam recursos Vvisuais utilizados para facilitar a

compreensdo do que esta sendo ensinado, disponiveis na SRM.

Figura 10: BANDINHA RITMICA

Fonte: Acervo da autora

Figura 11: “MUSICALIZACAO” VISUAL




Fonte: Acervo da autora

A imagem fotografada acima (Figura 10) apresenta a musica como ferramenta
pedagdgica muito utilizada na SRM, a bandinha ritmica. A professora utiliza esse recurso
com o objetivo de potencializar as condi¢Ges de desenvolvimento de habilidades cognitivas,
sensorial e desempenho académico de alunos com dislexia, com transtorno do déficit de
atencdo com hiperatividade, deficiéncias intelectual e sensorial (cegos e surdos). A figura 11
também apresenta uma estratégia de ensino que auxilia no processo de musicaliza¢do e na
ministracdo de contetdos multidisciplinares, prevendo situagdes formais de aprendizagem que
auxilia a crianca surda.

Abaixo apresentamos o Aperta Lapis (Figura 11), recurso feito com E.V.A ou
cartolina que auxilia a professora na SRM, no intuito de trabalhar a postura dos dedos e

precisdo na coordenac¢do motora dos alunos com deficiéncia.

Figura 11: APERTA LAPIS

Fonte: Acervo da autora

Atraves da Figura 12: Objetos e Frutas cotidianas diversas, a professora utiliza objetos
e frutas (tamanho real) durante a contacdo de historias. Esta permite, desde cedo, o contato

dos alunos com as diversas linguagens e formas de narrar um acontecimento. Se as



experiéncias pessoais de cada crianca colabora para forma como elas percebem ou valorizam

cada situacdo numa historia, elas também colaboram com a construgdo do imaginario

Figura 12: OBJETOS E FRUTAS COTIDIANAS DIVERSAS

Fonte: Acervo da autora

As fotografias abaixo (Figura 13 e 14) instiga o aluno a raciocinar e colocar as pecgas
moveis nos lugar certo, de forma agil. Permite ainda, trabalhar quantidades, cores com 0s
alunos.

Figura 13: FORMAS GEOMETRICAS MOVEIS

' Recortg as f; FIG ﬁlcs
i ur. ;
\igares co,,eSpog"d::'g:Omélncas da pagina :

Fonte: Acervo da autora



Figura 14: RECURSOS MOVEIS

Utilizados para ministrar conteudos acerca das formas geomeétricas, cores.

oy
37,

BY -

Fonte: Acervo da autora

Figura 15: USO DE IMAGENS COMO ESTRATEGIA NA INTRODUCAO DA
LINGUA DE SINAIS

Fonte: Acervo da autora

Na fotografia acima (Figura 15) é possivel visualizarmos um recurso utilizado com o
uso de imagens/iconografia, como estratégia de ensino a lingua de sinais. Sabe-se que,



frequentes préticas de uso ilustrativo, facilita o processo de letramento e alfabetizacdo (L1 e
L2) dos alunos surdos. Neste sentido Neves (2009) afirma que: “a experiéncia sensorial do
toque, o contato manual e visual possibilita a eles um entendimento muito mais concreto e
objetivo, que por sua vez, facilita a associagao do conceito a palavra em lingua portuguesa”
(p. 7908). Percebe-se que a hibridizagdo de recursos pode facilitar o processo de compreensédo
de conceitos por parte do aluno surdo e proporcionar novas vivéncias a partir da

contextualizacdo dos mesmos.

Figura 16: UTILIZACAO DE IMAGENS DURANTE A MINISTRACAO DE
CONTEUDOS

Fonte: Acervo da autora

A fotografia acima (Figura 16) revela uma forma bem criativa de explanar sobre a
metamorfose do sapo. Com as imagens do sapo em cartdo e num pequeno saquinho os “ovos
do sapo”. E perceptivel a transmissio do contetdo de forma interativa, possibilitando a
ampliacdo do vocabulario da crianca.

Abaixo, a professora utiliza a pescaria (figura 17) com o objetivo de trabalhar diversos
conteudos de forma multidisciplinar (Ex: soma e subtracéo, cores). Através da ludicidade, ha
0 estimulo do desenvolvimento de habilidades que contribuem para 0 processo ensino-

aprendizagem.

Figura 17: O JOGO DE PESCARIA COMO RECURSO MULTIDISCIPLINAR



Fonte: Acervo da autora

Percebemos, através dos recursos visuais utilizados pela professora, que as tecnologias
disponiveis nas SRM, na sua maioria, estdo diretamente ligadas ao uso como TA. Sejam elas
de alta tecnologia ou de baixa tecnologia, sdo materiais que oferecem apoio ou adequacio. E
muito pontual a incidéncia de recursos como jogos cognitivos, que podem ser utilizadas para
estimular a aprendizagem e elaboracdo de conceitos dos alunos surdos.

Cabe ressaltar que a utilizacdo de TD também foi indicada como muito utilizadas nas
SRM para AEE.

O levantamento feito através da entrevista como a professora que realiza o AEE com
os alunos surdos aponta que muitos itens que constam no pacote do MEC, por ndo terem
manutencdo, ja estdo em desuso. Diante disso, a professora agrega recursos visuais que ndo

sdo previstos no projeto original de implantacdo das SRM, na tentativa de melhor equipa-la.

4.2 DIZERES DE UMA PROFESSORA DE AEE NA EDUCACAO DE SURDOS

Os trabalhos pedagogicos desenvolvidos pela professora de AEE na educacdo de
surdos levam em consideracdo que os recursos tecnoldgicos disponiveis na SRM trazem a
esse ambiente de ensino condi¢fes de inovacao e enriquecimento das préaticas educativas.

Essa afirmacdo é amparada por Carbonari (2008), quando em sua dissertacdo de

mestrado afirma que “As mudangas que a informatica educativa possibilita no processo de



ensino e aprendizagem sdo concretas e positivas, porém é necessaria sua utilizacdo de forma
adequada, aproveitando todos os recursos existentes” (CARBONARI, 2008, p.47-48).

Visando averiguar a convergéncia deste movimento com o objetivo geral da pesquisa,
“Entender como as tecnologias favorecem o desenvolvimento e sociabilidade de alunos
surdos por meio do AEE”, traremos 0s dizeres da professora de AEE acerca das tecnologias.

Nossa entrevista foi composta por um roteiro que abordou questdes como: o tempo de
trabalho na funcdo; formacdo inicial; formacdo para o uso de tecnologias na SRM; o
entendimento de tecnologia; uso ou ndo da tecnologia no AEE; se a professora via a
tecnologia como facilitadora para o trabalho; a importancia da tecnologia no AEE com alunos
surdos.

Desse modo, achamos pertinente registrarmos algumas partes essenciais da entrevista
com a professora Esperanca da SRM que realiza atendimento com o aluno surdo. Nomeamos
a professora com esse nome “Esperan¢a”, por acreditarmos que é exatamente essa a funcao
dela na vida dos alunos com deficiéncia. Ela € um meio que tras ao aluno possibilidades de
resultados positivos, através da perseveranca. A professora entende que os resultados
aparecem apo0s diversas tentativas e estratégias didaticas, mas cabe a ela acreditar que é
possivel.

Esperanca possui vasta experiéncia na area da educacdo especial, precisamente 14
anos atuando realizando atendimento com alunos com deficiéncia. Quando ela teve o primeiro
contato com aluno surdo, nao tinha dominio da LIBRAS, a partir dai comecou o interesse em
aprender a lingua de sinais, através de cursos, formacdo complementar, palestras na area.

Sobre isso ela fala:

A Secretaria de educacdo deveria ofertar cursos de LIBRAS aos professores
da sala de aula que tém alunos surdos inclusos, pois sabemos que é
importante ter conhecimento acerca da lingua de sinais e da educacdo do
surdo. (Professora Esperanca, entrevista realizada em: 10/03/2020).

Desse modo, faz-se necessario que compreendamos que a LIBRAS é uma lingua
(lingua materna do surdo), com suas regras e estruturas gramaticais. Stokoe (2005) afirma
que, do ponto de vista linguistico, as linguas de sinais sdo consideradas linguas verdadeiras
desde o seu estudo pioneiro sobre a lingua americana de sinais. Esse estudo, que foi seguido
por muitos outros em varios lugares do mundo, inclusive no Brasil, provou que as linguas de

sinais sdo organizadas linguisticamente seguindo regras, as quais foram descritas.



No que se refere a possiveis professor (es) parceiros que apoiam seu trabalho, ela fez
questdo de enfatizar que ndo existe tradutores e intérpretes da LIBRAS na escola, conforme
garantido legalmente pelo Decreto Federal n°® 5626, de 22 de dezembro de 2005, na qual
estabelece que alunos com deficiéncia auditiva tenham o direito a uma educacéo bilingue nas

classes regulares. A professora afirmou:

“a escola ndo possui um intérprete acompanhando 0 aluno surdo durante as
aulas.” (Professora Esperanca, entrevista realizada em: 10/03/2020).

Desta forma, apresentamos uma das problematicas mais perceptiveis na “escola
inclusiva”, no caso, a auséncia do profissional tradutor e intérprete de Libras no contexto
educacional “inclusivo” com alunos surdos. A sala de aula se constitui como um lugar no qual
o0 professor ensina e a crianga aprende, €, a presenca do interprete € um terceiro elemento que
estard 1a ndo sO para interpretar Libras para o portugués e vice-versa, mas também para
mediar 0s processos discursivos entre professor e aluno, almejando a aprendizagem, e, desse
modo, o TILS se vé comprometido com a aprendizagem do aluno (LACERDA, 2011).

Segundo Lacerda e Lodi (2009) a pessoa Surda no contexto da escola que se diz
inclusiva, de certa forma “ndo ¢ atendida em sua condi¢do sociolinguistica especial, ndo sdo
feitas alterac6es metodologicas que levem em conta a surdez, e o curriculo ndo é repensado,
culminando em um desajuste socioeducacional” (p. 15).
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A este respeito Ferreira e Zampieri (2009) apontam que “é imprescindivel que o
professor ouvinte obtenha mais conhecimentos da Libras para que seja possivel auxiliar os
alunos Surdos nas questdes do cotidiano da sala de aula” (p. 110). Nesta escola também héa a
necessidade de ter o profissional intérprete de Libras para facilitar a comunicagédo entre surdos
e ouvintes.

Sendo assim, evidenciamos o posicionamento de Campos (2013) quando diz que
“quando ha caréncia de profissionais intérpretes, a interacdo entre Surdos e pessoas que
desconhecem a lingua de sinais fica prejudicada” (p. 57).

Todavia, existem projetos elaborados pela professora de AEE que visam a difusdo
dessa lingua em seu contexto, a fim de, promover interacdo entre o aluno surdo e os demais
colegas. A LIBRAS se faz presente, de forma efetiva, durante o atendimento educacional
especializado na SRM.

A professora considera o aluno surdo o centro de todo processo, ele é o sujeito, entdo
tem que estar focado nele, todo o processo de aprendizagem. (Professora Esperanca,

entrevista realizada em: 10/03/2020). A partir dessa fala, aquele velho professor detentor do



saber, da escola tradicional sai de cena, e entra a aprendizagem em uma via mao dupla. Os
dois aprendem a partir de vivéncias e experiéncias de forma natural e intuitiva nos pequenos
gestos. Nesse sentido, Libaneo (1994, p.250) diz:

“O professor ndo apenas transmite uma informagao ou faz perguntas,
mas também ouve os alunos. Deve dar-lhes atencdo e cuidar para que
aprendam a expressar-se, a expor opinioes e dar respostas. O trabalho
docente nunca é unidirecional. As respostas e as opinides dos alunos
mostram como eles estdo reagindo a atuacao do professor (...)”.

Em seus dizeres, percebemo-la externando e dividindo o papel da inclusdo num

sentido geral, ou seja, todos precisam colaborar, para efetiva¢do do termo “incluir”.

N&o ¢é algo restrito ao AEE, ndo! No Brasil € um projeto que ainda se
encontra em desenvolvimento, todos precisam fazer a sua parte. E
preciso aprender a Libras, ofertar oficinas de Libras para todos os
profissionais e alunos. Precisa ser rompido o paradigma de que,
somente o professor de Educacdo Especial, € o principal responsavel e
meio de comunicacao entre ouvintes e surdos. (Professora Esperanca,
entrevista realizada em: 10/03/2020).

E perceptivel que esse distanciamento ocorre pelo fato dos professores da sala de aula
comum ndo ter o dominio da Lingua de sinais. O professor precisa compreender, ter
sensibilidade das necessidades dos alunos com deficiéncia, seus direitos enquanto cidadao e,
dessa forma, oportunizar o conhecimento igualitario.

Essa necessidade de se conhecer a Libras e o aluno surdo carecem também de ser
pensada pelos outros profissionais que constituem a dindmica da escolarizacdo com este
aluno, é preciso enxergar no surdo um ser humano com capacidade. Esse pensamento
encontra-se ancorado em Ferreira e Zampieri (2009), na qual revelam que é compromisso da
escola, e seus profissionais ouvintes, refletir sobre a escolarizacdo de alunos surdos, uma vez
que estes alunos possuem uma lingua diferenciada, por isso, esta lingua “deve ser de
conhecimento destes ouvintes para que assim possam, numa relagdo dialdgica, vir a conhecer

as necessidades destes sujeitos” (p. 111).

Quando questionada sobre quais as percepcOes acerca das praticas pedagdgicas,

mediante o uso das tecnologias na sala de AEE para alunos surdos, a professora diz:



“eu sempre tento buscar novas estratégias de ensino para trabalhar com o
aluno surdo — desenvolvo projetos para alunos surdos e ouvintes; utilizo
alternadamente todos os recursos digitais disponiveis (Mesa digital,
computador, internet, aplicativos — Hand Talk, lousa digital). E a maioria das
vezes, associo utilizando tecnologias assistivas que auxiliam no
desenvolvimento das habilidades dos alunos. Reconheco a peculiaridade do
aluno e tento de todas as formas inclui-lo, de forma que, o aluno conquiste
0s seus espacos dentro da escola. Confesso que a cada progresso, meu
coracdo acelera, ndo é algo que acontece exatamente como queremos cada
aluno tem o seu tempo de aprendizagem. Ainda existem muitos desafios pela
frente.” (Professora Esperanca, entrevista realizada em: 10/03/2020).

Diante disso, Ropoli (2010, p. 9) diz que “a escola comum se torna inclusiva quando
reconhece as diferengas dos alunos diante do processo educativo e busca a participacdo e o
progresso de todos, adotando novas praticas pedagodgicas”. Assim, pensar a educacao
inclusiva, atualmente, nos remete a assumir o compromisso social que temos com aquele
aluno com deficiéncia, temos que oferecer condi¢cbes na sociedade e uma escola que
possibilite uma vivéncia saudavel.

E importante essa reflexdo continua acerca do processo de ensino-aprendizagem, ndo
basta apenas jogarmos os contetidos para o aluno, sem preocupar-se com a aprendizagem
efetiva, aquilo que realmente ele esta absorvendo. E muito importante a sensibilidade nesse
processo, proporcionando para esse aluno um aprendizado de qualidade e uma formacéo que
o faca desenvolver habilidades, competéncias e valores, acreditando na interacdo e
socializacdo dos mesmaos.

Destacamos ainda, outro ponto interessante sobre o uso de tecnologias e TA, é
importante frisar, que foi observado muitas atividades na SRM que faz uso de imagens e o
sinal. Sobre isso, a professora relatou que durante as aulas apresenta a imagem ao aluno surdo
e faz o sinal (LIBRAS), contextualizando a realidade do aluno. Ex: Ela apresenta ao aluno os
diversos tipos de estampas: listradas, estampadas, com listras finas, grossas e xadrez.

Para Bakhtin (2009), o receptor pertencente & mesma comunidade linguistica, ou seja,
que reconhece e descodifica a forma utilizada, também a considera como um signo variavel e
flexivel, ndo como um sinal imutavel e sempre idéntico a si mesmo. Numa perspectiva
enunciativo-discursiva, é assim que a lingua funciona e possibilita a interacdo entre sujeitos
discursivos ideologicamente em um determinado contexto. “A lingua néo existe por si

mesma, mas somente em conjuncao com a estrutura individual de uma enunciag¢do concreta”

(BAKHTIN, 2009 [1929], p. 160).



Segundo Duarte (2011, p. 54), todo sinal em LIBRAS € um signo, sofre alteragdes e
mudancas conforme a necessidade do enunciado, no momento em que os interlocutores estéo
interagindo. Essas codificacdes e acordos séo constituidos na interacdo dialogica dos usuarios
da lingua. Conforme BAKHTIN (1926, p.43), “todas as manifestacdes verbais estdo, por
certo, ligadas aos demais tipos de manifestacfes e de interacdo de natureza semiotica, a
mimica, a linguagem gestual, aos gestos condicionados, etc”.

Entendemos que o termo “verbal” em LIBRAS deve ser lido como referéncia ao sinal
“manual”, pois os sinais sdo as palavras para o surdo. Estes sinais manuais estdo em constante
processo de fusdo com os sinais “ndo manuais”, ou seja, como a semiotica € a mimica, com os
recursos corporais da face, tronco e postura corporal, dentre outros, como o olhar, e até
mesmo o siléncio, favorecendo assim a linguagem gestual da Lingua de Sinais.

Gostariamos de afirmar que esse momento de atendimento educacional especializado
com o aluno surdo para o ensino da LIBRAS é riquissimo, pois oportuniza ao aluno o contato
com a sua lingua de maneira formal, realmente conhece-la como lingua, sua sintaxe,
semantica.

Partindo disso, perguntamos a professora se ela se percebe como tecnologia durante os
atendimentos com o aluno surdo. Inicialmente, percebemos que ela ndo entendeu muito bem o
questionamento, por limitar tecnologia huma percepcdo de ferramentas digitais. A partir dai,
dialogamos um pouco sobre a tecnologia no sentido de técnica humana. Fomos conversando,
e identificando dentro daquele contexto diversos meios tecnoldgicos, sem limitar-se apenas
aos digitais da informacdo e comunicacdo. Nesse caso, entendemos o professor como uma
tecnologia, por mediar o processo de ensino-aprendizagem, proporcionando acoes
colaborativas.

Vejamos a pergunta feita a professora durante a entrevista: Quais foram as
contribuicdes encontradas com o do uso das tecnologias para o processo de ensino e
aprendizagem de alunos com surdez? Estao contribuindo? De que forma.

Percebemos uma evolugdo consideravel, se pegarmos o histérico do aluno
surdo antes de participar do AEE. A partir de agdes que fazemos aqui, 0
aluno tornou mais socidvel, ele ndo gostava de trabalhar em grupo,
conseguimos estabelecer um vinculo. O aluno gosta de ta aqui, de produzir,
de criar, de permitir a aprendizagem. Partindo do principio de tecnologia
discutido antes, percebo que tudo o que temos nessa sala permite a
aprendizagem do aluno. Produzimos atividades manuais que permitem o
aluno aprender a LIBRAS, letras, cores, objetos. Utilizamos recortes de
jornais, revistas. Temos aqui nessa sala diversas tecnologias assistiva e todas
sdo regularmente criadas e utilizadas. Através da mesa digital, lousa,
computador ou notebook, colocamos jogos que permitem o aluno escrever,
ler, sequenciar e interagir visualmente. Recentemente construimos o livro do



aluno, com coisas que ele gosta, trabalhando os aspectos emocionais
envolvidos na tematica, bem como a autoestima e confianca desse aluno.
Nosso elo com a familia é indissociavel, somos parceiros nesse processo.
(Professora Esperanca, entrevista realizada em: 10/03/2020).

Sobre isso, é importante ressaltarmos que o AEE ndo é o principal meio de
aprendizagem da crianca. A professora do AEE deve trabalhar de forma conjunta com o
docente de sala de aula comum, ambos devem criar uma pratica didatica — pedagdgica (ludica
e visual) que promova a autonomia do aluno, conforme sustentam Alvez; Ferreira; Damazio
(2010). Relata ainda a parceria com a familia nesse processo ampliando mdltiplas redes de

relacBes das quais o sujeito surdo participa e por meio das quais se produz.

No caso do surdo é bastante dificil essa situacdo, principalmente porque na
maioria das vezes esse aluno é filho de pais ouvintes. Estes desconhecem a
importancia do uso da LIBRAS para o seu filho desde crianga. (Professora
Esperanca, entrevista realizada em: 10/03/2020).

Nesse aspecto, € muito importante o estimulo num ambiente enriquecedor atraves da

percepcao visual. Nesse sentido, Albres (2013, p. 127) diz que a

percepcdo visual atua recebendo informagbes sob a forma de sinais,
imagens, cores e os transforma em ‘“imagens mentais”, buscando os
significados imediatos que dependem dos aspectos psicolinguisticos e
sociais desse sujeito. Desse modo, o sinal é o elo central da compreenséo,
em que mental e rapidamente formamos uma rede de conexdes a outros
conceitos ligados a ele.

Toda essa questdo da aprendizagem s6 vem reafirmar que o surdo € um individuo que
tem capacidades cognitivas, porém muitas vezes € visto sob um prisma negativo, que acentua
a deficiéncia, e ndo como uma pessoa com capacidades prontas para serem colocadas em acéao
e se desenvolverem. Ressalta- se que, para que se efetive a aprendizagem, faz-se necessario
oportunizar condicBes para que o aluno possa superar suas dificuldades. E por meio da
linguagem gestual e da oralidade daqueles que estdo ao seu redor, que a crianga vai se
apropriando do conhecimento.

Para realizar o atendimento com o aluno, ela busca conhecer a realidade do aluno, seu
nivel de escolaridade e suas necessidades, a partir dai, elabora o plano de ensino e inicia o
trabalho, buscando sempre trabalhar todas as questdes que envolvem o ser humano: social e

comportamental.



Pela fala da professora, ela reconhece o papel das tecnologias no trabalho com o aluno,
sejam elas digitais ou ndo, esses recursos sao utilizados também para a confeccdo de TA
(recursos e servicos) e usos de softwares especificos com alunos surdos. A docente percebe
que é preciso propiciar ao aluno todas as técnicas viaveis afim de, promover acessibilidade,
criar, inovar, desenvolver e aprender sempre; é pertinente aproximar a opinido da professora
entrevistada a visdo apresentada por Vieira Pinto (2005), quando discute a tecnologia como o
conjunto de todas as técnicas. Nessa abordagem autor ilustra a possibilidade de aceitacdo da
variedade de entendimentos e aparatos tecnoldgicos disponiveis, com respeito as alternativas
tecnoldgicas disponiveis.

Numa leitura mais ampliada é necessario entender a tecnologia como: métodos,
técnicas, processos, meios e ferramentas criadas e utilizadas para possibilitar, ampliar ou
facilitar a atividade humana no mundo, e que na escola os alunos, com ou sem deficiéncia,
devem ter acesso as tecnologias disponiveis na busca pela promocéao do ensino-aprendizagem.

Fica perceptivel, pela fala da professora na entrevista, e observando as atividades
realizadas com o aluno surdo, que ela oportuniza possibilidades para que o aprendizado
aconteca. Demonstra ser uma professora dindmica, motivadora, uma pessoa humana,
comprometida com a fungdo que exerce, pois se trata de uma profissional que tem como
elemento norteador do seu trabalho a pesquisa, o planejamento, em que as atividades séo
pesquisadas, visando a inovacao de TA e recursos que auxiliam a sua pratica pedagogica.

Outra pergunta realizada foi acerca das dificuldades encontradas no desenvolvimento
das atividades propostas com o uso das tecnologias? Caso tenha encontrado, descreve-as. A
professora relata que uma das maiores dificuldades estd no manuseio das tecnologias digitais,
visto que, ela ndo sabia muito bem utilizar tais recursos. Para isso, precisou ir em busca de

novas aprendizagens, de forma gque consiga lidar com esses recursos.

[...] entdo resolvi aprofundar meus conhecimentos sobre o como
manusear 0 computador, fiz curso basico em informatica, meus filhos
e alguns colegas de trabalham ajudam quando surge alguma davida.
NOs professores, ndo devemos nunca parar no tempo, ainda mais com
as novas tecnologias que estdo ai pra nos auxiliar. Se ndo soubermos
utilizd-las, torna-se dificil realizar um trabalho efetivo com nosso
aluno. Os desafios sdo grandes, visto que ndo existe uma manutencéo
desses recursos. Sdo computadores, notebooks, scanners antigos. Dai
a importancia de arrumar novos meios (tecnologias) para introduzir a
Libras, a partir dai comeco a criar, a desenvolver novos caminhos para
0 saber, utilizo videos no youtube, aplicativos, imagens, fotografias,
gravuras, dramatizacGes de situagdes-problema, desenhos. O aluno
surdo € atraido pelo o que ver, € preciso ter o apoio pedagogico da



tecnologia da informatica e da internet. (Professora Esperanga, entrevista
realizada em; 10/03/2020).

A SRM é equipada com computadores, projetor multimidia, mesa digital, notebooks,
provido de internet, lousa digital, dentre outros recursos. Nesse sentido, percebemos que esses
recursos possibilitam o uso de imagens e videos em qualquer situacdo de ensino
aprendizagem e ainda, a utilizacdo de aplicativos que auxiliam a introducédo da lingua materna

de uma forma mais prazerosa.

Citando Reily (2003), Nery e Batista (2004) afirmam

(...) o processo de ensino do aluno surdo se beneficia do uso das imagens
visuais e que os educadores devem compreender mais sobre seu poder
construtivo para utiliza-las adequadamente; a formagdo de conceitos seria
facilitada utilizando representacfes visuais, e a sua adocdo, nas atividades
educacionais, auxiliaria no processo de desenvolvimento do pensamento
conceitual, porque a imagem permeia 0s campos do saber, traz uma estrutura
e potencial que podem ser aproveitados para transmitir conhecimento e
desenvolver o raciocinio (p. 290).

Tal situacdo é prevista no Decreto 5.626 de 2005, que trata, em seu capitulo 1V, do uso
e da difusdo da Libras e da lingua portuguesa para 0 acesso das pessoas surdas a educacao. No
artigo 14 deste capitulo, afirma a obrigatoriedade das escolas em: "Disponibilizar
equipamentos, acesso as novas tecnologias de informacdo e comunicagdo, bem como recursos
didaticos para apoiar a educacdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva" (BRASIL,
2005). Nesse caso, & preciso uma atencdo maior quanto a manutencdo desses recursos e
proporcionar aos professores o conhecimento para manusear esses equipamentos. N&o adianta
apenas enviar uma vez, é preciso que haja uma sensibilidade continua nesse processo
formativo.

A professora que realiza o AEE elencou pontos que ela considera indispensaveis na
educacdo de surdos, aponta os recursos tecnoldgicos: computador, internet, projetor que
permitem 0 acesso rapido a imagens e videos. Outro elemento utilizado sdo glossarios
contendo palavra em portugués e gravura (com ou sem o sinal), que permitem maior
compreensdo e fixacdo de vocabulario.

DramatizacOes também fazem parte das praticas pedagdgicas, sdo utilizadas no intuito
de facilitar a compreensdo. A professora também faz uso de material dourado, jogos e outros
materiais concretos (palitos, pecas de EVA, dados), em situacdo de atividades matematicas

para facilitar a compreensdo, fixagdo e rapidez no raciocinio. Percebemos a presenga de



muitos cartazes e reproducdo com sucata, que facilitam a compreensdo e fixacdo do conteudo.
A professora completa: “uso desde a adaptagdo de um material afim de torna-lo acessivel ao
aluno, preensdo de lapis , uso de tesouras, colheres e 0s recursos tecnologicos (informatica)
disponiveis para adequar as atividades. Pesquiso imagens, ajusto os conteudos de forma que
venha facilitar para o aluno surdo. Utilizo bastante videos no Youtube e aplicativos.”
(Professora Esperanga, entrevista realizada em: 10/03/2020).

As informac6es acima referendadas apontam para uma pedagogia visual, alicercada na
ludicidade no processo de aprendizagem do aluno surdo, para efetivagdo do conhecimento a
professora planeja e utiliza os recursos disponiveis para AEE. Essa pratica proporciona
interacdo e trocas dialdgicas entre ela e o aluno. Nesse aspecto, Bakhtin (1992 [1929]) diz
que, nas trocas dialdgicas, a palavra do outro gera em nés contrapalavras, uma forma de
compreensdo ativa que possibilita ao sujeito, no papel de interlocutor, a elaboracdo mental
consciente e reflexiva. O sentido da enunciacdo do outro é definido pelo momento histérico
em que acontece e pelos sujeitos envolvidos na interacdo, ou seja, esta sempre por vir.

Percebe-se que trabalhar utilizando a tecnologia como aliada, agrega os saberes e
praticas, especialmente no AEE, onde se faz uso de uma infinidade de recursos para aplicar
com os alunos da educagéo especial. Portanto, nos dias de hoje utilizar tecnologias facilita
muito o processo de ensino-aprendizagem. Porém, é necessario apontarmos também acerca da
Tecnologia Assistiva como uma ferramenta Util no trabalho realizado na SRM, sendo o
caminho mais adequado para ampliacdo do trabalho durante o atendimento educacional

especializado.



CONSIDERACOES FINAIS

“Nas maos de seus mestres, a lingua de sinais ¢ extraordinariamente bela e
expressiva, um veiculo para atingir a mente dos surdos com facilidade e
rapidez, e para permitir-lhnes comunicar-se; um veiculo para qual nem a
ciéncia e nem a arte produziu um substituto a altura. Aqueles que ndo a
entendem falham em perceber suas possibilidades para o surdo, sua poderosa
influéncia sobre o moral e a felicidade social daqueles que sdo privados de
audicdo, e seu admiravel poder de conduzir 0 pensamento a mentes que, de
outro modo, estariam em perpétua escuriddo. Tampouco podem avaliar o
poder que ela tem sobre os surdos. Enquanto houver dois surdos na face da
terra e eles se encontrarem havera sinais”.

(Schuyler Long, 1910)

Iniciaremos nossas Consideracdes Finais refletindo acerca da epigrafe da nossa
dissertacdo. A lingua de sinais é lingua materna do sujeito surdo, é o verdadeiro equipamento
da vida mental do surdo. E através dela que o surdo se comunica, e ele recebe por este mesmo
meio (m&os que falam) qualquer outra linguagem, abrindo caminho para o pensamento. Por
isso a importéncia de ter/fazer uso de tecnologias que permitem ao surdo aprender/apreender
a sua propria lingua e estabelecer uma linguagem propria.

No processo de ensino-aprendizagem, a lingua de sinais (LIBRAS) é um meio
indispensavel de comunicacgdo entre o professor e o aluno surdo, e é de enorme valia no AEE
para explicacdo de conceitos e palavras. Se a crianca surda carece de uma base linguistica, o
mundo para essa crianca ficara confinado, preto e branco, confinado a comportamentos
estereotipados aprendidos em situacdes limitadas, pois a linguagem € o que permite a
comunicacdo social e também tem a vital funcdo intrapessoal de permitir o pensamento,
formagé&o e resolugéo de problemas.

O processo de inclusdo vem sendo discutido em ambito mundial no que se refere ao
atendimento especializado para esse aluno, uma vez que ndo da mais para as escolas
recusarem ou fingirem que proporcionam a este um atendimento digno, valorizando as suas
capacidades, quando, na verdade, estdo contribuindo para um processo de exclusdo. Os
profissionais tém que ter consciéncia que ndo da mais para justificar sua incapacidade perante
a situacdo, mas buscar escrever essa historia com responsabilidade e atitude, de forma que
contribuam para que esse movimento cresca e faca uma nova historia, em que a igualdade dos

direitos das pessoas impera sobre tudo e sobre todos.



Discutir a Educacdo de surdos na atualidade se faz necessario, pois € crescente o
namero desses alunos em contexto educacional, e devemos estd em constante busca por
possibilidades e estratégias pedagogicas para facilitar o processo de ensino-aprendizagem.
Um dos grandes desafios esta inclusdo escolar, que assume significados dentro de contextos
historicos, nos quais ira efetivar-se. A inclusdo € um processo previsto em leis, discutido em
politicas publicas nacionais e internacionais, mas ainda existe um longo caminho para
efetivacdo dessas politicas publicas.

Todo o processo de inclusdo nos traz a reflexdo sobre a escola que almejamos, numa
perspectiva inclusiva, onde todos os alunos podem ter acesso ao conhecimento de maneira
igualitéria, prazerosa e motivadora, afim de que resulte na construgdo do conhecimento. No
caso do aluno surdo, significa proporcionar uma educacdo bilingue através da utilizacdo de
tecnologias como recursos que apoiam a pratica pedagdgica durante o AEE na SRM.

No intuito de entender como as tecnologias favorecem o desenvolvimento das
habilidades académicas e sociais de alunos surdos por meio do AEE. A pesquisa foi realizada
em uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) no municipio de Mossoré-RN. Mais
especificamente procuramos compreender como as tecnologias favorecem o desenvolvimento
das habilidades académicas e sociais em uma sala de AEE no municipio de Mossor6-RN com
alunos surdos; identificar de que modo a professora atuante no AEE percebe o processo de
ensino-aprendizagem por meio das tecnologias e analisar as préaticas pedagogicas realizada no
AEE.

O referencial teérico nos levou as possibilidades de aprendizado a partir do uso das
tecnologias e de superacdo do aluno surdo; propiciando um aprofundamento da viséo sobre as
politicas de educacédo especial e o direito a educacdo; as tecnologias no sentido de toda acdo
humana, que visa promover atitudes de colaboracdo e interacdo entre os sujeitos surdos, no
gue tange ao trabalho pedagdgico na sala de recursos. Para tanto, nos embasamos em Bakhtin,
defensor e construtor de um conceito de interacdo e, consequente, de linguagem e de
aprendizagem, correlacionando a teoria e a pratica pedagdgica.

Ao iniciarmos esse trabalho de pesquisa, traziamos como bagagem uma pequena
experiéncia do trabalho com o aluno surdo, ainda, outras questdes que inquietavam e me
impulsionavam a pesquisa do tema. Uma dessas questbes girava entorno do uso das
tecnologias durante 0 AEE na SRM com alunos surdos, como esses recursos contribuiria para
o desenvolvimento das habilidades académicas e sociais do aluno surdo.

Para compreender como essas tecnologias favorecem o desenvolvimento dos alunos

surdos de uma escola publica no municipio de Mossor6 / RN foi realizada uma entrevista



semiestruturada com a professora da sala de recursos que realiza o atendimento educacional
especializado. Os resultados obtidos com esse instrumento de construgdo de dados nos
permitem afirmar que as SRM contam com o0 apoio de recursos tecnoldgicos e com um acervo
consideravel de recursos voltados para a Tecnologia Assistiva, para ampliar a execucdo de
atividades a serem desenvolvidas pelo aluno surdo.

Deliberando, em conjunto com a professora, pela disponibilidade de tempo, foram
estabelecidos os horarios que ela poderia nos atender. Inicialmente os encontros foram um
pouco complicados de acontecer visto outras demandas externas da professora.
Posteriormente, veio & pandemia global do novo Coronavirus (COVID-19), que nos fez
repensar algumas estratégias metodoldgicas a fim de cumprir o prazo estabelecido pelo
POSEDUC. Essa pandemia nos restringiu alguns instrumentos metodoldgicos anteriormente
previstos como: a observacao que fariamos em um tempo superior — no intuito de observar o
espaco e 0 processo metodoldgico da professora; e também, a entrevista que seria realizada
com o aluno surdo. Felizmente, ao final desse percurso, a entrevista com a professora fora
realizada com sucesso.

E importante apontar que a professora precisou buscar uma formacdo continuada
conjunta com a sua pratica pedagogica. Ela buscou aperfeicoar o seu conhecimento na
LIBRAS e também, acompanhar as mudangas tecnologias e tecnologias assistiva. A realidade
dentro do contexto educacional ainda estd aquém daquilo que é proposta pela base legal
brasileira, que aspira uma educacdo igualitaria, ativa, humanizada e inclusiva, prova essa € a
auséncia de um profissional tradutor e intérprete da lingua de sinais e a falta de conhecimento
da lingua de sinais, dificultando assim a comunica¢do (LIBRAS) do professor (ouvinte) e do
aluno (surdo).

Todavia, percebemos avancos significativos através das tecnologias como aliada nesse
processo educacional com alunos surdos, através da criatividade e acbes pedagdgicas
interventivas do professor. Consideramos que o0s dados dessa pesquisa podem ser subsidios
para que os 0rgao gestores da Secretaria Municipal de Educacdo de Mossor6 /RN aprimorem,
ainda mais, sua politica de educacéo inclusiva.

A partir dos resultados alcangados com esta pesquisa podemos notar que conseguimos
responder nosso problema de pesquisa: Como as tecnologias favorecem o desenvolvimento
das habilidades académicas e sociais em alunos surdos? No entanto, esta resposta nos trouxe
novas indagacdes: “Quais recursos da tecnologia sdo mais utilizadas no processo de
alfabetizacdo e letramento do aluno surdo (L1 e L2)? Como acorre esse processo de

alfabetizacéo e letramento do aluno surdo (L1 e L2)?



Enfim, CONCLUIR néo ¢ tarefa facil, pois a nocao de acabamento esté relacionada ao
fim, a conclusdo, e sabemos que os apontamentos e as reflexdes elencadas aqui sdo apenas um
pingo no oceano, mas esperamos que contribuam para a pesquisa na educacdo dos surdos.
Portanto, nosso compromisso, neste trabalho, ndo foi com o dizer de uma Unica verdade, mas
com a possibilidade da realizacdo ética da provisoriedade que nossa verdade veicula, pois, na
perspectiva bakhtiniana, a verdade ndo se encontra no interior de uma Unica pessoa, mas esta
na interacdo dialdgica entre pessoas que a procuram coletivamente.

Consideramos, finalmente, que os esforcos desenvolvidos nesta pesquisa ndo se
esgotam em si mesmos. Espera-se que seus resultados subsidiem novas pesquisas, reflexdes e
discussbes sobre o tema, proporcionando ao surdo uma educacdo de qualidade e melhores
condicdes de trabalho aos mediadores desse processo pedagogico na perspectiva da educacao

inclusiva.
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ANEXO A - Roteiro de Entrevista

APRESENTACAO
Mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — POSEDUC da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN), da Linha de Pesquisa: Praticas Educativas, Cultura,

Diversidade e Incluséo.

OBJETIVO DA ENTREVISTA:
Entender como as tecnologias favorecem o desenvolvimento das habilidades académicas e

sociais de alunos surdos por meio do AEE.

Data da Entrevista: / /
Duracéo da entrevista:
Permissdo para gravar a entrevista: ( ) Sim () Néo

Os dados da entrevista seréo utilizados respeitando o anonimato do (a) entrevistado (a).

Caracterizacdo: DADOS DE IDENTIFICACAO
I- INFORMACAO PROFISSIONAL

1 Qual a sua formacdo? Ano de conclusdo?

2 Curso de pés-graduacao/graduacdo (maior nivel)

3 Possui curso ou capacitacdo relacionado a Educacao Especial? Qual?
4 Qual a sua carga horaria total de trabalho?

5 Quantos alunos atende?

6 Vocé tem outro professor (a) parceiro que apoia seu trabalho?

I1- EXPERIENCIA PRATICA/PROFISSIONAL
1. Tempo de atuacdo como professor (a) :

2. Tempo de atuacéo nesta escola e no AEE:
3. Tempo de atuagdo com educacéo de surdos.

4. VVocé tem alguma formacao da area das tecnologias digitais?

I11- EXPERIENCIA PROFISSIONAL: INCLUSAO ESCOLAR

1) Quais as suas percepcOes acerca das praticas pedagogicas, mediante 0 uso das

tecnologias na sala de AEE para alunos surdos?



2)

3)

4)

5)

Quais foram as contribuigdes encontradas com o do uso das tecnologias, para o
processo de ensino e aprendizagem de alunos com surdez? Estdo contribuindo? De
que forma.

Vocé encontrou dificuldades encontradas no desenvolvimento das atividades
propostas com o uso das tecnologias? Caso tenha encontrado, descreve-as.

Quais sdo os desafios a serem superados quanto ao uso das tecnologias como
recurso de aprendizagem para alunos surdos?

O que vocé considera indispensavel para melhor atendimento de alunos surdos?



