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RESUMO

A homoparentalidade é uma realidade do século XXI, especialmente por cada vez mais ter
suas demandas por identidade e reconhecimento deferidas pelo nosso Poder Judicidrio.
Naturalmente, criancas e adolescentes adotadas por casais homoafetivos estdo ingressando nas
escolas, que devem encontrar-se preparadas para recebé-los. Através de uma pesquisa
qualitativa, com uma revisdo da literatura, questiondrios abertos e entrevistas, esta pesquisa
investigou a articulacdo entre as politicas de gestdo educacional e a inclusdo de filhos de
casais homoparentais nas escolas de Natal/RN. Propds-se a investigar a relacdo dos
documentos de referéncia da educagdo nacional e local e os PPP’s das escolas sobre o tema da
pesquisa e se eles refletem em praticas pedagdgicas escolares, além de constatar as praticas
inclusivas adotadas e se essas sdo amparadas por alguma normativa. Sob o referencial, em
especial, de Nancy Fraser, buscou-se fundamentos para a compreensao de que é mister que as
pessoas sejam reconhecidas de forma paritéria pela sociedade civil, o que ocorrerd sobretudo
por meio de politicas publicas reivindicadas dentro de um reconhecimento por status ao ser
observada a igualdade em meio as diferencas, que devem ser tratadas como interativas e os
sujeitos como parceiros integrais nesta interagdo social. Paralelamente, foram apresentadas
ideias da teoria Queer, conforme Guacira Lopes Louro, para uma melhor compreensao da
dinamica desta proposta de desconstru¢do de ideias que fomentem a discriminacdo. A
pesquisa notou que hd um clima de falta de sintonia com os dias atuais, como se as escolas
nio acompanhassem a naturalidade de um direito adquirido e que estd presente na sociedade
e, por conseguinte, nas escolas, que devem evitar constrangimentos a essas familias. Por um
lado, foi notado que as escolas buscam incluir através do exercicio da alteridade, da
compreensdo de direitos e deveres, da prética da solidariedade, da discussdo sobre diversidade
e demais praticas positivas, criativas e convenientes, especialmente, com a satisfagdo notada
nos resultados que intervencdes baseadas na igualdade proporcionaram. Entretanto ha recuos
com a desconsideracio de normativas de referéncia da educacdo e obediéncia aos pais
conservadores no modo de orientar a discussao (ou falta de discussdo) de tabus morais que
deem lastro as nog¢des de integracdo e compreensao exercitadas, com atributos que ao mesmo
tempo em que naturalizam esses tabus ndo € tolerada no ambiente escolar a desconstru¢io
dessas ideias para a desinstitucionalizacdo de padrdes de valor cultural que impecam uma
paridade de status. A exigibilidade dos direitos conquistados, como o direito de ado¢do dessas
familias, inclui a inclusdo desses filhos/as na escola e é o aferimento pratico de ndo se tratar
apenas de uma boa retdrica os avancgos dos direitos humanos e da educacao.

Palavras-chave: Homoparentalidade. Inclusdo. Politicas Educacionais. Gestdo Escolar. Paridade
Social.



ABSTRACT

Homoparentality is a 21st century reality, especially for increasingly having its demands for
identity and recognition deferred by our judicial power. Naturally, children and adolescents
adopted by criticized couples are joining the schools, who must find themselves ready to
receive them. Through qualitative research, with a revision of the literature, open
questionnaires and interviews, this research investigated the articulation between the policies
of educational management and the inclusion of children of homoparental couples in the
schools of Natal/RN. It was proposed to investigate the relationship of the reference
documents of the national and local education and the PPP's of the schools on the subject of
research and if it reflects in pedagogical practices of school, besides to verify the inclusive
practices adopted and if these are supported by some normative. Under the reference, in
particular, of Nancy Fraser, it was sought fundamentals for the understanding that it is mister
that people be recognized in a equal way by civil society, which will occur mainly through
public policies claimed within a recognition by status when equality is observed in the midst
of differences, which should be treated as interactive and the subjects as integral partners in
this social interaction. At the same time, ideas of Queer theory were presented, according to
Guacira Lopes Louro, for a better understanding of the dynamics of this proposal to
deconstruct ideas that foment discrimination. The research noted that there is a climate of lack
of harmony with the current day, as if schools did not follow the naturalness of an acquired
right and that is present in society and therefore in schools, which should avoid constraints to
those families. On the one hand, it has been noted that schools seek to include through the
exercise of otherness, the understanding of rights and duties, the practice of solidarity, the
discussion on diversity and other positive, creative and convenient practices, especially with
the satisfaction noted in the results that interventions based on equality provided. However
there are retreats with the disregard of reference normatives of education and obedience to
conservative parents in the way of guiding the discussion (or lack of discussion) of moral
taboos that give ballast to the notions of integration and understanding exercised, with
attributes that at the same time that naturalize these taboos is not tolerated in the school
environment the deconstruction of these ideas for the deinstitutionalization cultural value
patterns that prevent a parity of status. The enforceability of rights won, such as the right of
adoption of these families, includes the inclusion of these children in school and is the
practical benchmarking of not just a good rhetoric about the advances of human rights and
education.

Keywords: Homoparentality, Inclusion, Educational Policies, School Management, Social
Parity.
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1 INTRODUCAO

A familia € uma instituicdo que nos ultimos tempos esteve em bastante discussao,
ocasionando mudangas notadas no campo social. Hoje é cada vez mais comum casais e
familias formadas por pessoas do mesmo sexo que tiveram filhos a partir da adocdo
(CASTRO, 2012). Deste modo, a homoparentalidade ¢ uma realidade do século XXI,
especialmente por cada vez mais ter suas demandas por identidade e reconhecimento
deferidas pelo nosso Poder Judicidrio (OLIVEIRA, 2013). Como consequéncia de recentes
decisdes, criancas e adolescentes adotadas por casais homoafetivos estdo ingressando nas
escolas, que devem encontrar-se preparadas para recebé-los.

Além das familias constituidas através da adog¢ao, hd casos em que divorciados passam
a se relacionar com pessoas do mesmo sexo € formam um novo arranjo familiar com seus
filhos, ainda que ndo consubstanciado civilmente. Neste € no outro caso, o status social
atribuido aos homossexuais, que ja fizeram parte da lista de transtornos mentais e aos quais
era atribuida — e ainda €, deliberadamente, por determinados setores da sociedade — a
terminacdo “ismo”, que sugere uma doenga, para referencia-los, faz recair sobre este grupo
um olhar pejorativo, motivando reagdes contrdrias e exageradas em algumas pessoas em
relacdo a esse novo arranjo familiar (PARA ENTENDER..., 2016). Essas posi¢des suscitam
possiveis implicacdes negativas desse modelo distinto da familia frente ao modelo que
consideram tradicional. Nesse contexto, hd uma dificuldade da sociedade em enxergar os
homossexuais como iguais e possuidores dos mesmos direitos.

Os homossexuais conviveram por um longo tempo com situa¢des nao imaginadas nos
dias atuais e que pesam hoje para o preconceito que enfrentam; ao mesmo tempo, algumas
dessas circunstancias vém sendo superadas. A homossexualidade chegou a ser tida como uma
doenca, mas em dezembro de 1973, a Associacdo Americana de Psiquiatria homologou a
remocdo da homossexualidade da lista de transtornos mentais e posteriormente a de
psicologia (SANTOS, 2016). J& aqui no Brasil, em 1985, o Conselho Federal de Psicologia
seguiu este novo ponto de vista e afastou da homossexualidade a premissa do diagndstico de
desvio sexual. (SANTOS, 2016).

Em 1990, em assembleia geral, a Organizacdo Mundial de Saide (OMS) retirou o
sufixo “ismo”, que denota uma doenca, do termo ‘“homossexualismo” e adotou o termo
homossexualidade, que caracteriza a maneira de se comportar, demonstrando uma mudanca

de postura relevante desse importante organismo respeitado na sociedade. Apds esse historico,
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essas mudancas desencadearam com o termo homossexualismo sendo retirado da
Classificacdo Internacional das Doencas (CID) (PARA ENTENDER..., 2016).

Essas deliberacdes de organizagdes médicas aconteceram, pois, conforme Miranda
(2006), nao foi possivel provar cientificamente que os homossexuais portavam "distirbios
mentais". Os desenvolvimentos no campo social foram paralelos a conquistas no meio
juridico. No caso brasileiro, em maio de 2011, em resposta a Acdo Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 4277, que buscou o reconhecimento da unido entre pessoas do
mesmo sexo como entidade familiar e que os direitos e deveres nas unides estdveis
heterossexuais fossem concedidos do mesmo modo aos companheiros nas unides
homossexuais, em acdo ajuizada pela Procuradoria-Geral da Reptblica, e em resposta a
Argui¢dao de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) 132, que alegou que o ndo
reconhecimento da unido homoafetiva contraria preceitos fundamentais e constitucionais
como a igualdade, a liberdade além do principio da dignidade da pessoa humana e pediu a
aplicacdo pelo STF, as unides homoafetivas de funciondrios publicos civis do Estado do Rio
de Janeiro, do regime juridico das unides estdveis, conforme o artigo 1723 do Cdédigo Civil,
ajuizada pelo governador do Rio de Janeiro, Sérgio Cabral — foi reconhecida, pelo STF, a
unido homoafetiva como unido estdvel e como entidade familiar (SUPREMO, 2011). Por
conseguinte, em 2013, o CNJ (Conselho Nacional de Justica) aprovou uma resolucdo que
obrigou os cartdrios brasileiros a celebrar casamento civil e converter unido estdvel
homoafetiva em casamento (OLIVEIRA, 2013).

A adocido por esses casais a partir de entdo passou a ser permitida. As escolas serdao o
proximo ambiente em que diretamente esses direitos deverdo ser respeitados e para isto a
escola e seus profissionais devem estar preparados. Dessa forma, é adequado notar que esta
posto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB (BRASIL, 1996), em seu
Artigo 2, sobre os principios e fins da educagao nacional, que € o dever do Estado no preparo
para o exercicio da cidadania e, em seu Artigo 3, inciso 1V, o respeito a liberdade e o apreco a
tolerancia aparecem como um principio fundamental da educacdo brasileira.

Este reconhecimento igualitdrio é baseado também na Politica Nacional de Educacao
Especial, pois, na perspectiva de uma educagdo inclusiva (BRASIL, 2008), é necessario
abordar a aprendizagem da diversidade em nossas escolas, e neste caso, em relacdo as novas
configuragdes familiares, que estdo relacionadas a aprendizagem para cidadania e confronto
as praticas discriminatérias. Torna-se evidente que o sistema educacional contém como

principio garantir esses direitos.
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Entretanto, recentemente, a polémica em torno da inser¢cdo da noc¢do de género em
documentos de referéncia na educacdo ganhou corpo com as discussdes do Plano Nacional de
Educagdo, em 2014, que levou a sociedade a se envolver mais com o tema e culminou com o
texto final promulgado sem o termo “género”. Alguns Planos Municipais e Estaduais de
Educagdo apés o mesmo debate, aprovaram seus Planos Estaduais também sem o termo
“género” (BRITTO, 2015), enquanto que em cidades como Natal, cidade local desta pesquisa,
nao apenas o termo “género”’, mas também ‘“‘orientacao sexual” e “LGBTT” foram eliminados
ou alterados por termos gerais como “grupos historicamente marginalizados” (CAMARA,
2016; PALHARES, 2016; VALE, 2015). Esse debate demonstra a dificuldade e a resisténcia
que existem no reconhecimento do homossexual no espaco escolar, e indica como também
existe um movimento, igualmente amparado por documentos de referéncia, no sentido
contrdrio ao tom de inclusdo cidada apregoado pela LDB 9.394/1996, pela Politica Nacional
de Educacao Especial e pelas recentes decisdes juridicas em favor dos homossexuais.

Além destes obstaculos nas normativas da educagdo nacional, ha oposi¢cdes ao arranjo
familiar homoparental no legislativo federal. Uma amostra do antagonismo presente no
Congresso Nacional estd na disputa da regulamentacdo do modelo familiar aceito no pais
através de estatutos, a saber: o estatuto da familia, no singular, e o estatuto das familias, no
plural (TARTUCE, 2015).

O primeiro, respectivamente, tramita na Camara dos Deputados sob o nimero do
Projeto de Lei 6583/2013 e tem na bancada evangélica e conservadora seu maior apoio € no
arranjo heterossexual sua tinica concepg¢ao de familia, restringindo entre homens e mulheres o
casamento e a unido estavel, de encontro a decisdo do STF. A outra iniciativa estd em
discussdo no Senado Federal, tem a alcunha do Projeto de Lei 470/2013, e € proveniente do
IBDFAM - Instituto Brasileiro de Direito de Familia. Em seu contetiido estd uma propositura
do conceito de familia em seu art. 61, com o seguinte texto: "é reconhecida como entidade
familiar a unido estdvel entre duas pessoas, configurada na convivéncia publica, continua,
duradoura e estabelecida com o objetivo de constituicdo de familia" (TARTUCE, 2015).
Estende-se a unido estdvel e ndo trata de qual sexo deve possuir os sujeitos da relacdo. Essa
disputa entre os representantes da sociedade no congresso nacional ratifica que os direitos aos
integrantes desse novo arranjo familiar lida com uma forte oposi¢cdo de parcelas da sociedade.

Além deste ponto, a tendéncia € que a constitui¢do do curriculo seja influenciada pelos
Planos Estaduais e Nacionais de Educacdo. Um curriculo que negue temadticas como a
homoafetividade e a homoparentalidade pode negar condi¢des para o diferencial e a

relevancia de a escola produzir um tipo de conhecimento que outros espacos nao produzem e
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impeca a discussdo a respeito da familia homoparental nas politicas de gestdo escolar, que €
também uma forma de tematizar a propria escola, até mesmo como instituicdo democrdtica,
cuja identidade passa pela construcdo de espacos de reconhecimento (YOUNG, 2007) e
inclusdo.

Apesar de ser um assunto recente, com poucas pesquisas sobre o tema, importa
considerar o que destaca Nancy Fraser (2007) sobre as politicas publicas relativas ao
reconhecimento de grupos excluidos, dentre esses as minorias e, nestas, a familia
homoparental, que ressalta a observacdo de que os sujeitos sejam reconhecidos de forma
paritaria pela sociedade civil, o que ocorrerd, sobretudo, por meio de politicas publicas (e,
neste caso, da gestdo escolar), reivindicadas dentro de um reconhecimento por status ao tratar
diferencas como interativas e 0s sujeitos como parceiros integrais na interacao social.

Estas politicas devem atentar ao fato que, segundo Morin (2003), a depender do tipo
de educacdo adotada e colaborada, pode utilizar de um modelo educacional que gere
distanciamento entre as pessoas, causado pela incompreensdo do que ele chama de
“ininteligibilidade reducionista”. O autor adverte como € importante instrumentos que levem
a reflexdo e a subjetividade, sendo uma alternativa para escola propiciar a cidadania
desafiando os canones ideoldgicos que vém da sociedade. Mas esta subjetividade deve se
orientar pelo enfoque na igualdade em meio as diferengas que, nesta pesquisa, terd nas ideias
da teoria Queer e em Guacira Lopes Louro uma melhor compreensao desta dinamica para a
paridade social por parte da gestao escolar.

Posto isso, torna-se necessario a organizacdo da escola para receber os estudantes
oriundos das familias homoparentais, respeitando o que norteia os documentos oficiais que
tratam sobre a educacdo, e que orientem sobre cidadania, género e inclusdo. Dessa forma, esta
pesquisa visa investigar quais as politicas e/ou iniciativas da gestdo escolar com vistas a
inclusdo dos filhos/as de casais homoparentais em escolas de Natal/RN, procurando entender
como estas escolas estdo preparadas para que os filhos oriundos das familias homoparentais
sejam recebidos de forma satisfatoria no espago escolar.

Seja de acordo com diretrizes educacionais, como legislagdes e documentos de
referéncia, seja segundo praticas pedagdgicas e de gestdo educacional (as quais, por sua vez,
sdo construidas pelas diretrizes), hd diferentes formas para lidar com as criangas oriundas das
familias homoparentais. Diante das mudangas atuais na estrutura familiar e diante de todo o
cendrio descrito a respeito da possibilidade reconhecida pelo nosso Judicidrio a essa

constituicdo familiar, é imperioso investigar como estd sendo implementada a articulacdo
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entre as politicas de gestdo educacional e a inclusdo de filhos de casais homoparentais no

espaco escolar.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Ao considerar este contexto de mudancgas de estruturas familiares e de entendimento
do judicidrio nacional, com toda sua histéria e desencadeamentos relatados, outros aspectos
acentuam a problematiza¢ao desta pesquisa. Em meio a estes, importa estimar o que menciona
Edgar Morin (2003), se referindo a relacdo entre a escola e a sociedade, de que hd um grande
paradigma nesta relacdo: a sociedade é representada na escola, pois produz a escola, que
produz a sociedade. Dessa forma, a escola € um espago indispensdvel para a promog¢ao da
desconstru¢ao de valores e percep¢des sociais estabelecidas que legitimam diferengcas em
desfavor a essas familias, suscitando variadas possibilidades de intolerancia e preconceitos
simbolicamente difundidos na sociedade.

Estas atitudes tém uma ampla relacdo com a educagdo. Primeiramente em razao de o
preconceito, como cita Arendt (2012), se antecipar ao nosso juizo e este ser reforcado pela
forma com que praticamos nosso entendimento particular de ideias amplas, por meio da qual
avaliamos algo e tomamos decisdes. Dessa forma, a falta de reflexdo precede ao preconceito
ao depositarmos confianca, sem o aferimento da nossa propria consciéncia, em julgamentos
da realidade ja produzidos por outros. Nossas experiéncias sdo, assim, anuladas e demandam
que tenhamos uma maior autonomia em relacdo aos momentos em que falamos consigo e
produzimos nossos julgamentos e consciéncia, podendo o descuido com a educacdo levar a
divisdes sociais que proporcionem uma impressao de suspeita entre os grupos, bem como hoje
esta impressdao tem guarida na divisao entre os direitos de heterossexuais e homossexuais.
Esta dindmica tem o potencial de aumento de um comportamento agressivo e também de
opor-se a investidas e resultados educativos.

A intolerancia tem uma dindmica similar em relacdo a educacdo, segundo Adorno
(1995, p.155), que adverte que "desbarbarizar tornou-se a questdo mais urgente da educagdo

hoje em dia" e da razdes para isto ao se referir aos mecanismos da intolerancia:

E preciso reconhecer os mecanismos que tornam as pessoas capazes de cometer tais
atos, € preciso revelar tais mecanismos a eles proprios, procurando impedir que se
tornem novamente capazes de tais atos, na medida em que se desperta uma
consciéncia geral acerca desses mecanismos. [...]. E necessério contrapor-se a uma
tal auséncia de consciéncia, € preciso evitar que as pessoas golpeiem para os lados
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sem refletir a respeito de si proprias. A educag¢do tem sentido unicamente como
educacdo dirigida a uma autorreflexdo critica. (ADORNO, 1995, p.121)

Este €, entdo, o principio da intolerdncia e uma sugestdo para a indispensavel atuacio
da educagdo para que os sujeitos pensem por si mesmos e sejam capazes de oferecer ao outro
o direito de serem diferente. A educacgao, através do desenvolvimento da subjetividade e da
autonomia, é, assim, uma condi¢do para nos habituar com a pluralidade da vida social. E
necessario, deste modo, a partir da escola, fazer compreender que uma consciéncia cidada
deve nos levar a propiciar ambientes igualitdrios e que na coletividade promova a reflexdo. E
preciso cultivar a tolerancia, o respeito e a alteridade, fazendo prevalecer o didlogo no que
concerne as diferencas, contradi¢cdes e conflitos existentes na sociedade e na escola.

Assim, as mudangas supracitadas terdo naturalmente consequéncias em outros
aspectos e ambientes além do contexto familiar. A escola, por ser, em conjunto com a familia,
o local no qual as criancas passam a maior parte do seu tempo e exercitam suas relagdes
sociais, afetivas e cognitivas, € uma instituicdo em que politicas publicas e de gestdo escolar
devem ser direcionadas e sdo importantes para o melhor desenvolvimento dessas criancas e de
um convivio escolar que, a0 mesmo tempo, formem os futuros cidadaos, cultivando o respeito
as liberdades individuais e a tolerdncia pelas diferencas. Estas duas instituicdes devem
estreitar sua convivéncia e pauta para superar essas mudancas, por exemplo, para vislumbrar,
dada a crescente discussdo em torno da identidade e reconhecimento dos homossexuais,
propostas para a inclusdo dos filhos de casais homoparentais no espago escolar.

Atualmente algumas propostas, em razdo da grande proporcao dos numerosos novos
arranjos maritais e das novas configuragdes familiares, além do modelo homoparental, seja
formada por casais que se divorciaram e estdo em um novo casamento ou no qual as criancas
vivem com os avoés, dentre outras formas, foram acolhidas e implementadas por algumas
escolas. Em consequéncia de as criangas terem um menor contato, ou a falta dele, com seu pai
ou mae e em razdo da inclusdo destas criancas em festividades e datas comemorativas,
algumas escolas vém substituindo datas como o Dia dos Pais e Dia das Maes pelo Dia da
Familia, justamente para dar conta destes novos arranjos familiares. Nesse sentido, serd que
existem medidas de gestdo escolar como a preocupagdo com a reordenagdo destes momentos
para a inclusao de familias homoparentais?

Ao tematizar estas familias, que se trata de uma minoria, e que sofre com um alto
indice de violéncia em nossa sociedade (BARROS, 2015), demonstrando a necessidade e
importancia de politicas ptblicas para a escola desenvolver uma nova conscientiza¢gdo com o0s

seus alunos, € também uma forma de anélise de como as politicas publicas estdao lidando com
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grupos que sdo alvos de discriminacgdo, e, neste caso, que conta ainda com uma demanda
reconhecida e amparada pelo nosso Poder Judicidrio. O que entdo estabelece 0s nossos
documentos de referéncia da educacdo sobre o tema?

Dado estes novos arranjos maritais e a crescente discussao em torno da identidade e
reconhecimento dos homossexuais, € necessario pensar de que modo os filhos de casais
homoparentais estdo sendo incluidos neste espaco. Neste sentido, como as politicas
educacionais vém dialogando com essa nova realidade? Existe uma politica de gestdo escolar
organizada para a recep¢ao de filhos de casais homoparentais? Enfim, quais politicas e/ou
iniciativas da gestdo escolar com vistas a inclusdo dos filhos/as de casais homoparentais em
escolas de Natal/RN? Sao muitas as questdes que podemos fazer em torno deste tema, mas, de
fato, pretendemos saber nesta dissertacio como a gestdo escolar lida com a inclusdo de
filhos/as de casais homoafetivos na escola.

Para tanto, esta pesquisa objetiva analisar a articulagdo entre as politicas de gestdo
escolar e a inclusdo de filhos de casais homoparentais na institui¢do escolar. Propde-se, de
maneira mais especifica, investigar a relacdo dos documentos de referéncia da educacdo
nacional, local e os PPP’s das escolas com o tema da pesquisa e refletir se as praticas
administrativo-pedagdgicas escolares sdo inclusivas, no sentido de atentar para a
reorganizacdo dos momentos de encontro com os pais de alunos para a inclusdo de familias
homoparentais e analisar como a escola lida com o momento do processo de ado¢do dos filhos
de casais homoparentais no ano letivo escolar vigente.

No atual momento, é importante acompanhar e investigar como e onde a escola
precisa dar suporte a estas familias, quais sdo os direitos assegurados nas escolas, como 0s
documentos de referéncia tem direcionado o tratamento a esta situacdo refletindo em praticas
pedagogicas escolares, como a escola lida com o momento do processo de adocdo no ano
letivo vigente, se as praticas adotadas sdo amparadas por uma normativa e até ouvir um
feedback dos pais destas criangas sobre até que ponto as politicas de gestdo escolar estdo
voltadas para esta questdo, que € atual e ja presente no espaco escolar, além de sugestdes de
como essas politicas podiam trazer diferenciais positivos para esta inclusao.

Para isto, esta pesquisa fard também uma andlise nos documentos de referéncia das
politicas publicas de educacdo em vigéncia, produzidos no Brasil entre os anos 1996 a 2016,
sendo estas a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, n° 9.394 de 20 de dezembro de
1996, que passa por constantes modificagdes; o Plano Nacional de Educac¢ao — PNE, Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014; o Plano Estadual de Educacdo do RN, Lei N° 10.049, de 27
de Janeiro de 2016, em vigéncia do ano de 2015 a 2025, e o Plano Municipal de Educacao do
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municipio de Natal/RN (local da pesquisa), Lei N.° 6.603 de 01 de Abril de 2016, também em
vigor de 2015 a 2025; os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCN (2013). Esta investigacdo serd complementada pela articulacdo
com o PPP e a préticas de gestdo escolar de 3 escolas da cidade de Natal/RN, a entrevista de 2
pais ou maes de alunos destas familias para um feedback sobre a relacdo entre as politicas de
gestdo educacional e a inclusdo dos filhos de casais homoparentais no espago escolar da
cidade de Natal/RN, além de realizar um didlogo entre estes dados obtidos. Os aspectos desta

metodologia a ser empregada serdo detalhados a seguir.

1.2 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa cientifica € um importante meio de producdo do conhecimento e
contribuicdo para a sociedade de um pais. Especialmente por caminhar sempre pela
determina¢do de um conhecimento que seja necessario materialmente para o homem em dado
momento, como se encontra o cendrio para a inclusdo da homoparentalidade no espaco
escolar na contemporaneidade. Essas necessidades vao se transformando a partir do
conhecimento produzido e, igualmente, a sociedade, o homem e a educacdo viao
acompanhando tal processo, nisto estd um destaque a esta pesquisa relativa a importancia de
desde ja o conhecimento cientifico dispor dados a respeito desta situacdo que € recente e
carece de investigacao.

A pesquisa cientifica deve, entdo, utilizar um método cientifico pois a utilizacdo
destes “ndo € da alcada exclusiva da ciéncia, mas ndo hé ciéncia sem o emprego de métodos
cientificos” (LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 83). Para tanto € muito importante
caracterizar a metodologia que serd empregada na pesquisa, assim como as formas e
sequéncia de fases para a preparagdo e coleta de dados com as devidas ferramentas que foram
utilizadas e como se dard sua condugdo para a andlise final dos dados. Esta elaboracdo €
decisiva para a relevancia dos resultados e para a equivaléncia com outras situacdes
pesquisadas, especialmente quando outras pesquisas sobre o tema siao escassas.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003), a metodologia € o conjunto de atividades
sistemadticas e racionais que permite alcangar o objetivo, tracando o caminho a ser seguido,
detectando erros e auxiliando as decisdes do cientista. Deste modo, a metodologia alude aos
métodos e técnicas necessdrias e aplicadas para a busca, coleta e aferimento de resultados dos
dados e subsidios obtidos para o alcance das finalidades da pesquisa. Portanto, para o alcance

dos objetivos pretendidos, faz-se necessdrio utilizar a metodologia adequada. Assim sendo, a
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metodologia alude aos métodos e técnicas necessdrias e aplicadas para a busca, coleta e
aferimento de resultados dos dados e subsidios obtidos para o alcance das finalidades da
pesquisa.

Como afirma Saviani (1999), uma ampla mudanca social aconteceu com a
transformac¢do da educacdo quando surgiram as escolas e a educacdo ndao mais acontecia no
trabalho. Com isso a transmissdo das técnicas, que eram repassadas de forma oral, causou
uma propagac¢ao cada vez maior da informacao, de teorias e de pesquisas em educagdo por
seu fécil acesso que passou a ser através da leitura em bibliotecas, bancos de dados e da
internet. Mas, para isto, é importante a formatacdo dos trabalhos em relag@o a sua producdo e
redacdo para proporcionar um melhor entendimento, assim como na metodologia para
realizacdo da pesquisa para oferecer uma maior confiabilidade, bem como esta pesquisa
elucidard seus procedimentos.

As idéias e dados produzidos pelo homem sdo alcancadas por diferentes formatos,
sejam ele o conhecimento comum, o cientifico, o filoséfico, dentre outros. O conhecimento
cientifico, segundo Alexandre (2003), contribui nesta produ¢do com um formato que leva em
consideragdo caracteristicas de um conhecimento real, sistemdtico, verificivel enquanto
outros conhecimentos sdo valorativos, assistematicos, inspiracionais ou outros adjetivos que,
fazem o conhecimento cientifico com sua materialidade e embasamentos apresentar uma
maior confianca frente a sociedade e, a0 mesmo tempo, acarreta uma respeitavel influéncia
sobre a sociedade.

Esta producao de conhecimento ocorre, pois, 0 método cientifico além de utilizar essas
bases € produzido por um conjunto de concepcdes que sustentam regras de acdo para o
conhecimento ser produzido, hd um processo de produ¢do de informacdes, o que € diferente
de apenas coletar dados. Conforme Alexandre (2003, p. 17), o conhecimento cientifico

z

abrange fatos “através do emprego de instrumentos, técnicas e recursos de observacaol...] €

(€N

experimental, caminhando apoiada nos fatos reais e concretos, afirmando aquilo que
autorizado pela experimentacdo e pela pesquisa”. Com essas caracteristicas, a pesquisa
cientifica ganha influéncia social e com isto pode contribuir com a educacio e com familias,
especialmente a depender do alcance de significados e contextos adequados e pertinentes ao
objeto pesquisado. Para tanto a abordagem qualitativa sustenta os adjetivos para este objetivo
e que serdo adiante descritos e utilizados nesta pesquisa.

Portanto, para o implemento da pesquisa e alcance dos objetivos pretendidos e com

embasamento na fundamentacio tedrica escolhida, deve ser planejada a forma de pesquisa,
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local de pesquisa, quantidade de pesquisados, com todo o planejamento e condi¢des de coleta
para aferimento dos dados.

E importante observar que inicialmente as pesquisas dos fendmenos se limitavam 2
expressdo de uma relagdo de causa e efeito medidas através de uma expressao matematica.
Mas o homem notou que esta abordagem, denominada positivista, ndo podia reduzir o mundo
a esses parametros e critérios, pois se 0 homem fosse considerado como um objeto meramente
natural “seu conhecimento deixava escapar importantes aspectos relacionados com sua
condicdo especifica de sujeito; mas, para garantir essa especificidade, o método experimental-
matemadtico era ineficaz” (SEVERINO, 2007, p.118). Deste modo a abordagem qualitativa se
mostra mais apropriada para a pesquisa em algumas areas como a social, educacional e afins,
como € o caso desta pesquisa.

Pesa o fato da abordagem qualitativa se dispor de forma mais apropriada por
contribuir em diversos assuntos onde, por exemplo, ndo hd base de dados consolidada,
principalmente quando o tema € relativamente novo, como neste caso, em que as decisdes
judiciais que permitiram a formagao deste novo arranjo familiar s3o recentes, e, neste sentido,
a abordagem qualitativa abarca, prioritariamente, caracteristicas para aprofundar estas
pesquisas como ao ser um estudo descritivo que busca “proporcionar visdo geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato”, além de “proporcionar uma nova visdo do
problema” (GIL, 2008, p.27-28) através da descoberta da associac@o de varidveis quando ndo
€ necessdrio o estabelecimento de dados quantitativos - no caso especifico, politicas de gestao
educacional e a homoparentalidade no espago escolar.

A respeito destas consideracdes supraditas, as metodologias qualitativas apresentam os
diferentes, e alguns até recentes, meios de produ¢do do conhecimento em educagdo adequados
para esta pesquisa que dissertard, entre outras questdes correlatas, sobre o reconhecimento,
identidade e a tolerancia, temas subjetivos, distantes em sua plenitude dos aferimentos
quantitativos. No entanto, ao utilizar as alternativas qualitativas a pesquisa em educagdo no
Brasil, ao objetivar um papel social, como anteriormente citado, deve lidar, segundo Gatti
(2010), com a porosidade existente entre as politicas educacionais e a pesquisa, tanto em sua
gestdo como no cotidiano nas escolas. Outro ponto citado pela mesma autora e que deve ser
destacado sobre a metodologia qualitativa é a respeito dos resultados das pesquisas terem
credibilidade dentro e fora dos ambientes académicos, pois a sua aceitacdo e a adocdo de
acoOes praticas fruto da pesquisa contam com uma disseminagdo seletiva do seu resultado e
que depende de jogos de forcas sociais do momento das conclusdes das pesquisas. Dessa

forma, além de tantas outras iniciativas, sdo importantes pesquisas com fundamentacdes
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adequadas e desenvolvidas para o avango dessa credibilidade e do alcance social dos seus
resultados, que nesta investigacao visa um assunto minucioso para as familias homoparentais.

Quanto a isto, cabe aos pesquisadores em educagdo centrar suas atividades em
subsidiar o papel da pesquisa na producdao do conhecimento em educacio, tanto em aspectos
externos as pesquisas, mas principalmente, como pesquisadores, no bom manuseio das
metodologias e abordagens disponiveis, pois uma situacdo tem relagdo com a outra e os
resultados serao melhores disseminados a partir da sua confiabilidade. Est4 na prética em si da
pesquisa também solugdes para a educacdo, mas para fortalecer a transformagdo dos
resultados das pesquisas em acgdes cotidianas o ideal manuseio da articulagdo dos temas
supracitados sdo condicionantes necessdrios neste sucesso.

Para tanto, isto deve cumprir o objetivo de destacar o tema e delinear os objetivos da
pesquisa de forma clara com a indicacdo da relevancia cientifica do problema, como pensam
os principais autores que estudam o assunto e aproveitando para realizar um didlogo entre os
trabalhos ja produzidos como esta pesquisa apresentard inicialmente.

Inicialmente, para o implemento dessa pesquisa, apds uma revisdo da literatura,
considerando os estudos ja realizados sobre o tema em questdo, os quais dardo amparo e
contribuicdes a esse trabalho, o levantamento bibliografico serd complementado pela anélise
documental de textos relevantes para a pesquisa, como os documentos de referéncia que
norteiam as politicas de educacgdo ja descritos e os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas
analisadas. Este levantamento bibliogréafico, segundo Gil (2002, p.44), é desenvolvido “com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”
constituindo em uma forma de conhecer o conhecimento acerca do tema produzido por outros
pesquisadores, norteando o pesquisador interessado no tema com resultados ja trabalhados.
Do mesmo modo, acontece no que se refere a pesquisas em documentos ja elaborados, motivo
do que esta pesquisa valer-se-a da pesquisa documental nestes documentos escolares além das
normativas da educacdo que, segundo o mesmo autor, tem suas vantagens voltadas a
seguranca dos dados fornecidos, tornando-se uma “fonte rica e estavel de dados” (GIL, 2002,
p.62).

Destarte, esta abordagem qualitativa predomina nas aplicacdes de pesquisas das areas
humanas, sociais e educacionais, especialmente porque, ao propor um aprofundamento com
dimensdes que ultrapassam hipdteses pré-estabelecidas € natural uma maior flexibilidade na
pesquisa com questionamentos abertos que encontramos em levantamentos qualitativos, e que
nesta pesquisa serdo explorados nas leituras dos documentos a serem examinados e nas

entrevistas e questiondrios que serdo aplicados.
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Antecipadamente a delimitacdo destes modos de coletar os dados, importa sublinhar
que esta abordagem qualitativa apontada, assim como as outras metodologias, todavia, esta
em particular, a0 manusear aspectos subjetivos dos sujeitos envolvidos na pesquisa, ird
requerer um tipo de pesquisa para o alcance dos seus objetivos que, sobretudo, devem ser
desenvolvidas com base na ética.

E imprescindivel comentar a importincia da ética para a pesquisa concretizar sua
finalidade sem danos a terceiros. Esta observacdo cabe a varios cuidados que o pesquisador
deve ter durante sua pesquisa. Dentre estes cuidados, Bogdan e Biklen (1994) enumeram
inicialmente dois que s@o muito importantes para a pesquisa com humanos, que abrangem as
pesquisas em educagdo, mas que lembram cuidados mesmo quando a pesquisa ndo 0s
envolvam, que € a adesao voluntéria dos sujeitos aos projetos de pesquisa com a ciéncia dos
seus perigos € que os sujeitos ndao sejam expostos a perigos maiores que os possiveis ganhos
da pesquisa.

Nas pesquisas em educagdo ou que tendam a drea social a ética € preponderante para a
realizagdo de uma boa pesquisa com responsabilidade, pois, s6 com a adesdao voluntaria dos
sujeitos a pesquisa com o esclarecimento dos seus objetivos € que possiveis problemas com os
dados trabalhados na pesquisa serdo evitados. Um exemplo disso € a ndo citagdo dos nomes
dos sujeitos participantes e situagdes que possam causar uma exposi¢do indevida de forma
desnecessdria para a discussdo em tela sem a ciéncia do sujeito e que cause prejuizos para
este, 0 que serd respeitado por esta pesquisa que submeterd aos sujeitos envolvidos neste
trabalho uma declarag¢do de consentimento livre e esclarecido e para uma melhor corre¢ido dos
significados das respostas colhidos, apresentard o que foi escrito a partir destes dados para
ratificacdo do devido participante.

Para esta pesquisa serdo analisadas 3 escolas da zona sul de Natal/RN com o prévio
conhecimento por parte do pesquisador de que ja houveram alunos(as) filhos(as) de familias
homoparentais matriculados nestas escolas, com o objetivo de dar uma maior abrangéncia e
profundidade aos dados colhidos. O publico alvo para desenvolvimento das entrevistas serdo
os pais dos alunos e os diretores das respectivas escolas escolhidas e, para a aplicacdo dos
questiondrios, serdo os coordenadores do ensino infantil, fundamental e médio dessas
institui¢cdes além de 3 professores sendo, de preferéncia, de diferentes niveis escolares.

Os questiondrios e as entrevistas (em anexo) serdo compostos prioritariamente de
tépicos ou questdes abertas. Esta opcao se deve ao fato, em consonancia com Poupart (2008),
desta pesquisa se apropriar da possibilidade de explorar um objeto que ndo € desprovido de

palavra, viabilizando interrogar estes para compreender realidades sociais distintas. A
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aplicacdo destes questiondrios, definidos por Marconi e Lakatos (2003, p. 201) como “um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas que devem
ser respondidas por escrito” serd direcionada as coordenacdes das escolas e aos professores,
conforme supramencionado, para um posterior didlogo com as entrevistas, por oferecer os
beneficios da facilidade de obter um nimero maior de informantes, economia de tempo,
resposta do informante na hora mais favordvel evitando pressa nas respostas e demora na
coleta de dados, e, principalmente, a liberdade nas respostas em razdo do anonimato € menor
risco de distor¢ao em razdo da nao influéncia do pesquisador, ja que nao necessita da presenca
do pesquisador e, deste modo, estes coordenadores e professores, que trabalham diretamente
com os estudantes, terdo um maior tempo de lembrar e relatar circunstincias e detalhes
pertinentes a pesquisa.

As entrevistas serdo realizadas com os diretores e os pais ou maes dos alunos/as em
razdo destes estarem a frente da gestdo da instituicdo escolar e familiar, respectivamente. A
técnica da entrevista serd aplicada com os pais dos alunos e os diretores das escolas por
vantagens qualitativas na observacdo dos significados e expressdes espontdneas desses
relevantes atores deste contexto pesquisado, que dentre outros atributos, permitem observar os
gestos dos entrevistados.

Ademais, por um lado, a entrevista como serd realizada, de forma néo dirigida (ou em
profundidade), segundo Poupart (2008), permite que os entrevistados escolham os assuntos
que julgam pertinentes, sendo apropriado para um tema recente. Por outro, como a entrevista
permite uma explora¢do em profundidade das condi¢des de vida dos atores, ela oportuniza a
descricdo de praticas administrativas e a “denuncia, de dentro, dos preconceitos sociais, as
praticas discriminatdrias ou de exclusdo e as iniquidades de que podem se tornar objetos
certos grupos considerados como “diferentes”, “desviantes” ou “marginais”” (POUPART,
2008, p. 220). Esta metodologia proporciona a igualdade aos dois modos de experiéncias
distintos com a crianga, ou seja, a escolar e a familiar, ao “dar-lhes a palavra e compensar sua
auséncia ou sua falta de poder na sociedade” (POUPART, 2008, p. 220) apostando na
possibilidade da apresentacdo transparente da situagdo tematizada por ambos atores.

Estes dados coletados serdo articulados com uma anélise documental das legislagdes
ja referidas que se constituem normativas de referéncia para a educagdo nacional. Cellard
(2008, p. 300) atenta que para a andlise seja rica e crivel, “o pesquisador deve possuir um
conhecimento intimo da sociedade, cujos depoimentos ele interprete”. Com isto, a
importancia do didlogo entre todo o apanhado da pesquisa, a andlise documental, os

questiondrios, as entrevistas e todo levantamento bibliografico.
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As informagdes serdo construidas, outrossim, através da articulagdo do discurso entre
os documentos oficiais de referéncia, os documentos das escolas (a exemplo do seu PPP e
possiveis projetos integradores interdisciplinares) e a pratica pedagdgica adotada pelas
instituicdes que sejam reveladores para esta pesquisa (inferidas a partir das respostas dos
profissionais aos questiondrios e entrevistas, bem como a partir das reunides de pais, as datas
comemorativas alusivas a familia, dentre outras), serd feito o didlogo desses dados para se
alcancar onde hd afinidades e diferencas entre as respostas de profissionais de uma mesma
escola e entre a organizagao de instituicoes diferentes.

Desta forma, esta pesquisa pretende ser significativa socialmente, diante das
observacdes das normativas da educagdo governamentais e, principalmente, da gestdo das
escolas, dos feedbacks dos seus profissionais e dos pais dos alunos, e, igualmente ao que
afirma Gatti (2010, p.35), estd ciente que as reflexdes e pesquisas na academia “socializa-se
nao de imediato, mas em uma temporalidade histdrica, e essa histdria construida nas relacdes
sociais concretas seleciona aspectos dessa produgdo no seu processo peculiar”. Como
exemplo, esta autora cita estudos do final dos anos 1970 e dos anos 1980, na drea da
educacdo, que se tornaram bases para pesquisas nos anos 1990 sobre o fracasso escolar, e no
caso desta pesquisa, podemos destacar que este tema, com o desenrolar de novos processos de
adogdes, serd ainda mais notdvel no futuro para a preparagcdo escolar da recepc¢do dos(as)
filhos(as) de casais homoparentais, fato que concorre a, desde ja, haver investigagcdes para o
acompanhamento desta organizacdo. Destarte, o fato de durante a histéria alguns estudos
ganharem importancia acontece também involuntariamente, mas é bom que o pesquisador
siga com suas contribui¢cdes sociais positivas, € também que enxergue as circunstancias e a
sociedade com o espirito do tempo, com idéias que sejam boas neste € em um tempo futuro.

Dentre as metodologias qualitativas em educagao mais conhecidas, e que serd utilizada
por esta pesquisa, hd a pesquisa exploratdria que, segundo Severino (2007, pag. 123), delimita
“um campo de trabalho, mapeando as condi¢cdes de manifestacdo desse objeto” e, dentre
outros fins, busca ampliar, elucidar e modificar o olhar para determinado tema e para isso
pode envolver a realizacdo de entrevistas e o levantamento documental e bibliografico
referente ao objeto ou local de estudo o que estd em sincronia com a metodologia desta
pesquisa.

Bem como cita Poupart (2008, p. 244), esta investigacao se desenvolverd considerando
algo que € igualmente estimado por outros autores, referente “a maneira como os discursos
sao marcados e construidos pelo contexto sdcio histérico no qual ocorre a investigacao, bem

como pelas condi¢des particulares ligadas ao dispositivo de pesquisa”, dentre eles, as técnicas
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de coleta e andlise dos dados, a relagdo entre o entrevistador e o entrevistado, € o ambiente
institucional em que serd desenvolvida a pesquisa, que se configurardo em objetos de

interferéncia na andlise dos significados e dados reunidos.
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2 ASPECTOS CONTEXTUAIS DA INCLUSAO DE FAMILIAS HOMOPARENTAIS
NO ESPACO ESCOLAR

Este capitulo visa contextualizar a inclusdo de familias homoparentais no ambiente
escolar através da discussdo e andlise de nogdes referentes aos ultimos acontecimentos nesta
temadtica, seja com consideracdes as propriedades relativas aos aspectos individuais, como aos
sociais ou politicos. O contexto da inclusdo das familias homoparentais no espago escolar
perpassa também o modo de inclusd@o de minorias no geral ou do modo como as politicas sdo
implementadas, o tratamento dado em eventos, 6rgdos e documentos, em nivel mundial,
nacional ou local, e a superacdo politica e de status social atribuido a outras minorias.
Portanto, inicialmente, serdo analisadas algumas pesquisas ja concluidas em teses e
dissertacdes recentes na drea de educacdo, que respaldem o tema desta pesquisa, para
apresentar alguns problemas ou janelas abertas em nossa sociedade para a inclusdo de sua
diversidade e, especialmente, a inclusdo a respeito da orientagdo sexual.

Nestes trabalhos a serem aprofundados a seguir, procurou-se analisar os temas através
de uma discussao com base no contetido elaborado pelos autores destas dissertagdes e teses,
sendo observados pontos de aproximagdes entre as pesquisas, em qual situagdo foram
encontradas as referidas aproximagdes e discursos que foram univocos entre os autores. Pelo
fato de o estudo da inclusdo das familias, alvo desta pesquisa, no espago escolar, se tratar de
um assunto complexo foi avaliado que seria positivo que a sua introdug¢do contasse com
regulagdes e regulamentacdes internacionais e nacionais para localizar o momento e as
influéncias no espaco em que ocorre esta situacdo, a escola, além de discussdes de obsticulos
que sejam arquetipicamente semelhantes e como sdo enfrentados. No cendrio do estudo de
legislagdes, primeiramente em nivel mundial, foi visto que Silva (2011) buscou analisar os
conceitos de diversidade e tolerancia, ao qual podemos denominar também como respeito a
diferenca e como reconhecimento, nas propostas de politicas de educacdo, publicadas pela
UNESCO, a partir de 1990, sob o referencial de Marcuse, que relaciona os conceitos de
diversidade e tolerancia com as promessas de liberdade e autonomia na atual sociedade.

Ja em referéncia a uma pesquisa com uma legislacio nacional, Moreira (2016)
analisou textos elaborados durante a tramitacdo do Projeto de Lei n. 8035/2010, que instituiu
o Plano Nacional de Educagdo - PNE 2014, utilizando como baliza documentos pertinentes
que o antecederam e a configuracdo politico-discursiva que colocou em rota de colis@o
demandas globais por educagcdo e direitos humanos com demandas locais de grupos

conservadores e fundamentalistas religiosos.
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Ap6s as legislagOes, serd analisado o trabalho de Bortolini (2012) no campo dos
caminhos administrativos-pedagdgicos, que através da pesquisa bibliografica estudou
educadores em atividades que exercitassem a questdo da diversidade sexual e de género na
escola e os seus limites. E mister, adiante, aprofundar estas questdes referente as legislacdes e
a didatica.

Com estas leituras, foram notados temas a serem explorados neste capitulo no ensejo
de um melhor entendimento do contexto da pesquisa. Estas discussoes referentes as politicas
publicas para a homoparentalidade recaem sobre o modo da participac@o da subjetividade e da
objetividade para a inclusdo de minorias que tem nas ideias de Nancy Fraser e no seu modelo
de status uma notdvel alternativa para conhecer e dirimir obstidculos para o alcance da
paridade social que proporciona a inclusdo de minorias, que também conta com a
apresentacdo da teoria Queer por Guacira Lopes Louro para uma melhor compreensao desta
dindmica e, para uma maior compreensao desta relacdo, deve dispor da nocdo de aspectos das
relagdes sociais € do nosso processo de atribuicdo de significados para o reconhecimento do
outro.

Por fim, a discussao recaird em perspectivas de como questdes de género e diversidade
podem se inserir na educagdo, ambiente desta pesquisa. Cabe, com isto, investigar entraves e
formas para o alcance de um real reconhecimento e como a escola, vista como institui¢ao
diretamente ligada a consciéncia dos individuos, necessita estabelecer uma educagdo que
convive com uma exposicdo maior da diversidade de género, de credo, de raca, entre outras,
para este fim.

As andlises das regulamentacdes nacionais e locais, e dos dados a serem colhidos, que
serdo realizados posteriormente, necessitam do fundamento nessas questdes para uma
perspectiva de orientacdo de parametros, de tal modo a contribuir para a desconstru¢ao da
desigualdade de oportunidades e de construcdo de didéticas e politicas que sejam condizentes
com a inclusdo das familias homoparentais no espacgo escolar, as quais serdo analisadas nesta

pesquisa.

2.1 DIVERSIDADE SOCIAL COMO PAUTA DE DISSERTACOES E TESES RECENTES
EM EDUCACAO

Com vistas a andlise da relagdo entre a diversidade e a educacdo em tela em algumas
dissertacdes e teses recentes, defendidas em Programas de Pds-Graduacdo em Educagdo,

propde-se discutir a sociedade e, principalmente, a escola como um espago indispensavel para
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a promo¢do da desconstru¢do de valores e percep¢des sociais estabelecidas que legitimam
diferengas e depreciam a diversidade, ao suscitar variadas possibilidades de intolerancia,
extremismos e preconceitos simbolicamente difundidos na sociedade e, deste modo, levar a
compreensdo de como a educagdo pode propiciar ambientes plurais, participativos e
equitativos, adequados a fomentar a coletividade e, como consequéncia, a inclusdo da familia
homoparental.

Para esta elaboracdo, prevaleceu a utilizacdo de elementos de um levantamento
bibliografico ao considerar estudos ja realizados sobre o tema em questdo, os quais deram
amparo e contribui¢cdes. Esta tematica foi explorada através do conteido das pesquisas de
autores de dissertacdes e teses, a saber, Jasmine Moreira, Alexandre Bortolini e Lenildes
Silva.

Esses trés trabalhos foram escolhidos por proporcionar uma maior abrangéncia ao
tema da diversidade, por tratarem de assuntos que complementam informagdes em diferentes
circunstancias, tornando mister identificar questdes recorrentes, semelhangas e distin¢des
entre seus argumentos e conclusdes, além de observar abordagens, sugestdes e criticas
univocas ou ndo. Deste modo, foram consideradas duas dissertagdes e uma tese, consistindo
em um trabalho que aborda a diversidade em documentos internacionais, da UNESCO, outro
sobre uma politica nacional, na elabora¢do do Plano Nacional da Educa¢dao (PNE) em 2014 e,

por fim, outro em relacdo ao curriculo e praticas pedagdgicas.

Quadro 1 - Trabalhos académicos recentes de programas de educacao stricto sensu sobre

inclusdo e diversidade analisados

AUTOR(A P INSTITUI(;A NATUREZA DO
) TITULO 0 TRABALHO ANO
. Janelas Fechadas: a
Jasmine - . -
. questao LGBT no PNE UFPR-PR Dissertagao 2016
Moreira
2014.
Alexandre Diversidade sexual na
.. escola: Curriculo e PUC-RJ Dissertagdo 2012
Bortolini . L.
pratica pedagbgica
O discurso moderno
sobre a toleréncia,
Ler.nldes diversidade e educacao: UNICAMP-SP Tese 2011
Silva os documentos da
UNESCO e a critica de
Marcuse

Fonte: Pesquisa Bibliogréafica no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.
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Esses trabalhos foram concluidos no mdximo hé seis anos e apresentados/defendidos
em reconhecidas universidades nacionais. Podemos notar que o tema da diversidade foi
apresentado e escolhido com o intuito de estudo da minoria tematizada nesta pesquisa e que €
uma questao muito exposta em nosso pais atualmente, pois se trata de um grupo que obteve
deferimento em demandas por identidade e reconhecimento no nosso Poder Judicidrio
(OLIVEIRA, 2013).

Em principio, algumas articulacdes, que serdao discutidas posteriormente com maiores
detalhes, foram observadas entre esses trabalhos analisados, ficando evidentes os seguintes
pontos mais relevantes: na contextualizacao do assunto houveram criticas a pratica neoliberal;
outro ponto em comum foi ndo tratarem grupos desfavorecidos de maneira que torne os
favorecidos sindnimo de referéncia e normalidade; pontuou-se ainda que existe uma agenda
global da educacdo atrelada a diversidade e como resposta as consequéncias do capitalismo;
houve também, unanimidade, quanto a tolerdncia tratada pelos poderes instituidos na
sociedade vigente servir mais a exclusdo do que a inclusdo; além disso, pontuou-se que os
sujeitos deveriam ser tratados a partir do seu particular movimento constitutivo € nao
definidos integralmente a partir de atitudes compreendidas socialmente como pertencentes a
estilos previamente excluidos, dentre outras importantes discussoes.

Para haver uma maior profundidade e discussao sobre as conclusdes e sugestdes destes
trabalhos apresentados convém apreciar alguns detalhes. Primeiramente, versaremos sobre a
dissertacdo da autora Jasmine Moreira (2016) a respeito da implementacdo do PNE e a
inclus@o ou nao do grupo LGBTTT em seu texto. Assim como nas outras pesquisas, nesta
dissertacdo também hd uma abordagem critica ao liberalismo como catalizador de um
ambiente desfavordvel a diversidade e € dito que os direitos humanos ganharam em substancia
apo6s os problemas gerados pela globalizacao.

Para discutir a diversidade Moreira (2016) fez um estudo sécio-politico-econdmico
sobre a inclusdo do grupo LGBTTT no PNE 2014 e um didlogo entre a AGEE (Agenda
Globalmente Estruturada para a Educacdo) de Roger Dale (2004), Panico Moral de Gayle
Rubin (2003) e a Governamentalidade Biopolitica de Michel Foucault (2010) para
contextualizar, em sintese, que havia uma agenda global para inclusdo deste grupo no PNE,
implementada no pais através do Plano Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3), o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) e da Conferéncia Nacional de
Educagdo (CONAE) (evento que serviu de diretriz para o PNE), mas através do Panico Moral,
iniciado principalmente pela bancada fundamentalista no congresso nacional a partir de um

material produzido em 2010 para o programa escola sem homofobia, foi retirado do
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documento final do PNE a mencdo a esses grupos, insinuando a dificuldade de tratar temas
abarcados pela diversidade nos documentos de referéncia para politicas publicas.

Essa mencdo era esperada, por todo o histérico dos documentos citados, e necessaria
para a reducdo da evasao escolar do grupo LGBTTT por causa do preconceito. O impulso
dessa omissdo chegou aos debates referentes aos planos de educagdo estaduais e municipais,
em todo Brasil, pois sem qualquer alusdo a prética de politicas especificas para o grupo
LGBTTT, o amparo orcamentario para este fim ficou comprometido.

Deste modo, vem a tona o debate, considerado importante também nos outros
trabalhos analisados, sobre alguns grupos serem incluidos em documentos ou politicas
publicas de uma forma que os exclui. Para expor essa situagdo, Moreira (2016) vale-se da

defini¢ao de Foucault (2013 apud MOREIRA, 2016), que diz:

A féabrica ndo exclui os individuos; liga-os a um aparelho de producdo. A escola ndo
exclui os individuos; mesmo fechando-os; ela os fixa a um aparelho de transmissdo
do saber. O hospital psiquidtrico ndo exclui os individuos; liga-os a um aparelho de
correc¢do, a um aparelho de normalizag@o dos individuos [...]. Trata-se, portanto, de
uma inclusdo por exclusdo. (FOUCAULT, 2013 p.114 apud MOREIRA, 2016)

Esta inclusdo por exclusdo que liga os individuos a aparelhos corretivos ou de
transmissdo do saber deve ter na escola sua principal laboragdo em oposi¢do, em um processo
orientado por seus documentos de referéncia e pelos gestores escolares. Mas segundo Veiga-
Neto e Lopes (2002, p.131 apud MOREIRA, 2016) essas politicas atuam com “o
convencimento dos individuos de suas incapacidades ou capacidades limitadas de
entendimento, participacdo ou promocao social, educacional e laboral” e até mesmo estas
institui¢des vitais para uma real inclusao sdo envolvidas por algum interessado no processo
deste falso discurso de inclusdo. Serd que isto acontece também no tocante a inclusdo dos
filhos de casais homoparentais na escola? Esses dois comentdrios sdo muito pertinentes e
serdo discutidos em associacdo com o contexto dos outros estudos e suas fundamentagdes
que, conjuntamente, evidenciam como o Estado tem atuado na normatizagdo dos corpos a
partir da heteronormatividade até mesmo na escola.

Um detalhe que este estudo trouxe e ratifica esta ideia € que apds a retirada do
homossexualismo do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSMS8) e da
Classifica¢do Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Sauide
(CID-10) houve outros enquadramentos de doencas em categorias médicas referentes a
géneros diversos ao heterossexual como os “transtornos de identidade de género” para a

transexualidade ou “disforia de género”.
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Por fim, € ressaltado que a critica proporcionada ndo nega avangos obtidos nos
documentos citados, mas pretende evidenciar percal¢cos nas politicas publicas para educagao,
especialmente para os grupos citados no estudo uma vez que sdo apoiadas pelos modelos
heteronormativos discutidos.

Apo6s o exame deste documento de referéncia da educacdo nacional houve o estudo de
Silva (2011) em documentos internacionais, da UNESCO, a partir do olhar de Marcuse. Bem
como o anterior, em sintese, este lanca uma critica ao Estado liberal e afirma que ele se
transforma em Estado totalitdrio quando estd em um estdgio avancado de desenvolvimento de
uma de suas vertentes e neste trabalho se buscou, além dessa vertente liberal, contrapontos na
democracia e no direito a diversidade e do dever da tolerancia.

Segundo Silva (2011), Marcuse (apud SILVA, 2011) defende que as palavras na
sociedade administrada sdo distintas da sua ‘“representacdo linguistica auténtica” o que
convém a demanda dos poderes instituidos pela ordem social vigente com um suposto
discurso “universal, apaziguador e, aparentemente, imparcial” (SILVA, 2011, p.59). Dessa
forma, o discurso da tolerancia é utilizado, diante da diversidade social, para tolerar até
mesmo o intolerdvel favorecendo a diversidade se encontrar no patamar do direito ao invés de
se tornar realidade.

A autora cita, sobre isto, que para Marcuse a tolerancia se relaciona com a educacao
que ndo pode ser desvinculada da relagdo com a totalidade social e das forcas que sobre ela
incidem e, nesse sentido, Marcuse (1972 apud SILVA, 2011) considera emergente uma
educagdo contra politica que resiste e se contrapde a politica atual e diz que sé assim
poderiamos objetivar a tolerancia real.

Um ponto de conversa deste com os outros trabalhos € que a tolerancia, nao deve estar
vinculada aos poderes instituidos uma vez que anuncia uma liberdade na realidade impossivel
de se alcancar com as atuais condicdes sociais proporcionadas por eles e, ao invés de
promover a libertagdo, ela reprime pela via da sustentacdo do status quo destes poderes.
Segundo o autor, um exemplo sobre essa afirmacdo é que a DPT (Declaragdo de Principios
sobre a Tolerancia), apresentada na Assembleia Geral da ONU, em 1993, utiliza um conceito,
especificado no seu primeiro artigo, que traz imanente a valorizacao da diversidade cultural
no mundo, e que € indispensavel para a paz e para o progresso econdomico e social. Para
Marcuse (1970 apud SILVA, 2011), a tolerancia que ndo ¢ um fim em si mesma se torna uma
op¢ao para propdsitos particulares servindo mais ao atraso do que ao avango no trato de

propdsitos humanos, como a diversidade e a inclusao tema desta pesquisa.



30

Outro didlogo € estabelecido com o fato de Silva (2011) afirmar que, para o alcance da
tolerancia, devemos apreciar os sujeitos a partir do seu movimento constitutivo para o trato
pedagogico da diversidade, ressalva igualmente localizada no estudo de Bortolini (2012), mas
no atual modelo social a individualidade tem sido diluida pelo capitalismo.

Encontramos mais uma articulacdo com o trabalho sobre a implementacdo do PNE
2014 no momento em que este afirma que os direitos humanos sdo uma resposta necessaria ao
processo de globalizacdo. Esta tese afirma que os organismos internacionais, que, entre outras
coisas, atuam em defesa dos direitos humanos, surgiram para mediar esse processo como
guardias da saide econdmica mundial, mas também em atencdo as condi¢des para expansao
das corporacdes transnacionais. Um exemplo é que a UNESCO; que € um organismo que vai
além da economia e abrange a cultura, educacdo e assisténcia social e que fundamenta a
educagdo em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser; elaborou o relatério “Educagdo: um tesouro a descobrir”, na década 1990, e a
autora nota que o relatério deixa claro uma educacao voltada para o fazer e a prética, valores
de interesse do capital, e deixa outros pilares voltados a tolerancia e a diversidade diluidos em
um conceito reducionista da educacao, apesar das declara¢des internacionais desde a fundagao
da UNESCO abordarem a tolerancia e a eliminacao da discriminacgdo.

Ao final, Silva (2011) observa que a UNESCO passou a diminuir o que ela denomina
como posigdes partidarias do 6rgdo internacional apds estudos e teorias que foram discutidas,
com o passar dos anos, a partir das decisdes tomadas pelo 6rgdo. Essa diminui¢ao foi notada
no teor e implicagdes da elaborac@o dos seus novos relatérios.

ApOs essas andlises de documentos nacionais e internacionais a diversidade sob o
prisma das praticas administrativo-pedagégicas e do curriculo relativo as teméticas de género
na educagdo foi estudada na dissertacdo de Bortolini (2012). Em consonancia com as
afirmagdes acima referidas, esta dissertacdo contém conclusdes relacionadas com argumentos
pertinentes para reforcar os estudos sobre os documentos de referéncia da educacdo e da
diversidade, tematizados nos outros trabalhos analisados.

As préticas administrativas, pedagdgicas e o curriculo foram observados a partir de
uma parceria do Ministério da Educacgao e a Universidade Federal do Rio de Janeiro em 2010.
Bortolini (2012) enumera casos em que a escola demonstra que jd tem um discurso sobre
questdes de género por atuar como se existisse um conteddo curricular ou diretriz sobre o
assunto, a0 mesmo tempo em que nega que o papel da escola seja debater esse tema.

Para reforcar este ponto, o autor se refere a algumas pesquisas que demonstram uma

tendéncia sexista, racista e misdgina, o que € alarmante em relacio a educagdo como meio de
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propagacio da tolerancia. Com isso, a preocupagdo com o tema género na escola deve estar
em um patamar da organizacdo de como praticar a temética, onde, quando e antever efeitos e
elementos neste intuito.

A iniciativa consistia em cursos de extensdo presenciais com enfoque nas relacdes de
género-sexualidade na escola e profissionais da rede publica de educag¢do do Rio de Janeiro
ficaram responsdveis em planejar e realizar esses cursos. Através das estratégias didaticas
utilizadas foi notado, em sintese, pelo autor, que elas sugeriam que o homossexual ¢ um
sujeito com caracteristicas predefinidas, que essas caracteristicas sdo expostas no modo de
andar, vestir e falar, conforme o esteredtipo do senso comum, e foram além, ao debater a
questdo como um conjunto de predicados bastante estdvel e 16gico para ser replicado em uma
aula, como recurso para solucionar preconceitos provocados por reducionismos.

A partir desses pressupostos escolhidos para as atividades desenvolvidas Bortolini
(2012) baseou suas criticas em fatos pertinentes e relacionados aos outros estudos, como
exemplos, ndo julgar o que € apenas um ato como a defini¢cdo integral do sujeito; a
impossibilidade de determinar uma identidade homossexual a ser lecionada; valorizar o
processo de constru¢do dinamica da identidade dos individuos e, também, o debate a respeito
de género na educagdo abordar apenas os homossexuais, 0 que incorre no perigo de afirmar,
no subjetivo da comunicag¢do, o comportamento heterossexual como algo 6bvio, natural,
normal, que paira acima das discussOes por ser tratada como referéncia de normalidade,
enquanto o outro grupo precisa ser alvo de estudos para sua “viabilidade social”. Assim, €
importante debater e relacionar os envolvidos para demonstrar que nao ha diferencas que
justifiquem estas citadas prevaléncias na forma de lidar com alguns sujeitos em detrimento de
outros.

Esses foram os pontos e conclusdes que, segundo Moreira (2016), Bortolini (2012) e
Silva (2011), foram alcangadas em suas pesquisas sobre a tolerancia e a diversidade. Faz-se
mister notar que hd objetos de discussio e muitos condicionamentos que se tornaram
univocos em ao menos parte desses trabalhos.

Apesar das diferentes conjunturas estudadas sobre a diversidade, compreendendo, em
alguns casos, as especificidades e circunstancias de apenas um grupo, como os homossexuais,
despontou no cruzamento destes trabalhos que a estrutura dos mecanismos que influenciam a
diversidade, com contornos positivos ou negativos, sdo semelhantes, implicando numa
possivel analogia entre as situacdes que vivenciam outros grupos excluidos e as tematizadas
nestes casos debatidos. Importante observar também que quando confrontados aspectos

relacionados a andlises paralelas, ou seja, em relacio a elaboracdo dos documentos de
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referéncia ou referente as situagdes atreladas as préticas pedagdgicas e sociais, o volume de
correspondéncias entre as compreensdes dos autores ganhou um maior volume de
ocorréncias.

Inicialmente, apontamos essas consisténcias nos trabalhos referentes aos documentos
de referéncias na educacdo, um em nivel nacional e outro em nivel internacional. Podemos
examinar que eles dialogam em assuntos que operam no nivel macro, no que tange a
elaborac¢ao politica de documentos de referéncia para a educagao, e nos condicionamentos que
contextualizam o tema da diversidade social e politicamente.

Silva (2011) e Moreira (2016) convergem nos aspectos supracitados em relacdo a
critica ao liberalismo, a afirmacdo que hd uma agenda global a favor da tolerancia como efeito
do capitalismo e, ainda, a respeito da tolerancia instituida pelos atuais poderes constituidos
que exclui mais do que inclui. H4 muitos vinculos entre essas trés questdes, sobretudo, se
notadas as consideragdes de cada trabalho.

Esses trabalhos se dedicaram no inicio as criticas da conjuntura provocada pelo
liberalismo e suas institui¢des a frente da sociedade impossibilitando a difusdo da diversidade.
Pode-se dizer que nesta apreciagao macro da diversidade hd uma raiz, um tronco e seus frutos,
sendo, respectivamente, a ordem social liberal/capitalista, suas instituicdes e uma agenda
global que sirva aparentemente para apaziguar as politicas relacionadas a diversidade, mas
sustente uma normatizacio excludente as minorias, conforme o que lhes convém.

Para Silva (2011) ha, diante do Estado atual e capitalista, uma coisificagdo que
provoca o ajustamento das pessoas conforme imposi¢des do sistema em vigor e, para Moreira
(2016), conforme a Governamentalidade Biopolitica de Foucault (2010 apud MOREIRA
2016), para que o Estado ou o mercado afinado ao capitalismo exerca sua forca. Para tal, é
indispensavel que a subjetivacdo dos sujeitos seja ditada por normas que configurem suas
existéncias conforme seus interesses.

Estes autores concordam, entdo, na atual subjetivacdo que delimita espacos de
existéncia, amparado pelas instituicbes que ligam sujeitos a algo que os normalize ou
convenga de uma suposta limitacdo de sua participa¢do social conforme Moreira (2016), e
como descreve Silva (2011) através de relatérios internacionais de educacdo que se basearam
em pilares da educacdo relacionados a prética e ao fazer e ndo se espelharam em pilares com o
“aprender a viver juntos” ou “aprender a ser’ relativos a diversidade. Como sugestdo para
superar essas desigualdades sociais que o proprio sistema politico atual preserva, com base
em Marcuse (1972 apud SILVA, 2011), devemos nao tolerar o intolerdavel, a exemplo das

situagdes mencionadas acima, utilizando uma educagdo contra a atual politica.
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Com esses obstaculos a resolver numa perspectiva macro, ou seja, na elaboragdo dos
documentos referentes a diversidade, os caminhos didaticos pedagdgicos utilizados no
desenvolvimento de atividades que trabalhassem a questdo da diversidade sdo pautados nos
estudos de Bortolini (2012) e Silva (2011). Para os autores acima citados os entraves
compreendidos como determinantes para a diversidade compor mais espacos se entrelacaram
diante da ndo observacdo de que a orientacdo sexual € um movimento constitutivo € ndo a
defini¢do exclusiva do individuo, tornando injusto este julgamento/defini¢ao.

Além desse julgamento errdneo, € necessario destacar condutas ao tematizar a
diversidade que tornam os grupos dominantes uma referéncia de normalidade, como ao
abordar o tema apenas com referéncias aos grupos excluidos, dando a impressdo que esses
necessitam serem debatidos enquanto os grupos dominantes possuem supostas diferencas que
os tornam normais e estejam além de qualquer discussdo, implicitamente contribuindo para
uma finalidade oposta a que se propde. Podemos, com isso, fazer uma correspondéncia dessa
atitude com diversos comportamentos, ndo s6 o homossexual supracitado, mas que sejam
distintos do que € normatizado pelos poderes constituidos e lidem com semelhantes
dificuldades.

Segundo os autores, para fortalecer a diversidade, ao invés da discriminac¢do, devemos
dar a devida estima a constru¢do dinamica das identidades dos sujeitos, sobretudo porque, ao
mesmo tempo, a individualidade tem sido diluida pelo capitalismo e pelo status quo dos
poderes instituidos pela atual ordem social, e pela mesma motivacdo, a educacdo em relagdo a
diversidade tem apresentado um conceito reducionista, sendo esta discriminacdo uma forma
de sustentar este sistema.

Por fim, isto é notado em um tema no qual os trés estudos tornam-se univocos: acerca
da tolerancia replicada pelos poderes instituidos na atual ordem social servir para a exclusao
de sujeitos. Este ponto foi alvo dos trabalhos que enfatizaram os documentos de referéncia,
mas foi além e igualmente foi importante em meio a andlise das praticas pedagdgicas e do
curriculo. Segundo Bortolini (2012) esta atuacdo nos faz olhar e ndo perceber que difundimos
discursos que potencializam o status quo de estruturas que operam contra a diversidade como
referéncia de normalidade. Em suma, sujeitos s@o vinculados a algo que os normalize,
segundo Moreira (2016), ndo percebem idéias intolerantes que revigorem estruturas,
conforme Bortolini (2012), e esses mecanismos elaboram documentos em favor da
diversidade, fundamentados no capital, que deixam pilares da diversidade na educacdo
despercebidos, como notado por Silva (2011). Eis um trago central entre as pesquisas da

elaboragdo a implementacgdo das politicas em educacdo para a diversidade.
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2.2 POLITICAS EDUCACIONAIS E HOMOPARENTALIDADE

Conforme as discussdes acima referidas, as producdes de legislagdes internacionais e
nacionais sugerem um contexto complexo, com aspectos favordveis e outros que emergem
contrariamente, de uma forma em que, no Brasil, tem tido forca suficiente para impedir
maiores avangos em nossas regulamentagdes no que tange as politicas referentes aos
homossexuais e, consequentemente, suas familias e quando implementadas, em alguns casos,
tém causado impactos contrdrios ao que propde pela falta de preparo dos profissionais da
educagdo. A regulamentacdo da educacdo nacional e local a respeito da inclusdo da familia
homoparental serd analisada no capitulo 3 para maiores discussdes e delineamentos. Destarte,
com isto, é importante discutir o contexto da elaboragdo destas politicas de modo que
explicite fatos cruciais e critérios que favorecam a superacdo de dificuldades encontradas em
sua implementacao.

Cabe, entdo, a esta pesquisa, acrescentar ao discutido por estas dissertacdes e teses que
por causa ou apesar do aumento da interacdo e da comunicacdo transcultural, ou até da acao
de 6rgdos mundiais em favor dos direitos humanos, seja em razdo da tecnologia ou da
globalizacdo, tém se proliferado as lutas por reconhecimento pelo mundo (FRASER, 2002) de
minorias € de grupos que julgam ter diferencas que estejam sendo desconsideradas pela
sociedade. E um paradoxo diante da globalizacdo que promete aproximar culturas em nosso
globo. Esta autora ressalta que antes as lutas por injusticas sociais se motivavam
especialmente em razdo da redistribuicdo de renda e hoje acontecem, sobretudo, para o
reconhecimento de grupos considerados discriminados € com uma forma que argumenta, em
seu intimo, de maneira diversa das lutas por redistribui¢do. A reivindicagdo por
reconhecimento tem ressaltado diferencas, ja a luta por redistribui¢do destacava a igualdade,
de uma maneira por ela denominado como o problema da substitui¢do, pois sdo lutas que
deviam se somar mas tém se chocado ao dispor de concepcdes distintas intrinsecas as suas
formas de reivindicar.

Com isto surgem questionamentos bem atuais referentes a formulacdo de politicas
para estes grupos nas condi¢des supracitadas, no qual se encaixam a familia homoparental.
Dentre esses questionamentos, para Fraser (2002), as principais questdes politicas e pontos de

partida para as demais questdes seriam:
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Como poderemos delinear uma estratégia coerente para reparar as injusticas de
status e de classe no contexto da globalizagdo? Como € que podemos integrar os
melhores aspectos da politica de redistribuicdo e da politica de reconhecimento de
forma a desafiar a injustica em ambas as frentes?

Nota-se nesses dois pontos de partida (as injusticas de status e a elaboracdo das
politicas de reconhecimento) a consideracdo que a sociedade deve ter elementos para
identifica-las. A escola, portanto, € primordial neste processo de formacao e atribui¢do das
condi¢cdes cidadas necessarias. Bordignon e Gracindo (2001) afirmam aspectos muito
importantes relativos a cidadania que somam a discussdo: que ela é um status e requer
condi¢des determinadas pelo paradigma social no qual se vive para o seu pleno exercicio,
além da cidadania ser essencial para a democracia ao qual, sem a cidadania, ndo ha lugar para
cidaddos, mas apenas para governados. Para tanto, anteriormente, as politicas formalizadas
através de normativas devem ser desenvolvidas com participacdo e inclusdo para ndo serem
produto de uma posicao idiossincratica, conforme alerta Bordignon e Gracindo (2001) e que,
com o resultado vertical dessa producdo idiossincritica, que se assenta no principio da
autoridade, se fomente um ambiente favoravel a formar individuos passivos com politicas
convenientes a um duvidoso reconhecimento e ndo sujeitos ativos na elaboracdo de
normativas € no seu exercicio.

Para esta producdo coletiva e a atribui¢do deste status a implementacdo de politicas
publicas e sua regulamentacdo suscitam desdobramentos praticos para as questdes acima
referidas por Fraser (2007, p.110). Ela afirma que, para tanto, € importante ponderar quatro

questdes, a saber:

Primeiro, o reconhecimento é uma questdo de justica, ou € uma questdo de auto
realizacdo? Segundo, a justi¢a distributiva e o reconhecimento constituem dois
paradigmas normativos distintos e sui generis, ou algum deles pode ser subsumido
ao outro? Terceiro, a justica demanda o reconhecimento daquilo que distingue
individuos ou grupos, ou o reconhecimento da nossa humanidade comum ¢&
suficiente? E, quarto, como podemos distinguir as reivindicagdes por
reconhecimento que sao justificadas daquelas que nao o sao?

Para refletir sobre estas perguntas importa notar dois aspectos. Ha dois grupos que sio
especialmente alcancados por essas questdes, pois sdo implicados pelas politicas de
redistribuicdo e principalmente pelas de reconhecimento ao mesmo tempo, que sdo 0s que
lutam contra a desigualdade que atinge temas relativos a género (que abrangem as lutas dos
homossexuais e, consequentemente, de familias homoparentais) e de “raca”, com todos os
problemas que a forma de reivindicar a partir de diferencas ou de igualdades podem causar. E

o segundo, € que, segundo Fraser (2006, p. 236), para a superagao dessa situacdo a luta por
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reconhecimento de género deve “buscar remédios que dissolvam a diferenciacdo de género,
enquanto buscam também remédios culturais que valorizem a especificidade de uma
coletividade desprezada”. Com isto, para o alcance deste objetivo, importa uma teoria relativa
ao reconhecimento que identifique e assuma, na politica cultural da diferenca, a defesa das
versdes que possam ser coerentemente acordadas com a politica social da igualdade.

Fraser (2007) elabora a defesa destas afirmacdes ao sugerir tratar as reivindicagdes por
reconhecimento através da amplia¢do da nog¢ao de justica. Apesar de reconhecer que o campo
da ética, ou subjetivo, seja inevitdvel para a apreciagdo de algumas situacdes ela indica que
adiar esse julgamento no campo ético/subjetivo de diferentes grupos acarreta menos
problemas e que € aconselhdvel fazer esta avaliacio no campo moral, objetivamente ao
tratamento que € permitido para outros grupos, para evitar injusticas, dentre elas a
discriminacdo, e assim trazer as reivindicacdes por reconhecimento para o que ela chama de
reivindicagdes por justica, que com a igualitaria atribui¢do de status para os cidaddos os torna
parceiros integrais na interacdo social. Um exemplo é o da familia tratada nesta pesquisa, a
homoparental, que no campo subjetivo sofre dificuldades quanto ao seu reconhecimento, mas
numa avaliacdo moral, notamos claramente que se os heterossexuais pudessem casar e 0s
homossexuais ndo pudessem, como ocorreu no Brasil por muito tempo, haveria uma moral e
notdvel atribuicdo diferente de stratus que impediria a paridade de participagdo social para
esses cidaddos.

Portanto, de acordo com o modelo de status de Nancy Fraser (2002), o “falso
reconhecimento é uma relacdo social de subordinacdo transmitida através de padrdes
institucionalizados de valor cultural” e ocorre quando a interacdo € regulada por normas
culturais e éticas/subjetivas que impedem a paridade de participacdo. Para impedir este falso
reconhecimento, segundo a autora, existem remédios distintos chamados de afirmativos e
transformativos. Os afirmativos sao remédios que corrigem “efeitos desiguais de arranjos
sociais sem abalar a estrutura subjacente que os engendra” (FRASER, 2006, p. 237), j4 os
transformativos atuam nos ‘“efeitos desiguais precisamente por meio da remodelacdo da
estrutura gerativa subjacente” (FRASER, 2006, p. 237). Vale salientar que este contraste €
determinado pelos efeitos finais em contraponto aos processos que os produzem, € nao
referente a celeridade dessas mudancas.

O ambiente escolar, local desta pesquisa, é propicio para, ndo s6 em sua gestdo
interna, mas também com o incentivo democrdtico da participacdio dos seus alunos e
familiares, ser utilizado estes remédios transformativos e, consoante Bordignon e Gracindo

(2001), ao formar uma divisdo de atividades que ndo crie autoridades mas diferentes
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responsabilizacdes para que ndo atue na particularidade de gestores ou grupos dominantes,
mas através da aproximacdo com o seu contexto, que torna familiar e estreita o respeito ao
outro com suas particularidades e com a convivéncia local, ao reunir e conhecer qualidades do
seu coletivo para propiciar reflexdes que fomentem o status cidadao nos alunos e nestes
coletivos, dentre eles, as novas configuragdes familiares que t€ém se inserido em seu ambiente.
A atribuicdo do status cidaddo e o seu pleno exercicio ocorre com a inclusdo, destarte, é
importante a escola notar os seus aspectos democraticos para a sua finalidade se sobrepor as
suas rotinas.

No entanto, a sociedade hd muito tempo lida com situacdes que necessitam desses
remédios desde ja. A teoria Queer é um bom exemplo desse remédio a ser explorado na
sociedade, no caso das lutas homossexuais, para esta diferenciacdo entre os remédios
transformativos e os afirmativos. Esta teoria, segundo Guacira Lopes Louro (2001) se refere
as ideais que escapam das proposi¢des sociais e politicas programdticas positivas na tentativa
de desconstrui-las ao ler a sociedade de maneira critica e contestar os conhecimentos € as
hierarquias sociais que criam discriminagao.

Para ficar clara a distin¢do entre os remédios, no contexto desta pesquisa, faz se mister
um exemplo dentro da luta contra a discriminagdo de sexualidades que sdo desprezadas. A
propria autora Fraser (2006) exemplifica essa situacdo afirmando que para a homofobia e o
heterossexismo os remédios afirmativos sdo associados com a politica de identidade gay, que
visa a revalorizar a identidade gay e lésbica e “trata a homossexualidade como uma
positividade cultural, com seu préprio conteido substantivo, muito semelhante a etnicidade
(ou a visdo de senso comum desta)” (FRASER, 2006, p. 237), processo que materializa esta
identidade e gera a diferenciacdo de identidades, o que mantém uma composi¢do de
hierarquia entre elas. Ja os remédios transformativos sdo associados a politica Queer, que se
propde a desconstruir a dicotomia homo-hétero, alterando permanentemente uma estrutura
social.

A teoria Queer estd emergindo nos dltimos tempos com a heteronormatividade como a
sua principal oposi¢do. Esta palavra da lingua inglesa pode ser traduzida como “estranho” ou
“esquisito” e € utilizada de forma pejorativa para designar os que optam por se comportar de
maneira que fuja ao padrdo heteronormativo, mas, neste movimento, € empregada para
questionar o que seria o esquisito e os pressupostos que fazem crer que divergir de
determinadas normas seja estranho. Este movimento foi se caracterizando apds iniciativas em
defesa do repensar do processo de constituicao da mulher, que era pensada também a partir da

referéncia do homem heterossexual, e ndo com base em sua constituicdo liberta de
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paradigmas que a condicionavam como mulher ou como o que as tornassem esquisitas para a
referéncia supradita.

Inicialmente Simone de Beauvoir deu guarida a estas reflexdes em seu livro “O
segundo sexo” e, posteriormente, autores como Deleuze, Derrida e Foucault trouxeram outros
questionamentos em outros contextos, como os homossexuais e questdes de género que, assim
como as mulheres, lidavam com o poder social do homem hétero durante seu processo de
constituicdo. Souza (2008) referencia dentre as principais ideias na origem desta teoria Queer
as de Michael Foucault no livro “Histéria da sexualidade: Uma vontade de saber”, que explica
que ha uma ligacdo entre os mecanismos do poder, que englobam o saber e a sexualidade e
ocasionam interdi¢des referentes a este ultimo tema. Estas interdicdes podem ser entendidas
como saberes que sdo evitados ou discriminados.

Foucault (1988) afirma que estes mecanismos ndo proibem que se fale sobre a
sexualidade, mas que criam orientacdes para as pessoas expressarem o ponto de vista
conveniente a este mecanismo de poder que criou um determinado saber sobre a sexualidade,
oferecendo limites aos discursos sobre o tema. Segundo Foucault (1988, p. 30), estes limites
ndo estdo apenas entre o que se diz e o que ndo se diz, mas também entre as formas de nao
dizer, distribui quem pode ou ndo falar sobre este saber e qual discricdo é exigida a uns ou
outros. Notamos que os dados de violéncia nos mostram que hd um limite de discri¢do para o
beijo hétero em publico e outro para o homossexual em nossa sociedade. Por esta razio ele
afirma que ndao hd um sé, mas siléncios diferentes sobre a sexualidade. Dentre estes siléncios,
ha a interdicdo fundamental onde: “somente necessidades precisas - urgéncias de natureza
econdmica, utilidades politicas - poderiam suprimir essa interdicdo e possibilitar alguns
acessos ao discurso sobre o sexo, mas sempre limitados e cuidadosamente codificados”
(FOUCAULT, 1988, p. 36). Quais seriam estas urgéncias na base da discriminagao relativa a
sexualidade?

Outro nome relevante na discussdo da teoria Queer no Brasil, Guacira Lopes Louro
(2008) concorda com Michael Foucault a respeito de as relacdes de poder e as atribui¢cdes de
significados estarem na origem da discriminagdo relativa a este tema da sexualidade. Mas
Foucault (1988, p. 37) ainda acrescenta a esta afirmacdo que o imperativo que condiciona o
discurso sobre o sexo tem a intencdo de afastar da realidade “formas de sexualidade
insubmissas a economia estrita da reproducdo ([...] atividades infecundas, banir os prazeres
paralelos, reduzir ou excluir as praticas que ndo t€m como finalidade a gera¢do)” e que assim

fomente o povoamento, a produgdo da forca de trabalho e uma sexualidade economicamente
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util dentre as urgéncias citadas acima para a satisfacdo deste saber sexual. Eis a urgéncia na
base da interdi¢do fundamental e que abarca as familias a serem pesquisadas.

Com estes questionamentos relativos a temadtica desta pesquisa, € que aguca a
investigacdo a este respeito, esta teoria se estabeleceu como uma iniciativa que, antes destas
questdes a respeito da temadtica sexual, procura desconstruir injusticas que fogem uma justa
leitura social e, conforme Louro (2001), qualquer normalizacdo e estabilidade que fomente
um grupo dominante também teria a oposicao das ideias Queer, até mesmo se fosse sugerida
por uma politica de identidade do movimento homossexual, pois, segundo ela, a teoria Queer
reproduz o empreendimento da ndo assimilacdo de ideias que conceba a diferencga, por meio
de reflexdes que levem a uma estrutura de pensamento livre de injusticas sociais, conceituais,
“hereditdrias” e irrefletidas.

Ainda, Louro (2008, p. 22) coloca que, para isto, um alvo dentro da tematica desta

pesquisa estd na consideracdo de que a diferenca é:

Um atributo que s6 faz sentido ou s6 pode se constituir em uma relacio. A diferenca
ndo pré-existe nos corpos dos individuos para ser simplesmente reconhecida; em vez
disso, ela € atribuida a um sujeito (ou a um corpo, uma pratica, ou seja, 1a o que for)
quando relacionamos esse sujeito (ou esse corpo ou essa pritica) a um outro que &
tomado como referéncia.

Souza (2008) aponta que a teoria Queer concorda com Foucault a respeito da
proliferacdo de novas identidades sexuais reproduzirem representagdes contra hegemoOnicas
quando estas atuam como oposicao a algo ou diferenga que polarize com a representacio que
detém o poder de pairar acima das criticas as outras identidades.

Outra referéncia sobre a teoria Queer no Brasil, Berenice Bento sugere em artigo com
Larissa Pelucio (2012, p. 572) que, atualmente, nesta polarizacdo de multiplas sexualidades
contra o poder heterossexual que emana do saber sexual vigente, ainda hé a patologizacdo da
sexualidade, mas agora como um “transtorno de género”. Deste modo, segundo elas (2012, p.
572), “se o género sé consegue sua inteligibilidade quando referido a diferenca sexual e a
complementaridade dos sexos [...] a heterossexualidade estd inserida ai como condi¢iao para
dar vida e sentido aos géneros”. Destarte, o principal alvo da teoria Queer é a desconstrucdo e
desestabilizacdo de binarismos que impecam um olhar que veja a igualdade mais que a
diferenca como procedimento metodolégico, especialmente binarismos tdo marcados na
sociedade como os relativos a gé€nero e, mais especificamente, entre homem/mulher e
homossexual/heterossexual que oferece um molde para a liberdade de grupos que ndo sejam

esta referéncia.
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Esses binarismos, quando atuam na elaboracdo de politicas, produzem lutas por
identidades que focalizam mais na diferenca do que na igualdade fazendo crer que existem
positividades em determinados grupos que subsistem em si € de si mesmo e a luta € que os
outros grupos, ou principalmente a maioria, reconhecam ou normatizem o necessario a
normalizar essas diferencas ao invés de apresentar a igualdade de oportunidades para
comportamentos de grupos distintos, em que 0 mesmo comportamento seja aceito para um
grupo e para outro.

Além da inteligibilidade ocasionada em relacdo a complementaridade entre os sexos,
com a heterossexualidade como referéncia, Foucault (1988) indica que o supracitado saber
sexual prescreve o que € permitido e proibido e uma ordem que direciona como decifrarmos o
sexo e nos oferece, conjuntamente a isto, a inteligibilidade acerca da tematica e, para ele, isto
evita pensar sobre a repressdo oferecida as orientagdes sexuais que divergem do poder
heterossexual da nossa sociedade e contempla as escolas em sua estrutura de aparelhos de
controle.

Esta estrutura que engloba as escolas e despreza identidades insubmissas a reproducio
se estendem as familias homoparentais que hd pouco quebraram a barreira do direito de
adotar, ap6s o impedimento de se casar, e sugere que devemos investigar se ainda ha
empecilhos para a inclusdo dos filhos destas familias na escola, para a paridade de
oportunidades e uma educag¢do em que a igualdade seja observada acima das diferencas. Ha
que se considerar estas afirmagdes, durante a elaboracdo de politicas educacionais de
inclusdo, devemos ter a capacidade de ver a frente, criar bases e ir além dos processos que
deram este direito de adogdo. Ir além destes processos significa compreender configuracdes
futuras a esse direito para considerar dificuldades como as de, nas relagdes sociais, procurar
um modo de conciliar o que de subjetivo os diferentes sujeitos envolvidos pensam, que
podem englobar estas ideias que tolhem a liberdade alheia e ndo oferece uma paridade de

oportunidades a alguns grupos, o que dificulta a inclusao.

2.2.1 A subjetividade e a objetividade na construcao da inclusiao de minorias

Devemos, portanto, contemplar o modo como acontece a luta pela igualdade de grupos
considerados discriminados € como € implementada nossas politicas para a inclusdo,
especialmente, como é que essas politicas sdo elaboradas para atuar na educagdo, para a
formacdo de cidaddos que superem as causas e consequéncias de discriminagdes, com

alteracOes propicias a cidadania em sua natureza. Nossa sociedade costuma tecer convicgdes €
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leituras que fundamentam-se habitualmente sobre as atividades morais e aparentes, € as
propriedades da sociedade que ndo se realizam de maneira objetiva sdo muitas vezes
desconsideradas enquanto em outras vezes nao o €, entretanto, nao o € de uma forma que pode
afetar a cidadania, em razdo de uma subjetividade que nutre uma ética que consubstancia as
diferencas entre identidades de uma maneira inadequada ao fomento de significacOes e
relacOes sociais que simplifiquem a assimilagdo de divergéncias para a inclusdo de minorias.

Com isto, as relagdes sociais devem ser pensadas em conjunto com as significagdes
particulares dos individuos de uma forma que possa dirimir os desencontros das
peculiaridades vividas pela diversidade dos sujeitos. Podemos encontrar uma alternativa nas
idéias de Fraser que afirma que as nossas politicas devem lidar com isto oferecendo as
mesmas condicdes aos sujeitos para o alcance de oportunidades. No entanto, Fraser (2007)
ressalta que ao deixar esta demanda a servico apenas dos subjetivos das significagdes hd o
perigo de, aceitando a premissa de que as demandas por reconhecimento que promovem a
autoestima dos reivindicantes sdo justificadas, enquanto aquelas que a diminuem ndo o sdo,
ter que acolher identidades racistas como merecedores de certo reconhecimento pois estas
comportam com suas ideias um beneficio psicoldgico referente ao valor proporcionado a
euro-americanos através do contraste entre eles e outros povos, por exemplo. O beneficio de
estima € uma consequéncia do reconhecimento, mas, a0 mesmo tempo, beneficios de estima
alcancados através do preconceito demonstram que o reconhecimento ndo € meramente uma
questdo de auto realizacdo e este ¢ mais um contexto a favor da cautela na escolha das
politicas a serem implantadas na luta pelo reconhecimento de minorias alertados por Fraser.

Isto ndo implica em a subjetividade ser uma adversidade. A teoria Queer utiliza
aspectos subjetivos de modo a notabilizar a igualdade entre as diversidades sociais, nas quais
estd a de comportamentos através da desestabilizacdo de grupos dominantes e supostas
referéncias de comportamentos aceitaveis. Este € um tratamento que pode gerar identidade
com outros grupos sociais, especialmente grupos discriminados, pois suscita uma percep¢ao
com mais entendimento sobre os seus contextos, ao identificd-los com a nossa propria
condi¢cdo, o que inibe preconceitos. Nisto a subjetividade € positivamente significativa. Na
elaboragado de politicas para a paridade social € que esta dimensdo pode provocar cismas entre
a heterogeneidade da subjetividade dos sujeitos de uma forma que indisponha a sua
concepcdo o que favorece dispor de uma perspectiva objetiva com seu baluarte na igualdade,
conforme as colocacdes dedicadas neste capitulo.

Esta premissa se apoia com maiores detalhes na correspondéncia a seguir feita por

Nancy Fraser (2007), que apresenta as vantagens do seu modelo de status. Este modelo atenta



42

que hd um subjetivo nos sujeitos que sdo passiveis de intensos danos na elaboracdo de
politicas sem promover um real reconhecimento, e procura solucionar a dificil articulacio
entre esses subjetivos (ou significagdes) a0 mesmo tempo em que as estimam com uma
alternativa que evite condi¢des desproporcionais de participagdo social nas relacdes sociais.
Fraser (2007, p. 109) confronta este modelo de status com o modelo de reivindicacdo de
reconhecimento baseado na identidade subjetiva de diversos grupos, em suma, apontando as

seguintes 4 vantagens:

Em primeiro lugar, ao rejeitar a visdo de reconhecimento como valorizacdo da
identidade de grupo, ele evita essencializar tais identidades. Em segundo lugar, ao
focar nos efeitos das normas institucionalizadas sobre as capacidades para a
interacdo, ele resiste a tentacdo de substituir a mudanga social pela reengenharia da
consciéncia. Em terceiro lugar, ao enfatizar a igualdade de status no sentido da
paridade de participagdo, ele valoriza a interacdo entre oS grupos, em 0posi¢do ao
separatismo e ao enclausuramento. Em quarto lugar, o modelo de status evita reificar
a cultura — sem negar a sua importancia politica.

Para evidenciar ainda mais esta questdo e destacar como estas virtudes sao
significativas, Louro (2001) atenta ao fato que a afirmac¢ao da identidade denota a demarcacao
de um espaco que se estabelece na negacdo do seu oposto, situagdo sustentada através da
diferenga que hd entre as identidades contrastadas. Com isto o “lado” negado se torna
conveniente para os que mant€ém um status superior. Ela afirma que esta negacdo faz parte do
processo de constitui¢do do sujeito ao indicar o limite que para cada sujeito é “coerente” ser
ocupado nas relagdes sociais causando instabilidade para os negados e estabilidade para o
grupo oposto a estes.

Desta forma o modelo de status de Nancy Fraser e a teoria Queer, segundo Louro, que
recorrem a objetividade e a subjetividade, respectivamente, de modo a destacar as
semelhangas ao invés das diferencas, trariam atributos para, através das ideias Queer,
desestruturar esta narrativa ao questionar, no caso desta pesquisa, a heterossexualidade como
a norma social e com status superior e, assim, possivel influéncia em significados individuais
que possam obstruir a inclusdo de familias homoparentais no ambiente escolar e, ao recorrer
ao modelo de status, trazer a discussdo para o espectro da semelhanga para o alcance da
paridade social na elaboracao de politicas de reconhecimento para inclusdo dessas familias no
espaco escolar.

No inicio do século XX, de acordo com Ambrosino (2017), o significado de
heterossexualidade nos diciondrios definia este comportamento como “uma paixao sexual

morbida por alguém do sexo oposto” ou “um apetite anormal ou pervertido em relagdo ao
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sexo oposto”, indicando com este significado atualmente incomum que este comportamento
sexual convivia com um binarismo entre o prazer € a procriagdo, com o tempo desconstruido
e estabelecido como comportamentos semelhantes e naturais. Hoje ha outro binarismo que
igualmente pode ser desconstruido e que com o atual status atribuido a heterossexualidade
deixou o comportamento homossexual e as familias homossexuais com um menor status,
mesmo apds as conquistas de alguns direitos.

Visto isso, a formagao do sujeito com sua autonomia e inclusdo estd ligada a relacao
social e a significacdo de uma forma que deve contar com o conhecimento e uma boa gestao
de politicas. Este processo deve ser conduzido com o enfoque em aspectos objetivos e nas
semelhangas, para uma maior identidade entre as subjetividades dos individuos e menores
obstdculos na elabora¢do de politicas. As relagdes sociais e as significacdes lidam com o
processo de inclusdo e reconhecimento de diversas formas, dentre elas a politica e o modo de
gestdo da educacdo. A escola € fundamental na constru¢do da nossa consciéncia critica e que
pode proporcionar um espaco para considerar que tematizar a constituicdo do “outro”
descortina as nossas relacdes sociais, pois nos favorece assimilar o quanto o “eu” constitui o
“outro” e o “outro” seria percebido como participante do préprio “eu” (LOURO, 2001),

emergindo a igualdade e alterando a percepg¢ao sobre a inclusdo na construcao da cidadania.

2.2.2 Género, diversidade e inclusao na educacao

Ao se considerar as temdticas supra discutidas, a educacdo deve servir e ter um
modelo voltado para a formag¢do de uma consciéncia cidadd com reflexdes a respeito de
situagcdes que leve a conhecer a génese de seus processos constitutivos e, assim, para a sua
participacdo na sociedade com liberdade e justo papel social. O professor nio deve ser um
profissional que exerca apenas papéis técnicos, mas uma fun¢do que desempenhe dinamicas
atividades intelectuais que, dentre outros questionamentos, levem a desestabilizar
conhecimentos e ideias “hereditdrias” que geram discriminagdo e desvie a identidade com a
diversidade da sociedade, o que torna ainda mais concebivel a énfase de Adorno (2003) e
Arendt (2012) quanto a inadidvel necessidade de a educacdo lidar com os comportamentos de
preconceito e discriminagao.

Mas a discussdo sobre género e orientacdo sexual nas escolas tem causado um
chamativo debate na opinido publica. De um lado, conservadores em geral acreditam que a
discussdo sobre género dentro do ambiente escolar fomentaria o desenvolvimento de outras

orientagdes sexuais que nao seja a heterossexual e outras identidades de género que também
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ndo sejam as consideradas por eles como naturais, como a masculina (cis) e feminina (cis).
Neste caso, a escola oferecer uniformes como cal¢a para meninos e saia para meninas desde
as séries iniciais, por exemplo, e assim com a insinua¢do de um padrao cis género para os seus
alunos € o unico padrao de educacdo admitido por esses pais e € o que torna a convivéncia
aceitdvel, mas isto sugere que a tolerancia € possivel apenas se as pessoas forem iguais.

Ja os pais que sdo a favor da discussdo sobre a temdtica no ambiente escolar opinam
que esta discussdo € importante para o ensino de que o que € diferente é aceitdvel, ndo agride
os demais e que todos os comportamentos devem ter direitos iguais. O grande detalhe é que
este ensino para as criangas contard com uma resisténcia menor da referéncia de padrdes
sociais dominantes, com o qual a crianca terd convivido por um menor espago de tempo. Nao
cabe a escola sugerir orientagdes sexuais aos seus alunos, mas cabe o questionamento e a
discussdo que leve ao respeito as diferencas que fomenta a natural convivéncia com um
comportamento diferente em nossa futura e na atual sociedade além de um favordvel ambiente
escolar para a inclusao.

E sensivel que se as escolas nio considerarem como tratam os questionamentos de
significados e comportamentos que possam tornar-se discriminacao dificultard o enfoque em
nossa humanidade comum para a paridade social e a convergéncia dos cidaddos neste aspecto.
Para uma mudanca estrutural e transformativa a escola é central neste processo. A escola deve
lidar com a formacdo cidada inclusiva e democratica considerando nossas relagdes sociais
durante nosso processo de significacdo e de paridade social e a ndo discussao sobre género e
orientagdo sexual pode afetar esta atividade. Para a realiza¢do desta iniciativa, a teoria Queer
€ um exemplo dentro da temdtica da homossexualidade, ao segundo Louro (2001) combater o
“regime de poder-saber que, assentado na oposicao heterossexualidade/homossexualidade, da
sentido as sociedades contemporaneas” o qual, apds uma reflexdo que o aprofunde e o
contextualize, proporcione a inclusdo ao atuar nas estruturas de pensamento que causam esta
oposicdo. Estas reflexdes, estratégias e procedimentos podem trazer grandes contribui¢des
especialmente se debatidas no interior da escola, durante a pratica pedagogica.

Esta postura da escola ganha importancia ao notarmos que a “diferenca nao € natural,
mas sim naturalizada. A diferenca € produzida através de processos discursivos e culturais. A
diferenca € ensinada” (Louro, 2008, p. 22). Deixar absorver ou crer que algum grupo ou
pessoa seja diferente dificulta a inclusdo destes. Com isto € importante observar se € ensinada
em nossas escolas padrdes masculinos (cis) e femininos (cis), ou com quais atividades a

escola procura desestabilizar as diferencas apresentando as variadas orientagdes sexuais e
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configuragdes familiares, incluindo as de pais do mesmo sexo, que ha tempos t€ém formado
novos lares.

A escola tem um papel fundamental no estimulo da criticidade que, conforme
incentiva a teoria Queer, favorece raciocinar a ambiguidade e multiplicidade das identidades
sexuais, mas também esta iniciativa pode ser levada a uma postura tedrico e pedagdgica que,
nas escolas em especial, podem fomentar uma educagdo que pense o conhecimento, que gere
a identidade com a diversidade da nossa cultura e, assim, também dos novos arranjos
familiares em um exercicio cidadao.

Quanto a isto, importa notar que Louro (2001) afirma que se a escola buscar um
enfoque nestes processos que produzem as diferencas implicaria em notar além da pluralidade
0s jogos e contextos que provocam as disputas e constituicdes de posicdes sociais ocupadas
pelos sujeitos que discriminam e sdo discriminados, para questionar suas justificativas.
Podemos notar, também em Fraser (2006, p. 237), um refor¢co a importancia de politicas
transformativas, como seriam estas neste caso, pois “enquanto a politica de identidade gay
tende a realcar a diferenciacdo de grupo sexual existente, a politica Queer tende a
desestabiliza-la — no minimo, ostensivamente e no longo prazo”. Estes remédios dependem
muito das politicas publicas, suas regulamentacdes e, apds estas orientagdes, da gestdo
escolar.

Cabe investigar se atualmente a gestdo escolar em um ambito objetivo intenta
promover a inclusao considerando que se familias heterossexuais sdo acolhidas em situacdes
que consideram as suas caracteristicas como as reunides de pais e mestres, elaboracao dos
seus documentos e comemoracdes de dia das maes ou dia dos pais, por exemplo, se hd
iniciativas que visam conhecer e incluir também a familia homoparental e utilizar estas
informacdes para gerar paridade de oportunidade ao considerar as caracteristicas deste novo
modelo familiar homoparental além de, em um ambito subjetivo, notar se ha propostas para
promover ressignificacdes no que se refere a naturalizacdo que torna alguns sujeitos
“diferentes” e outros o “padrao da normalidade”; se a escola tem mecanismos para escutar as
necessidades dos alunos e das familias destes; se hd iniciativas que fagcam os alunos se
conhecerem mutuamente e perceberem suas semelhancas e humanidade comum para causar
identidade, dentre outras propostas.

Como critério para estas agdes hd os documentos de referéncia da educagdo nacional e
local, que balizam e amparam a gestdo escolar. Antes de pesquisar as escolas é importante
saber o que orientam os documentos de referéncia no nosso pais, nacional e localmente,

referente ao que pode influenciar e cooperar com a inclusdo dos filhos de familias
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homoparentais no espago escolar. Estas regulamentacdes sdo muito importantes para o
modelo de gestdo das escolas, que serdo pesquisadas, para a elaboracdo dos documentos
escolares norteadores de sua postura diante desta situacdo e para a elaboracdo da estrutura

desta pesquisa a ser aplicada nas escolas.
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3 DA LEGISLACAO NACIONAL A LEGISLACAO LOCAL: UMA DISCUSSAO
SOBRE A INCLUSAO DA FAMILIA HOMOPARENTAL NA ESCOLA

3.1 A LEGISLACAO NACIONAL

O presente capitulo, inicialmente, analisard as normativas da educacdo nacional
observando aproximagdes e distanciamentos no que diz respeito a inclusdo da
homoparentalidade no espago escolar através dos textos de documentos de referéncia da
educagdo nacional, qual seja, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB, n° 9.394 de 20
de dezembro de 1996, o Plano Nacional da Educacdo — PNE, Lei n° 13.005, de 25 de junho de
2014, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCN (2013).

Estas normativas, além da caracteristica da abrangéncia nacional, tém como
especificidades a regulamentacdo basilar da organizacio em todos os niveis da nossa
educagdo na LDB; no PNE a sua exigéncia constitucional e periodicidade decenal que deve
ser considerada na elaboragao dos planos plurianuais e nos planos estaduais € municipais; nos
PCN’s a sua orientacdo relativa a elaboragdo curricular e de material didatico, discussdes
pedagégicas e formacao dos professores, mas que ndo se constitui em obrigacdes escolares e,
por fim, as DCN’s que se constituem em normas obrigatérias para o planejamento curricular
das escolas.

Com a proposta, neste capitulo, de analisar as normativas que orientam as escolas que
serdo alvos desta pesquisa e observar a inclusdo das familias nesta ocasido discutida, esta
valer-se-4 ainda das consideracdes de Barroso (2005) sobre a diferenca entre regulacdo e
regulamentacdo, além do que recomenda Hora (2007) para o exercicio da democracia pela
escola e Charlot (2006), acerca da influéncia das institui¢des sobre os profissionais da
educacdo.

Importa citar que este tema é amplo e conforme afirma Charlot (2006, p.9) as
tematicas relativas a educagdo no geral sdo capazes ‘“de afrontar a complexidade e as
contradicdes caracteristicas da contemporaneidade. Quem deseja estudar um fendmeno
complexo ndo pode ter um discurso simples, unidimensional". Destarte, a inclusdo da familia
homoparental no espago escolar deve ser considerada no que tange as diversas formas de
respaldar minorias e nos modos em que tratam questdes afins a esses grupos, como os direitos
humanos, que s@o uma alternativa a promog¢ao da igualdade, a busca da democracia que

pressupde a inclusdo dos variados cidaddos e os esclarecimentos sobre a orientagdo sexual.
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Inicialmente, vale destacar o que esclarecem Oliveira e Morgado (2006) a respeito das
duas expressOes mais utilizadas para a instrucdo da sexualidade no espaco escolar, a
“Educacdo Sexual” e a “Orientagdo Sexual”, sendo a segunda a “mais utilizada entre os
profissionais de satide e educacdo”. Essa preferéncia se d4 pelos significados diferentes desses
dois termos, sendo a Educacao Sexual desenvolvida de forma assistemadtica, nio intencional e
que “envolve toda a acdo exercida sobre o individuo no seu cotidiano. Surge no seio familiar e
em outros grupos de convivéncia, e tende a reproduzir nos jovens os padrdes de moralidade
de uma dada sociedade” (OLIVEIRA E MORGADO, 2006, p.3). J4 a Orientacdo Sexual,
segundo os autores, se refere a um processo “sistematizado, planejado e intencional,
promovendo o espaco de acolhimento e reflexdo das duvidas, valores, atitudes, informagdes,
posturas, contribuindo para a vivéncia da sexualidade de forma responsavel e prazerosa”. Esta
pesquisa visa investigar uma intervengdo escolar e de politica publica através, entre outros
pontos, dos diversos documentos que normatizam a educacdo, configurando a iniciativa de
Orientagdo Sexual a ideal a ser implementada.

Quando se fala da inclusdo das familias homoparentais e a necessidade do seu
reconhecimento na sociedade e na escola, € consequente o pensamento nas questdes de género
e de orientacdo sexual e as distingdes percebidas em dados que reforcam a importancia de a
educacgdo difundir uma consciéncia plural. Na pesquisa "Juventudes e Sexualidade", realizada
pela UNESCO, com apoio do Ministério da Educac¢do e organizada por Abramovay, Castro e
Silva (2004), solicitaram a jovens dos dois sexos que indicassem as cinco mais graves formas
de violéncia e, ao separar as respostas por sexos, estes selecionaram os mesmos itens entre as
cinco principais formas, com excecdo da agressdo a homossexuais, que as mulheres
classificaram como a terceira violéncia mais grave, enquanto para os homens esta violéncia
ndo se incluia entre as cinco principais violéncias. Outra revelagdo grave nesta pesquisa diz
respeito a posicdo de cerca de um quarto dos estudantes que ndo gostariam de ter um colega
de classe homossexual.

Uma alternativa para a provocacdo, em sala de aula, do inicio de uma mudancga de
consciéncia para o acolhimento indiscriminado da nossa pluralidade € encontrada em Michael
Young (2007) que afirma que a constituicao do curriculo deve objetivar a aquisi¢do de um
conhecimento que fornega “explicacdes confidveis ou novas formas de se pensar a respeito do
mundo” (YOUNG, 2007, p.8) ou o que ele denomina como ‘“conhecimento poderoso”. Na
producdo deste conhecimento, segundo Young, reside o “diferencial institucional” da escola

em relacdo as outras institui¢des da nossa sociedade.



49

Temos assim a escola como instituicdo primordial para atuar no encontro da
pluralidade em nossa sociedade, por exemplo, ao praticar ¢ promover o debate deste tema
conforme o diferencial supracitado. Este diferencial € influenciado pelos nossos documentos
de referéncia a partir de como oferecem suporte a educacdo. Morin (2003) aponta que a
sociedade, a depender do tipo de educacdo adotada e colaborada, pode utilizar um modelo
educacional que gere indiferenga/insensibilidade ou afetividade/inclusdo entre as pessoas, 0O
que nos remete a importancia da observacdo de como acontece a nossa educacdo que deve
contemplar nossas normativas orientadoras da educacao.

Para delinear esta subjetividade e provocar identidade entre os alunos e,
consequentemente, uma maior aproximagdo e compreensdo, estes documentos devem
propiciar a elaboracdo da gestdo de uma educacao capaz de possibilitar a comunidade escolar
uma reflexdo, baseada na subjetividade que, para Morin (2003), é considerada uma forma
para a nascente do aprendizado, da afetividade e consciéncia cidada e o alcance da identidade
citada e da inclusdo tematizada nesta pesquisa. Morin (2003) exemplifica essa subjetividade,
que provoca o que ele chama de nascente da afetividade, com os filmes, que fazem através do
contexto de vildes e pessoas; que antes de uma adequada apresentacdo sdo interpretados e
julgados com indiferenca; gerar uma identidade com estes personagens e até a torcida por eles
nos espectadores das obras, sendo, portanto, através de contextos alheios que ocorrem a
desestabilizacdo da materializacdo de supostas diferencas entre grupos sociais e, com isto, €
alcancada identidades existentes na nossa pluralidade e, nisto, uma alternativa para a
educagdo propiciar o reconhecimento e a cidadania diante de preceitos ideoldgicos atuais da
sociedade que provocam os distanciamentos revelados nos dados mencionados.

Primeiramente a andlise incidird sobre esta nossa principal legislacdo da educagdo, a
LDB, que é o documento basilar da nossa educagdo, por meio da qual € inicialmente
regulamentada e norteada a educag@o nacional com pauta em nossa Constitui¢do Federal. Em
relacdo a finalidade deste documento norteador, a LDB tem um cariter de organizar a nossa
educacdo, explicitando o funcionamento de todos os niveis de educagdo e deixando aspectos
mais especificos do funcionamento escolar e do curriculo para outros documentos. A LDB foi
promulgada hd mais de 20 anos (1996), mas contém atualiza¢des que serdo aludidas adiante.

Dito estas consideragdes, € neste sentido que serd analisada as normativas da educagao
nacional de agora em diante, a comecar pela LDB. Esta tem o poder de atuar como um
importante agente para inserir questdes voltadas a inclusdo em nossa sociedade que, em outras
palavras, significa o reconhecimento do outro com suas diferencas. E importante, entdo, notar

os encontros e desencontros entre os interesses da inclusdo das familias homoparentais no
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espaco escolar e estas normativas, € como estas tém evoluido nesta direcdo e se encontram
atualmente.

A atual LDB teve seu texto aprovado em 1996 ap6s longo tempo de negociacdo e
conviveu com a disputa de duas propostas, uma chamada Projeto Jorge Hage que se iniciou e
derivou de intensos didlogos com a sociedade, e teve a frente o Férum Nacional em Defesa da
Escola Puablica com seu resultado apresentado na Camara dos Deputados. A outra proposta,
que ao final foi a que originou a atual LDB, foi elaborada por senadores em didlogo com o
MEC e teve como seu relator o senador Darcy Ribeiro que em sua trajetdria trouxe, de certa
forma, o respeito a diversidade a tona ao atuar, além da educagdo, na defesa dos indios

quando redigiu o projeto do Parque Indigena do Xingu e também publicou livros sobre os

povos indigenas. Esta LDB previu também a criacdo do Plano Nacional de Educagdo em seu
art. 87, documento de referéncia da educacdo que também tem forca de lei e é objeto da
relacdo da LDB com a pluralidade.

De antemao, cabe comentar que ndo ha referéncias a familias homoparentais neste
documento, nem mesmo com suas atualizacdes. Mas € importante destacar que estd posto no
Art 3° da LDB que: [...] entre os seus principios com base nos quais o ensino deverad ser
ministrado se inclui o “pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas” e o “respeito a
liberdade e apreco a tolerancia” (BRASIL, 1996). Além disso, em seu art. 32, ao tratar dos
objetivos e da formacdo bdsica do cidaddo no ensino fundamental determina que é
obrigatdrio, e assegurado o “fortalecimento [...] de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social”.

Percebe-se, portanto, que existe uma estreita relacdo entre os Direitos Humanos, a
cidadania e a tolerancia com a temdtica aqui discutida, sendo possivel estabelecer um didlogo
entre a questdo da cidadania e a discussdo sobre o respeito a pluralidade social e de
Orientacdo Sexual a partir da defini¢ao de Bobbio (1986), para quem a cidadania diz respeito
ao alargamento dos direitos sociais, politicos e civis, o que torna importante e imprescindivel
a pluralidade em nosso documento norteador.

A partir de 2014 a LDB, em seu Art. 26, §90, inclui os Direitos Humanos como tema
transversal dos Ensinos Fundamental e Médio. Quanto a questdo da cidadania ela é refor¢ada
em especial na Se¢do IV, destinada ao ensino médio, e no Titulo II, que trata Dos Principios e
Fins da Educacdao Nacional. As sugestdes indiretas de formagdo cidadd que envolvam os
Direitos Humanos dao margem para os gestores abrangerem essas familias nas iniciativas da

escola, mas € importante que, na medida do possivel, a nossa legislagdo retire as margens para



51

que os gestores ndo os abracem em sua gestdo, com mengdes especificas, na medida do
possivel, a grupos estatisticamente excluidos.

Em 2014 foi sancionado também o Plano Nacional de Educacdo, documento que foi
previsto na LDB e com valor de lei — diferentemente das Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCN’s e dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, cujo ambito normativo € restrito e
tem como objetivo orientar a execug¢do e o aprimoramento de politicas publicas do campo
educacional nacional. Neste documento, em seu Art. 2° sobre as diretrizes do PNE, ha o
amparo a “promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade [...]” e a
“superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da cidadania e na
erradicacdo de todas as formas de discriminacdo” (BRASIL, 2014).

Acerca deste trecho do PNE um importante episédio ocorreu a respeito da questiao de
género (tema afim a esta pesquisa) e, sobre isso, o préprio livro oficial elaborado pela Camara
dos Deputados em parceria com o Senado Federal, que retne artigos de consultores que
contribuiram para a aprovacdo do PNE afirma que ocorreu uma polémica com o projeto
original referente a alteracdo da diretriz que previa a superacdo das desigualdades
educacionais (inciso III do art. 20 do substitutivo da Camara). O Senado alterou esse
dispositivo, retirando a énfase na promog¢do da “igualdade racial, regional, de género e de
orientacdo sexual”, expressdo substituida por “cidadania e na erradicacdo de todas as formas
de discriminag@o”. O debate acabou com a aprovagdo do texto que foi incluido pelo Senado
(BRASIL, 2014, p. 22). As categorias especificadas no texto inicial foram suprimidas do texto
final, mas o texto trouxe a busca pelo alcance da pluralidade com a erradicacdo da
discriminacio de modo genérico.

O MEC em Brasil (2015, p. 1), ap6s a retirada do género do PNE, elaborou uma Nota
Técnica sobre o termo para tratar do conceito de género nos planos de educacgado locais, na
qual define género referindo-se “a constru¢do social de praticas, representacdes e identidades
que posicionam os sujeitos a partir de uma relacdo entre masculinidade e feminilidade” e
menciona que o conceito de género € “imprescindivel para a compreensao de aspectos sociais,
culturais e histéricos da sexualidade e tem implica¢des imediatas no entendimento sobre
arranjos familiares e parentalidade, por exemplo.” (MEC, 2015, p. 1).

Percebe-se, através do explicitado acima, que a discussdo sobre género e orientacao
sexual foram inseridas de forma apenas a serem subentendidas ou de forma genérica nas
discussdes em torno da cidadania e dos direitos humanos nestes dois documentos. Mas se
trata de um tema relevante visto o que apresenta Abramovay, Castro e Silva (2004, p.81) na

pesquisa “Juventudes e Sexualidade” sobre percentuais de discriminagdo e aceitacdo do
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homossexual na escola ao constatar que 39,42% dos alunos ndo gostariam de ter
homossexuais como colegas de classe enquanto esse percentual cai para 15,47% ao se tratar
das alunas e que 41,53% dos pais ndo gostariam que homossexuais fossem colegas de classe
dos seus filhos enquanto esse percentual cai para 32,59% em relagdo as maes, além de o
percentual de meninas que concordam que a homossexualidade ¢ uma doenca € sempre
inferior ao dos meninos, para qualquer uma das cidades em estudo.

Baseada nestes niimeros e entrevistas a pesquisa aponta para uma discriminag¢ao contra
homossexuais mais abertamente assumida e valorizada pelos alunos, o que “sugere um padrao
de masculinidade por estere6tipos € medo ao estranho préximo, o outro, o qual ndo querem
que seja confundido consigo” (ABRAMOVAY, CASTRO e SILVA, p. 280) evidenciando a
importancia da orientacao sexual para o convivio escolar e social.

Esta ocorréncia se agrava com o que a pesquisa relata sobre a quem os jovens, alvo
dessa discriminagdo, devem recorrer, pois os pais com uma média de 37,60% entre os que ndo
gostariam da companhia de colegas homossexuais para seus filhos se mostram contra o
comportamento e os professores t€m uma média de 3,64% entre os que se dizem que ndo se
sentem confortdvel com esse situacdo, mas as narrativas dos alunos criam uma contradi¢ao
neste dado, pois vérios assinalaram “casos de discriminagdo explicita dos professores em
relacdo a alunos homossexuais” (ABRAMOVAY, CASTRO e SILVA, 2004, p. 304). O fato
de o professor ser o centro da aula influencia este sentimento e narrativa, pois sua linguagem
pode apresentar “visdes de mundo, representacdes e também a nomeacgao do outro por formas
negativas ou contrarias a sua vontade” (ABRAMOVAY, CASTRO e SILVA, 2004, p. 286).

Com este intuito a inclusdo da orientagdo sexual nos documentos de referéncia da
educacgdo, que € uma intervencgdo sistemdtica e intencional, € pautada com urgéncia por essas
minorias, para salvaguardar legalmente politicas e dispositivos de gestdo das escolas
direcionados a amparar os homossexuais e suas familias diante da discriminag¢do e também
legitimar os profissionais na escola a agir nestas circunstancias além de coibir os que agem
como citado acima.

O que isso significa para o projeto de escola contemporanea? Segundo Morin (2003),
nio se pode reformar instituicdes sem a reforma da mente, como também ndo € possivel
reformar mentes sem reformar instituicdes. A LDB e o PNE sdao documentos de referéncia
basilares da educagdo nacional e, assim, um importante meio para fazer acontecer mudangas
em nossa sociedade através da instituicao escolar.

Diante do que foi explanado, percebe-se que algumas questdes, como os homossexuais

e sobre a discriminagdo de género, foram abordadas de forma a serem subentendidas em
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linhas que fazem referéncias a um grupo geral, sendo tratados apenas nas entrelinhas. Este
fato é agravado, pois ha decisdes judiciais da mais alta corte do pais referente a adogdao de
familias homoparentais e que naturalmente nossa legislacdo deveria amparar com 0 maior
zelo a natural acolhida dessas criangas pela escola. Sobretudo, pois, a0 mesmo tempo,
houveram avancos e conquistas em matérias sociais através dos estudos e atualizacdes
realizadas na LDB no que diz respeito as outras minorias, aos negros, indios, quilombolas,
deficientes e etc., especialmente sobre a inclusdo de alguns destes em cursos stricto sensu, ou
a inclusdo da discussdo da cultura negra na escola e do dia da consciéncia negra, que sdo
iniciativas que ddo voz a esses grupos antes ignorados para gerar identidade, e algumas
medidas com o0 mesmo intuito poderiam originar politicas inclusivas as familias
homoparentais com filhos na escola. Este espaco gerado na escola provoca uma importante
oportunidade de gerar identidades e reflexos na sociedade pela participagdo ativa da sua
diversidade.

Falta voz, inclusdo e participacio nestes documentos as familias homoparentais com o
mesmo escopo das mencionadas, que s@o condicionantes de para qual tipo de sociedade nossa
educagdo contribuird. O significado de uma escola plural passa pela constru¢cdo de espacos de
reconhecimento e inclusdo. Nesse caso, o0 modo como se concebe a pluralidade e as relacdes
de reconhecimento no nosso principal documento de referéncia da educacdo e demais
documentos com forca de lei (PNE) pode orientar a constru¢do de propostas de curriculo,
formacdo docente e de préticas pedagdgicas que sejam condizentes com uma perspectiva com
vistas a desconstrucao da desigualdade e do preconceito.

A suscitagdo ao questionamento, para estas regulamentacdes, sobre qual € a funcdo da
escola fica em evidéncia, pois, no caso da inclusdo das familias homoparentais no espaco
escolar, trata-se de um assunto que se articula com outros igualmente importantes, como a
inclusdo necessdria a sadia democracia, o combate a discriminagdo para o desenvolvimento de
uma consciéncia cidada e o proprio rendimento escolar, critico e soliddrio dos alunos como
reconhecido adiante pelos proprios documentos, isto é, (YOUNG, 2007) para a producao de
um conhecimento que nao é adquirido em outros espacgos sociais. Contudo, ndo € presente a
consideragdo deste conhecimento para a regulamentacdo da situacdo destas familias.

Os PCN’s e as DCN’S sdo os documentos que buscam fazer isto com maior €nfase
dentre os documentos analisados. Os PCN’s foram elaborados em uma colecdo de dez
volumes divididos em um documento de Introdugdo, que em sua apresentacdo diz que esta
“justifica e fundamenta as opgdes feitas para a elaboracdo dos documentos de areas e Temas

Transversais” (BRASIL, 1997). Esta transversalidade € definida nos PCN’s como a
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“tendéncia que se manifesta em algumas experi€ncias nacionais € internacionais, em que as
questdes sociais se integram na propria concepg¢do tedrica das dreas e de seus componentes
curriculares” (BRASIL, 1997, p. 41). Dentre esses volumes foram elaborados alguns com
temas afins a esta pesquisa, sendo um que traz o documento “que explica e justifica a proposta
de integrar questdes sociais como Temas Transversais” e outro onde encontram-se 0s
documentos de Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual, dispostos no mesmo volume e com
tematicas de ampla relagao.

Deste modo foi elaborado os PCN’s, que trata a questdo da familia homoparental no
espaco escolar com uma maior consideracdo da sua complexidade, principalmente em seu
livro inicial que relaciona os temas transversais. Este tratamento € melhor instruido e
direcionado em um médulo langado a parte sobre o tema “Orientacao Sexual”. Neste modulo
a contextualizacdo e as sugestdes elaboradas caracterizam questdes de interesses para estas
familias em grande parte do parecer.

Para a leitura deste documento, € que se encaixa para toda esta pesquisa, a
diferenciacao de Barroso (2005) para “regulacdo” (mais flexivel na defini¢do dos processos e
rigida na avaliagdo da eficiéncia e eficicia dos resultados) e "regulamentac¢do” (centrada na
definicdo e controle a priori dos procedimentos e relativamente indiferente as questdes da
qualidade e eficdcia dos resultados) torna evidente que a regulamentacdo a ser ponderada deve
encontrar respaldo em diversas circunstancias aferidas por dados oficiais e discussoes atuais
para proporcionar regulagdes pertinentes. Ademais, compete evitar, na medida do possivel,
polissemias na composi¢ao da regulamentacdo para uma adequada regulacdo, mas de inicio
convém registrar que a normativa trata a orientacdo sexual, que € uma expressao capital neste
documento, como educagdo sexual em alguns fragmentos.

Esta regulacdo, segundo o mesmo Barroso (2005), pode ser exercida de trés formas,
primeiramente, para orientar acdes e interagdes de quem se tem algum grau de autoridade,
como a defini¢do de regras e o seu reajustamento perante a diversidade de acdes dos atores a
serem atingidos e, por ultimo, uma regulacdo que interaja o controle com a autonomia a partir
de regras comuns. A finalidade e escolha destes modos de regular dependem da
regulamentacdo e devem, a priori, ser escolhidos para dar ocasido a uma escola que interaja
com a sociedade, observando suas necessidades para objetivar o seu fim nas necessidades
encontradas e ndo meramente nos meios disponiveis.

Esta regulacdo que considera a necessidade da sociedade € vista em alguns pontos do
PCN’s. No parecer do médulo que tematiza a Orientagdo Sexual € feita uma delimitagcao

(BRASIL, 1997, p. 299) do tema, sendo esta uma proposta que:
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Nao pretende ser diretiva e estd circunscrita ao dmbito pedagdgico e coletivo, ndo
tendo, portanto, cardter de aconselhamento individual nem psicoterapéutico. Isso
quer dizer que as diferentes temdticas da sexualidade devem ser trabalhadas dentro
do limite da acdo pedagdgica, sem invadir a intimidade e o comportamento de cada
aluno ou professor. Tal postura deve, inclusive, auxiliar as criangas e os jovens a
discriminar o que pode e deve ser compartilhado no grupo e o que deve ser mantido
como vivéncia pessoal.

Com este intuito a formagdo cidada transparece como um intento do documento,
especialmente pelos beneficios para a pedagogia e convivéncia escolar. No médulo inicial do
PCN, que trata dos temas transversais, a escola é discutida como local de exercicio e
aprendizado de questdes globais, contemporaneas e integradoras as demandas desprezadas,
mas que sdo parte do dia a dia e da evolugdo das criangas. A instru¢do no documento € que se
a escola pretende estar em consondncia com a sociedade e as qualidades intrinsecas a
juventude dos alunos, € necessdrio que trate de questdes que interferem na vida destes e com
as quais estes se veem confrontados no seu dia a dia. Ao que se refere aos casais
homossexuais e, em consequéncia, as suas familias, os nimeros da violéncia, em nosso pais,
citados ao tematizar a LDB mostra a importancia desta temédtica que desenha uma futura
consciéncia cidada, bem como junto aos outros temas relacionados como em muitas cidades
que “tém elevadissimos indices de acidentes com vitimas no transito, o que faz com que suas
escolas necessitem incorporar a educacdo para o transito em seu curriculo” (BRASIL, 1997,
p. 45), que podem exigir “um tratamento especifico e intenso, dependendo da realidade de
cada contexto social, politico, econdmico e cultural” e que devem ser incluidos como temas
basicos para serem tratados de forma transversal.

No médulo sobre “Orientacdo sexual” o assunto desta pesquisa é aprofundado e as
abordagens indiretas mencionadas acima recebem contornos mais claros sobre sua
imprescindibilidade. Esta relevancia é argumentada inicialmente na sua justificativa através
de um histérico, que relata que a discussdo sobre a inclusdo da temadtica da sexualidade no
curriculo das escolas de ensino fundamental e médio se intensificou desde a década de 1970,
por diversos fatores como a mudanga comportamental dos jovens dos anos 1960, os
movimentos feministas e de grupos que pregavam o controle da natalidade, mas que a partir
de meados dos anos 1980 com o grande crescimento da incidéncia de gravidez indesejada
entre as adolescentes e com o risco da infec¢c@o pelo HIV entre os jovens esta temdtica passou
a ser questao a ser abordada na escola, o que foi fortalecido por pesquisas, como a do Instituto
Datafolha, de junho de 1993, que constatou que 86% das pessoas ouvidas eram favordveis a

inclusdo de Orientacdo Sexual nos curriculos escolares.
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E dito, entdo, que como desdobramento desse novo contexto social a realidade da
sexualidade das criangas, que ““invade” a escola por meio das atitudes dos alunos em sala de
aula e da convivéncia social entre eles, passa a ser considerada na escola” (BRASIL, 1997, p.
292) com um maior amparo social, pois vigorava a ideia “impossivel de ser atendida, de que
os alunos deixem sua sexualidade fora dela”. A escola j4 intervém no assunto da sexualidade
e no geral propagando uma ideologia heteronormativa, como afirma Bortolini (2012) em sua
dissertacdo de mestrado. Os PCN’s também afirmam que “Quando proibe certas
manifestacoes e permite outras, seja quando opta por informar os pais sobre manifestacoes de
seu filho, a escola estd sempre transmitindo certos valores”. De certo, comportamentos
heteronormativos sdo incentivados, ndo sao tidos como anormais pelos profissionais nem sao

repassados aos pais, diferentemente de comportamentos homoafetivos. Quanto a isto Charlot

(2006, p.15-16) ressalta que o educando e o educador:

Articulam-se com um terceiro: uma instituicdo (a escola, mas poderia também ser a
familia ou outra instituicdo). Trata-se de uma instituicdo social, submetida a
politicas [...] Essa instituicdio ndo pode produzir o conhecimento no aluno,
contrariamente as visdes de transparéncia e de controle total daqueles que dao tanta

N

importdncia a avaliacio que ela termina por prevalecer sobre a prépria
aprendizagem. A institui¢do pode apenas fazer algo que talvez modifique aquilo que
o professor e o aluno fazem.

A avaliacdo externa, como a da familia, tem o poder de naturalizar estes
procedimentos por parte da escola, mas € a partir de politicas de regulagao que a escola devera
ser induzida a influenciar o comportamento de seus profissionais a ir além dessas avaliagcdes e
discussdes descontextualizadas sobre a sexualidade. E observado no parecer do PCN que as
escolas trabalham a reprodu¢dao humana, anatomia e fisiologia do corpo humano. Mas o
enfoque apenas no “corpo bioldgico ndo inclui a dimensao da sexualidade” (BRASIL, 1997,
p- 292). E uma observacdo indispensédvel deste documento € que “as curiosidades das criancas
a respeito da sexualidade sdo questdes muito significativas para a subjetividade” e também
que “a satisfacdo dessas curiosidades contribui para que o desejo de saber seja impulsionado
ao longo da vida, enquanto a ndo-satisfacdo gera ansiedade, tensao e, eventualmente, inibi¢ao
da capacidade investigativa”.

Este ¢ um tema central para esta pesquisa, que felizmente se encontra explicito em um
dos documentos de referéncia da educacdo nacional analisados. A escola ¢ um ambiente vital
para a construcdo dessa capacidade investigativa e subjetiva que tanto esclarece sobre a
diversidade e a compreensio, e consequente acolhimento destes. O documento trata o assunto

com a sugestdo da integracdo das diferentes experiéncias dos alunos com a promog¢do da
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saide dos alunos, incluindo sua satide emocional (ao tratar suas ansiedades e curiosidades) e
saide mental (ao propor um trato relativo a subjetividade e capacidade investigativa),
configurando uma compreensao que envolve aspectos de inclusao dos filhos de familias
homoparentais na escola ao empregar a elaboracdo de uma consciéncia que normaliza nos
alunos as diferencas de suas histérias e caracteristicas ao naturalizar, no mesmo processo, a
investigac@o nos alunos contribuindo, também, pedagogicamente.

Atua, numa descricio de Abramovay, Castro e Silva (2004, p. 310), que além dos
termos estatisticos ressalta que, principalmente, o poder dessas vulnerabilidades aumenta as
chances de comprometer “o que pode ser um dos construtos mais ricos € importantes da vida
dos seres humanos, do processo de constru¢do identitdria dos jovens, a sexualidade -
principalmente se entendida como ela de vida, afetividade e sentimentos”. Ora, esta afirmagao
encontra respaldo se a escola tornar-se uma instituicdo que cerceia a investigacdo e a
curiosidade ao evitar este tema.

Conforme o documento, a temdtica “orientagdo sexual” nas escolas incentiva o bem
estar dos jovens na vivéncia de sua sexualidade e um possivel melhor desempenho escolar
pois os assuntos, dentre eles a homossexualidade, compdem integralmente a personalidade de
cada um e se configura, ndo sé na vida adulta, em uma necessidade bdsica que ndo pode
deixar de ser observada a partir de suas relagcdes com os demais aspectos do ser, ou seja, de
forma complexa. Para tanto, o documento (BRASIL, 1997, p. 295) define “sexualidade” como

a:

Energia que motiva encontrar o amor, contato e intimidade, e se expressa na forma
de sentir, na forma de as pessoas tocarem e serem tocadas. A sexualidade influencia
pensamentos, sentimentos, agdes e interagdes e tanto a saude fisica como a mental.
Se a saude € um direito humano fundamental, a saide sexual também deveria ser
considerada como um direito humano basico.

E ainda que:

Indissociavelmente ligado a valores, o estudo da sexualidade retine contribui¢cdes de
diversas areas, como Educacdo, Psicologia, Antropologia, Histéria, Sociologia,
Biologia, Medicina e outras. Se, por um lado, sexo é expressdo biolégica que define
um conjunto de caracteristicas anatdmicas e funcionais (genitais e extragenitais), a
sexualidade, entendida de forma bem mais ampla, é expressdo cultural. (BRASIL,
1997, p. 295)

Essas colocagdes para os PCN’s sdo “referéncias fundamentais para a constituicdo da
identidade da crianca” (BRASIL, 1997, p. 296), principalmente ao termos em vista que

expressoes da sexualidade sdo aspectos que eram desconsiderados pela educacdo, mas sao



58

essenciais no dia a dia da vida dos adolescentes, e estio em suas roupas, musica, filmes,
desenhos, esportes e humor o que torna diretamente importante para a sua formacao cidada e
o aprendizado do exercicio didrio do respeito a liberdade através do debate e do
conhecimento, com a escola fomentando este desenvolvimento. Ademais, cita o parecer, que
sendo possivel a escola incluir a discussdo da sexualidade no seu projeto pedagdgico,
avocando a importancia do PPP, estard se ‘“habilitando a interagir com os jovens a partir da
linguagem e do foco de interesse que marca essa etapa de suas vidas e que é tdo importante
para a construc¢ao de sua identidade”. Hora (2007), em consonancia, lembra que esta maneira
de constru¢do do PPP tem o potencial de atrair e mudar o comportamento da comunidade de

acordo com a forma da sua elaboragdo, pois:

E pela proposta pedagdgica que a escola define a intencionalidade da sua acdo
educativa, de onde emergirdo os objetivos, na compreensdo de que serd capaz de
possibilitar ao aluno a leitura critica da realidade, na sua condi¢do de agente de seu
proprio conhecimento na relacio com o contexto fisico e social, concreto ou
simbdlico. A explicitacdo de inten¢des €, portanto, fundamental para que a
comunidade conheca a opgdo politica que a escola adota e o papel de sua pritica
educativa no desenvolvimento do processo social.

E referenciado que essa discussdo do basilar papel da orientagio sexual no espaco
escolar contou com experiéncias (BRASIL, 1997, p. 300) bem-sucedidas anteriores a
elaboracdo dos Parametros Curriculares em escolas que praticaram o que foi elaborado e

obtiveram resultados importantes como:

Aumento do rendimento escolar (devido ao alivio de tensdo e preocupagdo com
questdes da sexualidade) e aumento da solidariedade e do respeito entre os alunos.
Quanto as criangas menores, os professores relatam que informagdes corretas
ajudam a diminuir a angustia e agitacdo em sala de aula. No caso dos adolescentes,
as manifestagdes da sexualidade tendem a deixar de ser fonte de agressdo,
provocagdo, medo e angustia, para tornar-se assunto de reflexdo.

Além da consideracdo da temadtica do respeito e cidadania através da discussdo do
tema orientacdo sexual, os PCN’s envolvem ideias concernentes aos filhos da familia
homoparental ao ponderar sobre os atuais novos arranjos familiares, que o parecer afirma
poder variar em seu nucleo (entre pai, mae e filhos, outros agregados, padrasto e madrasta)
bem como “em seus valores associados na realidade brasileira”. Neste ponto € citada a familia
a partir da adocao de filhos e que muitas criangas vivem em lares habitados exclusivamente
por homens ou por mulheres, fatos que alude a adocdo de familias homoparentais de uma
forma muito conexa. Para os Parametros Curriculares (1997, p. 305), “compreender e

respeitar essa diversidade e dialogar com ela enriquece a comunidade escolar e favorece o
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desenvolvimento de uma visdo critica por parte dos alunos”. E um ponto de relativa
aproximacao deste documento com os filhos de familias homoparentais, mas importa observar
que este ndo trata a temdtica da familia homoparental de forma direta nem mesmo quando
discute os novos arranjos familiares. Sua elaboracao foi realizada antes das decisdes judiciais
que permitiram a adogdo a essas familias, mas esta € a realidade do documento.

Por fim, o documento orienta tratar o assunto através das suas dimensoes a se encaixar
nas diversas matérias e, em seus objetivos gerais (BRASIL, 1997, p. 311), é afirmado que a

escola deve se organizar para que os alunos, ao fim do ensino fundamental, sejam capazes de:

» respeitar a diversidade de valores, crencas e comportamentos relativos a
sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes formas de atracdo sexual e o
seu direito a expressdo, garantida a dignidade do ser humano; [...];

N

* identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a sexualidade, evitando
comportamentos discriminatérios e intolerantes e analisando criticamente os
esteredtipos;

* reconhecer como construcdes culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao
masculino e ao feminino, posicionando-se contra discriminacdes a eles associadas;

E notdvel nos PCN’s uma boa contemporizacio relativa s propriedades da atual
sociedade e as discussdes relativas a importdncia da temdtica desta pesquisa, mas se
configuram em referéncias genéricas ao tema e em dados momentos entonam discursos da
educagdo sexual ao invés da orientacdo sexual proposta no titulo do documento, como
exemplo na acdo de incluir a importincia da prevencdo das doengas sexualmente
transmissiveis e da gravidez indesejada até mesmo na apresentacdo dos objetivos do
documento. Por outro espectro, pode ser apreciado como progresso o que enquadra a familia
homoparental neste documento, no que concerne a estarem representados no trato as minorias
e situagdes dos fragmentos mencionados acima, oferecendo respaldo as alternativas de
inclusdo dos filhos dessas familias aos gestores como € investigado por esta pesquisa.

Com toda a importancia do apurado sobre os PCN’s, cabe ressalvar que este
documento € sugestivo e ndo tem a for¢ca de uma normativa como as Diretrizes Curriculares
Nacionais, que foram previstas em lei e servem como o real parametro obrigatério de
qualidade em avaliag¢des de escolas.

As Diretrizes Curriculares, que lida com nossa educacdo através de um espectro
macro, contextualiza os objetivos da educagdo compreendendo os direitos humanos em sua
pauta. Seu texto adverte que o entendimento considerado da educag@o em sua elaboragdo é
que ela reproduz “mediacdoes fundamentais tanto para o acesso ao legado histérico dos

Direitos Humanos, quanto para a compreensao de que a cultura dos Direitos Humanos € um
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dos alicerces para a mudanca social’(BRASIL, 2013, p. 328), e que a Educa¢do em Direitos
Humanos (EDH) “podera influenciar na constru¢do e na consolidacdo da democracia como
um processo para o fortalecimento de comunidades e grupos tradicionalmente excluidos dos
seus direitos” e neste viés o documento visa uma educacdo “que se comprometa com a
superagdo do racismo, sexismo, homofobia e outras formas de discriminagdo correlatas e que
promova a cultura da paz e se posicione contra toda e qualquer forma de violéncia”.
(BRASIL, 2013, p. 329)

As familias homoparentais se acomodam nestas regulacdes iniciais do documento,
pois a democracia € um dos vieses desconsiderados ao ndo serem incluidas minorias que sio
discriminadas, pois a democracia pressupde a igualdade de participacdo nas decisdes
institucionais ou sociais. Como nos outros documentos, o tratamento relativo as familias
homoparentais no espaco escolar € indireto, mas essa relacio recebe um determinado
estreitamento até o final das DCN’s. Essa Educag¢do em Direitos Humanos € definida como
um processo sistemdtico e multidimensional que engloba a constituicao do sujeito de direitos,
além da apreensdo de conhecimentos histéricos sobre direitos humanos diante das dimensdes
internacional, nacional e local; valores que expressem a cultura dos direitos humanos em
todos os espacgos da sociedade e a formacdo de uma consciéncia cidadd em niveis cognitivo,
social, cultural e politico para que este sujeito exija seus direitos e, se necessdrio, busque
novos. E frisado que em nosso pafs “Nas tltimas décadas tem-se assistido a um crescente
processo de fortalecimento da construcdo da Educacdo em Direitos Humanos no Pais, por
meio do reconhecimento da relacdo indissocidvel entre educacdo e Direitos Humanos”
(BRASIL, 2013, p. 332). Este movimento, de acordo com Moreira (2016), é uma agenda
global atrelada a diversidade e direitos humanos. Este modelo de formacdo interessa
diretamente aos sujeitos que sofrem com a discrimina¢do, como a familia homoparental.

E exemplificado, entdo, dispositivos para a protecio e a promocdo de diversas
minorias e dentre os referentes a temdtica de identidade de género e orientacdo sexual na
educacdo com afinidade com a temdtica desta pesquisa estdo o Programa Brasil Sem
Homofobia, o Programa de Combate a Violéncia e a Discriminacdo contra GLTB e de
Promog¢ao da Cidadania Homossexual [...] de 2004 e, por fim, os Pardmetros Curriculares
Nacionais — Tema Transversal - Orientagdo Sexual, ja examinado neste capitulo.

O debate sobre os direitos humanos neste documento ¢ embasado também pelo
Parecer CNE/CEB n° 5/2011 que fundamenta as DCN’s e reconhece a educacdo como parte
fundamental dos Direitos Humanos. Entre os principios da educagdo em direitos humanos

estd o reconhecimento e valorizagdo das diferencas e das diversidades e a vigilancia para que
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estas ndo sejam transformadas em desigualdades. Com este principio “igualdade e diferenca
sdo valores indissocidveis que podem impulsionar a equidade social” (BRASIL, 2013, p.
336). Outro principio com afinidade a temdtica desta pesquisa € a laicidade do Estado,
sobretudo, pois, conforme Moreira (2016), a religido coopera de forma onerosa para a
discriminacdo de gé€nero, sendo uma forte patrocinadora da retirada pelo senado da mengado
postulada por este grupo no PNE conforme j4 supracitado.

Ao se referir as diretrizes para a educacdo bdsica, principal foco escolar para esta
pesquisa, as DCN’s citam o PNEDH (BRASIL, 2006, p. 23), no que tange a “universaliza¢ao
da educacao basica, com indicadores precisos de qualidade e de equidade”, que “é condi¢do
essencial para a dissemina¢cdo do conhecimento socialmente produzido e acumulado e para a
democratizacdo da sociedade” e afirma que “essa é a principal func¢do social da escola de
educagdo bésica”.

Para isto o documento sugere exemplos das possibilidades que a pratica dos
procedimentos e ideais que alicercam as DCN’s (BRASIL, 2013, p. 341) podem originar,

como:

[...]

* trazer para a sala de aula exemplos de discriminag¢des e preconceitos comuns na
sociedade, a partir de situagdo-problema e discutir formas de resolvé-las;

e tratar as datas comemorativas que permeiam o calenddrio escolar de forma
articulada com os contetidos dos Direitos Humanos de forma transversal,
interdisciplinar e disciplinar;

e trabalhar os conteddos curriculares integrando-os aos contetidos da drea de DH,
através das diferentes linguagens; musical, corporal, teatral, literdria, plastica,
poética, entre outras, com metodologias ativa, participativa e problematizadora.

Estas propostas sdo importantes aspectos para averiguagdo quanto a sua
implementacdo pelas escolas, por parte desta pesquisa. Outra conjuntura que pode servir
como sugestao as escolas estd aliada ao fato de que para a concretizacdo de uma educagdo em
direitos humanos deve haver a qualificacdo dos profissionais, o que, segundo o documento €
um entrave para a disseminacdo de uma educagdo integradora. Apds as sugestdes e
circunstancias acima, as DCN’s elencam desafios para a facilitagdao do alcance dos resultados
almejados que perpassa as condi¢des dignas de trabalho além de socializar estudos e
experiéncias, conscientizacao da negagao do respeito a diversidade como forma de violéncia,
compreensdo ampla da necessidade da participacdo democrdtica para a EDH, criacdo de
politicas de materiais didaticos e paradiddticos com temas relacionados e o reconhecimento da
importancia do relacionamento da EDH e as Tecnologias da Informacdao e Comunicacdo

(TIC's).
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Esta discussdo acima estd no parecer das DCN’s e baseiam a sua elaboracdo. Estas
sugestoes e necessidades se refletiram na elaboragdo dos Art. 8°, 9° e 11° (BRASIL, 2013, p.
350-351) ao afirmar que “A Educagdo em Direitos Humanos deverd estar presente na
formacdo inicial e continuada de todos (as) os (as) profissionais das diferentes dreas do
conhecimento” e que “Os sistemas de ensino deverdo criar politicas de produ¢do de materiais
didéticos e paradidaticos, tendo como principios orientadores os Direitos Humanos e, por
extensdo, a Educacdo em Direitos Humanos”. Em consonancia com as observacdes iniciais do
parecer e com a politica relativa a vivéncia da familia homoparental no espaco escolar ha
também os principios do Art. 3°, sendo “a finalidade de promover a educacdo para a mudancga
e a transformacgdo social, fundamenta-se nos seguintes principios: I - dignidade humana; II -
igualdade de direitos; III - reconhecimento e valorizacdo das diferencgas e das diversidades” e
o Art. 6° segundo o qual essa “Educag¢dao em Direitos Humanos, de modo transversal, devera
ser considerada na construcao dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP); [...] dos materiais
didéticos e pedagdgicos; do modelo de ensino, pesquisa e extensao”.

Esta elaboracdo do PPP; que serd examinada com maior detalhe no préximo capitulo e
em articulacdo com o ambiente escolar; se concretizada conforme a participagdo coletiva
ressaltada por Hora (2007) ao abranger a participacdo da comunidade da escola e os pais dos
alunos para a defini¢do de necessidades e encontro de solucdes considerando os dados oficiais
e estudos para sustentar o que deve constar no documento, seria uma significante maneira de
incluir as familias homoparentais ao contar com a possibilidade de contribuicao do
conhecimento que estes sujeitos tém sobre esta situa¢do, com sua voz e experiéncias para a

elaboracdo de projetos, mas nenhum documento comenta ou orienta formalmente deste modo.

3.2 A LEGISLACAO LOCAL

A partir desses documentos nacionais de referéncia para a educagcdo hd de se analisar
os Planos Estadual e Municipal da educacdo que influenciam as escolas de Natal, local desta
pesquisa, e que naturalmente sdo influenciados pelos documentos nacionais relatados. Ao
analisar o Plano Estadual de Educacdo do RN, Lei N° 10.049, de 27 de janeiro de 2016, em
vigéncia do ano de 2015 a 2025, elaborado apdés o PNE, e que tem implicacdes para a
educacgdo iguais ao Plano Nacional — mas com abrangéncia local - notamos um teor sobre o
tema em harmonia com os documentos federais e, principalmente, o seu documento

diretamente norteador, qual seja, este mesmo PNE.



63

Desta maneira o PEE/RN, também, traz a baila a homoparentalidade somente
subentendida em circunstincias indiretas. Em seu Art. 2°, sdo encontradas as dimensodes do
Plano Estadual de Educagdo e em seu inciso VIII € incluida a educacdo através dos
movimentos sociais, da inclusdo e dos direitos humanos; na META 3, que visa universalizar,
até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e
elevar a taxa liquida de matriculas no Inciso 10 propde a “protecdo aos estudantes que
vivenciam situa¢des de discriminagdo, preconceitos e violéncias [...] junto as familias e em
parceria com Orgdos publicos de assisténcia social, saide e protecdo a adolescéncia e a
juventude” entre os alvos a serem promovidos. H4 uma meng¢do com igual teor aos PCN’s e
sua preocupa¢do com 0 que consta em relacdo a comportamento critico e cidaddo ao, na
dimensdo 2, sobre a qualidade da educacdo bdasica haver condi¢des de aprendizagem,
avaliacdo e melhoria do fluxo escolar e, na meta 2, a oitava diretriz formalizar a finalidade de
reestruturar os projetos pedagdgicos e curriculares das escolas estaduais e municipais que
atendem na perspectiva da educacdo de tempo integral, incentivando a integracdo entre as
areas de conhecimento e de linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e
Matemética e a formacgao de habilidades e atitudes cidadas.

Esse teor semelhante aos PCN’s, neste outro momento referente a sexualidade, €
encontrado ainda na dimensdo 8: educa¢do: movimentos sociais, inclusdo e direitos humanos

que em seu inciso 4 visa:

Garantir que os curriculos escolares considerem as especificidades e necessidades
formativas da Educacdo de Jovens e Adultos, da infincia, da adolescéncia, dos
povos do campo, das dguas e comunidades ciganas, na perspectiva dos direitos
humanos, adotando préticas de superacao do racismo, do machismo, do sexismo, e
de toda forma de preconceito, contribuindo para a efetivacdo de uma educacio nao
discriminatdria.

Este conteido que articula a escola com as qualidades e diferentes dimensdes da
sociedade e dos seus alunos/familias é, conforme Hora (2007), a escola que segue as naturais
transformagdes do trabalho e sociais que redimensionam o sentido da escola, e é uma
particular necessidade atual, apds as lutas homossexuais que resultaram em decisdes judiciais
favoraveis a estes, a escola tematizar a democracia, que pressupde o combate a discriminagdo
para a participacao de todos, sobretudo, pois, o aluno aprende “na escola como um todo, pela
maneira como € organizada e como funciona, pelas a¢des globais que promove, pelo modo

como as pessoas nela se relacionam e como a escola se relaciona com o seu contexto social
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imediato" (HORA, 2007, p.45), retratando a ineréncia da democracia ao combate da
discriminacdo e do preconceito.

E notdvel uma distinta busca de contextualizacio e tematizacio dos PCN’s e dos
DCN’ sem abranger o subjetivo das situacdes imanentes a inclusdo da importancia dos
direitos humanos e da Orientacdo Sexual na escola (sem desconsiderar em seu escopo alguns
deslizes) diante dos documentos locais, seja tanto o PEE como o Plano Municipal de
Educag¢do do municipio de Natal/RN (local da pesquisa), Lei N.° 6.603 de 01 de abril de 2016,
também em vigor de 2015 a 2025. Mas, diante da necessidade do alcance de algumas metas e
percentuais, houveram algumas providéncias. Contudo, Barroso (2005) afirma que o Estado
social ndo pode se limitar as funcdes de “carro-vassoura” (carros que recolhem os caidos nas
corridas de bicicleta) dos excluidos apenas por rentabilidade ou eficicia.

E o caso da meta 2 sobre universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para
toda a populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos, no item 2.2) que tem em vista “monitorar
[...] o controle das situacdes de discriminagdo, preconceito e violéncia na escola, visando ao
estabelecimento de condicdes adequadas para o sucesso escolar dos estudantes, em
colaboracdo com as familias e 6rgdos publicos” e na Meta 7 sobre fomentar a qualidade da
educagdo bdsica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem; nos itens 18 com a promocdo de “politicas de prote¢do aos estudantes que
vivenciam situacdes de discriminagdo, preconceitos e violéncias [...] junto as familias e em
parceria com Orgdos publicos” e 25 que objetiva “implementar politicas de prevencdo a
evasdo dos alunos motivada por preconceito ou quaisquer formas de discriminagdo, criando
rede compartilhada com os entes federados de protecdo contra formas associadas de
exclusdo”. Estas carateristicas e circunstancias de politicas dos documentos se configuram
apenas no exercicio objetivo do alcance de metas.

Para Hora (2007) a escola tem um papel de inclusdo dos alunos ao se dispor contra o
racismo, a injustica ou quaisquer formas de exclusio e desigualdade presente na escola ou na
sociedade além de atender as distintas preocupagdes, expectativas e interesses coletivos dos
alunos para haver uma perspectiva democréatica na escola e isto € uma iniciativa para o social
que vai além de indices de frequéncia em aulas. Ele prossegue com a indicacdo da
participacdo geral destes alunos/familia nas questdes administrativas/politicas e no
planejamento cooperativo da escola o que € um hiato ainda mais distante nos documentos

estaduais e municipais.
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3.3 DOCUMENTOS DE REFERENCIA DA EDUCACAO NACIONAIS E LOCAIS:
REGULAMENTACAO X REGULACAO

2z

Em resumo, € notado que quatro documentos (LDB, PNE, PEE e PME) fazem
referéncias a minoria tematizada nesta pesquisa e lidam com estes, em regra, através de
politicas para alcance de estatisticas objetivas, seja na diminui¢do da evasdo ou violéncia
originada pela discriminagdo ou preconceito ou em referéncias que generalizam diversas
questdes peculiares com uma alusdo a formacgdo cidada, a discriminag@o e ao preconceito de
forma geral, com a representacdo mais explicita disto na retirada da menc¢do a orientacdo
sexual e identidade de género do PNE.

Sao encontradas excecgdes, por exemplo, situadas no PEE, como tratar de forma literal
a respeito da superacdo do machismo e sexismo sem articulagdes com demais implicagdes que
robustecam estes avangos e proporcionando uma regulamentacdo que dd margem ao gestor
ndo criar iniciativas para inclusdo, bem como é o papel da regulamentacdo - atingir seu
objetivo de regular ao dar margem ou ndo aos gestores atuarem em um campo, a depender dos
fins da sua elaboragdo. Outra matéria chama a aten¢ao acerca da desconsideragdo de aspectos
subjetivos para a investigacdo, pensamento critico, solidario e integrador dos alunos que até
em momentos propicios, como para a superacdo do machismo e sexismo, ficou oculto em sua
composi¢ao.

Os documentos com uma maior €nfase em delimitacdes de tematicas e abordagens
educacionais das escolas sao os PCN’s e as DCN’s que preenchem algumas requisi¢des do
movimento LGBTT e anseios das familias homoparentais ao formalizar direcionamentos mais
especificos referente a direitos ja existentes a outros grupos ou para atender decorréncias
subjetivas, embora transparecam, em alguns intervalos, a manifestacao da educacio sexual ao
invés da orientacdo sexual proposta.

Essas delimitagdes sdo representadas em orientacdes como integrar questdes sociais as
teorias das dreas de estudos e curriculo da escola; o estimulo aos jovens identificarem
situacdes que sdo abusos das que devem ser mantidas como vivéncia pessoal; que a satisfacdo
da curiosidade sobre essa temadtica refor¢a o desejo de saber e a capacidade investigativa; que
0 ambito escolar deve usar a adoc¢do e novos arranjos familiares para ensinar o exercicio da
compreensdo e respeito a diversidade e o desenvolvimento de uma visao critica de combate ao
preconceito (precisamente um viés desta pesquisa); o respeito a dignidade humana na forma
de acolher a diversidade de comportamentos sexuais € sua expressao que exige repensar tabus

e criticas aos esteredtipos, quer seja, homossexuais ou diante de discriminagdes conferidas ao
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que supostamente deve ser o masculino e o feminino; além da atencao a relag@o indissocidvel
entre educagdo e direitos humanos que enseja idéias como tornar presente em sala de aula
situacdes de discriminagdo e idealizacdo de solucdes; que as datas comemorativas sejam
articuladas com caracteristicas sociais; além do ensino dos DH através de diferentes
linguagens (musical, corporal, teatral) e materiais didaticos e paradidaticos, sintetizam, na
tentativa de tornar objetiva a formalizacdo de questdes que os documentos alargaram ainda
mais em seus enfoques subjetivos, um empreendimento dos documentos de referéncia da
educagdo nacional que geram alternativas para a inclusdo dos filhos das familias
homoparentais na escola, embora sejam frageis também na falta de alusdes explicitas a essas
familias.

Este fato, no gerindio da elaboracdo das politicas referentes a essas familias, nao
abona perspectivas positivas. Especialmente, pois, como exemplo, no dia 06 de abril de 2017
o governo do presidente Michel Temer, durante a elaboracio da nova versdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), retirou as expressdes "identidade de género" e
"orientag¢do sexual" da base curricular (TOKARNIA, 2017). Este documento € norteador do
que as escolas nacionais, sejam publicas ou privadas, deverdo incluir em seus curriculos e
ensinardo na sala de aula.

Como dito acima, € necessario destacar que a pratica das bases da educagdo delineada
em nossos documentos de referéncia da educagdo nacional, ou seja, o modo da sua
implementacdo, € de muita importancia para a efetivacdo destas normativas da educacdo
diante da nossa pluralidade social e, neste caso, em especial para os filhos das familias
homoparentais no espaco escolar. Deve-se destacar que algumas possiveis condutas dos
profissionais da educacgdo por falta da capacitagdo neste assunto, que pouco tem espago em
nossos documentos, ao tematizar a diversidade, podem tornar os grupos dominantes uma
referéncia de normalidade, no momento em que o debate a respeito de género na educagdo
aborde apenas os homossexuais, o que incorre no perigo de afirmar, no subjetivo da
comunicacdo, o comportamento heterossexual como algo que de tdo 6bvio e natural paire
acima das discussdes e ndo necessite ser estimado durante a proposi¢dao desta temadtica que
contempla-os tanto quanto aos homossexuais e deste modo dissemine a impressdao de que a
orientagdo sexual se resume a homoafetividade carecer de esfor¢cos para sua ‘“viabilidade
social”. Esta necessidade ganha importancia pelo fato de podermos, com isso, fazer uma
correspondéncia dessa atitude com diversos comportamentos e grupos sociais que sejam

minorias e, assim, também lidem com semelhantes dificuldades, sobretudo pelo fato de nao
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haver maiores orientagdes, ndo sO de capacitacdo, mas igualmente de formalizacdo de
politicas a grupos especificos, como o tematizado nesta pesquisa, em nossos documentos.

Essa retroalimentacdo, entre o Estado e as pessoas, pede uma cada vez maior
participacao de cidadaos conscientes da nossa pluralidade na prética do reconhecimento e na
elaboracdo dos documentos oficiais pelo Estado que norteiam a educagdo, fortalecendo a
democracia e somando o conteido que a voz desses nucleos familiares podem oferecer, para
alcancar um maior reconhecimento da pluralidade presente, em especial, na nossa sociedade
atual que convive com uma exposicdo maior do debate sobre a identidade de gé€nero e
orientacdo sexual.

Deste modo, notamos que, em outras palavras, algo que estd na esséncia da
importancia de politicas de educacdo voltadas a pluralidade é pertinente a questdo da
necessidade de reconhecimento dos sujeitos e as implicagdes da sua falta. Os individuos sao
produtos e produtores de construgdes sociais incorporadas por meio da nossa cultura, em
constante troca com outros sujeitos, e a importancia de criarmos politicas e documentos
sOlidos para afrontar essas consequéncias histdricas, que alimentam e se alimentam da
sociedade, se d4 no tocante a, na fragilidade de nossas regulamentacdes e a revelia da pouca
regulacdo a respeito deste tema, nos depararmos hoje, nas escolas, com discussdes sobre se
este assunto deve ser trazido a tona no espago escolar enquanto a identidade dos alunos s@o
moldadas nestes locais e pelo reconhecimento do outro, que nesta ocasido €, dentre outros, o
reconhecimento dos colegas de escola. A falta desse reconhecimento ou o falso
reconhecimento dos sujeitos origina e, antes, € fruto das injusti¢as sociais, desigualdades e
outros tipos de violéncias suscitadas pelo Estado (quando ndo produz as devidas politicas) e
devem ser levadas em consideracdo na elaboracdo de nossas politicas publicas na busca do
reconhecimento para inclusio da nossa pluralidade.

Essas conclusdes trazem uma perspectiva de orientagdo que sejam condizentes com a
desconstru¢do da desigualdade e do preconceito. Diante do exposto, desponta que algumas
politicas exploraram e incentivaram a subjetividade para gerar identidade, como propde
Morin (2003) e também a teoria Queer, mas ao mesmo tempo faltam alusdes as politicas
especificas a essas familias quando € citada a discriminacdo a minorias, carece a
implementacdo de regulamentacdes que busquem objetivamente a igualdade com outros
alunos e que ndo atendam apenas respostas as estatisticas de presenca na escola e um teor de
educacdo sexual ao invés da necessdria orientagdo sexual para nossos alunos e futuros

cidadios nestes documentos.
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Para um contraste, é importante a escola participar da pratica das politicas suscitadas
pelas normativas da nossa educagdo com o desenvolvimento de espacos plurais € que seus
profissionais desde ja se preparem, tematizem em debates a diversidade com énfase nas novas
configuragdes familiares, entre elas a familia homoparental, e se disponha na conscientizacao
da pratica do reconhecimento e do oferecimento da igualdade de stafus aos sujeitos, para, com
isso, buscar uma cada vez maior participacdo publica na elaboracdo de consistentes
documentos que referenciem a diversidade e o alcance de uma plural e atuante mudanca
social com vistas a identidade necessaria a essas familias e a paridade de status social entre

pessoas distintas para uma consequente harmonia que inclua e dé voz a esses nticleos.
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4 NORMATIVAS ESCOLARES: PRATICA DE RECONHECIMENTO E
INCLUSAO?

Como visto, seja para promover paridade de status como também por iniciativas de
documentos de referéncia da educagdo nacional e local, apesar dos vacuos notados, a gestdao
escolar deve objetivar um ambiente que promova a inclusdo. Esta gestdo contempla, segundo

Cury (2005, p.14), a pratica do seu significado que segundo ele:

Provém do verbo latino gero, gessi, gestum, gerere e significa: levar sobre si,
carregar, chamar a si, executar, exercer, gerar. Trata-se de algo que implica o sujeito.
Isto pode ser visto em um dos substantivos derivado deste verbo. Trata-se de
gestatio, ou seja, gestacdo, isto €, o ato pelo qual se traz em si e dentro de si algo
novo, diferente: um novo ente. Ora, o termo gestdo tem sua raiz etimolégica em ger
que significa fazer brotar, germinar, fazer nascer. Da mesma raiz provém os termos
genitora, genitor, gérmen.

Esta gestdo, ou seja, este ato que implica a todos, ja que € democrética, foi analisada
na perspectiva da inclusido dos filhos de casais homoparentais nos trés PPP’s escolares. Os
documentos das escolas foram elaborados em 2010 (escola que serd denominada Escola A),
2018 (escola que serd denominada Escola B) e 2006 (escola que serd denominada Escola C),
dois antes da lei que permitiu o formato familiar homoparental e o outro ja atualizado. A
escola “A” informou que em razdao das mudancas sociais e das novas legislacdes
educacionais, a exemplo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, este documento sera
atualizado até o final do ano. Importa o PPP acompanhar as mudangas sociais, pois, se prever
acdes desconectadas com a sua contemporaneidade torna-se, em relacdio a estes,
“descompromissadas com a prética, descolando-se da realidade, ele estd fadado a instalar-se e
a permanecer na gaveta dos dirigentes escolares” (GRACINDO, 2007, p. 61). Hoje, este PPP
conta com cerca de 500 paginas. Apesar de elaborado em 2010 apresenta questdes voltadas ao
ingresso dos filhos de familias homoparentais indiretamente.

Estas questdes indiretas ao tema no PPP da escola “A” podem ser apontadas em
momentos como acerca de a escola tratar o exercicio da cidadania e das preocupacdes
individuais e coletivas relativas ao papel social dos estudantes (ESCOLA A, 2010, p. 06)
desde o seu inicio. E dito que entre a missdo da escola esté atentar “as diferencas individuais,
garantindo 0 acesso, o sucesso, a permanéncia dos alunos, respeitando o desenvolvimento
humano, a diversidade [...]" (ESCOLA A, 2010, p. 09) e cita a gestdo democritica que
pressupde a ideia de participacdo de todos e que para isso seus estudantes devem ser

orientados por principios e valores de idéias coerentes com este tipo de gestao (ESCOLA A,
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2010, p. 09). Cita, também, um 6rgdo colegiado que objetiva auxiliar na tomada de decisao,
com a participagdo dos pais, professores e funciondrios (ESCOLA A, 2010, p. 10) o que pode
ajudar a escutar, compreender e solucionar aspectos desconhecidos ou precérios para
estudantes e familias com diferentes organizacoes.

Diz o documento também que com uma iniciativa escolar em elencar para o centro
uma maior participacdo dos pais a escola se integra a comunidade, e gera uma maior
qualidade de ensino, demonstrando por parte da escola uma grande importancia de conhecer
os familiares dos alunos e suas demandas sociais. A escola, em seu documento, apresenta
iniciativas que demonstram preocupacdo em estreitar os lagcos com a familia dos estudantes,
como exemplo, baseado nesta preocupacao, criou um projeto que norteia palestras, plantdes
pedagogicos, oficinas pedagdgicas e a avaliacdo institucional onde todos sdo avaliados por
alunos e pais (ESCOLA A, 2010, p. 10).

Ademais, o documento afirma que para propiciar uma cultura do conhecimento hd a
implicagdo de a educagdo ter “um papel politico e social a desempenhar" (ESCOLA A, 2010,
p. 27) o que parte do pressuposto que a escola € uma instancia social mediadora do projeto
politico social e dos projetos pessoais dos seus atores (ESCOLA A, 2010, p.28). E importante
esta nocdo de emancipagdo e de inclusdo na elaboracdo do PPP, fruto da percepcdo de a
escola ser um instrumento que contribui para transformacgdo social, pois, “caso contrario, ao
optar por manter a realidade como ela é, ratifica a exclusdo social e escolar, na qual os
sujeitos sociais estdo fadados a aceitacdo da subordinacdo” (GRACINDO, 2007, p. 19).
Dentre as iniciativas politicas ha projetos voltados ao preconceito, que € trazido a baila no
documento em projetos que integrem as atividades e articulem as a¢des com a realidade s6cio
econOmico cultural dos alunos.

Além da preparagdo para o trabalho, nota-se a preocupag¢dao em dados momentos do
documento com a construcdo do aluno-cidaddo, sujeito de sua prépria histéria e de uma
escola, como descreve Gracindo (2007, p. 18), que visa sua “tripla funcdo: politico-
pedagégica e econdmica”. No documento, a concepcdo de crianca é que ela € cidadd e com
necessidades afetivas psicoldgicas e sociais a ser consideradas (ESCOLA A, 2010, p. 46), que
sao necessidades que perpassam a inclusio e que sdo apropriadas a atengdo desta pesquisa.

Segundo o documento, ao se tematizar a educagdo infantil, os valores nesta fase de
ensino se constroem no convivio com o outro e, dessa forma, torna-se importante planejar
atividades especificas para refletir sobre o comportamento humano (ESCOLA A, 2010, p.
49). A escola entdo promove projetos didaticos sendo, alguns deles, com temas fixos que sao

desencadeados por projetos gerais. Entre os projetos gerais ha um especialmente sobre a
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familia. Logo apods citar esse projeto geral especificamente sobre o tema “familia”, é dito que
esses temas abrem espago para a curiosidade, procurando a valorizacdo dos costumes e da
cultura (ESCOLA A, 2010, p. 52). Com qual costume ou cultura familiar, que deve ser
valorizado, dialoga esta afirmacao ja que este PPP foi elaborado em 2010?

Ao adentrar a organizacdo dos conteidos a serem tratados durante cada ano e nivel
escolar a participacdo ganha substincia, pois, ao tratar do nivel I e do nivel II do Ensino
Fundamental, em seus eixos de trabalho hd um referente a identidade e autonomia da crianca
em que ¢ dito que leva em consideracdo o processo da crianga perceber a distin¢cdo entre ela e
os outros (ESCOLA A, 2010, p. 64) e hd também a drea de conhecimento ci€ncias sociais,
cujo um dos objetivos € "reconhecer-se como membro de uma familia identificando os outros
membros da mesma" que como metodologia entrevista os pais para obter informacdes sobre a
familia de cada crianca (ESCOLA A, 2010, p. 69) acrescentando a percep¢ao dos diferentes
modelos familiares.

Em alguns momentos do documento é procurada a pratica, pela gestdo, de novos
fundamentos no modo de pensar dos alunos através do ensino, com ideias que podem gerar
cidaddos plurais e abertos a diversidade. Bordignon (2005, p. 31), ao se referir a gestdo
democritica, afirma “compreendi que ndo havia esperanca na simples refutacdo: s6 um novo
fundamento pode arruinar o antigo”. Gerar um novo olhar para a diversidade nos alunos €
uma iniciativa que se encaixa com este pensamento. Na apresentacdo das atividades, voltadas
para o ensino infantil, ha entre os objetivos conhecer a histéria de vida das familias dos alunos
e como metodologia € indicado a discussao dos “dados obtidos enfatizando e valorizando as
diferencas existentes em cada familia" (ESCOLA A, 2010, p. 76), uma iniciativa util a
discussao da tematica desta pesquisa.

Podemos afirmar que o PPP deve, dentre outras coisas e com base em Gracindo (2007,
p.67): “1). Estabelecer a finalidade e o papel social da escola. 2) Definir o perfil de cidadania
que se quer imprimir na escola”. Deste modo, € notada a importancia de sanar as ddvidas
diante dos dirigentes da escola sobre se escola incluird em seu novo PPP algo sobre a inclusao
dos filhos de familias homoparentais quando é observado que a escola conta no 4° e 5° anos
com o ensino religioso (ESCOLA A, 2010, p. 129). Como a gestdo escolar lida com a relacdo
conflitante do ensino religioso e temas ligados a esta frisada familia? Desde j4 hé esta divida
sobre a inclusdo deste tema ou o modo que isto serd feito se for afirmativa a posicdo da
escola.

Ensinam, para alargar a nocdo de familia e causar reflexdo, a forma de organizacio

familiar de indigenas e orfanatos, mas é encontrado que ensinam o papel dos gé€neros na
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organizacao familiar (ESCOLA A, 2010, p. 222), necessitando atengdo para o fato de, ja que a
escola acredita que cada um tem seu papel, se na familia homoparental os seus filhos ficam
desemparados por algum destes papéis. Estas questdes acima sdo indispensdveis para o
entendimento do didlogo que a escola faz com questdes que costumeiramente sao hostis as
familias tematizadas ou, no minimo, sdo um contraponto a efetivacdo da inclusdo destas
familias em nossa sociedade.

Ja o PPP da escola “B” estd atualizado e serd novamente atualizado no préximo ano.
Segundo o atual documento "o processo de pensamento buscado pela escola estd ancorado nas
idéias preconizadas por tedricos como Piaget (1972), Vygotsky (1991), Freire (1996, 2015a,
2015b), Alarcdo (2001), Candau (2013, 2014) e Delors (1996)" (ESCOLA B, 2018, p. 5).
Segundo a escola "o esforco principal é no sentido da andlise e compreensdo dos fatos e
fendmenos, como expressdes culturais de uma dada época, traduzida como conjuntura social”
(ESCOLA B, 2018, p. 5). Dentre os autores, é notado que estes sdo referéncias no debate
sobre uma educac¢do que prescinde do social e de uma boa interagcdo social, com aten¢do para,
no debate dos direitos humanos, Vera Lucia Candau.

Este PPP, mais atualizado que o da escola “A”, carrega do mesmo modo afirmagdes
sobre objetivar uma gestdo democratica, a exemplo de quando cita a organizacdo escolar
como meio de ensino da democracia, ou como nas palavras da instituicdo, ao se referir a
situacdo comunicativa entre alunos e professores que serve para garantir conexodes entre
“atividades mentais e significados socioculturais. E uma dinimica que requer posturas
democraticas, nao s6 do ponto de vista da sala de aula, como também da prépria organizacao
escolar" (ESCOLA B, 2018, p. 6).

As discussdes sobre a familia sdo pouco centrais no documento e as alternativas de
gestdo escolar aos novos modelos familiares sdo ainda mais laterais. Apesar de suavizados, o
tema relativo as diferencas entre os alunos e o reconhecimento € versado nas circunstancias
que seguem.

Em uma dessas ocasides o documento apresenta um projeto que se tornou um
programa, constante na carga horaria de aula até o ensino fundamental II, e um evento escolar
permanente. Dentre os axiomas que desencadeiam posteriores iniciativas da escola estd a
estima de que a escola ¢ um lugar de aprendizagens que ocorre, em consondncia com a
afirmativa supradita sobre a gestdo escolar no pardgrafo anterior, “ndo s6 no tempo da aula,
mas também na vivéncia de todas as atividades escolares. Contudo, a sala de aula é, em si, um
espaco dinamico, em que saber lidar com as diferencas enriquece as relagdes pessoais e a

constru¢do do conhecimento”. (ESCOLA B, 2018, p.6)
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Estas condi¢des ampararam em 2001 a criagdo deste frisado projeto, que se tornou um
programa escolar, e passou a ser designado com outro nome, com o intuito de promover a

constru¢do de conceitos e posturas éticas e de relagdes sociais dos alunos e que reitera:

Diretrizes propostas para a educacdo em direitos humanos que propde promover
transformacdo social fundamentada nos principios da dignidade humana, igualdade
de direitos, reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades,
laicidade do estado, democracia na educacio [...]" (ESCOLA B, 2018, p. 7)

Para a escola a identidade e autonomia dos alunos sao pertinentes a sua socializacao.
Para eles, nestas interacdes hd a ampliagdo e a vivéncia dos lacos afetivos o que envolve a
no¢do do aprendizado de habitos e formas de relacionamento que contribuem para que as
diferencas entre as pessoas sejam valorizadas para o desenvolvimento de si proprias, com uma
compreensdo do mundo e das pessoas que auxiliard na formagdo do eu, reforcando o
reconhecimento entre os alunos.

Entre os eventos com um ideal semelhante hd um que anseia simular momentos que
desenvolvam nos alunos uma maior consciéncia politica e responsabilidade social
concretizando um ambiente politizador na escola e de pritica da cidadania. Este evento €
realizado com a simulacdo de ‘“encontros oficiais para discussdo acerca das principais
problematicas sociais do Brasil hodierno, visando, portanto, estimular um posicionamento por
parte dos jovens” (ESCOLA B, 2018, p. 50). Nesta simulacdo cabe debaterem ‘“‘temas centrais
da agenda nacional, assuntos que envolvem os Direitos Humanos [...]” (ESCOLA B, 2018, p.
50). Cabe indagar se na discussao deste Brasil hodierno, e que envolve os direitos humanos,
os novos formatos familiares, incluindo a familia homoparental, ja foram discutidos de modo
a combater e esclarecer os preconceitos relacionados.

A realizacdo destas praticas € fundamental, pois as mudangas que constam no
documento devem ndo ser apenas uma demonstragdo de intencdo, mas propostas que
necessitam promover o exercicio real das prioridades citadas. Bordignon (2005, p. 5) nos
remete a lembranca de que Anisio Teixeira, em suas lutas em favor da educagdo brasileira
emancipadora, “ndo se cansou de alertar que a lei ndo era suficiente para mudar a realidade,
chamando a aten¢@o para o descompasso entre o Brasil oficial e o Brasil real”. Isto cabe as
legislacOes nacionais, no aspecto macro, e aos documentos norteadores da escola, que atuam
diretamente com os alunos, sujeitos da realidade a ser transformada.

Dentre as outras referéncias relacionadas a temadtica estdo as praticas educativas para
que os alunos desenvolvam o respeito as caracteristicas pessoais em diversos aspectos como,

por exemplo, os relacionados ao gé€nero, assim descrito na pdgina 10 e a composi¢do da
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estrutura curricular, que na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental I, no 1° ano, conta
com o componente curricular sécio emocional com 4h/a. (ESCOLA B, 2018, p.13) e o
programa relativo a ética e as relacdes sociais entre os alunos como componente curricular
com 1 h/a na estrutura curricular do Ensino Fundamental II (ESCOLA B, 2018, p. 20, 21 e
22).

Em seguida a leitura do projeto referente ao Ensino Fundamental e a Educacio
Infantil, encontramos que no ensino médio ha procedimentos para o estimulo da afetividade,
através da integracdo das turmas, de maneira que facilite a discussao da sexualidade, relagdes
familiares/interpessoais, autoestima, dentre outros temas.

Estas iniciativas que incluam os alunos no debate e reforcem sua cidadania e
consciéncia politica, como as acima relatadas, além de serem democraticas indicam outro
aspecto importante na composi¢ao destes PPP’s, que é o uso que fazemos e ensinamos sobre o
poder, diretamente ligado a politica e a participagdo dos alunos, e que conforme afirma
Bordignon (2005, p. 10) € orientado pela noc¢ao que atribuimos a “cidadania e autonomia, que
determina, por sua vez, as relacdes internas que a organizacdo cultiva. Estas instituem o
sentimento de pertenca e a decisdo de participacdo ou o sentimento de exclusdo e omissao”.
Essa observacgdo € importante, pois foi notado, nestes documentos, os espacos onde as escolas
visam construir esta inclusdo em dialética com a familia homoparental, principalmente com
duas escolas apresentando que esta praxis indiretamente ligada a inclusio de minorias €
adotada em projetos escolares.

Durante o desenvolvimento dos projetos desenvolvidos pela escola ha o intuito de
desenvolver diversas capacidades nos alunos, sendo uma boa tentativa de diminuir a divisdo e
discriminacdo de género a participacdo de alunos e alunas, igualmente, em brincadeiras
variadas, como o futebol, brincadeira de casinha e pular corda. Além disto, os educadores
produzem registros sobre o desenvolvimento socioafetivo e cognitivo dos alunos que €
compartilhado com os pais, para supostamente haver trocas de sugestdes quanto a solugdo de
conflitos, o que oferece um espaco para os pais homoafetivos indicarem caminhos na hipdtese
de surgirem necessidades.

Entretanto, algo controverso e que gera curiosidade por parte desta pesquisa é
encontrado na leitura dos comentdrios acerca da aplicagdo no Ensino Médio do programa
supramencionado em pardgrafos anteriores. Neste nivel de ensino este programa ndo estd
incluido na grade curricular, mas acontece de forma interdisciplinar. Afora esta observagao,
na contextualizacdo deste programa, é comentado que atualmente as criangas e adolescentes

tém dificuldade em construir relagdes sauddveis consigo € com o outro, bem como, em
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assimilar as regras de convivéncia institucionais e expressar tolerancia com as diferencas.
Com esta afirmacgdo surge uma duvida... Em quais situagdes a escola tem observado esta falta
de tolerancia? Pois, se isto é uma cultura, entdo, é preocupante para esta pesquisa saber até
que ponto tem alcancado os filhos de casais homoparentais, que tem potencial para lidar com
estes problemas entre os jovens.

Outra observacdo sobre a gestdo escolar afim a pesquisa a se depreender do
documento € que na composicdo da gestdo administrativo-pedagdgica da escola ha as
Assembleias Cooperativas onde os alunos, com base na auto avaliagcdo, discutem problemas
“com o objetivo do reconhecimento dos seus papéis sociais sistematicamente nos seus
avancos e dificuldades, e atencdo permanente dedicada a familia dos alunos” (ESCOLA B,
2018, p. 47). Este se configura em outro possivel espaco para que a familia homoparental com
filhos matriculados na escola contribua para dirimir situagdes ofensivas aos seus filhos, mas
s6 uma pesquisa nestas escolas esclarecera até que ponto isto tem acontecido.

Foi analisado também o PPP da escola C, que conta com um atual documento com
mais de 10 anos de sua elaboragdo e outro que comecou a ser produzido em 2016, mas ainda
nao foi concluido. Alguns trechos estao finalizados, mas outros ndo foram iniciados. Por estas
razoes a andlise deste PPP ficou comprometida e serd realizada com maior brevidade.

Este documento traz uma tabela com informacdes acerca da formagdo e renda das
familias dos estudantes, o que € relevante para ser observado. Esses dados apresentam que
70% dos pais estudaram até o ensino fundamental (completo ou incompleto), 25% dos pais
sao atendidos pelo programa bolsa familia e 67% das familias ganham até 3 salarios minimos.
Ao mesmo tempo, a escola observa no PPP que percebem que a familia participa pouco da
educacgdo dos alunos da escola, o que tem gerado atos de indisciplina e agressividade.

O documento tem em seu inicio (ESCOLA C, 2006) uma informagao sobre o conselho
de classe ser estabelecido pelas normas para a gestao democratica e, em sua apresentagao, diz
que o PPP ¢ um processo de planejamento participativo que garanta um trabalho sistematico e
coletivo para reconstru¢do do saber em sintonia com o saber da comunidade escolar, forjando
humanos criticos, conscientes e participativos.

Estas afirmagdes pressupdem a inclusdo e o cuidado de toda a sua comunidade. Para
tanto a escola coloca entre as suas metas a promog¢do da integracdo escola-comunidade, com
vistas a promoc¢do do ser sociocultural, respeitando suas diferencas e incentivando suas
potencialidades e a criagdo de um clima favoravel a qualidade do ensino e aprendizagem

assegurando os direitos de aprendizagem para a inser¢ao dos alunos no contexto social.
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Entre os principios e valores da escola encontramos em seu documento (ESCOLA C,
2006) a formacao do aluno enquanto ser social, a participagdo com um trabalho em equipe
que integre Escola/Familia/Comunidade e o respeito. O respeito € enfocado em um projeto
permanente para a formagao cidada dos alunos da escola. Esse projeto aborda pilares que sao
considerados norteadores, a saber: sinceridade, respeito, zelo, senso de justica,
responsabilidade e cidadania com o principal objetivo de cativar uma cultura de paz nas
escolas através da sistematizacao desses valores.

Entre as metas e acdes da escola (ESCOLA C, 2006) estao também o que eles chamam
de recreio cidaddao que visa integrar e orientar os alunos através de atividades dirigidas,
envolvendo brinquedos e brincadeiras, jogos orais e cantados, jogos de mesa e literatura
infantil.

Ja no regimento escolar, que serd incluido no PPP e estd em um esbogo deste novo
documento, os fins e objetivos do ensino fundamental contemplam o respeito a diversidade
étnica, de género, de orientacido sexual, de credo e de ideologia e, nos principios da gestdao
democratica, é dito que a escola deve oferecer igualdade de condi¢cdes para acesso e
permanéncia em seu ambiente para todos.

Nesta escola também ha o ensino religioso, disciplina que, conforme o PPP tem como
objeto de estudo “‘sinais e expressdes da religiosidade humana na cultura e na sociedade.
Procurando superar os preconceitos e rivalidades da ignorancia ante a diversidade de género,
cultura ou etnia” (ESCOLA C, 2006). De modo que se torna muito interessante ser
investigado qual o viés de ensino praticado sobre o tema.

Por ultimo, uma equipe multidisciplinar com participacdo de docentes, pais e
voluntérios € responsdvel pela aprovacdo de um plano para desenvolvimento de atividades
didaticas e informativas de orientacdo, preven¢do e combate ao bullying (ESCOLA C, 2006).
Cabe a esta pesquisa a informacdo de se esta equipe foi composta, quais iniciativas foram
idealizadas e os resultados.

Com a leitura desses PPP’s nota-se diferencas quanto as demandas modernas de
inclusdo e participacdo entre um PPP mais atualizado e dois antigos, o que sugere a
importancia da atualizagdo do PPP. Mas também, em razdo de uma possivel influéncia destes
dias atuais, a escola “B” ndo visualizou muito a énfase na questdo da discriminacdo ou, ainda,
o destaque de grupos ou situacdes especificas, nem mesmo em momentos que citou a
existéncia desta prética por parte dos jovens, o que também € uma pressdo de movimentos
recentes. As hipdteses e questdes que surgiram com as leituras destes PPP’s, desde ja,

auxiliam na ponderacdo de todo horizonte sobre a temdtica.
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5 A INCLUSAO DE FILHOS/AS DE CASAIS HOMOPARENTAIS NA ESCOLA

Com a leitura do PPP das escolas, observando algumas particularidades atuais e da
histéria das escolas foram elaboradas as entrevistas e questiondrios com perguntas comuns
sobre a gestdo das escolas e perguntas especificas para cada uma delas. A intenc@o é notar o
perfil e opinides pessoais do gestor, a organizagcdo e propostas das escolas diante das mesmas
questdes, além de investigar suas questdes internas para uma maior proximidade da pesquisa
com o0 caso concreto.

Com este intuito esta pesquisa se debrucard nas respostas e resultados das propostas
praticadas pelas instituicOes, mas também analisard contextos, potencialidades, riscos e
demais aspectos de como estas iniciativas estdo sendo postas pela gestdo escolar, a notar suas
predisposicdes de coordenagdo e discursos que fizeram coro ou ndo nestes ambientes de
acolhida dos filhos de familias homoparentais.

Para isto foi iniciada uma anélise tedrica no capitulo 2 que percorreu, em parte, a
histéria de questionamentos que compdem a pressdo, impulsos e influéncias do atual
momento, ponto em que Foucault, Bento e Peldcio oferecem uma essencial contribuigdo, e,
por outro lado, ferramentas a serem utilizadas na anélise deste capitulo, especialmente através
de Nancy Fraser e Guacira Lopes Louro, que culminard no aprofundamento e aprimoramento
desses instrumentos tedricos para fins de andlise dos dados construidos com a colaboracgdo das
teorias do capitulo 2 acerca dos aspectos tedricos e contextuais da constru¢do da inclusao de
minorias, especialmente as ligadas as questdes de género e orientacao sexual, na educacao.

Ademais, e seguindo os objetivos da pesquisa, apds esta constru¢do de materiais para
fins de andlise, foram examinadas normativas de referéncia da educag¢do nacional e local,
além do PPP das escolas, e serd aferido se estas normativas sdo respeitadas pelos modelos de
disposicdo dos arranjos escolares para a inclusdo das criangas pesquisadas no espago escolar.

A pesquisa empirica (entrevistas e questiondrios) foi realizada de 06 de abril de 2018 a
18 de maio de 2018. E justa uma observacio por parte deste pesquisador acerca da recepgo
por parte das escolas e das familias. Tratou-se de uma recepc¢ao elogidvel, que nao fugiu do
tema e que, pelo contrario, foram colaborativos. Bem como foi realizada a leitura prévia das
normativas para que sejam conhecidas e empregadas as possiveis orientagdes as escolas sobre
o tema da pesquisa, foi realizada a entrevista com um pai antes dos encontros com as escolas
para enriquecer e direcionar estas entrevistas que vieram a suceder € 0 mesmo ocorreu com a

ultima entrevista que foi com um pai, apds escutar as escolas.
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Desde a primeira entrevista foi notada a importancia do didlogo iniciado a partir de
Fraser, a respeito do status que deve ser atribuido aos sujeitos, a partir do foco na igualdade
entre os individuos de forma que os promovam a parceiros integrais na interacao social. Neste
momento da pesquisa, com as novas informagdes obtidas, cabe adentrar mais nesta proposta
de igualdade a partir da gestdo escolar para propiciar um melhor entendimento da pesquisa
implementada e vivenciada.

Embora Fraser utilize outras denominag¢des ao elaborar o seu discurso sobre a histdria
e a atualidade que contextualiza a luta pela igualdade, que perpassa o modo de lidar com as
diferencas, Antonio Flavio Pierucci (1999) e Vera Licia Candau (2008), como autores
brasileiros expoentes nesta temadtica, contribuirdo nesta andlise da pesquisa. Os dois ponderam
em alguns pontos de forma arquetipica a Fraser, mas agregando outras perspectivas e outras
expressoes. Um exemplo € a utilizagdo por Pierucci das expressdes “direita” e “esquerda”
para se referir a parcelas da sociedade que historicamente e costumeiramente frisaram as
diferencas e a igualdade, respectivamente, em seus discursos. Serd utilizado e dialogado com
estas expressdes como constatacdes da influéncia de comportamentos e de idéias de grupos ou
pessoas em nossa sociedade, independente do adjetivo que este autor utiliza. Em suma,
Pierucci destaca os perigos que a diferenca acarreta para quem apoia a igualdade e a inclusao,
mas da vazdo a essencializar a diferenca em seus discursos por igualdade.

Pierucci afirma que um dos perigos de essencializar a diferenca nos discursos por
igualdade é que a diferenca ndo sé apenas prolifera a si mesmo durante a ordem do discurso,
tao discutido por Michael Foucault, como j4 tematizado neste trabalho, como ela “nunca ¢é
somente da ordem do discurso, mas também da ordem material” (PIERUCCI, 1999, p. 122),
ou seja, ela se materializa quando presente nas oracdes por igualdade. Segundo ele, esse

discurso por igualdade que essencializa a diferenca:

Trazem em si mesmas um ardil, que a meu ver provém justamente desta sua
ambiguidade, uma debilidade hereditdria: o fato de ter sido o amor da diferenca
alimentado no campo (ultra) conservador duzentos anos a fio, e s6 mui recentemente
incorporado em algumas faixas ou zonas do campo de esquerda, este fato torna o
clamor pelo “direito a diferenga” dificilmente distinguivel da defesa das diferencas
propria do estoque de certezas do senso comum conservador. (PIERUCCI, 1999, p.
31)

Ou seja, um discurso por igualdade, mas que alimente as diferencas, suscita atributos
histéricos que favorecem materializar e propagar mais a diferenca e a desigualdade do que a
igualdade e a inclusdo. Destarte, Fraser destaca o mesmo a respeito da politica de identidade

de minorias que lutam por reconhecimento, mas que realcam as diferencas de grupos sexuais
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existentes em diferenciacdes que os constroem como correlatos desvalorizados de grupos

historicamente tidos como referencias, neste caso os heterossexuais.

5.1 AS ENTREVISTAS COM AS FAMILIAS HOMOPARENTAIS

Estas observagdes tornaram-se ainda mais oportunas apds a realizacdo das entrevistas.
Do mesmo modo que as entrevistas se iniciaram com as familias a andlise igualmente
comegard por elas para apresentar uma maior abrangéncia do cendrio do ambiente escolar a
ser investigado, das legislacOes externas, as normativas internas e dispondo também das
opinides dos integrantes das familias homoparentais.

As duas familias entrevistados eram formadas por dois homens. Os pais, no geral, se
mostraram satisfeitos com a forma que as escolas tém recebido os seus filhos, mas alguns
detalhes revelados além do que foi declarado devem ser contemplados. Seguindo o roteiro da
entrevista notamos que as familias seguiram trajetdrias diferentes até a adocao, uma (familia
A) foi constituida apés muito tempo de relacionamento e notado que estavam sentindo que era
o momento de adotar, ja a outra (familia B) era um planejamento anterior ao relacionamento.
Em relagcdo a forma que enxergam a fun¢do de formacao cidada pela escola, as duas familias
acreditam ser importante, mas as observagdes comecam por aqui, pois, apesar desta
afirmacdo, a familia A disse que lembra que, em dado momento, a escola realizou uma

reuniio:

Falando o que cabia aos pais e o que cabia & escola, ndo é?!... Porque muitos pais
estavam deixando para a escola todo o papel, de educacdo doméstica inclusive.
Entdo ndo s6 da questdo da cidadania,... Da questdo...eu lembro que eles mandaram
e dizia assim... “na escola se aprende portugués, matemadtica, geografia... na...em
casa se aprende a dar “bom dia”, “boa tarde”... se aprende a pedir licenca...”. (Pai A,
2018)

Este relato ocorreu ao mesmo tempo e apesar desta familia admitir que é uma
intervencgdo escolar necessdria pois acontece em “relacdo a algumas questdes que s6 em casa
nao da conta” (Pai A, 2018). Ou seja, a escola procurou separar atribuicdes como ensinar
matematica e portugués para a institui¢ao e o “bom dia”, “boa tarde” e “licenca” para os pais,
o que dificulta a educacdo de aspectos bdsicos da cidadania. E importante notar a relacio das
respostas e praticas adotadas pelas escolas, especialmente em razdo da sensacdo de satisfagdo

dos pais, para notar o motivo de satisfacdo ou até se a boa relacdo dos pais com as escolas
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facilita a compreensdo com a falta de iniciativa escolar ou se estas sejam falhas, como neste
caso diante de uma proposta de formacao cidada pela escola.

Esta formacdo integra a educagdo, e deve ser alicercada nos mais diversos temas,
como a orientacdo sexual, que toca a desmistificacdo, o preconceito e a liberdade para parte
da sociedade, como orientado nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) acerca
de a satisfacdo dessas curiosidades contribuir para impulsionar o desejo de saber ao longo da
vida, e ndo gerar tensdo e uma possivel inibicdo da capacidade investigativa com a negagdo da
ndo satisfacdo dessas curiosidades, aspectos de interesse amplo da educacdo. A respeito da
opinido dos pais sobre a orientagdo sexual ser tematizada pela escola, o pai A se mostrou
favoravel, acredita ser importante, lembrou que a escola ndo propunha tratar diretamente

sobre o tema, mas também enfatizou que:

Dias das maes éramos nds que estivamos, no dia dos pais éramos nds que
estdvamos, ele ndo tinha mae...[...] no dia dos pais, eu lembro, no ano passado, ela
pediu para que a gente levasse duas camisas, nunca teve preconceito, [...] dangar...
eu lembro da primeira danca que ele ficou sem graca porque a professora disse “néo,
vocé tem que dangar com seu pai” af ele foi dancar com a gente, ... foi dangar e tinha
dois pais logo. (PAI A, 2018)

E uma afirmaco que demonstra a impressio de que a escola e os seus profissionais,
quando possivel, buscam tornar cdmodo e acolhedor as multiplas circunstancias para esta
inclusdo, mas hd algumas inércias em aceitarem ndo propor a discussdo de temas como
orientacdo sexual e género no ambiente escolar. J4 o pai B afirmou que acredita que deve ser
falado, sim. Com os maiores com uma maior desenvoltura, mas que também com os pequenos
deve-se buscar uma forma de ensinar e desconstruir o que de oportuno dispor o assunto.

Segundo esta familia:

Dependendo da faixa etdria dos meninos, eu acho que dé para ser tratado, d4 para ir
falando, mesmo menorzinho da para ir conversando e abordar esse tema, com essa
fala, com essas palavras. Eu acho que os meninos maiores com mais discernimento
de conversa, mas eu acho que tem que ser falado sempre, de alguma forma eles tem
que arrumar alguma forma de falar com os pequenininhos, arranjar um linguajar que
caiba para eles, mas com os adolescentes maiores tem que ser trabalhado. (PAI B,
2018)

A desconstrucdo proposta pela teoria Queer acomoda-se nesta afirmacdo de quem
experimenta conviver com uma subjetividade que o desvaloriza de forma velada. Louro
(2001) afirma que a pratica pedagégica deve considerar as estratégias e procedimentos

educacionais implicados para cada situagdo, assim, esta teoria permite “pensar a ambiguidade,
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a multiplicidade e a fluidez das identidades sexuais e de género” no tocante aos alunos de
ensino médio, mas, além disso, comporta “novas formas de pensar a cultura, o conhecimento,
o poder e a educac@o” o que pode ser trabalhado a longo prazo com os alunos menores.

Conforme Louro (2001), numa otica desconstrutiva, seria demonstrada a mutua
implicagdo/constituicdo dos opostos e se passaria a questionar os processos pelos quais uma
forma de sexualidade (a heterossexualidade) acabou por se tornar a norma, ou, mais do que
isso, passou a ser concebida como ‘natural’. A naturalizacdo deve acontecer quando algo é
normal, mas, neste caso, o normal é apenas a natural posi¢do dessa naturalizacdo como um
alvo a ser desnaturalizado para esta inclusao.

Em relacdo as escolas em que os filhos estavam matriculados durante o processo de
adocao foi dito pelos pais um pequeno resumo do que tem acontecido com as escolas: que nao
havia nenhuma iniciativa especifica para promover esta inclusdo, mas que eles se sentiam
bem acolhidos pela escola.

Com isto, concerne registrar que logo emergirdo acontecimentos que desvendam
razdes para esta aprovagao da recepg¢ao escolar. Ademais, é importante, como reforcado pelos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), que um ambiente escolar que tira
davidas sobre a sexualidade gera melhorias de relacdo social e diminui¢cdo da angustia e
agitacdo dos alunos, além de a sexualidade deixar de ser assunto para provocagdo € medo e
passar a ser motivo de reflexdo, designio dessas instituicdes em relacio ao ambiente e
emogdes propicias para o aprendizado e, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
(2013), ao citar o PNEDH, a principal funcao da educagdo bdsica é a disseminacdo do
conhecimento socialmente produzido e acumulado e a democratizacao da escola, o que nao é
exercitado em face da falta de iniciativas.

A respeito das preocupacdes dos pais no tocante a escola em que os seus filhos
estudam foi relatado pelos dois pais o mesmo dilema: de conversar com a direcdo das escolas
sobre a situacdo de sua familia e antecipar como eles e como as escolas atuariam em futuras
situagdes. Corroborando com a opinido geral desses pais sobre a inclusdo dos seus filhos pela
escola, os dois pais se mostraram satisfeitos, com o pai B citando uma pequena mudanga em
uma atividade e o pai A afirmando que eles estdo fazendo o que hd na lei e indo além disso.
Esta questdo de fazer o que hd na legislacdo € controverso enquanto as mudangas nas
atividades processam-se usualmente em razdo de um tratamento igual a todos os estudantes.

Os pais também ratificaram que a opinido dos seus filhos relativa as escolas era
positiva e que nao houveram impasses, mas a resposta do pai B referente a pergunta que

seguiu expressou outra avaliagdo. Ao ser perguntado sobre quais sugestdes daria a escola, o
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pai B revelou um problema, que sente falta do “Dia da Familia”, que havia na escola desde
antes da possibilidade de adog¢do por familias homoparentais, em razdo dos multiplos
formatos familiares atuais, divorciados, filhos criados pelos avds e etc., mas foi iniciada uma
pressao recentemente, apos a possibilidade de adog¢do por casais homoparentais, e a dire¢ao

cedeu a pressdo:

Eles tiveram..Eles passaram muito tempo fazendo o Dia da Familia,
senti...Escutaram muita reclamacio dos pais, uma galera toda antiga que queria, que
queria, que queria que fosse Dia das Maes, Dia dos Pais, Dia das Maes, Dia dos
Pais, eles relutaram bastante, mas eles acabaram cedendo... sério! E eu fui um dos
que depois eu comentei, sabe, essa historinha de Dia de mae, Dia de Pai, ndo sei

z

qué?! E quem ndo tem? Que a mae morreu? Que é criado pela avé... que a mae
trabalha feito (inaudivel). (PAI B, 2018)

Ora, por qual motivo antes dessa possibilidade de adogdo a direcdo escolar manteve
este formato de comemoracao e hoje houve tanta pressdo por parte das outras familias e a
mudanca de postura por parte da escola?!

H4, com isto, uma demonstragdo de maior forca das familias e dos costumes destas
diante das nossas normativas da educa¢do analisadas, pois podemos encontrar nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013, p. 341) que as escolas devem “tratar datas
comemorativas e que permeiam o calendério escolar de forma articulada com os conteidos
dos Direitos Humanos de forma transversal, interdisciplinar e disciplinar” e € importante esta
articulacdo abracar as disciplinas e suas comemoracdes sem timidez ou sem impetos
diferentes, a depender da proximidade do momento a presenca dos pais, que confundam os
alunos.

O pai A, ao falar sobre sugestdes, disse que ndo havia o que sugerir e espontaneamente
lembrou uma atividade com os personagens da turma da Monica que buscava desconstruir
ideias que apontavam para as diferengas entre grupos e pessoas, atividade que foi lembrada
outras vezes, como a demonstracio de uma familia reconfortada com atividades que se

centralizavam na igualdade entre os sujeitos. Nas palavras do pai A:

Tinha as histérias de inclusio, entdo tinha uma deficiente, uma menina com autismo
na sala, né?!... Que na visdo geral atrapalhava o processo porque ela nao conseguia
14 conviver, e ai as professoras acharam por bem colocar tudo no mesmo pacote,
entdo tinha... é... eu lembro que era a histéria da turma da Monica que foi contada,
ele foi até o sansio, e af as pessoas que tinham dois pais, as pessoas com deficiéncia,
a pessoa que era negra, entdo ela fez... elas faziam, eles tinham esse cuidado. No
geral. (PAI A, 2018)
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Como colocado pelas ideias de Pierucci (1999, p. 29) na introdugdo destas entrevistas
entre a afirmacdo das pessoas e a sua rejeicdo “medeia uma serie de procedimentos
discursivos tendentes a aumentar as distancias” entre os seus signos “para fazer funcionar a
diferenca enraizando no dado biolégico ou no dado cultural". E a razio de que, para
conservadores, ndo sdo apenas costumes ou modos restritos de condutas, como a familia
homoparental, que ndo sdo palatdveis, mas as questdes que no geral expdem a igualdade
“desencadeia sua violéncia verbal” como “o discurso dos direitos humanos, o discurso
revoluciondrio da igualdade" (PIERUCCI, 1999, p. 29) sdo praticas que funcionam e expde o
6bvio (atuar com um discurso de igualdade) sobre injusticas de status, para quem convive
com estes exemplos.

Ao serem indagados se as escolas abordavam em atividades escolares mais a igualdade
ou as diferencas de grupos ou pessoas durante suas lutas por inclusdo afirmaram que era mais
utilizada a igualdade. Conforme a resposta do pai A (2018), pode ser observado que os
profissionais da escola, nos processos de inclusdao de minorias, “foram buscar o que tinham de
semelhanga, eles nunca falaram que um era diferente...falava assim, no geral. Que todos nds
somos diferentes, mas temos que ser aceitos pela nossa diferengca”. Apesar de afirmarem que
as escolas procuravam frisar a igualdade em nossa sociedade este € um do exemplo que
demonstra, de acordo com as duas familias, em especial a familia A, que as escolas margeiam
bastante o enfoque nas diferencas para conscientizar sobre a igualdade.

Por fim, ao ser sugerida a lembranca de outras atividades para o pai A, a adaptacao da
turma da Monica que desconstruia falsas impressdes e sublinhava a igualdade foi novamente
lembrada, nenhuma outra atividade foi descrita, apenas essa, apesar da frisada satisfacdo com
a escola. J4 o pai B sugeriu, ao final da entrevista, ter espagco para ser escutado, como
exemplificou com uma pequena mudanca na forma que a escola sempre grafava “Pai” e
“Mae” em seus documentos e foi sugerido substituir por “Responsavel 1 e Responsavel 27,
adequada a qualquer formato familiar.

Neste caso, as opg¢des disponiveis por parte das escolas sdo reduzidas, pois além de
algumas iniciativas, como o “Dia da Familia”, que foram retiradas (com as circunstancias
supracitadas) por pressdo dos outros pais, serd por pressao nos mesmos meios das demais
familias que estes serdo escutados e conhecidos por parte das escolas, pois ndo ha iniciativas
especificas a esta minoria, e estes espacos podem nao ser suficientemente satisfatorios.

Esta € uma introdugdo as entrevistas e questiondrios aplicados nas escolas, dados que
consistem na esséncia desta pesquisa. Mas, desde jd, nota-se a importancia de inicialmente

serem comentadas as ideias de Pierucci (1999), Fraser (2007) e Louro (2001) que discutem a
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igualdade e a desestabilizacio da normalizacdo da discriminacdo. A espontaneidade das
familias manifestou que atitudes simples das escolas que enfatizam a igualdade em suas
poucas atividades que desconstroem preconceitos os satisfazem, apesar de ndo haver muitas
lembrancas sobre um leque de atividades escolares para sua inclusdo, serem retirado formatos
de organizacdes de reunides ou comemoragdes que os beneficiem, ndo haver organizacdo
escolar especifica para a recep¢ao dos seus filhos e etc.

Segundo Candau (2008) a escola deve promover uma educacdo intercultural, pois
sempre que a sociedade promoveu apenas uma cultura ou comportamentos houveram

violéncias e a negacao do outro. Para esta educacao intercultural a escola deveria promover:

Trata-se de um enfoque global que deve afetar todos os atores e todas as dimensdes
do processo educativo, assim como os diferentes dmbitos em que ele se desenvolve.

N

No que diz respeito a escola, afeta a selecdo curricular, a organizag¢do escolar, as
linguagens, as praticas diddticas, as atividades extraclasse, o papel do/a professor/a,
a relacdo com a comunidade etc. (CANDAU, 2008, p. 54)

Estas dimensdes sdo as impressdes esperadas a serem deixadas pelas escolas para uma
inclusd@o com igualdade e que ofereca o mesmo status cidaddao aos alunos, mas nao foi o
retorno obtido nas entrevistas aplicadas e nem as impressdes e informagdes transmitidas pelos
pais em suas entrelinhas.

H4é algumas iniciativas nas escolas que tematizam a familia em projetos, a divida que
niao foi respondida € como tocar diretamente e desconstruir assuntos voltados a familia
homoparental se as escolas se posicionam contrdrias a pautar temas como orientacao sexual e
género em seu ambiente? E se esperam situacdes desconfortaveis para agir, como explanam a
situacdo sem abordar esses assuntos? Foi notado que a principal estratégia das escolas, nestes
momentos, ja que evitam desenvolver sobre orientacdo sexual e género em seu ambiente, é a
de utilizar o discurso de que os individuos ‘“‘sdo diferentes, mas iguais na diferenca” e esse

comportamento carece de alguns comentarios que serdo delineados em breve.

5.2 AS ENTREVISTAS E QUESTIONARIOS COM OS PROFISSIONAIS DAS ESCOLAS

Primeiramente, a pesquisa visa investigar quais politicas e/ou iniciativas a gestdo
escolar vem desenvolvendo, com vistas a inclusdo dos filhos/as de casais homoparentais em
escolas de Natal/RN. Diversos assuntos e possibilidades de iniciativas foram indagadas na
perspectiva de reunir informagdes junto as escolas, com base nas normativas de referéncia da

educacdo nacional e local (Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo — LDB, n°® 9.394 de 20 de
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dezembro de 1996, o Plano Nacional de Educag¢do — PNE, Lei n°® 13.005, de 25 de junho de
2014, os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (1997), as Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCN (2013), o Plano Estadual de Educacao do Rio Grande do Norte — PEE/RN,
Lei N° 10.049, de 27 de Janeiro de 2016, em vigéncia do ano de 2015 a 2025, e o Plano
Municipal de Educacao do municipio de Natal/RN (local da pesquisa), Lei N.° 6.603 de 01 de
Abril de 2016) as quais estas iniciativas devem atender e as teorias discutidas acerca do tema.
A perspectiva das perguntas nao é apenas que todas as atividades devem conter algo
especifico para essas familias, mas observar ao final diante de variadas informacdes acerca de
uma inclusdo voltada aos objetivos da pesquisa como tem acontecido esta vivéncia por um
lado e, por outro lado, a preparacao para situagcdes por Vvir.

Isto municia com componentes ainda mais convenientes a pesquisa em razao do que
segue. O contexto das entrevistas se deu como ja descrito, em escolas com matriculas de
alunos filhos de familias homoparentais. As escolas B e C tiveram um nimero maior desse
perfil de alunos, especialmente a B. J4 a escola A ndo conta hoje com alunos com esse perfil
apesar de ter sido procurada para uma matricula por um casal homoparental no final do ano
passado, fato que levou a escola a lidar com a realidade do ingresso de alunos filhos de casais
com esta orientacdo sexual bater em sua porta com a ciéncia do ocorrido pela diretoria e
secretaria escolar e a consequente nocao da necessidade de providéncias para uma adequada
acolhida. Esta matricula ndo se concretizou para este ano, mas esta escola ji registrou e
vivenciou em seu espago a chegada desta nova realidade com um aluno no ensino infantil, o
que foi relatado apenas pela coordenadora deste nivel de ensino em questiondrio, matricula
que ndo contava com a ciéncia do diretor e da secretaria da escola.

Isto fez com que a entrevista com a Escola A ocorresse com ingredientes € a nocao de
que a escola ndo conviveu com um aluno destas familias e, a vista disso, se prop0s a informar
como desempenharia o papel de acolher essas criancas. Tanto as informagdes dadas como
futura preparacdo como as entrelinhas deste episédio foram ricas para a pesquisa. As
informacdes sobre a recepc¢do a este aluno que jd estudou neste ambiente escolar foram
obtidas com a coordenadora do ensino infantil.

As secretarias das escolas, acerca da quantidade de matriculas e se houve aumento ou
diminuicdo destas ultimamente, informaram, na Escola A, que ndo houveram alunos
matriculados conforme o alvo desta pesquisa, entdo ndo poderia dizer que aumentou ou
diminuiu a quantidade destes alunos. Este quantitativo é relativo ao exposto no paragrafo
anterior, e a escola ja contou com uma crianca no ensino infantil com 05 anos. Ja a escola B

relatou que o ndmero destes alunos hoje sdo 8, que este perfil de aluno e de familia tem
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aumentado em seus espacos (passou de 4 para 8 e de 3 para 4, respectivamente) € que a
maioria dos alunos ingressaram pelo ensino infantil, que hoje conta com 01 aluno, mas apds
os anos estudando na escola uma maior quantidade de alunos ja é encontrada no ensino
fundamental I (05 alunos), ha 01 aluno no ensino fundamental II e até no ensino médio ja
contam com 01 aluno. Na escola C atualmente ndo ha filhos de familias homoparentais, mas
até ano passado haviam dois alunos, 01 no 1° ano e outro no 5° ano, reforcando uma maior
concentracao de alunos nesta faixa de ensino.

Foi entrevistado o diretor da escola A e a diretora da escola C. Na escola B a direcdo
encaminhou a entrevista para a coordenadora da escola que mais conviveu com esses alunos
e, por esta razdo, era quem mais poderia contribuir com informacdes e percepcdes sobre o
assunto por ter se envolvido com essa questdo. Em relacdo aos questionarios foram

distribuidos normalmente as coordenagdes como disposto na metodologia da pesquisa.

5.2.1 O gestor nos bastidores

O perfil dos entrevistados ocupantes de cargos na gestdo da escola foi variado, com
gestor que trabalhava na drea da informética e que gerenciava projetos nesta drea até acumular
experiéncia com pessoas € diversas empresas € iniciar cursos voltados a educa¢do como
atividade fim para assumir a direcdo da escola; gestor que comecou com uma longa carreira
na mesma escola e gerenciou projetos voltados a inclusao antes do atual posto e gestor que
sempre trabalhou em escolas publicas.

Estes gestores disseram que a cidadania é um aspecto a ser trabalhado com os alunos
junto das familias. Na escola B, foi dito que é importante e hd na escola um projeto que

envolve até mesmo o curriculo. Esse projeto foi detalhado da seguinte forma pela escola B:

Comeca desde o estdgio 2, com criangas de dois aninhos de idade até o ensino
médio, a partir do sexto ano esse programa ¢ dado por um professor especifico com
formagdo ou em filosofia, ou sociologia, ou psicologia e no quinto ano para baixo
ele é dado pela professora de sala de aula na formagdo com as orientadoras que vai
se fazendo as atividades a serem desenvolvidas. (COORDENADORA ESCOLA B,
2018)

Esta foi a unica escola que enfatizou a inclusdo como aspecto cidaddo e incorporado
ao curriculo. Na escola A e na escola C o diretor(a) disse que a cidadania também é

importante e, nesta dltima escola, foi comentado que o tema da cidadania perpassa as eleicoes

dos cargos escolares e as orientacdes da escola para os alunos sobre 0 meio ambiente.
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A unanimidade nesta primeira fase de perguntas aconteceu sobre a posi¢do dos
gestores a respeito de se devem haver iniciativas da escola com esclarecimentos sobre género
e orientacdo sexual. Para eles, a escola ndo deve propor esses temas. A diretora da escola B
(2018), a mesma que tem em seu curriculo um projeto sobre ética e cidadania, afirmou que
acha “que tem que ser pela familia. Eu acho que a escola, ela estd aqui para receber e, se ja
veio trabalhado corroborar, mas acho que ndo deve ser iniciativa nossa nao”. A escola C até
mesmo deixou de adotar livros oferecidos por uma escritora que tratavam do tema da

diversidade familiar e de género pois:

Teve uma escritora que queria trabalhar com um livro que ele era justamente que
falava sobre essa questdo de gé€nero. Entdo a gente achou por bem ndo trabalhar,
deixasse isso a cargo da familia. Porque, como a gente sabe a educacdo ela vem de
casa. (DIRETORA ESCOLA C, 2018)

Uma orientadora educacional da escola B (2018) deixou claro em questiondrio o que
veio a tona implicitamente: “que sdo temas de suma importancia, mas que mesmo com a
sociedade atual se considerando em alguns aspectos ‘“aberta” os tabus ainda existem e s@o
muito fortes, impossibilitando que tais temas sejam trabalhados como se deve”. Isto é o mais
curioso para esta pesquisa: as escolas dizem que ndao veem problema com a inclusdo de filhos
de casais homoparentais, mas tém dificuldade em lidar com uma iniciativa que aborde o tema
da orientacao sexual e do género na escola.

Cabe observar que o diretor da escola A afirmou que a respeito destes dois temas a
escola ministra pouco, € o que ministra € em relacdo ao que € solicitado pelas normativas,
como as questdes bioldgicas relativas ao tema e de doengas sexuais. Segundo diretor da escola
A (2018) o que eles esclarecem sobre “a orientacao sexual € muito pouco, porque ela entra
dentro do que a base nacional comum pede, que sdo os livros do ensino fundamental II, onde
vocé estuda o corpo humano, a sexualidade, etc... Mas a gente vai até esse limite”. O retorno a
esta curiosidade da pesquisa apresenta dois conflitos, o primeiro é que o que foi citado como
ministracdo de “orientacdo sexual” e “género” por esta escola corresponde a ‘“‘educacdo
sexual”, pois como bem adverte os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p.
292) o “enfoque no “corpo biolégico ndo inclui a dimensdo da sexualidade” além de que aliar
doencas sexuais a orientagdo sexual e género patologiza esses temas, € o segundo conflito é
que normativas como os PCN’s advertem que as curiosidades a respeito da sexualidade sdo
significativas para a subjetividade, como um alerta sobre prejuizos educacionais que afetam a

curiosidade se a op¢do fosse evitar estas questdes na escola, e estas normativas contam até
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mesmo com um volume exclusivo dedicados e intitulados sobre orientacdo sexual nesta
normativa, entdo para atender as normativas deveria haver outros compromissos mais amplos.

Nota-se nas respostas que as instituicdes evitam atrito com as familias que ndo querem
ouvir falar desses temas, como declaradamente foi justificado pelas escolas e que, segundo o
diretor da escola A (2018), foi dito por esses pais por escrito em questiondrios “‘em pesquisas
que a gente faz, em conversas que a gente faz com as familias ndo € esse o objetivo que as
familias que estdo aqui querem da escola”. Pierucci (1999, p. 26-27) observa que alguns
individuos dao ares de possuir a “consciéncia de estar expressando a opinido de todos,
instalado desde logo na convicgdo de que a opinido publica estd com ele”, pela razdo de pairar
no ar da nossa cultura a opinido hegemonica desses determinados segmentos sociais que
utilizam uma retdrica que "oscila o tempo todo entre a celebracdo da diferenca e a repulsa aos
diferentes, entre a afirmacdo e a negacdo, entre a constatacdo inescapavel do fato, da
existéncia efetiva das diferencas, e a recusa de conviver com elas” (PIERUCCI, 1999, p. 27).
Em complemento, Pierucci (1999, p. 105) aponta que isto € perigoso, pois "diferencas
coletivas ou grupais sdo componentes inevitdveis das sociedades humanas, resultantes de um
processo de estratificacdo” que carrega um processo duplice de diferenciacio e avaliacdo de
valor dessas diferencas.

Isto diz muito sobre como € desenvolvida a temadtica nas escolas, através de muito
receio. A situagdo criada € que este temor evita proposi¢des e desconstru¢des necessdrias para
evitar situacoes e isto fragiliza a preven¢ao da discriminagao e, entdo, o planejamento torna-se
apenas a correcdo apds constrangimentos. Mas como nortear estas correcdes diante da
discriminacdo de familias homoparentais sem a escola esclarecer sobre orientacdo sexual e
género? Como as escolas lidam com a discriminacao de negros que hd em nossa sociedade?!
Com prevengdo da discriminacdo através da desconstru¢do das motivagdes dos
constrangimentos a esse grupo?! Se for positiva a indagacao assim era esperado ser, para esta
pesquisa, com as familias pesquisadas.

Louro (2001) reitera que, ao se eleger a desconstru¢do como procedimento
metodoldgico, estd se indicando um modo de questionar ou de analisar e estd se apostando
que esse modo de andlise serd util para desestabilizar binarismos linguisticos e conceituais
(ainda que se trate de um binarismo tdo seguro em nossa sociedade como
heterossexual/homossexual) que promovam a igualdade, pois estes binarismos causam
violéncias irrefletidas se ndo houver uma acdo de desconstru¢io especialmente por parte da

escola, pois a sociedade ja incorporou este binarismo ao se sondar os nimeros de violéncia
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atuais. Essa alteracdo conceitual depende da gestdo das instituicdes que produzem o

conhecimento em nossa sociedade.

5.2.2 A gestao em acao

As iniciativas pr6 familia homoparental continuam as negativas a respeito se ha uma
organizacdo para escutar o aluno ou os pais dessas familias e se hd praticas para superar
possiveis discriminacdes que, em sua maioria das escolas, ndo hd um meio para este fim nem
iniciativas de inclusdo. Como amostra, a coordenadora da escola B (2018), a respeito de se ha
estas praticas promovidas pela sua gestdo, disse que o trabalho ndo € “especificamente contra
isso, o trabalho que a gente faz é de respeito ao outro, as suas diferencas, as individualidades
de cada um, entdo isso € tratado no geral”. Nao que a pesquisa queira que fosse criado um
meio apenas para escuti-los, mas € importante provocar a constatacdo dos artificios utilizados
pelas escolas. O diretor da escola A, além do supradito de forma geral, mencionou a equipe
psicopedagogica atuando proxima a essas criancas e de suas familias como meio para didlogo
e atividades como projetos a respeito de discriminagdo que se tornam trabalhos apresentados
em outras turmas como possibilidade de ampliar o tema para os alunos. E uma boa ideia, mas
que em termos de iniciativas de atuacdo da gestdo, a inclusdo estd aquém das alternativas
orientadas nas legislacdes.

Lemos nas Diretrizes Curriculares Nacionais (2013, p. 341) alternativas como a
integracdo dos contetidos curriculares aos contetidos da darea de DH, através de diferentes
linguagens: musical, corporal, teatral, literdria, pldstica, poética, ente outras, de forma ativa,
participativa e problematizadora, além das tecnologias da informa¢do e comunicagdo. Estas
linguagens provocam variadas atividades que oportunizem essas alternativas serem
trabalhadas, mas que nao foram indicadas nas entrevistas realizadas.

A respeito das iniciativas elaboradas no PPP das escolas que visem superar a
discriminacdo das familias homoparentais, a coordenadora da escola B frisou seu programa
referente a ética. O diretor da escola A apontou o fardamento oferecido como um tratamento
igualitario aos seus alunos, mas que na verdade ndo ¢é igual para todos visto que as meninas
vestem saia na educac¢do infantil e os homens calca e a diretora da escola C admitiu que tem
um PPP ultrapassado e que a elabora¢do do novo PPP ainda esta na fase do marco situacional,
de modo que ndo chegou no marco referencial onde pode estar estas propostas, e acrescentou
que o atual PPP nao trata a respeito. Diga-se que o PPP da escola A também é antigo, mas

estd em um processo mais adiantado de atualizacdo.



90

As queixas foram o alvo da pesquisa nas préximas perguntas, sobre queixas dos alunos
das familias homoparentais e queixas sobre os colegas, professores, funciondrios e pais das
outras familias. A diretora da escola C disse que ndo houveram queixas dos alunos, mas
depois lembrou que houveram queixas de um colega quanto a ndo aceitar familias com pais
do mesmo sexo e, apds confrontado pelas suas ideias, houve acordo e uma mudanca de
postura deste discente. Nas entrelinhas também ficou notdvel que os pais ndo disseram nada
sobre os filhos de familias homoparentais matriculados, mas pressionam para que nao se
aborde o tema. Na escola B a coordenadora afirmou que nao ha queixas dos alunos alvo desta
pesquisa, mas que houveram queixas (no plural) das outras familias quando sabem que existe

esse perfil de aluno na sala:

De profissionais ndo, mas a gente ja escutou de familias, isso ndo tem como... E
assim... quando os pais tomam conhecimento que tem na sala de aula, tem alguma
criancga, isso em especial com os menores, ndo acho que com os adolescentes isso

2

aconteca nao, acho que ¢ muito mais com os pequenininhos, entdo assim... ja
aconteceu de familias, naquela sala, me procurar preocupados por isso e por aquilo e
a gente conversar. (COORDENADORA ESCOLA B, 2018)

Foi acrescentado que a aceitacdo de iniciativas de inclusdo por parte dessas familias é
a maior dificuldade para a escola. Ja em relagc@o as criangas, o dia das maes ou o dia dos pais
as criancas buscam se informar e aprender, elas perguntam “quem tem duas maes?! Vem uma
mae na festa e uma na outra... quem tem dois pais?! Um vem numa festa e o outro vem na
outra”, entdo assim... eu vejo as criangas encararem com muita naturalidade isso”
(COORDENADORA ESCOLA B, 2018). Esta aceitacao encontra ingredientes diferentes em
relacdo ao comportamento dos alunos mais novos, que nao impde dificuldades, apenas
buscam se adequar acerca de como serdo as novas situagoes.

No que concerne a esta dificuldade com as familias, uma articulagdo com as ideias de
Pierucci € relevante para a clareza desta oposi¢do a uma educagdo solicita as abstragcdes a

respeito da diferenga e de minorias. Para ele:

A diferenca que define o outro e o distancia de mim é da ordem dos sentidos, e ela é
grupal. A diferenca coletiva é um dado imediato da percepg¢do sensorial. E um dado
dos sentidos. Para voc€ dar o passo seguinte, para chegar até a igualdade por trds, ou
apesar, das diferencas, hd que fazer uma abstracdo que a primeira vista ndo é nada
complicado [...], mas para as pessoas de mentalidade conservadoras acaba parecendo
uma distor¢@o de md fé da evidencia mais imediata. (PIERUCCI, 1999, p. 96)

Esta abstracdo € o processo de discernimento a ser implementado pela educacdo ao se

expressar sobre estes temas e que € tdo censurado por esses pais, em uma demonstracdo de
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sentimento de defesa em face de alguém que “distorce por méd fé” algo que eles nao
explicitam e, como resultado, aparenta que a circunstancia ¢ um mal contra eles e ndo contra
as familias homoparentais. Isto € o que se efetiva e faz-se visivel e, logo, é propagado e
naturalizado, mas a real distor¢cd@o € a produzida por essa conduta e em detrimento das familias
homoparentais, como uma licdo do que deve ser desvendado pela educacdo para que ndo
perdure e prolifere.

Em uma perspectiva emancipatéria e que supere esta questdo identificada para uma
educagdo intercultural, ou seja, que articule diversos grupos e seus diferentes
comportamentos, Candau (2008) lista prioridades para este €xito e uma dessas € a necessidade
de desconstrucio, porquanto, para ela, o universo dos preconceitos tem como predicados ser
difuso, fluido e sutil, devendo a educag¢do assumir o compromisso de penetrar e expor estas
propriedades, o que estd sujeito a abstragdo negada pelos pais que, por sua vez e por esta
razdo, deviam ser as familias a terem suas reivindicacdes negadas pelo critério da justica e
paridade.

Os elementos a serem pesquisados chegaram a forma de treinamento dos professores,
aspecto que a escola B se habilita a oferecer uma formagao tedrica e de saide mental com os
profissionais da drea e que buscam assuntos que estdo emergindo, no caso, sendo um deles,
para a escola, a familia homoparental e, desta forma, eles tratam desse assunto na formacao,

pois o nimero de alunos destas familias estd crescendo:

Os professores participam de formagdo ao longo do ano. Essa formacao inclui, além
da parte tedrica que eles tem que ver, a gente tem um trabalho que é parte de um
programa de saide mental na escola, a escola tem um trabalho de saide mental que
abrange a comunidade escolar como um todo, pais, professores, funciondrios e
alunos e dentro desse programa de saide mental a gente a cada dois meses (eu digo
“a gente” a equipe de psicologia), a gente tem um trabalho com esses profissionais
no qual tenta trabalhar o que estd emergindo naquele momento, se € dificuldade de
lidar com os limites de criancas em sala, se € dificuldade em lidar com a
agressividade de criancas, o assunto que vier, entdo essa formacao ela ji € dada e a
gente também diz que de fato cada vez mais a gente vai se deparar com isso, isso €
uma realidade, e a gente aqui na escola sente, cada um que passa, a quantidade de
criancas de pais homoafetivos aumenta para a gente receber. (COORDENADORA
ESCOLA B, 2018)

Esta é uma adverténcia que o parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais nao
permitiu carecer. A qualificacdo dos profissionais € um entrave para a disseminacdo de uma
educacgdo integradora e voltada aos direitos humanos, mas mesmo com esta ressalva a maioria
das escolas, ainda que possua bons treinamentos, ndo os colocam a este servigo. O diretor da

escola A informou que, em relagdo a treinamento, estd entre melhores ranqueadas do RN em

uma pesquisa do MEC, e que hé treinamentos com professores da prépria rede de ensino que
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tém qualificacdo com doutorado e etc. para realizar os treinamentos necessdrios, além de
parceiros externos para qualquer temadtica, mas todo esse aparato nao foi utilizado para pautar
a inclusdo de filhos de familias homoparentais na escola e para pautar previamente as
matriculas de alunos com esse perfil, mesmo apds haver a procura por uma matricula de pais
dessas familias e a direcdo estar ciente, e até mesmo apds a escola ter tido, sim, aluno com
este perfil que a direcdo e a secretaria ndo estavam cientes, apenas a coordenadora do ensino
infantil. J4 a diretora da escola C (2018) limitou-se a dizer que “existe formagao pela
secretaria, mas os hordrios ndo sdo bons”, ademais nao ha preparacdo para isto e oOs
professores sdo apenas orientados a ajudar nas situagdes que surgirem.

Se ndo hd uma boa preparacdo dos professores, concebe-se que as escolas utilizam
outras formas para criar um ambiente favordvel ao advento destas novas familias. Além dos
outros meios averiguados nas demais perguntas foi oferecido um espago para explicarem
como se dispOem a trabalhar a teméatica com as outras familias. Na escola B ndo ha uma agao
especifica para este fim, mas a coordenadora citou o programa de saide mental desenvolvido
pela escola e textos informativos, e entdo exemplificou que nestes programas ha palestras
sobre prevencdo de depressdao e que estas ndo ocorriam tanto pela falta de inclusdao, mas por
pressdo dos alunos, dando a impressao de que ndo € um trabalho que ofereca um bom suporte
a respeito do alvo da pesquisa.

As outras escolas foram mais curtas em relacdo as suas iniciativas e disseram em suma
que ndo trabalham. A escola A ndo trabalha essa temédtica em seu ambiente, alids, como ja é
sabido, estas outras familias pedem em questiondrios oferecidos pela escola que este tema nao
venha ao caso entre os alunos. A diretora da escola C também afirmou que a escola ndo
trabalha, mas se houver intimidacio ou embaragos orienta para que respeitem a
individualidade das diferengas dos individuos. Isto € marcante, ja que disseram que a maior
dificuldade que encontram é com os pais das outras familias e ndo coordenaram nenhuma
providéncia.

Na leitura das normativas de referéncia da educag¢do nacional para esta pesquisa foi
frisada a elaboragdo, no parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais, de sugestdes para uma
pratica escolar que propicie a inclusdo e os direitos humanos. Dentre estas estd a criacdo de
politicas de materiais didaticos e paradiddticos com temas relacionados e o reconhecimento da
importancia do relacionamento da Educacdo em Direitos Humanos e as Tecnologias da
Educagdo e Comunicagao (TIC"s).

Esta normativa que sugere a produg¢do de materiais paradidatico e a utilizacdo das

TIC’s com énfase em inclusdo e direitos humanos, ndo é implementada por nenhuma escola.
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Sdo oferecidos recortes, condi¢des e razdes que, em sua retdrica, termina por evitar esta
producdo. Um exemplo é a escola C, onde a diretora informou que ndo produzem esses
materiais e nem atividades através das TIC’s especificamente a esse respeito, no maximo
produz materiais indiretamente, como os materiais sobre bullying e sobre a familia. Esta acao
€ restrita a apenas algumas épocas do ano, como os dias das maes, que se transformou nesta
escola em dia da familia, neste caso, o encontro da familia era realizado duas vezes ao ano,
uma no primeiro semestre e o segundo encontro na segunda metade do ano, mas deixaram de
realizar o encontro da familia por corte de gastos tornando escassa a produgdo desses

materiais:

Como a secretaria vem mandando calenddrio que tdo tentando reduzir a0 maximo os
dias de sdbados letivos e tem sdbado que a gente realmente precisa como festa
junina, festa de final de ano, (inaudivel) entdo a gente, diante também da falta de
recursos, a gente deixou mais de fazer esse primeiro e segundo encontro da familia,
entendeu?! (DIRETORA ESCOLA C)

Outro fato notdvel sobre materiais didaticos nesta escola € que esta recusou em sua
biblioteca livros que desconstruiam questdes conservadoras em alusdo a familia. O diretor da
escola A lidaria (apesar de ja ter tido alunos para agucar esta temdtica) igual a organizagdo
diante do bullying, mas como “ndo houveram alunos” que suscitem este tema ainda ndo
produziram. Esta premissa dd motivos para estranheza, pois, além de ja terem tido estes
alunos, mesmo que nao houvesse na escola € importante desenvolver este assunto, visto que
nao da para desconsiderar o que ha na sociedade, como exemplo, no volume sobre pluralidade
cultural e orientacdo sexual dos Parametros Curriculares Nacionais, a ideia de que se a cidade
“tém elevadissimo indices de acidentes com vitimas no transito, [...] faz com que suas escolas
necessitem incorporar a educagao para o transito em seu curriculo” (BRASIL, 1997, p. 45).

Do mesmo modo acontece a producao de materiais acerca de temas que contornam a
temdtica, mas sem direcionamentos para a familia homoparental na escola B. Em favor dessa
escola estd a adocao de um livro a respeito da diversidade dos formatos familiares.

Nesta altura da entrevista ja € notdvel a importancia desta producdo. Pierucci (1999, p.
152) lembra Rousseau, que era um igualitario e dizia que o “humano é particularmente bom,
até que as perversoras forcas particularizantes da sociedade, da civiliza¢do, da cultura
estabelecida o venham entortar, mutilar, estragar". Estes materiais servem como reforco ao
acompanhamento de questdes que, em serem veladas, se desenvolvem e sdo determinantes
para os alunos mais novos se tratarem com mais tolerancia do que os mais velhos, o que foi

descoberto a partir da afirmagao do PPP de uma escola.
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Os gestores(as) das trés escolas disseram que os alunos mais jovens olhavam os seus
colegas e os profissionais com menos padrdoes morais que gerem discriminagdes € assim,
consequentemente, compartilhavam uma maior tolerancia no dia a dia. Na escola C houve um
aluno que demonstrou que ndo aceitava o formato homoparental de outras familias, mas apds
uma conversa com este houve uma melhor reflexdo e animos serenados. Nao é melhor que
seja evitada essa situacdo?! E quando esses alunos crescerem a desconstrucdo ndo terd
obstdculos mais firmes?!

Os aspectos fluidos e sutis supracitados e que necessitam da pré atividade das escolas
em interferir com ponderagdes os contetidos de esteredtipos e preconceitos difundidos de
modo involuntdrio tem mais um componente que, segundo Candau (2008), faz a inclusdo
complexa, a “naturalizacdo”. Esta autora € enfética sobre a impossibilidade de ganhos reais
frente a difusdo desses preconceitos e esteredtipos sem a promocdao de processos de
desnaturalizacdo e explicitacio do que povoa os nossos imagindrios individuais e sociais
sobre as diversas minorias.

Esta questdo se exemplifica quando perguntado sobre a existéncia ou nao de
discriminacao na escola que foi negada por todos as escolas. Apenas uma diretora, da escola
C, lembrou a situagdo de um colega que iniciou um discurso intolerante contra a familia
homoparental em sala de aula, mas que foi questionado e apds esclarecimentos sobre a
situacdo portou-se com maior alteridade. E uma situacio que corrobora com o explicitado no
paragrafo anterior e que alude a possibilidade de situagdes em que a gestdo escolar possa nao
estar ciente desses discursos, e por esta razdo deve coibir com a estratégia do pardgrafo
anterior independente de presencié-los. A discriminacdo € naturalizada, por esta razdo foi dito
nas entrevistas que os maiores adversdrios dessa inclusiao sdao os pais € que com os alunos de
maior idade sdo vistas com maior frequéncia atitudes de intolerancia.

Situagdes de evasdao foram negadas pelos gestores(as) das trés escolas. Todavia, duas
gestoras disseram que ndo notam dificuldades para a inclusdo de filhos de familias
homoparentais na escola, mas deixaram nas entrelinhas estas dificuldades implicitas nas
respostas de outras questdes. A coordenadora da escola B (2018) evidenciou problemas ‘“‘em
relacdo as familias, o fora da escola, o aceitar...” e, junto a diretora da escola C, foram as duas
que, como ja supramencionado, revelaram que os pais das outras familias se comportavam
como o maior empecilho para esta inclusdo, e este entrave se dd em razdao do conservantismo
de suas idéias. Como define Pierucci (1999, p. 18) "o conservantismo é antes de mais nada

uma proposta de sociabilidade, uma proposta de sociabilidade antagonista do projeto de
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modernidade ilustrada". Essa proposta, de fato, tanto se irrita com um ideal de inclusdo
diversa dos seus costumes e valores do seu circulo social.

A diretora da escola C justificou ainda que a falta de dificuldade se devia de algum
modo aos pais das familias homoparentais, que sempre apresentaram uma boa participa¢ao na
escola, mas isto € ocasional, quando os pais ndo forem participativos e ndo orientarem bem as
criangas, a escola continuard com o mesmo papel localizado e restrito pelas outras familias?!
Ja o diretor da escola A respondeu que imaginava que a maior dificuldade se daria em razao
de uma provavel dificuldade na relagdo de confianca durante a parceria escola-familia, em
razdo de cicatrizes ou um pé atrds por parte destas em razdo de que outras circunstincias fora
da escola suscitem nestas familias impressdes de que haverd problemas neste processo de
inclusdo dos seus filhos na escola.

Isto mostra que € sabida a realidade, mesmo que fora da escola, de discriminagdo em
nossa sociedade com essas familias e, destarte, deve ser desconstruida desde logo esta ideia na
consciéncia dos alunos, até porque sdo esclarecimentos que envolvem “gé€nero” e “orientacdo
sexual”, que foi confundida no inicio da entrevista com ‘“educagao sexual” pela propria gestdo
escolar. Em parte, esta confusdo ocorre com certa frequéncia, pois a geracdo passada de
jovens ndo conviveu com a atual realidade social e da nossa legislacdo e cresceu distante de
informacdes que a atual geracdo, que convive com este novo cendrio, ndo pode ser carente,
muito menos em razdo da forma de organizacdo das escolas. Podemos dizer que a escola A
revela que diante dos outros pais estd o maior impedimento para alcangar o objetivo
investigado por esta pesquisa, jA que esta escola ndo cogita assuntos como ‘“género” e
“orientagdo sexual” em seu ambiente em razdo do que esses outros pais respondem em
questiondrios por eles distribuidos, o que pode ser a razdo, do mesmo modo, da negligéncia
diante de esclarecimentos indispensaveis e mencionados neste paragrafo.

Mais um respaldo para enxergar este reflexo arguido hd pouco surge ao oferecer
liberdade para os gestores comentarem sobre consideragdes que julguem importante sobre a
pesquisa. A coordenadora da escola B reiterou que a maior dificuldade para aceitagdo de todo
o processo de inclusdo estd com as outras familias, em grande parte conservadoras quanto ao
seu formato familiar ou contra a op¢ao sexual dos pais ou maes dessas familias, enquanto a
diretora da escola C disse que ndo tem dificuldades para recep¢do desses alunos pela escola,
mas sobre abordar assuntos como “género” e “orientacdo sexual” afirmou que em sua opinido
“a politica de abordar a questdo de género eu acho assim... ainda uma saia justa na verdade, eu
acho que a educacdo vem de casa, a ideia que educacdo vem de casa, ndo a gente ta falando

abordando, entendeu?!” (DIRETORA ESCOLA C, 2018). Uma coordenadora da escola A
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disse que ndo vé obstdculos, apds o diretor dizer que ficaria entre fazer pesquisa, palestra e
semindrio para superar possiveis obstéculos.

Nota-se que a consideracdo de que é uma saia justa debater e informar sobre
orientagdo sexual e lidar com a pressdao das familias faz parte deste processo difuso e bem
ilustrado por Candau, que cria resisténcias injustificadas se pensada a igualdade social e uma
justa atribui¢cdo de status cidaddo para todos como critério prioritario educacional. Em uma
definicdo simplificadora do modo que algumas pessoas lidam com minorias, Pierucci (1999,
p. 25-26) aponta a ‘“celebragdo da certeza da diferenca e, dai, sim, como prescricdo da
urgéncia de sublinhar as diferencas para manter a distancia", em especial a distancia social,
conservando a sociedade como estd, o que inclui a educagdo e significa, consciente ou
inconscientemente, conservar a sociedade de modo a favorecer o status atribuido a esses
sujeitos, que nao permitem iniciativas para que outros sujeitos sejam melhor incluidos.

Retornando as ideias de Fraser (2007) as normas de justica proposta por esta autora,
que se baseiam na igualdade sdo pensadas como universalmente vinculatdrias e sustentam-se
independentemente dos seus atores e seus valores especificos, pois fundam-se nas
caracteristicas comuns destes, portanto, sdo acessiveis aos envolvidos. Ja as reivindicacdes
pelo reconhecimento da diferenca que tém sido mais utilizadas em nossa sociedade, ao
contrério, sdo mais restritas e por envolverem ‘“avaliacdes qualitativas acerca do valor relativo
de préticas culturais, caracteristicas e identidades variadas, elas dependem de horizontes de
valor historicamente especificos que ndo podem ser universalizados” (FRASER, 2007, p.
104). Entdo, a igualdade através do reconhecimento das diferencas precisa ser pautada e
discutida pela sociedade, em especial pela escola, que tem esse papel de produzir
conhecimentos, com seus debates e estudos, que outros ambientes sociais ndo produzem, para
serem notados aspectos que levem ao reconhecimento da igualdade e a inclusdao, mas ha
familias que levam a sociedade e as escolas a delimitarem espagos e temas e, por conseguinte,
levam as escolas a ndo concretizar esta funcdo escolar ou achar que se trata de uma saia justa

educacional.

5.2.3 A gestao escolar e as suas normativas: diretrizes para inclusdao ou apenas mais um

expediente administrativo?

As perguntas acima tiveram a finalidade de aproximar a pesquisa do que de comum
sdo orientagdes das normativas para a pratica escolar, ou questdes para identificar

posicionamentos, técnicas e ferramentas da gestdo escolar, ou dos colegas e das outras
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familias e tecer o enredo da inclusdo dos filhos de familias homoparentais na escola e as suas
entrelinhas. J4 as perguntas especificas para cada escola tétm o propdsito de provocar
comentdrios complementares e levantar informagdes sobre o que de concreto héd de particular
em cada escola que se aproxime dos objetivos da pesquisa, inclusive iniciativas respaldadas
no PPP escolar que demonstre se o que a gestdo escolar desenvolve em seus documentos sao
implementados e, se positivo, quais as suas implicagcdes, limitacdes e virtudes.

Na investigacdo da pratica e processos de elaboracdo e implementagdao do PPP da
escola A, o diretor entrevistado solicitou que algumas perguntas fossem realizadas para as
coordenagdes e lhe foi informado que o roteiro de perguntas seria igual para todos os gestores
das escolas, que contribuiriam de acordo com o seu conhecimento.

Sobre o projeto permanente da escola relacionado a familia h4 um tema gerador
construido pela equipe pedagdgica em consondncia com préticas e objetivos pedagdgicos
integrado a missdo e valores, mas ndao houve um deslinde a respeito de como esse projeto
convive com as familias homoparentais e nem justificativas para isto. Sobre o PPP estar
atrasado e como isto lida com a recente possibilidade do ingresso da familia homoparental na
escola uma coordenadora afirmou que nas situacdes necessdrias serdo respaldados pelas
relagdes sociais entre escola e comunidade escolar e pautadas nos principios éticos da
solidariedade, tolerancia, autonomia, responsabilidade e, sobretudo, no respeito dos direitos
humanos. Mas ndo explicaram como costuram situacdes em que a comunidade escolar
confronta os direitos humanos e a tolerancia. De todo modo, temos a constatacdo de que,
nesta situacdo, € correspondida a vontade da comunidade escolar, por mais que seja um
enfrentamento aos direitos humanos e algumas orientagdes de normativas nacionais.

Uma das situagdes incompativeis entre o PPP e o que hd de concreto na escola diz
respeito ao ensino religioso, que consta no PPP, ndo € mais lecionado e o documento nao foi
alterado, contudo estd em processo de atualizacdo. Mais um exemplo que o que estd elaborado
nos documentos ndo é mantido na pratica. Em relacdo a trechos do PPP em que € dito que a
escola procura a valorizacdo dos costumes e da cultura apds ser citado esse projeto geral sobre
a familia e ser indagado com qual costume ou cultura familiar dialoga essa afirmagdo (em
razdo da familia homoparental transgredir costumes) nao houve respostas por parte do diretor
ou das coordenadoras, com a impressao por essa pesquisa que houve uma falta da escola no
PPP que gerou uma reflexdo que ndo suscitou uma boa comunica¢do desse motivo por
nenhum gestor.

Também ndo houveram esclarecimentos sobre a questdo a seguir. Durante a entrevista

o diretor pediu para ser perguntado as coordenagdes, mais ligadas ao pedagdgico, e as
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coordenagdes também ndo responderam nos questiondrios a pergunta acerca das diversidades
familiares que, no PPP, apds relatado as familias indigenas, cita o ensino do papel dos géneros
nestas organizagdes familiares, motivo da indagacdo na pesquisa sobre qual a perspectiva da
escola do papel dos géneros em nossa cultura. A impressdo ja relatada neste trabalho é que
possa haver uma distribui¢do de fungdes naquela cultura, mas podia haver outra perspectiva
em relacdo a nossa, o que nao foi confirmado devido a auséncia de esclarecimentos sobre esta
leitura do documento escolar.

Na investigagdo da pratica escolar da escola B foi perguntado sobre a falta de
tolerancia dos alunos dentro da escola, fato relatado em seu PPP, e se essa falta de tolerincia
costuma recair sobre os filhos de familias homoparentais. A diretora da escola comentou que
a referéncia desta declarac@o € a uma maior incidéncia de intolerancia com os alunos maiores,
de niveis de ensino com uma quantidade menor de alunos dessas familias homoparentais,
principalmente no ensino médio, mas que com os menores nao hd esse problema.

Ha nesta escola um programa, ja citado, que se inicia desde os dois anos de idade com
os alunos e vai até o ensino médio, com profissionais da 4rea correlatas a cidadania e ética,
escopo do programa, e que consta no curriculo da escola. Buscou-se melhores elementos
sobre o programa e nos foi acrescentado ao ja dito que, além desses profissionais na escola,
sdo propostos alguns aprendizados por meio de campanhas, como exemplificado pela
distribuicdo de cisternas no interior seco, momento que ndo s6 fazem a campanha para
arrecadar o dinheiro para financiar o projeto como eles vao conhecer as comunidades que
precisam de dgua para praticar a solidariedade e conhecer diferentes realidades e locais, mas
nada voltado diretamente as familias homoparentais.

A escola conta também com um projeto que aborda as diferentes familias. Segundo as

informacdes da escola este projeto € desenvolvido da seguinte maneira:

Tem um projeto que € as diferentes familias, que ele € desenvolvido como projeto,
nesse projeto sdo convidados diferentes tipos de familias para vir falar, e ai cada um
na sua turma, criancas que sdo criadas por pais separados, filhos de homoafetivos,
criancas criadas por avds, criangas que ndo tem mais pais, criancas adotadas.
(COORDENADORA ESCOLA B, 2018)

Este projeto é desenvolvido do segundo ao quarto ano, periodo de descobrimento de
novas situacdes para as criangas. Estes dois projetos supracitados mostram-se 6timas ideias,
mas, pelo apresentado, contribui com a constru¢do de aprendizados para a cidadania, contudo,
sem questdes que transgridam o preconceito com familias homoparentais e apesar da

iniciativa relatada neste pardgrafo ser a iniciativa relativa as familias homoparentais que mais
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chamou atencdo desta pesquisa, ndo se configura uma vivéncia da escola, que evita abordar
temas como “género” e “orientacdo sexual”, como implica a citacdo de Candau (2008) que
introduz as entrevistas desta pesquisa.

Acerca do evento realizado e que promove uma maior consciéncia politica nos alunos
¢ desenvolvido com debates e os alunos s@o designados a participarem como juiz, promotor,
professor... a depender do evento. O assunto, algum que emerge para essa construcdo de suas
consciéncias politicas, é debatido como se estivessem numa audiéncia publica, mas nao foi
comentado sobre haver algum debate sobre a constru¢do de uma consciéncia atrelada ao
assunto desta pesquisa por parte deste evento. Nova boa ideia que apenas margeia esta
inclusao.

A diretora da escola C apresentou o seu contexto afirmando que a equipe
multidisciplinar para combate ao bullying que foi idealizado no PPP da escola nao foi
formada. Foi dito que esta era uma exigéncia da secretaria de educacdo, mas nao existe esta

equipe:

Mas assim... da escola mesmo ndo existe direcionada para isso, foi uma exigéncia da
secretaria, que tinha que ser incluido, mas era uma coisa que a gente ja combatia,
mas a gente ndo tinha se atentado em colocar no PPP, certo?! [...] E a gente ndo
sentou para formar essa equipe. (DIRETORA ESCOLA C, 2018)

Entdo, o que seria amparado por uma normativa nao existe na pratica pela gestdo. Foi
perguntado como a escola realiza a sua integragdo com familia e a comunidade para investigar
como criam canais com minorias que apresentem predicados diferentes dos habituais e
expanda as informagdes e a imaginacdo dos profissionais para que provoque melhores
atitudes diante destes novos subsidios educacionais dentro do seu ambiente. A diretora da
escola explicou que faz essas parcerias com postos de satde locais, com projetos de esporte
na escola e pessoas de notdrio saber no tema, mas em relacdo a criagdo de canais para escutar
as familias alguns disseram que tém utilizado questiondrios para sugestoes para o PPP e o
regimento. O detalhe é que o PPP ndo € trazido para a realidade nesta escola, com mais
exemplos nas proximas questoes.

A escola foi interrogada sobre projetos que exploravam a cidadania durante o recreio e
outro baseado em pilares para a cidadania, projetos que conforme a gestdo escolar motivou a
diminui¢do na violéncia dentro da escola e criou momentos de reflexdo sobre pilares éticos

com retornos positivos, mas os dois projetos ndo existem mais na escola.
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Este projeto que exercita pilares éticos € uma parceria com o Tribunal de Justica do
estado e a secretaria municipal de educacdo que trata 6 pilares orientadores da cidadania e a
diretora gostaria de utiliza-lo, especialmente com o pilar senso de justica, em uma ocasido que
um aluno disse que ndo aceitava familias formadas por casais de homens ou casais de
mulheres, para que ndo se espalhe esse tipo de pensamento na escola, ja que utilizar com ele

foi muito util. Sobre o projeto desenvolvido no recreio:

Existia porque houve uma época aqui que tinha cinco coordenadores, ai tinha
coordenador de disciplina que hoje nds ndo temos mais, nds s6 estamos com uma
coordenadora a tarde e de manhd ndo temos mais, entdo ele deixou de acontecer e
era muito bom porque diminuiu bastante a questdo da violéncia no recreio com as
criangas. (DIRETORA ESCOLA C, 2018)

A razdo para o encerramento das atividades do projeto na escola sdo os cortes de
gastos, que deixou a impressdao de que quando ha corte de gastos € passivel para isto as
iniciativas que visem a inclusdo, como aconteceu também com os encontros das familias,
momentos sazonais de producdo de materiais sobre a familia e o projeto do pardgrafo
supracitado.

Outra curiosidade sobre uma dinamica escolar a respeito das familias homoparentais
envolve o ensino religioso. A diretora da escola C (2018) destacou que “o ensino religioso
aborda mais a parte também catélica. E a questdo da familia € mais a pai e mde mesmo”. Foi
dito que, para haver alguma mudanca, estdo esperando orientagdes da BNCC. Uma professora
da escola afirmou que em outra instituicdo trabalha com o ensino religioso e ndo recebe
orientagdo para isto. Sem orientacdo, sente a liberdade de discutir em sala valores e 0 homem
holistico, sem demarcagdes dos assuntos determinados por religides.

Mas nao é o que acontece na escola C e os alunos das familias homoparentais tiveram
que lidar com isso. Para Pierucci (1999), muitos que se dizem religiosos sdo anticlericais
porque desobedecem ao clero quando estes defendem os direitos humanos, como a garantia de
dignidade aos presos ou outras iniciativas que visam a igualdade e inclusdo. Neste caso que a
igualdade traz a baila uma questdo com resisténcia das institui¢des religiosas (como a familia
homoparental) o conservantismo tem ainda mais vazdo para se sobressair sobre o amor
doutrinado pela religido, pois necessita nestas questdes estabelecer uma sociabilidade
adequada para si.

Ao final, foi direcionada uma questdo a todas as escolas, mas que visava lembrar e
interrogar, se necessario, aspectos que surgissem durante a entrevista e, por esta razao, foi

planejada para o final, diz respeito ao modo de abordar lutas de grupos que buscam sua



101

inclusdo na sociedade, se a escola ressalta mais as semelhangas desses grupos ou as diferencas
entre individuos e comunidades e, quanto a isto, a diretora da escola C (2018) afirmou que
resgata mais a “questdo das diferencas, o respeito as diferencas, € assim que trabalham o
respeito as diferencas [...] Eu digo isso porque eu presenciei em mais de uma sala a questao da
professora, é... “olhe, fulaninho! E igual a sicraninho? Nio é!”. Para eles, todos devem ter o
mesmo direito mas todos sdo diferentes. Em suma, enfatizam as diferencas. A coordenadora
da escola B contornou a pergunta e afirmou que tem o programa relativo a ética na escola,
mas esse projeto ndo € pertinente a orientagdo sexual, género ou responde sobre o modo de
lidar com essas lutas. Por fim a escola respondeu que afirma, sobre este assunto, que temos
semelhancas e diferencas e lida enfatizando esses dois caminhos.

Ja o diretor da escola A, ao responder sobre esta questdo, citou exemplos diversos,
mas estes, por mais interessantes que sejam nao condiziam com a pergunta. Foi citado a forma
de escolha dos uniformes dos alunos do pré, a busca de escutar se os alunos tém causas justas
para suas ideias serem aceitas pela direcdo, as variadas instancias da escola envolvidas nas
tomadas de decisdes e um projeto em que cerca de 20 pais, separados por niveis de ensino,
tomam um café com o dono da escola para criar um canal transparente as demandas das
familias. Esta fuga do cerne da questdo demonstrou uma falta de atribui¢do de uma maior
importancia ou proximidade com a discussdo de a escola fazer a igualdade ou a diferenca se
sobressair durante o processo de inclusao.

A inclusdo, em seu cerne, carrega a luta por direitos iguais que sdo travados durante
todo um jogo oculto de premissas que tornam os sujeitos, ao final, iguais ou diferentes e, se
considerados diferentes, as minorias que sao desvalorizadas e que lutam por inclusdo recebem
uma atribuic@o de status inferior, o que prejudica a sua inclusdo. O casamento homoparental é
um evidente exemplo a esse respeito, ao até pouco tempo atrds os homossexuais ndo poderem
ter direito ao casamento e, consequentemente, ndo poderem formar uma familia. Eram
considerados diferentes, com toda a implicacdo dessa diferenca e status inferior. Por isso a
pergunta ao final da entrevista.

Pierucci (1999, p. 32-33) tematiza este discurso de que os seres humanos sio
diferentes, mas iguais. E avalia que hd um jogo de linguagem, e muitos sujeitos ndo notam os
jogos de palavras e de status envolvidos. Apesar de considerar que nem todas as diferencgas
sdo hierarquizantes, afirmagdes como ‘“defender a diferenca ndo quer dizer defender a
hierarquia”, ao se tratar de diferencas definidoras de coletividades, carrega o exercicio de
relacdes de forca e a diversidade é vivida, experimentada, percebida, gozada ou sofrida no

cotidiano e, mediante cddigos de diferenciacdo, sdo implicadas classificacdes, organizadas
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avaliacoes, hierarquizagdes estabelecidas em segredo e, entdo, desencadeadas subordinacoes.
Este € o perigo que deve ser contornado, com o contexto do restante da pesquisa despontou e

aspira cuidados pelos motivos que seguem.
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6 CONSIDERA COES FINAIS

A pesquisa perseguiu e atingiu seus objetivos em colher e alcancgar informacdes que
retratem as concepcoes dos envolvidos e os contextos dessas informacdes. Nota-se um certo
desejo de inclusdo por parte das escolas e que, respaldado pelos pais dessas familias, elas t€ém
pragmaticamente alcangado. Mas quanto ao modo que esses processos acontecem cabem
algumas consideracdes. Ha um clima de falta de sintonia com os dias atuais, como se as
escolas ndo acompanhassem a naturalidade de um direito adquirido e que estd presente na
sociedade e, por conseguinte, nas escolas, que devem evitar constrangimentos a essas familias
e até mesmo a estudantes homossexuais.

Além da andlise realizada em um capitulo anterior sobre como os documentos de
referéncia da educacdo, nacional e local, t€ém direcionado a abordagem desta situagdo além
das j4 relatadas sugestdes dos pais de como as politicas da gestdo escolar podiam trazer
diferenciais positivos para esta inclusdo, foi possivel notar que a escola lida com o momento
do processo de ado¢@o no ano letivo vigente com poucas mudangas, resumidas em grande
parte a sua atengdo a chegada da familia. Ja as préticas adotadas poucas vezes sdo amparadas
por uma normativa escolar, sendo at¢ mesmo PPP’s elaborados com a participagdo das
familias, mas sem efetividade pratica, j4 que ndo dao vitalidade as sugestdes, previamente
discutidas e aceitas, na prética escolar.

Estes objetivos verificaram que, por um lado, as escolas buscam incluir através da
alteridade, da compreensao de direitos e deveres, da pratica da solidariedade, da discussao
sobre diversidade e demais préticas que sdo positivas, criativas e convenientes. Por outro lado
torna dificil para as criancas fazerem relagdes entre esses ensinamentos € a inclusdo
tematizada nesta pesquisa em razao da falta de debate sobre orientacao sexual e género, ja que
até mesmo adultos compreendem esses conceitos supraditos, mas sua moral ofusca a
associacdo dessas concepcdes com a discriminacdo, mesmo muitos destes, por exemplo,
sendo seguidores de religides que pregam o amor. Isto ocorre em razdo de questdes que
passeiam inconscientemente em nosso pensamento abstrato e se solidificam, em uma
defini¢ao de Boaventura de Souza Santos (2006, p. 447) bem lembrada por Candau (2008, p.
52), por intermédio de um conceito que ele chama de “topoi”, e que define como os “lugares
comuns retoricos mas abrangentes de determinada cultura. Funcionam como premissas de
argumentagao que, por ndo se discutirem, dada a sua evidéncia, tornam possivel a producao e

a troca de argumentos”. Neste caso a producdo e a troca de argumentos sdo limitadas a
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“topois” que inibem a escola de propor a discussdo dessas premissas, € o legitima através da
demarcacgdo de espaco fortalecida pela pressdo dos pais.

Esta pesquisa ndo sugere ndo tocar na tematica da diferenca, mas realga os perigos de
essencializa-la e fatos que os justifiquem, além de modos de contornar estas questdes. Ora, se
a pressdo das familias conservadoras tem surtido efeito os resultados para os profissionais da
educagdo nao sdo nada favordveis e, entdo, a dedicacdo notada nesses profissionais sofre uma
poda em sua pedagogia.

Com isto pode-se observar que os resultados que a pesquisa alcangou refletem avangos
relativos a iniciativas que desenvolvam a no¢do de integrar os alunos, compreender os colegas
e, especialmente, a satisfacdo notada nos resultados que intervencdes baseadas na igualdade
proporcionaram. Mas requer maior atencdo os recuos. Estes desobedecem normativas de
referéncia da educacdo e obedecem aos pais conservadores no modo de orientar a discussao
(ou falta de discussdo) de tabus morais que deem lastro as nogdes de integracdo e
compreensdo supracitadas.

Ha esta satisfagdo dos pais das familias homoparentais fundada em detalhes e
eventuais atividades escolares que evidenciam a igualdade como as poucas intervencdes ou
ocasides recordadas pelos pais (ressaltando a importancia de notar o modo de as escolas
lidarem com as diferencgas) e, podemos atribuir em consenso com os profissionais das escolas,
ao interesse e assisténcia escolar desses pais aos seus filhos, mas se ndo houver uma melhor
gestdo desta inclusdo isto pode ser modificado. Podemos depreender que uma das propostas
para repercussao ao final da pesquisa é a de nao haver conivéncia das escolas em aceitar um
contendor se colocar no terreno discursivo e ideoldgico dos opositores de uma moral
conservadora, que € contrdria a inclusdo de minorias, contendores que impedem o uso dos
argumentos eficazes de quem lhe desafia (PIERUCCI, 1999) e da prépria escola ter
autonomia em seu papel de produzir e disseminar o conhecimento.

Pierucci (1999) identifica na parcela social resistente a politicas de inclusdo uma
recusa do pensamento abstrato, de discussdo do tema, o que encontra respaldo nesta pesquisa,
e sugere o aferimento da ingeréncia da pressao das familias na falta de discussd@o no ambiente
escolar e em sala de aula sobre esses temas, condicdo que preserva o controle de uma
diferenciagdo de atribuicdo de status social.

Os niimeros da violéncia na sociedade e de rejeicdo de homossexuais dentro da escola,
expressa no capitulo 3 desta dissertagdo, torna inequivoco este desigual status. E para somar a
esses dados, um fato insurge como implica¢do da distingdo na atribui¢do do status cidaddo e

se configura na pratica dos direitos humanos. Candau (2008) lista entre os elementos
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relevantes para uma efetiva implementacio dos direitos humanos a exigibilidade dos direitos
conquistados. Por mais que haja um arcabougo tedrico bem elaborado e que atribua uma
indivisibilidade dos direitos, entre eles os sociais, civis e culturais - como podemos
exemplificar com esta inclusdo da familia homoparental na escola - a exigibilidade é o
aferimento pratico de ndo se tratar apenas de uma boa retérica os avancos dos direitos
humanos, mas notamos na pesquisa fragilidades como as acima descritas, ndo apenas pela via
da timidez e subterfigios frente a desconstrucdo de um ideal que privilegia desiguais
atribui¢des de status aos cidaddos, mas também pelo que nao sai do papel, ou dos documentos
educacionais nacionais, locais ou das normativas internas.

Uma boa amostra é encontrada nos Parametros Curriculares Nacionais (1997) que
recomenda que a escola deve identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a
sexualidade, evitando comportamentos discriminatdrios e intolerantes além da andlise critica
de esteredtipos relativos a esta temdtica até o encerramento do seu ciclo no ensino
fundamental.

Dois destaques sdo indispensdveis nesta normativa. A primeira é que essas orientagdes
foram escritas no parecer dos PCN’s em 1997. Nesta época a sexualidade sofria maiores
preconceitos, os avangos eram pontuais € op¢des sexuais como a dos homossexuais nao
tinham direitos como o casamento. Tergiversar sobre o tema era mais simples, pois
correspondia, para muitos, a uma op¢ao de se relacionar mas ndo havia uma transgressdo a
uma qualidade restrita dessa preferéncia sexual (mais sujeita a censuras) que se espalhasse
como um direito por todos os ambientes, por exemplo, como a ado¢ao que, com sua familia, o
cidaddo deve ter a liberdade de frequentar todos os espagos sociais com um respeito tacito e
amparado legalmente e, com isto, ha mais urgéncia de ser um direito acompanhado de
esclarecimentos e que deve valer-se do suporte da educagdo, como ha 21 anos a educacio
expunha essa necessidade nesses fragmentos dos PCN’s supracitados. Com todo esse tempo
decorrido para uma nova organizagdo, as escolas ndo venceram o dilema moral das familias
conservadoras e tem que lidar com esses temas de forma indireta e buscando evitd-los para
haver um didlogo sem rodeios apenas em caso de haver uma situacao desrespeitosa.

O outro ponto € que a orientacdo € que essa preparacdo do aluno seja objetivada para o
fim do ensino fundamental, contudo, as escolas hoje ndo se organizaram e nem visam se
organizar para um amparo tedrico sobre o tema nem no ensino médio. Ou seja, saem da escola
sem esta se indispor para preservar opg¢des e direitos dos cidadaos, e de pessoas que tém filhos

matriculados em sua instituicdo, sem amarras. Onde esses alunos se informam sobre o tema?
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E s6 as suas familias que ensinam? Isto cabe a outra pesquisa, mas esta pdde constatar que, na
escola, esta discussdo ocorre condicionada a amarras.

Para Fraser (2007, p. 102) essa diferenca “exemplifica um fendmeno mais amplo: a
difundida separagdo entre a politica cultural e politica social e entre politica da diferenca e
politica da igualdade" que evidencia, junto aos dados coletados nesta pesquisa, a importancia
Jé& descrita nos aspectos contextuais da inclusdo de familias homoparentais no espaco escolar
da gravidade de se evitar, por um lado, essencializar ou reificar as diferencas em discursos ou
atitudes, que mais afastam do que unem grupos aos quais sdo atribuidos status inferiores e,
por outro lado, o foco em politicas que surgem para sairem do papel, pois para a politica da
igualdade ndo adianta mencionar que hé diferencgas entre grupos em documentos e leis (como
em politicas que marcam as diferencas), compete para a politica da igualdade apenas a
resposta positiva de se a paridade de status estd garantida em todas as situacdes e discussoes,
prevenindo meras impressoes de iniciativas que impe¢am ganhos reais a inclusdo reivindicada
e objetivando o enfoque em resultados praticos desta inclusao.

Seguindo Fraser (2002), devemos notar o que isto significa em termos precisos: tal
posicdo ndo visa apenas a valorizacdo da identidade do grupo, mas a superagdo da
subordinagdo, por exemplo, com atividades que visam a desconstrucdo de truismos que os
descaracterizam e criam subordinacdes implicitas e, logo, que constituam estes sujeitos a
viver como um membro pleno em sua vida social, com interacdes paritdrias com 0S outros,
especialmente em relagcdo ao tratamento forjado pela escola. Em suma, quando em falta dessa
implementagdo, a escola abre as portas para que, com o tempo, os alunos absorvam
intolerancias e ao invés de principal oposi¢do a escola transforme-se em um dos principais
instrumentos dessa legitimacao.

Essas intervengdes sdo necessdrias contra retéricas que utilizam artificios com base na
indignacao moral da decadéncia dos costumes justificada na inseguranca (PIERUCCI, 1999) e
0 que supostamente acarretaria a quebra da estabilidade da atual moral e dos costumes. Mas
esta inseguranca se fundamenta, por exemplo, numa sensacdo e insinuacdo que OS
conservadores sdo as vitimas, quando os nimeros da violéncia social, na verdade, compreende
dados de uma inseguranga que vitimizam com discriminacao e assassinato os homossexuais, e
os conservadores, que sdo exatamente os que originam essa discriminacio canalizam em seu
favor prejuizos sociais que eles mesmos produzem, para a justificativa da sua énfase na
diferenca de raca ou de comportamentos como a de orientacdo sexual.

Essa importancia para o pensamento conservador em criar as postulagdes sociais para

0s outros sujeitos e evitar qualquer abstracdo no tocante aos seus critérios, estd no fato de que
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a atual estrutura social € uma mao invisivel a afaga-los. Com este ensejo, Pierucci (1999, p.
95) registra que o impeto da parte da sociedade que se esfor¢a para embaracar a inclusiao de
minorias € o de que “existem sociedade de sociedades, comunidade de comunidades” e, deste
modo, nao existe o homem em geral mas, antes de um ser especifico, as pessoas sdo
heterossexuais, homossexuais, de familias com um formato tradicional ou com novos
formatos familiares e a tudo isso € atribuido um juizo de valor, e as diferentes estimas
atribuidas a essas perimetros que visam definir humanos sdo, a cada conduta, dirigidas para as
criancas, alunos dessas escolas, e auxiliam esse processo assimilado quando as escolas
aceitam margear qualquer tema ao estar sujeita a forcas externas que modifiquem a plenitude
de suas atividades.

Posto isto, e antes de propor recursos que permitam a educacio se desvencilhar destes
inconvenientes, convém notar que por mais que haja uma agenda global da educacgao atrelada
a diversidade, como contemplado por Moreira (2016), ficou nitido evidéncias de que o panico
moral, igualmente por ela descrito, impediu a distribuicao de materiais no ano de 2010 para o
programa escola sem homofobia, a respeito da temdtica da orientacdo sexual e género, e
contribuiu para que até hoje haja um notdvel constrangimento em as escolas oferecerem esses
conteddos para os alunos, o que faria esclarecer e naturalizar alguns tabus sobre o tema.

E suscetivel de recordacio também que foram observadas, através das informagdes
das entrevistas, as palavras distintas da sua “representacdo linguistica auténtica” para um
suposto discurso “universal, apaziguador e, aparentemente, imparcial”, expressas por Silva
(2011, p. 59), dificultar o desenvolvimento dos pilares “aprender a viver jutos” e “aprender a
ser’” que deviam contar com uma maior liberdade, tanto para a distribuicdo dos materiais do
pardgrafo anterior como para os discursos assimilarem os reais prejuizos ou vantagens do que
representam.

H4 correspondéncia entre os dados verificados na pesquisa e as ideias de Foucault
(1988) quanto aos limites praticados durante a nossa comunicacdo sobre temas eleitos para
recortes, segundo o qual estes limites ndo estdo apenas entre o que se diz € o que ndo se diz,
mas também entre as formas de nao dizer, a distribuicao de quem pode ou ndo falar sobre este
saber e qual a discricao deve ser adotada, que sdo palpaveis na negac¢ao e nas parcerias com as
familias conservadoras a revelia de volumes das nossas normativas e, se Foucault tem razdo,
por conseguinte, esta forma de selecdo do que é e como € dito alcancaria a escola, como foi
apurado. Depreende-se que foi notada a relacdo das ideias tanto cd com os tedricos adotados
nesta pesquisa, como 14 com as idéias dos trabalhos acima recordados sobre pesquisas com

teméticas aproximadas e que ddo guarnicao a veracidade de que a diferenca ndo preexiste para
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ser reconhecida mas, sim, € atribuida a um sujeito diante da relacdo a outro sujeito tido como
referéncia sendo, portanto, ensinada (LOURO, 2008), por acdo ou omissdo, e a escola deve
ouvir e pesquisar saidas para as situacdes de submissao a este papel em cortesia as pressoes.

A proposta de Fraser (2007) torna-se central para esta pesquisa, pois em suas virtudes
€ elencado que ao conceber o ndo reconhecimento como uma subordinagdo de status, localiza
nas relacdes sociais, € ndo na psicologia individual ou interpessoal, o equivoco primdrio para
a exclusao e considera concreto o que de intangivel hd a ser combatido. Ao reputar a atuacao
de opinides pessoais eventuais desmerecimento ou desvalorizagdo de grupos diversos por
parte de familias e alunos, a escola desconsidera que ser falsamente reconhecido equivale a ter
negada a condi¢do de parceiro integral na interacao social como resultado de algo além do que
“casos isolados” a serem tratados quando surgirem, como respondido pelas escolas, mas
contrapor-se a um produto de padrdes institucionalizados de valoracdo cultural em cada
“treinamento, formacao...” para citar os métodos preparativos de uma das escolas pesquisadas
e, principalmente, na prética.

Além dessas perspectivas sobre as politicas de inclusdao e igualdade, novas
perspectivas da gestdo poderiam assimilar orientagdes para difundir conhecimento e
compreensdo sobre as familias homoparentais, género e orientacdo sexual. As contribui¢des
desta pesquisa residem na materializacao, pelas informagdes das entrevistas, de atributos que
cercam e impedem o desenvolvimento de alternativas a favor dessa inclusdo e que contrariem
as sutilezas de ideias contrarias, onde ao mesmo tempo em que sdo permitidas a naturalizacdo
destas ideias no ambiente escolar nao € tolerada a sua desconstrugao.

Pode-se consumar que uma alternativa a este duvidoso reconhecimento aos filhos de
familias homoparentais pode ser aplicada pela forma da orientagdo da gestdo escolar lidar
com o reconhecimento pois, apesar de a elaboracao do conhecimento e do reconhecimento a
partir do campo ético e subjetivo seja pertinente para despojar alguns discursos, a partir de
Nancy Fraser podemos assimilar que esse ndo € o tnico modo de atender aos esclarecimentos
a esta temdtica, que para alguns gestores essas abstragdes equivale-se a um constrangimento,
especialmente com os alunos de menor idade, entdo o campo moral/objetivo acerca de
injusticas diante da inclusdo e dos direitos por uns grupos e pessoas ja adquiridos e outros
ainda ndo alcancados suporta ser um caminho para atender as poucas orientacdes das nossas
normativas para corresponder as curiosidades dos alunos, a atualidade e a inclusdo pesquisada
atenuando constrangimentos, através de comparacdes objetivas que exponham situagdes de

injusti¢as, que inicialmente ndo necessitam de muito raciocinio, e que enfoquem a igualdade.
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Deste modo o maior inconveniente para disseminacdo e familiarizacdo com a
naturalidade desta questdo seria neutralizada com a predile¢ao de um remédio transformativo,
que para Fraser (2006) e para esta pesquisa sdo os remédios adequados nesta situacdo por
atuarem através da renovacdo das condi¢des de efeitos desiguais da reproducdo e concepcao
de idéias implicitas independentemente da celeridade dessas mudangas, constituindo-se em
um remédio duradouro contra um sistema difuso, fluido e sutil.

Através de aspectos objetivos, de menor dificuldade de raciocinio e maior dificuldade
de contra argumentacdo, pode ser dado inicio a desestabilizagdo de aspectos subjetivos que
concebam a homossexualidade como um correlato construido e desvalorizado da
heterossexualidade e produza o mesmo para varias outras identidades fixas que encadeiem a
desvaloriza¢do de grupos. Com a idade mais avangada de alunos do ensino médio ou até de
alguns anos do fundamental II essa desestabilizacdo, ja iniciada no ambito objetivo, pode
ganhar elementos da teoria Queer para adentrar a subjetividade e a sua desconstru¢do de
binarismos.

Ademais, esses elementos perpassam premissas além da sexualidade, pois essa
discussdo, especialmente no tocante aos alunos de ensino médio, pode comportar atuais
referéncias conceituais, de direitos adquiridos e demais dados que contribuam para pensar a
cultura, relagdes de poder e a prépria educacio, o que pode ser um viés trabalhado a longo
prazo com os alunos menores através da histéria dos jogos de poder relacionada a diversas
identidades, entre elas a homossexual, desmistificando de maneira branda as familias
formadas por essa orientacao sexual, mas sem prescindir de fazé-lo.

Isto € divergente do que foi averiguado e acontece hoje nas escolas que devem definir
mais nitidamente o seu papel, especialmente no ensino médio com maior espaco para
discussdes. O que foi verificado pode ser identificado com os remédios afirmativos,
associados as politicas de identidade gay que visa revalorizar a homossexualidade como uma
positividade cultural através da énfase de suas diferengas de comportamentos e que € o
discurso majoritariamente disseminado e encontrado nas escolas.

Essa identificacio ¢é assim compreendida visto que, além da afirmacdo da
homossexualidade como uma positividade cultural quando frisada suas diferencas, ha outro
traco ja anunciado por Fraser nos aspectos contextuais da inclusdo de filhos de familias
homoparentais na escola desta pesquisa acerca de um reconhecimento afirmativo que é o
beneficio da estima. Ela expressa que um dos critérios para um justo reconhecimento permeia
a paridade de oportunidades e isto destaca os individuos como sujeitos iguais, pois se a

vontade pessoal de afirmac¢do da identidade de um sujeito € respeitada sem a observancia de
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se esta aceitacdo impde um privilégio a este individuo ou ao seu grupo, isto retira a paridade
de status ao estar sendo considerada apenas a auto estima deste sujeito. Fraser chama aten¢do
para a consequéncia da ideia de que se este reconhecimento é merecido apenas em razao de
um beneficio psicolégico para quem o reivindica, naturalmente este critério estd de acordo
com o reconhecimento de privilégios, até mesmo, de um ato racista, que busca apenas um
beneficio psicoldgico, e, neste contexto, o caso da ratificagdo e aceitacdo pelas escolas do
descarte de novos ensinamentos e discussdes sobre orientacdo sexual e género em seu
ambiente escolar em razao de aceitar a pressao de pais que, em razdo da estima e continuidade
do seu padrio de comportamento heterossexual, ndo querem que ideias que oferecam
conhecimento, inclusdo e paridade de status para diferentes familias sejam disseminadas ndo é
diferente, € voltar-se contra a inclusao e a paridade de oportunidades.

A aceitacdo pela gestdo escolar da alegacdo de que isto é um mal estar e inapropriado
na escola acontece pela naturalizacio de que qualquer comportamento diferente do
heterossexual € esquisito e constrangedor, e ai reside a importancia da teoria Queer, que
significa estranho e esquisito, atuar nestes efeitos desiguais por meio da remodelacdo da
estrutura subjetiva que fomentem essas ideias nos alunos de idades mais avangadas. Isto
subordina-se a0 modo que a gestdao escolar observa e cumpre, ou nao, as normativas externas
e internas e como os envolvidos na gestdo abracam a educacdo diante das familias e da
comunidade. Se regras precisam ser reiteradas frequentemente para condicionar e consolidar
sua materializacdo na mente dos cidadaos, evitar isto na escola é fundamental, sobretudo o
que acontece de forma velada, como a reiterada seguranga da gestdo escolar em se omitir
diante de um tema.

Abragar as familias ndo é meramente escutar a vontade da maioria e cumpri-la, mas
escutar todas e oferecer a paridade entre elas, da mesma forma que se a maioria dos alunos se
juntarem para solicitar algo injusto para a minoria, como exemplificou o gestor da escola A, e
a escola pensar em todos os alunos ela ndo deixard que a minoria conviva com essa falta de
paridade ratificada pela gestdo. Para isto ser aceito em relacdo a familia homoparental a
diplomacia com as familias da maioria (que € menos danosa do que uma divergéncia com
essas familias) e a comodidade de evitar assuntos complexos aplicam-se entre o contraste de
atitudes praticadas diante das familias homoparentais e diante dos alunos, com o recorte de
uma educagdo que deve servir a critica ao nosso atual modo de cidadania e respeito as
minorias, que conforme os atuais dados de violéncias nao ¢ satisfatoria.

As normativas com rarissimas iniciativas voltadas explicitamente e diretamente para

questdes de orientacdo sexual e género, e menos referéncia ainda as familias homoparentais,
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mostraram-se passiveis de nido serem obedecidas ao serem elaboradas, como acontece nas
escolas, a partir da pressdao de politicos conservadores, que retiraram mencoes especificas a
esse tema e substituiram por uma reda¢do mais abrangente e, assim, inclinando mais esta
inclus@o a subordinagdo aos gestores escolares. Os costumes de uma geracdo passada de
jovens que hoje sdo gestores de escolas e que nao conviveu com a atual realidade social e os
avancos da atual legislacdo (com novas possibilidades de direitos como o da familia
homoparental) e que cresceu distante de conhecimentos ao qual sua falta suscita confusoes,
ndo deve inibir que a atual geracdo retina informagdes que os tornem aptos a convivéncia com
os dias atuais e o seu novo contexto de direitos das familias homoparentais, como a da
ado¢do, o que abrange saber lidar com interdi¢des e artificios que tiram a naturalidade de
circunstancias que ontem intimidavam a mulher de dar opinido ou votar e hoje intimida uma
escola a receber livros que contém esclarecimentos e reflexdes sobre as familias
homoparentais, o que € para ser o seu papel. Assuntos como “gé€nero” e “orientacdo sexual”
devem deixar de ser visto como uma saia justa, especialmente pelos gestores escolares e
alternativas, como as citadas, devem ser implementadas.

Estas mudangas devem contemplar a selecdo curricular, a organizacdo escolar, as
linguagens, as praticas diddticas, as atividades extraclasse, o papel do/a professor/a, a relagdao
com a comunidade o que ndo foi notado, no geral, com a amplitude necessdria nas escolas,
que no momento presente, ao invés de novos investimentos € uma nova organizagao pouco se
interessou em alterar sua anterior sistematizacdo e gestdo para a recep¢ao dos filhos de
familias homoparentais e, ndo obstante, quando hé cortes de gastos direcionam a inclusio, a
que infere-se, € atribuida uma concepg¢ao de certo prestigio, mas descartdvel.

Para uma inclusdo efetiva as escolas precisam desenvolver uma gestdo democrética,
contudo tem acontecido a falsa sensacdo dessa gestdo participativa e inclusiva com o
oferecimento de uma participagdo que ndo sai do papel e ndo se traduz em projetos
idealizados pela colaboracdo da comunidade escolar ou, por outro lado, a escola ndo lidera
por iniciativa de propostas da gestdo escolar a produgdo deste adjetivo democrético.

Em resumo, no geral, os documentos escolares e a sua pratica ndo intentam promover
a inclusdo considerando os mesmos procedimentos e critérios utilizados para as familias
heterossexuais serem acolhidas em situagdes que consideram as suas caracteristicas, como na
organizacdo das reunides de pais e mestres, na elaboracdo dos seus documentos € nas
comemoragdes de dia das maes ou dia dos pais, por exemplo. Nestes momentos, as
caracteristicas das familias homoparentais também deveriam ser consideradas, bem como nas

iniciativas que visam conhecer as familias da comunidade escolar para gerar paridade de



112

oportunidade com os outros modelos familiares e, em um ambito subjetivo, uma maior
promocdo de ressignificacdes no tocante a naturalizacdo que torna alguns sujeitos “diferentes”
e outros o “padrdo da normalidade”, com iniciativas que facam os alunos se conhecerem
mutuamente e perceberem suas semelhancas e humanidade comum para causar muitua
identidade.

Segundo Bordignon (2005, p. 32) “a democracia, que € exercicio efetivo da cidadania,
pressupde a autonomia — das pessoas e das institui¢des. Educagdo emancipadora e gestao
democratica sdo indissocidveis”. Com este objetivo, o aperfeicoamento da participacdo dos
sujeitos, entre alunos e familias, € essencial, especialmente das minorias. Entretanto, notou-se
que as escolas almejam, em seu documento, apresentar uma gestdo democritica que
considerem os novos modelos familiares, especialmente de forma indireta, em atividades afins
a diversidade e a inclusdo, mas ao mesmo tempo insinuam papéis predefinidos para os
geéneros, a valorizacdo dos costumes e da cultura (quando ndo era permitida a ado¢do por
familias homoparentais) em relacdo a familia e oferece o ensino religioso (que possui posi¢ao
contrdria ao tema) ou, ainda, afirma que hé intolerancia mas nao explicita ou pouco define
alternativas a inclusdo de grupos vulnerdveis a discriminagdo, como a familia homoparental,
tematizada nesta pesquisa, o que transparece tergiversar em relacao a proposta de inclusio dos
filhos de familias homoparentais por parte dos documentos elaborados pela gestao escolar.

Tudo isto favorece pesquisar e aprofundar o estudo das formas de resisténcia e
superacao da influéncia que as nossas normativas educacionais e a gestdo escolar tem de
proposicdes essencialistas e excludentes estimuladas pela legitimagdo do status quo
proporcionado ao conservadorismo, a0 machismo e demais comportamentos que propiciem
estruturas identitarias bindrias na educacgdo e criem obstrugdes para a paridade de status social
e inclusdo de minorias.

Quanto a inclusao dos filhos/as de familias homoparentais na escola, a observancia de
uma tolerancia que regula algumas situacdes, mas se resguarda em outras, traz a recordagdo
que nos trabalhos afins a diversidade social como pauta de outras dissertacdes e teses recentes
em educacdo nesta pesquisa relatados nos aspectos contextuais da inclusdo das familias
homoparentais no espacgo escolar, a premissa univoca entre eles € que a tolerancia dos poderes
vigentes serve mais a exclusdo do que a inclusdo, afirmacdo que agora ganha a voz desta
pesquisa. A mudanga compete, em suma, a consideracdo pela gestdo escolar de recursos
carentes para o alcance de intera¢des paritarias na escola, que € condicionado a uma educacado
sem lacunas, inércias ou displicéncias perante o universo difuso, fluido e sutil dos lugares

comuns retéricos demarcados pela pressio dos pais de familias com formato
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tradicional/heterossexual, a desinstitucionalizagdo de padrdes de valor cultural que impecam
uma paridade de status (e que com o emprego de uma abordagem objetiva ou subjetiva
adequadamente a discentes e atividades distintas deve ter na escola uma oposi¢do a esses
conceitos), e firmar o aferimento da inclusdo dos filhos de familias homoparentais em seu
ambiente com a substituicdo das brechas da atual gestdo por uma maior amplitude dos

padrdes discutidos que a fomentam.
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APENDICE I - QUESTIONARIO E ENTREVISTA
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Governo do Estado do Rio Grande do Norte

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN

FACULDADE DE EDUCAGAO - FE / DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - POSEDUC

Campus Central — BR 110 — KM 46 — Rua Prof. Anténio Campos, s/n - Costa e Silva. CEP:
'« | 59.633-010 - Caixa Postal 70 - Mossoré — RN

Telefones: (84) 3314-3452 — FAX: (84) 3314.3452

ROTEIRO DE ENTREVISTA

INTRODUZINDO A DISCUSSAO

Com base nos documentos de referéncia da educagdo nacional e local (LDB - Lei n°
9.394 de 20 de dezembro de 1996, PNE - Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, os
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (1997), as Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCN (2013), PEE — Lei N° 10.049, de 27 de Janeiro de 2016 e o PME — Lei N° 6.603, de 01
de Abril de 2016) esta pesquisa visa investigar se hd direta ou indiretamente iniciativas que
busquem a inclusdao dos filhos de casais homoparentais na escola, com a observacdo dos
seguintes aspectos:

SECRETARIA DA ESCOLA
01. Quantos alunos/as tem na escola que sdo filhos de familias homoparentais?
02. Em qual nivel escolar se encontram estes alunos?

03. Nos ultimos anos houve um aumento de matriculas de alunos filhos de familias
homoparentais nesta escola?

Muito obrigado!
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Governo do Estado do Rio Grande do Norte

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE — UERN

FACULDADE DE EDUCAGAO - FE / DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - POSEDUC

Campus Central — BR 110 — KM 46 — Rua Prof. Anténio Campos, s/n - Costa e Silva. CEP:
'« | 59.633-010 - Caixa Postal 70 - Mossoré — RN

' Telefones: (84) 3314-3452 — FAX: (84) 3314.3452

ROTEIRO DE ENTREVISTA - ESCOLA A

INTRODUZINDO A DISCUSSAO

Com base nos documentos de referéncia da educagdo nacional e local (LDB - Lei n°
9.394 de 20 de dezembro de 1996, PNE - Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, os
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (1997), as Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCN (2013), PEE — Lei N° 10.049, de 27 de Janeiro de 2016 e o PME — Lei N° 6.603, de 01
de Abril de 2016) esta pesquisa visa investigar se hd direta ou indiretamente iniciativas que
busquem a inclusdo dos filhos de casais homoparentais na escola, com a observacdo dos
seguintes aspectos:

QUESTOES SOBRE O GESTOR
01. Qual foi a sua trajetdria até a atual funcdo de gestao escolar?
02. Como o senhor(a) enxerga a fun¢do da escola de formacao cidada dos alunos?

03. O senhor acredita que temas como orientagdo sexual e género devem ser tratados pela
escola? Comente.

QUESTOES SOBRE A ESCOLA

01. Ha4 iniciativas por parte da escola em escutar os/as alunos/as que sdo filhos/as de familias
homoparentais? E quando escutam os pais desses alunos?

02. Cite praticas que visam superar a discriminagdo e o preconceito contra os/as filhos/as de
familias homoparentais ou as suas familias na escola?

03. Quais iniciativas foram utilizadas no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) relativa a
igualdade de direitos e o reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades?

04. Ha queixas de alunos/as de familias homoparentais sobre professores, colegas, ou pais de
colegas? Qual a atitude da escola (se houver queixas)?
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05. O senhor/a percebeu reclamacdes de colegas dessas criangas sobre algum desconforto
vivenciado na escola em razdo da inclusdo de filhos/as de familias homoparentais no ambiente
escolar? Se sim, qual a atitude da escola?

06. Como se da a preparacdo dos professores para lidar com a inclusdo de alunos/as filhos/as
de familias homoparentais na escola?

07. Como a escola trabalha a temdtica com as outras familias?

08. H4 politicas de produg¢do de materiais paradidaticos, que utilize as Tecnologias da
Informagdo e Comunicacao (TICs) ou outros materiais, tendo como principios orientadores a
coibi¢do da discriminagdo aos filhos de familias homoparentais? Cite exemplos.

09. O senhor/a percebeu situacdes de discriminacdo com alunos filhos de familias
homoparentais nesta escola? Cite algumas situagdes.

10. Houve algum caso de evasdo de filhos/as de familias homoparentais nesta escola? Quais
iniciativas preventivas estdo sendo utilizadas?

11. Em sua percepcdo quais as dificuldades para a inclusdo dos filhos/as de familias
homoparentais na escola? Comente.

12. Comente obstdculos ou aspectos favordveis que o senhor/a considera significativos para
esta pesquisa.

QUESTOES ESPECIFICAS PARA A ESCOLA A

01. A escola promove projetos diddticos sendo um deles com um tema geral e fixo
relacionado a familia. Como € este projeto?

02. Ja que o PPP desta escola foi elaborado em 2010, como este projeto lida com a posterior
permissdo da adocao por familias homoparentais em seus projetos e eventos?

03. No PPP desta escola, logo apds citar este projeto geral sobre a “familia”, € dito que esse
tema abre espaco para a curiosidade e a escola procura a valorizacdo dos costumes e da
cultura. Com qual costume ou cultura familiar dialoga esta afirmacgado?

04. Como € orientado que o ensino religioso aborde temas ligados a familia na escola?

05. A escola afirma em seu PPP, apds falar sobre a diversidade de modelos familiares em
diversas culturas, como a indigena, que ensina o papel dos géneros nessas organizacdes
familiares. Em nossa cultura, qual a perspectiva da escola sobre o papel dos géneros?

06. Ao abordar lutas de grupos que buscam a sua inclusdo na sociedade a escola ressalta as
semelhangas ou o que distingue individuos ou comunidades? Essas duas perspectivas (de
abordar as semelhancas ou as diferencas), quando aplicadas, t€ém revelado quais observagoes
sobre o desenvolvimento dos alunos?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

INTRODUZINDO A DISCUSSAO

Com base nos documentos de referéncia da educagdo nacional e local (LDB - Lei n°
9.394 de 20 de dezembro de 1996, PNE - Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, os
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (1997), as Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCN (2013), PEE — Lei N° 10.049, de 27 de Janeiro de 2016 e o PME — Lei N° 6.603, de 01
de Abril de 2016) esta pesquisa visa investigar se hd direta ou indiretamente iniciativas que
busquem a inclusdao dos filhos de casais homoparentais na escola, com a observacdo dos
seguintes aspectos:

QUESTOES SOBRE OS/AS PAIS/MAES

01. Qual foi a sua trajetdria até a sua paternidade/maternidade?

02. Como o senhor(a) enxerga a funcio da escola de formacao cidada dos alunos? Considera
que eles tém praticado esta funcao? Comente.

03. O senhor acredita que temas como orientagdo sexual e género devem ser tratados pela
escola? Comente.

QUESTOES ESPECIFICAS PARA OS/AS PAIS/MAES

01. A escola em que o seu filho estava matriculado durante o processo de adog¢do adotou
alguma iniciativa para auxiliar os senhores/as ou o seu filho(s)/a(s) durante este processo?
Cite exemplos.

02. Os senhores/as ja transpareceram alguma dificuldade ou preocupacdo a respeito do tema
desta pesquisa para a escola? Quais as orientagdes dadas pela escola aos senhores/as sobre

estas dificuldades ou preocupagdes?

03. Qual a sua opinido sobre como a escola tem lidado com a inclusdo de filhos/as de familias
homoparentais em seu ambiente escolar.

04. Quais opinides o senhor/a ja escutou do seu filho/a sobre o ambiente escolar?
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05. Se os senhores/as acreditam que a escola possa desenvolver melhorias em relacdo a
inclusdo do seu filho(s)/a(s) e da sua familia na escola, quais sugestdes os senhores/as dao
para uma efetiva inclusiao?

06. Os senhores/as consideram que a escola, ao abordar lutas de grupos que buscam a sua
inclusdo na sociedade, ressalta as semelhangas ou o que distingue individuos ou

comunidades? Comente sua opinido sobre os reflexos da perspectiva que € aplicada pela
escola.

Muito obrigado!
Gualber Oliveira
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ROTEIRO DE ENTREVISTA - ESCOLA B

INTRODUZINDO A DISCUSSAO

Com base nos documentos de referéncia da educagdo nacional e local (LDB - Lei n°
9.394 de 20 de dezembro de 1996, PNE - Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, os
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (1997), as Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCN (2013), PEE — Lei N° 10.049, de 27 de Janeiro de 2016 e o PME — Lei N° 6.603, de 01
de Abril de 2016) esta pesquisa visa investigar se hd direta ou indiretamente iniciativas que
busquem a inclusdo dos filhos de casais homoparentais na escola, com a observacdo dos
seguintes aspectos:

QUESTOES SOBRE O GESTOR

01. Qual foi a sua trajetdria até a atual funcdo de gestao escolar?

02. Como o senhor(a) enxerga a fun¢do da escola de formacao cidada dos alunos?

03. O senhor acredita que temas como orientagdo sexual e género devem ser tratados pela
escola? Comente.

QUESTOES SOBRE A ESCOLA

01. H4 iniciativas por parte da escola em escutar os/as alunos/as que sdo filhos/as de familias
homoparentais? E quando escutam os pais desses alunos?

02. Cite praticas que visam superar a discriminag@o e o preconceito contra os/as filhos/as de
familias homoparentais ou as suas familias na escola?

03. Quais iniciativas foram utilizadas no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) relativa a
igualdade de direitos e o reconhecimento e valorizacao das diferencgas e das diversidades?

04. Ha queixas de alunos/as de familias homoparentais sobre professores, colegas, ou pais de
colegas? Qual a atitude da escola (se houver queixas)?
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05. O senhor/a percebeu reclamacdes de colegas dessas criangas sobre algum desconforto
vivenciado na escola em razdo da inclusdo de filhos/as de familias homoparentais no ambiente
escolar? Se sim, qual a atitude da escola?

06. Como se da a preparacdo dos professores para lidar com a inclusdo de alunos/as filhos/as
de familias homoparentais na escola?

07. Como a escola trabalha a temdtica com as outras familias?

08. H4 politicas de produg¢do de materiais paradidaticos, que utilize as Tecnologias da
Informagdo e Comunicacao (TICs) ou outros materiais, tendo como principios orientadores a
coibi¢do da discriminagdo aos filhos de familias homoparentais? Cite exemplos.

09. O senhor/a percebeu situacdes de discriminacdo com alunos filhos de familias
homoparentais nesta escola? Cite algumas situagdes.

10. Houve algum caso de evasdo de filhos/as de familias homoparentais nesta escola? Quais
iniciativas preventivas estdo sendo utilizadas?

11. Em sua percepcdo quais as dificuldades para a inclusdo dos filhos/as de familias
homoparentais na escola? Comente.

12. Comente obstaculos ou aspectos favordveis que o senhor/a considera significativos para
esta pesquisa.

QUESTOES ESPECIFICAS PARA A ESCOLA B

01. O PPP desta escola comenta que criangas e adolescentes tém dificuldade em expressar
tolerancia com as diferencas. Em quais situagdes a escola tem observado esta falta de
tolerancia? Até que ponto isto tem alcangado os filhos de casais homoparentais?

02. Esta escola conta com um programa com um intuito de promover a constru¢do de
conceitos e posturas éticas e sociais dos alunos. Como funciona este programa? Em algum
momento fez ou faz referéncia ao assunto da familia homoparental?

03. H4 um evento nesta escola que simula “momentos que desenvolvam nos alunos uma
maior consciéncia politica e responsabilidade social” e que envolvem os direitos humanos.
Como funciona este evento? Em algum debate ja fez referéncia ao assunto da familia
homoparental?

04. Ao abordar lutas de grupos que buscam a sua inclusdo na sociedade a escola ressalta as
semelhangas ou o que distingue individuos e comunidades? Essas duas perspectivas (de
abordar as semelhancas ou as diferencas), quando aplicadas, t€ém revelado quais observacdes
sobre o desenvolvimento dos alunos?

Muito obrigado!
Gualber Oliveira



